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RESUMO

WIEDERKEHR, Alessandra Helen#® escola de origem alemagénese e dinamica do
processo de escolarizagédo dos teuto-brasileiroBlemenau, SC (de 1850 a 1938). Curitiba,
2012. 266 f. (Doutorado em Educacéao) - Pontifiaiversidade Catodlica do Parana.

A pesquisa que aqui apresentamos investigou a géeea dinamica do processo de
escolarizacdo da escola alema, bem como seus fmgne#icados para o meio social dos
teuto-brasileiros. Buscamos responder ao segummstignamento: como foi construida a
legitimidade da escolarizacdo dos teuto-brasilemode que maneira essa escolarizacéo
colaborou com a sedimentacédo de uma racionalidadgiésa no sul do Brasil? Partimos da
hipotese de que o objetivo da escola alema ndapersas a transmissdo do Ensino Elementar
escolar dos teuto-brasileiros, mas procurava, tambeéontribuir com a producdo de
referenciais sociais e sedimentacdo de uma cedianedizacdo da vida, de habitos e
procedimentos tipicos do espirito germanico. Ngmsquisa, de carater histérico e
bibliografico, utilizamos, como instrumento de c¢alele dados, os discursos do Estado
(correspondéncias do governo e legislacao eduayjala escola (materiais produzidos e/ou
utilizados por ela), da sociedade (jornais, resistlbuns e memadrias). Ao reconstruir a
historia da educacao no sul do pais, procuramegrigat a0 seu campo interpretativo as acoes
ocorridas no interior da escola de cunho germarAssim, realizamos a contextualizacao
sécio-histdrica de uma cidade do sul do Brasil,nionau, que se formou com as politicas
imigratorias do século XIX, onde os imigrantes d@deme seus descendentes constituiram
uma comunidade marcada pela lingua alema e magieEst culturais proprias, assegurando a
educacao formal diferenciada para seus filhos pgio ma escola aleméa. O recorte temporal
compreende o periodo de 1850 a 1938, que corresparndcplantacdo e finalizacdo das
atividades da escola alema. Esta pesquisa teve objativos especificos: a) mapear quais
foram as escolas aleméas na cidade de Blumenawnbecer a génese da escola alema e
como os valores foram incorporados; ¢) compreead@fluéncia cultural da escola alema
como elemento constituinte das relacdes sociad); @esvelar a dindmica do processo de
escolarizacdo dos teuto-brasileiros. A explorag@® fdntes necessitou compreensao teorica
proveniente de estudos bibliograficos pertinentelajeto de estudo, tais como Bourdieu
(1980, 1992, 1996, 1997, 1998, 1999, 2001, 200842Q006), Hobsbawm (1995, 1996,
2002), Weber (2003) e Elias (1970, 1993, 1994)d&os coletados e analisados indicam que
€ possivel compreender o movimento de colonizag&uhdo Brasil e a recriacdo da escola
nas colonias de acordo com os moldes europeus owuanismo de transmisséo de valores
culturais e éticos europeus, particularmente aleméa busca de sedimentacdo de uma
racionalidade capitalista de producéo e de orgeaaocial.

Palavras-chave: Escola de origem alema. Imigracéo alema. Processsablarizacdo. Politica
educacional. Racionalidade.



ABSTRACT

WIEDERKEHR, Alessandra Helen@he school of German origin: Genesis and dynamics
of the schooling process of the Teutonic-BraziliarBlumenau - SC (1850-1938). Curitiba,
2012. 266 f. (Doutorado em Educacéao) - Pontifiaversidade Catodlica do Parana.

The research presented here investigates the geaedi the dynamics of the education
process from the German school and its purposesnaahings to the Teutonic-Brazilian
social environment. We aim to answer the followopgestion: how the legitimacy of the
Teutonic-Brazilian schooling was built and how dllaborated in the sedimentation of a
bourgeois rationality in southern Brazil? We sffaoim the hypothesis that the goal of the
German school was not only limited to the transmrssof a teaching method to the
elementary school of the Teutonic Brazilian, butswaso aimed to contribute with the
production of social references and the consobdabf a certain rationalization of life,
through typical practices and procedures of ther@eaic spirit. This research has historical
and bibliographical aims, as a means of collectiaga, it was used the State’s internal
Communication (such as government correspondenddegmslation on education), school
documents (produced materials and / or used bysigiety documents (newspapers,
magazines, memory albums). A semi-structured ierwas also applied to five alumni
teutonic-brazilians, born in the early twentietmicey, who attended the German school in
the city of Blumenau. By reconstructing the histofyeducation in the South of Brazil, we
aim to integrate in its interpretive field the gemmc actions that happened within the school.
Therefore, we performed a socio-historical contaixa city in southern Brazil, Blumenau,
that was constituted with the immigration policiemm the nineteenth century, where German
immigrants and their descendants formed a commumasked by the German language and
its own culture, providing a differentiated formedlucation for their children through the
German school. The time frame covers the periodat@esponds to the implementation and
completion of the German school activities, in gegiod from 1850 to 1938. This research
aimed to: a) map which were the German schooldhéncity of Blumenau, b) know the
genesis of the German school and how its values wetbedded c) understand the cultural
influence of the German school as a constituemhehe of social relationships, and d) reveal
the dynamics of the education process from the orecHBrazilian.The research of the
sources required theoretical understanding fronidgtaphical studies relevant to the object
of study, such as Bourdieu (1980, 1992, 1996, 19988, 1999, 2001, 2003, 2004, 2006),
Hobsbawm (1995, 1996, 2002), Weber (2003) and Hli#®¥0, 1993, 1994). The data
collected and analyzed indicates that it is posdiblunderstand the colonization movement in
southern Brazil and the recreation of the schodhm colonies according to the European
manner as a mechanism transmission of Europeaaralutind ethical values, particularly
German values, that looked for the settlement chpitalist rationality of production and
social organization.

Keywords: Schooling process. Educational Policy. Rationalghool of German origin.
German Immigration.



ZUSAMMENFASSUNG

WIEDERKEHR, Alessandra Helendie Schule deutscher Herkunft: Genesis und die

Dynamik des Prozesses der Schule den Deutscheiid@rasshen in Blumenau - SC (1850-
1938). Curitiba, 2012. 266 f. (Doutorado em Eduoac&ontificia Universidade Catdlica do
Parana.

Die hier vorgestellte Forschung untersucht die tehtsng und Dynamik des
Ausbildungsprozesses in der deutschen Schule, sawdle seine Ziele und Bedeutungen im
sozialen Umfeld der Deutsch-Brasilianer. Wir beelwsgen, folgende Frage zu beantworten:
Wie wurde die Legitimitat der deutsch-brasilianiseiSchule aufgebaut und wie trug sie zu
der Konsolidierung der birgerlichen Rationalitat@iiden Brasilien bei? Wir gehen von der
Hypothese aus, die auch unsere These untermaasstdie deutsche Schule nicht nur darauf
abzielte, die Grundschulbildung von Deutschbrasdra zu fordern, sondern sie trug auch zu
der Herstellung sozialer Beziige und zu der Konmolithg einer Art Rationalisierung des
Lebens bei. Anhand verschiedenen Quellen wie fissteen und bibliographische Werke und
Mitteilungen der Staat, (Regierungskorrespondamt Ausbildungsgesetze), der Schule (In
der Schule hergestellte oder verwendete Matenipliend der Gesellschaft (Zeitungen,
Zeitschriften, Alben, Erinnerungen) rekonstruieremir die Erziehungsgeschichte in
Sudbrasilien und versuchen, die Aktionen, die ihallr der deutschen Schule aufgetreten
sind, zu erfassen. So beschaftigen wir uns mitresoio-historischen Kontextualisierung
einer Stadt im Suden Brasiliens, Blumenau, dieEatgebnis der Einwanderungspolitik des
neunzehnten Jahrhunderts bezeichnet werden kanndemtsche Einwanderer und ihre
Nachkommen eine von der deutschen Sprache undrkgdfordgte Gemeinde bildeten und
auf diese Weise durch die deutsche Schule eineréiftzierte formale Ausbildung fur ihre
Kinder versicherten. Der untersuchte Zeitraum ustfaen Anfang bis zur Auflésung der
deutsche Schule, also von 1850 bis 1938. Die \gmlide Studie setzte als Ziele folgende
Punkte: a) die deutsche Schule in Blumenau bekaongeben, b) Kenntnis Uber die
Entstehungsgeschichte der deutschen Schule undWente zu haben c) den kulturellen
Einfluss der deutschen Schule als konstitutivesmelg der sozialen Beziehungen zu
verstehen, d) die Dynamik des Ausbildungsprozedse®eutsch-Brasilianer zu zeigen. Um
die Quellen richtig zu verstehen, war es erforderlauch einige theoretische Werke zu
untersuchen, die relevant fir das Objekt der ddiaton sind, wie z. B. Bourdieu (1999,
1997), Hobsbawm (1995, 1996), Weber (2003) und sElfa993). Als Ergebnis der
Untersuchung der Quellen kann festgestellt werdass die deutsche Siedlungen im Suden
Brasiliens und ihr Schulsystem nach der europarsére und Weise eingeftihrt wurden und
als Ubertragungsmechanismus bezeichnet werden Kasnyor allem europaische kulturelle
und ethische Werte, besonders Deutsche, vermitiatieeine kapitalistische Rationalitat der
Produktion und soziale Organisation befestigte.

Stichworter: Die Schule deutscher Herkunft. Schulungsprozessldumyspolitik.
Rationalitat.
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1 INTRODUCAO

A investigacdo aqui anunciadaA-escola de origem alema: génese e dinamica do
processo de escolarizagédo dos teuto-brasileiro8&menau, SC (1850 a 1938)objetivou
desvelar a génese e a dinamica do processo dasagdio da escola alema, bem como seus
fins e significados para o meio social dos teuttsiteiros, por meio da analise de documentos
de Estado, das escolas e de depoimentos de exsaRara tanto, estudamos a historia das
primeiras escolas no sul do Brasil e elegemos, coeworte geografico, a cidade de
Blumenau, em Santa Catarina (SC), onde nasceutwdadaescola alemafundada em 1850
pelo alemdo Dr. Hermann Bruno Otto Blumenau e omdgieda existem, na
contemporaneidade, varias escolas que a sucederam.

Utilizamos, nesta Tese, o0 termo escola alema pasaeferirmos as escolas criadas
pelos imigrantes alemaes no Brasil, nas quais,atarrdinado periodo histérico e geogréfico,
o idioma aleméo foi empregado na maioria das disef. Segundo Boneti (2001, p. 13),
“(...) a escola é entendida como um espaco pulikaepasse do saber socialmente produzido
ou em certas circunstancias, da propria producasatber’, podendo ser, de acordo com
Chartier (1990), um espaco de praticas e repregigajue projeta, amplia e recria a cultura
escolar.

A partir da contextualizacdo histérica, entendemoe a cidade de Blumenau se
formou com as politicas imigratérias do século X$¥ndo que os imigrantes aleméaes e seus
descendentes, ou teuto-brasilelramnstituiram a comunidade blumenauense, marcaida p
lingua alema e manifestagfes culturais préprisegasando a educacdo formal diferenciada
para seus filhos por meio da criacdo da escoladal&sse aspecto é enfocado por Fouquet
(1974), o qual relata que, durante o periodo denixdcdo brasileira, foi incentivada pelo
Governo Imperial do Brasil a criagdo de escola®gp@roprios imigrantes. Isso ocorreu
devido ao fato de o Brasil ter um extenso tert@ide o governo necessitar colonizar as
terras. Nesse sentido, a colonizacdo trouxe vaoasequéncias sociais, entre elas, a criacao
de uma escola que acolhesse os filhos dos imigrante

Foi justamente sobre essa escola que recaiu 0 missesse para realizar a pesquisa
apresentada nesta Tese, cuja perspectiva foi reatvestoria-problema, ou seja, questionar o
presente e o passado a partir da formulacédo e skndelvimento da escola de Blumenau
(BURKE, 1991).

! Cabe esclarecer que teutos sdo os descendergtksrdes nascidos no Brasil.
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Dessa forma, tivemos interesse em entender o dia-da escola alema, instalada
em uma cidade que, situada no Vale do Itajai,dmnizada por alemées e que, ainda hoje, na
contemporaneidade, possui varios descendentesegueduzem as praticas utilizadas por
seus antepassados. Seyferth (1981) nos deu susbpateentendermos que, no Vale do Itajali,
os descendentes carregavam o sentimento de per@nsiemanha, mesmo o0s gerados e
nascidos no Brasil, tendo apego ao solo e resasitutoridades.

Para a realizacéo da pesquisa, partimos da hipdéegee o objetivo da escola alema
nao era apenas a transmissdo do Ensino Elementataresaos teuto-brasileiros, mas
procurava, também, contribuir com a producéo dereetiais sociais e sedimentacdo de uma
certa racionalizagdo da vida, por meio de habitate eprocedimentos tipicos do espirito
germanico. As familias acreditavam que, se sebssfiestivessem matriculados na escola,
estaria assegurado que eles dariam continuidad@stissao dos valores alemaes. Com esse
sentimento identitario, procuravam, no ambientelesca perpetuacdo desse anseio.

Entendemos por racionaliza¢gdo um desencantamesttibd do mundo, por meio do
qual afastamos a dimensao religiosa das estrutomaais e legais da ordenacdo da vida
social, na qual determinados aspectos, como o \wmntifico, a estética e a moral, sado
separados e tém logica prépria. Quando nos refsriemama certa racionalizacdo da vida,
pretendemos dizer que a racionaliza¢do da vidalsoam processo que produz estruturas de
consciéncia, nas guais os agentes sao “racionalzgmhra apreenderem uma autonomia
entre seus procedimentos cognitivos, como os habifirocedimentos e mesmo suas crencas
morais.

A racionalidade é um dos conceitos que articukoaa social proposta por Weber, a
qual consiste em explicar a sociedade ocidentabaom processo continuo de racionalizagcéo
do mundo que se da no enquadramento das relagdass ®n normas objetivas, podendo ser
traduzida na burocratizacao das formas de dominacgéo

De acordo com Boneti (2012, p. 217), “Para Web&qg existe uma ciéncia de
pressupostos valorativos. O que existe € uma lomstante, que extravasa o dominio da
ciéncia, pela atribuicdo préatica de um sentido amdo e pela sua sustentacdo diante das
alternativas concretamente existentes”.

Assim, Weber (2003) nos prop6e uma sociologia gueotoca como forma valida de
conhecimento e que surgiu como uma possibilidadeftltirmos sobre uma particularidade
cultural, no caso de nossa pesquisa, sobre a sedicde de habitos e procedimentos tipicos
do espirito germanico, isto €, como expressao answiente dos teuto-brasileiros de um

racionalismo de dominio do mundo.
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Ainda para Boneti (2012, p. 217), “Weber situa gensamento como manifestacao de
uma época que encontra no processo de racionaldfa@d®nduta da vida onde as normas
sociais se concretizam exatamente quando se manifesn cada individuo sob a forma de
motivacao”.

O propésito da pesquisa apresentada nesta Tesastéiu, entdo, em resgatar, por
meio da contextualizagdo sOcio-historica, a géeesaindmica do processo de escolarizacdo
da escola aleméa de acordo com o espirito germaaspecificamente, objetivamos:

a) mapear quais foram as escolas alemas na cidadeherau;

b) conhecer a génese da escola alemd e como os vditeesnciados foram

incorporados;

c) compreender a influéncia cultural da escola aleardocelemento constituinte

das relacdes sociais;

d) desvelar a dindmica do processo de escolarizagitedtm-brasileiros.

A pesquisa sobre a génese e a dinamica do prodessrolarizacdo da escola alema
teve a perspectiva de contribuir para a elabordedaoliticas educacionais, visto que buscou
compreender quais praticas educativas eram utizamb espaco escolar, com seus fins e
significados para o meio social dos teuto-brasieir

Justificamos, assim, a necessidade de reconstaoni@xto sobre o qual se apoia o
objeto de estudo, contexto, alias, formado por ueda, ndo so de fatores de ordem social,
mas também de ordem econbmica, cultural e eduadci&m suma, a escola alema foi
escolhida em razéo da representatividade que @opata 0s imigrantes e seus descendentes
no iniciar da colonizagao.

Destacamos que, com este estudo, pretendemos esféeduturas geracées uma
reconstrucao do historico das primeiras escolasutido pais, de modo a estabelecer relacéo
com a histéria da politica educacional brasileikssim sendo, reiteramos que a relevancia
deste estudo reside no fato de que o mesmo podetdbair para a realizacdo de a¢des no
gue se refere a educacéo na contemporaneidade.

Para alicercar a reconstrucao do historico da asdema, recorremos a documentos
que refletem a sua influéncia no meio social datotbrasileiros. Vale esclarecer que muitos
desses documentos foram destruidos durante o paldi&egunda Guerra Mundial e pelas
diversas enchentes que assolaram a cidade de BlumAnescola alema, como instituicao
gue possui capitais simbolicos, comandou variaessaedomou posicao sobre os moveis, tais

como a linguagem, os termos, os objetos, o mateidkitico e os valores utilizados como
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forma de dominacdo. O recorte temporal adotado oeengeu o periodo de funcionamento
da escola alema, de 1850 até 1938, ano em que amatal@lo presidente Getulio Vargas
determinou o fechamento de todas as escolas qustramam aulas em lingua estrangeira no
territorio brasileiro.

Segundo Bourdieu (1998b), a ciéncia transformgeesentacdo do mundo social, ao
viabilizar préticas ajustadas a essa representag@sformada. Por isso, sendo pedagoga, e
nao historiadora, ousamos nos aventurar nessendgeper estarmos convictas de que a
histéria como ciéncia nos impulsionou a estudafatss pregressos ocorridos ao surgir a
primeira escola na cidade de Blumenau, pois esbgemseridas nesse sistema educacional
desde a infancia até a formacdo superior. Dessaafonossa motivacdo também encontra
respaldo nas lembrancas de histéria de nossa \é@dsoal, cercada por descendentes de
origem alema.

A preocupacdo que temos quanto a contextualizac&toriba da escola
blumenauense, chamada, nos primérdios de sua famdale escola alema encontra
justificativa no fato de que, desde a chegada dogepos aleméaes a colonia Blumenau, havia
uma preocupacao de seu fundador, Dr. Hermann Blamemw que se refere a educagcédo nessa
regido, principalmente voltada a instrucdo dosofitde imigrantes. O fundador teve o
entendimento de que seria imprescindivel implaesaolas na Colénia. Para Kreutz (1994,
p.150), “os imigrantes alemaes davam uma énfasedsplecial & questdo escolar e insistiam
fortemente na mesma, de modo que sua iniciativarseu singular para o contexto do pais”.
Assim, mantidas e criadas por imigrantes alemasspraneiras escolas na cidade de
Blumenau possuiam regras de acordo com o modebp@uyr cujos valores eram acionados
pelos professores de forma a legitimar os julgaosgnd senso de responsabilidade e as
praticas sociais.

Ao analisarmos as regras definidas pelo fundadoreseola, Dr. Blumenau,
vislumbramos que estdo carregadas de valores edsticibs do espirito germanico europeu,
expressando posicoes e interesses definidos pelainrmaomo foram organizadas. Isso nos
orientou na leitura dos documentos ao longo dayiesq

De tal modo, na pesquisa da qual derivou esta T@®euramos identificar os
valores préticos, a pulsdo e a dindmica da eszat#d que favoreceram a distingdo no meio
social e contribuiram para a constru¢cdo de umanmabtdade burguesa no sul do pais. Para
tanto, comecamos a investigacao pela pesquisatdeesigue nos ofereceram contribuicdes a
respeito dessa tematica de estudo, como é o cafieradA era do capital 1848-187%le

Hobsbawm (1996), no qual o autor revela o pensamal@mao desse periodo. Para esse
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autor, “(...) um burgués era um capitalista, isto possuidor de capital, ou aquele que recebia
renda derivada de tal fonte, ou um empresario estebde lucro ou todas essas coisas
juntas”. (HOBSBAWM, 1996, p. 336).

No sentido apontado por Hobsbawm (1996), um coklem&o, com o tempo e o
trabalho, tornava-se possuidor de capital finaonceifundiario, como propriedades de terra,
tendo, também, a possibilidade da participacaotipmli sendo essa uma das principais
caracteristicas da burguesia como classe. De acormoHobsbawm (1996, p. 339), “(...) a
burguesia consistia num corpo de pessoas com modetuéncia, independentemente do
poder e influéncia derivados de nascimentstatus.

A agricultura proporcionou que 0s imigrantes congsgm sobreviver aos primeiros
anos e pudessem juntar algum capital, mas nacs$ai @ vocacdo econdmica da cidade de
Blumenau. Ao longo dos anos, o0s imigrantes proaummarjuntamente com a atividade
agricola, criar ocupac¢fes nos moldes das que agaliz na Alemanha, especialmente aquelas
nas quais tinham alguma experiéncia, o que propaaidia maior rentabilidade.

Hering (1987, p. 57) esclarece que, “Do ponto dgavido empreendedor, seu
desempenho mostraria que procurou manter, paraatana atividade industrial, seu vinculo
com a terra, integrando a exploracdo das riquezssrais em projetos industriais
diversificados”. Nesse sentido, o espirito empredond do imigrante alem&o da cidade de
Blumenau foi um dos fatores decisivos para o degeimento econdmico-regional.

Assim, apesar de terem profissbes antes de chegeaarasil, os imigrantes, no
inicio, eram transformados em colonos, sem o quaesedormariam as condicfes primordiais
para a sua subsisténcia. Diante do fato de sermlliadores livres j& na Alemanha, nédo
encontraram obstaculos a livre iniciativa. Implaata o sistema burgués de producao, tal
como o utilizamos nesta Tese, o que facilitou acéd® de um carater de autoconfianca e
independéncia. Cabe elucidar que entendemos Eofissmo sendo sindbnimo de atividade
ou ocupacdo ou mesmo oficio.

O imigrante e seu descendente tinham aspectos gjuerrmaram burgueses, com
capacidade de comandar e influenciar outros honfermmando o que Hobsbawm (1996)
chama de rede de amigos, contatos, os quais erdmossalas mesmas instituicoes
educacionais, ou seja, da escola alema de sedgairggem.

Para Hobsbawm (1996), ser burgués era ser super@rser capaz de demonstrar
qualidades morais, um homem independente, ao quaérde o Estado ou Deus davam
ordens, ou seja, era senhor, dono de seu captaly@conhecimento formal da sociedade em

gue estava inserido, propiciando-lhe um poder siitiné
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A época estudada por Hobsbawm (1996) coincide cdimmdacdo da cidade de
Blumenau, onde foi seguida a risca a ideia de guelzlidade social poderia fazer com que
as pessoas pudessem usufruir novos e superioréss gapiais. Hobsbawm (1996) revela que
existia uma alegria harmoniosa e hierarquica nddaiamilia burguesa, mas mantida por uma
ilusdo que culminava nos rituais domésticos. Tdigis sdo percebidos nas familias de
descendéncia alema. Seus lares possuem quadhbsistaadveis e objetos que remetem a
Alemanha. Ainda hoje, na fala dos teuto-brasileieosobilia é feita com madeiras nobres, a
fim de que durem para sempre. Sob a o6tica de Halmshd996, p. 323), “Essa dualidade
entre solidez e beleza expressava uma grande aiemgée o material e o ideal, ja que espirito
e idéia dependiam da matéria e podiam ser expressoente através da matéria, ou pelo
menos através do dinheiro que pudesse compra-la”.

Para compreender a simbologia burguesa e o poderindigrantes na cidade
recém-formada, ou seja, Blumenau, analisamos ddogoea, nesse campo, foi construida a
legitimidade das ac¢des dos imigrantes e como esder simbdlico se impds, também, em
outros campos.

Entendemos, de acordo com a formulacdo de Boufd@80), que os campos sdo
espacos de lutas simbdlicas em torno de objetdésgata e dos interesses de seus ocupantes,
com diferentes posi¢cdes e possibilidades de acésesesspacos. Nesse aspecto, a escola
alemé reflete o surgimento da escola no Brasiltaniee concordéancia entre o governo
brasileiro e o poder dos imigrantes, na qual odepsores e 0s alunos partilhavam do
conjunto de valores socialmente legitimados, p@medescendentes de aleméaes.

Esse campo de poder é entendido por Bourdieu (12@8a0 0 espaco de jogo no
gual os detentores de capital de diferentes tiptesm particularmente pelo poder sobre o
Estado, isto €, sobre o capital estatal que assegpoder sobre diferentes tipos de capital e
sobre a sua reproducdo por meio da instituicadagsco

O periodo do Brasil Imperial, no qual surgiu a ésa@ema, tinha como base o
pensamento intelectual liberal burgiés um de seus objetivos era seguir o modelo
econdmico capitalista e educacional dos paisesndelsedos. Saviani (2007) aponta a
influéncia do pensamento iluminista sobre o pensémeducacional brasileiro, sendo que o
sistema capitalista demandou que o processo deceasie aprendizagem fosse centrado na
cultura dominante e que a escola preparasse o®salpara servir a ordem capitalista

burguesa.

2 Sobre o pensamento liberal com uma abordagem dms®@asociologia da educacdo, sugerimos ler Azevedo
(1958).
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Tais conceitos possibilitam entender como os se&stesimbolicos, entre os quais
encontramos o0 processo de escolarizagcdo, cumpfenc@o politica de impor e legitimar a
dominacdo. Ao definir os modos de conceber a esimlacordo com o interesse do grupo
dominante (ou seja, dos imigrantes), o processestelarizacdo assegurou a dominacao
quanto a educacdo. Em outras palavras, a sigraficde inserir o filho na escola estaria
interligada a estrutura social que o imigrante ledeia na comunidade que se formava,
como também o processo de escolarizacdo revelasanstrucdo de uma racionalidade
burguesa entre os envolvidos.

Além disso, na construcdo de uma racionalidadgneg em conta um sistema
simbdlico de pensamento significante capaz de elstadr identidades a partir das relacdes de
poder, ou seja, o simbolo e as relacbes inconssiesdo de grande importancia para o
processo de sedimentacdo de uma racionalidadedsargu

No que tange ao tipo de pesquisa que realizamogg¢a@o recaiu sobre a abordagem
histérica e bibliografica, haja vista a naturezes denémenos, do tipo de relagdo e da
necessidade de descrever esses fendbmenos e secifi@dades.

Quanto a pesquisa bibliografica, Ruiz (2002, p. &8)lica que a mesma “deve
abranger fontes e bibliografia sobre o assunto rame”. Por bibliografia, Ruiz (2002)
entende como o conjunto das producdes escritasegatarecer as fontes, para divulga-las,
para analisa-las, para refuta-las ou para estabklecSegundo esse autor, € toda a literatura
originaria de determinada fonte ou a respeito derohénado assunto.

Como instrumento de coleta de dados, utilizamos dessursos do Estado
(correspondéncias do governo e legislacdo educyjaa escola (materiais produzidos e/ou
utilizados por ela) e da sociedade (jornais, rasisélbuns e memoarias). A exploracdo das
fontes necessitou compreensdes tedricas, proveniglat estudos bibliograficos pertinentes
ao objeto de estudo. Essa andlise partiu do edtistidorico-sociologico, por meio do qual
procuramos valorizar aspectos da educacédo, paradjyusejam esquecidos, com suas inter-
relagbes e com seus significados, a fim de apre@sdins e significados da escolarizacao.

Tomamos o cuidado de nos abster de dar o nosso (ieizvalor diante do que
estdvamos investigando, visto que as caractedstita imigrante alemdo se inserem
constantemente em nosso olhar e pensamentos. N&sgao, a busca pelas fontes da
pesquisa acarretou um processo de exercicio deo npsasamento interpretativo e
hermenéutico-fenomenoldgico, realizado com estiedscos, por meio dos quais as fontes

foram cruzadas e perscrutadas.
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Os materiais coletados, por serem diferentes tigodocumentos, nos obrigaram a
uma atencado a especificidade de cada um deleskar@w as diversas posicées do campo, a
fim de entendermos 0s mecanismos que eram aciopattxsprofessores nas suas estratégias
de valoracéo e, por consequéncia, de distin¢cao.

Assim, apés as leituras e as investigacbes quézasals a procura de fontes
bibliograficas, destacamos que seria imprescindiugir alguns ex-alunos da escola alema
que a tivessem frequentado antes do seu fechaneemtb938.

Utilizamos, entdo, também como instrumento de aold® dados, a entrevista
semiestruturada com cinco ex-alunos, nascidos iemido século XX, que frequentaram a
escola alema na cidade de Blumenau. O roteiro tjlisamos para a entrevista encontra-se
no Apéndice A. Segundo Bogdan e Biklen (1994, g),18 entrevista varia quanto ao grau de
estruturacdo e “(...) é utilizada para recolherodadescritivos na linguagem do préprio
sujeito, permitindo aos investigados desenvolvaritimamente uma idéia sobre a maneira
COmMo 0s sujeitos interpretam aspectos do mundo”.

Realizamos as entrevistas nas residéncias dosvistatos, onde encontramos
resquicios do passado dos imigrantes que ajudarformar a cidade, pois ainda existe a
presenca de moveis, instrumentos musicais e objptesemetem a cultura germanica. Os
cinco entrevistados sugeriram que utilizassemosesoficticios, a fim de preservar a sua
identidade, o que foi acordado no inicio das ergtas. Assim, os denominamos, nesta Tese,
de Sr. Fritz, Sr. Heinz, SEdla, St Ana e S¥Waltrud.

Procuramos, por meio das entrevistas com o0s exsluoonhecer sobre as
disposi¢cbes ocultas na maneira como foram educa@ofrma natural, ou seja, sugerindo
que a educacédo foi introjetada por meio de um amado sutil, com atos que foram
observados no dia-a-dia da familia e também ndaesk@erspectiva que adotamos néo foi a
de normatizar, mas a de analisar. O interesse erhecer o processo de escolarizacao
ocorreu por meio da construgdo desse exercicidifoten Por essa razdo, também nos
apoiamos nas falas de nossos entrevistados. Da angsma, buscamos compreender a
realidade em que estavam inseridos, levando emderasao o fato de se sentirem distintos
socialmente, haja vista que estudaram na escotadatel porque eram membros de uma
cultura distinta.

Nesse contexto, segundo Trivinds (1987), a ent@e\ssmiestruturada € um dos
principais meios que tem o investigador para raal& busca de dados. Trivinds (1987, p.

146) entende que a entrevista semiestruturadan&smo tempo em que valoriza a presenca
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do investigador, oferece todas as perspectivasiyeisgpara que o informante alcance a
liberdade e a espontaneidade necessérias, ennigleeaenvestigacao”.

Nessa investigacao, levamos em consideracdo aserdstcas de cada pesquisado.
Nas palavras de Elias (1970a, p. 50), “a interpag&b de individuos interdependentes forma
um nivel de integracdo na qual as formas de orge&i, estruturas e processos nao podem
ser deduzidos das caracteristicas biologicas qusitteem os individuos”.

Em todas as entrevistas, tivemos a parceria dentenmediador que falava em
alemdo ou que fosse conhecido do ex-aluno, a finesttarecer qual seria o objetivo do
encontro, sendo a medida necesséria para dimind@&seonfianca, jA que ndo conheciam a
pesquisadora. Da mesma forma, em todos os encpof@ntrevistados nos receberam com
curiosidade e certa reserva. No primeiro momendg, apresentamos, e 0s objetivos foram
expostos, havendo, em seguida, a solicitacdo déogae permitida a gravacao da entrevista.
Em um dos encontros, o entrevistado ndo permituagentrevista fosse gravada.

Ao encerrarmos a entrevista, os assuntos de cuessoal foram tratados sem a
formalidade que os entrevistados impuseram durantgesma, e tornamo-nos intimos ao
revelarem os anseios da vida longinqua.

Os ex-alunos que participaram de nossa pesquisgaramn as ocorréncias do
cotidiano do imigrante alem&o com seus atos aparEmite insignificantes, no afa de
entender o seu pensamento, de acordo com a soaakdade. As entrevistas se estruturaram
em torno dos eixos em que temos 0O interesse: qual ocdncepcdo tedrica, historica,
educacional e cultural que o entrevistado tem dal@salema por ele frequentada. Dessa
maneira, a medida que conheciamos nossos entomgsta@rocuramos identificar como
ocorreu 0 seu processo de escolarizagdo como diesterde alemaes.

O material coletado e as entrevistas revelaramagescolarizacdo oportunizou que
0s teuto-brasileiros tivessem acesso ao conheadnent seja, foi legitimado por meio da
frequéncia a escola alema. Boneti (2001, p. 9)gmarejue “(...) o conhecimento, enquanto
bem socialmente produzido, exerce fundamental ithpoila no processo da insergéo social,
quer seja através do trabalho (na producéo) ourndanita do proprio processo cultural da
sua elaboracéao”.

Optamos pela concepcdo hermenéutico-fenomenolégaia, buscamos apresentar
ao pesquisador uma postura que permite o questentantde diversos fundamentos com

relacdo ao processo de escolarizacdo. Para Ri¢b@u6), o fato de compreendermos um
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texto nos proporciona uma nova forma de discurglreso mesmo. O autor esclarece que,
para explicar, devemos nos compreender e compneemdendg.

Assim, ao nos apropriamos da fenomenologia-herntieaépara a compreenséo do
exercicio cientifico que realizamos, a nossa estwinou o lugar de nossa fala, haja vista que
procuramos interligar a relacdo entre “O acontestmes a significagdo que ele traz”
(RICOEUR, 1976). A luz dessa vis&do, ndo apenagineps o discurso dos ex-alunos, mas
propomos um novo conhecimento para as express@ésgsia vida dos entrevistados.

Esse exercicio cientifico que realizamos, de acaan Bacon (1979), deflagra
guerra aos fantasmas da imaginagéo, a fim de @btjetividade, que permeou nossos
pensamentos durante a escrita da Tese.

Procuramos, também, nesta pesquisa, desvelar #igpeleule do racionalismo do
imigrante. Para isso, nos fundamentamos no métat®rnano, o qual nos propde a analise
entre o sentido e a compreensdo da realidade, Watzer (2003), o racionalismo é
determinado pela capacidade e pela disposicdoatnsiis em adotar certos tipos de conduta
racional.

Assim, em nossa proposta de analise sobre comoc@aede origem alema
colaborou com a sedimentacdo de uma racionalidadguésa, tomamos o método
weberiano da sociologia compreensiva, ou sejaptdeeda acéo social dos envolvidos na
construcdo da escola alema. Esse método de ineedtigcompreensiva de Max Weber se
apoia na base tedrica, ou mesmo conceitual, quediostruida previamente. Essa base
tedrica nos orienta com relagcdo ao equacionamemtmochportamento social, no caso dos
imigrantes de origem alema, sendo que a signifcagas acOes parte dos motivos
individuais, amparados em sua formagao culturabnémica, educacional e mesmo
politica. De acordo com Weber (2003 p. 13),

cada um desses campos pode ser racionalizado sedinsd e valores muito

diferentes, e o que de um ponto de vista paredenal¢cpodera ser irracional de um
outro. As racionalizacbes dos mais variados aspeekistem nos mais diversos
setores da vida e em todas as areas culturais. ddematerizar sua diferenca do

ponto de vista da histéria da cultura, deve-se isaralprimeiro qual setor é
racionalizado e em que ambito.

A sociologia compreensiva parte do pressuposto wks @m estruturas sociais
especificas, as pessoas agem de acordo com aalataole social, desde que os significados
tenham sentido e relacdo com a sua propria coigéiitsocial, pois € no agir social que esta a
possibilidade de compreendermos o sentido para W2063). Para esse autor, o raciocinio

% Sobre essa concepcao, sugerimos ler Ricoeur (1988), Paisana (1992) e Schleiermacher (1999).



23

l6gico capitalista, ou seja, o0 racionalismo ammapaixao pelo lucro como demonstracéo de
prosperidade, fé e salvacdo. Além disso,
Esse processo de racionalizacdo no campo da oagdoiztécnica e econdmica
determina uma parte importante dos ideais da vialasatiedade burguesa. O
trabalho a servico de uma organizacdo racional pai@astecimento de bens
materiais a humanidade, sem duvida , tem-se afiaekeeempre aos representantes

do espirito do capitalismo como uma das mais inapees finalidades de sua vida
profissional (WEBER, 2003, p. 39).

Ainda para Weber (2003), o protestantismo ndo zaatjue as boas acdes dos
individuos possam influir em sua salvagédo e issmipe a criacdo de uma ética ligada ao
trabalho, visto que a riqueza é a garantia da catvaSendo assim, a ética é a producdo da
gléria divina, a producdo da prosperidade, da @gu®essa forma, a riqueza devera ser
determinada para a gloria de Deus, e ndo parara gldmana. O sinal da salvacédo é dado
pela prosperidade do homem que acumula, e ndohpelem que desperdica seu dinheiro.
Para Weber (2003), a ética protestante, como dticaabalho feito para a acumulagéo do
capital financeiro, revela o espirito do capitatism

De acordo com Weber (2003), a racionalidade seffimadidade que os homens
colocariam em suas acoes, seja em direcdo a efdifjetivos, seja em direcdo a efeitos
subjetivos. Assim, a medida que cada um desseto®fda vida se organiza com a
possibilidade da melhor execucdo em seu pensantehtomem torna-se racional.

Portanto, os imigrantes recriaram, em solo brasilés acfes que mantinham em
seu pais de origem, com seus rituais e tradictfesoa de uma identidade étnica presente em
seus pensamentos.

Para Williams (1979), a tradicdo seria uma for¢aaa¢ modeladora presente, que
prioriza acfes. Ainda para Williams (1979 p. 11®adicdo € um aspecto da organizacéo
social e cultural contemporanea no interesse doirdonde uma classe especifica. E uma
versao do passado que se deve ligar ao presestiéa+o”.

A fim de entender a conduta dos imigrantes, iguatmaos apoiamos em Fernandes
(1980), o qual nos repassa que 0s conceitos sgmok podem ser a base do método
weberiano. Isso porque esses conceitos nos ajodama interpretacdo da realidade
pesquisada, com base em conceitos analiticos premia construidos por teoricos.

Assim, a principio, 0 nosso estudo assume uma tegigteca essencialmente

sociologica. Isso porque, como afirma Bourdieu 7130 708),
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A sociologia sabe que ela deve ter os meios detiqnas primeiro em seu proprio
guestionamento, todas as pré-construgfes, todpsessupostos que existem tanto
no pesquisador como no pesquisado e que fazem ocenagelacdo de pesquisa
freqiientemente so se instaure na base de um agesdoconscientes.

Dessa maneira, ao pensarmos ou agirmos de tal fgmoeuramos romper com o
senso comum ou prenogdes, a fim de realizar unlsarsdciologica. Para Freyre (1971, p.
9), “(...) a sociologia esta intrinsecamente ligada relacbes sociais que ocorreram na
adaptacao dos imigrantes ao chegarem no Bragil eosieliano com os brasileiros”.

A propésito, sobre a relacdo entre a SociologiaHestoria, também nos apoiamos
em Burke (2002), que definiu a Sociologia como s da sociedade humana com énfase
em generalizacdes sobre sua estrutura e deseneo@mA Historia foi definida como o
estudo de sociedades humanas, sendo destacad#eraescds entre elas e as mudancas
ocorridas em cada uma com o0 passar do tempo. Nessexto, o autor considera as duas
ciéncias como complementares.

Destarte, no campo da Sociologia, preferimos frilb& caminhos especificos da
sociologia compreensiva weberiana, conforme ja inaamos. Segundo Habermas, (2009, p.
266), que foi leitor assiduo de Max Weber, “umaidogia compressiva, que hipostasia a
linguagem como o sujeito da forma de vida e dagéad liga-se a pressuposicao idealista de
gue a consciéncia lingtisticamente articulada deter o ser material da praxis da vida”.
Ainda salienta o autor que “o contexto objetivouse agir social ndo se confunde com a
dimensao de um sentido intersubjetivamente visaaimbeolicamente legado” (HABERMAS,
2009, p. 266).

A partir do que foi exposto, com o cuidado de olhara o real investigado a partir
das abordagens tedricas abordadas, realizamosudoesin trés etapas. A primeira foi
composta pela escolha e pela articulagdo dos fuetes tedricos, a fim de entendermos
como a educacdo se iniciou em uma cidade do slBrdsil. Também situamos a cidade
pesquisada e relatamos como ocorreu a imigracanaalquais foram as iniciativas dos
primeiros imigrantes, quais eram o0s entraves dfiaaldades que encontraram.

A segunda etapa consistiu em conhecer como osant&g conseguiram construir a
escola para seus filhos, quais foram as justifiaatipara a criacdo da escola e quais
estratégias foram utilizadas. Essa etapa tambémistionem desvelar como ocorreu a
escolarizacdo e qual era seu significado parauds-teasileiros, de acordo com os teoricos
que utilizamos no decorrer da pesquisa.

Para finalizar, a terceira etapa ocorreu quandetawlos dados por meio de
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entrevistas com ex-alunos de escolas alemas, pedagos saber como a escola criada
consolidou sua legitimidade para a sedimentacadbétos tipicos do espirito europeu.
Assim sendo, ao longo deste estudo, procuramos faxe exercicio cientifico para os
guestionamentos que nos orientaram a fim de emen@elucacado ocorrida no interior da
escola alema.

Como categorias de andlise, delimitamos: a imigragéma, a escola e 0 processo
de escolarizacdo. Quanto aos pensadores e métodosog quais dialogamos para nos
debrucarmos sobre as categorias de analise eleneagae nos ofereceram contribuicdo a
respeito da tematica em estudo, encontram-se, tadbreBourdieu (1980, 1992, 1996a,
1996b, 1997, 1998a, 1998b, 1999, 2003, 2004, 2éHeti (2001, 2003, 2006, 2012),
Boneti e Gisi (2007), Elias (1970a, 1970b, 199494b, 1994c), Elias e Scotson (2000)
Weber (2000a, 2000b, 2003) e Hobsbawm (1995, 183%)).

Na sequéncia, organizamos o0 estudo nesta Tesdjcgueestruturada em quatro
capitulos. No primeiro capitulo, problematizamakrecionamos a abordagem da tematica de
forma analitica, expusemos o questionamento do pariimos, a hipétese do trabalho, os
objetivos, a justificativa, o enquadramento historlo tema, o panorama das leis e a diretriz
gue orienta metodologicamente o estudo. No seguoagiulo, realizamos o enquadramento
histérico da pesquisa, bem como tratamos do reduvstérico e geografico da cidade de
Blumenau e da génese da escola alema. No teregiftulo, realizamos a contextualizagdo da
influéncia cultural da escola alema, expusemo<satidade da escola alema e a construcao
das relacbes sob o aspecto histérico como elencenstituinte do espaco escolar. No quarto
capitulo, discutimos os dados empiricos que op@duam dimensionar o resgate historico,
com a valorizagcdo do pluralismo cultural. Paralinaa, tecemos as consideragdes finais,
listamos as referéncias e expusemos 0s apéndisearexos.

Uma vez concluida a Introducédo, fazemos, no capédeguir, o regate historico da
imigracao alema no Brasil, a partir do qual noe@donamos, sob a mesma perspectiva, para a

cidade de Blumenau, SC.
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2 O RESGATE HISTORICO DA IMIGRACAO ALEMA NO BRASIL

Neste capitulo, discorremos sobre a histéria dgragéo alema no Brasil, partindo
do contexto de onde sairam os aleméaes, no caseneanha, passando pelo Brasil dos anos
de 1500 a 1850, quando chegaram a Santa Catadnde-hoje temos a cidade de Blumenau
— 0s 17 imigrantes que a fundaram, juntamente com EBlumenau. Igualmente
contextualizamos a vida dos imigrantes alemdes ale o Itajai, especificamente em

Blumenau, no periodo de 1850 a 1938.

2.1 A ALEMANHA E OS ALEMAES NO AMBITO DO ENQUADRAMENTO
HISTORICO DA PESQUISA

Para realizar o enquadramento histérico da pesqtigeamos, inicialmente, da
migracao do ser humano, a qual constitui um fenorsenial que ocorre desde o tempo da pré-
historia. Afinal, o ato de migrar parte de uma @algue se origina do seu desprendimento e da
vontade de conhecer algo novo e, possivelmentehonael a sua condicdo de vida. Nesse
contexto, ocorreram as grandes migragfes intemmaisialo século XIX, em um momento em
gue simultaneamente surgia, na Europa, a vontadegtar e, na América, o desejo de receber
imigrantes. Sob essa perspectiva, a mobilidade geifica do século XIX caracterizou o
aumento da populacdo de imigrantes alemaes nd Brasi seu pais.

Foram varios os motivos que impulsionaram a pogolag Alemanha ndo unificada a
emigrar para o Brasil, estando entre eles, o fimistema feudal e a diminuicdo de terras para o
plantio, o surgimento da revolucdo industrial, er ponsequéncia, a crise econdmica e a
cobranca de altos impostos (SEYFERTH, 2007). Quads emigraram, portanto, por estarem
descontentes com a politica alema e com a crissobygue ocasionou a falta de trabalho.

Em meados do século XIX, a situacdo politica danaleha sofria com os conflitos
provocados pelas guerras lideradas pelo imperadoFrdnca, Napoledo Bonaparte, ateé,
aproximadamente, o ano de 1815. Freyre (1971,3).plica que

A Europa germanica constituia, nos meados do sétidpuma sé expressao de
cultura e de etnia, diversificada regionalmente swass bases, totlala, germanica,
ndo havendo ainda os dois impérios politicos evpaes até rivais, o austriaco e o

alemao, que vieram a dar outra configuracdo adtrtapa germanica nos ultimos
decénios do século.

“ Por razBes de carater histdrico, a grafia origimanantida nesta e em todas as demais citac@®ts @ese.
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Com base em Seyferth (1981), entendemos que atoay@i alema elaborada apos
a revolucdo democratica era contréria ao sistenpeeriad, 0 que ndo agradou aos estados
alemaes.

Segundo Renaux (1995, p. 27),

Do ponto de vista estritamente econémico, todorgimente europeu se encontrava
um passo atras da revolugdo industrial inglesacangh-la era um imperativo de
sobrevivéncia. S6 que cada Estado nacional tinlaa guéprias condicbes para
reagir a esse estimulo, o que afetou diferentensnteartesanato e o papel da sua
burguesia. Alcancar a vanguarda dos britanicoeneno da tecnologia produtiva e
da organizacdo do trabalho sacrificando a engremamadicional, foi o preco
cobrado de todas as sociedades européias.

O sistema agrario feudal entrou em colapso, e amsmacao politica e econdémica
influenciou a evasdo da vida como camponeses. Asgiande parte dos artifices e
camponeses se tornaram assalariados, o que fexjgeno trabalho diario nas industrias
tivesse uma jornada de até 16 horas diarias, cora lemuneracéo.

Para que conseguissem sustentar a familia, os lsosersentiram motivados a
também se empregar nas industrias e fabricas. Dedl@aacom Renaux (1995, p. 28),
“Interessante € notar que no inicio do processindistrializacdo da Alemanha, 61% dos
pioneiros da industria sairam ao meio dos trabaltesde artesdos pequenos — burgueses,
28% era da classe média e 1% da nobreza e da attagéo publica”.

Embora alguns alemées tenham se aventurado énaebal industrias, outros, como 0s
camponeses ou trabalhadores agricolas, como opg@wltevivéncia, organizaram-se em
Genossenschaftemu seja, em sindicatos, e outros, ainda, vislamabt a possibilidade de
reconstruir a vida em outro lugar, surgindo, daigeessidade da migracdo (RENAUX, 1995),
gue os tornou os portadores das mudancas quearmam sua patria.

Assim, a possibilidade de viver na América, dedsero do proprio pedaco de terra,
significava a oportunidade de melhorar a condicéovida. O camponés ou trabalhador
agricola viu o seu dia-a-dia se transformar corargisiento da fiacdo automatizada na Gra-
Bretanha.

Renaux (1995, p. 29) esclarece que a identidadedake “dada pelo conceito de
‘Kultur’ que se calca em fatos intelectuais, aitis e religiosos, refletindo a consciéncia de
uma nacéo que teve de buscar e formar incessarteemes fronteiras”.

De modo geral, camponeses tinham uma vida com snuthculdades. Em

consonancia com Seyferth (1974, p. 21),



28

a vida campestre alemd por volta de 1830-1880 era @ frugal em quase toda
parte. O camponés vivia dos produtos de sua ter#p raramente comia carne,
alimentava-se de pao escuro, queijo grosseirodeewa aveia, ervilha e feijao seco
e algumas raizes. O camponés produzia tudo o queicda, ndo sé a alimentacao,
mas os téxteis; |a, cAnhamo e linho que as mullfieresam e teciam.

O cenério social e econdmico que se apresentaveo@dana Europa consolidou o
inicio do capitalismo, fazendo com que os antigoegoneses do sistema feudal se tornassem
trabalhadores assalariados, surgindo, assim, sectagial da burguesia.

Conforme Siebert (2000, p. 186),

o panorama geral do periodo, anterior a unificagés estados alemaes, é a
Alemanha desorganizada pela guerra da independénmto temor da aristocracia
fundiaria de que os ideais da Revolucdo Franceifandilos pelos exércitos
napolednicos, influenciassem o campesinato alemao.

A autora explica que, na Alemanha, existiam duamsds de o povo herdar um

pedaco de terra e que ambas contribuiram paraaziasvento do campo (SIEBERT, 2000, p.
187, grifos no original):

A primeira, corrente no Sul e no Oeste, erRealerbteilung(partilha real), que
atomizava a propriedade ao dividi-la igualmenteestddos os filhos. A segunda era
aAnerbenrechtgue ao determinar que apenas um dos filhos her@assopriedade,
transformava os demais em sem-terras.

Diante das opc¢Oes apresentadas, por ndo poderetar hen pedaco de terra na
Alemanha, os alemaes viram no fato de emigrar paBrasil a possibilidade de serem
proprietarios de terras na Ameérica, visto que oeguy brasileiro custeava a vinda dos
imigrantes e a eles doava terrenos. A esperancaeévegcada pela intensa propaganda
realizada pelas companhias de colonizagéo intetessam atrair imigrantes.

Para Hobsbawm (1995, p. 274), a migracdo dos akwmémreu, basicamente, em
razéo da falta de trabalho na Alemanha:

A maioria dos europeus era de origem rural, assameos imigrantes. O século
XIX foi uma gigantesca maquina para desenraizdromsens do campo. A maioria
deles foi para as cidades, ou a qualquer prec@, foaa do ambiente tradicional
rural, em busca do melhor caminho que pudesse ¥ac@m mundos estranhos,
assustadores, mas sobretudo promissores, ondeigeae 0 pavimento das cidades

era outro, embora alguns emigrantes nao encontnassas do que um pouco de
cobre.

Hering (1987, p. 143), em seu liv@plonizacdo e industria no vale do Itgjaélata
sobre os aspectos que teriam sido decisivos paea é@m que os alemaes viessem para o

Brasil. Explica que os camponeses alemées eraesJiuras, em virtude do decadente sistema
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do feudalismo e da ascensdo de um sistema cdpitatiassificado pelos alemaes como

“impiedoso e explorador”, ficaram dependentes dtesia da sociedade alema. A ascensao
da industrializacdo fez com que os artesdos e pequiabricantes ficassem sem trabalho,

sendo esse um dos fatores que os impulsionou paigracao.

No que se refere a entrada dos alemaes no Bralsé, destacar que o pais foi, até o
ano de 1822, uma Col6nia do Reino de Portugal, ® agarretou a sua dependéncia
econdmica e politica desse pais, impedindo-o deemaelacdes comerciais externas com
qualquer outro pais que néao fosse Portugal.

Esse quadro mudou em 1808, quando o Brasil se uoasngede da monarquia
portuguesa. Dessa forma, com a instalacdo da derteortugal no Rio de Janeiro e com a
abertura dos portos, em 1810, teve inicio, no Brasprocesso de imigracdo de europeus,
pois, até entdo, esse processo era restrito agpedas e espanhdis. Para Foucault (1996a),
foi a partir do século XVIII que surgiram novos trotes sociais, 0s quais estéo interligados a
distribuicdo espacial e social da riqueza agrieatadustrial.

Com a chegada da familia real no Brasil, a vidaucall se expandiu e, ainda em
1808, D. Joao VI, que aqui permaneceu entre 18082&, autorizou, além da abertura dos
portos, a aquisicdo de terras por estrangeirossilpliteindo a entrada de europeus em
territério nacional, o que acarretou o intercambamercial com o mercado externo. A
imigracao europeia que povoaria o Brasil era unest§io de seguranca interna, para formar
as forcas armadas e reforcar a sociedade (HERINB7)1 Além disso, para Valle e
Dallabrida (2006, p. 35),

(...) a transferéncia da familia real para o Bré&miloreceu a escolarizacdo das
camadas sociais mais elevadas, sobretudo em relaigdtrucdo em nivel superior,

com o objetivo de formar quadros que dariam supaot@parelho administrativo
gue aqui se implantava.

Para Prado Jr. (1975), o governo portugués atexa @ Brasil imigrantes alemées e
suicos, sendo que os distribuiu em nucleos (capraatre Espirito Santo, Rio de Janeiro,
Santa Catarina e Rio Grande do Sul. O objetivoal@ino portugués era que cultivassem o
solo do Brasil com o auxilio de suas familias e né@e estivessem interessados no trabalho
com a utilizagdo de escravos nem tivessem a inbethg&riar gado. Essa fase corresponde ao
periodo de 1820 a 1850.

Em 1822, D. Pedro | proclamou a Independéncia @siBe intensificou a politica
que facilitou a entrada de estrangeiros, fazendtioe a divulgacdo do Brasil na Europa,

anunciando que o pais era lugar propicio a colga@zaConforme Seyferth (2007), o objetivo
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da vinda de europeus ao Brasil estaria atreladecassidade de povoar a longa extensao de
terra com pessoas brancas e civilizadas, por naegxploracdo agricola.
O pastor evangélico protestante Ferdinand Schr@eméo, em 1931, defendeu

Tese de doutorado em Berlim, apoés ter trabalhadoonsunidade de S&o Leopoldo, Rio
Grande do Sul (RS), a qual deu origem ao IAronigracéo Alema para o Sul do Brasil até o
Ano de 1859n0 qualrelatou a vinda de alemées para o Brasil. Schr{iZegd3, p. 34)
descreve que “Alguns aleméaes ingressaram ja noejpas anos de Brasil. O mais famoso do
periodo colonial € certamente Hans Staden, de Hanlmue esteve entre os anos de
1547/1548 e 1549/1555 no Brasil Central”. Saliemtsngue a pesquisa de Ferdinand
Schroder teve esse enfoque por serem o0s imigralgesies protestantes. No que se refere a
imigracao alema, Schroder (2003, p. 35) afirma que

O primeiro plano para trazer colonos alemaes paeasil € do principe Mauricio

de Nassau, que no periodo de 1637-1644 foi goverrdal Companhia das Indias

Ocidentais, em Pernambuco. A intencdo de MaurieidNdssau de proporcionar ja

naquela época espaco para o agricultor alemao sbagana resisténcia da
companhia holandesa.

Em consequéncia da propaganda realizada pelo idgred® Brasil na Alemanha,
chegaram, em 1824, os primeiros aleméaes ao Bgasilforam encaminhados ao sul do pais,
por ter um clima semelhante ao da Europa e os akmsgrem bons agricultores, que era a
gualidade essencial para o cultivo das terraslbnas.

Em seu livroNOs e a Europa Germanickreyre (1971, p. 45) elucida que

Dessas presencas neo-européias, nenhuma maisavgliesa germanica. Ela veio
trazer a populacdo e a cultura brasileira, valérestilos de comportamento que, em
vérios setores de atividade, acrescentaram — mager vém acrescentando — aos
elementos basicos e gerais dessa populacdo e daksea, um vigor, uma
dindmica, um afd progressivo, que o colonizadoriéb¢ vindo de uma Europa

arcaicamente agraria e mercantil, além de obso&teEmmilitar e medievalmente
catolica, ndo trouxera para o Brasil.

Conforme aponta Freyre (1971), o Brasil sofrewigrficias dos valores europeus em
sua geografia cultural, tendo sido a cultura geroa@anm dos alicerces para a criacdo de uma
valorizacéo pelo nosso pais.

O imperador D. Pedro | era casado com a gra-duguespoldina, nascida em
Halsburgo, Austria, mée de D. Pedro Il e filha ttonio imperador do Sacro Império Romano
de Nacdo Alema e imperador da Austria. Sob suaéniflia, abriu-se a possibilidade de
incentivar a imigracao alema.

D. Pedro | demonstrou seu desejo de introduzircaljores alemées no Brasil, por
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meio do Decreto sobre a colonizacéo, de 16 de ndE 820, que continha as regras para a
primeira contratacdo de imigrantes (SCHRODER, 2083eguir, encontra-se a transcri¢do
desse Decreto (apud SCHRODER, 2003, p. 42-44):

1. Sua Majestade concede aos colonos estrangeirosjigreen para o Brasil para
aqui se estabelecer, determinadas extensdes d@é&ea 0 seu assentamento.

2. Caso a col6nia for composta de mais familias, g@ueegniram para a formacao
da mesma, o lote a eles destinado sera divididgpedacos de cerca de 400
bracas em quadrado (160.000 bracas quadradastadaafamilia e os mesmos
serdo distribuidos por sorteio entre as mesmasnéemo tempo, destinar-se-a
suficiente terra comunitaria e terra para a implgdid de uma cidade, tdo logo
esta possa ser formada.

3. No caso de a coldnia ser formada as partir deliratiares ou de outras pessoas,
reunidas por em empresério e trazidas ao Bragixpensas, a terra destinada
para a coldnia sera dividida em duas metades,das g primeira se destinard ao
empresario e a segunda sera distribuida entre nadiafs por ele trazidas. O
Governo Real reconhecera como validos os contettepitulacdes celebrados
pelos empreséarios com as familias ou pessoas psrtelzidas e selara pelo
cumprimento das mesmas.

4. As colbnias que forem instaladas de acordo com omautra das formas
mencionadas estardo isentas, durante dez anosagimpnto dos dizimos e
todos os tributos incidentes sobre as terras acelasedidas. No caso de os
colonos comprarem terras ja cultivadas, pagarameselhs os mesmos tributos a
gue neste caso estdo obrigados os nativos. Tambesarad, assim como 0s
demais subsidios portugueses, entregar o quintmudd que encontrarem, bem
como pagar os direitos alfandegarios usuais solmeadorias, com as quais
quiserem comerciar.

5. As familias que quiserem retornar a Europa antedegarso de dez anos tém a
liberdade de fazé-lo; ndo poderdo, contudo, dislasrterras a elas concedidas,
pois as mesmas retornardo a coroa, a qual as @acaedutras familias ou delas
dispora segundo seu arbitrio. Se, porém, retornarsma pratica decorridos dez
anos, ser-lhes-a permitido dispor livremente daade

6. Os colonos que se fixarem no Brasil, em terrasedides gratuitamente, devem
ser considerados, desde logo, suditos de Sua Mdgest sujeitos as leis e aos
costumes do pais; gozarao, contudo, ao mesmo telmpodos os direitos e
privilégios a que tém direito os suditos portugsese

7. Cada distrito colonial sera administrado por diratser nomeado por Sua Majestade,
até que a populacdo seja suficientemente numerasa qrigir cidadezinha e
organizar servigos administrativos e judiciariegju;ido modelo portugués.

8. Para gozar dos direitos e privilégios, todos osrmmd deverdo professar a
religido catolico-romana e ser reconhecidos conssqes de bons costumes e
principios. Os dois aspectos devem ser comprovagos certificados
competentes, que devem ser autenticados pelostménu outros funcionarios
de Sua Majestade no exterior.

Schréder (2003) expde que a terra foi concedida, md@ eram cedidos quaisquer
outros incentivos. Por isso, o Decreto foi revogpdia Constituicdo de 25 de marco de 1824,
ocorrendo a criagao, pelo imperador D. Pedro luefundo para assisténcia a europeus
imigrantes, sem distingéo de religido (BRASIL, 1824

A Constituicdo Federal do Brasil, de 25 de mar¢cal8®4, proclamou a liberdade
religiosa em todo o pais, permitindo, assim, aaide imigrantes evangélicos (BRASIL, 2011).

Schréder (2003, p. 61) relata que a grande malogsamigrantes seria deportada, ou seja:
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Falou-se que certa quantidade de assassinos tesilantraficados com o agente
brasileiro, para cujo pais ainda seriam o sufiei@ueitaveis. E certo que em época
alguma moradores de asilos e presidiarios sao ti®res representantes do povo
alemado no exterior, no entanto ndo se pode afira@ds exame dos outros, que
tenha sido ato de crueldade e de brutalidade de dargoverno de Mecklenburg
despachar seus suditos mundo afora.

Especificamente sobre a imigracéo no sul do paiscdrdo com Schréder (2003, p.

71), alguns documentos do Arquivo do Estado doGrande do Sul revelam que,

Com o navio ‘Johanna Jakobus’ vieram 523 imigraatasl828, de Hamburgo para
o Rio de Janeiro e dali foram transportados comeit8oldados dos batalhdes de
estrangeiros nos navios ‘Luiz’ e ‘Marques de Vidrpera o Desterro (SC) e dali
para a colénia Sdo Pedro de Alcantara.

Schroder (2003, p. 74) analisa que 0s primeiros

colonos também tiveram a responsabilidade de, patacpropria, providenciar
ensino escolar para seus filhos. No ano de 1837 ulolicada a primeira cartilha
(...) em Porto Alegre e o livro do Centenério fdéaum professor que por 320 réis
confeccionava cartilhas manuscritas.

Em 1830, as provincias foram autorizadas a custeeolonizacdo, visto que o
Governo Imperial foi proibido de contribuir paravenda de imigrantes. Segundo Hering
(1987, p. 25), “Em Santa Catarina, imigrantes akses, belgas, franceses, poloneses e russos
tentaram a criacdo de coldnias; e também os itdiaimdos em 1836 e mais tarde, a partir de
1875, os alemaes fundaram varios nucleos impogantambém salienta Hering (1987) que
foram as colonias aleméas as que se desenvolveranoracamente, no sentido de terem
conseguido chegar a industrializacdo, pois se ehan para além do estagio agricola. A
Provincia de Santa Catarina, em 1840, tinha, em myaulacdo, 20% de escravos,
necessitando, portanto, povoar seu territorio etapizar a vinda de colonos europeus.

Segundo Schroder (2003, p. 79), a Lei Provincla#i®, de 15 de junho de 1836,
regulamentou a colonizacao por empresa particmiaiSanta Catarina, com o seguinte teor:

Art. 1° - E permitida a colonizagdo por empresa, quer gmnpanhias, quer
individualmente, tanto nacionais como estrangeidabaixo das regras e com as
vantagens e condi¢des seguintes:

Art. 2° - Para estabelecimento dos colonos qualquer emgeder podera escolher
terrenos, onde os houver devolutos, ou caidos enisso, 0s quais serdo divididos
em sortes de terras na proporgdo seguinte: duzersteas de frente por cada colono
solteiro; duzentas e cinquenta, sendo casados ileos; ftrezentas e cinquenta,
sendo casados com até trés filhos; quatrocentagpseasados com mais de trés
filhos, todas com mil bragas de fundo.

Art. 3° - Pelo fato de estabelecimento do colono, metad®de de terras fica desde
logo pertencendo a propriedade do empreendedogutra metade, no fim de dez
anos, ficara pertencendo ao colono. Durante esss p¥r mesmo depois que ele
findar, a metade que compete ao colono bem conbermfeitorias nela feitas serao
consideradas como especialmente hipotecadas accemd@dor, enquanto aquele



33

ndo se houver desobrigado dos empenhos contra®osto se o empenho a que
estiver obrigado em conformidade a Lei Geral ddd. 3etembro de 1830.

Art. 4° - Dentro do prazo de dez anos, por auséncia oterdorcolono, a metade da
sorte de terras a este designada passara a pam®idd empreendedor, quando se
verifique que a familia ou herdeiros do colono passam ou ndo queiram satisfazer
0s empenhos contraidos e ainda ndo desobrigadomd?Pe do empreendedor e na
falta verificada de herdeiros que, se ninguém &far e exigir os empenhos
mutuamente contraidos, o colono se considerardedego, na propriedade da sorte
de terras que lhe estava destinada, bem como ddmttito prazo de dez anos, em
gualquer tempo, que se ache desobrigado para esnpeeendedor.

Art. 5° - Os contratos entre 0o empreendedor e os col®rés $eitos por escrituras
publicas ou por este modo ratificados quando tergidorfeitos em pais estrangeiro.

Art. 6° - Cada colonia se estabelecera em um Distritaude tBguas em quadro. Cada
légua serd do comprimento de trés milhas; cadandthcomprimento de mil bragas.
Podera também haver Quarteires de Distritos delégua quadrada. Naqueles o
Presidente da Provincia escolhera e fara reserildbratas e nestas, quinhentas
bracas em quadro para arraial e logradouro puablico.

Art. 7° - Dentro do prazo de dois anos depois da concessda obrigado, o
empreendedor, a medir e demarcar o distrito darglpelas quatro faces: e dentro
de quatro anos completara a distribuicdo das sdeesrras. As que no fim deste
prazo estiverem por distribuir, serdo consideragaslutas.

Art. 8° - O empreendedor, a medida que for estabelecendolonos, sera obrigado
a medir e demarcar as sortes de terras por um daduwar juramentado e de
nomeacdo do Juiz Municipal respectivo, passandeesidao, a vista do qual o
Presidente da Provincia dara dois titulos, um aoreemdedor, da metade que tiver
escolhido para si, e outro ao colono, nos termgsistes: (...)

Art. 9° - As sortes de terras serdo numeradas seguidamenta medicdo e
demarcacdo, sejam quais forem as irregularidadeerdeno, as frentes e fundos
correrdo a rumos retangulares; e ndo podera dsexéerreno devoluto entre duas
sortes de terras. Quando na medicao se enconttaremos inaproveitaveis, a sorte
de terra se completara por aumento nas frentesitastdracas quantas forem
exigidas para a compensacéo.

Art. 12° - Fica, o Governo Provincial, autorizado a desigdistritos de Col6nias,
onde julgar conveniente, sendo a este caso apiicasedisposi¢oes dos artigds 2
6° e & As terras assim concedidas serdo obrigadas ac#éweddemarcacio e
tombamento dentro do prazo de um ano, depois deess&o. Os colonos poderdo
ser tanto nacionais como estrangeiros, resideat®savincia ou fora dela.

Art. 13° - Havera também Colbnias de criacdo de gado deupraespécie e, para
estas, a extensdo dos Distritos podera ser eleaida dobro do que se acha
estabelecido no Artigo%6 e, aos colonos que nelas se quiserem estabelecer,
Presidente da Provincia podera conceder sorteerdas tde quinhentas a mil e
quinhentas bracas em quadra, sendo obrigados d#mdralois primeiros a anos a
estabelecerem nelas habitacdo, aplicando os terr@adim para que Ihe foram
concedidos e a procederem a medi¢éo, demarcagéthamento das terras.

Art. 17° - Os colonos que se estabelecerem em virtude destam direito a toda a
protecdo do Governo Provincial e serdo isentosode b 6nus pessoal fora do
Distrito da coldnia e de imposi¢des de qualqueuneaia por tempo de dez anos.

Mesmo cientes das dificuldades que encontrariamtomalemaes optaram pela
vinda ao Brasil, pois, aqui, seriam donos de unmapedie terra. Erkvolucdo Politica do
Brasil, de Prado Jr. (1975, p. 22), encontramos que @ heisobrevivéncia dos colonos
alemaes era a agricultura. Assim,

(...) N&o passavam por isso 0s centos urbanosqiemnes arraiais, vilas, quando muito,
de carater tipicamente rural. Constituia-se mesragspulacéo no mais das vezes, da
prépria gente do campo que neles fixava residéaniageral temporaria. E no campo
gue se concentrava a vida da colbnia, e é a ecaragriria a sua base material.
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Para compreender a economia dos imigrantes alem&esprremos
ao economista e socibélogo alemédo Weber (2003), emeseu livroA ética protestante e o
espirito do capitalismanvestiga as razdes de o capitalismo ter se dekedo, inicialmente,
em paises como a Inglaterra ou a Alemanha, aléqudeaponta que um dos fatores estaria
ligado aos habitos de vida incitados pelo protéstanw. Sob a 6tica de Weber (2003, p. 22),
O catolico é mais tranquilo, tem menos impulso sitjuo, prefere a vida mais
segura possivel, mesmo que isto impligue um gard@om a uma vida arriscada e
cheia de excitagdo, mesmo que essa vida tornevpbssbbtencéo de honrarias e
riquezas. Isso é comprovado de maneira irbnica pedgérbio: ou coma bem ou

durma bem. No presente caso, o protestante predener bem e o catélico dormir
sem ser perturbado.

Tais dimensdes sdo discutidas no livro, onde oraamplica que a moral catdlica
desprezava o consumo de bens luxuosos, que erdans Wismo sinbnimo de uma vida
dissoluta, mas que o0s protestantes possuiam a@syierto para as inovacdes técnicas e para
a ciéncia como produtora desses bens. Weber (20@8jta a proposicdo de o ascetismo
catolico e de a “alegria de viver” dos protestasg®m componentes na diferenciacéo entre a
ética antiga e a ética capitalista.

Ao lado da questdo da sobrevivéncia, os imigragéesrganizaram em colonias e
formaram comunidades baseadas nos valores qu&aviam a sua descendéncia germanica.
Para Schneider (1983, p. 159), “Amor ao trabaladamilia, sobriedade, resignacao, respeito as
autoridades sao as qualidades que distinguem asosodlemaes em geral dos colonos de outras
origens”. A familia de imigrantes alemées orgarazse como uma unidade produtora que tinha,
entre 0s membros, 0 contingente para a realizaggtvabalhos.

A primeira fase da colonizacdo ocorreu entre os ale 1824 e 1850; a segunda,
entre os anos de 1850 e 1880, sendo que as cofondedas puderam contar, do ponto de
vista legal, com a Lei de Terra3601, de 18 de setembro de 1850 (BRASIL, 18§6).

Para Seyferth (2007, p. 71), os primeiros imigsntele chegaram ao Brasil
reclamavam da situacdo em que encontraram o paggj®, dos percalcos para obtencédo dos
titulos definitivos de propriedade e da precariedd& qualquer ajuda nas areas da assisténcia
médica, religiosa e educacional.

Alguns alemaes que ja residiam no Brasil desde EB®4aram cartas ao governo
alemdo, comentando o descaso do governo brasilEwo.criada, entdo, em 1845, a
Associacdo Provisoria para a Protecdo de Emigrademaes para o Brasil, fundada em
Hamburgo, na Alemanha, e representada no Rio dardgmelo Consul Hermann Schrader

(RICHTER, 2007). Essas observacdes mostram algdasasaracteristicas do povo alemao.
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Em 1846, aportou no Brasil o quimico Hermann Brudto Blumenau, que
defendeu Tese de doutorado em filosofia, na Unnade de Erlangen. Hermann Blumenau
foi contratado por um grupo interessado na expaak@in-mar da cultura alema, para que
viesse ao Brasil obter informacfOes sobre a colgizalos imigrantes alemées. Segundo
Richter (1992, p. 13), esse grupo era formado ppresentantes burgueses da opinido
publica, empresarios e politicos aleméaes, oriuddosdade de Hamburgo.

Hermann Blumenau veio para o Brasil como represémtdessa sociedade e, no
mesmo ano, publicou, na Alemanlfanigracio e colonizacdo alemas possivel conhecer
um pouco mais sobre o fundador da cidade no teEsantado na Conferéncia Internacional
de Estudos Teuto-Americanos, realizada em IndidisafilJA), em 1998, por Turk (1999, p.
33): “Acompanhando o crescente entusiasmo polii@odécada de 1840, Dr. Blumenau
tornou-se ativo na discussdo do método mais indipada criar um nacionalismo cultural do
povo aleméo, a saber através da emigracao”.

Nesse contexto, Dr. Blumenau demonstrou estar datapdo com o sistema
politico da Alemanha, acreditando que poderia formma Colbnia de alemaes que
assegurasse 0 bem-estar dos imigrantes, com ovoculkb Deutschtun ou seja, do
germanismo, do amor a patria, a Alemanha, mesmougra continente.

Dr. Hermann, contratado pela Associacdo para Fiotele Emigrados Alemaées,
conforme mencionamos, produziu relatérios sobreoias alemas estabelecidas no sul do
Brasil, ou seja, sobre as condi¢fes e regides ldaizacdo no sul do pais. Entre 0os anos de
1846 e 1847, enviou sete relatorios para essa gso; dos quais transcrevemos um, com
base em Richter (2007, p. 84):

Mesmo ndo se podendo alcangar nada pelo Goverreelas Camaras, existem
ainda duas chances para garantir que Hamburgo temi&0 neste assunto, e as duas
devem ser aproveitadas ao mesmo tempo, a fim dpletana obra de maneira mais
segura, grandiosa e lucrativa possivel. A priméitantar obter uma concessédo de
terras pelas Camaras Provinciais de Santa Catairsegunda é comprar terras
privadas. Na Provincia de Santa Catarina aindansengram mais de mil léguas
guadradas de terras devolutas, das quais se sabertoke ficam. O interior inteiro
por enquanto estda devoluto, e nas margens dosnawesgaveis, Itajai grande e
mirim, Itapocu, Tijucas grande, se acham imensgies de terras fertilissimas,
cobertas pelas mais lindas madeiras, e na melhalizacédo possivel. A Provincia
dispb6e de belissimos portos, e com o aumento dalggip haverd um grande
futuro, considerando que |4 ndo existem s6 montanhas também planicies em
abundancia, tanto abertas como cerradas. O nUneeesaavos € baixissimo, e a
populagdo inteira abrange menos de 70 mil almaro&incia é pobre pela falta de
gente, mas rica pelas terras férteis e pelo climal&vel, se bem que néo de tal
maneira como o Rio Grande do Sul.

Apesar do relatério positivo redigido por Dr. Bluma, o Governo Imperial do Brasil
ndo concedeu terras para a Associacao de Protec&mdyrados Aleméaes. Dr. Blumenau
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continuou, entdo, a averiguar a situacao dos imigsa a servico da referida associacao, pois
entendia que Santa Catarina merecia atencdo,gteldd oferecer chances para obter concessoes
da Assembleia Provincial.
Esta sendo favorecida a colonizacdo e estende-sgias para quem quiser, ndo
obstante varios embusteiros tenham abusado da bo@de do governo nao
cumprindo os contratos. Uma proposta baseada eantges sélidas, portanto, seria
muito bem recebida. Existe uma Lei de Colonizac&o 1836 que, embora

insuficiente em muitos aspectos, por outro laddtimtem as suas qualidades boas
e Uteis, e provavelmente podera ser modificadaKRER, 2007, p. 84).

Diante das possibilidades de colonizacdo no BrasilBlumenau se propés a viajar
para Santa Catarina, a fim de conhecer melhor @riia, como agente dessa associacado de
Hamburgo para a protecdo de emigrantes alemaesopBrasil e com uma bolsa que lhe
custearia a viagem.

Dr. Blumenau estava convencido da necessidadepleraxa bacia hidrogréafica do
Rio Itajai, conforme indica o seu relatorio de 28sétembro de 1847, publicado por Richter
(2007, p. 89):

Estas regifes estdo excepcionalmente bem locadizadzargem de rios navegéaveis
formando na embocadura um belo porto. Ai aindarsmréram extensas terras
devolutas, sendo as terras privadas extremamendaabaE bem provavel que se
possa construir sem grandes gastos uma comunitgiBioom o planalto, segundo

0 rio e uma estrada no respectivo vale. Tudo astéo jconvidando para acdo
imediata e vigorosa. Creio que em nenhuma parthktatal brasileiro abaixo dos

tropicos se encontre em lugar tdo apropriado pamamizacdo em maior ou menor
escala. Nao existe lugar algum em toda a Amérieafagilitasse de tal maneira sem

grandes expensas a criacdo de um ponto centralapamsigracdo alema e um lar
duradouro para o elemento alemao em pais estrangeir

Dr. Blumenau passou dois anos viajando pelo suBmail, a fim de examinar as
oportunidades para a colonizagcado. Apos visitarrguicleos de povoamento no Rio Grande
do Sul, seguiu para Santa Catarina e Rio de Janeilatando ao seu pais de origem a
situacao dos imigrantes alemaes.

Em Santa Catarina, a colonizacédo alema iniciou &8,lem S&o Pedro de Alcantara
(Floriandpolis), com a vinda dos imigrantes sobatrqrinio do Governo do Império do
Brasil, que lhes custeou a passagem. Com o passaemrdpo, a Colbnia enfrentou
dificuldades para sobreviver, pois 0 governo beasilndo cumpriu 0 que prometeu aos
imigrantes, qual seja, o custeio basico para anéd@olonia (SEYFERTH, 1974).

A seguir, apresentamos um mapa, ha Figura 1, conpriosipais nucleos de
colonizagdo alema do Vale do ltajai, ou seja, dadgs que se originaram de varias etnias,

exceto a alem@; e as cidades e vilas que se aaginde ndcleos de colonizacéo alema.



Figura 1 - Principais nucleos de colonizagao alendb Vale do Itajai
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No mapa exposto na Figura 1, além das cidades g@prdaragua do Sul,
Guaramirim, Pomerode, Blumenau, entre outras) & \ijue se originaram dos nucleos de
colonizacéo alemd, temos as cidades que se oaginde varias etnias, exceto a alema (Itajai,
Porto Belo, Nova Trento, entre outras).

Seyferth (2007, p. 73) ressalta que

Blumenau pretendia formar uma col6nia com alemae®ligido luterana num pais
onde a igreja catolica tinha poderes temporais canvalidagcdo dos casamentos

civis. A questédo seria paulatinamente resolvidas amlongo do periodo imperial as
religides nao catélicas ndo podiam funcionar lieete.

No sentido apontado, Dr. Blumenau continuou enwamélatérios nos quais
demonstrou seu interesse econdmico em fundar ujat@mbe colonizacdo em grande escala.
Para que isso se concretizasse, procurou autogidadsileiras, mas ignorou a realidade da
escraviddo que ainda vigorava no pais (SEYFERTH720

Nesse contexto, Santa Catarina n&o foi a primgigé® para Dr. Blumenau fundar
uma Colbnia, pois 0 mesmo esteve interessado eas t@o Rio Grande do Sul e no Uruguai.

No final da década de 1840, o Governo Imperial iRrias recebeu propostas de
compra de terra a fim de fundar colbénias de formdiqular. Dr. Blumenau cita, em seus
relatérios, varias empresas interessadas no lugr@ausaria a imigracdo. As terras devolutas
foram transformadas em mercadoria, 0 que permiteias imigrantes que tivessem dinheiro
pudessem adquirir suas propriedades, fato quatdacih Dr. Blumenau a compra de um
grande lote de terras.

Sob essa perspectiva, Dr. Blumenau utiliza a palel@imat que deriva dédeim
(lar), o que nos faz entender que a patria é adqugdr onde alguém vive. Isso denota que
essa construcdo simbdlica de patria seria ess@aila vinda de alemaes.

Muitos alemaes, preocupados em promover a emigi@ead, tinham a concepcgao
de que o sul do Brasil era extremamente adequanoaizacdo. Estavam impressionados
pelo fato de, nos estados do sul do Brasil, j&sart formado grupos étnicos alemées como
resultado da imigracao, principalmente depois d&18

Entusiastas pela fundacdo de colonias agrariasaalemesses estados, como a
Sociedade Colonizadora de Hamburgo, esses alengdavdm convencer 0S Seus
compatriotas a virem para o Brasil, por meio demieros artigos nos periédicos da época,

destinados a discussdo de problemas migratéribsa sdegacédo de que os colonos aleméaes

® Sugerimos ler Seyferth (2007) a fim de entendayedil do colonizador Dr. Blumenau, que destoa das
representacdes da historiografia e do senso comum.
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até entdo introduzidos nesses estados estarianaridora classe dominante na economia sul
brasileira. A expectativa era que 0s imigranteasBem economicamente vinculados ao
Império Alemao e que, portanto, a Alemanha consiegimpor um dominio econémico no
sul do Brasil (RICHTER, 2007).

Com relacdo a dependéncia politica dos teuto-brassida Alemanha, um de nossos
entrevistados, Sr. Fritz, declarot(...) meus pais ndo confiavam na possibilidade dos
imigrantes serem dependentes da Alemanha, send@ quaioria aceitava a integridade
territorial e a soberania do Brasil. Acreditavamegseus filhos seriam cidadaos brasileiros,
embora nos educaram a fim de acreditar que a Aldradicasse como a pétria ideal de tal
modo que eles caberia a funcdo de preservar aearjga lingua, a cultura e os demais
valores da vida de um aleméao”

O depoimento exposto nos remete a Richter (20BR)psegundo o qual

Houve alguns imperialistas alemédes que, na épod@raidamacédo da Republica,
esperavam que os trés estados meridionais se ssparado resto do Brasil e
recomendavam que fossem estabelecidos estreitdeomUpoliticos entre esses
estados e a Alemanha. Um deles era Carl Fabringee mais tarde diretor da
Sociedade Colonizadora de 1849 em Hamburgo, pedsoalto destaque nas
atividades colonizadoras em Santa Catarina. A 1%alembro de 1889, num
memorial apresentado ao governo alemao, Fabri epigae, com a Proclamacao da
Republica, o Brasil se dissolveria em vérias reipablindependentes. Entre outras,
se constituiria uma republica meridional teuto-teas. O Império Alemdo,
segundo Fabri, deveria fomentar a criagdo de tadesusando ao mesmo tempo
tanto meios diplomaticos como pressdo militar &sade navios de guerra. Os
teuto-brasileiros, sobretudo pela sua imprensatenesso dariam o apoio
propagandistico necessario. Uma vez formada a liepllmeridional teuto-
brasileira, esta serviria como alvo ideal de ex@anmra comércio, investimentos e
colonizacdo alemd em grande escala. O governo alep@ém, se recusou a
considerar sérios tais planos.

De acordo com Richter (2007), a Sociedade Colonizade Hamburgo foi, na
época, a unica empresa alema a se dedicar a ipfodle colonos no Brasil. O periodo das
suas atividades, de 1850 a 1888, incidiu no endsaniento de 17.408 colonos a Coldnia
Dona Francisca, em Santa Catarina, do que resaltundacdo dos nucleos coloniais de

Joinville e de Sédo Bento do Sul. O mesmo autorea@stlarece que,

A partir de 1890 se tornara evidente que a Socee@@alonizadora ndo seria capaz
de continuar o seu programa de coloniza¢do, a eAgue se fundisse com uma
empresa mais abastada. Carl Fabri, gerente des®¥& fi8ou incumbido com as
negociac6es necessarias. A 30 de julho de 189@oassim contrato com o
Governo Federal que garantiria as atividades daegociedade, no Brasil. Na base
deste contrato, entrou em negociacdo com um cdasfinadado em outubro de
1890, por industriais e banqueiros da Renania 8atém, que manifestara seu
interesse pela fusdo (RICHTER, 2007, p. 15).
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No que tange ao enquadramento histdrico da pes@uisandemos que o objetivo da
Sociedade Colonizadora de Hamburgo era enviar arrparte da emigragéo alema para o sul
do Brasil e vincula-la aos interesses comerciamaes, com a compreensdo de que o sul do
Brasil teria condi¢cdes de se tornar um mercadowoitor de produtos industriais alemaes,
desde que se conseguisse inserir um numero satisfde novos colonos alemaes e teuto-
brasileiros.

Nesse sentido, apresentamos, a seguir, como S wions presenca alema na cidade

de Blumenau.

2.2 CONSTITUICAO DA PRESENCA ALEMA EM BLUMENAU - SC

Abordar a constituicdo da presenca alema em Blumsigaifica, necessariamente,
nos reportarmos a Dr. Blumenau, o qual constat@ gpesar de infinitas dificuldades, o
Brasil oferecia solo fértil e clima oportuno parautivo da terra em grande escala, o que
ocasionaria uma melhoria de vida para os alemaes.

Em 1848, associou-se a Fernand Hackradt, com d¢ivabpe explorar e colonizar o
Vale do Itajai. Fundou uma empresa e requereu dergo da Provincia uma grande area de
terra, a fim de implantar uma Col6nia nos moldesgeus (RICHTER, 2007).

Retornou a Alemanha e escreveu o li8oedbrasilien seine Beziehungen zu
deutscher Auswanderung und Kolonisat{8ul do Brasil em Suas Referéncias a Emigracao e
a Colonizagdo Alemano qual explicou as caracteristicas do Brasit@am pais propicio a
imigracdo. Afirmou que, no sul, iniciava um futypoomissor para o trabalhador alemao,
fosse ele agricultor ou artifice (BLUMENA&pudFERREIRA e PETRY, 1999).

Em Ferreira e Petry (1999), lemos a transcricabivdo do Dr. Blumenau, no que se
refere ao perfil do imigrante. Ao solicitar apom seu projeto de colonizag&o, sugeriu:

Somente aquele artifice que trabalha principalmeuaea produzir artigos de
primeira necessidade e ndo de artefatos de luxe pedestabelecer nas grandes
cidades do Brasil, expondo-se raramente aos railases, Inicialmente sofrera
muitas privacdes e sacrificios até conseguir agmrera lingua e assimilar os
costumes do pais. Aqui como em qualquer outro lggamundo, ele ndo pode
esperar que seus servicos sejam logo solicitadas, ap6s um a dois anos de
trabalho diligente, poupando, conseguira juntarbam dinheirinho e tornar-se um
homem feito. (FERREIRA e PETRY, 1999, p. 49)

O relato de Dr. Blumenau proporcionou clareza aréuimigrante, pois enfatizou a
necessidade de terem conhecimentos relacionadasilaeo da terra, proporcionando a

propria sobrevivéncia.
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Segundo Ferreira e Petry (1999), Dr. Blumenau denava que o brasileiro era uma
mistura de ragas. O depoimento a seguir revelasgoeento tipico do espirito germanico:

(...) o brasileiro, por ser uma mistura de racamahstra em seu carater uma grande
indoléncia, preguica e sensualidade, sofre de umpat paixdo e irascibilidade,
caracteristica dos povos de paises tropicais, cambém gosta de enganar no
comércio, possuindo muito talento para esta #ERREIRA e PETRY, 1999 p. 53)

Assim, recorremos ao livro de ViannRaca e assimilacdd1934), para que
pudéssemos entender o pensamento vigente naqoek $gbre a mistura de racas no Brasil.
No livro, o autor discorre sobre as diferencasaia@ imp0e a raca como um fator primordial
na explicagdo dos fen6menos sociais. Segundo Vid®d, p. 23), para as

(...) pesquisas da raga, a causa determinantsefmi,ddvida, a influéncia exercida

sobre o espirito dos nossos homens da ciénciateelaas tendenciosas, construidas
para contrabater a teoria da superioridade raompdvos germanicos, desenvolvida
principalmente pelos pensadores e antropélogosiaieif..).

Vianna (1934, p. 243) ainda relata que, entretanto,

(...) entre os antropologos e etnélogos, mesmaiesadmitem a igualdade das racas,
s6 o admitem em relacdo as racas brancas, quanga@as entre si. Na sua quase
maioria, porém, estes cientistas recusam-se amogitrincipio da igualdade das racas
brancas com as demais racas do globo, especialownta raca negra.

Diante do exposto, o pensamento vigente nessedpedi® nossa historia revela um
determinismo biologico ou mesmo a inferioridadealadazendo com que entendéssemos o
discurso do Dr. Blumenau sobre os brasileiros.

Mesmo depois de revelar o que pensava dos brasileievido a sua insisténcia, Dr.
Blumenau conseguiu que o governo brasileiro o apeigpatrocinando o desenvolvimento de
uma Colbnia com uma area de 220 quildbmetros quadnaol Vale do Itajai, na expectativa do
desenvolvimento econdémico promovido pelo povo atera&to como superior e trabalhador.
Foram razbes praticas que o levaram a escolheradacp de terra que seria a Colbnia de
Blumenau. Segundo Turk (1999, p. 34), “Localizadeeeca de 50 milhas de distancia da
costa, a area também proporcionava aos colono®rmgrau de isolamento, apropriado para
estabelecer uma coletividade alema a prova de waisninterferéncias por parte da maioria
luso-brasileiro”.

Dr. Blumenau introduziu, na Coldnia recém-fundadapncepcao de trabalho sem a
utilizacdo da méo-de-obra escrava. Conforme Séy(&07, p. 62),

A colonizacdo do Vale do Itajai e 0 percurso denkéem Blumenau para viabilizar
a fundacdo de uma colbnia particular tém relac&etalicom a discussédo e
complementacdo de uma politica imigratéria de pme#o. Nesse caso, 0
elemento visado era o agricultor europeu que ewagcam a familia.
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O pensamento expresso por Seyferth (2007) podeesesntrado na pesquisa
realizada por Richter (1992), disponibilizada nquaro Estadual de Hamburgo (Alemanha),
sobre a colonizacdo no Brasil pelos alemaes. Em datos, Richter (1992, p. 13) explica
que o pensamento alem&o do final do século XIXieflaenciado pelo imperialismo e
nacionalismo da época:

(...) os alemdes consideravam de interesse nacignal os emigrantes néo

perdessem a sua etnia, cultura, lingua e naci@uid mas, sim formassem

poderosos quistos étnicos alemédes no além-mar. tRlafian, recomendavam que

fossem fundadas coldnias agricolas em regifes que:

1) Sendo pouco habitadas pelos nativos e possutataicSes climaticas

vantajosas, favorecessem uma imigracdo alemd emdeyraéscala com boas

possibilidades de desenvolvimento.

2) Pelo fato de a populacdo nativa ser de racaidnfegarantissem, que a etnia,
cultura, lingua e nacionalidade dos imigrantesifica preservadas.

3) Alongo prazo fornecessem matérias primas pddemanha e,

4) No inicio ndo desenvolvessem industria prépdapendendo portanto, da
importacéo de produtos industriais da Alemanha.

O inicio da Coldnia de Blumenau coincidiu com ag¢dio da Lei de Terras, Lef n
601, de 18 de setembro de 1850, que so6 foi regulati@ em 1854 e se referia a terras
devolutas do Império. Terra devoluta era a denogdimalada a terra que ndo estava ocupada
por outras pessoas, pela comunidade ou pelo EsTathe ressaltar que, nessa época, hao era
levada em consideracao a presenca de indios. Aagéig possibilitava o povoamento de uma
regido que, por sua topografia, ndo poderia skrada para o sistema latifundiario, adotado
nas plantacdes de café no Estado de S&o Paulosoplardtacfes de cana-de-aclUcar no
nordeste. (BRASIL, 1850)

A Lei n° 601/1850 determinou o interesse do governo emmiao o Brasil, tendo
sido, de acordo com Piazza (1981, p. 122), “(..divdsor de aguas entre uma €poca de
nenhum ou pouco interesse pela colonizacdo estrangeoutra, em que tal assunto passou a
ser de primordial atencdo nos negocios do pais”.

O Relatério do Presidente da Provincia de Santa Gatade 1853, transcrito por
Deeke (1995), traz a informacédo de que, em 185fgariam a Coldnia de Dr. Blumenau os
primeiros 17 imigrantes, oriundos de Braunschsw@&igomens solteiros, 2 homens casados,
suas esposas e 2 filhos de cada casal.

Durante o0 ano de 1851, chegaram mais 8 imigraetest852, mais 110, e quando o
Dr. Blumenau adotou o sistema de pequenas colboiagjmero de imigrantes

ingressos era de 135. Todavia, como 29 dessestisramm e trés morreram, o

ndamero de residentes na Coldnia era, entdo, déentlsindo os que aqui hasceram
(DEEKE, 1995, p. 47).

Dr. Hermann Blumenau pretendia incentivar a agiical com os 17 primeiros
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colonos, criando pequenas propriedades ruraismad@ manter a agricultura em grande
escala, com os colonos sendo funcionérios do spueemdimento. Porém, devido aos custos
elevados para aplicacdo da agricultura em grantidagsabandonou seu plano e demarcou a
terra para vendé-la em lotes para os colonos.

Os lotes que formariam a Colénia foram demarcadas em sistema conhecido na
Alemanha comdVadhifenou seja, seguindo a linha da floresta, os coleeosstabeleciam
perto do rio, o que facilitava o cultivo de suaanphcdes (SEYFERTH, 2007).

Em outras palavras, a distribuicdo dos lotes sagunianodelo aleméao, que consistia
na distribuicdo de lotes continuos, a partir de wmafluvial, que ia do vale ao topo da
montanha em estreitas faixas de terra, as quasvaan de 100 a 300 metros de largura por
um a mais quilémetros de extensao.

Uma das primeiras moradias da Colénia de Blumeoda per observada na Figura 2.

Figura 2 - Uma das primeiras moradias da Col6nia d8lumenau

7 i e s
Fonte: Arquivo Histérico Municipal José FerreiraSitva.

E possivel observar, na figura apresentada, queassies sdo de madeira sem
beneficiamento e que o telhado é de galhos dees\da regido. Na frente da casa, encontra-
se a familia de imigrantes. Cabe esclarecer quermot Colénia, de acordo com Seyferth
(2007, p. 54),
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(...) designa toda a regido ou area colonial, gas&onjunto dos lotes de uma area
previamente estabelecida pelo governo, juntamemtewsn nicleo populacional mais
denso (a vila) que serve de sede administraticeca bnde se realizam os servicos
religiosos, comércio e vida recreativa. Com 0 me®nmo — colénia — os imigrantes
alemaes e seus descendentes designam a pequearedpdgpagricola da familia.

Para Hering (1987), o desenvolvimento da Col6niBldenenau seguiu 0 modelo de
colonizacéo da Alemanha, ou seja, ocorreram o desmeato, a agricultura de subsisténcia, a
exploracdo da agricultura, o beneficiamento daygéd e, apds, o que excedia era explorado
comercialmente.

Seyferth (2007) revela que o Governo Imperial avaitque 0s costumes e a cultura
do imigrante fossem respeitados, pois havia nedam$si de bracos para a expansédo do
povoamento e da agricultura em todo o territériasieiro. Dando prosseguimento a
colonizacdo de Blumenau, chegaram da Alemanha, &1, 18 imigrantes; em 1852, 10
imigrantes; em 1853, 28 imigrantes; em 1854, 14@rantes, de modo que, no final de 1854,
ja havia 246 colonos estabelecidos (BLUMENAU EM (RNOS, 1987a), os quais se
caracterizavam como livres proprietarios de seapede terra.

Em 1855, o Governo Imperial custeou a vinda de astgp evangélico, Oswaldo

Hesse, que realizou seu primeiro culto em 185habgacdes dos imigrantes.

N&o era apenas com escolaridade que se preociugigvas(colonos da floresta: ndo

havia igreja nem pastor a zelar pelo lado espirdoa homens que lidavam apenas
com a roga e o gado.

Blumenau viveu seus sete primeiros anos sem paséofuncéo foi exercida pelo

proprio fundador da Coldnia. Revelam os registros gesse tempo ele chegou a
oficializar 62 batizados, 14 casamentos e acompadBocasos mortes (HERING,

1987, p. 104).

O imperador D. Pedro Il permitia que a fé evangéfasse professada, mas sem a
equivaléncia de direitos de um brasileiro catol®egundo Vieira (2011, p.11-12),

S&o os imigrantes alemées os pioneiros na impkmtdg protestantismo no Brasil.
Os protestantes presbiterianos foram os primeirosganizarem uma escola para
atender a seus proéprios filhos, que necessitavaumdeinstituicio agregadora para
manter sua tradicdo e cultura.

Encontramos em Freyre (1971, p. 167) a citacaavdo Viagem pelo Sul do Brasil
de 1858, de Roberto Ave-Lallemant, sobre a leitlaréala do Imperador:

(...) em 2 de maio de 1858, na qual o Império digsipor Dom Pedro Il concedia
plena liberdade de culto a quantos, no Brasil,isegm as confissdes evangélicas.
Mas nao tardaria a verificar que a proposta deldeMinistério da Justica, a esse
respeito, ndo tomara corpo. Evidentemente, para essopeu-germanico de fé
evangélica ou Protestante o Império de Pedro Bgasdos meados do século XIX
sem afirmar-se um pais em cuja comunidade naciomalProtestante pudesse
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integrar-se com os mesmos direitos de um Catoliddo era facil que essa
equivaléncia de direitos se verificasse rapidameraéando-se de um pais em que
Igreja e Estado estavam unidos. O Catolicismo eraligido oficial do Brasil:
inclusive a do seu Imperador.

A sequir, transcrevemos uma correspondéncia, aguooit Dr. Blumenau em 1856 e
enderecada ao Imperador D. Pedro Il. Nessa comdépcia, o fundador revela a sua
desilusdo com a cidade, visto que foi acometidaepohente, bem como preocupacdes com a

subsisténcia da Col6nia. Ao longo do texto, € geieel certo grau de amizade entre ambos.

Colbnia Blumenau, 30 de abril de 1856.

llImo e Ex.mo Sr.,

No més de julho préximo passado tive a honra dpetiisme de V. Excia e da sua
amavel familia na Corte. V. Excia me permitiu regaadhe parte das circunstancias,
progressos da minha colénia e dos meus esforcasgsée fim. Aproveitando-me
desta graciosa licenca, inicio estas linhas coxpaessao de esperanca e do cordial
desejo, de que tanto V. Excia., como toda a sudlifasstejam gozando da mais
perfeita salide e assim continuardo, livres dosdgsae pequenos sofrimentos, que
se encontram na vida humana.

Estou ciente da bondade e da continua simpatia. d&&ia., com que em tempos
passados se dignou honrar a minha pessoa e aostnalealhios e designios. N&o
fosse isso, desde ha muito tempo teria rompido agptadavel obrigacdo. Mas ndo
me foi dado, depois da minha partida da Corte, womento de descanso ou Ocio
tranquilo. Desde a minha volta da Alemanha em 1B&fkce que a constelacdo dos
astros na hora do meu nascimento ou do meu desguebaestas praias nao foi
benigna. O meu destino ou malicioso génio me paesagincessantemente,
malogrando qualquer sucesso e amargurando-me gugudlora de tranquilidade e
de gozo (BLUMENAU, 1999, p. 18-28).

A correspondéncia aqui transcrita revela um powchistoria, sendo que o fundador
descreve o trabalho que tinha na Col6nia, detathaasl suas alegrias. A saudade e a

esperanca pela terra também s&o evidenciadas.

No ano passado reinava nestas paragens um tempuoitdoque apenas se tem

lembranca de outro ano tdo desventuroso, desdeviguem para cd os homens

brancos. A colheita do feijio em maio e das baiaggiesas em junho perderam-se
inteiramente, ficando apenas a semente para anpa@antacdo. Cheguei em julho

no Desterro e em vez de uma viagem de seis diaserm@pos regulares, gastei um

més inteiro para chegar a esta col6nia, sempuadoreth caminho por chuvas e aguas
de monte. Este mau tempo continuou até meados zentieo, havendo uma vez

onze dias consecutivos, que ndo apareceu nem tewoste sol. Ao lavrador apenas

permitiu plantar a semente ao solo. O prejuizgyfande, tanto aos colonos como a
minha pessoa, que me obrigou a coadjuva-los coantahentos muito maiores do

gue podia calcular (BLUMENAU, 1999, p. 18-28).

Igualmente o fundador reclama que as chuvas irdamsaegiao dificultam o plantio
da terra e que até mesmo seus deslocamentos &absdif
Mas ainda tive que conservar 0 &nimo e a corageanfgeos colonos, que as vezes

gueriam se desesperar e muito me acabrunhavam £@uaa lamentagdes. Neste
estado de coisas houve uma interrupcdo muito dedé@egl, em principio de
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novembro, quando o engenho de serrar de um argigaa@ e amigo, localizado de
6 a 8 léguas daqui no Itajahy-mirim, foi atacadtopdiugres, que mataram dois
trabalhadores e saquearam inteiramente o estoqdependéncias, escapando
somente meu amigo pela sua extraordinaria coragfmt&, mas com duas flechas
no corpo, que por sorte ndo o haviam ferido moeabe e o retiveram na cama
durante bastante tempo.

Tendo visitado este meu amigo e querendo voltax par na véspera do dia fixado
da minha partida, 17 de novembro, trouxe-me lemg@mnfunestas, pois um
temporal furioso iniciou de S. S. E., acompanhagalilva diluvial, que somente
cessou no dia 20. Menos de 36 horas foram sufesqueira encher o rio até a altura
de mais de 63 palmos do nivel normal antes dooirdoi temporal. O rio alagou
guase todos os seus barrancos e casas nelesasti®lcausando indmeros males
e prejuizos diretos, tanto na colénia como em wdeu territdrio habitado. Ndo se
pode avaliar os prejuizos em menos de 60 até 8dsoe reis, antes mais do que
menos. Das plantacdes de milho, feijdo e batatasodm o rio ndo ficou senéo
apenas 30% e fui obrigado a mandar buscar semestasdiltimas duas em Santa
Catarind e do Rio de Janeiro; mandioca e cana-de-acUcarafit afogadas e
apodreceram pelo menos % das plantacdes novabasval situacdo foi tristissima
em toda a parte, os mantimentos subiram a um pFeQOME € para ndo ver 0S
colonos perecerem de fome e perderem inteirameintécode anos de trabalho pela
sua dispersdo, ndo houve remédio, sendo sustentddonovo com fortes
adiantamentos, que abateram todos os meus célenlesiores (BLUMENAU,
1999, p. 18-28).

Como lider, Dr. Blumenau relata que dava apoio tems aos imigrantes, pois a
regido era constantemente atacada por indios. Garhuavas torrenciais e a enchente, varios
colonos perderam tudo, somente conseguindo seetstab com a ajuda de empréstimos

financeiros feitos pelo por ele.

Pessoalmente tive a lastimar ainda muitas outnaapeliretas: minha casa, em que
moravam o meu guarda livros e o jardineiro, comd&rmuma bela ponta de terra, foi
carregada pelo furor das aguas, levando todo c@@eudo de livros, instrumentos,

mercadorias e outras coisas de valor pecuniariopanuitos objetos de lembranca
e recordacdo, que me foram muito caros e ndo sesfituidos. Nao se salvou coisa
alguma da casa sendo algumas pesadas ferramemias,verdadeira sorte, uma

burra de ferro, que continha pouco dinheiro. Makw$oos meus titulos de terras se
foram. O meu guarda livros por causa do dominga passear rio abaixo, para ver a
sua prometida ‘Brant’, e o jardineiro fora se divere ambos ndo voltaram por

causa da chuva e tempestade incessante, sends digpaiatastrofe, e também

perderam quase todas as suas roupas e perteng@slir® que cingia minha casa

desapareceu quase completamente e com ele meuréniei, ao qual me havia

permitido. Alias minha maneira de viver € a maisnéenica possivel e as vezes até
espartanica, para ndo me privar das despesasendéyeis e permitir a continuacdo
da minha empresa. Embora ndo sendo caracteristiceed temperamento, ndo pude
deixar de chorar como uma crianga, vendo a certestauicdo em toda a parte, no
momento de minha chegada (BLUMENAU, 1999, p. 18-28)

Dr. Blumenau revela, com certa intimidade, as diflades por que passou e que o
fazem chorar de tristeza. Aparentemente, nesse niopdesvela a possibilidade de ter seu

sofrimento acolhido pelo imperador do Brasil, casedossem amigos intimos

® Santa Catarina — o autor se refere & capital ebrest
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Desde o meu retorno da Alemanha havia gastadonpastimheiro e trabalhado com
imensa paciéncia e pena, para trazer a este sedd® que podia alcangar de util,
interessante e belo do reino vegetal, tanto dafaummo do Rio e de Santa
Catarina. E, depois de muitas experiéncias perdittaba conseguido enfim
aclimatar aqui muitas plantas exoéticas, arvores$fénas e os mais belos arbustos de
ornamento. Somente no més de julho trouxe do Ridadeiro mais de 400 novas
qualidades. Havia um grande viveiro de arvoresifénas, para distribuicdo aos
colonos com milhares de exemplares. O jardim fdo leeflorescente com as mais
belas rosas etc. Refugiava-me nele, quando measeartsado, triste e oprimido - e
guando voltei, tudo estava desaparecido, haviasspearrancos dilacerados e uma
praia de areia. Em todo o comprimento do rio e anep muito mais expostas, ndo
foi demolida nem uma s6 casa, mas a minha foi-dgomrpor inteira e com ela o
Unico divertimento a que podia me permitir, foidde como por ironia pela méo
maliciosa de um mau génio, instruido ad hoc. Aléestak perdas maiores, soffi
ainda diversas perdas de alcance menor. A mortgade, destruicdo de ranchos e
casas de abrigo para os colonos recém-chegadosimeatos e indiretamente a
necessidade de perdoar a quase todos os meus<olnoos das suas dividas etc.,
somando-se assim 0s meus prejuizos em % a 4 CaatBeis, antes mais do que
menos. Nao posso avalia-los com exatiddo. Com @saide objetos, também
desapareceram todos os meus livros de contas, mesjueéditos etc., que fardo
falta na mao do meu guarda-livros. Enfim, sucuniida@ ante os abalos espirituais e
morais, e diante das duras fadigas corporais, ifitpente por algumas semanas. Em
geral a minha salude desde 18 meses esta muitajeedida, negando-se muitas
vezes 0 meu corpo a minha vontade (BLUMENAU, 1$99,8-28).

Dr. Blumenau aponta aspectos que desafiam a saanaithtimidade da comunidade,

pois, apesar de ser o lider, demonstra que aprenctmtrolar seus medos e insegurancas.

O golpe mais duro ainda estava reservado, quangwiecipios de janeiro, dois colonos
recém-chegados, ambos pais de familia, foram sngidos e assassinados pelos
bugres em pleno dia numa distancia de apenashiatas da proxima casa. A cena,
qguando eu cheguei ao lugar do desastre, foi tegitedvez a mais dolorosa de toda a
minha vida. Os cadaveres dos pobres assassindadwanedorrivelmente mutilados a
golpes de machado e sobre eles ainda se deitavgmbass vilvas, erguendo-se
somente para cobrir-me de vitupérios, dizendo guenba a culpa da morte dos seus
maridos, mandando-os persuadir a virem a um paisr@®l e com falta de seguranca,
pedindo-me o pdo para si e seus quatro 6Orfaos. Deeisa preservar-me na sua
bondade, de ver novamente tal cena! A imediataecoi@sicia deste sinistro foi a
paralisacdo de todos os trabalhos, que ha muitarhaido demorados e impedidos pelo
mau tempo e as consequéncias da enchente; nenlum se queria mais ausentar da
sua familia por uma s6 noite, e devendo trabalhanato ou perto dele, um devia fazer
sempre a sentinela dos outros com a espingardé&ioa\Vfiime constrangido de parar
com quase todos os meus trabalhos de pontes, canaunstrucdes, etc., para grande
prejuizo da colbnia. O Estado foi e ainda € ingapel, insustentavel. Apresentei logo
ao Ex.mo Sr. Presidente Coutinho, depois do atdmguédo no Itajahy-Mirim, a
necessidade urgente de postar na Colénia debairdrtha imediata fiscalizagdo, um
destacamento de pedestres (guardas), que a unaadeagui vivia hd cinco anos em
pleno desleixo e sem prestar servigco algum, em mideonze pragas. Porém recebi a
resposta de que a guarda ndo podia ser posta delz@xminhas ordens, por causa da
minha nacionalidade. Para remover este obstacolopaturalizar-me nestas semanas
como cidaddo brasileiro e esperar 0 que se hagiir.selandaram-me entretanto seis
pracas para ca, que vieram com mulheres e cria@oaso porém nado posso dar-lhes
ordens, nem posso puni-los pelo seu desleixo widate, ndo fazem outra coisa sendo
incomodar a vizinhanca. O estabelecimento de uma guarda na colénia e debaixo
das minhas proprias ordens ou de um comandanteeawnérgico € uma questdo vital
para o seu futuro. Caso contrario ela ha de cairuiaas e os colonos pouco a pouco
vao dispersar-se, se em breve tal guarda néo falbetscida aqui. Tenho, pois, de
importunar ainda ao Ex.mo Sr. Presidente com esstento, cuja solugdo para mim
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depende a possibilidade de cumprir 0 meu contatoazGov. Imperial.

Tenho muito receio, de que a novidade dos quatsasagatos, cometidos no
Itajahy-mirim e nesta colénia pelos bugres produmaais desfavoravel e perniciosa
impressao, para a minha empresa e para colonizag8ieira - na Alemanha em
geral, que em companhia dos especiais invejosos mei ali existem em bastante
namero, hdo de fazer o possivel para espalhar &iaxa¢m toda a parte e
desacreditar o Itajahy. Tenho em Hamburgo diveirsiosigos e invejosos entre 0s
agentes e amigos da colonizacéo, que provavelméoteleixardo escapar esta bela
ocasido e expor aos imigrantes, que em Sdo PautoRio de Janeiro ndo haveréo
de temer tais sinistros. Contra estas manobrasr& g@aminar esta impressdo
desfavoravel, ndo ha senao um remédio, o estalreletv de uma forte guarda, que
prestard servicos e conservara em atividade umerasdiscalizagdo. Por este
motivo, vou instar de novo o Ex.mo Sr. Presideaté, que este meu pedido seja
favoravelmente despachado.

Quanto a possibilidade destes sinistros se espatharematuramente na Alemanha,
tenho razao para recear de que afugentara grantkerad@e imigrantes e ira diminuir
consideravelmente o nimero daqueles que 0 mewnkobegi agente ja alistou para as
duas expedicdes deste ano. Entdo as grandes despesaua viagem e missao terdo
sido inutiimente feitas e hei de sofrer de novandes prejuizos pecuniarios. E com
efeito, qual sera o imigrante que néo ficard ameddw, participando-se-lhe, e talvez
ainda exageradamente as tristes noticias de diestas perdidas, enchente terrivel e
enfim a presenca dos indios selvagens nas imediaasancas da sua futura
habitacéo, contra os quais ainda ndo se tomarandasednérgicas e satisfatorias?
Tenho que preparar-me para uma nova e forte cfexw@osamente hei de dar gracas
a Deus, quando ela passar benignamente e ndoaarpiofundamente a minha
empresa e a mim mesmo (BLUMENAU, 1999, p. 18-28).

Em seu relato, a imigragao apresenta-se como wndatdivisdo da cultura alema,
pois revela a preocupacao do fundador em acollmigrante num ambiente semelhante ao

de sua terra natal.

V. Excia ha de reconhecer, que nao repouso numdeitosas e que a minha alegria
depois da conclusdo de meu contrato, foi um targmatura e de pouca duragdo. Se
principio a fazer célculos, a cabeca me déi e passitas horas noturnas,
perguntando-me como afinal hei de fazer a mim &uaoo da minha colénia sob
constelacdes tdo desfavoraveis. O meu ajuste cdBow Imp. € muito menos
favoravel do que aquele da colbnia, dificil de enr a concorréncia, no
engajamento dos imigrantes, ndo podendo pagaftsEocamissbes de alistamento.
Em Dona Francisca, por exemplo, o Gov. Imp. serigaho a pagar as custas de
um templo protestante, enquanto eu devo gastaregtedim R$ 1:200$000, quantia
esta com os precos e salarios havidos ha um aredoeatnas fosse talvez suficiente.
Nas atuais circunstancias, porém, ndo chega pasdraw terca parte de um edificio
decente. Tenho a intencdo de dirigirr-me ao Gov.. Ipgra obter um subsidio
semelhante, como foi concedido a Da. Franciscaledgse ali se principiou com a
edificacdo do templo, ou pelo menos alguma coisauso suplicar a benévola
intervencao de V. Excia. para com o Sr. Ministrdmpério neste caso, se V. Excia
puder concordar comigo sobre a equidade desta medieéim disto devo arcar
com o salario de dois mestres de escola e a edifizga de casas para as escolas e
a abertura e conservagdo de um caminho, cujas des@s montam a 5 ¥ contos
(o caminho) (BLUMENAU, 1999, p. 18-28, grifo meu)

Apesar do lamento com relacdo ao aspecto financ@ro Blumenau revela o
progresso da Colbnia com a construcdo de escolas antratacdo de professores,

demonstrando a preocupacdo com o processo de remmpd@ dos filhos dos imigrantes.
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Assim, a Colbnia crescia e tomava forma a partiintl@lantacdo das escolas comunitarias,

das sociedades culturais e também dos templososaiiy

Enquanto isto a Companhia D. Francisca fica desdaeAntes de concluir o meu
ajuste, havia refletido e minuciosamente calculamtas as minhas despesas, que
deveria fazer, para realizar os meus planos, maspossivel prever que em menos
de dois anos ou mesmo 18 meses, todas as circciastdraveriam de elevar meu
prejuizo, que os pregos dos mantimentos e salhdwsriam de ser triplicados e
ainda, haveria de sofrer tantas e tdo enormes Pelidetas, que aumentaram por
mais alguns contos de Réis pela reconstrucdo deespan caminhos, levados e
arruinados pela enchente, a que me vejo constmngichesmo com tdo exagerados
salarios ndo acho operarios e trabalhadores, balli@g ndo avancam e ndo posso
antever um préximo fim com tdo nocivas circunstasci

Ao lado destas dificuldades, tenho de lutar contamloos e efetivos impedimentos
de toda a casta acerca dos meus terrenos, que frogltalin qualquer boa
distribuicdo das sortes para os colonos, e tante seame acabrunham, quando os
impedimentos consistem em pequenos triangulos ments devolutos de muito
pequeno valor que interceptam aqui e acola a agdde dos meus terrenos, ou em
datas e concessodes, que desde muito tempo deviadedarados como caidos em
comisso, achando-se ainda inteiramente incultos mao dos primeiros
concessionarios. Apesar disto, estes pedem aleg®@pre mesmo, pagando-os, ndo
sei, se a vista dos regulamentos ndo terei de oeocomprar e paga-los ao
Governo, por serem legalmente validos em comissee Ele outro lado queria
promover 0 respectivo processo, devo evitar indriga inimizades, gritando
naturalmente os prejudicados, dizendo que estonliasgdo aos filhos do seu pais
para o bem dos estrangeiros. Escrevi sobre estamsiancias ao Ex.mo Sr. Manoel
Felizardo e estou aguardando a sua resposta comntaior desejo quanto aquelas
me estorvam em todas as minhas disposi¢cées (BLUMENA99, p. 18-28).

E perceptivel, na correspondéncia de Dr. Blumemaln®erador do Brasil, que,
apesar de todos os esforcos e até dificuldadesciiras, no inicio, a Colénia ndo prosperou
tanto quanto era esperado por seu fundador. Naderd mesmo revelou os problemas que
teve para habituar-se as condi¢des do isolamenfioneata e aos proprios imigrantes. Nesse
sentido, pelo fato de a Colbnia ficar distante a@@exlade brasileira, o isolamento contribuia
para o fortalecimento de uma racionalidade coletgfruturada pelo proprio processo

histérico de colonizacao.

Mesmo sobre as minhas proprias terras acho-me aadaais penosa incerteza.
Foram-me concedidas em 1848 e 1850 duas datasrde para a colonizagdo, em
que naturalmente baseei toda a minha colonizacameior escala. Como porém
ndo foram medidas, instei na ocasido do meu Ulafste, que estas datas logo
fossem revalidadas e eu assim tivesse a livre sligpo delas, a fim de coloniza-las
pouco a pouco e em conformidade com meu contratér. ®anoel Felizardo nao

havia nada a lembrar contra este pedido, concoodaodrincipio dele, mas queria
gue o negécio fosse terminado pela presidénciea dastvincia. Conhecendo eu
porém por antecedéncia as disposicdes e maximgg.dw Sr. Coutinho acerca da
colonizacdo, pouco favoraveis aos alemaes e saloretas protestantes, instei de
novo, cedendo todavia enfim as mais positivas e8eer de que o negdcio nédo
haveria de achar obstaculo algum, e confiando spec@is recomendagfes, do
Ex.mo Sr. Pedreira. Quando fui de volta a Santar®&, o Ex.mo Sr. Coutinho me

recebeu porém com notavel frieza, e ndo tomandeasideracdo nem a situacédo
da coisa, nem a recomendacao especial acercardegieio, me deu uma resposta
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bastante aspera e quase absolutamente negativejegpés naturalmente na maior
consternagéo, por me subtrair toda e qualquer bagara dos meus planos de
colonizacdo. Nao podendo eu mais dispor de umadarasel superficie de terras

ou devendo compré-las de novo, cairam todos os odaglos e ficava realmente e

plenamente impossibilitado de cumprir nem sequiécima parte das obrigacées, a
gue me havia sujeitado. Nestas angustias, o Sdurde Direito Andrade Pinto me

assistia da maneira mais benévola e amigavel, ddhguestou muito obrigado. Vou

agora fazer um requerimento ao Gov. Imp. e espeeoognegdécio ainda se ha de
arranjar (BLUMENAU, 1999, p. 18-28).

Aqui, aparece a duvida sobre a fundacédo da Col&wiaeleito o ano de 1850 pelo
fato de terem chegado os primeiros 17 imigranteando o fundador pretendia ativar a
agricultura em grande escala, os imigrantes seadcidnarios do empreendimento. Mas a
nossa pesquisa mostrou que o plano inicial foialesfe Dr. Blumenau demarcou suas terras

para vender os lotes a colonos autbnomos.

N&o posso deixar de muitas vezes suspirar, radi@tigue grande tolo fui, ndo
aceitando em 1847 as propostas honrosas e vamtajosmado Sr. Galvao, que me
fez em Porto Alegre, para dirigir as novas colérea®s 2000 colonos, entédo
recém-chegados. Mas julguei, que devia ficar corlasiburgueses, que eu tinha
por honrados negociantes, mas que efetivamenteforamm sendo mesquinhos
mercenarios, € como tais deixavam cair os seu®®lgrondo-me na area ou rua
como a qualquer jornaleiro. Na viva prova do Ricaiisle e debaixo de uma
administracdo téo ilustrada como foi a de V. Exqi#g resultados ndo teria obtido,
que belas e duraveis obras nado teria podido cEarfambém V. Excia, na
perseguicdo das suas ideias benfazejas e tendenpeemover a prosperidade
daquele belo pais e das colbnias nele estabelegidagla a estabelecer, néo teria
tido em mim um mercenario, mas um fiel servidor wil@ar entusiasmado
(BLUMENAU, 1999, p. 18-28).

Dr. Blumenau ainda revela que a vinda para Santari@a ocorreu por se sentir
atraido por essa Provincia com promessas que mam foumpridas pela Associacdo dos
Hamburgueses, nédo retornando a Alemanha devidespeito que tinha pelo Imperador do

Brasil.

Agora estou enterrado nesta provincia, bela, éaderde ricamente dotada pela
natureza, mas negligenciada, e empobrecida e t@mndo uma dificuldade, logo
me vejo a bater com trés outras, avancando colertédido, que poderia desesperar
a mais tenaz paciéncia. No Ex.mo Sr. Coutinho o apoio, sendo muito frouxo
e pouca disposicao para entrar em planos ideibsraldas de colonizacdo de maior
alcance; a este respeito ele se move num estiieitala; que é impossivel fazé-lo
sair fora. Tive com ele muitas discussfes sobee &stunto. O Unico resultado foi
que S. E. ndo podia me persuadir, nem eu a elendufor possivel S. E. ndo
havera de deixar entrar no pais sendo portugueiffesus, e quando muito, outros
estrangeiros e também alemaes de religido catplicém com a condi¢do de que os
seus filhos esquecam desde ja a lingua alema. Maigi@cdo protestante aparece a
S. E. como diretamente perniciosa e prejudiciapafs, como gérmen de futuras
discérdias etc., etc., porquanto quebra por sugldrtddas as tradicdes portuguesas,
em que S. E. parece ver a Unica salvacdo do Imp&excluindo os seus defeitos.
Em consequéncia de tais principios ndo é de admjuarS. E. pouco se inclina para
favorecer uma col6nia até agora quase exclusivaraotestante. V. Excia ha de
concordar comigo, que tais opinides, enunciadasa peimeira autoridade da
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provincia, ndo sdo muito proprias para animar ec&so de infortinios, confortar a
um pobre colonizador na minha posi¢do (BLUMENAU999p. 18-28).

Como é possivel constatar, no fragmento antericerteanscrito, o fundador aponta
gue a Colb6nia era ricamente dotada pela naturera,domo sua preocupa¢do com 0 uso do
portugués nesse local. Igualmente expde a génegeermkamento dos imigrantes, que se
tornaria o gérmen de futuras discérdias entre leiess e teuto-brasileiros, ou seja, a
diferenciacdo das acdes entre catolicos e protestatema explicado por Weber (2003),
segundo o qual assuntos como a ocupacdo econdraitarejeitados pela Igreja Catolica
Romana, mas que comportamento econémico racicm&bdorizado pelo Protestantismo.

Na Figura 3, temos um exemplo da vegetacdo da @ali@scrita por seu fundador.

Figura 3 - Dr. Hermann Bruno Otto Blumenau

Fonte: Blumenau (1999, p.19).
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Além de fazer mencéo a vegetacao da Colbnia, DmBhau relata que,

Apesar de todas estas grandes e pequenas difiesldaslo perco o animo nem a
perseveranca. A minha maior magoa é que minha sieluktada jA ndo me ajuda

tanto quanto desejo e é preciso. Enquanto tenhia aim sopro e a gastar um real,
hei de permanecer no meu posto, e ou vencer oupeeteer, evidenciando aos
meus amigos e protetores, como ao Gov. Imp., qaese&nganaram confiando na
minha retiddo, no meu zelo, e que ndo fui inteirdmeéndigno da sua protecéo e
confianga, mesmo quando talvez uma ma estreia pedimde conduzir ao seu fim

tudo o que me havia proposto.

Com grande inquietude estou a espera da abertareddaaras, pois provavelmente
nelas havera varias medidas de importancia, coactrs a colonizacao, sobretudo
as dos casamentos mistos e herancas. Sobretudegutamento sobre a introducéo
do casamento civil, que as partes possam entranteequalquer escrivdo de juizo
de paz. As vilas sdo muito distantes e isto seatal® necessidade indeclinavel,
guando os poderes do estado ndo quiserem introcluzirforca o concubinato nas
novas colénias (BLUMENAU, 1999, p. 18-28).

O discurso do fundador ratifica a sua crenca defquem colonizador pioneiro.
Considera, apesar de ter a saude fragil, que oslalima colonizacdo bem-sucedida, como
produto de sua lideranca, tendo assumido até ast@gse legais, como a pratica de
casamentos, 0 que demonstra sua preocupacao peio da Coldnia, que era reforcada pela
crencga na origem comum.

Também em respeito aos meus negocios, almejo mw@tertura das camaras, pois
preciso da aprovagdo de um dos artigos do meuatondr ainda da sua sancao,
concedendo-me este artigo que favorece a iseng@saado desembarque dos
colonos e das suas bagagens, como foram concedidofonia D. Francisca. A
incerteza, em que me acho, se ndo posso cair erasmoll deverei pagar ao
respectivo navio indenizac6es por demoras, € npetmsa, e antes de nao haver
esta sancao, fico impossibilitado a trabalhar estg®cios com aquela seguranca e
certeza, que sao indispensaveis para um plenossudds ano pr. p. na véspera da
minha partida, V. Excia se dignou, aceitar de mimegpectivo artigo e algumas
reflexdes sobre ele em escrito e houve a bondaderameter-me- que iria
lembrar-se disso na Camara. Tendo porém as dississramente politicas do ano
passado impedido a apresentagdo do projeto, passousar, entregar-me a
esperanca e pedir a V. Excia, que tenha a bondatlmbrar-se do assunto no ano
presente e apresentd-lo na Camara. Peco descufpasnportunar V. Excia,
pedindo sua benévola protecdo, mas confio totaBneat V. Excia, pois estou
isolado nestes sertbes e ndo conheco deputado ,aljuenme preste algumas
simpatias ou me conheca.

Tenho muito importunado a V. Excia com esta longéstela, vou concluir.
Permitindo o tempo precioso e muito ocupado de Xtid& haveria de me fazer
muito feliz, se pudesse honrar com algumas linkea®sposta, dando-me ao mesmo
tempo as melhores noticias da perfeita salde @deat@adnavel familia de V. Excia, a
que rogo o especial obséquio. V. Excia queira faseminhas recomendacgdes tdo
respeitosas como cordiais.

Pedindo a V. Excia pela continuacdo da benévolegiio e das simpatias, com que
sempre se dignou honrar-me, fico com invariavel icde@io e respeitoso
acabamento. Il.Lmo e Ex.mo Sr. de V. Excia o muitsigado do Dr. Hermann
Blumenau (BLUMENAU, 1999, p. 18-28).

A correspondéncia de Dr. Blumenau que apresentabyarsla as principais questdes
da colonizacéo e o inicio do processo de escotdizalemonstrando como iSso ocorreu e as
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dificuldades no enfrentamento de questdes basumasg sobrevivéncia de todos, em varios
momentos, e exibindo o processo psiquico do furrdade se expds ao Imperador do Brasil
em busca de consolo e apoio. Ao lermos a corregpoia constatamos que, nessa ocasiao
(1856), existiam dois professores e que o fundasi@va edificando as escolas da Colonia.

Da mesma forma, a leitura da correspondéncia apsetse possibilitou a constatacao
do quanto a colonizagdo era carregada de sofrimemtale angustias, pelo fato de os
imigrantes ndo saberem o que encontrariam no padsegcolheram para morar. Esses
sentimentos eram partilhados pelos imigrantes.

Ainda sobre a vida na Colbnia, o diario do imigeaMathias Schmitz, do ano de
1867, publicado em 1899, no Calendario, para aradds que viviam no Brasil, e transcrito
na revista Blumenau em Cadernos (1987c), trazoseld¢ como era a vida de um aleméo no
Brasil. O imigrante também desvela os habitos epmxedimentos tipicos do espirito
germanico, bem como que os brasileiros poderiant@®aparados a animais, além de que,
para ele, ao caminhar no solo brasileiro, corriasco de ser mordido por um animal
peconhento. Esse era seu pensamento antes de rerbagaado na cultura difundida na

Europa.

Ap6s o sofrimento vem a alegria! Este ditado j&darse verdade para muitos.
Também em minha vida revezam-se sofrimentos eiatedgralvez seja interessante
para mim ou outro, dar um olhar sobre o decorremitha vida. E por esta razéo
gue resolvi escrever o que aconteceu comigo. Afgesomecar, quero porém pedir
gue perdoem o meu escrever; desculpar meus eaogtcais e sim concentrar-se
mais no sentido da minha narrativa do que na atfiagr

Ja como escolar e mais ainda como adolescentsteuuma aversdo enorme pela
emigracao e principalmente para o Brasil. Somepteoavir 0 nome ja sentia
arrepios, porque imaginava a terra bem diferentgugomais tarde conheci.

Eu imaginava uma terra totalmente selvagem, onde sgoradores eram seres
humanos s6 na denominagdo e que mais se parecranamioais. Uma terra na
qual, atras de cada arbusto corria-se o risco dmeelido por uma cobra ou outro
animal selvagem.

Uma terra onde ndo se podia dar um passo em segusEm o perigo de ser preso,
morto e assado pelos selvagens, que acompanhavaoradores.

Mas mesmo com todos estes perigos em mente: saja Deus quiser! Aqui na
Alemanha ndo ha futuro para mim. Eu resolvi acorhggraos vinte anos, meus pais e
mais outros emigrantes no Brg8LUMENAU EM CADERNOS, 1987c, p. 153).

Schmitz (apud BLUMENAU EM CADERNOS, 1987c) tambéarm a chegada ao
Brasil:

Certo dia, apds seis semanas em alto mar, quatesnte fome, avistamos terra:
era o Brasil. A alegria que todos sentiamos erasanepois agora estavamos livres
da prisdo e s6 um grito percorria o navio: Tefrados que podiam, arrastavam-se
até o convés do navio, para certificar de que erdade mesmo. A terra crescia a
nossa frente e ancoramos perto da cidade. Agodagsbs num continente
estranho, cheios de esperanca e angustia, sepgragosempre da patria. Aqui,
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pretendiamos encontrar a felicidade. Todos queapogiermaneceram no convés
admirando a grande cidade do Rio de Janeiro.

N&o muito tempo o navio estava ancorado, quanddesgos, vindo em uma canoa,
um alemdo, que serviria de intérprete e um médra. estes senhores fomos
interrogados sobre nossa viagem e nosso trataraeéydodo. Foi entdo que podemos
contar tudo o que nos acontecera. Logo o médiceisitar os doentes, dos quais
ainda tinham muitos. Receitou remédios que mandsgar na cidade. O capitdo
recebeu a ordem de cuidar com uma melhor alimemtagincipalmente para os
doentes. Esta ordem foi cumprida. A partir de ewigiadoentes receberam, em vez
de a4gua morna, até uma canja com carne de galdshautros também receberam
comida melhor; repentinamente havia tudo o sufieie@®s tempos mudaram para
nés. O comandante andava mau humorado pelo nasgopeidesse teria atirado a
comida no mar. O médico vinha diariamente visitar doentes e verificar a
alimentacdo. Até na cozinha entrava para olhareoagtava sendo preparado para
nés. Vinham também varias canoas até o navio fewts, principalmente bananas
e laranjas, que para nos era a comida preferid MBEENAU EM CADERNOS,
1987c, p. 156-157).

Conforme mostram os fragmentos do diario de Sch(ajpmid BLUMENAU EM
CADERNOS, 1987c) que transcrevemos, esse imignat&ou a viagem com destino ao
Brasil e que, por pouco néo desistiu, tendo sidomjado por seus amigos. Também fizeram
parte de seu relato as intempéries da viagem,ta ¢m assisténcia do comandante, as
dificuldades com a higiene e a falta de alimentaguea potavel.

Mencionou que foram enganados pelo agenciador alem&ponsavel por trazer
imigrantes ao Brasil, sendo que tomaram conhecongegse fato ao desembarcarem no Rio

de Janeiro e que, em conjunto, decidiram pediraagedimperador Pedro I:

Na residéncia imperial, entramos primeiro num geaadindo jardim e a primeira
pessoa que encontramos foi o jardineiro, que emm&@ de nascimento.
Cumprimentamo-nos alegremente, contamos nossatalesdexplicamos o que
gueriamos. Pedimos ao jardineiro que nos acompselmsa servir de intérprete.
N&o demorou muito e este regressou com a notiei@ gperador nos receberia.
Quando fomos anunciados ao imperador, ficamos Besve nosso coracdo batia
com forga. O jardineiro, vendo nosso receio, erjoaraos e disse que o imperador
era um homem bom e compreensivo.

Mais confiantes subimos a escadaria e nos dirigimossaldo onde estava o
imperador. Logo que nos viu, veio ao nosso encoswroindo amavel e nds nos
sentimos mais a vontade. Entregamos a nossa esrtie com atencdo. Fez varias
perguntas e nossas respostas foram interpeladagpePador prometeu ajudar-nos a
tomar todas as providéncias necessarias para eeswgsos problemas. Satisfeitos
e alegres nos despedimos cerimoniosamente e sa(BOIMENAU EM
CADERNOS, 1987c, p. 159-160).

O diario de Schmitz (apud BLUMENAU EM CADERNOS, @8 traduz as acfes
da época, em que o Imperador tinha a possibilidedefertar as pessoas a Provincia na qual
gostariam de fixar residéncia.

No entanto havia trés provincias que poderiamosllesg Santa Catarina, S&o

Paulo e Espirito Santo. Podiamos pensar a respgeitmais tarde quando
interrogados, dizer por qual nos decidiramos. Cuete deixamos a sala de
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audiéncia e voltamos para casa, transmitindo a agens do imperador. A alegria
ndo foi tdo estrondosa como a primeira, mas grémide satisfacdo que sentimos
guando a tarde veio uma canoa carregada com abtimestne, pao, café, aclcar,
arroz, feijao, trigo, sal, etc. Agora terminaras@omiséria.

Durante este tempo pesquisamos qual das trés Piasieeria a melhor. Todos
aconselharam a de Santa Catarina. Diziam que @ @im saudavel e os alemaes
ainda seriam estabelecidos préximos da cidadeaftornos decidimos por Santa
Catarina.

Certo dia chegaram varios barcos e nossa bagageimm @®mo nds, fomos
transportados a um veleiro brasileiro. Levantandeoéas, partimos em diregédo a
Provincia de Santa Catarina. Fomos muito bem watasbmida e agua suficientes.
O Unico problema era o espaco. O navio era pegpar@tanta gente, e a maioria
permanecia no convés. Algumas vezes fomos surpoeEngor fortes chuvas e
ficamos molhados até os 0ssos. Depois de uma vidgeseis dias, chegamos sao e
salvos ao porto de Santa Catarina. Ainda no mesenéothos levados em barcos,
com todos os pertences, até a cidade e la insglagno grande galpdo. Na cidade
fomos bem recebidos, porque os alemées tinham denimons trabalhadores e nés
éramos os primeiros a chegar depois de 20 anos N EHNAU EM CADERNOS,
1987c, p. 160-161).

Conforme o relato exposto, nos primeiros dias raviRcia de Santa Catarina, 0s
imigrantes receberam mantimentos que garantirarobesewvéncia. Também por dezoito
meses, um auxilio financeiro. Na sequéncia, Schreitela o pedaco de terra que lhe foi
designado:

Quando a terra terminou de ser medida, recebemssanmarte; quanto maior a
familia maior a terra. Rapazes sem familia recetdi@th bracas de largura e 1000
bracas de comprimento; pais de familia recebiam2l®bbracas de largura e 1000
de comprimento. Agora chegou a hora do trabalhgu&mo os pais e filhos
munidos de machados, facas foices e facdo comecavameparar a terra para
construir um rancho, as mulheres e criangas pequpeamaneciam no galpao
comum. Semana apds semana o trabalho continuavs goacos o terreno tomava
forma. As casas improvisadas foram ocupadas eoin®& a construcdo do
mobiliario e o trazer dos pertences até a col®da. era um trabalho facil, porque o
caminho era apenas uma picada. Tudo que era trimidoa pelo menos algumas
horas de viagem. Por fim tudo estava em seu déughr e a familia pode comecar
a semear. Os primeiros anos ainda foram cheio#fideldiades, mas depois também
isto normalizou-se e as colheitas foram mais gordBsUMENAU EM
CADERNOS, 1987c, p. 163).

Nesse contexto apresentado, ocorre a revelacdaede®odos os colonos que vieram
ao Brasil prosperaram e chegaram a uma razoawadilehde. O ditado “apds o sofrimento
segue a alegria” concretizou-se nessa Coldnia,eofguexplicado por Weber (2003), para
quem a doutrina protestante se distinguiu por fsgartia vida diaria em contraposicdo a
contemplacgéo do divino, condi¢cdo que favorecepaies capitalista burgués.

Em 1868, residiam, na Col6nia de Blumenau, 4.50>qees, e a religido era, da
maioria, ligada ao protestantismo, com cultos mguad alema. Em conformidade com Renaux
(1995, p. 105), “A pratica da religiosidade erafate preservacdo da germanidade nas areas

de colonizacdo germanica’.
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A Figura 4 apresenta a area central da Colonia &ham Stadtplaty, em 1868.

Figura 4 - Area central da Col6nia Blumenau (Stadtfatz)
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Fonte: Arquivo Histérico Municipal José FerreiraSitva.

A colonizacdo continuou ocorrendo por meio do agenento subsidiado de
imigrantes de diferentes procedéncias. Para D’Ah@&560, p. 42), “Um dos segredos do
sucesso na colonizacao foi a obtencao da unidodds £m torno de um ideal”. Esse ideal era
propalado por Dr. Blumenau, que incentivava osisemtos de laboriosidade, progresso e
disciplina entre os colonos. De acordo com Dr. BEloau (1859 apud FERREIRA e PETRY,
1999, p. 117), “A posicao social dos alemées nalsuBrasil, sob todos os aspectos, € mais
elevada do que entre os ingleses e norte-ameriegress virtude disto, a preservacdo da sua
lingua e costumes esta assegurada”, ou seja,ccet@iprotestantes em umakadtur, uma
s0 identidade alema.

No livro de Deeke (1995), encontramos a transcritghartigoConversa de um velho
colono blumenauensepublicado no calendari®er Volksbote,em 1903 e editado em
Joinville, com a descricdo fiel de como era a Calémos olhos dos recém-chegados da

Alemanha. Adiante, estao alguns trechos extraidesedartigo:
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No ano de 1856, aqui chegamos — um pequeno gruponidgantes alemaes,
‘alem&es novos’ como eram chamados, procedentésddes as regifes da patria
ainda nao unificada. O grupo era composto, em sa#rna, por valentes colonos.
Era verao, perto do Natal, quando aportamos no cdon'Stadtplatz’ (Centro da
Cidade).

E verdade que o lugar existia, mas a cidade? Essa por sombras poderia ser
assim denominada. Na verdade uma Unica casa tintise@to de ser considerada
como tal. Nela se encontrava o Unico comércio dafa tBlumenau e, a0 mesmo
tempo, o escritério do diretor da Coldnia. Todas @smais constru¢cdes néo
passavam de miseraveis choupanas de barro, em partla abertas e cobertas
com folhagens. Uma série dessas choupanas, tipinieasileiras, era habitada
por um destacamento de soldados brasileiros, gquestavam aquartelados para a
protecdo dos colonos contra os ataques dos indige€acar e pescar eram as
atividades prediletas desses soldados e, no maitsvam o quanto fosse possivel
aproximar-se dos imigrantes.

Para o centro da cidade, propriamente dito, o deataento policial representava
uma protecdo que ndo podia ser desprezada, maspadia os colonos que
residiam pouco mais afastados. Esses tinham degeota si proprio{DEEKE,
1995, p. 50-51, grifo no original).

Diante desse depoimento, extraido do arigoversa de um velho blumenauerse
leitores que desconhecem a situacédo dos primemgsantes no Brasil podem ter uma ideia
da realidade que enfrentavam, pois nem semprecassleram adequados a vida humana,

conforme localizamos em Deeke (1995, p. 51, grd@nginal):

N&o muito distante da embarcadura do Ribeirdo Garclocalizava-se a
edificacdo mais importante para os recém-chegadas Galpdo da Recepcao.
N&o proporcionava aspecto muito convidativo, tantointerior como por fora.
Tinha uma aparéncia deploravel, foi construido mu@ngo e estreito, e dividido
em espagos que tristemente mais se assemelhavamestébulo para ovelhas.
Sua condigdo era de ruina e la eram separados gsssenasculinos dos
femininos. Para aquela construcdo, foram utilizadgsms de palmeiras e suas
folhas como cobertura. As paredes eram de sarratfglmadeira, rebocadas com
barro. Mas todo o galpado, de tempos em tempos,raradado pelas cheias do
Ribeirdo Garcia. O barro ja se dissolvera e estamaito misturado com a lama
defronte do galpdo. [...]. Os recém-chegados cosonfelizmente, ainda néo
haviam esquecido as atribulacdes pelas quais haypassado nas instalacdes que
ocuparam durante travessia do oceano, utilizanda &s0, sem maiores
protestos, aquele galpéo

Deeke (1995) ainda nos apresenta, do afigoversa de um velho blumenauense,
que o imigrante revela a estrutura fisica precargue os imigrantes eram recebidos sem
higiene e em locais utilizados para acolher anirmaigio seres humanos, mas que, pelo fato
de a travessia de navio ter sido longa e cansabanavam por aceitar essa forma rudimentar

de acolhimento:

SO alguns, que no além-mar viveram melhores, mwavaumn algo ndo muito

elogiavel, por entre a espessa barba. Mas de qiental/a? Aqui o lema era: uma
vez preso, também enforcado! Portanto, sujeitavasseircunstancias, pois outro
abrigo ainda nao existia. Tudo tinha que dar ceforealmente dava, e melhor do
gue muitos imaginavam. Um auxiliava o outro e, depde algum tempo, a
‘moradia’ apresentava uma aparéncia bem mais agvada
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Mas o tempo que tivemos de passar no galpdo fdbp que atravessamos em
toda nossa vida. Ndo havia auxilio e a maioria peapérrima. Alguns até tinham
dividas quando aqui chegaram. Ganhar o pao-de-adideera dificil, por falta de
oportunidade. A isto se juntava ainda o longo paoiale calor, ao qual néo
estavam acostumados; os insetos, dos quais nda lsawmio fugir; a alimentacéo
diferente; males de aclimacdo, etc. muitos tambéntiam saudades da patria e
dos familiares que la ficaram e, enfim, acontecenosco tudo quanto ocorreu
com os demais recém-chegados. Era imperioso nosdtuasimos a essas
condi¢Bes completamente estranhas. Alguns se adaptaapidamente, enquanto
outros, durante muito tempo, ndo puderam esquecedtda distante(DEEKE,
1995, p. 51-52, grifo no original).

A dindmica da vida comunitaria, conforme o arti@wnversa de um velho
blumenauenseoportunizava a discussdo de temas relacionadatima, a alimentacéo, ao
sentimento de saudade da patria distante. Essaidmaerou a elaboracdo de uma forte
organizacdo comunitaria, que propiciou a criacAame ideologia em torno da crenca da
superioridade alema.

Realmente, eu conheco inUmeros companheiros dermiagmigracao que ainda hoje
ficam com os olhos marejados de lagrimas, quandordam a patria e os amigos
que la ficaram. E ja se passaram tantos anos! Esamimento profundo quando se
trata da terra onde se nasceu e cresceu. Esquetamente, tenho certeza de que
ninguém consegue. Mas regressar, a maioria naojalesemesmo que pudesse, pois

aqui encontraram o que para os pobres la da Aleraagta impossivel alcangar:
liberdade e propriedade (DEEKE, 1995, p. 52, grifos no original).

Temas como a liberdade e a prosperidade, citades@mente, sao dois principios
basicos da burguesia e do capitalismo, represemt@mutrina politica e econémica surgida
na Europa na ldade Moderna (do século XVI ao séx¥Mdl), que defendia a liberdade
individual no campo econdmico e politico, ou sejiberalismo’

A fim de entendermos o pensamento da época, pracsr&mith (1988), pois sua
teoria baseava-se na ideia de que, se tivermaslditbe econémica, a iniciativa privada podera
desenvolver sem a intervencao do Estado, ou spjasperidade econémica e a acumulacao de
riquezas ndo sdo concebidas pela atividade rural peda comercial. Para Smith (1988), a
geracao de riqueza estaria no trabalho, mas nalli@bvre, sem o Estado como regulador e
interventor das acgoes.

Assim, diante desse artigépnversa de um velho colono blumenaugdsstacamos
que, embora desejadas, as relacbes entre os celosoa terra de origem foram se
esmaecendo ao longo do tempo (DEEKE, 1995). O gamu aos colonos foi somente
manter a identificacdo cultural com a terra deerigpor meio da manutencao da lingua, das

tradicdes germanicas.

" Sugerimos ler Adam Smith (1988), economista es;apée foi o criador da teoria do liberalismo.
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A seguir, apresentamos, na Figura 5, como era oad#x para 0 primeiro

acolhimento e a recepgao aos imigrantes.
Figura 5 - Desenho de J. Brueggmann (1864)

T e
onte: Silva (1998a, p.
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Silva (1998a, p. 11) relata que o barracdo, cujagem realizada pelo pintor J.
Brueggmann apresentamos na Figura 5,

(...) serviu, nos primeiros anos, além de acomamgu@ra os imigrantes que

chegavam, antes de seguirem para os respectiesscoloniais, também de capela e

de escola, onde o professor Ostermann dava aulagricheiras letras e, nos

domingos, onde presidia os oficios divinos, lendBilslia e fazendo as vezes de
pastor.

Diante do que foi exposto, temos uma ideia de cfwindificil a vida dos imigrantes
na Colbnia de Blumenau. De acordo com Deeke (329%)), “Na maioria dos documentos que
existem sobre aquela época, estd sempre assirgalado recém-fundado povoamento do Dr.
Blumenau néo recebia crédito, subsidios ou gasaffiisse por parte da Alemanha ou do Brasil”.

Nessa época em que ocorreu a intensiva vinda d@easl os mesmos relatam as
infinitas dificuldades para viver em solo brasteilais questdes sao assinaladas por autores
como Rocha (1919) e Seyferth (1999). O trabalhtena era dividido entre os membros da
familia, sendo que o homem era responséavel petadatda mata; a mulher, pelos servigcos
caseiros; e ambos, pelo plantio, preparo da terr@oleita. As criancas cabia a

responsabilidade de ajudar no trabalho com os amieneom a colheita.
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A auséncia de recursos de ordem financeira, apdsaempréstimos que eram
realizados por meio do Governo Imperial, e a pdsgtldle de ver a Colbnia fracassar
acarretaram a diminuicdo da vinda de novos imigsarAssim, em 13 de janeiro de 1860, D.
Pedro Il assumiu a posse da Colbnia, sendo quescallr. Blumenau o cargo vitalicio de
diretor, na condicdo de funciondrio publico nomepéto Imperador. Na ocasido, também
foram nomeados funcionarios que o auxiliaram naimidtracdo da Coldnia. Apds 10 anos de
sua existéncia e devido a dificuldades financeiga§ol6nia Blumenau deixou de ser um
empreendimento particular para se tornar uma Caldincial.

O fato de passar ao Governo Imperial a respondatléi pelo projeto de colonizacdo
fez com que deixasse de ser um investimento pkatjcapesar de Dr. Blumenau continuar
proprietario de grande parte das terras, sendostante “transferido para o dominio do
Governo Imperial” (DEEKE, 1995, p. 49).

Segundo Deeke (1995, p. 59, grifo no originah, partir dai o Governo Imperial
assumiu a responsabilidade pelo desenvolviment@€alania, apostando recursos para a
construcdo da primeira escola, da primeira igref@sa de recepcao e para trabalhos de
abertura de estraddsNo ano de 1860, surgiu, em Blumenau, um gruptedso, constituido
por atores amadores que se estabeleceram como cénpmp e construiram a Sociedade
Teatral Frohsinn. Nesse local, eram apresentadesspge renomados autores alemaes.
Conforme Deeke (1995, p. 60), Dr. Blumenau, cometdi da Colonia, tinha diversas
funcdes, mas, antes de tomar qualquer decisdotigesscutar um Conselho Comunal,
composto por cinco colonos maiores de vinte e camoos, escolhidos para uma gestao de
dois anos:

Eram escolhidos entre os colonos de melhor repatacde mais assiduidade no
trabalho. Os atos da diretoria da ColOnia ficariamjeitos a fiscalizacao do
Delegado do Diretor das Terras Publicas, o quatrkewisitar a Coldnia todos os

trimestres, pelo menos, mandando relatério cireuncsddo ao presidente da
provincia.

Kormann (1996, p. 101) esclarece que, “(...) enR1B&oldnia Blumenau ja possuia
419 casas edificadas e 65 em construcdo. A caspasior e o edificio escolar foram
construidos em estilo enxaimel, com um bonito dspec

No ano de 1863, alguns colonos criaram a Sociedadeultura, que era baseada no
associativismo, como forma de, em conjunto, enacgin alternativas para melhorar seus

resultados na agricultura e na pecuaria.
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Tendo em vista o0 movimento comercial na ColénieBtlenenau, apresentamos a

producdo colonial, a formacdo do mercado e a dibpiolade de capitais, referente ao
periodo de 1863 a 1876 (Tabela 1).

Tabela 1 - Exportacdo e importacao global per capita da Colénia Blumenau 1863-1876

Numero de = Exportacéo . Importacdo
Ano Habitantes Exportagao Per capita Importagao Per capita
1863 2286 13:000$000 5$686 41:000$000 17$935
1864 2471 18:000$000 7$845 45:000$000 18%$211
1865 2625 31:000$000 11$809 45:000$000Q 17$142
1866 2861 38:000$000 13%$282 39:500%$000 13%$806
1867 3391 55:000$000 16$219 61:000$000 17$388
1868 5126 78:000$000 15$216 98:000%$000¢ 19$118
1869 5985 143:000$000 23$893 179:000$50( 29%$908
1870 6186 120:000$000 19$398 162:000$00( 26$188
1871 6329 132:000$000 20$856 164:700$00( 26$023
1872 6498 173:000$000 26$623 175:074$00( 26$942
1873 7156 202:000$000 28%$228 229:570%$00( 32%080
1874 7621 216:000$000 28%342 294:478%$00( 38$337
1875 9161 252:000$000 27%507 349:000$00( 38%096
1876 10701 334:000$000 31$212 386:000$000 36%$071

Taxa de crescimento médio
(%) ao ano | 12,70 26,60 12,80 | 21,24 6,96

Fonte: Hering (1987, p. 48).

A Tabela 1 permite visualizar o crescimento dasoirggzdes e exportacdes da

Colbnia Blumenau, os seus detalhes econdémicosmassmo um déficit nas relacdes

comerciais, 0 qual foi minimizado gracas a resdivanceira que 0s proprios imigrantes

trouxeram. Apesar disso, 0 crescimento médio adaslexportacdes foi de 26,6%, e o das

importagdes, 21,24%, o que indica uma intensadate comercial.

Entre os anos de 1865 e 1869, Dr. Blumenau perreanea Alemanha, ja na

condicdo de representante do Governo Imperial assantos imigratorios, desenvolvendo

atividades de divulgacdo da Colbnia Blumenau, mapeetiva de trazer mais pessoas e,

assim, aumentar a populacao blumenauense.
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Em 1867, Dr. Blumenau contraiu matrimonio com Beitthise Repsold (Figura 6), em
Hamburgo, aos 48 anos. Desse casamento, nascesatro fijhos: Pedro Hermann, Cristina,
Gertrudes e Otto, que faleceu meses apos o nasci(BeUMENAU ONLINE, 2012).

Figura 6 - Casamento de Dr. Blumenau em 1867

Fonte: Kormann (1996, p. 126).

Em 1868, chegaram a Blumenau 1.407 imigrantes, eijala ocorreu em
decorréncia da propaganda feita na Alemanha pdslDmenau.

De acordo com Seyferth (2007, p. 79), Dr. Blumeesarevia aos alemées para que
viessem para o Brasil, pois “A patria € aquele lugade alguém vive”. Uma patria alema
pode ser territorializada por meio do pertencimardoional etnizado, coisa que supde um
Estado pluralista. A autora explica que esse pemstmera comum no século XIX em
escritos de outros alemaes que passaram pelo.Brasil

Em 1869, Dr. Blumenau retornou ao Brasil com a ssgoum filho de 6 meses, cujo
nome era Pedro, em homenagem ao Imperador do .Bfasill870, nasceu, em Blumenau, a

filha Christine e, em dezembro desse mesmo aregunda filha, Gertrud.
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No que tange a religiosidade, “Em 24 de dezembrb8dé, foi inaugurado o templo
catolico e, em 23 de setembro de 1877, o templogéligo” (KORMANN, 1996, p. 102).

Como simbolo do desenvolvimento econdémico da cidane20 de maio de 1878,
um grupo de comerciantes constituiu a “Companhiavigl, a Vapor Itajai-Blumenau”
(HERING, 1987, p. 118) e adquiriu, na Alemanha,apd Progresso.

Em 1880, a Lei h860, de 4 de fevereiro de 1880, elevou Blumenaatégoria de
municipio (SANTA CATARINA, 1880). Segundo Silva @® p.105), “Por essa lei, as
freguesias de Sao Paulo Apdstolo de Gaspar e dé*&#o Apostolo de Blumenau foram
desmembradas do territério do municipio de Itaggadormarem um novo municipio, sob a
denominacdo de Municipio de Blumenau”.

Por outro lado, algumas iniciativas surgiram emni8dnau. Ocorreu a implantacao
da primeira indastria téxtil no Vale do Itajai, @upstalacdo possibilitou produzir, em 1880,
tecidos de malha, destinando-se, primeiramenté&npoa producdo de meias. Hering (1987,
p. 113) elucida que

O desemprego foi o fator que levou a familia He@ngmigrar — muito embora a
mulher de Hermann Hering ainda procurasse reprodozBrasil aquelas condi¢cdes
estaveis de existéncia que ela havia conhecidouarp&tria. Sob todos os aspectos,

econdmico, social, politico e psicologico, a soadsl alema mantinha-se moldada
pelo antigo regime, sofrendo influéncia das estagttradicionais ja superadas.

As acles da familia Hering revelam quehabitus do europeu permaneceu nos
anseios dos imigrantes, que continuaram a emigré&le@manha e fundaram novas empresas
na cidade de Blumenau.

Quanto ao crescimento da imigracdo e da populagfie es anos de 1850 e 1880,
apresentamos os dados a seguir, no Quadro 1.

Quadro 1 - Crescimento da imigracéo e populacdo d&umenau (1850-1880)

Data Imigracéo Populacdo
1850 17 6
1855 34 249
1860 91 947
1865 160 2.625
1870 33 6.188
1875 1.129 9.161
1880 455 14.981

Fonte: Colombi (2001, p. 77).

O Quadro 1 permite ponderar que a imigracao fost@mte, mas mais intensa entre

1875 e 1880. A populacao, em contrapartida, crededarma vertiginosa ao longo dos anos.
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No que se refere aos estabelecimentos rurais stimlg, cinco foram os maiores até

Quadro 2 - Os cinco maiores estabelecimentos ruragsindustriais (1861-1880

1880, conforme expomos no Quadro 2.

Estabelecimentos 1861 1865 1870 1875 1880
Engenho de agucar 50 53 80 97 154
Engenho de farinho de mandioca 47 47 70 95 142
Alambiques 51 61 68 88 143
Serrarias 3 8 19 28 32
Engenhos para moer gréos 2 5 14 19 27

Fonte: Colombi (2001, p. 81).

Em 1881, surgiu a segunda empresa téxtil do mumi@pgundo Hering (1987, p. 76),

A industria surgiu como alternativa e causa do maslgimento econdmico no Vale
do Itajai a partir do momento em que o solo, apigat anos de exploragdo
continua, manifestou sinais de esgotamento, semsguevelassem intengdes ou

projetos para a recuperacao do sistema produtiyedaena propriedade.

Sobre as profissdes dos imigrantes de Blumenauyadi@ 3 apresenta como se

Quadro 3 - Oficios exercidos em Blumenau (1852-1880

estruturaram esses imigrantes a fim de promovesgepor industrializacao.

Oficios Exercidos
. o Datas
(por categoria profissional)
1852 | 1860 | 1865 | 1870 | 1874 | 1880

|. de Processamento
Carniceiros - 2 - 3 - 4
Charuteiros 2 - 13 - 5
Vinagreiros - - - 8 - 1
Meleiros - - - - - 3
2. de Construcao:
Marceneiros 3 6 16 30 28 18
Carpinteiros 2 6 25 40 50 5
Construgdo de Engenhos | 2 2 5 6 6
Pedreiros I 3 14 26 35 39
Cavouqueiros | - 2 13 10 24
Oleiros - 1 - - - 2
Pintores - - - - - 2
3. de Oficios Mecanicos
Tanoeiros I - 6 8 5 5
Funileiros - | 1 4 4 3
Ferreiros | 3 8 13 12 22
Espingardeiros | - 1 1 1 2
Serralheiros - - - 5 2 4
4. Oficios especializados
Alfaiates 2 3 7 15 21 12
Sapateiros 2 4 8 18 22 24
Soleiros - 2 5 6 6 6
Tapeceiros - - - 1 - 2
Litografos - - - - - 8
5. Profissionais
Farmacéuticos - - - - - 2
TOTAL GERAL 16 35 103 227 218 214

Fonte: Hillesheim (1979, p. 26 apud COLOMBI, 200183-84).
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Em 1880, de acordo com o0 exposto no Quadro 3,i@xisR4 oficios com 214
profissionais, distribuidos em 573 estabelecimentiogis e industriais. Diante dos oficios
exercidos, constatamos uma economia de subsisténcéa presenca de trabalhadores
qualificados. Nessa época, a economia local edoprmantemente baseada em minifundios,
sendo que os colonos se dedicavam a policulturas|seistentava, comercializando somente
os produtos que suas familias ndo consumisseme esgodo, Blumenau possuia comércio
local, onde poderiam ser adquiridos produtos inolms e o que excedia da producdo dos
colonos.

Para Bossle (1988, p. 36), alguns desses comegsitinham sustentacéo financeira
estavel, fato que possibilitou que desempenhassé&mca@o de um banco, emprestando e
financiando as compras dos agricultores. Tambémdguam, em seus estabelecimentos, o
dinheiro que a comunidade conseguia poupar. Dalacmm a legislacdo bancaria, as casas
comerciais dos municipios onde nao existiam filmisagéncias de bancos poderiam aceitar,
para fins de cobranca de terceiros, titulos, segtteting (1987).

Considerando esse processo, que também seguia exeitps financeiros
estabelecidos no Rio de Janeiro e em Sao Paulg|eBd988) menciona que a acumulacao
do capital impulsionou o surgimento de empreendiosenndustriais em Blumenau. A
exploracdo agricola nédo foi o sistema dominant®rdanizacdo econémica na Colbnia de
Blumenau, visto que surgiram dificuldades que fimercom que a atividade agricola fosse
como uma atividade paralela.

Em 1881, foi langado o primeiro Jornal de Blumema@Blumenauer Zeitungou
Gazeta de Blumenau), que, impresso em alemao gdgodo como fundador Hermann
Baumgarten, defendia a causa dos conservadores.

Os primeiros vereadores do municipio foram eledtosjulho de 1882, por apenas 49
eleitores que sabiam falar portugués (SILVA, 19&8). 1883, surgiu o JornBler Immigrant
(O Imigrante), ligado ao Partido Liberal, que tinbamo seu redator, tipdgrafo e desenhista,
Fritz Muller (RENAUX, 1995). Em 1883, Dr. Blumenae afastou da direcdo da Colonia e
repassou a responsabilidade a José Henrique Hiines que era coletor de impostos e teve
como objetivo integrar o municipio a vida politeadministrativa do pais. Somente em 1883
foi que Blumenau efetivamente se elevou a condigdmunicipio, outorgada pela L& 860,
de 4 de fevereiro de 1880. Nesse ano, ocorreu untlaerte de grandes proporgdes, que
transfigurou toda a comunidade (SANTA CATARINA, 038

Em 1884, o fundador da cidade retornou ao seudga@sigem, com a esposa e Seus

trés filhos.
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Em 1888, o movimento abolicionista culminou comiro flo regime escravocrata,
sendo que a substituicdo da mao-de-obra escraeafpela de trabalho dos imigrantes
europeus promoveu o crescimento socioeconémicmemd pais.

Apesar disso, Santa Catarina tinha pouca exprdasi®j pois o que era produzido se
destinava apenas ao mercado interno. A Provincimeste teria a fungdo de manter
politicamente o que o Governo Imperial designauase&ja, ocupar o territorio e estar atenta a
possiveis invasfes de paises vizinhos.

Na Figura 7, temos uma imagem da Col6nia de Blumapnaano de 1889.

Figura 7 - Coldnia de Blumenau, no ano de 1889
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Fonte: Arquivo Histérico Municipal José FerreiraSitva.

Em 1889, com a estabilidade originada no pais Refeolucdo Republicana, os
militares Deodoro da Fonseca e Floriano Peixotgafan ao comando da nacdo. Como
interventor do Estado de Santa Catarina, o teneateo Muller dissolveu a Assembleia
Legislativa e os conselhos municipais, 0 que geésios conflitos em Blumenau.

Durante o periodo da Republica Velha, os represtadalo governo local eram, em
sua maioria, comerciantes, que mantinham a hegampaolitica (BLUMENAU EM
CADERNQOS, 1959). O Presidente do Conselho eraaidate que comandava o municipio.
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Com isso, somente em 1891, com a promulgacao da cumstituicdo, € que retornaram 0s
conselhos municipais como 6rgdos legislativos e, 82, surgiu o Partido Politico
Federalista (RENAUX, 1995).

Em 1893, o Pastor Evangélico Hermann Faulhaberiagau tipografia do jornal
Der Immigrant(O Imigrante) e lancou o Jornakr Urwaldsbotg O Mensageiro da Floresta),

a fim de criar um elo entre os evangélicos. Esg@mjpsegundo Silva (1998b), era impresso
sob orienta¢cfes do pastor Hermann Faulhaber ejJalaa seu empenho. O jornal se destacou
ndo somente em Blumenau, mas em Santa CatarinaBeasih, sendo conhecido como um
meio de comunicagao dos sentimentos e aspiragc@amdypantes de origem germanica.

Conforme Silva (1977), o surgimento da imprensaBémmenau se deve ao fato de
que o fundador Dr. Blumenau pretendia controlaivalgacdo das noticias. Nesse sentido,
somente eram editadas opinides favoraveis ao impéasileiro.

Por outro lado, Silva (1960) contribui para o nosstendimento de que, com 0
surgimento de varias industrffasom diversos tipos de atividades, outras empfesatiares
prosperavam, como as cervejarias, que foram cripoiamestres cervejeiros alemaes. Essas
empresas fizeram com que Blumenau comecasse anti@spo cenario financeiro como um
centro de producao téxtil e de confeccOes. A prédugue era direcionada apenas para o
mercado interno, passou a buscar compradores eos @stados.

Surgiu, também, o interesse em vender para ouaisegf sendo que 0s comerciantes
pleitearam junto ao governo a criacdo de uma adfacem Itajai, 0 que evitaria que 0s
produtos fossem transportados até Desterro (Flaypizrs).

Em 1899, faleceu na Alemanha, na cidade de Brasm&it), aos 79 anos, o
fundador da cidade. Nesse ano, surgiu o Partidoutitiepno, estando a sua fundagao
interligada ao surgimento dos partidos politicasni#@nauenses, ou seja, o Federalista e 0
Republicano (RENAUX, 1995).

8 Sobre indstria, sugerimos ler Hering (1987), mplata sobre a colonizacdo e a industria no Valéajai, e
Seyferth (1974), que relata sobre a colonizacadate do Itajai.
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A sequir, apresentamos o0 mapa das coldnias alemasrte de Santa Catarina, por
volta de 1900 (Figura 8).

Figura 8 - Mapa das colbénias alemas no norte de SanCatarina, por volta de 1900 (PROSPEKT der
Hanseatischen Kolonisation-Gesellschaft)
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Fonte: Richter (1992, p. 31).

Richter (1992, p. 14) esclarece que 0 mapa expastigura 8 explicava aos aleméaes
a extensao das terras no sul do Brasil: “Entusigstéa fundacdo de colonias agrarias alemaes
nos estados do sul do Brasil estavam tentando noere publico aleméao, através de inimeros
artigos nos periodicos da época, destinados asdidowde problemas migratérios”.

Segundo Richter (1992, p. 14), esse mapa auxila&es alemaes a virem para o
Brasil, pois, naquela época, “(...) os colonos aesnaté entdo introduzidos 14, ja estariam
formando a classe dominante na economia sul —ldirasi Os alemaes consideravam que,
mesmo sendo cidadaos brasileiros, ficariam ecorameate vinculados ao império alemao.

Blumenau era uma Colonia alemé protestante. SegondtarnalDer Urwaldsbote
(1900, p. 47),

o fato de terem cultos em alemédo foi um fator casoifeceu a preservacao da
germanidade. As missas catélicas nas duas linguasrtugués e o alemao. ‘(...) a
soma dos imigrantes alemaes de religido luteram@neposta por 822 pessoas
enquanto a de catdlicos é de 64 pessoas’.
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Em 1900, Blumenau comemorou a virada do séculm dig seu cinquentenario de
existéncia. Consolidou-se como cidade de vangugmdaés uma pratica utilizada pelos
colonos, o associativismo, aprofundou-se no and9@d, quando os comerciantes fundaram
a sua propria forma de organizacaduturverein(Sociedade de Consumo da Colbnia), que
tinha por objetivo o auxilio econdmico as atividadeloniais.

De acordo com Petry (2000, p. 14), agricultoresifieegs, empresarios e
comerciantes uniram-se, para, juntos, se protegel@rmrise econdmica pela qual o pais
passava e fortalecerem “suas atividades no metoadbe regional’. Dessa forma, criaram a
Associacdo Comercial de Blumenau (ACIB), com aliia@le de promover e incentivar a
producdo e também para apoiar a exportacdo e artagpo. Segundo o Relatorio dos
Governos Municipais, 0s comerciantes comecarangaeemprédios, conseguindo acumular
lucro com os negdcios de importacdo. A infraesteubasica, com a instalacao de luz elétrica
e dgua encanada, acompanhou o crescimento da ¢RIAdMMENAU, 1910).

Em 1903, segundo registros da ACIB (1989), ocometfundacdo da primeira
instituicdo de crédito na regido do Vale de Itapdfhculada ao Sindicato Agricola do
municipio de Blumenau, que tinha como objetivorcuma caixa econdmica e de oferecer
empréstimos aos colonos e comerciantes.

Assim, em 1907, surgiu o primeiro banco agricolé&Sdata Catarina, que foi uma
fonte de diversos financiamentos para novos emgineemtos em Blumenau. Essas acoes
fundamentaram os desejos dos primeiros imigrantedps entre os anos de 1850 e 1870,
pois representaram 0 pensamento alemdo, ou sejpla@oentaram as atividades que
mantinham como colonos na agricultura com a formad uma infraestrutura para suas
transacoes econdmicas.

Segundo Renaux (1995, p. 196), ocorreu, nesse onesio, a fundacdo da
Sociedade das Senhoras Evangélicas de Blumenaw, Fnauenverein “cuja finalidade
principal consistia em primeiro lugar, na assistds pessoas carentes e aos doentes”. Essa
sociedade permitia as mulheres encontros no pedadarde. Renaux (1995, p. 197) informa
que “O Frauenverein propiciava a formacao de ascde amizades, ‘Kraenzchen’, a pretexto
de auxiliar o proximo costurando roupa e bordarala ps bazares beneficentes, se punha em
dia a conversa nas dependéncias do teatro Frohdim” 1909, Blumenau se tornou o
primeiro municipio catarinense a ter sistema daiacdo publica.

A primeira década do século XX foi marcada porasinauguracdées, como, por
exemplo, dos primeiros 30 quildmetros da ferrowigue garantia o transporte de mercadorias e

passageiros do Vale do Itajai. Além disso, a priarlecomotiva foi importada da Alemanha.
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Nesse periodo, as familias podiam comprar livros lemgua alema, o que se
constituia em uma forma de manter contato com mafa, bem como cultivar a lingua e a
cultura e, mesmo, repassa-las as novas gerac@adaRt, os imigrantes contavam com uma
livraria que importava livros (Figura 9).

Figura 9 - Livraria Currilin em Blumenau, importado ra de livros em lingua alema

Fonte: Renaux (1995, p. 207).

Renaux (1995, p. 207) explica que “Existia na Alahmuma sociedade de leitura,
‘Blicherverein’ que distribuia obras — romancesyobv de histéria, etc., através dos
consulados alemaes, que por sua vez os faziam rcliega diversos pontos onde se
encontravam leitores da lingua alema”.

Em 1911, a cidade de Blumenau enfrentou outra grandhente, que destruiu parte
das industrias, casas e lojas e varias areas adasira agricultura. O socorro financeiro veio
da Alemanha, que enviou ajuda em bens materiars @irgheiro.

Nesse periodo da histéria, o Brasil enfrentavauddades para abastecer o comércio
com produtos vindos de outros paises. Isso porsjyecalutos que, antes, chegavam aos portos
passaram a nao vir, o que fez com que os brasileomecassem a dar impulso a indastria de
base, pois tiveram que se abastecer com os prddbtasdos no préprio solo brasileiro.

Em conformidade com Vieira Filho (1986), no ambitondial, a Primeira Guerra
transferiu o eixo do poder econdmico da Europa par&stados Unidos, acarretando que o
Brasil também tivesse mudancas, principalmente aaecadéncia do café. Dessa forma, o
poder econdmico se transferiu dos latifundiarias jps industriais e comerciantes.
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No entanto, segundo Vieira Filho (1986), o EstadoSdnta Catarina comegou a se
estabilizar economicamente devido a reforma tnfaugtomovida pelo governador Hercilio Luz.

Seguindo a evolucdo econdmico-industrial de Saatarfba, Cunha (1982) registra
que, a partir da Primeira Guerra Mundial, chegaramgrantes alemaes que fugiam do
conflito armado e da situagdo de pobreza que sucadgpierra. Eram técnicos e operarios
especializados, diferentes dos primeiros imigramfes eram artifices ou colonos.

A Primeira Guerra oportunizou certa prosperidad@ @& industrias instaladas em
Blumenau. Todavia, os alemdes ou seus descendsofesam retaliacbes do governo
brasileiro. Todos 0s jornais escritos em aleméaoggemplo, foram proibidos de circular e o
correio, proibido de entregar correspondéncias m@e fossem redigidas em portugués.
Também houve a proibicdo da fala do alemao nas maascasas ou na escola. Em 1924, foi
lancadoA Cidade o primeiro jornal escrito em portugués.

Luna (2000, p. 34) nos repassa que, durante odueda Primeira Guerra, as criticas

as comunidades de colonizacdo alema eram frequentes

A imagem criada pelos brasileiros acerca dos alerbdseava-se em informagoes
trabalhadas pela imprensa, principalmente a dedipgprtuguesa, que se tornou um
veiculo de propaganda das atrocidades germanicas.ndiicias exploravam
amplamente as brutalidades cometidas pelos alermdesa populacdes civis
indefesas nos paises por eles atacados. A reac# amaum da populacdo
luso-brasileira foi aceitar esses relatos como adgtos e, a partir disso,
desencadear uma atitude negativa em relacéo ajtuelera ou lhes parecia alemao.

A imprensa foi uma das responsaveis pela propagdagéinleia de que existia o

“perigo alemao”, conforme nos relata Renk (200485):

No periodo proximo a Primeira Guerra Mundial, a riemsa, os intelectuais e os
politicos nacionalistas propagavam o perigo alengwgue ele representava a
possibilidade de anexar as areas de colonizacandak Alemanha (Grande
Alemanha — Grossdeutschland). As intensas ativilal#es associacdes culturais,
recreativas, de auxilio muatuo e religiosas, commbtsm a expressividade da
imprensa teuto-brasileira que tinham como principhjetivo a preservacdo da
identidade étnica eram vistas com descontentanpefdcsociedade brasileira.

Em outras palavras, o fato de os imigrantes mantestacbes com a Alemanha
favorecia a identificacdo étnica ligada a sua onigermanica. Esse era o perigo alemao.

Se, por um lado, os brasileiros tinham medo darads e de seus descendentes, por
outro, um dos fatores que propiciou o crescimerds thbricas foi o fato de que o
operario/trabalhador tinha a mesma origem étnicsedepatrdo. Era o seu companheiro como
colono. Ambos tinham o mesmo capital cultural, ossmos valores, o que favoreceu a
ampliacdo do seu labor na agricultura para a fofimag pequenas fébricas, que, depois, se
transformaram em induastrias.
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Em 1925, segundo a Associacdo Empresarial de Blauné€ACIB), Blumenau
contava com 87.500 habitantes e possuia 28 fal{dea®sforos, chocolate, cerveja, gasosa e
agua mineral, licores, vinagre, vinho de frutagaailhas e charutos, ferramentas agricolas,
torrefacdes, sabdo, mostarda, produtos quimic@peécis de sol, chapéus de feltro e palha,
palhetas, cortinas de madeira, tecidos de arantasgke boca, conservas de frutas, loucas de
barro e caulim, cola, instrumentos de corda eatdsfde seda). (ACIB, 1925).

Assim, segundo Hering (1987, p. 141), “E grupdndigrantes, através de tradicéo,
de sentimento autéctone, de ligagbes familiares eelh¢cbes sociais favoraveis, e apesar de
condi¢cdes precarias (...) ndo perdeu o cunho dawwmanidade”. A palavriAaumanidadeaqui
foi usada no sentido de terem preservado o seninmEnse unirem para superarem a crise
pela qual o Brasil estava passando. De acordo dwars 11990), a crise, também conhecida
como Grande Depresséo, a maior da histéria dogi@&stdnidos, decorrida da quebra da
Bolsa de Valores de Nova York afetou diversos pat® mundo que mantinham relagdes
comerciais com eles. Essa crise de 1929 tambéwuadeBrasil, pois os Estados Unidos eram
0s maiores compradores de produtos brasileirosottar lado, esse fato trouxe algo positivo
para a economia brasileira, j& que muitos agricestocomecaram a investir no setor
industrial, alavancando a industria brasileira.

Esse movimento também chegou a Blumenau, poisge nessodo, 0 municipio
passava por uma fase de efetiva consolidacdo destmal Com o crescimento da cidade,
criou-se uma complexa rede de servicos urbanosnéd® inexistentes ou mesmo de pequeno
porte, como o transporte coletivo feito por bondasoénibus, maior nimero de bancos e
estabelecimentos comerciais, escolas publicasvadas. As empresas criadas nessa década
foram erguidas pelos préprios empresarios de Blamegue contaram com a ajuda de seus
préprios familiares.

Hering (1987, p. 318) revela que a colonizacao alemarcou o formato da industria
catarinense, pois, sem contar com a ajuda do govers imigrantes canalizaram o0s
investimentos de base rural para a criagdo de eapramdustriais e se desenvolveram
empregando “como principio de geréncia empresariaplicacdo de recursos autogerados,
representados basicamente pela capitalizacao del@aos rendimentos familiares”.

A autora ainda salienta que caracteristicas trazih Europa, como qualidade,
habilidade e perfeccionismo para o trabalho faboitam essenciais para o desenvolvimento
do mercado. De acordo com 0 método compreensivQupgamo-nos as causas desse visivel
desenvolvimento e entendemos que o fato de teregradu de uma sociedade em vias da
industrializacdo favoreceu esse desenvolvimentdR(NE, 1987).

O habito e os procedimentos tipicos do espirit@peu trazidos pelos imigrantes,
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como o cultivo da terra, em conjunto com a opcaoGawerno Imperial pelo regime da
peqguena propriedade e a unido entre 0s colonogici@m um sistema que oportunizou o
crescimento econémico da regido de Blumenau.

Em 1928, os chefes do Executivo dos municipiosapaissa ser chamados de prefeitos.
Em 1929, Blumenau também passou, conforme mencas)gmela crise que abalou o mundo,
com a quebra da Bolsa de Valores de Nova York,Bstados Unidos, que gerou a Grande
Depressao, crise gerada pelo desequilibrio econdmesaltante do final da Primeira Guerra.

A gestdo do presidente Getllio Vargas, com a prean€g& construir uma patria
nova, reprimiu o cultivo das tradicbes alemas d@zipelos colonizadores e também
autorizou a reducgdo do territorio de Blumenau.

Mesmo assim, quanto a reducdo do territorio e dm@mecimento da economia,
varias empresas surgiram na década de 1930. SegulwtoaBlumenauer Zeitunl931, p.

1), em 1931, ocorreu a organizacdo de uma feira @arenda dos produtos fabricados na
regido, como também a criacdo de uma propaganddrnsdituir a marcéade in Blumenau
para os produtos produzidos pelas empresas do ipianic

Para Schumpeter (1961), diversos foram o0s motivoe gnpulsionaram 0s
imigrantes a empreenderem e ao desejo de cresoraefim de terem éxito comercial e
industrial, tais como a vontade de conquistary latde se sentirem superiores aos outros, de
vencer, comprovando uma racionalidade tipica daa&pem que o pensamento burgués era
expresso no desejo de encontrar um reino privddorear uma dinastia em solo brasileiro.

Em 1930, com o fortalecimento das industrias looaicom o processo de
urbanizacao do Brasil, surgiram trabalhadores asadbs, que constituiram, por assim dizer,
0 proletariado e, por consequéncia, as primeirasrais sindicais. As industrias locais se
fortaleceram devido a uma caracteristica dos imtgsaalemaes, que era poupar, e pelo fato
de os donos das induastrias investirem, na progug@o de Blumenau, ano apés ano, 0S
recursos gerados. (HERING, 1987). Diante dissagd® de poupar dos imigrantes alemaes
pode ser referenciada a proposicdo de Weber (2Q0&)to a explicacdo do espirito do
capitalismo a partir de uma ética protestante.

A seguir, apresentamos trecho de um artigo puldicad]ornaDer Urwaldsbotede

2 de setembro de 1930, data em que Blumenau camu@6tanos de fundacéo.

Hoje, oitenta anos passados, Dr. Hermann Blumeobca@u a pedra fundamental
para a Coldénia Blumenau. Um dia importante para edégjue merece ser
comemorado. No entanto, a crise financeira ndopeosite comemorar esta data
com festas esplendorosas, e no entanto € uma cloig@ssa, nesta hora, fazer uma
retrospectiva da obra daquele que, com muito esfoconseguiu o que hoje
chamamos de Blumenau. Para o fundador e dirigeatenala Colbnia, Dr.
Blumenau, os primeiros anos foram o0s mais dificeiscriticos de seu
empreendimento. Com 27 anos de idade, veio o Drméien Blumenau, bem
estudado e equipado, em julho de 1846 para o Bcasil 0 propdsito patridtico de
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apoiar os inimeros imigrantes alemaes daquela epdifécar uma nova e feliz
Patria, onde pudessem viver com seus costumeddiema, onde suas tradi¢cdes
fossem preservadas. (JORNAL DER URWALDSBOTE, 1%30)

O trecho que apresentamos refor¢a os habitos daotegmermanico, afirmando que,
ao ajudarem a construir uma nova péatria, longe elo [gis de origem, os imigrantes
procederam de forma a manter suas tradicoes, o mpara, Weber (2003), pressupde
internalizacao das regras que regem a condutaidiudiv

Em 1933, Blumenau passou por retaliagfes politmaso uma forma de anular a
influéncia do municipio. O interventor de Santadfian, nomeado pelo governo de Vargas,
desmembrou os distritos, criando 0s municipios dsp@r, Indaial, Ibirama e Timbo6 (Figura
10), fato que, ao reduzir o territorio, acarretoerdas econdémicas (BLUMENAU EM
CADERNOS, 1960a).

Figura 10 - Mapa do municipio de Blumenau, por vol de 1930
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Fonte: Petry (2000, p.164).
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Silva (1988, p. 140) elucida que o municipio de nBdémau, “em razdo desse
desmembramento, ficou reduzido a pouco mais désaatual, representando, ja naquela
época, um profundo golpe na economia e na suaiaegao politica e social”.

Antes do desmembramento, o territorio de Blumerraude 10.610 km2. Depois,
ficou reduzido a apenas 1.160 km?2, sendo que, db#gisdo de terras, surgiram 31 novos
municipios.

Segundo o JorndDer Urwaldslote(1998), em 1934, com o objetivo de expor a
habilidade tecnologica da Alemanha, passou por Bhau o dirigivel alemé&o Graf Zeppelin,
gue regressava da Argentina. Nessa época, o fastisha apoio dos blumenauenses. Nesse
sentido, Gertz (1991) expde que o movimento politienominado de Integralismo
fortificava o sentimento nacionalista, tanto quey, Blumenau, foi eleito como prefeito o
representante do partido politico que apoiava@adga da Acao Integralista Brasileira.

Em Blumenau, existia o Partido Nacional Socialtkta Trabalhadores Alemaes e,
no simbolo de sua bandeira, era utilizada a saasAs acles desse partido, do qual
participavam alguns comerciantes e industriaigliséultaram a relacao entre os brasileiros e
os descendentes de alemaes. Um dos objetivossaguasr a superioridade da raga por meio
da unido de todos os alemaes e seus descendernti€(BILVA, 2008).

Em 1935, em Blumenau, foi inaugurada a primeirassana de radiodifusdo do
Estado de Santa Catarina e a quarta do pais. Bladfiis anos de 1930, com o crescimento da
cidade, foi criada uma série de servicos urbarmapade bondes, correios, luz, agua tratada e
bancos, ocorrendo, também, a modernizacao de sogifee de seu também, a modernizacao
de sua ferrovia e de seu porto.

Conforme Campos (1999, p. 163), o Estado de Saatari@Ga, por meio “do
Departamento de Imprensa e Propaganda, mantinhaostiole a palavra escrita e falada. As
casas dos trabalhadores foram invadidas peloslapsme radio, num momento em que este
se tornou parte importante da vida cotidiana dasilpgoes de Santa Catarina”.

Dito de outra forma, o radio foi o veiculo de comecagdo que uniu 0s
blumenauenses sob o aspecto cultural do povo d&rasib que garantiu a uniformidade do
uso da lingua vernacula.

Com a campanha nacionalizadora e com a declaracéstddo de guerra, avivaram
as perseguicbes aos descendentes de alemaes.afeldefa maioria dos habitantes ser
descendente de germanicos, era compreensivel mlienta utilizado na cidade ndo fosse o

portugués. Esse fato ocorria porque a comunidadegakra mais numerosa do que as outras
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etnias, e 0s aleméaes e seus descendentes detinhi@mpoder econdmico, o que fazia o
idioma alemé&o imperar na cidade.

O Jornal Cidade de Blumenau, de 1937, revela, emdenseus artigos, que 0s
imigrantes que tentassem dificultar a acdo nadstaalseriam expulsos do pais. Os
empresarios de origem alema foram impedidos, palacio e pela policia, de dirigirem suas
industrias.

Em 1938, o Jornalumenauer Zeitundeixou de circular, e foi sancionada a L2i n
12/1938, do municipio de Blumenau, que proibiu o de idioma alemdo em qualquer
estabelecimento da cidade, impondo a mudanga donesndas ruas e a quebra de lapides em
cemitérios onde os dados ndo eram escritos emgoé@du Essa lei também extinguiu os
jornais impressos em lingua alema. Com a eclosadSegmnda Guerra Mundial, todas as
acOes dos partidos politicos ou mesmo cultura@niqeroibidas (BLUMENAU, 1938).

Uma vez feito o resgate histérico da imigracdo alem Brasil e em Blumenau, com
a abrangéncia do periodo de 1500 a 1938, passamosagtulo seguinte, no qual

contextualizamos historicamente a escola alemangkndo o jogo de forcas sociais.
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3 A CONTEXTUALIZACAO HISTORICA DA ESCOLA ALEMA: O JOG O DE
FORCAS SOCIAIS

Este capitulo se destina a abordagem sobre a ealmteéd no que concerne a
contribuicdo que deu para a sedimentacdo dos hemlEos, a identidade cultural dos
alunos que a frequentavam e ao espaco que a ig@bitdisponibilizava a esses alunos.
Iniciamos essa abordagem com a génese da esaoia ale

3.1 A GENESE DA ESCOLA ALEMA

Ao iniciar a administracdo da Col6nia, Dr. Blumemgparou-se com a necessidade
de implantar escola para os filhos dos colonoshgsamesmo de um sistema educacional
estatal no municipio, criou a escola alema.

Fiod (1995, p. 108), a respeito das relagcbes quessabeleciam nas colonias,
menciona:

Os imigrantes fundam suas sociedades culturaiglasscjornais e igrejas, que
expressam um modo de vida por eles conhecido. énzcao feita com pequena e

violada propriedade, traz em si 0 germe de um geacele desenvolvimento que
culminara com a industrializacéo que ultrapassaniteldo campo agricola.

No que concerne as relacbes estabelecidas nasasplamossa pesquisa nos leva a
constatagcdo de que, no dia-a-dia, os colonos ragish o transcorrer do tempo,
comprovando a existéncia de uma escola ja no inigiaColénia. Em Baumgarten (1853, p.
39), encontramos o relato de um colono que envéota @os seus familiares na Alemanha,
aos quais exp6s o que faziam aos domingos: “(ela hanhd reunimo-nos todos na
hospedaria onde o Dr. Blumenau instalou seu esorigh ouvimos as palavras cristas e
confortadoras do professor da nossa escola, questalada h& pouco tempo”.

Baumgarten (1853), por meio do relato do colonstat® algo que esta evidente por
si sO, ou seja, que a criacdo da escola alemargenci® com a histéria da colonizacdo do
municipio de Blumenau. Sob essa perspectiva, agrrfens o resgate da génese da escola
alemd, entendemos que Dr. Blumenau implantou, nén@e o sistema educacional da
Alemanha.

Fiori (2003) assevera que as acOes tomadas pefaaAle, com relacdo ao aspecto

politico e militar, que desembocaram na Primeir&r&uMundial, foram favorecidas pela
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postura submissa dos alunos que frequentavam kaesmuele pais, visto que o objetivo da
mesma era formar cidaddos obedientes, aliando asgserto ao espirito nacionalista e a
preparacao atlético-militar, por meio das aulasdlecacao fisica.

Recorremos ao livrdHistoria da educacdo: da antiguidade aos nossos, dike
Manacorda (1989), e compreendemos que, em todpaisss da Europa, havia pensamentos
sobre a criacdo de escolas, movimento surgido coenflaquecimento da aprendizagem
artesanal.

Manacorda (1989) explica que, na Alemanha, aposn@ @& 1806, surgiu a
necessidade de uma educacéo nacional e populdg gaa os locais onde ocorriam as agoes
educativas passaram a ser administrados pelasdagkes estatais. O que ocorreu foi um
embate entre a velha maneira de educar, por melgrei@, e a nova forma de educar, sob
direcdo do Estado. Enfim, uma disputa entre Estalipeja, apos a Revolucéo Industrial ter
dificultado o ensino dos oficios manufatureirosensino eclesial.

Assim, ao organizarem a sua propria escola, osramigs foram guiados pelo
sistema escolar europeu, que era classificado cooaelo.

No Brasil, com a Constituicdo Federal de 1824 réicadefinidos os limites de idade
entre 1 e 12 anos para que todas as criancas fossemdas em escolas. Entretanto,
dependendo da Provincia, essa imposi¢cdo ndo qceista o reduzido niumero de escolas
publicas. (BRASIL, 1824)

A partir da constatacdo da inexisténcia de escolmanigrantes, a partir do ano de
1850, organizaram-se para formar a comunidade as¢8thulgemeinde ou seja, se
organizavam e elegiam, entre os pais, 0s membrdsetaria da escola. Rambo (2003, p. 69,
grifo no original) descreve que,

Dentre os membros da comunidade escolar, elegia-sgéiretoria da escola
(Schulvorstand Composta de poucas pessoas, a diretoria enasaag
diretamente da construcdo do prédio da escola;cppava-se também com a
instalacdo interna e com o material didatico. Acio certamente mais importante
relacionava-se com o professor. A diretoria calpeaoaura e a escolha do professor,
sua contratacdo, pér-lhe a disposicdo a moradima &rea de terra em que sua
familia pudesse trabalhar. Fiscalizava-lhe o deseimp vigiava-lhe a conduta,
garantia-lhe a remuneracdo que considerasse. Easo de ndo satisfazer as

expectativas, era ainda e diretoria da escola igtava de substituicdo. Esta era a
escola comunitaria.

No sentido apontado por Rambo (2003), o sistemalaséoi se formando e se
organizando, a fim de contribuir com o preparo aeejn teuto-brasileiro para que pudesse
gerenciar com seguranca as suas atividades laborais

A revista Blumenau em Cadernos (1991) traz um textetando que, assim que 0s
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pais conseguiam um espaco para fixar a escolamgssios construiam, também, as carteiras
e as cadeiras, 0 que demonstra a preocupacao yoEaom a existéncia de um local
aprazivel para o estudo de seus filhos. O mesmim teamplementa que, “Logo apoés
resolvido o problema da sala de aula, todos pusesaméaos a obra e em curto tempo foram
construidos mesas e bancos de palmitos rachadoplamaalos” (BLUMENAU EM
CADERNO, 1991, p. 48).

Existem registros ha Comunidade Evangélica indicange, quando eram fundadas
as escolas, ndo havia material didatico, sendo WiaBusada como livio de leitura
(WEINGARTNER, 2000).

Renaux (1995, p. 96) nos apresenta a traducao déextm de 1921, de Emilie
Heinrichs, explicando que, antes mesmo de ir al&sae criancas eram orientadas por suas
maes:

(...) Nas coldnias novas ainda ndo existem escotasprimeiros dez anos o colono
ndo pode pensar em mais nada além da sua choupdmaseu pedaco de mata.

Nesse caso a mae é a representante da escolaesitaartem de ensinar seus filhos
e dar-lhes também os primeiros conhecimentos deskitateral.

Ainda, Heinrichs (1921 apud RENAUX, 1995, p. 97)ate sobre a formacao
escolar, revelando que a igreja e a escola forapriogeiros locais a serem indicados pela
comunidade: “(...) Justificou assim a necessidadecdnstatacdo de um professor da
Alemanha”. Sobre a contratacdo de professores e@akiha, Kormann (1996, p. 100) assim

se manifesta:

A chegada de Ferdinand Hermann de 26 anos de idadéa 03 de junho de 1852,

professor formado e nomeado pelo presidente darRiavJodo José Coutinho, no
dia 13 de junho de 1854 amenizaram as preocupagdBsutor Blumenau. Ter as

criancas que vieram da Alemanha e as criancasdaasem solo brasileiro na escola
era uma necessidade na col6nia de Blumenau. Osamég baseados em sua vida
pregressa, estavam cientes que seus filhos tenmmtey capacidade de gerir os
negécios herdados de sua familia.

Também a respeito da contratacdo de professoreauRé€1995, p. 99) revela que,
pouco tempo depois, ocorreu a contratacéo de pudfessor, Fernando Ostermann, formado
em Algebra, em Nordhausen (Alemanha), que era ‘garplecionar na Coldnia nas duas
linguas, o alemao e portugués, (...)". Para podsinar o vernaculo, Dr. Blumenau insistiu
para que Fernando Ostermann se submetesse a estoiterior exame, a fim de “néo
lecionar a linguagem corrompida dos itajaianos”NREIX, 1995, p. 99).

O exposto parece deixar evidente a preocupacéaaenncacdo na Colbnia. Em um
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dos relatérios enviados ao Governo Imperial, Dun#nau (1853a, p. 107) manifestou que
se encontrava atento ao estudo da lingua nacional:
O dito professor, ocupando-se ja ha tempos conud@sla lingua nacional, todavia
ndo achava lugar apropriado para aprender a mesmaua pureza € nao a
linguagem corrompida dos itajaianos, como porénpreeurava tal lugar, e ja

entende bastante espero que em poucos meses r@ste@so de fazer o exame
competente e entdo servir na colénia como profgsduico.

Deeke (1995, p. 48) descreve que “(...) o pres@eat Provincia, Dr. Coutinho,
criou, no ano de 1854 a primeira escola elemerda€Colénia”. A escola era destinada a
estudantes do sexo masculino; para meninas, inasoatividades a partir do ano de 1865.
Vale mencionar que, antes dessa data, as meninasaoueducadas por seus familiares ou
por professores particulares, contratados pelasid@ngue tinham condi¢des para tanto.

Em 1856, em relatorio enviado ao presidente daiRe@ Dr. Blumenau revelou o
progresso da escola. “A frequéncia da escola degmas letras, cujo professor, colono
naturalizado e pago pela Provincia, ensina em arabdénguas simultaneamente como é
necessario, teve regular andamento e progride” (BENAU, 1859, p. 4).

Com o falecimento do primeiro professor do mun@igm 1857, assumiu essa
funcdo o pastor evangélico Rudolph Oswaldo Hesse, fqi contratado por um decreto
imperial e pago, também, pelo Governo Imperialil@ias. Segundo Renaux (1995, p. 104),
“como ainda ndo existia igreja, os cultos inicfaiam realizados no rancho dos imigrantes, o
primeiro deles em 09 de agosto de 1857”.

Ainda sobre os professores das escolas da Col@mes a Lei h447, de 29 de
marco de 1858, que, em seu artidodeterminou que “Para o professor de primeiraadet
das colonias Dona Francisca e Blumenau, exige-eeoquandidato seja cidadéo brasileiro,
maior de vinte e um anos, de bons costumes e sagge além das matérias proprias do
ensino, saiba a lingua alema”. (SANTA CATARINA, 835s/p)

Em 1858, assumiu como professor o capitdo Viktar @lsa, que, naturalizado
brasileiro, se manteve nessa funcdo até 1864, quémdsubstituido pelo Dr. Wilhelm
Eberhard, o qual permaneceu até 1865, ano em queudedido pelo professor Henrich
Heuer.

Renaux (1995, p. 99) esclarece que “O prédio dagira escola de Blumenau ficou
pronto em 1862, junto com a moradia do professéer®snn, na colina onde hoje em dia se

encontra a igreja evangélica, o nimero de aluripadquela data, 38”.
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Com o aumento significativo dos estudantes, Drin@nau, em 1863, solicitou ao
presidente da Provincia da época, Dr. Pedro Leii€unha, que construisse uma escola.
Assim, nesse ano, teve inicio o funcionamento @es gumeiras escolas particulares.

Em 1863, a Colbnia possuia 2.058 habitantes e\@gt@m uma escola publica, que
abrigava 58 criancas, e outra particular, orgamizadirigida pelo pastor evangélico Rudolph
Oswald Hesse. O crescimento da Coldnia requen@agdo de mais escolas, pois, na auséncia
de escolas oficiais, ou seja, sob a responsabdidadEstado, Dr. Blumenau incentivava os
colonos a formarem as comunidades escol&esu{gemeindgna fim de custear a criacédo de
escolas comunitarias.

Deeke (1995, p. 67) menciona que, “Em 1863, havie escola e também a
residéncia do pastor evangélico e em 1865 surga segunda escola, onde funcionava uma
classe”.

Em 1864, de acordo com Renaux (1995, p. 100),mplantada uma escola para
meninas (Figura 11), dirigida pela professora Api@dvon Buettner. Como professoras

adjuntas, estavam “duas blumenauenses, Margarygding e Else Gaertner”.

Figura 11 - Escola publica para meninas, em Blumena
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Fonte: Renaux (1995, p. 103).
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As escolas comunitarias também contaram com o tivcedo Governo Imperial, 0

que ficou conhecido como o sistema teuto-brasilewoseja,uma forma de organizacao de
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escolas particulares comunitarias que iniciararmsine das primeiras letras aos filhos dos
imigrantes. As escolas comunitarias foram criadas a total parceria dos pais, que fundaram
uma sociedade que custeava o salario dos profesbera como a manutencéo da escola.

Em referéncia ao ano de 1875, Wandall (1993, p) d&Screve que “(...) a colonia
contava com 6 escolas na sede e 19 disseminadas gigersas linhas coloniais. Dessas
escolas particulares, que eram mantidas por sat@edarmadas pelos colonos, 18 receberam
do governo o auxilio de Rs400$000, para constrdedaespectivas casas”.

Em 1864, havia cinco escolas primarias e, em 186®escolas, consistindo em seis
particulares e nas duas primeiras escolas pubksasl867, havia doze escolas, frequentadas
por 263 criancas, sendo 127 meninos e 136 men8ibs (1988) revela que as escolas
particulares eram frequentadas por imigrantes msme era ministrado em alemé&o, cabendo
aos pais, que eram colonos e fundadores da escol@anizacdo e o custeio do salario do
professor. Os brasileiros frequentavam as escalalfcps, cujo ensino era em portugués.

Em conformidade com o Relatério Provincial (18689 papud FIOD, 2008, p. 44),
“Em 1868, Blumenau possui duas escolas publicas, dirigida por um pastor protestante, e
cinco particulares que, além de serem mantidass pmtonos, contam com subvencéo do
Estado, atendendo um total de 262 alunos”.

Fiod (2008, p. 45) afirma que os relatérios da FPrwa que consultou, do ano de
1868, evidenciavam

uma tendéncia do governo em incentivar e colaborar a iniciativa educacional
dos colonos dispersos nas areas coloniais. Desde, |moonomizavam-se recursos

do Estado. As provincias é atribuida a responsabiiéi de manter financeiramente a
instrucao.

Em consonancia com a afirmacéo de Fiod (2008), @9,1sob a responsabilidade
financeira do Dr. Blumenau, o professor FerdinaratkBart iniciou a sua atuagcdo como
professor na escola Rio Testo Central. Nascido leammanha em 06 de margco de 1830, em
Latzig-Cuslin, em Pormmern, Ferdinand Hackbart vpara a Colbnia ap0s cursar o
seminario no periodo de 1850 a 1853 (JORNAL MITTENGEN, 1997).
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Apresentamos, na Figura 12, a escola de Ribeira¥ellaa, sob a regéncia do

professor Tallmann.

@emeinbefdule in Velhaticfe, Lehrer Talmenn, MNad einer Photographie von Wimin Seeliger.

Fonte: Arquivo Histérico Municipal José FerreiraSitva.

Podemos visualizar, na figura apresentada, o mofeBallmann, sua esposa, com
um filho ao colo, e os alunos, os quais se encontiescalcos e com gravata. Vale esclarecer
gue a residéncia do professor ficava ao lado dalasc

Ainda no que tange a contratacdo de professore48&0 assumiu, como professor
da Escola Alto Rio do Testo, Friedrich Schumanrsdiip na Alemanha em 1830, Friedrich
Schumann lecionou nessa escola até 1881 (JORNAODEIOUNGEN, 1997).

No ano de 1875, segundo Silva (1988), existiam &mBnau duas escolas publicas
e vinte e cinco escolas particulares.

No ano seguinte, em 1876, Dr. Blumenau solicitoGagerno Imperial a criacdo de
escolas que tivessem normas e regras para educaréithos dos colonos brasileiros, haja
vista que tinha a concepg¢édo de que o governo @esabsidiar a educacao dos filhos dos
brasileiros, os quais eram identificados como @essie@ pouca cultura. O imigrante aleméo
vinha com uma educacédo basica da Alemanha, serel®mfatizava a importancia de os
filhos frequentarem a escola.

A fim de normatizar as praticas escolares em tadasscolas de instrucao primaria,
Dr. Blumenau redigiu aBiretrizes das escolas particulares da colonia Béunau (1876),
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cuja copia original se encontra no Anexo C e agducdo extraimos de Kormann (1996, p.
101) e apresentamos a seguir:

Estatutos das escolas particulares na Colénia Blame

§ 1° - Os moradores na Col6nia Blumenau, em distantgis de uma légua da
escola pulblica de primeiras letras ajuntam-se pacos distritos respectivos,
organizar escolas particulares de instrucdo pranpara seus filhos nas matérias
pela lei ordenadas.

§ 2 - Membros das respectivas sociedades séo toduepsetarios, sejam homens
ou vilvas, que pela subscricdo destes estatutdarai€m aceita-los, sendo depois
obrigados a sujeitar-se a todas as conseqiiéngeis lie violacdo de contrato.

§ 3 - A obrigagéo de cada membro de qualquer destisdsales é pelo menos, por
um ano; 0s que entram numa das sociedades no detuemno escolar, obrigam-se
ndo s6 para 0 ano corrente, mas também para ontegoiesmo se os filhos nédo
freqUientarem a escola.

§ £ - Para o estabelecimento, a organizagéo e comggendas escolas particulares
precisa-se, em primeiro lugar, de meios pecunijp@ms a construcdo de casas
sélidas que contenham, além de uma sala, que éevie gara o ensino, alojamento
conveniente para o professor e mais 0 pagamentogarofessor, para a compra
dos utensilios e livros mais necessarios. Estesosmpecuniarios devem ser
adquiridos uma vez por jéias da entrada e outrapegzcontribuicdes mensais,
fixadas segundo as necessidades.

§ 5° - A sociedade fica representada por um diretéeidrds membros eleitos por
maioria absoluta dos sécios, na assembléia ggraeloetempo de um ano. Elegiveis
sédo todos os socios que tém idade de pelo memta &nhos e boa reputacdo. O
diretério deve cuidar, quanto for possivel, de fo@s interesses da sociedade,
convocar assembleias gerais e entender-se confesgoo em tudo que toca ao seu
magistério; por isso, deverdo todos os sécios cesejds ou queixas recorrer ao
diretério e ndo ao professor. No fim de cada awolas deve o diretério convocar
uma assembleia geral e tem o direito de fazé-lo lpge julgar necessario; fica,
porém, obrigado a convocar uma assembléia geralasia, logo que for requerida
numa peti¢céo subscrita por, pelo menos dois tefgesnembros da sociedade. Cada
assembleia geral deve ser publicada ou por editfiiedos em lugares mais
publicos, por circular e pelo menos quinze diasada assembléia aprazada.

§ 6° - A Sociedade nomeia, por maioria absoluta, umsihe#os de sua confianga
para servir de coletor de jéias da entrada e midasi@ls e este tem de pagar ao
professor o ordenado que lhe foi concedido. O gpleerd também obrigado a
denunciar ao diret6rio os restantes das contrilesi@stabelecidas a fim de poder
proceder judicialmente contra eles.

§ 7 - As contribuicbes mencionadas devem ser pagasotor de anteméao; o
professor porém deve receber seu salario no fioada més.

§ & - O coletor deve servir pelo tempo de um ano ehbecnuma gratificacio
correspondente as despesas e empenhos havidosfoCatemitido, ha de prestar
contas ao diretdrio, e 0 mesmo durante o seu ekergiinze dias depois de avisado.

§ & - Para ser professor numa das escolas particulawesa o pretendente mostrar
gue é maior de vinte e um anos, de bons costumesajie ensinar nas matérias
prescritas pela lei. Quanto a instrucéo religiaprafessor devera restringir-se aos
principios fundamentais doutrinais do Cristianisque sdo comuns para todos os
credos e congregacdes, de maneira que fique eachuique é exclusivamente
privativo de um outro credo ou congregacao.

§ 1¢ - O pretendente para o oficio de professor pdaticpor tal, por maioria
absoluta dos membros da sociedade.

§ 171° - Fica reservado as assembléias gerais dos steiosudar ou aumentar os
presentes estatutos, caso assim se tornar neoessaipre com consentimento da
diretoria desta Col6nia.

As Diretrizes das Escolas Particulares da Colbénia B&mau descreve
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detalhadamente as regras para a formacao das estetads. Se 0s imigrantes moravam
distante mais de uma légua da escola publica, podeormar uma escola. Entretanto, a
responsabilidade sobre a organizacdo, tanto fim@angeanto educacional, recaia sobre os
pais, que deveriam arcar com 0s custos mensalmente.

A partir da leitura da®iretrizes das Escolas Particulares da Coldnia lBenau,
entendemos que 0 ensino era composto por quatesaasos de estudo, sendo que os
professores eram, em sua maioria, colonos homesnspgu vezes, tinham idade avancada,
visto que ndo podiam mais trabalhar com a agriultu

Em 1877, ocorreu a fundacdo de uma escola de aefigmso catélico, o Colégio
Sédo Paulo, que iniciou suas atividades na primgirgja catdlica de Blumenau. Foi o
primeiro estabelecimento educacional a ofertar @rtenSecundario.

Ja no ano de 1878, revela Wandall (1993, p. 118, fgncionaram, a partir desse
ano, em todo territério colonial, 29 escolas priagrcom frequéncia de 1.055 alunos, das
guais 2 eram mantidas pelo governo e 16 subversasna

O Jornal Mitteilungen (Comunicacdes), de 1916, traz relatérios que aevel
ocorréncias, ao longo dos anos, nos estabelecisedtaacionais, evidenciando a existéncia
de escolas alemés em diversas localidades. Saobrestabelecimentos, encontramos que, em
1879, na Escola Tatutiba I, no Vale do Selke, famll Hackbart assumiu a fungéo de
professor, nela permanecendo até o ano de 1910dgusafreu um enfarte, e que, em 1882,
na Escola Itoupava n° 01, Friedrich Schumann inicggus trabalhos como professor.
(JORNAL MITTEILUNGEN, 1997).

Até 1883, de acordo com Luna (2000, p. 117), “Blymenau tinha duas escolas
publicas. A educacao das criancas confiada, est&saolas particulares, que a época ja eram
noventa”. Com essa demanda por escolas, surgianoale 1882, a primeira escola para a
formacdo de docentes, qual seja, a Escola Normaleriandpolis.

Em 1884, Conrad Glau, nascido em 26 de maio de, ¥&b8lemanha, assumiu como
professor, tendo sido eleito pela Sociedade EsabtarTatutiba, e, em 1886, Friedrich
Schumann foi eleito professor pela Sociedade Bscala Fortaleza (JORNAL
MITTEILUNGEN, 1997).

Também em 1886, com a Léi h.114, de 30 de setembro, a obrigatoriedade docens
variou conforme o0 sexo (SANTA CATARINA, 1886). Quaras meninas, era obrigatorio
que estivessem inseridas na escola de 7 a 15 apaseds meninos, a obrigatoriedade era de
7 a 13 anos. Essa lei reconheceu as escolas pmesudesde que fossem aprovadas pelo

governo, e vinculou o auxilio financeiro para asokss ao ensino do vernaculo, ou seja, ao



86

idioma portugués. Essa lei encontrou empecilhoa pgae fosse colocada em pratica, visto
gue nao havia condi¢des para o ensino bilinguematarial didatico (LUNA, 2000, p. 37).

Em 1889, foi fundada Beue Deutsche Schuleaduzida como Nova Escola Alefna
em terreno doado por Dr. Blumenau, sendo subvead#mpelo governo do Estado e pelo
governo da Alemanha, de carater ndo confessional.

A Figura 13 apresenta uma imagem da Nova Escola®\eue Deutsche Schile

segunda a ofertar o Ensino Secundario.

Figura 13 - Nova Escola Alema com dois pavimentosrRua das Palmeiras (1900)

f Q07
Fonte: Renaux (1995, p. 102).

A Nova Escola AlemédNeue Deutsche Schiylleeve como diretor o pastor evangélico
Hermann Faulhaber, que impds normas de condutazeaspde transforma-la em um
estabelecimento modelo de Ensino Secundério, poeEumnos que completassem o ensino
no Brasil teriam a possibilidade de continuar ai@st na Alemanha, conforme esclarece
Silva (1988, p. 251):

tentaram equiparar o ensino lecionado no Bras#éraino lecionado na Alemanha.
Muitos anos depois conseguiram equiparacdo aobedstamentos congéneres da

Alemanha, pois os que completassem o curso da Niseamla, de Blumenau,
estavam aptos a matricular-se nas faculdades deesnperior na Alemanha.

® Chamamos a atencdo para a nomenclatura Nova EAkote (Neue Deutsche Schileo sentido de néo
confundi-la com o movimento de renovacdo do endemmominado de Escola Nova, que ocorreu na primeira
metade do século XX.
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Com a Constituicdo Federal brasileira de 1891plamento cultural dos imigrantes
diminuiu, pois a todos foi concedida a possibilelag se naturalizarem brasileiros (BRASIL,
1891).

Ainda sobre a Nova Escola AlemBigue Deutsche SchyileRenaux (1995, p. 99)
nos explica que

As matérias lecionadas na chamada Neue Schule, Ess@a, que era uma nova
versdo da Escola Alemad de Blumenau a qual, solcatima do pastor Hesse

uniu-se com outras escolas alemas para criar uimoetie nivel mais elevado, eram,
ao lado das primeiras letras em aleméo, latim,ugaés, francés, matemética,
geografia e histéria. O término do curriculo destaola correspondia ao grau do

Abitur (exame conclusivo do Segundo grau) da Aldma@ dava direito a um ano
de servico militar naquele pais.

Em 20 de julho de 1891, foram impressas, no JoBlamenauer Zeitungas
decisbes da assembleia de pais da Nova Escola Aden@ Deutsche Schiileom as regras
adotadas nela, quais sejam:

a) aulas de religido seréo dadas fora do estabwdato;

b) nenhum religioso podera ser seu diretor;

c) demisséao do pastor Faulhaber como inspetorascol

d) a contratacdo de um professor de portugués;

e) aulas gratuitas para iniciantes do curso priman caso de 0s pais solicitarem.

No Anexo A, encontramos a traducdo das atas ddaeua diretoria da Nova
Escola.

Em 1895, surgiu o Colégio Sagrada Familia, a seguestola ligada a religido
catdlica, fundada pelas Irmas da Divina Providércsob a direcdo dessa congregacdo. O
ensino era dirigido somente as meninas.

Em 1900, foi fundada a Associagdo das Escolas fe$3mres de Blumenau, que
tinha como objetivo agregar as normas do ensinar#gém a orientacdo educacional aos
professores, além da facilitacdo na aquisicdo dtenmabescolar. (RENAUX, 1995). Essa
associagdo, que também tinha como objetivo prestsisténcia aos professores doentes ou
idosos, ampliou-se, em 1904, por todo o Estado aetaSCatarina, modificando sua
denominacédo para Sociedade das Escolas AlemaSaata Catarina.

No relato de Blumenau em Cadernos (1991, p. 48p gro original), esta a
transcricdo de um texto de 1904, que demonstrgu&@cupacédo com a formacao escolar,

cada vez que se constituiam novas comunidades:
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(...) Cheios de esperanca o0s novatos acreditavam cnescimento e no
desenvolvimento do lugar e ja no didde setembro se reuniram para fundar uma
escola, pois para os imigrantes de origem germragareocupacao primordial era
a educacédo dos seus filhos e s6 depois perguntat@ngue vamos fazer?'. E,
‘como vamos morar?’. O problema no momento era,mGoconseguiremos um
prédio escolar

Essa preocupacdo demonstrava a necessidade deueormtdm a criacdo de escolas.
No texto a seguir, podemos constatar a proposeif® éntre os colonos para que um deles

transformasse seu chiqueiro em escola:

O colono Crage havia construido, além da sua cesabém um bom estabulo para
a criacéo de porcos que pretendia iniciar, s6 queda ndo estava preocupado de
fato, com a sua aquisi¢cdo. ‘Qua tal, Crage’, exatanum dos colonos, ‘se vocé
pudesse o0 seu estabulo a disposigdo para serveatiede aula da nova escola ja
gue, por enquanto, ndo tens porcos para abrigae®elA proposta agradou a
todos e foi aceita pelo colono e assim o seu cligusnsformou-se no primeiro
instituto pedagdgico de Neu-Zirich. O préprio Cragee recebera sua formacao
escolar no Seminéario Batista de Hamburgo, foi notoegrofessor desta nova
escola colonial, na qual ainda iria exercer o cargor muitos anos e ja no dia
seguinte quinze alunos ocupavam esses bancos eirgsaaidos pelo novo mestre-
escola, senhor Crage, que, no periodo livre, dediese também, com sua familia,
aos trabalhos de colono, como os demais moradooeloahl (BLUMENAU EM
CADERNOS, 1991, p. 49, grifo no original)

Em 1906, foi impresso e distribuido o primeiro dbiditteilungen da Sociedade
das Escolas Alemés de Santa Catarina. Era esanitalemao, tendo como objetivo orientar
os professores vinculados a essa sociedade.

No JornalMitteilungen de marco de 1906, o relatério anual de 1905, dagdo as
escolas de Blumenau, descreve:

De acordo com as informacdes recebidas, das cemtoze escolas do municipio,
em oitenta e uma é ensinado alema; quatro brasijesinco brasileiro e alemao;

quatro polonés e alemdo; um italiano e alemao eeslezte é ensinado italiano.
Para o ensino da lingua patria em todas as escatan{imero de professores é
deficiente, inclusive o material escolar adequaBaseado em tabela estatistica, na

colénia sao arrecadados para a escolaridade cing@em dois contos de réis.
(JORNAL MITTEILUNGEN, 1997, s/p, grifo no original)

Conforme a publicacdo do Jorniditteilungen (1997), com relacdo a estatistica
escolar, Blumenau tinha cento e doze escolas, oésnntil e novecentos e setenta e duas
criangas matriculadas, sendo dois mil, cento euanta e oito rapazes e mil e oitocentos e
guatorze meninas. Os associados das escolas dosuka comunidade somavam mil e
sessenta e duas pessoas. No Quadro 4, temos oondeescolas fundadas no periodo de

1864 a 1905, juntamente com o ano de fundacéo.
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Quadro 4 - Nimero de escolas fundadas no periodo d864 a 1905

Ano N2 de Escolas
1864 1 escola
1866 1 escola
1867 2 escolas
1868 1 escola
1870 4 escolas
1871 3 escolas
1872 3 escolas
1873 3 escolas
1874 1 escola
1875 2 escolas
1876 2 escolas
1877 1 escola
1878 1 escola
1879 4 escolas
1880 1 escola
1881 1 escola
1882 1 escola
1883 1 escola
1884 2 escolas
1885 1 escola
1886 3 escolas
1887 1 escola
1888 2 escolas
1889 2 escolas
1890 4 escolas
1892 5 escolas
1893 5 escolas
1894 4 escolas
1895 4 escolas
1896 1 escola
1897 1 escola
1898 5 escolas
1899 3 escolas
1900 3 escolas
1901 4 escolas
1902 6 escolas
1903 3 escolas
1904 11 escolas
1905 5 escolas

Fonte: Jornal Mitteilungen (1997, s/p.).

Das escolas relacionadas no Quadro 4, cinquentangagam-se em terrenos
particulares; quarenta e sete, em terrenos do igoyseis, em terrenos hanseaticos; cinco, em
terrenos da igreja; e uma, em terreno da Camara.

Com relacéo a propriedade das escolas: cinquegteteo eram de propriedade da
comunidade; quarentado eram de propriedade da comunidade; setenta eesetdas
funcionavam em prédios da propriedade das comuesiagiatro funcionavam em igrejas ou
capelas; uma funcionava em uma antiga igreja; € amaum rancho que abrigava imigrantes

recém-chegados.
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A seguir, apresentamos, no Quadro 5, as escolasislde Blumenau e o seu ano de

criacdo (o periodo de funcionamento das escolasdsldoi de 1850 a 1938). Para tanto,

recorremos aos registros encontrados no Centro eimdvla da Educacdo de Blumenau
(MEMORIAL), da Secretaria Municipal de EducacadBiiemenau:

Quadro 5 - Escolas alemds de Blumenau

Escola Ano de criacéo Nome da Escola Alema
1. Lauro Muller 1867 Mista de Badenfurt
2. Felipe Schmidt 1872 Itoupavazinha do Sul
3. Gustav Richard 1872 Comunidade Evangélica Alema
4. Duque de Caxias 1879 Particular Comunidade #eai\lta
5. Alvino Dorow 1886 Mista da Fortaleza
6. Pedro Il 1889 Escola Nova dleueDeutsche Schule
7. Pastor Faulhaber 1890 Pedro Il
8. Anita Garibaldi 1899 Particular da Comunidadepava Il
9. Visconde de Taunay 1905 Comunidade Escolar ibatut
10. Pedro | 1905 Ribeirdo Branco
11. Machado de Assis 1906 Altona
12. Quintino Bocaiuva 1913 Texto Salto
13. Alvares Ramos 1926 Particular Tatutiba Il
14. Conselheiro Mafra 1934 Reunida Conselheiro Mafr
15. Almirante Tamandaré 1935 Almirante Tamandaré

Fonte: Blumenau (2010, s/p).

Destacamos que as escolas apresentadas no QuadrtoBaram publicas ap6s o

ano de 1938.

Sobre as atividades da Sociedade Alema de Eseglanzpara Santa Catarina, o Jornal

Mitteilungen(1997) publicou, em janeiro de 1906, alguns astifessas atividades, destacamos:

Melhoria em seu todo professorado — com nossosrippecursos. Material de
ensino para todos os professores associados, tleddéias sobre as condi¢des das
diversas comunidades, supervisdo das escolas pde g uma pessoa eleita e
pertencente a Sociedade. A fixacdo de idade masdmsaprofessores, convocagao
de professores pelo competente supervisor, anexagd@xistentes ‘Sociedades de
professores e escolas’. Fundacdo de uma caixa mdeiarecursos para 0sS
professores em caso de doenca com a aprovacao dasuwois socios dirigentes

das SociedadggORNAL MITTEILUNGEN, 1997, s/p, grifo no original

Com relacdo as atas da Diretoria da Nova Escolmm@l@®eue Deutsche Schile
(Anexo A), tivemos a oportunidade de ler e encontieem destaque o0 seguinteevantar o
professorado no setor espiritual e material e obpara ele o devido respeito na vida
publicd'. Esse destaque nos leva ao entendimento de qumsisignificados da escola alema

era a valorizacao do trabalho do professor e quenosntros intitulados como conferéncias

teriam como objetivo fortificar o sentimento de ami combinando um método de ensino

uniforme.

Esse modo de ensino identitario era propalado$mizedade Alema de Escolarizacao



91

para Santa Catarina montou uma biblioteca a qdaktos associados tinham acesso. Em 1906,
a biblioteca possuia um acervo formado por dozeenglinhentos e noventa e duas obras
catalogadas (JORNAL MITTEILUNGEN, 1997).

No governo de Vidal Ramos, entre os anos de 191914, foi realizada a primeira
campanha de nacionalizagéo do ensino, sob o contmgeoofessor Orestes Guimaraes. Em
1911, Orestes Guimaraes recebeu a missao de aganensino publico de Santa Catarina,
de acordo com os padrbes do estado de Sdo Pask pExfessor instituiu, na estrutura de
suas acodes, 0s grupos escolares, a fim de taminggir as filhos dos colonos que moravam
em areas afastadas, criando as escolas publitaddaso

A duracéo do mandato de Vidal Ramos a frente deHexkcutivo do Estado de Santa
Catarina foi entre os anos de 1910 e 1914. Dues#e periodo, organizou reformas no ensino
catarinense que constituiram novos contornos ntenss educacional. Essas reformas
introduziram a ordem urbana e foram autorizadas @ehgresso Representativo, por meio da Lei
n° 846, de 11 de outubro de 1910. Assim, apds coinseguitorizacdo, Vidal Ramos apelou ao
educador paulista Orestes Guimaraes para quecasséoem pratica (BLUMENAU, 1911).

As acdes de Orestes Guimardes podem ser comprasndigartir da leitura de
Foucault (1988), pois o poder nelas implicito tefles ditames do Estado no controle das
acoes das escolas estrangeiras, ou seja, o Estéao $rgdo central e tnico do poder.

Assim, a responsabilidade atribuida a Orestes Géesaseria a reformulacdo do
sistema educacional, visando a diminuir as alteastale analfabetismo e resolver a questao
da assimilagéo do uso do portugués nos gruposigeaimes.

Apéds a Proclamacdo da Republica, as acdes govemt@iseomecaram a mudar
para os imigrantes alemaes por alguns fatores.plilRtiea, por exemplo, deveria demonstrar
autoridade para governar todo o solo brasileirso ldeveria ocorrer em todos os estados,
visto que alguns, como Santa Catarina, estavamlsessaindo politica e economicamente.
Outro fator seria 0 econbmico, pois, para que osiBrarescesse, seriam necessarios
trabalhadores, e ndo escravos, principalmente staslas centrais e do sul. O terceiro fator
seria a modernizagdo econdémica, com o progressodizastrias.

Nas regides onde as aulas eram lecionadas na lalgu#, Orestes Guimaraes
enfrentou dificuldades de encontrar professoreslita@os que pudessem lecionar em
portugués. Luna (2000, p. 41) esclarece que,

como encontrar professores, com essa qualificagé&pesicao para permanecerem nos
distantes nucleos do interior do Estado a salafidicus, representava uma dificuldade,

professores sem o0 conhecimento da lingua dos abowsmm os cargos abertos nas
novas escolas. Contudo, a adaptacao dos mesnmabalbd com criancas, cuja lingua o

professor ndo entendia, provou desapontar a tadeswolvidos.
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O professor comumente desistia do trabalho, por e@wseguir se entender e
consequentemente transmitir contelido aos seussalfiigon disso, sentia-se segregado
socialmente pela falta de contatos com adultosridero luso-brasileira. No que diz
respeito as criancas, o aprendizado do portuguésawa-se impossivel, o que levou a
uma desconfianca, por parte dos pais, acerca tidagleada escola publica.

Devido ao fato de que, nas escolas publicas, degsares contratados lecionavam em
portugués e nao sabiam falar em aleméao, o ensinmlhos dos pais descendentes germanicos,
era avaliado como contraproducente, pois os prafessinham muitas dificuldades em ensinar
0 portugués aos estudantes que usavam a lingua etemsua familia.

A fim de relatar como transcorriam as atividadesNwwa Escola Alem&Neue
Deutsche Schuleao final do ano letivo, eram enviados ao GovelnoEstado de Santa
Catarina e também ao Governo do Império Alemaadéts que detalhavam o andamento da
escola.

De acordo com Fiod (2008), os relatérios do and @) enviados ao Governo da
Provincia informavam que a escola que se sobressagescola alema, pois, ao contrario da
escola brasileira, tinha iniciativas pautadas pgetmejamento e de acordo com os padrdes
europeus, mesmo passando pela dificil adaptaceyer que aprender a usar o portugués.

Assim se manifesta Fiod (2008, p. 54):

A eficiéncia da escola alema reconhecida nos Reletoviados a Assembleia
Provincial pauta-se ndo s6 pela quantidade (prdmkos construidos e conservados,
recursos, material bibliogréafico, livros pedagoégigara professores e alunos), mas
também pela qualidade: é um ensino que alfabetizerializa a crianga, que inculca
principios e sentimento de pertinéncia a um gruopoas

O relatério da Nova Escola AlemBlgue Deutsche Schilele 1910, foi escrito em
portugués, exceto onde foram referenciadas asplilxs de Alemao, Inglés e Francés, que
foram escritas nas respectivas linguas. Esse nelatgresenta dados sobre as matriculas, as
disciplinas, a distribuicdo das aulas aos professar programa desenvolvido em todas as
classes, enfim, toda a organizacdo da escola (BLNIME 1910). A capa do relatério de
1910 da Nova Escola AlemBléue Deutsche Schiileode ser vista na Figura 14.
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Figura 14 - Capa do Relatério da Nova Escola Alemde Blumenau
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Fonte: Arquivo Historico Municipal José Ferreira$ib/a.

Em 1911, Orestes Guimaraes introduziu o ensinodhi#t, que visava a que os filhos
dos colonos alemédes abandonassem a lingua utilpradseus pais ou familiares e falassem
somente em portugués. Salientamos que, nessa éaodastoria, sO seria considerado
brasileiro quem falasse em portugués. Devido a fadt professores, a Nova Escola Alema
(Neue Deutsche Schiileferecia o curs&electgpara a formacgéo dos docentes.
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A partir do ano de 1911, no Estado de Santa Catasimovimento para a unificagéo
da escola publica, que recebeu o titulo de nadkagdio de ensino, fez com que o governo
catarinense iniciasse 0 processo de abrasileir@seslas de imigrantes, e o Estado seria
responsavel pelo fechamento das escolas alemd8q20i08, p. 31) explica que o nacionalismo

€ o terreno ideoldgico sobre o qual se erguemfipativas para a eliminagao de
movimentos sociais organizados e autdnomos, o lgaaga também descendentes
de imigrantes.

Apregoa-se desde esse movimento, que é chegadade weBrasil se colocar dentro
do conjunto que abarca as chamadas nacfes desdasol ordem social e

politica promovidas por um Estado ditatorial sa@essarias quando capital e
trabalho se defrontam também nas coldnias.

Alguns autores, entre eles Fiod (2008), Monteir67@), Dalbery (1971) e Fiori
(1991), relatam sobre as acOes desenvolvidas adBmnacionalizar o ensino e, por
consequéncia, tornar os imigrantes brasileiros.

Segundo Fiod (2008), até o ano de 1915, o Estadeadéa Catarina ndo esbogou
desejo na estruturacdo da escola primaria de fpirblca e obrigatéria. No que se refere a
campanha de nacionalizacao iniciada por Orestes&@ées, no ano de 1911, Luna (2000, p.
40) explica que essa ocorreu,
(...) portanto, bem antes do periodo mais confltarausado pela guerra, pode ser
caracterizada como um processo gradual de assinilBasicamente, esse processo
desenvolve-se pela criacdo de grupos escolaresesabdas complementares, nos

municipios de origem colonial e pela imposi¢édo dsio de portugués nas escolas
de imigrantes.

Nesse sentido, em 1913, foi inaugurado o Grupol&staiz Delfino. Nessa época,
foram inaugurados outros seis grupos escolaregcpgét#m Santa Catarina.

Em 1915, o JornaBlumenauer Zeitungpublicou uma reclamacdo quanto as
atividades escolares em lingua portuguesa, dianteldto do inspetor escolar Barbosa Lima
sobre a exigéncia do uso dessa lingua portuguedadms 0s estabelecimentos particulares
de ensino, com a ameaca de que a escola que répsse dessa forma poderia ser multada
ou, mesmo, fechada. Diante de tal ameaca, as ssgolblicaram a reclamacdo que
transcrevemos a seguir:

Com tais medidas drasticas, ndo se promove nenflioma nativo ou costumes do
pais. Antes que o governo tome tais medidas, deeeni primeiro lugar, cuidar para
gue houvesse mais escolas. Pois € muito melhoraniasaca ser alfabetizada em
alemao ou outro idioma qualquer, do que deixar snmdgnorante e analfabeta. Nao
esta na natureza alema deixar seus filhos semoestiad grandes sacrificios por isto.

Tomando em consideracdo, a vastiddo do Estado,itGsnuezes quase ou mesmo
impossivel, o ensino da lingua portuguesa comcséjat#o. Mas de uma coisa o Sr.
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Barbosa Lima esteja certo, todo aleméo sabe o ga®p ensino do idioma portugués
representa para seus filhos e ndo é preciso empmagdos tdo drasticos e
prejudiciais, levando muitas escolas ao fechamemtoregides afastadas e distantes,
onde os habitantes ainda s&o poucos (JORNAL MITUNIGEN, 1997, s/p).

Compreendemos que, no centro de tal polémica solimgplantacdo obrigatoria do
ensino do portugués estava a crenca de que a Alensania um pais superior ao Brasil e que
nao existe duvida de que o processo de escolavizacacarretava beneficios para as criancgas.

O mesmo JornaMitteilungen (1997) relatou que o professor Albert Rahn foi
homenageado pela comunidade de 1912 por ter tetmlpor vinte e cinco anos na escola
alema de Rio do Testo Central, cujo relatorio dwlativo de 1914 apresentamos a seguir:

Relatorio da escola Rio do Serro:

- Ano de fundacéo: 1901,

- Associados naquele tempo: 15;

- Alunos naquele tempo: 12;

- Associados hoje: 65;

- Alunos atualmente: 90;

- Professores anteriores: 3

- O atual professor esta no cargo desde 1903;

- A mensalidade é de 500 réis, a 3° crianca teodegjratuito;
- Os moradores na maioria Sdo pomeranaos;

- A escola atual é de alvenaria e foi construidal®i3. Albert Rahn - Professor
(JORNAL MITTEILUNGEN, 1997, s/p).

Em 1916, o governador do Estado de Santa Cathlamneilio Luz, autorizou a instalacéo
do primeiro Instituto de Ensino Superior Catarirensnstituto Politécnico (VIEIRA, 1986).

Luna (2000, p. 116) informa que, em 1916, em Blumerhavia 10 escolas
estaduais, com 520 alunos, e 113 escolas privaems, 5.011 alunos, mantidas pelas
Sociedadeg&scolares$chulgemeindgn

O JornalMitteilungen (1997, s/p), de 1916, revela que Conrad Glaugiaoti da
diretoria da Sociedade de Escolarizacdo para Saatarina, sendo que esse cargo era
considerado de prestigio, devido a sua “incandatepelo desenvolvimento escolar”.

Em 1917, a Lei EstaduafPri.187, de 5 de outubro, tornou obrigatérios o Emsi
Preliminar para as criancas com idade entre 6 anbs e a inclusdo de disciplinas como
Geografia, Histéria do Brasil, Linguagem, Cantdsiros, que faziam referéncia ao Brasil e
que deveriam ser ministradas em lingua portugushTA CATARINA, 1917b).

Ainda em 1917, o Decreto-Lei’1.063 de 8 de novembro, determinou que, nas
aulas, somente deveriam ser utilizados autoreomas, em livros ou material didatico.
(SANTA CATARINA, 1917a). Esse decreto-lei tambéntetlminou a carga horéaria para cada

uma das disciplinas referidas na L&iln187/1917 e permitia que as escolas fossem fashad
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apoOs ocorrer uma visita dos Inspetores Escolaass, ©do estivessem trabalhando de acordo
com os ditames das leis (SANTA CATARINA, 1917b).

No que concerne aos aspectos da evolucdo do gnditioo em Santa Catarina, em
1917, em Blumenau, existiam 9 escolas isoladasgeufio escolar, com um total de 574
alunos matriculados, bem como havia 123 escoldsares com o ensino em aleméo, com
5.061 alunos matriculados (FIOD, 1991).

Em 1917, durante a Primeira Guerra Mundial, o JoMateilungen (1997), das
Escolas Alemas de Santa Catarina, sob responsat@lida Sociedade das Escolas Alemas
para Santa Catarina, deixou de ser impresso. A®4d@as comunitarias particulares foram
fechadas e soO reabriram apds o término da gueessd\ano, o Brasil rompeu as relagées com
a Alemanha e declarou, em 26 de outubro de 19Efrggao Império Alemao.

O conflito entre as duas nacdes acirrou as relagdge o Estado e os imigrantes.
Hobsbawm (2002, p. 112) explicita que
(...) o periodo que vai de 1880 a 1914 foi també&perdodo das maiores migracdes
de massa ja conhecidas, dentro dos Estados e elgse e o periodo do
impressionismo e de rivalidades internacionaiscengtes que terminam na guerra
mundial. Tudo isso enfatiza a diferenca entre *edes06s’. E ndo ha modo mais
eficaz de unir as partes dispares de povos inguigi@ue uni-los contra forasteiros.

(...) Do mesmo modo, nada estimula melhor o natig&ma em ambos os lados, que
um conflito internacional.

Com as escolas alemés fechadas em todo o Brasitjvédades da Sociedade das
Escolas Alemas para Santa Catarina também forapessas.

O Governo Federal fechou as escolas que ndo adedos ditames da Lei’n
1.187/1917 (SANTA CATARINA, 1917b). Assim, “Em nawéro de 1917 eram fechadas
todas as escolas particulares para proceder a enfaacdo. Entdo o numero de escolas
publicas era de 8, além do Grupo Escolar Luis Belfe o de escolas particulares 113, todas
fechadas”. (SILVA, 1988, p. 254)

Essas acdes do Governo Federal brasileiro sinalqeminiciava a nacionalizacao
das comunidades de imigracao aleméa no Estado da Gatarina.

A Lei n° 1.063, de 8 de novembro de 1917, fixou a cargariagpara que os professores
pudessem desenvolver as aulas com as disciplitersoamente citadas e sancionou a reabertura
das escolas que foram obrigadas a ter suas atgdaterradas, por ndo terem se adaptado a Lei
n® 1.187/1917. Isso ocorreu apds a verificacdo amdipor inspetores escolares e por professores
autorizados pelo presidente da Provincia (SANTA BRINA, 1917a).

Os fatos mencionados obrigaram o governo de Saatarifa a exigir que 0s

professores das escolas estrangeiras participagserursos, a fim de serem submetidos a
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exames de proficiéncia em lingua portuguesa. Nar&ifj5, podemos constatar a presenca de
professores em cursos, a fim de ensinarem na lipgtaguesa.

Figura 15 - Professores das escolas alemas de Bluae, no ano de 1918
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Fonte: Santiago (2001, p. 96).

O papel do Estado, sob o ponto de vista de Rerdd(20 97),

€ construir o sentimento de nacéo e a lingua nalctleveria ser Gnica. Por meio das
atividades pedagdgicas podia-se trabalhar o semtin@e pertencimento a nacao
com os conteldos curriculares de Histéria e Geizgrdfh Patria, sempre
respeitando, conhecendo os simbolos e os feriatisnais.

Devido ao fato de os professores serem, em suarigaimigrantes nascidos na
Alemanha e sem cidadania brasileira, a reabertagaedcolas foi de certa forma traumatica.
Os professores sentiam dificuldades em prestarxam@s que atestavam que estariam
habilitados a lecionar em portugués. No que tangenaino da linguagem oral,

os programas de Orestes Guimardes elegem atividadés como base para o
desenvolvimento da escrita. Para justificar a redade de um tratamento mais
elaborado dessa habilidade, o autor faz referér@iasorias de aquisicdo da
linguagem materna e a sua relagcdo com o processoreledizagem de uma segunda
lingua (LUNA, 2000, p. 46).

Contudo, ao findar a década de 1920, as escolan@siras, como a escola alema,
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foram reabertas, e o0 ensino de Portugués e deridisté Brasil tornou-se obrigatorio. Em
1919, foi sancionada a Le? 0.283, de 15 de setembro, que deu a significagapd era uma
escola estrangeira, ou seja, onde as discipliraan eministradas em outra lingua que ndo o
portugués, mesmo sendo lecionadas por professiraageiros (SANTA CATARINA, 1919).

Em 1920, a Lei ©1.322, de 29 de janeiro, determinou que o cuwiculser
empregado nas escolas teuto-brasileiras deverniacefevinte e quatro periodos de instrucédo
em lingua portuguesa, como a Leitura, a Histoaa@eografia, a Musica e o Civismo. Nesse
ano, houve a exigéncia de que todos os documeatesabla fossem redigidos em portugués.
(SANTA CATARINA, 1920).

Na década de 1920, em consonancia com Nagle (1%&Kja uma corrente
nacionalista que combatia as escolas estrangeivab®izava a frequéncia a escola primaria
brasileira, que tinha a finalidade de erradicamnalfabetismo. O objetivo era alertar para a
situacdo moral do Brasil devido ao “depauperamafdocarater pelo definhamento do
patriotismo” (NAGLE, 1977, p. 262).

Na Figura 16, é possivel observar criancas preparpdra o desfile civico, em

comemoracao a independéncia do Brasil, em 192@¢ oayela a pratica do civismo.
Figura 16 - Comemoracao da independéncia do Brasgém 1922, na escola alema do Alto Garcia
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Fonte: Arquivo Histérico Municipal José FerreiraSitva.
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Com base no Decretd B8, de 1931, D’Aquino (1942, p. 14-17 apud FIOD0O®, p.
120-121) assevera:

(...) art. 2: As escolas primérias estrangeiras, que se achHarenciadas e inscritas
na Diretoria de Instrucdo, continuardo a funciodakendo manter para cada turma
de sessenta alunos, ou fracdo excedente, um pyofhasilitado, na forma do
presente decreto, para 0 ensino, na lingua vemaclds seguintes matérias:
Portugués, Geografia do Brasil, Geografia do Estatietoria Patria, Educacao
Moral, Educacdo Civica e Cantos Patrios. Em pafdgrapostos a este artigo,
determinava-se que o programa de ensino daqualaplidias seria 0 mesmo que o
das escolas oficiais do Estado, e que o diretouealag escolas deveria falar
correntemente a lingua vernacula.

No art. 3, declarava que eram consideradas escolas esteengsique ministrassem o

ensino de uma ou mais disciplinas em lingua esii@ng fossem freqlientadas por

menores de 14 anos. Acrescentava o &rtA4 escolas estrangeiras que, de ora em
diante, se abrirem num raio de trés quildometrosedeslas publicas, s6 poderéo lecionar
nas seguintes condi¢cBes: a) fora do horario reguitan das escolas publicas; b) com

matriculas de criancas que, no dito horario, fretgiiem (sic) as escolas publicas ou que
possuirem certificado de concluséo do curso pringdri tais escolas'.

O remate dessas disposicbes é o &rtchjo texto dird por si mais que qualquer

comentario: 'As escolas nas condi¢cdes do artigecegiénte serdo consideradas cursos

em lingua estrangeira e poderdo ministrar os segsgmas em qualquer idioma...'

Verifica-se, da analise desse ato legislativo:

a) o professor primario podia ser estrangeiro;

b) as disciplinas basicas para a formacao soaditiqa, civica e moral da crianca
eram ministradas como acessorios do curso, e faa@mm sé-lo por professor
nacional, como por estrangeiro;

c) o diretor da escola — quando esta 0 mantinhaeverih falar correntemente o
portugués, mas poderia pratica-lo incorretamerde) acento estrangeiro, ndo
Ihe acendendo a lei & nacionalidade;

d) as criancas eram obrigadas a aprender os qaitas, mas ndo escavam proibidas
de cantar os hinos e cancdes estrangeiras nerargl@aisurso, lingua estrangeira;

e) em vez de dar unidade a escola primaria, dif@vara em escolas nacionais e
escolas estrangeiras e, destas, ainda admitiutijois: as previstas no art,2
com a obrigagdo de lecionar certas disciplinas ieigud vernacula, e as que
podiam ministrar os seus programas em qualquemali@esde que o fizessem
fora do horario oficial e a criangas que frequesgasas escolas publicas, ou lhes
tivessem terminado o curso.

Decreto A 58/1931 aborda as escolas particulares, tais @mscola estrangeira.
Vigorou até o ano de 1938 e determinou que toddssamplinas deveriam seguir 0 programa
das escolas publicas. Ademais, continuou a detarmannecessidade de o portugués ser
tratado como lingua nacional (BRASIL, 1931).

Na década de 1930, o tema utilizado como politizaomal era a nacionalizagéo, que
demonstrava a intencdo de construir um Brasil ieojogéneo e individualizado, com um
Ensino Fundamental pablico, gratuito e estatal.

Para Valle e Dallabrida (2006, p. 17),

O Brasil vivencia desde 1930, um processo de desamento de base urbano-

industrial, provocador de profundas transformag@iasestrutura social e gerador de
novas necessidades de ampliacdo das oportunidddescéonais.Assim, a evolugéo

de um modelo econémico agro-exportador para um lmaotbano-industrial passou

a exigir recursos humanos para 0s setores secaneéerciario da economia e

consistiu num indicador fundamental dos rumos dgige educacional.
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Ainda no que concerne a educacao até a década@ed Brasil tinha uma presenca
fragil no gerenciamento das questfes educaciomagstpdo o seu territério. De fato, o que
ocorria eram politicas educacionais em cada estadBrasil, que objetivavam o ensino da
lingua nacional em suas escolas. De acordo com [R@@8, p. 63), houve medidas para
abrasileirar os estrangeiros:

O movimento que destréi 0 sistema de ensino alemndicGanta Catarina pode ser
caracterizado por dois momentos distintos: o prioned qual é adotada uma politica
de modificagbes da escola alema sob responsalilidadOrestes Guimardes, e um
segundo, em que esta orientacéo € substituidedgmlamento definitivo das escolas
estrangeiras que ndo conseguem ajustar-se a ¢égiskob controle de lvo D’Aquino,
Secretério de Justi¢a, no governo Nereu Ramogceadd de 1930.

O uso da lingua alema@ chama a atencdo pela pre8erdas valores germanicos.
Quando, no ano de 1935, veio a Blumenau uma aatwigolitica da Alemanha, o Chefe do
Partido Nacional Socialista, apds a sua visitaxaleassim registrada sua opinido, conforme
Hans H. von Cosselss (apud GERTZ, 1987a, p. 699 gro original): ‘Quem pode
compreender a sensagdo que se tem ao encontranraQam da América do Sul uma cidade
em que é dificil ouvir uma palavra em portugués,gra as casas lembram uma pequena
cidade da Alemanha, na qual todas as lojas e ig8es séo alemas”

Para os imigrantes ou descendentes de alemaes, daugigua alema era a maneira
mais simples de se comunicarem. De certa formarjast mantendo os valores de sua nagéo, o
que favorecia a manutencdo da identidade étniadlterat, mesmo diante das exigéncias do
abrasileiramento, ou seja, esse ocorreria poniétdio da frequéncia a escola, em cujo curriculo
haveria aulas em portugués e onde os alunos apendevalorizar os valores civicos do Brasil.

Pornacaq entendemos uma comunidade formada por variasgeste diversas etnias,
religides, com diversos lugares de origem, quetdrabum pais e que se sentem pertencentes ao
mesmo territorio (ANDERSON, 1989; OLIVEIRA, 19970BSBAWM, 2002).

Sobre esse contexto, Seyferth (1981) explica da®ale a lingua nacional, o portugués,
ser obrigatério em todas as escolas favoreceugimgnto do sentido de valorizacdo da nacao
brasileira. Naquela época, na década de 1930gegasario pensar na formacéo da nacgédo brasileira,
e a opcao seria pela adocao da mesma lingua Hasiotado o territorio brasileiro.

Do mesmo modo, houve a necessidade de utilizares@sas, outros simbolos que
fariam a valorizacdo do Brasil enquanto nacéo, &a, © canto do Hino Nacional com o
hasteamento da Bandeira Nacional, e a instituigiieertsino de Historia e Geografia do
Brasil. Segundo Oliveira (1997, p. 186),

A lingua nacional escrita e uma lingua falada, ceepsivel para a massa, passam a
ser a fronteira nacional da nacao. A bandeira ie@acional, os feriados nacionais
séo parte deste processo de construcdo de uma raaradional capaz de organizar
e de disciplinar os individuos.
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Para Seyferth (1981), os imigrantes ou descenddrtatemaes, os teuto-brasileiros,
se consideravam alemaes, apesar de afirmarem tpramscontribuindo com o Brasil por

meio da forca de seu trabalho.

A nossa pesquisa mostrou que o relatério do quédiag ano da Nova Escola
Alema, de 1929, era todo redigido em aleméao, estasdrito na lingua nacional somente o
trecho que aborda o ensino do portugués. Essérnielatuja capa pode ser visualizada na
Figura 17, apresenta dados sobre as matriculagyiouwo e as disciplinas, e encontra-se, na
integra, no Anexo D.

Figura 17 - Capa do relatério da Nova Escola Alem&lumenau
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Bericht iiber das 40. Schuljabr
1929

erjtattet vomn Eeiter der Sdyule
Hans Siittler.

Fonte: Gattler (1929, capa).
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Constatamos, durante a pesquisa, que os alunasfemntdo, as aulas lecionadas em
alemdo, mas o ensino da lingua nacional seria fmitoportugués. Em suma, existia a
manutencdo da identidade étnica, que ocorria poo mhe uso da lingua de origem dos
imigrantes. Entendemos que um dos papéis do Es&dno de construir um sentimento de
nacao e que o uso de uma unica lingua serviriagoaracado desse sentimento de pertencer a
uma unica nacdo. Nagle (1976, p. 99) elucida gad?nmeira Republica, havia a crenca de
que, pela multiplicacdo e disseminacdo das inglies escolares, seria possivel as camadas
da populacdo acessarem 0 progresso, 0 que op@arianeo Brasil se nivelar as grandes
nac¢des do mundo.

Em atendimento as reivindicagBes dos professovesahcionado, em 5 de janeiro
de 1931, o Decreto®r19.402, de 14 de novembro de 1930, que implantblingstério dos
Negocios da Educacéo e Saude Publica (BRASIL, 1930)

O Jornal Cidade de Blumenau, de 1934, registrou aqyetstema educacional da
cidade, de acordo com a Instrugdo Publica do Estamtdava com 152 escolas particulares
(7.472 alunos), 55 estaduais (3.598 alunos) e ldiaipais (613 alunos), totalizando 218
estabelecimentos com 11.683 alunos. De acordo calte ¥ Dallabrida (2006 p. 16), “A
obrigatoriedade da insercdo escolar no ensino pomexpressa na Constituicdo Federal de
1934, era para criangas de 7 a 14 anos , e tdueagéo de 4 anos.”

A seguir, transcrevemos, extraido de Fiod (2008&latério do inspetor do governo
de Santa Catarina, do qual consta a visita quelaregou, em 1934, as escolas alemas
subsancionadas pela Uniao:

Escola Alema de Blumenavisitei todas as salas de aula e tive boa imacess
porque os alunos do® lano ja possuem um bom vocabulario do vernaculs. Na
classes mais adiantadas, argui as criancas, codolgue n&o tem sido descurada a
obediéncia as leis referentes as escolas estrapg€r que ndo se compreende é
como aquelas familias, tdo ligadas comercialmenta grande parte do Brasil,
conhecendo, sendo por amor, mas por necessidafiegua portuguesa, nao
ensinem a seus filhos alguma coisa dessa mesma ltegqual terdo de fatalmente
fazer uso. Atualmente a direcdo dessa escola estiga do Sr. Ludwig Sroka, que
ha dez meses reside entre nés. (...) Associacatm-Beasileira: essa associacdo
mantém na cidade de Itajai um colégio onde ¢ ethsioalemao. Possui trés classes
cada uma com um professor. A matricula é de 650alsendo que a porcentagem
de teutos é calculada em 85%. (...) No meu Ultimabalho enviado a esse
Ministério, disse que considerava como elementosserwadores da lingua e
costumes de além-mar, o padre ou pastor e o japuento ao primeiro, a inspecao
vai aos poucos expurgando aquelas que sdo maghsieslo o seu funcionamento
como aconteceu com a ‘Columbus’ de Sdo Bento, &edro Alto no novo
municipio de Timb6, e em vésperas de acontecerssmmeom a de Santa Maria, no
municipio de Biguacgu. Quanto ao segundo, aindadiforque fazer porque se cada
um dos religiosos procurasse desenvolver a suéo)is®m as vistas unicamente
voltadas para a meta que deviam ter em mira, nemmiparaco trariam a causa que
defendemos com ardor; mas, infelizmente, ao laduadi® espiritual, esta o coragao
materialmente ligado a pétria da qual é um velldastw, sempre a exaltar esse
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pedaco do mundo, como se Deus, ao fazé-lo, tiveessealizado toda a sua cordura
na Alemanha, Poldnia ou Itdlia. A amostra dessarsgfio esta bem patente no
jornal ‘Cidade’ que se edita em Blumenau, no prograla festa da Semana Santa
gue vai em anexo. Convém notar, como ficou ditoe e até as criancas
compreendem o portugués, ndo havia necessidader deita a pregacdo em duas
linguas, e sim somente em portugués, porque tarimntagem de auxiliar a
nacionalizacdo que tanto interessa a nossa ingari(SANTA CATARINA, 1934,

p. 9-11 apud FIOD, 2008, p. 77-78).

No sentido apontado por Fiod (2008), em 1937, peiorda Constituicdo de 10 de
novembro desse ano, juntamente com a proposicagsterdo Novo, foram tracadas as
diretrizes para a formacao de uma nacao, de mameompreender os ambitos da moral, do
civismo e dos jovens e criancas, visando a defesarderesses do Brasil. A esse respeito,
Renk (2005, s/p) revela que,

Na constituicdo de 1937, ficava evidenciada a g#erda educacdo na formacao do
cidad&do nacional, com um corpo saudavel para altrapdisciplinado e com um
sentimento de patriotismo. Assim, era preciso guesgolas de imigrantes também
tivessem a mesma formacéo educacional voltadataotiEno e 0 mecanismo mais

eficiente para isto foi e instituicdo de medidasiowralistas e o fechamento das
escolas estrangeiras.

Assim, essa hova campanha de nacionalizacdo dégemse, tendo como objetivo
as areas da imigracdo estrangeffa@dampanha de nacionalizacéo se fortaleceu em 1034,
vez que o presidente Getulio Vargas proibiu, derargua gestéo, o uso do idioma alemao. Em
1939, os professores foram afastados e substitp@fosutros, mas sem a experiéncia dos que
foram substituidos.

As acbes do governo de Getulio Vargas, segund@@eyi982, p. 175), tinham como
objetivo exterminar as influéncias estrangeirasajuavam, principalmente, nos trés estados do
sul, como também incutir o sentimento de brasikdaas imigrantes de origem europeia.

O Jornal Cidade de Blumenau (1937), noticiou qu&omissao de Nacionalizacéo
Federal, por meio de um representante do govermapitdo Adacto Mello, implantaria as
acoes, como a formalizacdo da obrigatoriedade idonal do pais, o portugués nas escolas,
nas associagdes culturais, esportivas, industdaiserciais e também nas igrejas.

Para Campos (1999), essa obrigatoriedade foi beabida pelo governo estadual de
Santa Catarina. Para os descendentes de alemsee®beigatoriedade se transformou na Leli
n® 12 de 1938, que proibiu 0 uso do idioma alemaap ©ecreto-Lei n° 88, de 1938, que
estabeleceu as normas relativas ao Ensino Primasgoescolas particulares do Estado de
Santa Catarina. Esse decreto empregou medidasgparas sociedades escolares e, por
consequéncia, as escolas, tivessem suas acOescuiéesdas (SANTA CATARINA, 1939).
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Com o processo nhacionalizador, as escolas queasasmem lingua alema foram
obrigadas a se adaptarem as normas impostas pedwngodo Brasil ou iriam ter suas
atividades encerradas.

Em 1938, ocorreu a extincdo das escolas alemasstangeiras, por meio do
Decreto Federal®®06, de 4 de maio de 1938, que ficou conhecidwipalmente pelos seus
artigos de 85 a 90, que especificavam sobre o asingla nacional (BRASIL, 1938a).

O Decreto-lei A 35, de 13 de janeiro de 1938, por sua vez, praibiso de nomes
estrangeiros em todos os estabelecimentos, fosesnt@merciais ou mesmo escolares, sob
pena de fechamento das escolas que exibissem degiies que ndo fossem em lingua
nacional (BRASIL, 1938c).

Ja o Decreto-Lei h124, de 18 de junho de 1938, instituiu a Inspat@eral das
Escolas Particulares e Nacionalizacdo do Ensine, tgua como uma das atribuicdes o
afastamento de professores ou a interdicdo deassqok transgredissem as leis (BRASIL,
1938b).

Por fim, o Decreto h868, de 18 de novembro de 1938, criou a Comiss@mhal de
Ensino Primario, no Ministério da Educacdo, sendo dps seus objetivos as acbes de
nacionalizacédo do Ensino Priméario em todas asasdel origem estrangeira (BRASIL, 1938a).

Os decretos mencionados forcaram a homogeneiddideatie educacional, o que
obrigou os alemées a nao mais falarem no idionadee a minimizarem suas tradi¢cdes
germanicas, sendo que esse movimento coincidiuacastensao da escola publica estatal no
Brasil. Fiod (2008, p. 61) explica que

A desestruturacdo da escola germanica ou sua mremdo forgada a
homogeneidade cultural e educacional que despantais refletem o movimento
da sociedade. O processo de industrializacdo dedeado no século XIX, faz
emergir o chamado trabalhador brasileiro, a unidade que impde a negacdo de

especificidades configuradas em experiéncias @itueducativas e associativas no
Brasil em quaisquer formas que aparecam.

Ressaltamos, com base em Williams (1979), que atiddele étnica seria um
conjunto de préticas e expectativas sobre a tatididla vida: nossos sentidos e distribui¢cdo
de energia; nossa percepc¢ao de nés mesmos e denmasgo.

As modificacbes da politica nacionalista desendalvpor Orestes Guimarédes
couberam ao Secretéario de Justica, Educacédo e Salestado de Santa Catarina, D’Aquino
(1942), que, inclusive, publicou um livro sobre aspectos politicos da nacionalizagdo do
ensino, no qual repassou os fatores que dificalta crescimento do espirito nacional pelas

comunidades de imigrantes alemaes. Um deles sef@oode existirem momentos de



105

encontro que reforcavam o valor da germanidadep@irequéncia a igreja evangélica, onde
os cultos eram proferidos em aleméo, e as sociedadeolares, que se denominavam
teuto-brasileiras e obedeciam as regras educasiditadas pela Alemanha.

Nesse contexto, no ano de 1938, ocorreu o fechantast escolas alemas, sendo o
ato deflagrado pelo Decreto-Lei 88, de 31 de marco de 1938 (SANTA CATARINA, 1939).
Fiod (2008, p. 83) ressalta que

O governo estadual abre 77 escolas perfazendo taind® 144 novas, que tem por
finalidade substituir as escolas particulares fdahae também levar o ensino
elementar a outros recantos do estado, onde impEs@wmstumes estrangeiros.

E dificil afirmar com precisdo o nimero de esc@lasiculares aleméas que deixam
de funcionar. Contudo, a abertura de novas espdlakcas indica uma quantidade
ndo desprezivel, pois ultrapassa uma centena eco peonpo.

Nesse mesmo ano, ocorreu a implantacdo da Lei &eder7.614, de 12 de
dezembro de 1938, que corroborou o Decreto Fedérdl06, que extinguiu as escolas
estrangeiras. O fato de os imigrantes ainda utdimaa lingua alema passou a ser, apés a
promulgacgéo dessa lei, uma questao de seguranpaala@BRASIL, 1938Db).

Alguns aspectos da Le? 88, de 1938, sdo explicados por D’Aquino (194246348
apud FIOD, 2008, p. 95):

a) abertura da escola, dependente de licenca pdavigGecretaria de Justica,
Educacédo e Saude, desde que satisfaca os requegjtos; b) exigéncia da adocéo
da lingua vernacula em tudo o que se relacionar @aurso, com o trato entre

professores e alunos ou destes entre si ou combieai® escolar; ¢) adocdo de
livros aprovados oficialmente; d) culto & bandemacional, que deve estar

obrigatoriamente em lugar de destaque na salalde @gomemoragdes civicas as
datas nacionais; e) conhecimento pelos professo@anos dos hinos oficiais; f)

proibicdo de receberem as escolas qualquer subvele;instituicdes ou governos

estrangeiros ou de elementos que, embora estraggeidio exprimam, a juizo

exclusivo do Governo, cabal garantia de que o imukdinecido ndo concorra para

desvirtuar ou enfraquecer a finalidade nacional;pgibicdo de ser diretor ou

professor de estabelecimento de ensino primariopayueste responsavel, pessoa
gue, embora brasileira nata, o Governo do Estadeyaxclusivo juizo, nao reputar
idénea, sobretudo em relacdo ao objetivo da promkgalos sentimentos de

brasilidade e da educacdo moral e civica. Alémodigstabeleceu decreto-lei

posterior impondo que, embora tenha conhecimestiricbs de portugués e redija
com corre¢do, ndo podera ser admitido como prafegsem se ndo expressar em
vernaculo com espontaneidade ou cuja prosédia denargénio da lingua.

Para D’Aquino (1942 apud FIOD, 2008), as campargaa a nacionalizacao do
Brasil favoreceram a manutencdo de escolas quéanbant o sentimento nacional, ou seja,
ficou claro que todas as escolas de origem estrangeomo as escolas aleméas, foram
desarticuladas. Para substitui-las, o Governo BEedhestituiu a escola publica, laica e estatal,
a medida que as escolas estrangeiras foram fecHE&®RESUTZ, 1991).
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Nesse contexto, entendemos que o fato de imporoodaslingua nacional nas
escolas, ou mesmo fora delas, ndo impediu ques estimigrantes, continuassem a existir
acOes que valorizassem 0s costumes germanicos.

Durante o periodo da nacionaliza¢édo, a obrigatadedio uso do idioma portugués
oportunizaria a unificagdo nacional e desmantefanauniverso de valores sociais que eram
transmitidos de geracdo em geracao por meio ddidauk igreja e da escola” (RENK, 2004,
p. 115).

Em 1942, durante a Segunda Guerra Mundial, o Brasipeu relacdes diplomaticas
com a Alemanha. Esse foi um dos fatos que favoreseda mais, as agcoes do Estado contra
as escolas alemas, visto que, principalmente rzaleide Blumenau, ocorreu a valorizacao do
nazisma’.

A ideologia que o Governo Federal empregava poo mainacionalizacao consistia
em ndo permitir que ocorressem diferencas enttalagas. O Brasil deveria ser um territorio
com uma Unica cultura, a brasileira, e a educag@oréceria 0 processo de constituicdo de
uma nacgao soberana. Como ideologia, seria um sisdendeias de uma classe, uma viséo de
mundo.

Ao estudarmos esse tema, entendemos que a nazamdaliocorreu em duas etapas:
a primeira seria orientada por Orestes Guimardgandp ocorreu uma modificagdo nos
preceitos da escola alem&; e a segunda, quands &sdascolas estrangeiras/alemas foram
fechadas. Sob a perspectiva de Boneti (2001, p. 24)

(...) o modo de o Estado tratar as diferencasasamnsiderando como tais, mas no
sentido de as homogeneizar a partir de um padif@eeneial do momento, pode
excluir de vez os sujeitos sociais do contextoadammnstituido, como é o caso do

direito a participacdo na esfera produtiva e dositds sociais basicos, como € o
caso da escola.

Durante o periodo da nacionalizacdo, os imigramése tiveram direito a
participacdo, a cidadania, pois, segundo BoneD12p. 25), “para ser cidaddo, precisa ser
incluido no contexto social através de alguns tisesociais basicos, como é o caso do
trabalho, do saber escolarizado, do atendimentdiigtio a saude e a educacao”.

Assim, o processo de nacionalizacao significou wotgsso de exclusao, visto que
aos imigrantes foram negados alguns direitos b&stomo o direito a educacao.

O término da escola alema foi resultado da polfiitlalica empregada pelo governo
de Getulio Vargas, no Estado Novo, de 1937 a 18dido que se tornaram obrigatérios, no

19 Sobre esse tema, sugerimos ler Seyferth (1981)z G®87a, 1987b, 1991) e Hobsbaum (2002).
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ano de 1939, o uso da lingua portuguesa e o edaihtistoria e da Geografia do Brasil. Para
Renk (2004, p. 105),
O ensino de Histéria e de Geografia do Brasil erfamdamentais para o
ensinamento dos valores da Patria, da histériaceiltiara da populacédo do pais. Em
Geografia, os alunos aprenderiam o que era o s&j paa extensdo, limites,
riquezas; ja& em Histdria ficariam informados de odimi 0 processo de construgéo

da Patria, importancia de certas datas e de heeisndo eles serem reconhecidos e
cultuados.

Em 30 de dezembro de 1938, foi sancionado o Detwta® 1.006, o qual dispds
sobre as regras para o uso do livro didatico. Exsaeto-Lei proibiu 0 uso, no Ensino
Primario, de publicacées que nédo estivessem eseritdingua nacional (BRASIL, 1939).

Em suma, a partir desse periodo, teve inicio ce®stNacional de Educacéo, de
acordo com a nova ordem social do Brasil, quandsistema de ensino passou a ser
centralizado pelo Governo Federal. Nesse contextBstado Novo retaliou as acdes dos
alemées e seus descendentes, isto €, coibiu qualgdigdo germanica, fosse na escola, nos
Clubes de Caca e Tiro ou nas associa¢coes quersarfon desde a fundagéo da cidade de
Blumenau.

No que tange ao “perigo alemao” de as escolas alestarem propiciando ao
governo da Alemanha expandir seu territério em soésileiro, o Ministério da Educacao
deveria “criar e executar um programa de desa@g§oi progressiva das escolas estrangeiras,
nomeando diretores brasileiros até a substituigiopteta dos professores estrangeiros por
nacionais”. (SCHWARTZMAN, 1984, p. 44)

A forma como o governo implantou a mudanca naslas@emas fez com que 0s
brasileiros vissem cada descendente germanico conaameaca a seguranca do pais. Em
sintese, as escolas aleméas se tornaram um perga pacao brasileira.

Para Seyferth (1981), esse periodo de proibicAdastoda lingua alema acarretou
momentos de medo na comunidade de etnia alemépgdisasileiros afirmavam que havia
espides com o intuito de verificar se estariam ebeddo as ordens do Governo Federal.
Nessa direcdo, encontramos, em Fiod (2008, p. 4i@), “Diante da radicalizacdo alema o
entdo interventor Nereu Ramos, em sintonia comdeiPBederal e com a ajuda do Exército,
além de fechar inUmeras escolas alemas, passaia qaalquer tipo de atividade em que
possa manifestar o chamado espirito aleméo.”

Sobre a histéria da escola alema ou teuto-brasikin nosso pais, Rambo (1994)
explica que quatro fases foram emblematicas nasgaia. Cabe esclarecer que teutos sdo 0s

descendentes de alemades nascidos no Brasil. © ddsiescolas alemas ocorreu em 1824, no
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Rio Grande do Sul, com a vinda dos primeiros inmggs ao sul do pais, e prolongou-se até
1850. Com a chegada de padres jesuitas, em 18&8uise a segunda fase, com melhores
condicOes para o estudo dos filhos dos imigrantes.

A terceira fase teve inicio em 1875, estendendat&el900. Nesse periodo, foram
criadas maiores condi¢Bes para 0 ensino, com aiefoide material didatico-pedagogico
para os professores.

A quarta fase ocorreu entre os anos de 1901 e t888a viabilizacdo dos decretos
de nacionalizacdo do ensino. Nessa perspectivantduo Periodo Republicano, ocorreram
duas campanhas para a nacionalizagdo do ensinfgrqne colocadas em pratica por ocasido
das duas guerras mundiais.

A nossa pesquisa mostra que, devido a precarist&ssia as escolas das areas de
colonizacéo alema, o governo propiciou a criagc@odesenvolvimento do sistema de ensino
teuto-brasileiro, mas que, devido as questdes auoad e politicas, o governo provocou as
mudancas didaticas e pedagogicas que também @@picia extingdo desse mesmo sistema
de ensino.

Na subsecdo a seguir, esse sistema de ensino uamatisendo o foco de nossa
atencao, com o diferencial de que nos deteremesmtabui¢cdo do ato educativo nas escolas
alemas no que se refere a sedimentacao dos bdnslisos.

32 A PRODUGAO DO ATO EDUCATIVO: CONTRIBUICAO PARA A
SEDIMENTAGCAO DOS BENS SIMBOLICOS

Para conhecermos a producdo do ato educativo neslagsalemas, nos

debrucaremos sobre a contextualizacdo desse poocess

3.2.1 A contextualizacdo do processo de escolarizac@scdza alema

Seyferth (1990) desvela, em seus estudos, comoeocareducacéo antes do ano de
1937. Segundo essa autora, em raras exce¢cdesno ensBrasil ocorreu, nesse periodo, em
escolas comunitarias ou particulares e as aulas eraistradas na lingua do pais de origem
dos imigrantes. Eram as escolas de etnias alertigsa, japonesa, entre outras.

Prossegue a autora, que, em todo o territdrio nakia presenca de escolas alemas
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foi mais intenso no sul, em cidades como BlumerauSanta Catarina, Curitiba, no Parana,
e Sao Leopoldo, no Rio Grande do Sul, além de catecepmente ndo existia uma matéria em
que os alunos estudassem sobre o Brasil ou meshre solingua portuguesa. Como o

governo do Brasil ndo priorizou em suas acdes m@nsesmo em regides povoadas por
imigrantes, 0s mesmos, para evitar que seus fil@osornassem analfabetos, tomaram a
iniciativa de fundar as escolas, que, no inici@mercomunitarias e, posteriormente, se
tornaram particulares, transformando-se em éti®BYFERTH, 1990).

Nesse contexto, Seyferth (1990) explica que a pahduncdo ética dessas escolas
era possibilitar que os filhos de imigrantes sdadi@aassem com outros em lingua alema,
propiciando a valorizagdo do pertencimento a urp@etnico.

Fiod (2008) transcreve, em seu liviscola e trabalho,diversos relatérios do
Governo de Santa Catarina que afirmavam a supdaigidas escolas alemas, de propriedade
das comunidades de imigrantes.

A partir da leitura desses relatérios, entendennesos imigrantes alemaes vieram de
um pais (no caso de nossa pesquisa, da Alemanid®,aoescola publica era estruturada, e
que a escola criada no Brasil seguiu os moldespeus) sendo sustentada pelos colonos
imigrantes, por recursos vindos da Alemanha eyppes, também do Estado brasileiro.

Fiod (2008, p. 54) expde que

A eficiéncia da escola alemd, reconhecida publicaen@os relatos provinciais,
pauta-se ndo sO pela quantidade (prédios bem ad@dsdre conservados, recursos,
material bibliogréafico, livros pedagogicos parafpssores e alunos) mas também
pela qualidade: é um ensino que alfabetiza e soeia crianca que vincula
principios e sentimentos de pertinéncia a um geauial... A qualidade da escola de
alfabetizacéo se compara em alguns casos a caste@opéias. Intimamente ligada

ao espirito germanico desenvolve a obediénciatdslmiétodo, ritmo, tradicdo e
amor para o labor, qualificando os individuos macanvivio social.

O ato educativo pertence a classe das praticasns®yeis pela construcdo do
pensamento dos teuto-brasileiros, pautados nateggpérmanico. Nosso desafio de desvelar a
educacao que ocorria na escola alema reside naléatiue elas s6 funcionaram mediante o
trabalho dos professores.

Existe uma ideologia por tras do ato educativgyndaria origem do imigrante, e, com
efeito, os habitos e procedimentos orientaram ar @i direcdo ao futuro dos descendentes.

No que se refere aducacap recorremos a Pimenta (2001, p. 53), que assim se
expressa a respeito: “A educacdo enquanto prabicalshumana € um fenbmeno movel,
histérico, inconcluso, que né&o pode ser captadosua integralidade, sendo na sua

dialeticidade”. Nesse sentido, a educagédo oconreneto das relagcdes do ser humano com o
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Estado, com a familia e com o meio social em qtee iaserido; € um processo continuo e
construido progressivamente. A educacdo ndo sediazida a uma mera transmissao do
conteudo cultural, mas seria a apropriacdo dadexi em que esta inserida. Para Saviani
(1991, p. 94), “A educacao também interfere solsecedade, podendo contribuir para a sua
propria transformacao, fato que a torna historica”.

Relatamos, anteriormente, que a estrutura educdgcioa iniciar da Colbnia, em
1850, foi desenvolvida, inicialmente, sem a intémeia do Governo Imperial, que valorizava
as acOes dos imigrantes alemaes para criarem gg@rka seus filhos, pois 0 governo tinha o
entendimento de que os imigrantes contribuiriam aarultura e a educacao do Brasil.

No que se refere ao curriculo das primeiras es@&amds, Rambo (1994, p. 114)
revela que

(...) a instrucdo limitava-se a Leitura, a Escr@aAritmética e a Religido. Toda
instrucdo era dada em alemao, pelo menos parci@mparque poucos eram 0S
professores que, como recém-imigrados, entendiportagués. No que concerne a
frequéncia escolar, comumente as crian¢cas pernzanetw escola por ndo mais do
gue dois ou trés anos, sendo que durante esse fezapam expostas a intervalos
sem instrucao.

Compreendemos que o curriculo é idealizado com&lemento cultural e historico,
que é criado e recriado ao longo do processo hisi@endo permeado de relacbes de poder.

Rambo (1994) salienta que, apesar de todo o ingoalas escolas alemas, a taxa de
alfabetismo se elevou, aos poucos, acima da médiemnal, nas regides onde ocorria a
imigracao alema.

As disciplinas ministradas nos primeiros anos dalasalema aparecem no relatério

que Dr. Blumenau enviou ao Governo Imperial, ad@receber subsidios:

As primeiras bases para a educacao crista e rfetala, escrever, sistema de pesos e
medidas do Império, sistema decimal, lingua naassim como o idioma patrio do
aluno, conhecimentos gerais de ciéncias naturaggrgfia e histéria do Brasil. Com
relacdo aos professores, eles terdo que fazeraquussivel a ensinar, que o mais
tardar deve iniciar a ser ensinado a partir dodend877 (BLUMENAU, 1876, p. 3).

Para Fiod (2008), um dos diferenciais da escolmalfi o seu curriculo escolar,
gue se comprovou com os textos publicados noralatenviados a Assembleia Provincial,

enaltecendo as qualidades da escola alema. Negss€iod (2008, p. 54) afirma que

A qualidade de alfabetizacdo alemd se compara, lgomsacasos, a Corte e as
europeias. Intimamente ligada ao espirito germanimsenvolve a obediéncia,
habitos, métodos, ritmo, tradicdo e amor para orlafualificando os individuos

para o convivio social.



111

Uma das preocupacdes da diretoria da escola aleméom a qualidade de ensino,
fato comprovado por meio do incentivo a formac¢ée plofessores, do curriculo diferenciado
das escolas brasileiras e também da valorizacdwafessor, que criava o proprio material
didatico. Nessa mesma perspectiva, Dr. Blumenau, tpo dificuldades de encontrar
professores, sugeriu que 0 governo criasse umdaegge preparasse os filhos dos colonos
para serem professores.

A criacdo de uma associacdo com a finalidade d#amjos professores surgiu da
seguinte forma, segundo Luna (2000, p. 115):

Os evangélicos por sua vez criaram em 1901 no Rande do Sul, e em 1904 em
Santa Catarina, associacdes para coordenar ohablas muitas escolas. Essas
associacfes lutaram para desenvolver o nivel deu@d®, contratar professores

mais qualificados, coordenar curriculos e represens interesses das escolas
teuto-brasileiras contra as primeiras oposi¢coegg@mmentais.

Para Wandall (1993, p. 115), Dr. Blumenau desabatudescontentamento com
relacédo ao fato de ndo encontrar professores taaug a lecionarem em portugués:
Quando nao existe seminario ou escola normal papaprios filhos do pais ou da
provincia, e muito menos para os paises estrasgegiue pretendem aprender a
lingua vernacula, para em seguida poderem ensiaédaeus discipulos na lingua
que estes entendem? Quando enfim, ja é bem difésibontrar pessoas,
mediocremente idoneas para uma instrugdo rudimergasua lingua prépria e

materna e que se queiram prestar a tal tarefa porsalario em regra geral
miseravel.

Como vimos, é verdadeiro dizer que a producdo dcedticativo contribuiu para a
construcdo dos bens simbolicos, se levarmos emdewagdo o trabalho dos professores. A
preocupacdo com a educacdo compde, na histérianainian aspecto relevante de um
projeto civilizador de qualquer sociedade (ELIAS7Qb).

O trabalho dos professores das escolas alemassgod®mmpreendido ao lermos o
relato do professor Karl Kleine, que se estabelesauBlumenau em 1856 e escreveu um
texto por meio do qual revelou as dificuldades de grofessor, transcrito na revista
Blumenau em Cadernos (2000). Nesse texto, o pmfagvelou que a escola em que
lecionava foi bem construida, mas era muito pequtamao comecado a lecionar com 8
alunos. Recebia uma pequena quantia em dinheireaisee ajuda dos colonos no trabalho
manual, pois, ao lado da escola, existia uma pegoemadia e espaco para fazer plantagéo, o
que garantia sua alimentacao.

Aos poucos o numero de alunos aumentou, de modoagescola precisou ser
ampliada. Também foi construida uma moradia melpara o professor. A
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comunidade se mantinha unida e era solidaria cariiggpenhei-me ao maximo e,

dentro das condicdes existentes, a escola consegsinvolver-se relativamente
bem.

Depois de dez anos desisti deste emprego, mas laicidaei durante nove anos em
outros distritos. Ai pude perceber a diferencaeegstes empregos e 0 meu primeiro,
pois estes nove anos foram um periodo de provag@onpim. Aqui, eu era apenas
professor pelo titulo, mas ndo considerado comd\&lverdade, ndo era nada mais
do que um mensalista pago por mais ou menos ticiaco associados da escola.
Entre estes, talvez dez realmente interessavaralaegcola, para os demais eu ndo
passava de um criado, e ndo o educador de sews flBLUMENAU EM
CADERNOS, 2002, p. 9).

O professor Karl Kleine (apud BLUMENAU EM CADERNOS3002) relata, ainda,
que as criangas iam pontualmente para a escolgadinbem vestidas, lavadas e penteadas, e
que muitos pais deixavam transparecer que prefesemprofessores a terem que trabalhar

debaixo do sol. Diante disso, o professor Kleingppnha a troca: o colono lecionaria e ele
capinaria.

(...) - Entdo percebes que ndo € qualquer um que para este cargo. Alias, ainda
tém outros inconvenientes. Ha falta de materiahtiid e de outras coisas, além
disso, ndo consigo viver apenas do meu salarie RRoibém eu, assim como 0s
demais colonos, preciso suar na rog¢a apenas coifer@mta, que vocés como
homens livres, podem trabalhar como querem, istia épaneira como lhes convém;
mas eu tenho compromisso para com a escola e gpaaiseiro cumprir meu dever.
Assim que saio do trabalho, penduro o professopnego; quero dizer: troco as
roupas boas pelas de trabalho e, vou o mais ré&péa roga, pois sendo a situagao
seria deveras ruim. Mas se quiseres podes expaaméBLUMENAU EM
CADERNOS, 2002, p. 15 e 17).

O relato do professor Kleine evidencia que as nasdielducativas foram sendo
incorporadas, tanto pelos pais quanto pelos alngsge o carater idealista de seu trabalho o
impulsionou a continuar lecionando. Para Elias (&9,/desde a Idade Média, as classes
dominantes foram moldadas pela vida social, e antapeidade deu lugar as regra e a repressao
na vida privada.

Para Bourdieu (2006, p. 27), € necessario pensaerenos de relacbes com todos 0s
envolvidos. Por exemplo, o JorrBlumenauer Zeitungde setembro de 1887, veiculou uma
matéria sobre o valor dos professores, ou sejalicpub um texto com varios
questionamentos, permitindo que os leitores pudessdletir sobre a valorizacdo desse
profissional e sobre a relacdo que os professoaegimham com a comunidade, com os pais
ou seja, com todos os envolvidos no ato educahvaeguir, fazemos a transcri¢cao do texto:

‘O valor dos professores’.

‘Para tratar deste tema néo se dispde um diretoandidato a este cargo numa das
escolas do interior.

A minha pergunta, qual era o ordenado de um prafess recebi a resposta com
modesta resignagao de que o mesmo era de 20$8(0ibrénés e além disto recebia
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ajuda em espécie de verduras e outros artigosad@sas. Isto portanto representa o
valor de um professor para os colonos. Pude tandmtatar que esta ndo era a
Ultima valorizacdo na escola de um professor daniml mas que também existe
valorizacdo bem mais abaixo deste ordenado, arela podia ficar satisfeito com a
comunidade, que procurava desta forma auxiliaram bstar do seu professor. Foi
entdo que eu me lembrei de um artigo que foi patbano ‘Deutsche Volkszeitung’
do Rio Grande do Sul, onde recomendavam as comdasdaagarem melhor seus
professores porque, com 80-90 mil réis por més umeahpessoa decente podia
viver. Portanto, podemos deduzir que o ordenad@udufessores la também esta no
mesmo nivel baixo que aqui. Como é que um profgesde viver com 20$000 réis?
A populagdo, sem melhor cultura, faz a imagem ndstoirpada sobre o valor de um
professor. E como néo existe a menor compreensédasapiniao que 20$000 réis e
mais a contribuicdo de algum género de alimentdiéente para um professor).
Certamente existe em um outro Distrito um individue, em sua vida frustrada, se
dispbe a qualquer trabalho e acha que pode preeocteum professor. O que isto
traz em consequéncia mostra as nossas condic@darescas geracdes anteriores e
as vindouras.

A velha receita é apenas uma mistura de crencaseradga, principalmente a
Ultima, que cresce em abundéncia. O conhecimentoeréste na confirmacao das
criangcas, em seu péssimo conhecimento basicoroe fgue as aulas no maior dos
casos podem ser consideradas quase nulas.

Sob estas condigbes ndo é de admirar que a clasggofessor ndo € muito
considerada. Onde se pode ainda dizer que aindéemxicondigcbes suportaveis,
também sé é uma questédo de tempo. Estdo surgindoenmaais as novas geracdes
que sd@o absorvidas por todas possiveis sociedadeersfes para as quais tém
dinheiro de sobra, de forma que, um sacrificio e@vorf de melhores escolas
ninguém quer fazer. A educacdo das criancas, orrbeim dos pais, é confiada a
pessoas cuja amizade eles tém vergonha de mantgre Gera entédo das criancas?
Vao somente para escola para aprender particidapatgrias elementares?

N&o véem os pais como facilmente aceitam, o lado adas educadores. O carater
moral do professor cai muito mais na balanca dosuzeapresentacdo efetiva de
saber, uma forca que as vezes leva a um julgamemémeo por pais menos
esclarecidos. Mas um professor que correspondadas tas linhas, ndo é facil
contratar atualmente com um ordenado de 80-90éisiler muito menos por 20$000
réis. Um profissional que conhece bem sua profissao pode passar com menos
de .... 150$000 réis. Um professor pertence a &ldss pessoas cultas e exige
conforme sua posicao intelectual ser bem aliment@dde ele vai conseguir isto se
seu ordenado mal chega para seu sustento?

Muitas vezes se ouve dizer: — Mas de tarde ele patlalhar em outra coisa! Com
gué? Bem, pode trabalhar como colono. Porque galdisulares seria inttil com a
pouca exigéncia espiritual do colono. Mas se ogssmr deve ser meio colono,
entdo é mais sabio pendurar seu casaco de profaesprego. Servir os dois
senhores nunca faz bem.

N&o existe nenhum outro meio de assegurar o futernossos descendentes a néo
ser dar-lhes além de razoaveis bens materiais;lbda um fundo de conhecimento
e base moral, que hoje sdo mais necessarios dguglguer outra coisa. Mas isto s6
pode se alcancar com a admisséo de um professmhidsce isto ndo se consegue
sem um certo sacrificio material (BLUMENAU EM CADERS, 1990a, p. 46-47,
grifo no original).

A narrativa do texto que transcrevemos do Jomlaimenauer Zeitunglapud
BLUMENAU EM CADERNOS, 1990a) ilustra as dificuldalea vida dos professores, que

eram mal pagos, e questiona como poderiam seedtwls e ter uma boa alimentagéo se o

sustento financeiro mal custeava o seu sustento.
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Com relacdo a ajuda as escolas, em 1886, a 14i.114, de 30 de setembro,
vinculou a ajuda financeira as escolas ao ensinpodingués (SANTA CATARINA, 1886).
Diante dessa lei, os professores sentiram-se idgsela ensinar o idioma portugués. O
professor Kleine nos revela que era dificil coneengs pais sobre a necessidade de seus
filhos aprenderem a falar a lingua do pais em esieliam.

No Blumenau em Cadernos (2002, p. 19), assim &atore

Quando um dos associados soube que eu tambémaegiportugués veio a mim
para proibir esta bobagem.

- Mas, Sr. - retruquei - nds estamos no Brasilem&@Alemanha, consequentemente
precisamos do vernaculo.

- Que nada - retrucou rudemente - s6 por isso aiddasomos brasileiros! Somos
alemées e meus filhos s6 devem falar o alemao.

Quis convencé-lo de como seria vantajoso se nddBos soubessem falar, ler e
escrever em portugués, mas foi em vdo. Ele ndotquiar juizo, permanecendo
com sua exigéncia. Ndo dei atencdo a isto e caitmlecionar portugués a seus
filhos, como aos demais alunos.

Pouco tempo depois tive de preencher um tituloiddal para um outro associado,
e 0 acima mencionado foi testemunha. Os dois agdaa tinham se manifestado
contra o vernaculo, tanto que resolvi convencebass alemédes da utilidade do
mesmo. O titulo de divida era de 100 mil-réis, semdtancelamento em trés meses,
mas eu coloquei 1000 mil-réis sem mencionar o dan@nto. Com isto e de acordo
com a lei vigente, o titulo teria direito cambiatesgatavel a qualquer momento.
Sem pensarem em nada de mal ambos assinaram angserafastar.

- Oh - exclamei - esperem um pouco, esqueci de pepel para vocés.

O credor devolveu o papel e eu o li fielmente. Aifebje preciso rir das caras que
os legitimos alemées fizeram. Desta vez, eles mawaido direitinho com seu
desprezo pelo vernaculo. Apesar desta prova eedamttinuaram insistindo que
seus filhos néo tinham necessidade do vernaculo.

Entéo falei: ‘Vamos ver a questao sob outro angdeés tiveram de me pagar pelo
titulo, apesar de ter cobrado a metade que outimdgigido, ganhei um mil-réis em
dez minutos. Este dinheiro vocés poderiam ter gaehdominassem o vernaculo, e
além disso perderam tempo e ainda gastaram nanéaliea quantas outras centenas
de pessoas acontece a mesma coisa. Em se tramuddcumnentos importantes ndo
sabem como agir; precisam pagar caro, tanto vao diem os cabelos em pé, além
disso, nem sabem o que esta escrito. Jamais podeparoum cargo publico ou
administrar um negdcio. Caso ultrapassem a divs8ldmenau ndo sabem o que
fazer, refiro-me principalmente a seus filhos. Reisdo: vocés serdo uma nulidade
onde se fala o vernaculo. Contudo, podem ser bidagl&os brasileiros sem negar a
descendéncia alema.

A concepcédo educativa dessa época era a de at@betaluno, primeiramente, na
lingua materna, ou seja, em alemao, para, posteite, introduzir o ensino do portugués. O
objetivo da escola alema néao era apenas a eseg@oizlos teuto-brasileiros, pois, em abiril
de 1899, um dos diretores da escola alema, o péstdraulhaber, publicou, no Jornal
Urwaldsbote um artigo sobre a disciplina na escola, querfmdcrito na revista Blumenau
em Cadernos (1990). Quanto a disciplina na eseslepntramos uma comparacdo entre o
trabalho do professor e o de um jardineiro alemé&o:
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Quando um jardineiro desenvolve bem sua profissitiio ele prepara primeiro a
terra, comecando com o afastamento das ervas @aniafiofa a terra e depois
semeia. Quando entdo a planta cresce é sua olritiagk de brotos selvagens, e
com uma simples faca, intervir no desenvolvimerdopthnta. Portanto também o
professor, € o jardineiro da escola. Pois as esc#la uma floresta, na qual ha
muitos troncos verdes que devem servir para a rmd&t de casas na terra.
(BLUMENAU EM CADERNOS, 1990a, p. 25)

Assim, o pastor Faulhaber prossegue fazendo refar@mecessidade da obediéncia
para que ocorra o desenvolvimento da escola. Reuela povo brasileiro deveria ser capaz
de saber administrar “as enormes riquezas com qus Bbencoou esta terra” (BLUMENAU
EM CADERNOS, 1990a, p. 25).

Ainda para o pastor Faulhaber, a disciplina é smorde auto-obrigacdo, sendo que
“a verdadeira liberdade consiste na auto-obrigaggwe todo o povo precisa educar a geracao
em formacédo a esta auto-obrigacdo” (BLUMENAU EM NOS, 1990a, p. 25). Define
o professor como um representante dos pais e dddest nesse sentido, “Quem na juventude
nao soube aprender a obedecer, mais tarde tamb@rsabé ordenar. Quem disciplina seu
filho, ter4 alegrias e ndo precisa envergonhareanpe conhecidos” (BLUMENAU EM
CADERNOS, 19904, p. 26).

E necessario, também, ainda conforme o pastor &aefho apoio da familia as
atitudes do professor: “Ao educador se deve cogdiase ndo merece isto em sentido geral,
entdo € indigno de seu cargo” (BLUMENAU EM CADERNQS90a, p. 27).

A disciplina exigida pelo professor seria 0 quet@aBaulhaber chama de espirito da
educacao. Assim se o0 aluno nao obedecer, a sughstpastor era a aplicagdo de castigos
fisicos. Cita, por exemplo, o uso da retirada dartiade ou que o aluno passasse fome ou a
colocacdo num canto da sala ou mesmo em um quartooe Alerta, porém, que “(...) estes
castigos ndo devem ser prolongados se ndao hapegia e lugar adequado” (BLUMENAU
EM CADERNOS, 1990a, p. 28).

O texto do pastor Faulhaber procura orientar pgugfessores quanto a necessidade
da disciplina e sobre como consegui-la utilizarakiigos fisicos. O autor ressalta a necessidade
do controle emocional dos professores. Explicaagueastigos devem doer, mas que, antes da
sua aplicagéo, o professor deve ter realizado uefeXao tranquila e nunca castigue num
momento de raiva momentanea” (BLUMENAU EM CADERNQS90a, p. 29).

Esse texto, publicado no ano de 1899, revela qyeaisssores que trabalhavam nas
escolas alemas tinham de alfabetizar e ensinagiloseg éticos necessarios para que o espirito
alemao se perpetuasse, imprimindo os procedimépioss do espirito germanico burgués.

Algumas das proposicdes citadas sdo normativagtasaoa logica dos imigrantes e
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seus descendentes. A educacdo que visava a forndec@alores tipicos da Alemanha
acentuou a diferenciagéo no que se refere ao pasddiro.

Dessa forma, em 1934, o diretor de uma das esatdasis, a Nova Escola Alema
(Neue Deutsche Schijeo Sr. Ludwig Stroka, publicou, no Calendario gp#&lemées no
Brasil (Kalender fur die Deutschen in Brasillerum anudncio, a fim de ampliar o nimero de

alunos. Assim se expressou Stroka (1998):

‘A Escola Alema aceita alunos de confissdo evaogdicatdlica que tenham como
idioma materno a lingua alema. E uma instituica® ofierece oito anos de ensino,
na qual meio periodo é ministrado em idioma alertgt@jo como modelo o plano
escolar das escolas da Prussia e da Saxonia, gnee@fi um método moderno com
objetivos de ensino definidos, sendo reconhecidoAlmmanha e no exterior.
Pretende-se ampliar a instituicdo para Escola Reain 1934 sera inaugurada a
‘Untertertia’.

N&o é exagero afirmar que nossos alunos, que tivera ensinamento atualizado
da lingua falada e escrita, conseguiram alcancaressnos resultados dos alunos de
um ginasio da Alemanha’ (STROKA, 1998, p. 7 € 9).

Stroka (1998) reforca a capacidade de a escolgrarteas culturas brasileira e
germanica, isto é, de acordo com as leis do Bi@asile a legitimidade das acdes da escola foi
reconhecida pela extensdo do poder de inseriuo®sino mercado de trabalho.

‘Apesar do ensino ter sua base no aleméo, nossal&8lema’ esta longe de estar
a margem da vida cultural brasileira. Assim ela téanum espaco para o ensino da
lingua portuguesa, de histéria e geografia do Bramiluindo cartografia, estudos
sociais e de musica brasileira, isto de acordo eaiacreto lei publicado em 10 de
fevereiro de 1922 em Santa Catarina, sobre o emsis@scolas particulares, o qual
estabelece que a metade do periodo de ensino ®segem portugués’ (STROKA,
1998, p. 9).

A valorizacdo do ingresso no mundo do trabalho éxglicita, j& que, nos ultimos

anos, o aluno é educado em portugués com relag&mhbmlos matematicos:

Nas trés ultimas classes as aulas de matematiaais&iradas em portugués, uma
medida que no futuro sera de grande valor paraa@danos, visando o mercado de
trabalho, e isto é feito h4 muito tempo, antecipasm@xigéncia do governo.

Os quatro professores que lecionam portugués sasildiros e tiveram uma
formacédo adequada aqui no Brasil (STROKA, 1998)p.
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Na Figura 18, encontramos, sentadas, da esquerdaapdireita, as professoras
Gentil Lazaro, Emmi Jfebarn, Alice Thiele, BertarrGiat e Edith Stoeterau. Em pé, da

esquerda para a direita, encontramos os profeskoiesrd Wenzel, Kurt Boettner, Robert
Weidt e Urnaldo Jardim.

Figura 18 — Professores e professoras, em 1928 ,Nava Escola Aleméa

O campo educacional da escola aleméa se revesterde dimbdlicos, como, por
exemplo, a possibilidade de os alunos cursareno @libma, além do portugués e do alemao,
0 que seria um trunfo nas expectativas das fandédamigrantes:

Para aqueles alunos que desejarem frequentar wola €& ensino superior como a
‘Oberreaischule’ (Real Escola Superior) de S&o &amll que desejarem seguir a
profissdo de comerciantes, existem cursos de ingléssdo ministrados a tarde por
professores especializados. Este curso tem tiddrégaéncia.

Além das aulas obrigatérias de trabalhos manuaise csdo ensinadas varias

técnicas, este curso também é ministrado a tamt@osmuito bem frequentado
pelos alunos e também por ex-alunos (STROKA, 1998).

O diretor Stroka expde o trabalho desenvolvido, @obs cursos de trabalhos
manuais, e a preparagao dos alunos para que s=se#it oS brasileiros com sua cultura.
Dessa forma, salienta a necessidade de aprendgvertugués:



118

De maneira muito satisfatéria também o jardim dancia anexo a escola, esta se
desenvolvendo através do ensino pelo método Ffob@l nimero de alunos
progressivamente tem aumentado no decorrer dos poissé de suma importancia
gue as criancas, que irdo frequentar a ‘Escola &lesejam preparadas para as
atividades escolares.

Tornou-se absolutamente necessaria a construcaondprédio moderno para as
instalacdes do jardim de infancia, que devera estacluido ainda este ano e no
gual sera realizado um seminario para dirigentefamiém de infancia do Parana e
de Santa Catarina (STROKA, 1998, p. 9).

Na Figura 19, encontram-se alunos do Jardim dendrddKindergarter), na Nova

Escola AleméNeue Deutsche Schile

Figura 19 - Alunos do Jardim de Infancia, na Nova Ecola Alema
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Fonte: Arquivo Histérico Municipal José
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As estratégias para o inculcamento dos habitosidpubsia europeia se caracterizam

pela insercdo das criancas no Jardim de Infancia,pratica usual na Alemanha:

Os alunos de ambas as confissdes, que sédo oridedostras localidades, podem
morar por precos moédicos nos dois internatos cgleaiham em conjunto com a

‘Escola Alem@’.

O recém instalado Internato da Comunidade Evarggélidestinado para rapazes, e
o da Escola Evangélica de Economia Doméstica pagas Esta escola prepara as
mogas, que ja concluiram seus estudos, para afastad®mésticas e futura

maternidade, seguindo os modernos padres de ppdd§3 ROKA, 1998, p. 9).

' Friedrich Frobel: alem&o (1752-1852), educador eptddas ideias de Pestalozzi, defendeu a liberdade
educacédo e criou o Jardim de Infancia na Alemaimtstituicdo que foi adotada em todo o mundo (ARCE,
2000).
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A Figura 20 permite visualizar algumas mocas querapam as tarefas domésticas.

Figura 20 - Mogas que aprendiam as tarefas doméstis
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Fonte: Arquiv Histérico Municipal José FerreiraSitva.

Na Figura 21, temos as mesmas mog¢as que apresentanfigura anterior e a
professora, no centro, todas com aventais que @tiimados nas aulas praticas de culinaria.

Figura 21 - Mocas com aventais utilizados nas aulgséaticas de culinaria
-

Fonte: Arquivo Histérico Municipal José FerreiraSitva.
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A mobilidade social oportunizada pela escola alper@nitiu que os alunos que nao
residissem em Blumenau pudessem frequenté-la, yisg@oderiam morar em internatos.

A diretoria, a administracdo e o colegiado da ‘Esd&dlema’, se empenham para

gue as criancas tenham contato com as ricas temdturais da Alemanha, como

também aprendam o vernaculo, e que tenham um ©oBdIEIt0 para com 0S Seus
compatriotas brasileiros e a sua cultura (STROK®8] p. 11).

O contato com as tradi¢cdes culturais da Alemanbaigaram ao estudante uma
distincdo dos brasileiros, pois, para Bourdieu 8@ 80), “Nada distingue com mais rigor
as classes do que as disposicfes e as competébgivamente exigidas pelo consumo
legitimo de obras legitimas”, ou seja, a distingé&@ da frequéncia a escola alema, que
legitimaria a formagdo dos alunos, até mesmo pardreducdo desses alunos, se assim
quisessem, no ambito escolar alemao.

Diante do exposto, entendemos que o0s alunos matima teriam de ser
descendentes de alemaes, que seguiam o métodogenhprea Alemanha, visto que o aluno
formado poderia ingressar em faculdades do pa#lacitAs aulas eram ministradas em
alemao por meio periodo e, no outro periodo, erdnmstradas em portugués. O diretor
salienta que o pais que os acolheu era evidenp@admeio das aulas de Historia, Geografia,
Estudos Sociais e MUsicas Brasileiras.

A fim de preparar para a inser¢ao dos teuto-biessl@a cultura brasileira, o uso do
portugués foi apresentado para ser reconhecido diompaa oficial de toda a populacéo do
pais. Segundo Luna (2000, p. 21),

De forma geral, o Brasil pode ser caracterizadooccam pais que se empenhou em
homogeneizar cultural e linguisticamente suas masgorétnicas, através de
programas de forte tendéncia assimilacionista,nmalsles da ideologia uma lingua,

uma nacdo. Nessa perspectiva, o portugués foiric@toente apresentado para ser
reconhecido como Unica lingua materna e oficidbda a populacdo do pais.

Além de terem aulas em portugués e em alemao,ferado o ensino do inglés. O
método Frobel referenciado sinaliza, na escola @leme essa escola preparava as criangas
no Jardim de Infancia, a fim de posteriormentegagarem na escola.

O texto de Stroka (1998) revela o quanto de singialesta empregado em todo o
processo de escolarizacdo da escola alema. Panali®oy2004, p. 9), esses sistemas
simbdlicos, como instrumentos de conhecimento euoiracdo, s6 podem exercer poder
estruturante porque sao estruturados. Podemos naondatéo, o quanto a escola alema era

estruturada, com regras, horarios e disciplinas.
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Para Bourdieu (2004, p. 9), os sistemas simbopeoduzem conhecimento, a0 mesmo
tempo em que constroem o mundo objetivo, a medidacgam modos de perceber que permitem
aos individuos reproduzir e transformar a realidade que estdo inseridos. Sdo produzidos
historicamente e criam as condicdes de possibdidias praticas e dos discursos. O anuncio
publicado por Stroka (1998) realmente ampliou oemdnde alunos. Segundo Silva (1972), no ano
de 1935, eram 311 alunos matriculados; no ano3f& pAssaram a ser 427 alunos.

E sobre esses alunos que frequentavam a escold glesrdiscorremos na subsec&o
a seguir, especificamente sobre a identidade aliltims mesmos.

3.3 A IDENTIDADE CULTURAL DOS ALUNOS QUE FREQUENTAVAM AESCOLA
ALEMA

Nesta subsecdo, a abordagem recai sobre os aluedsequentavam a escola alema,
sob o prisma de seu cotidiano no seio da famitia etrojecdo da cultura da Alemanha em

sua vida no Brasil. Na Figura 22, podemos visuabizaalunos da’7ano, em 1929.

Figura 22 - Alunos do 2 ano da Nova Escola@eutsche Schule) de Blumenau — 1929

Para realizar essa abordagem, recorremos, iniaiddma Renaux (1995), que relata

sobre o dia-a-dia de uma moca e a forma como didaimtiojetou a cultura da Alemanha em
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sua vida no Brasil, na cidade de Blumenau. Rena®995, p. 198, grifo no original), em seu
relato, nos convida a acompanhar o cotidiano daaalertha Koehler Hildebrand:

Acompanhemos de perto a vida de Hertha KoehlereHitahd, filha da primeira
presidente do ‘Frauenverein’ de Blumenau. Seu Awdhur Koehler, fundador do
jornal ‘Der Urwaldsbote’ veio para Blumenau aos dibs, a pedido de seu tio,
Hermann Hering, proprietario da fabrica de malhashur era filho da irméa de
Hermann e trabalhara na malharia dos pais em Dmeskbeondicionalmente
apaixonado pela nova terra, pretendia desenvolealtara da regido nos moldes do
‘Deutschtum’ e em nome desse ideal fundou seu ljoNarelacdo com a filha se
observa esse esfor¢dleu pai nunca gostou muito de ver que eu estivesatada
com um trabalho manual na mao. Ele sempre me dR@ha o trabalho manual
de lado; podes descer’ [a redacdo do jornal] ‘e basla comigo os livros que
quiseres’.De acordo com as regras burguesas da época, Hnthiadeu a costurar
e a tocar piano, violino e citara, o que lhe ocupmnos tempo certamente que a
leitura, na qual ela e a mée ficavam absortas pash Na infancia, ao brincar de
boneca, o que fazia muito, o pai Ihe dizRodes brincar de boneca o tempo que
quiseres, mas nao desejo que isto te faca esqueesporte’. Arthur Koehler era
professor de ginastica no ‘Turnverein’ que, emmatiinstancia, também tinha por
finalidade promover a germanidadé&ntdo, quando eu tinha entre 8 e 10 anos
abriu um estabelecimento de banho no Rio Itajal éué logo uma das primeiras
que precisou aprender a nadar. Depois de catorzs éiu ja sabia nadar. Como
aluna do ‘Turnverein’ eu também tive de aprendeemar’. O Rio Itajai-A¢u, que
corta o centro de Blumenau, possuia aguas limpida&poca, de modo que, sobre
um grande trapiche de madeira, foram construidascabines para trocar de roupa
e uma espécie de piscinas delimitadas por dividéesyadeira, onde os iniciantes
aprendiam a nadar. No bairro conhecido por Altoaaehoutro estabelecimento de
banho junto ao rio e também outra divisdo do ‘Tarein’ de Blumenau, onde se
preparavam atletas para competir com o centroddaei

Diante dessa descricdo da valorizagdo da leitul@s geais, o capital cultural foi
introjetado no dia-a-dia de Hertha. Apoiamo-nosBaurdieu (2001), que demonstra que, na
pratica cotidiana, ocorre a incorporacdo do capitaltural, ou seja, do conjunto de
informacfes ou mesmo de conhecimentos que as asaaceberiam durante a sua formacao.
Esse capital cultural é oficializado, ou seja, @itimado pelo diploma escolar. O texto
anterior demonstra a valorizacdo aos momentos enma fjtha escolhe os livros ou o esporte.

Ao completar 17 anos, Hertha foi estudar na Aleraamlpassou a residir em um
pensionato. Em Blumenau, foi criada a Escola dehbhels ouFrauenschule com a
finalidade de capacitar as mocas em profissdesusrerp permitida a presenca da mulher,
segundo Renaux (1995, p. 200, grifo no original):

Na Alemanha, em dado momento, o ‘Allgemeiner Dé@sc-rauenverein’ se
empenha na luta pelo estudo e profissionalizacdandéher em niveis mais
elevados:‘O ‘Verein’ quer empenhar-se em campanha junto &dsunais e
governos comunais para que as instituicbes de erssiistentes também se abram
ao sexo feminino e que também se criem institig@ndino especialmente dirigidos
as mulheres, a fim de dar-lhes formagdo superiomaor capacitacdo a vida
profissional.’ Blumenau néo ficou alheia a esse chamado as resllegrna antiga
moradia da familia Hering, no Bom Retiro, juntoabrica de malhas, fundou-se
uma ‘Frauenschule’, Escola de Mulheres, para indorenaprimorar a educacdo das
mocas do lugar. Do seu curriculo fazia parte Histda Arte, Geografia, MUsica e
Culinaria e sua énfase era no aprimoramento dasdes domésticas, capacitando
simultaneamente as jovens nas profissdes quegdrsiiam para a mulher — como
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a de ‘Hausiehrerin’, professora particular, norneite de pintura ou de musica ou
de jardim-de-infancia. Para ensinar as moc¢as dabboguesia blumenauense, trés
professoras vieram da Alemanha, as quais passardegicmar ndo apenas na
‘Frauenschule’, mas também na Escola Alema da eidad

Cabe destacar, porém, que nem todos os pais tiveragsmo entendimento que 0s
pais de Herta, conforme esclarece Renaux (199%7):

A maioria educava as proprias filhas e correspordimentalidade da época: a
terceira geracdo de mulheres da familia Heringafmou a trabalhar na fabrica.
Eva Hidegard Gross frequentou a escola alemad dendlau, aprendeu a fazer
trabalhos manuais, teve aulas de piano e de violino

Os pais, naquela época, mantinham severidade, sepadordo que o homem néo
mostrasse seus sentimentos, fosse bondoso e, awrterapo, extremamente autoritario.

A pesquisa bibliografica nos permite constatarraméocomo os imigrantes alemaes
educavam seus filhos: pela assimilacadaoitusda familia por meio do exemplo.

Para Bourdieu (2001), o conceito Habitus se refere a apropriacdo de esquemas
cognitivos e avaliativos que seriam transmitidogp@steriormente, incorporados durante a
educacao dada no ambiente familiar, ou seja, des$aié@ncia, as criancas os apreendem por
meio da construgcao das redes sociais de seusdeesili

O exposto transparece no texto de 1909, de Stromtntiretor de uma das escolas
alemas. O texto foi publicado em Blumenau em Cae(h997), jornal que era vinculado a
Sociedade das Escolas Alemas de Santa Cataringl ditha, como um de seus objetivos,
melhorar o nivel intelectual dos professores. Usa@mmparativos que procura identificar era
como ocorria a educagcao na Alemanha. Se, por eremgai era ligado ao exército, desde
cedo seu filho também era preparado para assumitugar no exército; no Natal, era
presenteado, pelo Papai Noel, com objetos alusiv@xército. Além disso,

Quando o pai entra no quarto do filho, este imadiante tem que parar de brincar e
ficar em posicdo de sentido. A mesa, ndo pode camegomer antes dos pais e
sobretudo precisa ficar em siléncio. Pede-se ategsor que seja e em caso de
protesto obriga-lo a obedecer, aplicando-lhe sessgio, castigo fisico. Mais ou
menos aos 10 anos, apos ter assimilado os ensit@siEsicOs em casa € enviado a
Escola de Cadetes ou Academia de Cavalaria ondmavig disciplina militar
(BLUMENAU EM CADERNOS, 1997, p. 38).

As acdes acumuladas ao longo da vida dos imigraet@®nstram que loabitusera
transmitido durante a educacédo, conforme mostedatorde Strohtmann: “Desde pequenos sao
incentivados a fazerem pequenas tarefas caseirasiangue sejam executadas de maneira
desajeitada. O importante é fazé-las” (BLUMENAU EMDERNOS, 1997, p. 39).

Nesse sentido, ponderamos que, no inicio do sea incorporacao dos valores
ocorria no ambiente familiar. Outro aspecto apamtpdr Strohtmann € que, se os filhos
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frequentassem a escola, os pais deveriam superaisis tarefas e observar a forma como se
vestiam para ir a escola, ou seja, no cotidiaraultara da familia era repassada. Strohtmann
(apud BLUMENAU EM CADERNOS, 1997, p. 41) igualmengtucida que, na “(...)
Alemanha onde mais se cultiva a educagdo com ai®dié isto é extremamente dificil, e sé
pais que agem com tolerancia e persisténcia obxém & base da educacdo alema consiste
em ensinar ao filho tudo sobre suas obriga¢c6es falar pouco de seus direitos”.

Em seu texto, Strohtmann (apud BLUMENAU EM CADERNQS97, p. 39) ainda
revela que os pais deveriam falar sobre direifoanflo implicita a importancia da educacéo

pelo exemplo:

A maneira de viver, profissao, condicao social ¢rabalho tudo isto pode ser
mudado sem maiores consequéncias mas a educadadasa precisa ser mantida
inalteravel. Se olharmos atentamente ao nosso ,redonos encontrar muitos
exemplos de filhos dotados de boa indole, mas gaensbiram na vida porque os
pais apenas falavam, e ndo deram exemplo dos @rdsdalores, como o amor a
verdade, da perseveranca e do carater inquebrantave

Alguns aspectos demonstram que um dos objetieosdrrcar para o trabalho, pois a
producao de riqueza ou capital financeiro seriaraitvdo trabalho assalariado, e o curriculo
seguia o de escolas da Alemanha.

O relato de Strohtmann sobre os alunos que freguamt a escola alema, em
especial do filho cujo pai era ligado ao exérog@ relato de Renaux (1995) ressaltando o
dia-a-dia de um desses alunos, no caso, Herta &oldhtdebrand, apontam para a relevancia,
no periodo enfocado nesta pesquisa, do papel desbago pelos pais na educacdo dos
filhos e na assimilacao dmbitusda familia por meio do exemplo.

Uma vez feita a explanacdo sobre aspectos relaitnsrea educacdo dos alunos que
frequentavam a escola alemda, cabe-nos apreseatayhbsecdo a seguir, o espaco escolar
onde essa educacéo se fazia presente.

3.4 O ESPACO ESCOLAR

Para conhecermos o espaco escolar frequentadofpletssdos imigrantes aleméaes
da Colbnia que deu origem a cidade de Blumenaoynenos a Rambo (1994), segundo o
qual as escolas alemés consistiam em uma salaldeeauum prédio construido pelos
proprios imigrantes. Nelas, existia um quadro negraplementado por um mapa.

Quanto ao material escolar, Rambo (1994) revelaagueriancas utilizavam lousas
de arddsia, uma espécie de pedra, que era engaasiradma moldura de madeira, na qual,
para escreverem, utilizavam um estilete ou pedagoesma pedra.



A Figura 23 mostra estudantes na escola de Blumemano de 1933.

Figura 23 - Estudantes na escola de Blumenau - 1933
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Fonte: Santiago (2001, p. 88).

A Figura 24 mostra a sala de aula da Escola Basigacipal Felipe Schmidt.

Figura 24 - Sala de aula da Escola Basica Municip&elipe Schmidt

Fonte: Acervo da Escola Basica Municipal Feliperici.
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As escolas publicas que substituiram as escolagial@iciaram suas atividades no
mesmo prédio ocupado pela antiga escola alema.

Visto que as escolas alemas foram dissolvidasrnaeianalizacédo, até nos dias de hoje,
varias escolas publicas ainda funcionam nas sedastija escola alema. Elas representam, de
alguma forma, a contribuicéo social, historica@agégica que os alemaes propiciaram.

Uma das sedes da escola alema foi construida el @B8enxaimel, ou seja, uma
técnica de construcdo em que as paredes sdo mertacehastes de madeira encaixadas
entre si e cujos espacos sdo preenchidos por pedramlos. O fato de haver madeira em
abundancia na regido e o conhecimento da técniareleeram o uso desse estilo de

construgéo (Figura 25).

Figura 25 - Escola Basica Municipal Felipe Schmidt

Fonte: Arquivo da Escola Basica Municipal Felip@i®it.

Assim, ao criarem 0 espaco para a implantacdo dalagsos imigrantes foram
guiados pelo sistema escolar europeu. Vindo (18R&jda que o espaco escolar pode ser
analisado como uma construcdo cultural, visto guzeaparéncia fisica revela seu sistema de
valores, que cria e reproduz vontades e concepcoes.
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A aparéncia fisica da escola da Figura 26 é umnp@tio histérico de Blumenau:
construida em 1885, em enxaimel, localizada noopddi Escola Bésica Municipal Felipe
Schmidt, no bairro Itoupavazinha, esta protegida pei i’ 79 do municipio de Blumenau, e
nao pode ser demolida ou modificada (BLUMENAU, 1994

Figura 26 - Escola Basica Municipal Felipe Schmidt

Fonte: Acervo da Escola Basica Municipal FeliperSicih.

As escolas, a exemplo da Escola Basica Municipdlpd-eSchmidt, foram
constituidas e organizadas de acordo com o moldepew. O local era definido pela
comunidade, sendo que, na proximidade da escolaridehaver uma igreja e também um
cemitério. Portanto, esses bens materiais contailvupara a introjecao dos bens simbolicos,
como os valores religiosos, morais e culturais.

A mesma preocupacéo que 0s imigrantes alemaeariveom o0 espago escolar no
sentido de construi-lo e organiza-lo de acordo oanolde da Alemanha pode ser apreendida

no que tange ao curriculo escolar, conforme veraracaibsecao a seguir.

3.4.1 O curriculo da escola alema

Para a apresentacdo do curriculo da escola alems@&remetemos, nesse primeiro

momento, aDiretrizes para as Escolas Particulares, Mistas @@ Ambos 0s Sexos que
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Recebem Subsidios do Governo Impedakcumento redigido em 1876, por Dr. Blumenau e
gue se encontra no Arquivo Histérico Municipal derBenau. Eis esse documento na integra:

81- Os professores ou diretores de estabeleciméet@nsino tem a obrigagdo de
comunicar aos 0rgaos superiores de ensino e agtanggeral, o seguinte;

a) O plano de aula e as regras observadas emala.es

b)A qualidade, o tamanho e localizacdo da casa acoletecem as aulas.

c) A data, quando as aulas foram iniciadas ou qudeslerédo ter inicio.

§2- Os professores ou diretores tem a obrigacéo de:

a) No fim do costumeiro semestre, entregar ao tospke distrito um registro de
nomes dos alunos matriculados, onde se vé coratalném quantos dias uma
crianca faltou.

b) No fim do ano, um relatério geral do movimenscraar geral, e entregar o
mesmo ao acima mencionado.

¢) Comunicar ao inspetor de distrito qualquer mgdano sistema escolar ou na
localizagdo da escola.

d) Permitir ao inspetor geral ou a pessoa por aterizada, assistir a qualquer
momento as aulas administradas, como inspeciorsalas de aula.

83- As matérias a ensinar devem ser as seguiniexips bases para a educagéo
cristd e moral, leitura, escrever, sistema de pesoedidas do Império, sistema
decimal, lingua nativa assim como o idioma patocatlino, a sua leitura e escrita,
conhecimentos gerais de ciéncias naturais, geageafhistoria, as duas ultimas
matérias relativas ao Brasil.

84- Em geral as diretrizes em vigor para as esdad2rovincia também séo validas
para as escolas particulares.

85- Nenhuma escola pode exigir subvenc¢do do Estagltenha menos de vinte alunos
matriculados, e das quais nunca menos de quirtqpeefitam a escola diariamente.

86- Cada sociedade, que pretende fundar uma esuol@ fundou em terrenos
publicos, e construiram a escola com o auxilio dweBno, precisa ter uma entrada
mensal de pelo menos vinte mil réis, provenientge amtribuicdes dos associados,
para assim fazer jus a subvencéo, e deve o ordelmagmfessor nunca ser inferior
a trinta mil réis.

87- Todos os novos professores das escolas subwadeis precisam submeter-se a
uma prova pela comissao escolar para a qual a mesmvaca o inspetor escolar,
um dos associados indicado pelo diretor e mais t@nt@ira pessoa escolhida por
eles. Também professores agora ja em exercicio tgré submeter-se a esta prova,
caso a comissao escolar assim o exigir. A subvesgé®nte serd concedida a tais
escolas cujos professores se submeteram a estas gréoram aprovados.

88- Os contratos firmados entre as Sociedadesagssa seus professores terdo que
ser apresentados a comissdo escolar para sua ggwoviquelas Sociedades que
permitirem um mau ensino ou comportamento inadem@agdelo qual a juventude
possa ser prejudicada, perderdo por ordem da dimnisscolar esta subvencéo
temporariamente ou totalmente. No entanto, antée smtificadas.

89- Os professores terdo que fazer todo o pogséreal tornarem-se capazes 0 mais
rapido possivel a ensinar o idioma nativo, que dsnerdar deve iniciar a ser
ensinado a partir do ano de 1877.

810- Nas salas de aula, de cerca de trinta metradrgdos de &rea, das escolas até
agora construidas com auxilio do governo e simphdas de aula somente é
permitido o ensino de quarenta criangas o que pemm espaco de 8/10 metros
guadrados para cada aluno. Esta ordem nao podieussgredida, e logo que passar
o0 nimero de quarenta criancas diarias, € necessddcampliacdo da escola. Neste
caso, ou no caso em que o professor é obrigadoané de manha e a tarde em
vérias secles, e que 0 nimero de seus alunosasié@p o de quarenta, pode ele
exigir uma modificacdo de seu atual contrato refereao aumento de seu atual
ordenado, caso isto ja ndo conste no mesmo.

ORDEM INTERNA DAS ESCOLAS

811- As aulas diarias devem ter uma duracéo midenquatro horas. Se possivel o
inicio das aulas no verdo as sete horas da maéla ainze horas, e no inverno, das
oito horas ao meio dia.
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812- O professor terd que elaborar um plano de, apeesentar 0 mesmo ao
inspetor escolar e pedir aprovacdo do mesmo petésséo escolar.

813- Igualmente é preciso apresentar & mesma c@missa lista dos livros e
demais materiais de ensino. Esta empregara todesfoscos de escolher o que
existe de melhor e se puder introduzir o mesmoatast as escolas da regido. As
exigéncias da comissdo escolar devem igualmentacsdadas pelos respectivos
professores e Sociedades.

814- Em toda a escola deve existir um diario queedger preenchido limpo e
legivel com o seguinte: Nome do professor, residéposicao e profissao daqueles
gue se interessaram por sua contratacdo, dia dse.pd&gEm disto, devem ser
anotados: os dias em que ndo foi feito registraiado e cada semestre anotacdes
sobre o comportamento, progresso etc., de cada alpor Ultimo o dia de sua saida
da escola e o motivo.

815- As matriculas devem ser feitas pessoalmeni@s geais, pais adotivos ou
tutores dos alunos, sempre no fim de cada mei@ga®ao validas para o seguinte.
Para esta ocasido o professor tem a obrigacaa@eeviar aos novos matriculandos,
os regulamentos da escola e das grandes desvamtda@eraltas inconvenientes e
sem motivo justificado. Estas faltas ndo so6 preputi o aluno, mas toda a escola. A
matricula dos alunos somente acontece duas vezeanpoe isto em fevereiro e
julho, excecdes a regra s6 acontecem quando o ahud@u recentemente para a
regiao e ja possui conhecimento escolar.

816- Criancas com menos de seis anos e acima éeados ndo serdo aceitas, a ndo
ser que os ultimos ja tenham conhecimento sufeipata acompanhar os outros ou
gue motivos imperiosos o obrigaram a ficar auséatescola até esta idade.

§17- Os pais ou responsaveis tem por obrigacaifigasta auséncia de seus filhos
com antecedéncia se estdo cientes do motivo digastposteriormente quando a
falta foi imprevista.

§18- Cada meio ano o professor terd que fornecebaistim no qual consta, o
comportamento, aproveitamento e progresso do alendambém as faltas
justificadas ou nado. Estes boletins terdo queides publicamente no fim do ano,
apos o exame final e no reinicio das aulas apradersto professor com a respectiva
assinatura do pai ou responsavel.

§19-A aproximagdo do ano letivo acontecera um examie dia é indicado pelo
professor e inspetor escolar e divulgado publicdeeh este exame comparecera
uma comissdo de prova assim como enviado peleodaeda Sociedade mais um
professor convidado. Também nesta ocasido, da formaes adequada porém
enérgica, deve o professor chamar a atencdo des tpdm as consequéncias
desastrosas de faltas exageradas as aulas, ptisiseno maior obstaculo para uma
abencoada vida escolar, ale, disto fazer ver aponsaveis e pais das criancas que
oito anos ou se muito, nove anos é a idade deramvia crianca a escola e ndo onze
e muitas vezes doze anos, como acontece frequente(B2UMENAU, 1876, s/p).

Quanto a mensalidade das escolas alemas, essaavamiae cem réis e dois mil réis
por crianga matriculada, sendo que a terceira gaiale uma mesma familia tinha o ensino
gratuito. A mensalidade era paga de acordo contaizacdo e o tamanho da escola. J4 o
pagamento dos professores era efetuado com red@cAdmero de escolas em que 0 mesmo
lecionava, sendo que, até 1898, era de vinte Isilp@ més, pagos pelos pais dos alunos, e

quinze mil réis, pagos pelo Governo Municipal.
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Em 1906, o salario variava de trinta mil réis a 24i0 réis. Entretanto, quando o
professor ajudasse em batizados, enterros ou dasitrreceberia o pagamento em milho.
(JORNAL MITTEILUNGEN, 1997)

A seguir, apresentamos o relatorio da escola dgdiea Alta, de 1905, e que foi

publicado no JorndVlitteilungen(1997, s/p):

O ano letivo comecou a dois de janeiro de 1905, cmguenta e cinco criangas.
Cinco foram dispensadas em fins de dezembro panarimeira Comunhéo
(Konfirmation), isto em 1904. Uma outra crianga lggm deixou a escola. O
ndamero de novas criangcas matriculadas a dois dgrgade 1905 — quatro e em
primeiro de julho — cinco. Por motivos familiaresna crianca deixou a escola em
agosto e no fim do ano foram novamente dispengdumias para a comunhéo e treze
novos alunos ingressaram.

As aulas iniciaram normalmente a dois de janewofarme foi decidido em reunido
geral da sociedade. Constam as seguintes matéaias @ ensino: matematica,
leitura, caligrafia, composicao, ditado, gramat{ipartugués e aleméao), religido,
ciéncias naturais, geografia, histéria mundialddicde contemplacdo sobre as
matérias dadas, redacao comercial e canto.

Em presenga do diretor da escola, foi feito um exdmaproveitamento dos alunos,
tanto das que deixariam no fim do ano a escolaa pamunhdo, e dos novos
matriculados, para uma avaliagdo de mudanca ougoémgia na classe que ora
estavam frequentando.

A falta dos alunos este ano, foi muito grande. Alga criancas, realmente, faltaram
por motivo de doenca, mas foram justificadas pelis ou responsaveis. Mas a
maioria ndo compareceu porque 0s pais acharam dtebalho em casa é mais
importante do que o aprendizado na escola.

O material escolar foi fornecido pela ‘Sociedademd de Escolarizacdo de Santa
Catarina’. Recebemos também, quadros e notas nsigieaa os alunos. Pela
Céamara Municipal, foi fornecido material didatiqmara a iniciagcdo das aulas de
latim.

No dia quinze de outubro, realizou-se a festa catdma infantil anual, como reza
0s estatutos. Foram recitados poesias, declamagigsdas por cantos e dancas
folcldricas. Muitos adultos compareceram, e a fdstorreu num clima de alegria e
fraternidade.

Alguns aspectos desse relatério nos chamam a atevigéo como era o periodo de
inicio e término do ano letivo, pois comecava niindo més de janeiro e as aulas
encerravam antes do Natal, comemorado em vintao® cle dezembro. Quanto ao material
escolar, era doado aos alunos pela Sociedade Alerg&colarizacdo de Santa Catarina. Ja o

material didatico era fornecido pela Camara Murikip
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Na Figura 27, encontra-se exposta uma imagem ddaeda Itoupava Alta e dos
alunos com os professores no ano de 1923.

Figura 27 - Alunos e professores da Escola da Itoapa Alta, no ano de 1923
- :

Além do exposto, pela analise empreendida, tiveaoportunidade de conhecer o
curriculo escolar da Nova Escola Alem@le(le Deutsche Schiilecom as disciplinas
organizadas de acordo com faixas etarias e nieegprendizagem e o ensino sendo aplicado
de forma progressiva ao longo dos anos. Nesta gas@uando nos referimos ao curriculo da
escola alemd, o entendemos como a lista dos ca#eqde foram estudados pelas
classes/séries de ensino. A andlise dos relatdassinos de 1910, 1911, 1912, 1929 e 1935
da Nova Escola Alemague Deutsche Schiileevelou um projeto didatico-pedagogico em
gue cada disciplina/matéria se interligava a redkid dos alunos. As classes eram
denominadas de IV, lll, I, | e Selecta, conform@@sto no Quadro 6.

Quadro 6 - Classes e Ano Escolar do ano de 1910

Classe Ano Escolar

\% Classe para os alunos ddaho escolar

1] Classe para os alunos dos&23 anos escolares

Il Classe para os alunos ddse45’ anos escolares

I Classe para os alunos dé%6” anos escolares
Selecta Classe para os alunos dp§°8e 10 anos escolares
Fonte: Jornal Mitteilungen (1997, s/p).
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As disciplinas ministradas eram: Alemao, Portugugglés, Francés, Aritmética,
Matematica, Fisica e Quimica, Histéria Natural, @aba, Histéria, Escrita Mercantil,
Desenho, Caligrafia, Canto, Ginastica, Trabalho Adpilha e Religido. A ementa e a
bibliografia empregada em cada uma sdo descritasrelatérios. No entanto, na classe
Selecta, a Aritmética foi substituida por auladdematica.

Entendemos, nesta pesquisa, que o curriculo esfoilaidealizado como um
elemento cultural e histodrico, tendo sido criadceeriado ao longo do processo histérico,
estando permeado de relagGes de poder.

Esse processo de escolarizacao tinha como objetbamhecimento de aritmética, a
alfabetizacao e, também, o dominio da lingua eserialada.

Rambo (2003) argumenta que a escola garantia aetpagiio dos valores
fundamentais da cultura, sendo que eram primorgiars. a vida do imigrante e para a

comunidade em que estava inserido.

Assim, incluira-se no curriculo uma disciplina deeou a designacdo genérica de
Realia Na proposta curricular, a disciplina destinava-$etar de ‘coisas reais’ como
sugere 0 proprio termo latino. Por essa sua indifierenciava-se das outras
disciplinas, como o estudo da Lingua, a LeiturAritmética, a Religido. O que entédo
pretendia essa disciplina? Em primeiro lugar owesarde mais nada, abrangia
conteudos que faziam parte da vivéncia diaria @d&Sqas e que integravam uma
parcela muito rica da germanidade. Nela se falavanmgortancia da pessoa como
valor fundamental de uma sociedade. Alertava-sg @dato de que uma comunidade
ou uma familia somente podem funcionar corretamgutado ha respeito mutuo,
guando sdo observados os limites dos direitos erégve a autoridade se reconhece o
seu lugar legitimo. (RAMBO, 2003, p. 71, grifo migmal)

Em se tratando do estudo da lingua na escola aten@mtrevistados participantes de
nossa pesquisa relataram, na entrevista, que destam o0 portugués até adentrarem a
escola, pois a lingua utilizada em casa era o aems$ses relatos vdo ao encontro do que
afirma Luna (2000, p. 125):

O primeiro contato sistematico e também informath@portugués se dava aos sete
anos, a partir do ingresso do aluno na Escola.

Com relacdo aos livros de leitura utilizados naokesalema tinha duas finalidades,

uma seria de exercitar a leitura, preparando panacoda prondncia correta e ao

mesmo tempo, fortalecer os valores que seriamdadok através do que lera.

Vale mencionar, ainda sobre a lingua alema nasgespat o pastor Faulhaber, em 1903,
escreveu e editou um livro sobre a histéria doiBpaga criancas de lingua alema, com o titulo de
Leitfaden fur den Unterricht in der Geschichte Bnasilien (Manual para o Ensino da Historia
do Brasil), que foi impresso em Bremen, na Alemanben 255 paginas. (SILVA, 1998b). Esse
livro, cuja capa encontra-se exposta na Figurap@8sibilitou que os filhos dos imigrantes
conhecessem o pais onde residiam na lingua uéilizadseus pais.
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Em 1906, no segundo numero do Jomdéteilungen (1997, s/p), encontramos um
texto sobre o trabalho desenvolvido nas escolaséasle

As escolas alemas no Brasil podem ser divididagd@emgrupos: as das cidades, nas
guais o elemento predominante é a lingua brasikeimas quais a Escola Alema se
acha perdida como um Oasis no deserto e ondeaagasi aprendem este idioma no
convivio com criangas colegas da vizinhanca tdenflkmente como o alemao.
Entdo a escola tem por obrigacé@o preservar e exglige a literatura alema é pelo
menos tdo valiosa como qualquer outra. Bem diferéntas escolas periféricas da
Colbnia alema onde o idioma predominante é o alesr#®criancas nunca tomaram
contato com o idioma brasileiro, é entdo obrigatd@e@scola continuar a preservar o
idioma aleméo e introduzir a crianca e poucos mheocimento da lingua brasileira

e tanto é possivel para que no futuro esteja daplaca continuar a perseguir seu
caminho tornando-se um elemento (til a sociedaasilbira.

Nessa mesma perspectiva, o texto revela que unerdpscilhos para uma efetiva
educacado do portugués era a falta de recursoscéiman. O Governo Federal, embora
enviasse pouco material didatico, tinha o entendimele que, com o esfor¢o diario dos
professores, seria possivel alcancar o objetivesimlarizacdo em portugués (JORNAL
MITTEILUNGEN, 1997).

Nos relatorios da Nova Escola Alema a que tivenuessb, encontramos que 0S
alunos eram divididos em classes por idade; géegr@rarem na escola, 0 que ocorria aos 7
anos, aprendiam somente em alemao; e que era ffardmsegundo ano na escola que o
portugués era introduzido.

Em 1912, ocorreu a criacdo de mais uma classe, wontotal de 258 alunos
matriculados e sete professores. As classes eraomileadas de V, IV, I, 1l, | e Selecta,

conforme podemos visualizar no Quadro 7.

Quadro 7 - Classes d&eue Deutshe Schule de 1912

Classe Ano Escolar
V Classe para os alunos dbaho escolar
v Classe para os alunos dd#ho escolar

1] Classe para os alunos dd#ho escolar
Il Classe para os alunos ddse45 anos escolares
I Classe para os alunos dds67 anos escolares
Selecta Classe para os alunos o8 16 anos escolares
Fonte: Jornal Mitteilungen (1997, s/p).
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O relatdrio de 1929 revela que havia um diretoez tofessores para as oito classes
que havia, denominadas VI, VII, VI, V, IV, lll} 1], sem a divisdo entre os niveis Primario e

Secundario, de acordo com 0 que esta exposto ndrQ8a

Quadro 8 - Classes d&eue Deutshe Schule de 1929

Classe Ano Escolar
VIII Classe para os alunos d&dno escolar
VII Classe para os alunos ddaho escolar
VI Classe para os alunos dd#ho escolar
V Classe para os alunos dbaho escolar
v Classe para os alunos ddano escolar
1] Classe para os alunos dd#@ho escolar
Il Classe para os alunos ddaho escolar
I Classe para os alunos dbaho escolar

Fonte: Jornal Mitteilungen (1997, s/p).

Também no relatério de 1929, encontramos o cucoiddtalhado de todas as
disciplinas, sendo que todas estdo com orientag@@® a metodologia a ser aplicada. As
disciplinas do curriculo eram Alem&o, Portuguéstnfgtica, Matematica, Fisica, Quimica,
Histdria Natural, Historia do Brasil, Geografia,98aho, Transporte e Educacao Fisica, havendo
a possibilidade de os alunos cursarem inglés,&sadrabalhos manuais no contraturno escolar.
Também nesse relatério encontramos a relacdo des lislemées e brasileiros a serem
empregados.

A seguir, transcrevemos como eram lecionadas a&s ald portugués, a partir do
Relatorio do quadragésimo ano da Escola Alemaoa@8,lque teve como responsavel o Sr.

Hans Gattler.

Portuguez

O ensino de portuguez em nossa escola baseia-ggogramma do ensino dos
grupos escolares complementares (Decreto n. 3.8IBldle outubro de 1928). No
entanto nota-se, que nossos alumnos ndo sabiandglbrtuguez antes de entrar na
escola. Por isso a principal tarefa é fazer comagieriangas, nos dois primeiros
annos, aprendam a se expressar na lingua do a&.cBnseguirmos esse fim o
ensino deve fundar-se quasi exclusivamente em cesgéo, interpretacdo e leitura.
Nunca a crianca deve escrever sentencas que nBegzoa sentido € que ndo possa
deducir por si mesma, apesar de traduzido. (Emprsgua lingua infantil!)
Principalmente em se tratando de historia pateggraphia e educacado civica e
moral. — bem assim o decorar para as criancas @elingua estrangeira compete
muito cuidado, pois facilmente pode habituar-seesponder mechanicamente sem
sentir o que diz. — Em todas as classes deve st&adér e aperfeicoada a
conversagcdo. Os alumnos devem ser obrigados grietar por si mesmos as
differentes materias ensinadas. (Por exemplo:réitoontar o que foi lido! —
Geografhia: Fallar sobre produc¢édo de S&o Paulo!)

Alem das licdes escriptas diarias os alumnos esdiev 12 composicdes,
comecando da 5% classe, e 20 dictados, da 32 eyéie passados a limpo em
respectivos cadernos, verificados com tinta vereelltom notas em linguagem e
calligraphia.

Informacdes sobre a orthographia

A) Segundoanno preliminar. A orthographia nesta classe deve ser desenvolvida
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pelos mesmos principios psychologicos como na elassterior. Portanto as
palavras devem ser aprehendidas pela memoria visells sentidos, emfim. Os
grupos, de palavras consistem no conjucto de diffes objectos, formando um
todo (por exemplo: sala de aula, jardim, no padeticg

O desenvolvimento por meio de regras e para séadevio quanto possivel. As
regras orthographicas devem ser s6é demonstradam@ior de palavras, em que
possam transparecer (por exemplo: tendo, sendajoyerendo etc.; viagem,
plumagem, paizagem, passagem etc.).

Os dictados s6 devem ser feitos depois de bemidasras palavras desconhecidas
pelos alumnos. No segundo semestre, porém, ja p@jmrarecer palavras nao
exercitadas, mas que a crianga possa facilmertegrephar pela pronuncia.

Nisto o professor deve ter grande cuidado em nagesar, porque s uma pequena
parte dos alumnos tem perfeita capacidade accustica

B) Do terceiro anno em diante a materia orthogiahéo mais sera data em grupos
de objectos mas sob pontos de vista orthograpbliaiecendo o seguinte:

1) Si passar-se uma regra orthographica, é pregimoseja acompanhada de tantas
palavras, que os alumnos possam deduzir a regra.

2) No ensino da materia orthographica é de sumnperit@ncia, que se observe
rigorosamente os principios psychologicos de ampe@o (os differentes Typos de
appercepcao! Evitar ver os erros).

As palavras ensinadas devem ser escriptas numnoaderapontamentos, que cada
alumno deve ter a méo, constituindo assim um thabaliario proprio para
recapitulacdes.

Por motivos psychologicos evite-se o quanto poksjue sejam escriptas pelos
alumnos palavras ainda ndo ensinado. Principalrmagelictados As licdes de casa
devem s6mente abranger o que foi ensinado duraatdaade um modo que possa
ser sem erros. Pelo mesmo motivo as criancas n&ndéazer composicbes tao
cedo (do quinto anno em diante). Reproducdes peguysrdem ser feitas mais cedo
(do quatro anno).

Nas classes inferiores € preciso, que a criangaabitue a expressar-se 0 melhor
possivel e livremente na lingua do paiz.

As palavras escriptas devem s6 abranger o cir@ukud comprehengéo.

E’ indispensavel evitar-se toda e qualquer diffieille em que a criangca possa
tropecar no ensino da orthografhia (principalmems dictadosf. (GATTLER,
1929, p. 15-16, grifo no original)

O relatério demonstra que a conversado, a inteigfiet@ a leitura eram utilizadas
para que os alunos aprendessem a se expressarremgups. Podemos observar que a
reflexdo era estimulada, a fim de que entendessgme @ra ensinado. O relatério de 1929, na
integra e em alemao, pode ser consultado no Anexo D

Outro fator preponderante era o estimulo & menvisial na aprendizagem: o aluno
aprendia percebendo visualmente o que era ensiS8adondo Luna (2000, p. 120), o ensino,
Nnos primeiros anos na escola, ocorria por meicxgrcao de quadros e de outros recursos

visuais, todos com paisagens brasileiras relacamad/ida dos alunos.

12 Cabe lembrar que transcrevemos este e os deragisdntos do Relatério do quadragésimo ano da Escola
Alema, de 1929, conforme o original.
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Na Figura 29, apresentamos uma sala de aula, coso @e mapas e globos, que
oportunizavam o uso da memdria visual. Alguns deseateriais didaticos vinham da

Alemanha.

Figura 29 - Sala de aula da Escola Basica Municipal Felipe Bmidt

Fonte: Acervo da Escola Basica Municipal FeliperSicl

Ainda segundo o relatério de 1929, o constantedasexercicios escritos em caderno
favorecia as recapitulacoes, e as licbes paraatasagiam o que fora aprendido na aula.

As estratégias empregadas revelam um curriculo la@sciimpregnado de
procedimentos do espirito germéanico e também dareubrasileira, sendo que as praticas
escolares se sedimentam no ambito ideologico nalisten Conforme consta no relatorio de
1929, a educacdo fisica era desenvolvida em unsigia@ropriado e com o uso de aparelhos,
sendo que os exercicios fisicos exaltavam o ptétca, a estética e a disciplina corporal.
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Nas Figuras 30 e 31, apresentamos alunos durgmétiea de exercicios fisicos.

Figura 30 - Alunos durante a prética de exerciciofisicos

P B

Fonte: Arquivo Histérico uicipaIJosé erreih/a
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Com relacdo a essa pratica, podemos nos remeteig@mismd®, ou seja, nesse
momento da historia, a pratica de exercicios fésfeworecia a ideologia propagada pelos
governantes que comecavam a dar maior atencaal@ das habitantes das cidades.

Nos relatorios analisados, também encontramos agdes para a orientacédo
psicolégica, no sentido de fazer com que o alunienglesse o que lhe era ensinado, partindo
do que era conhecido no seu dia-a-dia para o queméonhecido.

Com relacdo a Aritmética, a seguir transcrevemasaréir do relatério do ano de

1929, como eram lecionadas as aulas dessa disciplin

Arithmetica.
O ensino da arithmetica nas classes superioressigvedado o mais practicamente
possivel, tratando o assumpto de problema sobreafeque apparecam na vida
quotidiana. A solucdo delles devem ser achada p®lmsrios alumnos com toda
certeza e seguranca. — Principalmente o professgr tbr 0 Maximo cuidado em
néo passar problemas cuja solucao vise unicamenigra A crianca deve resolver
a problema analyticamente, — Por exemplo: regrgudses: Capital, taxa, tempo,
porcentagem néo deve ser resolvido por meio dasufes _J =C. T. tempo
100
Na regra de juros o professor deve sempre fazerqueno alumno chegue a um
porcento (1%). Para isso ndo se precisa de umalfammechanica.
Programa para classe 6.
A) recapitulacdo do programma da classe5. (Fracc@@saes e ordinarias), para
gue a crianca encontre facilidade nos céalculosexpeessao.
B) Regra de tres simples, Regra de porcentagem, emgeegegra de porcentagem
no commercio.
Programma para classe 7.
Regra de juros, regra de mixtura e liga, regraodedade e companhia.
Programma para classe 8.
Regra de desconto, cheque, cambio emprego de prablpracticas consernentes a
familia, sociedade e paiz.
Por exemplo: O Brasil deve a America tantos dallar$nglaterra tantos libras, a
Franga tantos francos; quanto deve o Brasil en@isir(GATTLER, 1929, p. 16-17,
grifo no original).

O trecho transcrito igualmente permite constatatexligacdo com a vida diéria dos
alunos, priorizando a reflexdo sobre os problenpassantados. Do mesmo modo, os textos
eram descritivos e graduais, sendo que retornavamuaiculo em diferentes estagios do
ensino e com observacdes dadas aos professores.

Quanto ao ensino da disciplina de Geografia, treansemos, na sequéncia, como
eram lecionadas as aulas, também a partir do rnelaté ano de 1929:

Geographia.
O ensino da geographia das classes 2 e 3 devatsiivo, tendo como ponto de
partida o tordo natal, aproximando-se o mais peksia experiencia infantil. Para

gue se comece o0 ensinamento na mappa do Estadcisopigque primeiro a crianga
saiba desenvolver a planta da sala, do estabelettiméa cidade e outros pontos

13 Sobre o higienismo, sugerimos ler Freire (1989).
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conhecidos na circumvisinhanca. Sem mais procedagedo principios dado para
o estudo da Geographia universalis de nosso pragaafvieja-se ‘Erdkunde’).
Distribuicdo da materia:

1% anno: Veja programma de ensino dos grupos eseblare

2° anno: o municipio de Blumenau. Esclarecimentosresobs municipios
limitrophes.

3% anno: Santa Catharina.

4? anno: Geographia do Brasil: a) Apontamentos gesabee situacgao, limites, rios,
ilhas, portos, estados, capitdes etc. b) Esclagstvs mais desenvolvidas, sobre os
estados do sul: Rio Grande do Sul, Parana, Sdo,Pdinlas Geraes.

5° anno: Estados do norte: Rio de Janeiro, Espiriamtcs Bahia, Sergipe,
Pernambuco, Alagoas, Parahyba, Rio Grande do NOgara, Piauhy, Maranh&o,
Para, Goyas, Matto Grosso, Amazonas.

6° anno: Recapitulacdo geral sobre o Brasil. Estapiadacdo deve ser mais
desenvolvida abrangendo, geographia economicastinaluetc.

Exemplos: exportacdo, importacdo, industria e corimeagricultura do norte e do
sul, navegac®es, estradas de ferro, immigracaas & populacdo do Brasil, clima
etc (GATTLER, 1929, p. 18, grifo no original).

A pratica do ensino de Geografia iniciava com @&mglizagem do reconhecimento da
sala de aula, da escola e da cidade de Blumer@apasteriormente ao aluno eram apresentados
0s mapas. Assim, de forma gradativa, ao longo os, @ ele eram apresentados o municipio, 0s
estados e o pais, com seus sistemas econémiaasiaid, de transporte e sociais.

Os curriculos expostos nos relatérios foram plalosga partir da associagcédo a vida
cotidiana, apoiados em exercicios e exemplos mlados a idade dos alunos. De acordo com
Luna (2000, p. 188),

as aulas iniciavam com uma revisdo do conteddorado no dia anterior, através
de perguntas, feitas pelo professor, e posteridengos alunos entre si. Através do
quadro-negro ou de um livro o professor explorawmteddo que fora aprendido.
A partir desse momento, o conteddo do dia era aeptado, neste momento
utilizavam objetos, gravuras e quadro que inteskgao contetido a vida do aluno.
ApOs os alunos eram expostos a textos em alemagp@uvezes eram trabalhados
em portugués. Neste momento o professor procuratiexligar as diversas
disciplinas, nestes momentos os alunos eram estitosila fazerem observacdes
sobre a comunidade que estava inserido. Na seguérmin realizados exercicios
para compreensdo do tema da aula, e finalmentesmanera encerrada com o
repasse de tarefas para casa.

Em outubro de 1928, o Decretd h.619 determinou que o programa de todas as
disciplinas deveria ser 0 mesmo, em escolas p@bticaestrangeiras, mas nao apresentou o
resultado esperado, sendo que, em janeiro de IBkcreto A 58 determinou o carater
proibitivo da adocéo de livros de autores estrangeiNesse sentido, compreendemos que
essa determinacédo visava a promover o uso de knmoportugués, levando a nacionalizacéo
do ensino no Brasil (BRASIL, 1931).

No que se refere a avaliacdo, ocorria de formaimmoat por meio das tarefas de casa
e no dia-a-dia da sala de aula, e, posteriormbatea uma avaliagdo formal. Nesse contexto,
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os alunos deveriam demonstrar possuir conhecinimtdioma portugués, de forma gradual
e de acordo com a idade.

Do relatério do ano de 1935, sob responsabilidadditor Ludwig Stroka, consta
gue existiam nove classes escolares para que rmoesesigualasse ao praticado na Alemanha.
Eram divididas em dois niveis de ensino, ou sejaclasses IX, VIII, VI, VI, V, IV
representavam o Ensino Prim&(®rundschule)e as classes Ulll, Olll e Ull representavam
0 Ensino Secundarid&rgalshulg

O Ensino PrimarigGrundschule}inha como obijetivo a alfabetizacdo e o basico em
Matematica. Além disso, os alunos eram inseridosaefas de artes, musica e educacédo
fisica, com a duracdo de seis anos.

A seguir, apresentamos, na Figura 32, uma aludardendo um poema.

Figura 32 - Aluna declamando um poema

Fonte: Arquwo Historico Mummpal Jse Ferrelra$ib/a

O Ensino SecundarioRgalschule dava énfase ao estudo das ciéncias, como
Quimica, Biologia e Matematica, e também a formagéxal, por trés anos letivos. Cabe
lembrar que os alunos que frequentavam o EnsinenBiado Realschulegram considerados
preparados para cursar o Ensino Superior no Brasiiesmo na Alemanha.

O relatério de 1935 também faz referéncia ao En&lementar, ao Jardim de
Infancia, para criancas de trés a seis anos, snel@ra oferecido o curso preparatério para
meninas que gostariam de lecionar no Jardim dadrd&indergartenerinnen Seminar

Nesse relatério, encontram-se listadas as disamlidlemao, Portugués (inserido,
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também, em: Historia, Geografia, Cartografia dosBr&ducacéo Civica e Canto), Historia,
Geografia, Inglés, Aritmética, Matemética, Biolggkisica, Quimica, Religido, Desenho,
Caligrafia, Muasica, Educacdo Fisica masculina eirfera, Trabalhos Manuais e Tarde de
Jogos. Eram lecionadas no periodo matutino, da@niimlas 11h50min, com um periodo de
pausa no meio da manha.

Na Figura 33, temos uma imagem do ano de 1932ntuuana festividade.
Figura 33 - Festividade em 1932

o, SETTET

e = TS

Fonte: Arquivo Histérico Municipal José FerreiraSitva.

O curriculo apresentado nos relatdrios auxiliopraicas educativas e os procedimentos
na perspectiva de valorizacdo da escola alemd no sozial dos teuto-brasileiros. A
aprendizagem ocorria por meio da observagéo do oneimdque a crianga estava inserida, com a
utilizacéo de objetos que facilitassem o projetert@no e de aprendizagem.

A proposta pedagoégica se baseava na vida dos alenossituacfes praticas da
comunidade em que estavam inseridos, sendo qusimoedo idioma alemao e a Aritmética
eram prioridade nos primeiros anos de estudo, gueesd em torno de 6 anos.

Feita, entdo, a apresentacdo do curriculo da eatmiad, passamos, na sequéncia,
para a discussao sobre a dinamica da aprendizageteuto-brasileiros, no capitulo a seguir.
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4 A DINAMICA DA APRENDIZAGEM DOS TEUTO-BRASILEIROS

Neste capitulo, tratamos dos habitos e procedimdifi@os do espirito germanico,
como o0 esmero na forma de se vestir, de se partzalsmente dos imigrantes alemaes, visto
que compreendemos que sejam caracteristicas dategmrmanico, tendo relacdo com o
sentido e o objetivo da educacéo alema.

No lume da discussao tedrica sobre o fendbmeno dmagdio, gostariamos de
acrescentar que o migrante alem&o ndo foi somergaeoveio para ter uma vida mais
condizente com seus desejos, para sobreviver, n@ge ccarregou, na corporeidade, sua
capacidade para o trabalho e seus sonhos, seusEniss, sua cultura. Com sua chegada ao
Brasil, compreendeu de imediato a mudanca culeyrebm ela, os conflitos subjetivos, como
ter de aprender novas formas de comunicacdo, destsbelecer socialmente e de criar
identidade por isso.

O depoimento dos ex-alunos revelou varios outrasnds, como as condi¢cdes da
viagem de seus ascendentes, as condi¢oes finanaeidegarem ao Brasil, a organizacao da
rede de imigrantes, o fato de terem se unido enogude terem estranhado as acdes dos
brasileiros, dificultando a sociabilidade, o jestamo lidaram com a saudade.

Para entendermos a influéncia cultural dos alensé&se os brasileiros, lemos
Breitenbach, com seu artigo de 18Biiigracao e a questédo da colonizacdo alemé no eul d

Brasil, que esta transcrito na revista Blumenau em Cad€dr989, p. 4, grifo no original):
Em casas bem situadas encontram-se cozinhas benellzgdas, enquanto em
cozinhas nas casas brasileiras, € melhor ndo enffamatural que seja assim, pois
a dona de casa alemd ainda na segunda ou terc@&raggo continua a frente dos
afazeres domésticos e cozinha pessoalmente, enqaatibna de casa brasileira
entregue esses servicos as negras. Mas ja se memela mudanga nas casas

brasileiras, principalmente quando elas mantém adegzcom as familias de origem
alema. Portanto, é evidente a influéncia do elemaigmao aqui

Na busca por conhecer como era a vida na Coloosag@paramos com o fato de que
a regiao foi economicamente mantida pela policale subsisténcia. As plantagbes eram
dedicadas a alimentar as familias e seus animarmbd@&m eram produzidos derivados das
carnes dos animais que criavam. A economia domaépcmitia que o orcamento fosse
controlado pelas mulheres. Em Jamunda (1950a, pgi® no original), a funcdo das
mulheres transparece:
Sua funcao incluia os trabalhos na lavoura, onaleatipor tarefa capinar, cortar

leguminosas nas barrancas dos ribeirdes e prepafamragem para 0s animais,
ordenhar as vacas, juntar lenha para o forno g&ofoAlém disso, é claro, cuidava
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dos afazeres domésticos — fazia pao, cuidava dossfi ensinava-lhes a ler,
costurava, cuidava das roupas. Verdadeira herdait€asa Global’ alemdinha o
controle sobre tudo o que se comprava e vendiaasa'c

A influéncia do papel das mulheres nos faz refletibre a estabilidade que elas
proporcionaram as suas familias foi fator decigieoreforco e na valorizagdo da cultura
alema. Uma das filhas do fundador relembra coma etda em familia, antes de regressarem
a Alemanha: Pequena e bem modesta era a casa para onde o pasémuxe mamae, em
novembro de 1869. Muitos aborrecimentos custouwslh&o poder oferecer-lhe uma casa
mais bonita. Mamae estava acostumada a muitas ddaxbes na grande residéncia de seu
pai, em Hamburgo. Mais de quatro anos papai estexsente de Blumenau, pelo que muita
coisa ficou ao abandono em sua casa e foram negessauitos esforcos, a principio, para
toma-la novamente habitavel”.

A seguir, apresentamos um desenho (Figura 34)reueta como era a casa do Dr.

Blumenau, do fundador da Colbnia.

Figura 34 - Casa do fundador, Dr. Blumenau
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Fonte: Arquivo Histérico Municipal José FerreiraSitva.

Em seu relato, a filha do Dr. Blumenau se remetsuas experiéncias passadas,
sendo que suas lembrancas se manifestam por msimtelos de um tempo que a ajudou a
criar a sua imagem de mundo e de famikué vida feliz levavamos em nossa casa! Ela era
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um paraiso para nés, criangas, E ndo so a casa,tarabém tudo ao redor dela. Construida
ao rés do chao, sem porao, tinha assoalho de madgienas nos quartos. Como é costume
nos tropicos e também em Blumenau, por causa dodgraalor, os dormitorios séo
separados da cozinha por um corredor largo e abekis lados. Na parte da frente havia
duas pecas, uma que servia de sala de estar, a quee servia de quarto de dormir. Mais
tarde, com o aumento da familia, foi construido smain c6modo. Este ficava um pouco,
alguns degraus, acima da sala de estar. Assim gedmnstruir debaixo um pequeno porao.
A casa era coberta de tabuinhas, o que |he dava lbomita aparéncia. Grades de madeira
largas e pintadas de verde protegiam as janelas guartos laterais do sol e do calor. A
varanda era coberta de trepadeiras (Hoycarnosa, r@lendron e outras). Atras da
casal/icava a grande cozinha e do lado a, enormerdtd sala de jantar, onde também nos,
criangas, tinhamos os nossos brinquedos e ondegmexxiamos a maior parte do tempo”.

Segundo Certeau (1994), ao escrevermos, nossa meaifaliza as impressdes que
se passaram e pode ser vista como forgas queesgodaim na manutencédo de uma unidade
grupal. Dessa maneira, ao se lembrar do passditita do fundador construiu seu cotidiano,
por meio da reconstrucdo do simbolica$ paredes da casa pendiam fotografias dos
parentes mais chegados. Na sala havia pouco masagmesinha de costura, pequenos
armarios e cadeiras. Ela ficava afastada da rua, foado do jardim, onde nosso pai
encontrava alivio dos trabalhos e incomodos de s#ias de preocupacgfes constantes.
Muitas vezes - e isso era mesma muito comum, tvdaos, as criancgas, de ir busca-lo para
o almoco na casa da Direcao, porque ele ndo vit jde abandonar o trabalho que tinha
pela frente antes de termina-lo completamente,exssndo-se do tempo e de tudo”.

Aqui se revelam aspectos e elementos concernentesaateristicas da casa do
imigrante, o que possibilita constatar que a prEselos antepassados ou familiares estava
presente por meio das fotografias. Com riquezeaetiites, apreendemos que a forma de agir
deixou marcas na educacdo dos filhos do fundadass& sentido, o senso de
responsabilidade no trabalho era valorizdfiteu pai era muito rigoroso no que tocava a
obediéncia e ao cumprimento do dever. O maior praede era o seu jardim e neste ele
punha todo o seu interesse. Ainda me lembro bemgeenalegria aos domingos de manha
ele ia para fora a fim de cortar flores que mamag&ie arranjava em vasos ou em artisticas
corbelhas. A ninguém mais ele dava essa grandeialddoje o jardim ndo existe mais, pois
a grande enchente de 1880 destruiu-o completamedéte eram cultivadas plantas
mandadas buscar de outras partes do mundo. E ndapenas no seu jardim que papai

plantava as suas preciosidades botanicas”.
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Esse trecho permite entender que, na imagem gha tie seu pai, aparecem 0s
signos de identidade familiar, como a obediéncanecessidade do cumprimento do dever.
Assim, mesmo ao cuidar do jardim, a filha do DurBénau demonstrava a preservagao da
condicdo germanicd.Das insignificantes florzinhas brancas que, em yaps buques,
desabrochavam ao longo dos ramos recobertos deadollerdes e brilhantes, da 'olea
fragrans' desprende-se suave e doce olor que imarégdo o ambiente ao redor. No Brasil

chamam-na 'flor do Imperador' porque era a prefarak D. Pedro I, altimo imperador”.

O jardim era dividido pela cerca do pomar que dasaié o Ribeirdo Garcia, um
afluente do Itajai. As margens do ribeirdo haviajestosas toucas de bambu
esbeltos, que baloucavam ao sabor do vento. No porasciam varias espécies de
laranjas que enchiam o ambiente do forte e agrad@eefume de suas flores e
cujos frutos colhiamos com grande facilidade e praZambém havia variedades
de péssegos, pelos quais trepavam os ramos de uj@rgmtangas vermelhas,
carambolas muito sumarentas, grumixamas, ameixaPa@, outras ameixas,
mamdes com belos frutos amarelos, bananas de v&spgcies, assim como
magnificos ananases que sempre tinhamos a dispodiefos e suculentos, muito
diferentes dos que a gente consegue aqui na Alem&ghme alonguei muito nesta
descricao foi porque ainda sinto em mim bem pradusdecordacéo de nossa casa,
gue foi o paraiso da minha infancia, da qual simitas saudades e onde passamos
0s mais lindos anos de nossa vida. Quis fazer urateefiel de nossa casa em
Blumenau e do seu jardim onde meu pai sempre elas@nd sua maior satisfacdo.
Causou-me grande alegria a informacao que muitosderam da existéncia, em
varios jardins, de plantas que provinham das qupapalantara (BLUMENAU,
1958, p. 88-91, grifo no original).

As concepcoes reveladas pela filha do fundador ipsmmconhecer um pouco mais
sobre os costumes, como a jardinagem, as cantiges) de instrumentos musicais, que eram
utilizados como possibilidades de entretenimentdiversdo pelos imigrantes, também
reforcando a transmisséo dos valores aleméaes.

O teatro aparece como uma forma de o colono padertit-se. A nossa pesquisa
permitiu constatar que 0s imigrantes se reuniara pantar, fazer apresentacdes culturais e
dancar. Também existiam as sociedades dos atimdmiere as quais Jamunda (1950b, p. 23)
relata:

Alids, a Sociedade dos Atiradores também serviatiddades recreativas de
destaque entre os alemaes, abrigando, por exermplumvereine’ associagfes de
ginastica que, tal como o teatro, os corais quegcdmo o teatro, os corais, as
bibliotecas e escolas deviam preservar a distanbialksgeist’, o espirito do povo

germanico. No caso dos ‘Turnvereine’ essa metaad®aii alcancada pela disciplina
do corpo. Seu simbolo eram os quatro ‘F' da leibdicg, que formam a cruz

gamada, 0 que mais tarde provocaria certa suspegitaque entdo significavam
respeito as virtudes que se queria desenvolver @edocito, cujo simbolo fora

Ludwig Jahn: Frei (livre), Frisch (limpo), Fromdédigno) e Froelich (feliz).
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A pesquisa igualmente mostrou que a sociedadaltéatmada pela comunidade dos
teuto-brasileiros propiciou motivos para realizarapresentacoes, tendo sido nomeada de
Theaterverein Frohsinnou Sociedade Teatral Frohsinn, isto €, a Soceedaghtral Bom
Humor.

A seguir, na Figura 35, estéo os participantesadge8ade Teatral Frohsinn de 1900
a 1902.

Figura 35 - Elenco do teatro Frohsinn (1900-1902)
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Fonte: Renaux (1995, p. 157).

Na primeira fila, da esquerda para a direita: Harm&uediger, Frau Brandes,
Hermann Hering, Fraulein Berta Brandes, Gustawn§ali Minna Hering e Paul Schwartzer.
Na segunda fila, da esquerda para a direita: MasngleCarl Friedenreich, Margarete Hering,
Bruno Lungershausen, Fraulein Anna Zittlow, Brurerinlg, Hedy Haertel, Johanna Hering,
Rudolph Krause. Na terceira fila, da esquerda padireita: Paul Hering, August Zittlow,
Artur Koehler, Maria Gross, August Franke, Ernsi@tach, Prof. Carl Haertel, Curt Hering.
Na quarta fila, da esquerda para a direita: Nanegek Edith Gaertner, P. Chr. Feddersen,
Fraulein Else Gaertner, Marie Lungershausen, ViGaertner, Gerfrud Hering. Na quinta
fila: Otto Stroebel, Heinrich Froener, Heini Kraugalio Probst, Anna Brockes (filha de Fritz
Mdiller), Alwin Schrader e Elli Rischbieter.
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Outro fator que permitiu que os valores germanimssém enraizados entre 0s
descendentes foi a leitura do Jorizdér Urwaldsbote Quando ocorriam apresentacdes
culturais, esse jornal transmitia as informacoegquo o vale.

No dia 6 de julho de 1910, o Jorraér Urwaldsboteconfirmou a relevancia dos
momentos culturais na cidade de Blumenau. Nelergrasnos o relato da participacdo da
juventude escolar em um encontro com a companaietalema. O estimulo para que esse
encontro ocorresse foi dado pela Sociedade AlemBsdelarizacdo para Santa Catarina e
possibilitado por um incentivador d®eutschtum,ou seja, (seria o sentimento de
germanidade, de ter na Alemanha um pais de refajém@conselheiro comercial Stoltz, de
Hamburgo, que facilitou os recursos, e pela sodedanpresa Ferroviaria de Santa Catarina
(EFSC).

Sobre a participacdo dos estudantes em momentnsatsile a importancia de os

professores lecionarem na lingua alema, o jorfaitrira:

(...) 68 escolas do interior participaram do everada escola enviandeeis
criangas, trés rapazes e trés meninas, e junto wofegsor e um membro da
direcdd. A Nova Escola, da cidade, estivera represenpedia sua classé&eleta’e
pelas duas primeiras classes. Cerca de 500 criar2@8 adultos lotaram o teatro, o
gue somente foi possivel peldgida organizacdb ‘Para muitos tiveram de ser
vencidas distancias de mais de 100 km, em partade, em parte de trem (...)
Sobre a chegada de toda essa populacéo na cidasta:ca estacdo de trem de
Blumenau formou-se o0 imponente cortejo, na frertemgninas, em seguida os
rapazes e atras destes os professores e os disettas escolas, perfilados pelos
acordes de uma banda de musica. Nunca Blumenastiassital desfile de criangas
e nunca a coldnia foi representada de tal formaStadtplatz’ (...)

ApOs a apresentacdo, os estudantes dirigiram-séleiras cerradas para o Clube
dos Atiradores, onde lhes foi servido café e bdlesta oportunidade, o Sr.
Feddersen, como representante superior da Assogzigs#olar, fez um discurso no
qgual destacou a importancia da data e agradeceg@tselheiro comercial Stoltz a
sua generosidade, pela qual fora possivel realedrela festa. Toda a cerimonia
transcorrera na melhor ordem e dera bom testemutehdisciplina que reina nas
nossas escolas da colénidORNAL DER URWALDSBOTE, 1910, grifo no
original).

Diante do trecho anteriormente transcrito do Jomal Urwaldsbote (1910),
percebemos o esmero do comportamento social, tastestudantes quanto dos professores,
revelando, assim, um dos significados da educag@sardo com o espirito germanico.

Outro procedimento tipico do espirito germanico @rauidado com a aparéncia.
Nesse sentido, algumas fotos possibilitaram queepéssemos que varios fatores estavam
envolvidos, como de ordem cultural, econébmica dakoéssim, a seguir, apresentamos
imagens de senhores e senhoras da sociedade blieneeanas quais é perceptivel toda
simbologia que foi de grande importancia para ocgsso de sedimentacdo de uma
racionalidade burguesa.
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As Figuras 36 e 37 expdem como se vestiam os pomgnigrantes de Blumenau.

Figura 36 - Primeiros imigrantes blumenauenses - 83

i’ 1 : ‘.p 3

'&ﬁs {
%‘*g"" v e
Fonte. Silva (2009 p. 56)

Figura 37 - Senhoras da somedade blumenauense nwale 1867

Fonte: Silva (2009 p 57)
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A aparente elegancia das mulheres e dos homensctadade blumenauense faz

com que lembremos as regras estipuladas por Dmdau (1857 apud FERREIRA e

PETRY, 1999, p. 227), ao sugerir como os imigramtegeriam se vestir no Brasil, por
conseguinte, em Blumenau, revelando o sentido dasmbjetivos da educacédo alema:

E costume no pais trajar-se bem e a isto da-searmjportancia, sendo que o0s

alemées aqui estabelecidos fazem o mesmo. Apesansiados brasileiros ser

imunda eles vestem-se bem e fazem questdo de aigaasr limpas, olhando com
desdém todo aquele que se apresenta de modo ddsl&xcom as camisas sujas.

Assim, as regras burguesas de comportamento secfakiam presentes na Colonia
Blumenau por meio da elegancia das mulheres eatosiis da sociedade.

Na subsecao a seguir, trazemos alguns relatosedtishrasileiros que participaram
de nossa pesquisa, dobre seus pais, a educacéecgberam, sua infancia, enfim, sobre seu

cotidiano em casa, na escola alema e na Col6nia.

4.1 O QUE DIZEM OS DADOS EMPIRICOS

Os dados que coletamos por meio de entrevista s&otigada com 0s cinco
participantes de nossa pesquisa nos auxiliarammpaoesta subsecao.

Ao iniciarmos o processo de coleta dos depoimertmssiderdvamos que a escola
alema havia deixado marcas na vida dos que pgrasisaram e que a pesquisa bibliografica
que fizemos ao longo do tempo seria suficiente pasa comprovacao. Entretanto, a partir da
coleta e da analise dos depoimentos, conhecemas @oonreu o0 processo de escolarizacéo e
sua significacéo na vida dos pesquisados.

Em nossa pesquisa, constatamos que, para os destEndos imigrantes, a escola
alema que frequentaram foi fundamental para suagadio como pessoa e para a manutengao
de sua identidade étnica.

A Sr? Ana nos relatou queos alemaes acham que os filhos deviam estudar; meus
pais vieram da Alemanha. Assim me contaram. Ingtusie lembro de nomes de professores,
gue ajudaram a me formar. Podes verificar em mdatino, estava escrito que eu era uma
aluna bem ativa. Eu frequentei o Ensino Complenmmentsei que passei trabalho ao ter que
dizer até que série me formei. Agora tens a praya @ final da escolarizacéo era o Ensino
Complementar. Tive uma educacdo séria e com castlgensalmente meu pai assinava o

boletim. Todos os meses eu tinha provas, justanmengéscola aleméa que frequentei
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Com base em Bourdieu (2006), compreendemos quBIES &0ciais, nesse caso, 0S
teuto-brasileiros, estdo inseridos espacialmensecampos sociais, como a escola, e que a
posse de certos capitais, como o cultural, o socigconémico, o artistico e o esportivo,
favoreceu a manutencao dabitus social, ou seja, a sua identidade étnica.

Em relagéo ao significado de grupo étnico, trazemosnceito proposto por Cunha
(1987), que o vé como uma forma de organizaca@lsei que seus membros se identificam
e sao identificados como tais pelos outros, camstlb uma categoria distinta de outras
categorias de mesma ordem. Nesse sentido, os alunin@sn o entendimento de que 0s
professores, além de os terem alfabetizado nadiafpma, os ajudaram a compreender a
vida, com seus direitos e deveres, a forma de @@gio social da comunidade em que
estavam inseridos.

Para a SrWaltrud, “os pais colocavam nesta escola, a alema, porqueantcular.

Os pais investiam na educacgéao pelo fato de trazer®mprofessores formados na Alemanha,;
eles pagavam e exigiam dos professores um bomoer&@mente a professora de portugués
era uma brasileira. Veja, as matérias de meu cutdccomo eram ricas, tinhamos até canto;
por isso eu hoje ainda me dedico ao canto em uml.&or

A Sr® Waltrud continua o seu relatoAS coisas boas devem ser ensinadas na
infancia, para que seja preservado 0 que nOsSsGs gastavam, como as musicas em alemao.
Eu aprendia na escola e em casa cantava as mesmsisa® com minha mae. Meus pais
tiveram que voltar a residir na Alemanha e ficantslurante a guerra, a Segunda Guerra.
Dai quando eu cheguei la eu sabia mais que as casiralemas; eles ndo acreditavam que
aqui no Brasil o ensino tinha tanta qualidade. Lemue eu sabia mais que meus colegas;
acho que os pais exigiam dos professores para @ssetnos valor a vida. Nés tinhamos
muitos deveres a cumprir, mas também tinhamos t@am@onos divertir. S6 que eu aprendi
que, antes da diversao, vém os deveres como ajudepeis de adulta, isso ja tava dentro da
minha personalidade

Para entendermos os motivos que levavam as fanaillagerem com que seus filhos
frequentassem a escola alemé&, recorremos a Boui2d®é). No casoa frequéncia na escola
alema proporcionaria distingdo dos teuto-brassgisendo que o capital cultural apreendido
por meio das internalizacdes os diferenciavamespacos ocupados.

Os agentes, ou teuto-brasileiros, no caso, ocupavarmampo educacional, posi¢cao
idéntica a dos brasileiros no espac¢o social, oa, ggssuiam um conjunto de praticas que
teriam suas fronteiras definidas, mas em constantdanca, em parte devido a prépria

dindmica interna, em parte pela influéncia extefeaoutros campos, como 0 campo social
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Assim, as criangas que frequentavam a escola aleuogoraram, desde cedo, as estruturas
objetivas relativas ao meio em que realizavam sasisidades diarias, onde o
habitusrepresentaria a determinacdo social das a¢desldoss. De tal modo, por ser um
conhecimento adquirido na vivéncia familiar e eacakto €, uma disposicéo incorporada a
nocéo deéhabitus,aponta o social como o ponto de partida para dateros as relacbes entre
os diferentes campos que compdem a sociedade bhuerese. O campo ehabitusestariam,
entdo, relacionados e estruturados, e a identiéguea seria preservada por meio do uso da
lingua alema, pois

a producéo linguistica depende da relagcao de famhdlica entre dois locutores,
isto é, da importancia de seu capital de autoridade A lingua ndo é sé um
instrumento de comunicacdo ou conhecimento, mapadier. Ndo procuramos
somente ser compreendidos, mas também obedecideslitados, respeitados e
reconhecidos (ORTIZ, 2003, p. 148).

Na direcdo do que nos explicaram Bourdieu (200@rtez (2003), a SrEdla, a
respeito de como eram as aulas na escola alensépidessor atendia individualmente, ou
era ensino coletivo, como ocorre atualmefde,0 seguinte relat6Os professores atendiam
das duas formas e eram muito exigentes e mensameeatrealizado um exame de forma
oral, quando os alunos tinham que ir responder émpgrto da mesa do professor quando ele
perguntava. Tinhamos medo do professor, e eraesOlieér que entendiamos que estavamos
errados. Acho que, na verdade, tinhamos é resp8aébiamos que, se nado fizéssemos a
tarefa, seriamos castigados, mas em casa ningu@tava que foi castigado, pois, se
falasse, ganhava outro castigo. Meus pais fizeram que eu respeitasse 0s meus deveres.
Eu teria direitos, mas, antes, teria que cumprideseres. Essa era a regra da vida.”

As transformacdes histdricas ocorridas nas fornegspmtopriacdo do processo de
escolarizacdo dos imigrantes e dos teuto-brasileqoe engendraram o repasse dos valores
éticos e morais perpassados pela familia, peldaescpor todo o seu corpo de profissionais
foram responsaveis pela conservacdo do espiritndaleou pela valorizagdo da patria de
origem de seus ancestrais. Nesse contexto, pardmpsessuposto de que o desenvolvimento
de um estudo socioldgico, sobre a dinamica da dpa&gem dos teuto-brasileiros, ndo pode,
segundo Valle e Dallabrida (2006, p. 23), “(...egmindir das suas raizes histéricas, pois a
histdria social da escola € o resultado da histasarelacdes de classe”.

Portanto, ao desvelar como ocorriam as relacdesiso@as escolas, entendemos que
os valores que eram aprendidos, como a obediéadiegéas da sociedade, a disciplina nas
atividades e a dedicacdo ao trabalho, eram repassai processo de escolarizacdo pelos

professores da escola alema, com o objetivo déaafas criancas e 0s jovens da participacao
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de atos considerados incorretos, como desobedscerdans dos pais, dos professores ou
mesmo da sociedade.

O Sr. Heinz, no que se refere a incorporacao dimses como respeito ao outro,
relatou ‘que existiam familias que ndo moravam perto dalasoeas mesmo assim faziam
com que seus filhos fossem caminhando, davam tordgencaminhar as criangas para que
nao faltassem na escola. Quem néo podia pagar asalidade escolar, ndo ficava sem
estudar; pagavam pouco, do jeito que podiam. Eraguais contribuiam nem que fosse com
mantimentos para que o professor pudesse mantervelza Os pais sentiam que eram
responsaveis pela vida do professor, e sabiam spiestavamos na escola, estariamos num
bom lugar, aprendendo com os ensinamentos dosssates. Antigamente, o que o professor
falava era obedecido, a escola realmente ensinAvascola amparava a educacédo que era
dada em casa

O relato do Sr. Heinz permite considerar que assdds alunos foram construidas
no processo de sua existéncia social, nos campokaes familiar, por meio dbabitusdas
relacbes engendradas na matriz cultural que pésliss alunos a fazerem suas escolhas.

Os entrevistados também afirmaram que o fato dea@saceitarem e ajudarem na
escola foi uma das agbes que propiciou uma paresnigavor da educagao dos filhos.
Também revelaram que, desde a metade do século céiXye aos imigrantes alemaes a
organizacdo do sistema de ensino nas areas degaayr

Com relacao aos pais ajudarem com as tarefa dea&@sAna afirmou ‘Que quem
me ajudava e a minha irma era a minha mae. Devia éee guardados os boletins escolares,
e 0s mantenho até hoje com muita honra. Foi umogderimuito bom da minha vida, onde
sempre procurei ser a melhor aluna da classe, nmiaglizmente, quase sempre era a
segunda, pois uma amiga minha sempre se destacaxe & primeira colocada. Em 1934,
iniciei meus estudos na Escola Alema, Deutschel&dkwitos dos professores da Deutsche
Schule eram da Alemanha e por isso se usava o ad@lemao em todas as aulas, mas
tinhamos aulas de portugués. Isso ocorria desdeimero ano. Isso eu me lembro muito
bem. Os primeiros 6 anos eram chamados de Gruntisdéra o Nivel Preliminar; depois,
era a Realschule, que equivalia hoje ao ginasioudpais vieram da Alemanha, mas eu
nasci aqui e aqui me criei; eu tenho orgulho datmi cidade. E afirmo que ainda hoje ajudo
com traducdes somente com o0 que aprendi na eatenad; ela foi realmente uma escola

muito bod.
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Nas Figuras 38 e 39, podemos visualizar dois Insleiscolares da SAna,

respectivamente, de 1934 e 1935.
Figura 38 - Boletim escolar do ano de 1934 da®%kna
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Figura 39 - Boletim do ano de 1935 da SAna
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Compreendemos, com base em Bourdieu (2003, p. t4ig),0s teuto-brasileiros
“eram preparados para compreenderem ndo no sentvBriante, mas apreender a
singularidade de uma forma que so existe num ctnpecticular”.

De acordo com Seyferth (1981), a cidadania estald@ionada ao cumprimento dos
direitos civicos e mesmo politicos, e a naciondkganterligada ao direito de ser descendente
legitimo pelo sangue da Alemanha. Assim, Seyfd®¥81) explica a distincdo entre cidadania
e nacionalidade, que, para nossa pesquisa, soneafitena a racionalidade burguesa.

Durante as entrevistas, constatamos que a nadadalido imigrante era preservada
por meio da frequéncia em instituicbes como a esaleima. O fato de falarem em aleméo em
guase todas as aulas, inclusive com o aprendizadbircbs germanicos, fazia com que
valorizassem a cultura de seus antepassados esrdyesse sentido, trazemos o depoimento
do Sr. Fritz, no que concerne as suas lembrancaslecto fisico da escolas carteiras
eram duplas, sentdvamos de dois em dois, sendagjfils dos guris eram separados das
meninas, e dependendo do tamanho da sala tinhayotréuatro fileiras de carteiras. Em
cada sala, tinha em torno de 35 alunos em cadasela8s aulas iniciavam as 7:30 horas,
guando todos entravamos bem limpinhos, pois oggsofes examinavam as unhas e até se a
orelha tava limpa. N&o existia uniforme, somente lnoina; nela era pregada uma espécie
de broche que identificava a turma que frequentédsaniNa parte cultural, cantavamos hinos
da Alemanha, mas também aprendiamos os hinos dol.Bden dos meus professores dava
aulas de violino em outra escola alemé da Altonanhd mae queria que eu aprendesse as
musicas criadas na Alemanha , como as musicaddatafd Strauss. Minha mae falava que
deviamos valorizar a cultura de nossos avos.”

A Sr Edla assim se manifestou sobre as lembrancas uprelay da escola que
frequentou: Acredito que o fato de termos professores bem paepsa, alguns com
formacdo em faculdades, nos prepararam para erdremis a vida de adultos, pois a nhossa
forma de falar ou escrever era algo muito imporéaatera constantemente corrigido. O fato
de sabermos falar corretamente nos propiciaria pagsra o cientifico ou curso normal.
Hoje os jovens mal sabem falar o portugués e quanidaem usam girias, ou trocadilfios

Esse depoimento, bem como outros semelhantes goalmitiu ratificar nossa
hipotese de trabalho com relacdo a escola aleni@mérchs davidas, visto que a historia da
escola alema reconstruida pelo depoimento pessoatxeblunos de escolas alemas de
Blumenau representa como os blumenauenses destendiEnalemaes perceberam o seu
caminhar.

A S Waltrud, durante a entrevista, relatou, com caitdeza, o impacto que as
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acOes da nacionalizacao do ensino provocaram ewidaygpois foi obrigada a repetir o ano,
para ser aceita na escola que substituiu a edeofd @ue frequentava.

Durante o periodo da nacionalizacdo, as escolasdalepor meio das Sociedades
Escolares, doaram toda a estrutura fisica do prédiméveis e os utensilios para os governos
municipal e estadual.

O governo de Getulio Vargas, que se consolidou déstado Novo, agiu sob o lema
Formar um Homem Novo para um Estado Novo. A paligcducacional brasileira desse
governo tinha como objetivo educar o povo a fimta®a-lo disciplinado, para que sua
formacao estivesse a disposicdo como forca dell@lipara sustentar o modelo econémico
industrial que surgia no Brasil.

Quanto a nacionalizacdo, o Sr. Fritz nos fez aistguevelacdo: ém meados de
1938, ocorreu uma mudanca significativa em minlga,vquando Getulio Vargas, que era o
presidente da Republica na época, fechou a nossi#sElee Schule. Minha méae foi chamada
na escola para que entendesse as que ocorria, faale foi modificado, eu perdi um ano e
outros alunos avancaram um. O que ocorreu foraangformacdes muito fortes e que nos os
descendentes aceitamos mas com tristeza, e aténe da escola foi mudado. Os professores
gue eram da Alemanha, foram mandados embora. pestedo eu lembro que minha mae
falava que estdvamos proibidos de falar em alerS8&oos brasileiros soubessem que ainda
falavamos em alemao , iamos presos. Esse taltdddEblovo, por isso ndo tenho nada desse
periodo pois tinhamos medo de guardar qualquesaique tinham ligacdo com a
Alemanha, que pudessem lembrar de Hitler, ou calmudrina dele. Os brasileiros pareciam
gue tinham inveja de nossa cultura ou das congslidbs descendentes de alerhaes

Segundo o Sr. Heinznd periodo do internato da escola Neue Deutschail&ch
(Nova Escola Alema), apds o almoco iamos fazeawsas e depois iamos ao ginasio de
esportes praticar punhobol, ginastica ou handeMds ao se tornar uma escola brasileira,
esta liberdade se tornou uma disciplina que faviares exercicios que eram repetidos varias
vezes

Nesse relato, chamou nossa atencdo o uso da pakemato. O Sr. Heinz nos
explicou que internato significava uma outra pabddae ofertada pela escola alema, ou seja,
o aluno ficava o dia todo na escola e somenteta if@ para casa.

O Sr. Heinz também relatou qué&d escola alemd, ocorria a fiscalizagdo de nossas
acbes mas o diretor e os professores faziam com agu@lunos mais velhos fossem
responsaveis pelos mais novos. Se vissemos umnpegpanhando de um menino maior,

iamos la e diziamos a ele que estava errado, queridebrigar com alguém de seu tamanho.
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O diretor tinha a funcao de controlar toda a esgaaglobando os professores e os alunos,
mas quando veio a escola brasileira, esta funcécefzassada ao inspetor

Por intermédio do que foi relatado por esse mesmaluno, apreendemos a
complexidade das relacfes de poder que se estatateentre os brasileiros e os imigrantes.

Outra analise é feita por Foucault (1996a, p. 1%80),explicar que “O poder
disciplinar se exerce tornando-se invisivel: em pensacdo impfe aos que submete um
principio de visibilidade obrigatoria”, o que petencompreender que as relacdes entre os
diferentes campos fragilizou o contexto da vidatéoso-brasileiros.

As associa¢bes dos pais, que mantinham as esctdashém as tinham construido,
foram afastadas a partir do ano de 1938, sendoagumcéo de contratar, acompanhar e
demitir ficou sob a responsabilidade do Estado.

A obrigatoriedade de enviar os filhos para a esecdaimposta aos pais, mas eles
perderam o poder de decidir sobre a educacéo eslogdilhos.

Na secao a seguir, retomamos a abordagem sobmla eseema, especificamente

para a realizacdo do resgate historico-culturahdama.

4.2 O RESGATE HISTORICO-CULTURAL DA ESCOLA ALEMA

A escola foi um dos espagos eleitos para favorecetorno a Alemanha. Dessa
forma, um dos fins da escola alema era fomentarteo®-brasileiros o sentimento do
Deutschun ou seja, do cultivo & germanidade. Assim ficodlagecido que os imigrantes
tiveram grande interesse pela questdo educacigul, pelo fato de terem vindo
alfabetizados da Alemanha, ficou facilitado o edieento do significado de inserir seus
filhos na escola.

Nesse sentido, conforme Mesquida e Santos (200I2%), “Os objetivos que a
educacao escolar deveria perseguir sdo objetivo®-politicos de desmascaramento das
condicbes de dominacdo com a finalidade de tramsfiols estruturas sociais”. De fato, a
escola alema contribuiu para a transformacgéo dadaxe em que esteve inserida, visto que a
dindmica do processo de escolarizacdo objetivou amgad para o meio social dos
teuto-brasileiros.

A seguir, apresentamos o texto de um dos diretboeslagistério particular, o Sr.
Strohtmann, de maio de 1909, que foi publicado oxmal Mitteilungen (1997), que era
vinculado a Sociedade das Escolas Alemas de Sat#aiga. Vislumbramos um pouco da
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histéria do Ensino Primario, quando esse direttataecomo os alemaes educavam seus

filhos:

Em cada familia os filhos sdo educados de modaedife, e por isso ha tantos
métodos de educacdo quanto pais. Mas familias gttengem a mesma classe
social desenvolveram uma maneira idéntica de edocalda Alemanha, é na
aristocracia que estas sdo mais marcantes. O molme foi oficial, sua esposa
descende de uma tradicional familia de militares fého também entrara para as
Forcas Armadas. Desse modo eles conhecem o obgtgmeios de educacdo a
serem aplicados, para que seu filho se torne um ldicial (JORNAL
MITTEILUNGEN, 1997, p. 37).

Por imposi¢céo dos pais, os filhos tinham a incuroi@éde ir para a escola, pois
aqueles consideravam que a escola teria a funcd&nslaar, mantendo, assim, as regras

estipuladas pela cultura dominante:

E despertado o interesse pelas armas e o Papai &\eecarregado de trazer
capacete, espada e uniforme. Quando o pai entraquasto do filho, este
imediatamente tem que parar de brincar e ficar esicfio de sentido. A mesa, néo
pode comecar a comer antes dos pais e sobretucdisgficar em siléncio. Pede-se
ao professor que seja severo e em caso de protdsiga-lo a obedecer,
aplicando-lhe, se necessério, castigo fisico. Maisnenos aos dez anos, apds ter
assimilado os ensinamentos basicos em casa, édenai&scola de Cadetes ou
Academia de Cavalaria, onde vigora uma disciplinditan E o tambor que
determina o horario com precisdo. Ha uma sala tend&o e qualquer transgressao
€ punida. Alguns professores sdo oficiais da aitdo enérgicos com os cadetes
guanto com 0s recrutas em exercicio. A comida donmimples, a vestimenta é o
uniforme. Os rapazes sao responsaveis pela madotate todos seus pertences,
isto é fundamental. Pais ricos, que poderiam mamterpajem para seus filhos,
optam por uma instituicdo onde eles precisam oleedendo comandar, e fazer tudo
pessoalmente. Esta disciplina rigorosa os prepmagvida. Aonde quer que fosse,
no inverno da Franca ou nas areias escaldantegrida,Aamais ouviu-se dizer que
um oficial alemé&o se lamentasse de fadiga.

Por isso Bismarck ousou em afirmar: N&o existeiaftomo o nosso. Principes da
casa real, sendo oficiais, diariamente se submatngas jornadas, mesmo tendo
os melhores cavalos a disposigao, no servigco obkedés ordens de seus superiores
sem vacilar. Entdo decididamente ndo existem pgios (JORNAL
MITTEILUNGEN, 1997, p. 37).

A frequéncia a escola indica a participagdo da mesomo elemento politico-
cultural fundamental na construcdo da formacédo alosmos e como transmissora do
conhecimento acumulado pela humanidade, conheanaembpeu, segundo depoimento dos
ex-alunos.

Para o Sr. Fritz, Meus pais falavam que a escola alema que foi criadara
mantida pelos primeiros imigrantes ndo visava asimmda lingua portuguesa, como minha
mae contava, mas sim, era para atender as necefksdda comunidade. Assim, essas

escolas, na maior parte delas, o idioma utilizada e alemdo, como a que eu estudava,
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faziam uso de programas e materiais que eram vinldoslemanha. Era assim deste 1928
guando eu frequentava

A escola aproximava os teuto-brasileiros da eliteaceuropeia:

Mas nas classes sociais menos favorecidas a edusacdorna mais indefinida.
Mesmo a classe média ndo tem as regras de edutigwecisas, lhe falta um
objetivo, pois seus filhos nem sempre seguem &icamo pai, mas optam por uma
profissdo de sua livre escolha. E é por isto gfieildiente encontramos irméos na
mesma profissdo. Cada qual quer uma de acordo gamogacao e aptidao, e como
isto difere de pessoa para pessoa, surgem novoes nuE trabalho. Assim
encontramos precisamente na Alemanha inUmeras sgieS. Por isso é
completamente errado, o conceito de que a Alemsaltarnou um povo homogéneo
somente pelo poder militar. As divisdes entre agepartidos politicos, sociedades,
profissdes, clubes, etc., sdo provas contundeateias que |4 atuam. Este modo de
vida s6 pode se desenvolver em liberdade e somentepovo dotado de mdltiplos
interesses. Pois existem povos, como os armémiosjue todas as classes sociais se
dedicam somente ao comércio. Outros por sua vemo cos ciganos, nao se
acostumam a um trabalho continuo e sdo nédmades.chineses séo tao arraigados a
terra que preferem passar fome a procurar uma mielaor em lugares distantes.
Todos estes povos sdo muito unilaterais, apesadedpertarem admiracdo por
algumas habilidades, mas seu campo de trabalhaté restrito, para terem um bom
desenvolvimento. Ja os alemées se adaptam a ®gasfiasdes e é ai que se percebe
seu potencial. Na juventude nem ele mesmo sabe paglera vir a ser, se empregado,
professor, colono, comerciante, etc. Isto s6 éipelsgor causa de sua educagéo e de
suas habilidades. Por isto a administracdo do erd@mao quer desenvolver todo o
potencial humano (JORNAL MITTEILUNGEN, 1997, p. 39)

O trecho apresentado aponta que as disposi¢Oedudass foram impostas de forma
a legitimar a cultura da que receberam de seus psssm, com base em Bourdieu (1996b),
compreendemos que o processo de escolarizacdoonas fundamentos de uma verdadeira
religido civica e de uma imagem de si mesmos enguiescendentes de aleméaes. De acordo
com esse raciocinio, a manutencao do espirito gecméornou-se possivel gragas ao campo
escolar, pois o0 processo de escolarizacdo privileg conhecimento em que a agcédo do
professor teve papel fundamental.

De acordo com Bourdieu (1996b), esse campo esflatiu a situacdo social dos
envolvidos, ou seja, 0s pais, 0s alunos e os @offes realizaram suas agoes de acordo com o
habitusapreendido. Em outras palavras, o campo escolandotado por agentes dotados de
um mesmdiabitus,visto que eram descendentes da Alemaaimgue se movimentam como
jogadores, cujas posicdes no jogo dependeram ddalgapomo o educacional, que
correspondeu ao campmque cada envolvido estava inserido.

Nao é s6 dada atencdo ao que necessita na profisadica todas as suas aptidoes.
Por isso, quando possivel, todo pai envia seu ilhona escola superior, para um
desenvolvimento maior do intelecto. Desde pequesdnsincentivados a fazerem

pequenas tarefas caseiras, mesmo que sejam ex@cdadnaneira desajeitada. O

importante é fazé-las. Se moram em cidades grandés tem o que fazer, enviam
seus filhos para jardins de infancia, onde terda weupacao orientada. Quando
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frequentam a escola, os pais, mesmo os mais huansdeervisionam as tarefas, e
observam se a crianca esta vestida de acordo,dmszsr de casa.

E na Alemanha, onde mais se cultiva a educacdo cbediéncia e isto é
extremamente dificil, e s6 pais que agem com totgaéde persisténcia obtém éxito.
(JORNAL MITTEILUNGEN, 1997, p. 39).

Assim, durante a entrevista, ao nos remetermogdi@iicia, a SrEdla nos repassou
que, na escola, aprendeu a ser obediente e citoa egemplo o que aprendiam com relagcéo
a calculos:*No 1° ano da escola, nés aprendiamos a matemata@a#ando nos préprios
dedos; depois, nés usamos feijdes ou sementeslit® mas, depois, ndo podia usar mais
nada e tinhamos que saber a tabuada decorada @téra tabuada de 25, ndo como hoje
até 10. Naquela época, até 25. Tinhamos que sali@iies, pois os professores tomavam as
licbes todos os dias. Ah... tinhamos que decosapoemas, e, em momentos de festa, nos
iamos declamar, e nossos pais iam assistir”.

Segundo o JornaMitteilungen (1997, p. 41), “Como pais sensatos sabem queaa vid
nao € nenhum mar de rosas, preparam seu filhcapada através de uma disciplina rigorosa.
Na Alemanha, é durante o servi¢co militar que o jew®mpreende a posicdo de subalterno, e
como futuro pai, sabe que a obediéncia é necessaria

Ainda para Sr Edla, “Antigamente, era mais duro do que hoje, os paisasab
educar e os professores nem se fala. Com eles diprans muitas coisas. Eles tinham uma
boa formacdo e ensinavam. Por exemplo, as aula® escritas num lousa, e nds tinhamos
que copiar e depois estudar. E se nao fizéssemtmseda, o professor ensinava e nos
explicava e enquanto ndo demonstrassemos que sadisgete mandava refazer até que
ficasse gravado em nossa cabeca. Tinhamos quedgreonrque em casa tinha disciplina:
depois do almoco, a regra era fazer os deveresada;cs6 bem depois eu tinha aulas de
piano e, se sobrasse tempo, eu podia brihcar

Depoimentos, como o da®3dla, revelam a racionalidade dos imigrantes piwevi
do pensamento europeu, de acordo com o espiritoégero. Nessa direcdo, Bourdieu (1996a
p. 105) colabora com o entendimento de que o Estadlla as estruturas mentais e impoe
principios de visédo e de divisdo comuns, formagetesar que estdo para o pensamento culto,
contribuindo para a construcdo do que designamosim@nte como identidade nacional”.
Bourdieu (1996a) explica que, na Europa, a esdoiante o século XIX, exerceu a acao de
unificar o Estado com relacéo a cultura, fortaleoea como Nacéo.

Ainda sobre como os alemaes educavam seus filhasht®@ann (apud JORNAL
MITTEILUNGEN, 1997, p. 43) relata:
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A base da educagéo alema consiste em ensinahaddido sobre suas obrigacdes e
Ihe falar pouco de seus direitos. O povo costurmerdso o oficial pode opinar, mas
o aprendiz deve silenciar. Se o0 pai costuma atemoldilho e procura o professor
por qualquer motivo, com certeza este um dia irfjuaopara queixar-se do proprio
pai. Ndo podemos deixar de mencionar que esta eflma#io agradava a todos.
Muitos abandonaram a patria e ai com mais libergadesua maneira se tornaram
cidaddos competentes. Mas jamais se queixaramai®sge contrario diziam: meus
pais sé queriam meu bem, mas eu era. Isto demamstiaom carater e justifica a
educacéo alema, mas decididamente s a ser aphiogoavo aleméo. Outros povos
procuram a perfei¢do a seu modo. Seria tolice aplrusé nossa maneira de pensar
€ correta. Mas pior seria se deixdssemos pararmadradicdo milenar e substitui-la
por uma nova que nada tem a ver conosco.

Por meio do relato exposto, entendemos os fatdst8ricos que nos permitiram
interpretar o passado e entender a repercussgwajpieiaram na sociedade de Blumenau.

Destacamos que as normas sociais propostas pelares;ao na escola alema se
tornaram concretas no cotidiano, tanto para oalaonmo para seus pais e para a equipe da
escola, porque foram motivados para a aceitacaonéamas, ou seja, as normas sociais se
concretizaram no cotidiano do imigrante e dos tbuésileiros porque se legitimaram de
acordo com o espirito germanico.

Como, afinal, essa legitimidade se consolidou nmpma educacional da escola
alema? Pela andlise das entrevistas aos ex-alnotasnos a reiterada declaragdo de que as
acOes da escola alemd eram baseadas nos costwsesabitos e nas tradicdes de seus
ancestrais. Afirmaram os entrevistados que agiamvidos pela obediéncia que estava
fortemente enraizada em suas vidas.

Se, para Weber (2003), um dos objetivos da socmkegyia captarmos o sentido da
acdo humana, essa significacdo para o meio saxsaiedto-brasileiros foi baseada na crenca
de que a escolarizacao daria sentido a sua vidaa acao na sociedade.

O fato de os imigrantes criarem associacfes podemapreendido como uma
consequéncia das expectativas que tinham de canseglnores condi¢cdes de trabalho e,
assim, ascender socialmente.

Essa atitude de preservar sua origem como imigranédicante da religido
protestante luterana e como trabalhador remetéeadermos a valorizacdo do trabalho como
uma vocacao que pode ser comparada a um deveoseligpara Weber (2003), é necessario
compreender que a motivacao religiosa impulsioreingrantes a agirem de acordo com a
ética protestante, isto é, nessa religido, a vacdg&er humano seria para somente pensar em
trabalhar, até mesmo ao inserir seus filhos nal@&scom o objetivo de aprenderem como se
portar no trabalho, tendo a funcéo de preparadeos agir de acordo com os mandamentos de

Deus.



163

Sob a ética de Weber (2003, p.86),

(...) a riqueza traz consigo esse perigo de relarém pois o eterno descanso da
santidade encontra-se em outro mundo. Na Terrapm@im deve estar seguro de seu
estado de graca, trabalhar o dia todo em favorugdite foi destinado. N&o €, pois,

0 6cio e o prazer, mas apenas a atividade que paraeexaltar a gloria de Deus, de
acordo com a inequivoca manifestacédo de sua vantade

Nesse sentido, para Weber (2003), o praticantel@pdo luterana teria um senso de
responsabilidade elevado, que é somente por meteabdalho que encontraria o sentido da

vida e que trabalhando incessantemente estarimdera Deus e transformaria o0 mundo.

43 A SEDIMENTACAO DA RACIONALIDADE, COM SEUS HABITOS E
PROCEDIMENTOS

Para compreender como a racionalidade sediment@¢d®es na escola, lemos no

JornalBlumenauer Zeitunl883) sobre a caracteristica de uma progressieaizacao.

Nestas coldnias ndo se deve esquecer também péibual e intelectual para os
imigrantes estudados. A conservacao do espiritmadee o seu contato com a
terra ndo se pode eliminar e uma vida trabalhoseiga sair da monotonia ou em
pouco tempo restara o minimo do que trouxeram (BBBMUER ZEITUNG,
1883, p. 1).

Ficou subentendido que os imigrantes j& vieram coimtuito de continuarem a
estudar, pois tinham o entendimento de que o trabakria importante, mas a cultura
intelectual deveria ser incluida no seu cotidiano.

Os depoimentos de brasileiros como Vieira Rosa,tgoeseu texto publicado no
JornalDer Urwaldsbote datado de 6 de agosto de 1915, revelam o apaivadorizagéo do
idioma alemé&o:

Eu sou brasileiro e ndo admito que nenhum out@reejs do que eu, mas na minha
casa, inter muros, s6 se fala o aleméo, a fim dgaibmeus filhos a pratica de uma
lingua que lhes facilitara a vida futura e o comheato das belezas de Goethe,
Shiller, Uhland e tantos outros sébios, poetastistas (DER URWALDSBOTE,
1915, s/p).

A pratica da vida cotidiana de Vieira Rosa demangtre, para ele, os brasileiros
eram ignorantes por ndo aprenderem a lingua dgganies: “Somos um povo naturalmente
inteligente mas, seja-nos licito dizer — ignorankeslaro que muitas excegdes existem, mas
essas, com franqueza, ndo vém em grande ndamerongergam-se num mutismo
imperdoavel” (JORNAL DER URWALDSBOTE, 1915, s/p).
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No JornalMitteilungen,de marco de 1903 (apud BLUMENAU EM CADERNOS,
1990), encontramos o artigo sobre o sistema esoolaul de Santa Catarina, escrito pelo
professor Richard Hoffmann. Nesse artigo, o refenmofessor revela a supremacia da
organizacdo da escola alemd, com relacdo tambémabficpacdo dos professores e a
participacéo dos pais:
Com excecdo das escolas de localidades como: BeskRalhoca, Santo Amaro,
Santa Isabel, Orleans, etc., coloco-me no nivefjuiidade, eficiéncia e sucesso
como as de Blumenau, que conheci primeiro. As ascespecificamente alemas
daquela regido, sdo compostas quase que exclusited® comunidades com seis a

doze associacbes, quando muito quinze e quase esgragencentes a classe mais
pobre (BLUMENAU EM CADERNOS, 1990, p. 282-283).

Nesse contexto, a comunidade em volta da escolasilnda com alimentos para o
professor, que tinha de se habituar a trabalharac@ncas e com o cultivo da terra:
A falta de alimento, o colono do sul ndo conhecg,igto ela divide o que tem de
sobra com o professor e a0 mesmo tempo, esté tlispasixiliar no preparo da terra
da escola. Para o colono, o dinheiro vivo é ramo,igio ndo faz grandes gastos. Aqui
tem um ponto que o ‘Deutschen Schulverein’ devietgrvir. Esta sociedade deveria
tomar a si a incumbéncia de ocupar estes lugarapessoas que se adaptem bem a

vida da coldnia e com pouco dinheiro possam ssfaz¢ir, cuidando da terra escolar,
plantando para seu sustento (JORNAL MITTEILUNGESB1, s/p).

Compreendemos que os exemplos trazidos ao longestpisa demonstram que o
conceito da racionalidade vai além de uma questdprudéncia, do agir prudentemente do
imigrante alem&o. A racionalidade a qual nos refesi € um agir impessoal que é proprio do
capitalismo nascedouro nesse periodo historicoitBido exposto, frisamos que a maneira de
agir revela a racionalidade na certeza de agirocord foram educados e assim educavam
seus descendentes.

Em 1911, Blumenau passou por uma enchente e erbrouiesse mesmo ano, a
Sociedade Alema de Escolarizacdo para Santa Ga&miiou uma correspondéncia ao povo
de Blumenau e regides vizinhas, que foi publicadd@darnalMitteilungen (1916, s/p) sob o
titulo: Em perigo e infortinios, um povo mostra sua verdadautenticidade Essa
correspondéncia tentava convencer os imigrantesiareseus filhos para a escola:

A enchente enlutou imensamente nossa regido e glzegmdificar 0 modo de viver

de seus moradores. Todos, agora, procuram evit@resagastos, € compreensivel,
levando em consideracdo as consequéncias da ofgasté também uma medida
acertada! No entanto, cada um deve refletir paeaetgieconomiza seu dinheiro. De
um modo geral, os habitantes desta cidade e regifiabas sabem melhor disto do
gue um estranho, pois comegaram do nada ha lomgssadras. Mas em um ponto

muitos erram assustadoramente, sonegando a skas &l mais, a si proprios, i
alimento espiritual. As criangas séo retiradas dasolas, para economizar a
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mensalidade escolar. Esta € uma economia falsampot ndo para e, as criancas
também ndo param de crescer. Em breve sdo adutt®s sabem ler nem escrever.
Mais tarde, lancardo no rosto dos pais, a cengumgestes ndo os enviaram para a
escola e, entdo, terdo toda razdo para fazé-ltarRorcomo é dificil para os pais,
despender o dinheiro para a mensalidade escolaa,agmbém sabemos o quanto
precisam dos filhos para ajudar no trabalho depemgdo, mas sempre deverdo
repetir para si: no pagamento escolar ndo econoenms (JORNAL
MITTEILUNGEN, 1916, s/p).

Ha a afirmacdo de que as criancas continuardo edbeed¢odo o material escolar.
Nesse contexto, é salientado que a escola é amm@oestante para a crianca:

Justamente agora, neste dificil momento, tudo requesforco fisico, deveriamos
com dobrado sacrificio, considerar as necessidesigsituais. Que isto é possivel,
ja demonstraram nossos pais. H4 cem anos passpdosjo Napoledo espalhou
sobre a Alemanha, dor e humilhacdo e uma épocauas torrenciais destruiu as
colheitas. O povo aleméao ndo pensou em fecharcatassmas sim construir novas.
Se nés ndo conseguimos seguir este exemplo, eritigaade viver se apagou em
nés e ndo podemos mais como o homem do qual o Sobiller diz: “Ainda na
sepultura ele planta a esperanca’. O que quererasgedar em nossos filhos,
deveremos ter sempre diante dos olhos. O que @ digrhistéria representa para a
crianga, representa o jornal para o adulto. Sd oypa mée, deixam de ler o jornal,
como despertardo na crianga a vontade de ler?nBmriado € certo economizar
justamente agora, na compra de um jornal. Nestaaégificil, a crianca deve ver
gue os pais economizavam em todos 0s cantos, menfpse se refere a escola, que

€ o alimento diario do espirito. Somente assim, glesamos acima do animal,
porque nos foi dado a inteligéncia (JORNAL MITTEINGEN, 1916, s/p).

E possivel compreender a afinidade cultural ensedioetores da Sociedade de
Escolarizacdo de Santa Catarina e a racionalidapi¢éatista, pois o relato enviado ao povo
parece evidenciar o pensamento de que o capitalisentiva a producdo de bens
simbdlicos, como a frequéncia a escola, que esiagkada a uma teia de relacdes sociais.

Os textos que lemos ao longo desta pesquisa rawelgue os imigrantes tinham, na
racionalidade, o guia para as acfes que desemmanhdusse em seus lares, em seus
trabalhos ou tambémna escola. O depoimento dofuegsadesvelou como a racionalidade
era gerada, ou seja, seus pais ou professorem agia base no entendimento, mas lembram
gue eles, ao se depararem com alguma decisaoyvhuscarimeiro, reconhecer o problema e
apreender quais seriam as consequéncias de caddasnp@ssiveis alternativas, atuando de
forma a produzir as implicacGes que lhes pareciais adequadas.

Os ex-alunos nos repassaram que um dos fins degso@ade escolarizacdo era
aprender que as atitudes devem ser tomadas coretasflexdes sobre o tema a respeito do
qual decidiriam e que as a¢0es baseadas em reapdtisas, sem serem balizadas em uma
ponderacédo dos efeitos, comumente surtem efeitosnpeurto prazo.

Para todos os entrevistados, uma educacdo baspadpagficacbes nao surte o
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efeito desejado e oculta as consequéncias doagirefletir sobre 0 assunto. Sendo assim, o
educador aleméo agia pensando antes. Uma frasetel@s entrevista era fortemente falada
quando questionavamos os entrevistados sobre cemegeas eram colocadas por seus pais
ou professores. A resposta era enfatigmam regras a cumprir, ndo havia discussao”
Assim, a caracteristica principal do agir com rmaalwade era agir com base no
conhecimento que traziam de seus antecedentegjausgnificava que, quando uma regra
era repassada, os pais ou professores ja haviasdeoado e refletido sobre ela e sabiam
quais eram as metas a alcancar na escolarizagBuddilnos ou alunos.

Um dos entrevistados, Sr. Heinz, quando indagadioesa aplicagdo de castigos
guando os alunos infringiam alguma regra da esowlg,revelou:’Eu era muito educado,
nunca tive a coragem de fazer nada errado, mas mmg@ameu me confidenciou que foi
obrigado a se ajoelhar no milho com o intuito deepender-se por ter desobedecido o
professor.”

Utilizamos, nesse momento, a reportagem do Jdgnakldsbote de 1899, para
demonstrar como a racionalidade sedimentou as ,agéedando como era a disciplina na
escola. Essa mesma reportagem desvela como osgoae agiam com relacdo a cobranca
das acbes na escola alema. O texto foi escritogasdtor Hermann Faulhaber, que foi diretor
da Nova Escola Alem&gue Deutsche Schile assim relata:

Ha algum tempo atras aconteceu que na escola ddecidirigida por mim, um

aluno da classe inferior precisou ser castigadparaimente. Isto foi acusado por
uma pessoa ‘digna de crédito’, o inspetor escolar E$tado, e teve como

consequéncia uma troca de cartas oficiais entritirnolle a minha pessoa; nestas
cartas eu novamente sou chamado a atencéo, stehesaolar que proibe qualquer
castigo corporal em escolas do Brasil. Como é uragpafo de lei que proibe isto,
obriga-me naturalmente a obedecer, mas muitass\@dstem paragrafos de leis,
que podem ser e devem ser censuradas. Para esteSmtaconta este fato em
questao. Primeiro foi meu propésito, por educadsrriogacdes chegar ao nome
desta pessoa ‘digna de crédito’ para entdo conmela&ntender e discutir o caso.
Conhecer o nome da pessoa me foi negado, o que hanientei. Por este motivo

eu quero manisfestar-me livremente perante o pauigicque um encontro amigavel
néo é possivel (FAULHABER, 1990, p. 24).

E perceptivel que o diretor aplicou um castigo capa um aluno e foi denunciado

ao inspetor escolar do Estado por uma pessoadrnéficacao Ihe foi negada.

Quando um jardineiro desenvolve bem a sua profiss&éo ele prepara primeiro a
terra, comecando com o afastamento das ervas d@aniafofa a terra e depois a
semeia. Quando entédo a planta cresce € sua olwitiagi de brotos selvagens, e,
com uma simples faca, intervir no desenvolvimerdopthnta. Portanto também o
professor, € o jardineiro da escola. Pois as esc#la uma floresta, na qual ha
muitos troncos verdes que devem servir para a mmdst de casas na terra
(FAULHABER, 1990, p. 24-25).
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O diretor compara a escola a um jardim, e o trabdthprofessor, ao trabalho de um

jardineiro:

A primeira condicdo que é necessaria para o des@memto de uma planta no

jardim escolar, é a obediéncia. Se em algum lugagirsum broto selvagem entéo

ele precisa afasta-lo e quando entdo palavras sgentieferéncias severas nao
produzem os frutos desejados e dele ndo se colfemté com as palavras: erva
daninha, desapareca, eu ordeno! Mas sim, pega umada® e a afasta

(FAULHABER, 1990, p. 25).

Essa comparacdo sinaliza que a obediéncia é piighard desenvolvimento da
crianca quanto a obediéncia a natureza em um jardim

“Assim age o jardineiro alemé&o. Quando palavradrecestacoes ndo mais ajudam,
entdo a educacao alema também tem a sova alena&djigatodos se habituem a obedecer em
todas as situagfes da vida, nisto consiste a gfancke do carater alemao” (FAULHABER,
1990, p. 25).

A partir dessa declaracao, é possivel compreendeeceria o carater da educacao
alema, ou seja, educar com palavras e com 0 ustasteos fisicos, ou como o pastor
Faulhaber (1990, p. 25) intitula, da “sova alenififas desejamos a todo outro povo que faca
valer para si este simples fator e 0 execute. Eréade! Nao sdo estas sovas que um povo
aplica a sua propria prole que se mostrem capadegmes de administrar a heranca recebida

dos pais e também conserva-la”.
Um conselho é dado pelo diretor aos brasileirobgaem castigos fisicos aos seus
filhos, para que sejam dignos de administrar arntgargue receberam.

Mais grave eu considero a sova que um povo daresimo, pela incapacidade de
administrar bem as enormes riquezas com que Demrscabu esta terra; ndo sé
administra-las, mas também uséa-las para desta felewar o respeito da nacdo. Pior
ainda é a sova que um adulto recebe de um desédaheomo compensacao pela
sova que |lhe deveria ter sido aplicada na juvenéuda&o foi feita (FAULHABER,
1990, p. 25).

Nesse momento, o autor do texto sugere que oddimasiutilizem castigos fisicos

nos filhos, a fim de assegurarem um futuro tramgad pais em que residem:

N&o faz muito tempo que circulou na imprensa d@ panoticia que rapazolas —
perddo eu queria dizer ‘senhorzinhos’, bateram empsofessor e para garantir as
aulas do mesmo este precisou ser protegido ponslgpidados. Ai esta! Alunos e
rapazes imaturos podem, sem receber castigo, maf@ofessor, mas um paragrafo
de lei, estabelece que um professor ndo pode &astig aluno (FAULHABER,
1990, p. 25).

Do mesmo modo, continuou o seu desabafo, relatgondoum aluno agrediu um

professor:



168

Ficamos as vezes surpresos que tal paragrafo afimgenha sido minado. A nosso
ver ele vem do tempo em que no Brasil ainda exéstacraviddo. Castigo corporal
s6 podia ser aplicado aos escravos. No tempo dérimppelo menos ainda era
reconhecida a necessidade da palmatoéria, o tapalma da mao; mas também este
castigo foi abolido no tempo da Republica. Se hmye; a escravatura abolida, ainda
existe tal paragrafo, entdo se sente ainda o clm@nso da escravatura e demonstra
um relativo baixo grau de cultura, quando ndo smnleece que a verdadeira
liberdade consiste na auto-obrigacdo e que todw/o precisa educar a geracdo em
formacéo a esta auto-obrigagdo (FAULHABER, 199@5).

7

A escraviddao é citada como permissiva as agresiSieas que ocorriam aos
escravos. Todavia, sdo repudiados os castigo®disios filhos de homens livres. O pastor
Faulhaber salienta que, para se formar uma noeg&®ré preciso ensina-la a ser servil:

Em toda Nagéo civilizada a casa paterna passa afespor todos os direitos e
obrigacdes perante a crianca durante o tempo des.abla Nac&@o Brasileira o
professor nao é digno de tal confianga, ndo tewrvdual o pai que ja ndo chegou
na posicdo de acentuar mais veementemente suagsas&ldor que entdo lembrar
ao professor s6 suas obrigacfes, favorecer cuidatoge a educacdo das criancas
e sonegar seus direitos para o cumprimento decu@mcdes? O professor esta em
presenca dos alunos como representante dos pais migsdo do Estado. Aos
primeiros deve educar bons filhos e ao Ultimo didadprestaveis. Se querem que
ele faca justica a ambas as partes, entdo lhes déedos os meios que séo
necessarios para alcancar o objetivo. Se uma \@meepcao punir é confundida
com ferimentos corporais, entdo somente o profemsoece castigo, mas também o
pai. Mas enquanto ambos estdo distintamente semaetddo também devem ser
tratados como tal (FAULHABER, 1990, p. 25-26).

Faulhaber (1990) revela que, no Brasil, o profesdoré valorizado e sugere que 0s
pais e o Estado Ihe possibilitem educar as criarigasta, contudo, que castigos fisicos nao

devem ferir o corpo:

T&o necessario € o castigo para todo o ferimempocal, tdo justificaveis sdo as
circunstancias de puni¢cdo de um desobediente ddesb8e as vergastadas no
momento também sao sentidas como desagradaveigradecimento por estas, nos
anos futuros ndo deixam de existir por aquelesogeeeberam. Quem na juventude
ndo soube aprender a obedecer, mais tarde também sabe ordenar
(FAULHABER, 1990, p. 26).

Novamente é salientado o valor do jovem que aprermd®bedecer e que, com
certeza, no futuro sabera comandar. Assim, podéenasrar o empreendedorismo proposto

pelo sistema capitalista, pois quem aprender asmleedabera mandar.

Existem tantas arvores a quem se desejaria hore#angue em sua mocidade
tivesse sido melhor cuidado. Ele, o aluno, com mgjsidade preencheria seu lugar
na sociedade. Um velho grego certa vez disse lesta®s palavras: ‘homme dareis
atnropos uhpaidenetai’. Isto é: o homem que naoptoiido, também nédo foi

educado. O sabio Saloméo diz em sua colecédo diositfl3,24): Quem poupa sua
verga, odeia seu filho, mas quem ama, o pune ¢&8d) Um filho sabio permite

que o pai o castigue (19,18). Castigue seu fillmgue ha esperanga, mas nao
permita que tua alma seja levada a mata-lo. (23y&8)deixe de castigar 0 menino.
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(29,17). Castigue teu filho; assim ele te elevara bem a tua alma (FAULHABER,
1990, p. 26).

Apoiado em trechos da Biblia Sagrada, FaulhabedQ(1p. 26-27) repassa que, se
um pai educar com castigos, o filho no futuro s® titara alegrias, pois, mesmo apés sua

morte, seus ensinamentos serao seguidos:

[...] Mas aquele que é fraco para com seu filhmelata suas vergastadas e se assusta
sempre que o vé chorar. Uma crianca dengosa termagessa como um cavalo
selvagem. Dé muito mimo a teu filho e mais tardastenedo dele; brinque com ele;
assim, mais tarde ele o deixard triste. N&do brircum ele para que mais tarde néo
te lastimes. Nao |he dé toda a vontade na juverdutio desculpe suas tolices. Faca
com que ele incline a cabega enquanto jovem, cestigenquanto pequeno para que
néo se torne teimoso e Ihe desobedeca. Eduqudisze hdo o deixe ocioso, para
gue ndo te envergonhe mais tarde (FAULHABER, 19906).

Nesse contexto, entendemos que ndo devemos mifittaw.dH& a proposicao de que
o filho deve se inclinar ao pai e, também, de quengpo de criancas e jovens nao deve ser
0cioso, mas, sim, preenchido por atividades:

Por fim, ainda que me seja permitido colocar maés timportantes vozes da
pedagogia em campo: no livro sobre educagéo esdeléchwarz e Curtmann,
oitava edi¢do, lemos nas péaginas 687 e 688: ogoastirporal, por mais que se
procurasse coloca-lo como uma antiquada manifes@edrosseria, esta pratica de
acordo com o julgamento de quase todas as pedagugtsas, ndo pode ser
dispensada em casa, nem nas escolas. Enquanto peargiste a sensualidade na
crianca, a oratéria ndo € o meio de obter dela ameentes sentimentos e propdositos,
precisa ser atingida por acdes que lhes dé a gdticpara o correto e estas
consistem na maioria na dor fisica que Ihe foicapla, com proposito educacional.

A forca sensual precisa lutar contra a sensualidatle que a espiritual saia
fortificada nesta luta, entdo os meios de castags@m ao espiritual. Numa escola
onde a travessura de uma crianga se contagia maaeutra, onde a diversificacdo
de caracteres agem em conjunto, onde a grosses@radhe foi demonstrada,
muitas vezes a perversidade de um, pde em perignomalidade do outro,
transgressdes da ordem acontecem diariamente.

Admoestacdes s6 fazem efeito enquanto novas. éntesios castigos se desgastam
muito depressa, para que possam ser guardadasgsm® mais raros e para anos
adiante (FAULHABER, 1990, p. 27).

Faulhaber (1990, p. 27) cita os autores Friedicwarz e Jacob Curtmann, mas néo
cita 0 ano da publicacdo, tampouco o titulo, eleegae sdo vozes da pedagogia que afirmam

a eficacia do uso de castigos corporais; por 3830 comedido de elogios:

O que portanto resta, do que os velhos e antiquaeass ja utilizados por séculos?
N&o, na forma como ainda aparecem familias gr@sseicomo costumavam ser nos
tempos da degeneragdo pedagogica, e humilhacéscol estavam na ordem do
dia, mas sim com modificagdes que a civilizagés Ihgos.

Retirar este meio de castigos dos direitos de wsnal& é pecar contra a for¢a da
natureza, o que entdo se vinga em parte por fragi@zisciplina, e em parte por
aborrecidas inconsequéncias por parte dos prot&sdgualmente tola € a forma de
clausura como estes castigos devem ser feitos.tQumaais artificial, tanto mais
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ineficaz, quanto mais é rebaixada a autoridaderdtegsor, tanto mais ele cai na
necessidade de fazer uso do meio mais extremoisRgrnenhuma testemunha
controladora por parte de um superior, o profess@o € nenhum algoz!
(FAULHABER, 1990, p. 27).

A escola deveria ter permitida a pratica dos castifisicos, para disciplinar os
alunos e com o intuito de que a autoridade do psofeseja reafirmada:

Nenhuma verga, no lugar da vara, nenhum estendeéidau os dedos para esperar
a batida do professor ou para ridiculariza-lo! Am@ador se deve confianga: se nao
merece isto em sentido geral, entdo é indigno decaego. Se ndo lhe ddo esta
confianga pais ou superiores, porque uma vez, réthunos meios com as medidas
que lhes aprovassem, entdo desconhecem o esmriénlutacdo (FAULHABER,
1990, p. 27).

O professor, com o direito de castigar, tem secimfegitimado pelos pais e pela
sociedade, a fim de aprovarem o verdadeiro espigiteducacao:

O que se pode estipular como direito pedagogiddaéescola ndo pode acontecer
nenhum maltrato, seja 1& que nome se dé ao mesnmoof@ssor s pode utilizar
meios de castigo que, cultos e a0 mesmo tempo eampiveis que 0s pais também
ndo receiam aplicar em suas préprias casas. Ospmfedo emprega nenhum
castigo perante as criancas que ele ndo ache tasd€gnado perante os olhos dos
adultos. Se receia que o calor do momento o lem&oetransfere o castigo
anunciado para mais tarde. Cada castigo registdianm com toda precisdo, para
gue possa reconhecer mais tarde bem como os s@gsera vaidade pedagodgica
(FAULHABER, 1990, p. 28).

Ao professor sdo permitidos somente os castigao$isaplicados de forma culta e

com a aprovacéo da escola e dos pais:

Pode-se, porém, destacar as classes nas quaistigoEaorporais cessaram, e sé
mesmo empregados em casos notorios. Também iste ped estabelecido:
nenhuma crianca é submetida ao castigo fisicos algegpassar os graus mais leves
de castigos. No final se chega a conclusdo queaisgsores mesmo precisam ser
educados para o0 senso humanitario, para que as¢asiasejam tratadas com
humanidade. As medidas preventivas sdo sempreadpsrtou elasticas demais
(FAULHABER, 1990, p. 28).

Portanto, o castigo deve ser graduado pela idag@ldaos. Os castigos mais leves
sao aplicados a criangas mais novas. Faulhabe®@)t@f que, numa palestra solgbocos
pedagogicosfoi alertado de que a ansiedade por serem cde8giaz com que o0s alunos
obedecam. Temos o entendimento de que o livrocpad Faulhaber (1990) seja de Herbert
Spencer, fildsofo inglés positivista. A0 pesquisasnsobre esse autor, encontramos que
interligou a filosofia e a sociologia. Também ertcamos que, para ele, o individuo tinha a
primazia perante a sociedade e sobre o Estado ® quimcipal objetivo da escola era a
construcdo do carater.
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N&o faz mal a nenhum rapaz, quando se lembra que cdanca experimentou a
verga. Também néo Ihe faz mal se considera agangpessibilidade de receber
ainda vergastadas, colocadas no mesmo nivel compassibilidade que ele mesmo
possa receber tal tratamento. Mas para ele sagjiadcial uma violenta irritacao do
sentimento de honra, quando pouca atencdo da digocdisico. E altamente
prejudicial e, o que também acontece ainda umawezutra, criancas que ja estédo
habituadas ao castigo fisico, recebem de novonesseno castigo (FAULHABER,
1990, p. 28).

Alguns aspectos sao prioritarios na vida dos joveoso lembrar-se dos castigos
com verga (uma espécie de galho fino de arvoraficsque o castigo é visto como forma de
punicdo, permitindo que os individuos sejam res@egis por seus atos e revelando outro
elemento da doutrina politica e econémica surgal&uropa, o liberalismo.

A insensibilidade mais brutal é a consequénciaase impossivel recuperar que
os verdadeiros sentimentos ressurgem.

Um pouco diferentes sdo as consequéncias se deixasna fome por algumas
horas. Aqui s6 acontece numa educacao, mas ndoaginaevoltante.

Mais conhecida é a retirada da liberdade do cast@is comum e com razdo desde
gue seja equiparada ao delito cometido. Tambémitgeas mais variados graus, do

garoto pequeno que se coloca num canto da sala, taécar num quarto escuro
(FAULHABER, 1990, p. 28).

Os comentarios serviram de desabafo ao pastor &srihque deu sugestdes para a
educacao, como deixar o aluno com fome por algumess, sua colocagdo em um canto da

sala sozinho ou mesmo tranca-lo em um quarto escuro

Mas estes castigos ndo devem ser prolongados seh&dadgia perto e lugar
adequado. O efeito de um castigo depende naturtdmea personalidade do
professor, do respeito e do amor que ele desftutdireito do castigo fisico, no
entanto o professor ndo pode dispensar nas atoaticées. Sempre acontecerdo
casos das controvérsias, da mentira, da tortureaniosais, os ferimentos fisicos
propositais aos atentados, as arvores ou floreblastes casos, brandura ndo é
aconselhavel (FAULHABER, 1990, p. 28).

Entretanto, Faulhaber (1990) salienta que a prétceastigar requer a vigilancia de
um adulto. Lembra que o castigo deve ser acompart@dor, mas sem ferimento fisico.

Ao finalizar o texto, desvela que momentos reflegidevem anteceder a pratica
educativa do uso de castigos e que a verga dey@es@star trancada, para que nao esteja ao
facil alcance em um momento de nervosismo.

Diante do exposto, ficou claro que os imigrantgsiteesam as acOes baseadas na
emocao, mas o significado do processo de escajanzaansparecia quando declaravam que
as acoes eram de acordo com o0s objetivos previardefinidos.

Desse modo, os objetivos da escola alema nédo epamas a escolarizagdo dos

teuto-brasileiros, mas contribuiam com a sediméotale certa racionalizacdo da vida, por
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meio de habitos e procedimentos tipicos do esp@@ionanico. De acordo com Ricoeur
(1976), os textos apresentados nos revelaram 8d@sagcerca da realidade apreendida e
vivenciada pelo imigrante, pois os procedimentogregados pelos imigrantes dizem
respeito a valoracdo da sua identidade étnica. ghiiisetranscrevemos 0 pensamento da
professora Marie Degau, publicado no JoiMédteilungen(1916), revelando que, apesar de
estar trabalhando no Brasil, refere a si mesma calamd, bem como faz mencdo a
necessidade de ajudar financeiramente seu parsgeeno
Ao eclodir a guerra mundial na Europa, passou pmsan escola uma lista de
arrecadacéo para auxilio da Cruz Vermelha. Enteegpalunos, foi arrecadado a soma
de trinta e cinco mil Réis. Se analisarmos bemeragmes sacrificios que o reino
alemao faz, ao enfrentar seus inimeros inimigasnb&an nds alemaes no estrangeiro,
ndo devemos ficar inertes e ajudar com o que puer8abemos todos que a vitoria

alemd trard também beneficios para nds, mas umetaleeria desastrosa e nosso
sofrimento muito grande (JORNAL MITTEILUNGEN, 1914p).

Por meio desse e de outros depoimentos apresentmo®ngo da pesquisa,
demonstramos o pensamento do imigrante com relacadentidade étnica. Sobre as
distingdes étnicas, Barth (1997, p. 189) elucida egsas “ndo dependem de uma auséncia de
interacdo social e aceitacdo, mas sdo, muito adracmn frequentemente, as proprias
fundacdes sobre as quais sdo levantados os sistecias englobantes”.

A partir dessa premissa, Barth (1997) explica quegropo étnico pode ser
compreendido como um campo de interacdo e de coagfiv e que a identidade étnica pode
ser considerada relacional, sendo os grupos étngtusndidos como categorias de
identificacdo construidos pelos préprios atores.re$so estudo, os imigrantes demonstram
gue os padrdes ou 0s signos por meio do uso daalinlg sua moradia e de seu modo de se
vestir — portanto, a construcdo e mesmo a manudetigs fronteiras étnicas — representam
jogos de interesse, que, em muitos momentos, emnamisputa com as diferengas culturais
gue sao significantes para a comunidade na qu# exteridos.

Ponderamos, entdo, que os habitos e procedimeatasia do imigrante demonstram
a sedimentacdo da racionalidade, em que os grupm®®tém padrdes valorativos que 0s
definem enquanto grupo. A configuragdo como cada@se porta em contato com outros
grupos, no caso os brasileiros que garantem aag&erinterétnica, tém o intuito de adquirir
visibilidade e dialogar com outro. No entanto, egs&droes néo sao fixos, podendo mudar e
se ressignificar conforme o contexto social emsgimserem.

Para Barth (1997, p. 226),
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(...) as fronteiras étnicas em cada caso sdo nasnpdr um conjunto de tragos
culturais. Assim, a persisténcia da unidade depdadeersisténcia dessas diferencas
culturais, ao passo que sua continuidade podesalnente especificada por meio
das mudancas da unidade resultantes das mudansaslifeeencas culturais
definidoras da fronteira.

Dessa forma, a pesquisa demonstra que os imigremi@daptaram as condi¢cdes que a
Coldnia recém-fundada por Dr. Blumenau ofereciam@smo tempo em que mantiveram as
oportunidades sociais por meio da interagdo como®ujrupos, como os brasileiros, e,
mesmo assim, conservaram sua identidade propria.

De acordo com Cunha (1987), a cultura muda enquaittentidade étnica se mantém.
Identificamos essa premissa ao lermos um textondedescendente de alemées, chamado
Salvio A. Muller, publicado na revista Blumenau &€adernos (1998, p. 30), que revela o
sentido de ser teuto-brasileiro:

(...) para nés todos, pois ser brasileiro é antemdis nada ser fiel depositario de
uma tradicdo rica e plena de potencialidades. Ras ser brasileiro implica
também em dupla obrigacdo: guardar religiosamentdegado de nossos

antepassados, por ser essa sua contribuicdonessa parte, o desenvolvimento das
potencialidades culturais contidas nesse legado.

Alguns aspectos explicitados por Muller (apud BLUNAJ EM CADERNOS, 1998,
p. 23) revelam seu pensamento sobre a racionalwiguialista, baseada em valores contidos
no sentimento deleimat(Patria), ou seja, para este autor,
A emogdo vinculada a ‘Heimat’ é, pois, 0o sentimedto felicidade, paraiso da
infancia perdida irremediavelmente para a durezprdsente e a completa incerteza
do futuro. Antes de mais nada, ‘Heimat’ foi a exséo da saudade do passado rural

frente ao processo de modernizacao inelutavel quedh passou a sociedade alema
do século XIX.

Diante desse relato de um teuto-brasileiro, entendea forma de pensar dos
descendentes, para quem seus antepassados pageardfm.) um processo cultural de
extrema forca e violéncia” (MULLER, 1998, p. 29)mesmo assim, conseguiram construir
uma nova patria, calgcados no sentimento da germaaid

Cabe ressaltar que, para Muller (1998, p. 29),

(...) a busca do paraiso perdido, da ‘Heimat’,fosubstituidos por um forte apego
ao proprio Brasil. Existe a consciéncia de uma geidade brasileira, uma
verdadeira ‘Heimat’ brasileira diferenciada histamente de outras quaisquer. Essa

germanidade incorporou mesmo o0s aspectos basicosbrdsilidade, como
criatividade, o jeitinho de ser e até o proprio dammor.’

Fica claro, em nosso entendimento, que a escaldaléio apenas escolarizou os
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teuto-brasileiros, mas contribuiu com a sedimemtadg@& racionalidade capitalista, na

reelaboracdo do sentimento da germanidade, quefee mdo mais a Alemanha, mas a
propria histéria da cidade de Blumenau. Desvelamdimalidade da escola alema, pois a
mesma, apos terem se passado tantas décadas dedeermmento, ainda se perpetua nas
falas dos teuto-brasileiros.

Um dos entrevistados, Sr. Fritz, nos revelou goerrhamos nossa identidade de
brasileiro baseados nos valores que nos eram rgoEsspelos nossos antepassados e que
eram fortificados pelas acdes da escola

No que concerne a sedimentagcdo da racionalidadilestp, recorremos a Willems
(1980), que, em seu livro, relata sobre a orgaézaronomica dos imigrantes de origem
protestante, no sentido de esse fator ser detemteipara o progresso econémico.

Os imigrantes eram, em sua maioria, agricultoresyeemo trabalhadores rurais, sendo
que, por meio do trabalho diério, impulsionaramnecticamente a regido que habitavam, pois
percebiam a acumulacdo do capital como um méritogpande esforco produzido.

Ao produzirem sua propria vida, segundo Mesquidgdartos (2007, p. 27), “(...)
produzem a si mesmos, pois € a producdo de meras gadisfacdo das necessidades, a
producdo da propria vida material, que alimentaisédhia da humanidade desde as mais
primitivas relagcbes do homem com a natureza e daoghs entre si”.

Nessa direcdo, diante da producdo da vida matesaimigrantes construiram a
forma de compreender a propria vida, pois a atided#boral no cultivo da terra e,
posteriormente, ao criarem as empresas familiegssltou na producéao de

idéias, as representacdes, os valores, possibititarpropriedade do pensamento,
o ter consciéncia na medida em que agindo sobratweaza, pelo trabalho, os
homens vdo mudando a realidade, vivendo em socedaduzindo o seu

pensamento e os produtos do seu pensamento, rekisa ética. (MESQUIDA e
SANTOS, 2007, p. 27)

Em suma, tais ideias revelam que os habitos tipoosespirito germanico,
propiciaram a acumulacdo do capital dos imigramtesteuto-brasileiros, pois agiam de
acordo com o espirito do protestantismo, ou segaacbrdo com a formacao religiosa.
Segundo Vieira (2006, p. 125),

(...) o protestantismo é um movimento da Reform&éoulo XVI, legado deixado
pelos reformadores Lutero e Calvino, que foi tréarsjado para os Estados Unidos,
ganhando os seus fundamentos mais expressivosi@aagédo individuo/sociedade,
modificando segundo critérios sobrenaturais dalaede, a conduta e postura diante
da realidade, forca motriz que impulsionou o aparento de uma atitude
individualista diante do mundo e da propria religia
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De acordo com Weber (2003, p. 86),

A perda de tempo, portanto é o primeiro e o pracife todos os pecados. A perda
de tempo através da vida social, conversas ocidsasixo e mesmo do sono além
do necessario para a saude, seis ou no maximdaigs por dia é absolutamente
condenavel do ponto de vista normal.

Sendo assim, ao resgatar a historia cultural dalaesadlema, a nossa pesquisa
mostrou que o0 processo de escolarizacdo estaveepaonde acdes de acordo com a base
religiosa das familias de origem germanica, conoo, gxemplo, o domingo era reservado
para a glorificacdo a Deus, sendo que isto ndor@odeorrer durante a semana sob pena de
estarem perdendo horas de trabalho. Os teuto-dirasilmanifestaram sua forma de pensar e
agir de acordo com o seu universo religioso com comauta racionalizada guiada pelas suas
convicgbes sobre seu papel neste mundo. SegunderW2e03, p. 87), “(...) o mais
importante é que o trabalho constitui antes de mailg, a propria finalidade da vida. A falta
de vontade de trabalhar € um sintoma do estadoaga.y

Para nossos entrevistados, em espectal&traud, {...) a responsabilidade que
Ihes foi imposta desde a frequéncia no jardim d@&nicia foi a guia-mestra de suas agbes

No mesmo sentido, para & 8&na, “Nao existia a possibilidade de ver o mundo com
outros olhos, pois nossos pais nao permitiam. Neolastambém era a mesma coisa;
tinhamos que estudar, aprender sem discutir. Isaot@0 claro que ndo penso que exista
outra forma de viver. Que se estuda quando se egpex) para se ter como viver e trabalhar.
Minha familia tinha condi¢cdes financeiras boas devao grande esforco no trabalho por
parte do meu pai que era marceneiro. Mesmo asgiescemos sabendo que nao iriamos
herdar nada sem que trabalhasserhos.

O aspecto que encontramos no relato dA\&iltraud e da SrAna encontra respaldo
nas seguintes palavras de Weber (2003, p. 87): “Nempode comer sem trabalhar, pois
mesmo que ndo precise disto para 0 seu sustentta assim prevalece o mandamento de
Deus que deve ser obedecido por ele, tanto quatdgppbre.”

Assim esta claro que a racionalidade orientou &gsado imigrante, que agia de
acordo com as exigéncias de sua consciéncia, deosweccao religiosa e com uma conduta
racional baseada no espirito germéanico. De acamoWeber (2003, p. 96),

Uma ética profissional especificamente burguesasaente de estar em plena graga
de Deus e sob a visivel bencdo, o empreendedouésirgnquanto permanecesse
dentro dos limites da correcdo formal, enquanto maduta moral fosse sem

manchas e nédo fosse objetavel o uso de sua riqpefia agir segundo 0s seus
interesses pecuniarios e assim devia proceder.
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O que Weber (2003) aponta ratifica os depoimentos tivemos de NnOSsOs
entrevistados, que revelaram a forma responsaval gugal foram educados, a fim de
organizarem suas vidas baseados nos fins e saphiicdo processo de escolarizacdo para seu
meio social.

Portanto, ao estudarmos a génese e a dinamicaodespp de escolarizacdo da
escola alemd, tivemos que considerar as relac@saprriam entre os familiares e também
no ambiente escolar. Entendemos que a estrutural slms imigrantes baseada na cultura
germanica moldou a compreensdo que 0s entrevistadelsram de si mesmos e do mundo,
que foi introjetada pelas relacdes que se estadalecpor meio ddabitusprimério. Isso se
estabeleceu igualmente, por todos os imigrantes,apmesmas ideias e praticas que haviam
sido difundidas por seus antepassados, conformaapaelato da SWaltraud:“(...) nossos
pais nos moldavam, nos mesmos moldes que foramdosme acordo com seus ancestrais
da Alemanha.”

Nessa mesma perspectiva, Weber (2003, p. 89) walmume o pensamento que
explica a racionalidade capitalista de producaa€i®r ser pobre, como repetidas vezes se
disse, equivalia a querer ser doente, era repro\dovgoonto de vista da glorificacdo do
trabalho e derrogat6rio a gléria a Deus.” Assinggmos considerar que um dos objetivos da
escola alemé era sedimentar a racionalidade dafatabr meio da estruturagéo de suas acdes
e relacdes sociais que determinaram sua vida erdsole a fim de perpetuar a manutengao
da germanidade. Nesse sentido, para o Sr. Hinz:mesmo estando em solo brasileiro, a
germanidade foi perpetuada (...) ParticipAvamosadaociacao cultural onde meus pais iam
a encontros com outros descendentes de alemaesgen®us amigos participavamos de
recreacdes, praticAvamos esportes e trocavamoasligscritos em alemao. Também pelo fato
de sermos luteranos, aos domingos nos encontravaaiggeja.”

Cabe ressaltar que a histéria cultural dos imigset de seus descendentes cultuou
simbolos étnicos que se constituiram nos habitagileses na cidade de Blumenau.

Feitas, entdo, todas as abordagens as quais nusspmos realizar para atingir os
objetivos de nossa pesquisa, passamos ao capaduiual apresentamos as conclusdes as

quais chegamos.
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5 CONCLUSAO

Apos o resgate historico da imigragdo alema noiBi@a contextualizacao histérica
da escola alema na Colonia fundada por Dr. BlumemawBanta Catarina e da dinamica da
aprendizagem dos teuto-brasileiros que viviam né€xdénia, apresentamos consideracoes
gue complementam e finalizam esta pesquisa, relalizam o objetivo de investigar a génese
e a dindmica do processo de escolarizacédo da edeald, bem como seus fins e significados
para 0 meio social dos teuto-brasileiros.

Buscamos responder ao seguinte questionamento: foomnstruida a legitimidade
da escolarizacdo dos teuto-brasileiros e de queinaaessa escolarizacdo colaborou com a
sedimentacdo de uma racionalidade burguesa naodilasil? Partimos da hipétese de que o
objetivo da escola alemé néo era apenas a trar@nissEnsino Elementar escolar aos teuto-
brasileiros, mas procurava, também, contribuir crproducdo de referenciais sociais e
sedimentacdo de uma certa racionalizacdo da vieldabitos e procedimentos tipicos do
espirito germanico.

Esta pesquisa, de cunho historico e bibliografiese como instrumentos de coleta
de dados, os discursos do Estado (correspondéhwigsverno e legislacdo educacional), da
escola (materiais produzidos e/ou utilizados pay elda sociedade (jornais, revistas, albuns,
memoérias). Também aplicamos uma entrevista semiesida a cinco ex-alunos teuto-
brasileiros, nascidos no inicio do século XX, quemfientaram a escola alema na cidade de
Blumenau.

Durante a realizacdo da pesquisa, tivemos a pragéopde nos alicercarmos nas
fontes documentais que conseguimos reunir durade © processo de construgédo deste
estudo e também nos depoimentos dos entrevistAdasmtegorias de andlise se basearam na
imigracdo alema, na escola e no processo de egagkio.

Explicitamos alguns aspectos, ao longo desta p&squiperfazendo a
contextualizacdo historica. Nesse trajeto, procosanos afastar de leituras das imigracoes
que a relatam sob a simples relagdo dominador/dmhia superioridade/inferioridade, muito
propria da visdo eurocentrista.

Admitimos, porém, que, por vezes, nossa ViSao regoa um Viés um tanto
perspectivado da historia da imigracdo alema ngiBiois ndo conseguimos nos afastar do
objeto de nossa analise. Sendo assim, evidencigom®poderiamos ter sido criticos quanto

as questdes que, as vezes, nos parecem Obviasiraisialgualmente entendemos que os
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estudos estrangeiros, como esta pesquisa sobla eseema, possam ser utilizados como
referéncia ou como inspiracao, e ndo como fundaomaanta o desenvolvimento de pesquisas
sobre a realidade brasileira.

No que se refere a nossa hipotese de pesquisdumidsmentamos, sobretudo, em
Weber (2003), que destaca o seu método de commreanckalidade a fim de entender o
significado da agdo humana. Nessa direcdo, quamltepamos sobre as a¢gdes desenvolvidas
na escola alemd como uma acao social que foi semastruida historicamente, a fim de
entendermos como os imigrantes alemaes e seusmdentes constituiram uma comunidade
marcada pela lingua alema e manifestacdes culforgisias, assegurando a educacao formal
diferenciada para seus filhos por meio da esc@ma| fez-se mister levarmos em conta a
parceria entre ética e reflexao.

O sentido das acbes empregadas desde a fundagsrala alemé esteve ligado a
cultura dos descendentes, sendo que, para podecmopreender as acdes sociais
desenvolvidas pelos teuto-brasileiros, necessitaragspoiar em dois recursos: a histéria e a
cultura. Tais recursos nos permitiram compreendetea-relacdo da acdo, em que buscamos
0 sentido das convic¢cbes subjetivas dos descersdentpie se encontra, invariavelmente,
preso a concepgoes culturais (exteriores) do mdodpial haviam migrado.

Segundo Weber (2003), existem varias formas demalismo, sendo que variam em
funcéo da matriz cultural na qual se inserem, topigando aos agentes um modo especifico
de pensar e agir. Nos depoimentos dos ex-aluncsgrgbemos os tracos desse racionalismo,
que seriam a busca de controle da natureza, dawaial e, até, da vida subjetiva de cada um
por meio do autocontrole da sua propria vida.

Para Elias e Scotson (2000), os individuos quetrigzarte de comunidades como a
dos imigrantes alemées estdo, a0 mesmo tempo, susicgeparados por uma relacdo de
interdependéncia grupal. Elementos como a supeaite social ou moral ou o pertencimento
e a exclusao exemplificam as relacdes de podeocpreem nas mesmas.

A pesquisa nos revelou que a escola aleméa surgim@o do jogo de forgcas sociais,
Ou Seja, surgiu para suprir, em especial pardlussfdos imigrantes, a omissdo do Estado em
patrocinar escolas publicas em todo o territoriasibeiro. Também mostrou que a escola
alema contribuiu para o desenvolvimento do ensirmigo no sul do Brasil.

A fenomenologia-hermenéutica nos possibilitou caapder os significados que os
descendentes de alemaes atribuiram a escola gqueerfitaram, sendo que, por meio do
discurso dos mesmos, foi possivel abarcar as agopsstas pela escola alema.

Procuramos demonstrar que, historicamente, asrafiieativas remontam ao sistema
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inicial proposto por Dr. Blumenau, que fez com gaenoradores conduzissem suas a¢cées com
vistas ao desenvolvimento da Colénia. A pesquisaudo histérico foi essencial para a
compreensao da sociedade, com suas diferencas sdegle o ano de 1850 até o ano de 1938.

Ao estudar a origem da escola alemd, também pudeamogreender o movimento
de colonizag&o no sul do Brasil e a recriagdocolimias, do trabalho assalariado nos moldes
europeus.A escola alema assegurava um sistema de inculcameral de efeito
confirmado. Assim, este estudo de cunho historicocyrou trazer a tona os fins e os
significados, a fim de possibilitar o repensar sobs processos de escolarizacdo dos
teuto-brasileiros.

Entendemos que a educacéo, na Colonia de Blumesaaornou uma das bases de
sustentacdo do desenvolvimento da colonizacdom@gantes vindos da Alemanha criaram
as relacdes educacionais e também sociais com sarialhanca as do seu pais de origem,
nao obstante as enormes dificuldades que encamtraaa terras brasileiras.

Apesar do sonho de seu fundador, a Colonia de Blam@ao se destacou como
produtora agricola, mas houve a formacdo de engprizsuiliares. Valores perpassados
atraves de geracOes, como o perfeccionismo e, rjgpgatente, a associacao dos trabalhadores
por meio do cooperativismo, sdo notados em vaeascges que sucederam os imigrantes.
Constatamos que os imigrantes foram os trabalhedmres que reforgcaram o contingente
necessario para que o sul do Brasil se industissiz.

A partir das campanhas de nacionalizacdo, muitascdeacteristicas das escolas
alemas foram se esmaecendo, sinalizando a acabri@ntes, o que acarretou o fechamento
das mesmas em 1938. Compreendemos o quanto foi digncerramento das atividades da
escola alema, por meio do Decref#8, de 1938, e o quanto esse processo traumatidau
a comunidade. As marcas estao presentes até adedmage no depoimento dos ex-alunos.

Diante disso, consideramos que este estudo foi dmsimples reconstrucdo do
passado das escolas. Evidenciou em que medidsstsigbes de ensino se inseriram na
construcdo da sociedade do sul do pais, bem coproeminéncia dessas instituicbes na
sedimentacdo de uma racionalidade capitalista dmlupdo por meio de habitos e
procedimentos tipicos do espirito germanico. Adagiapitalista fundamentou a pratica das
atividades sociais.

Portanto, concluimos que a construcdo de uma ediclade pode contribuir, por via da
argumentacao, do interesse e da expressdo cufiaral,a autonomia dos individuos e para a

emancipacao social. Nesse sentido, convém salentadicacdes de Habermas (2009, p. 267):
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A infra-estrutura linglistica da sociedade € um ewim de um contexto que, como
quer que venha a ser mediado simbolicamente, tang@éoonstitui por meio de
coercdes da realidade: por meio da coercédo dagzatexterior, que se inscreve nos
procedimentos de um dominio técnico, e por meiecaacao da natureza interna,
gue se reflete nas representacfes das relacdassteiforca.

Nesse contexto, estudar o processo de escolarizagi@correu na escola alema
suscita discussdes e exige problematizar diferesie@sentos da maneira como concebemos
as praticas educativas. A racionalidade discurfdzase necessaria para que ocorresse a
aprendizagem, visto que possibilitou a reflexdo eomastrucdo do conhecimento entre os
teuto-brasileiros.

A partir desta visdo, consideramos que seja fundthestarmos preparados para
um intenso intercambio em busca de oportunidadestelo e de trabalho. Compreendemos,
porém, que uma politica educacional planejadayemizacédo dos direitos humanos deve se
apoiar e incentivar agdes que oportunizem o phmadientre as culturas.

De acordo com Freyre (1971, p. 47),
Para isto, € claro que o Brasil precisa de assegiada vez mais; a brasileiros, de
qualquer origem, amplas oportunidades de se exgnmbrasileiramente, conforme
seus diferentes modos de ser, ndo héspedes pertemnda Brasil, porém
brasileiros: os descendentes tanto de alemaes denitalianos ou de poloneses
guardando, dos ancestrais, valores capazes deseavdéverem no Brasil — em
arquitetura, em culinaria, em agricultura, em idésem mdsica, em pintura, em
escultura, em devocdo religiosa, em literatura — atérdo com condi¢cbes
ecolodgicas, histéricas, culturais e sociais dif'serdas alemas, das italianas, as

polonesas. Concorrerdo, assim, para o enriqueadragntcultura brasileira como
cultura a um tempo una e plural — como €, aligsparia cultura germanica.

Aos governantes ndo basta acreditar que o avangolégico ou a globalizacdo da
economia possam ser suficientes para o estabel@ontas novas relagbes sociais. Da
mesma forma, o Brasil recebera novos imigrantegieonos remete a avaliarmos se estamos
formando novas atitudes com relacdo a uma poljtieaintegra o ganho educacional e social
por meio da valorizagéo das culturas.

Na contemporaneidade, Blumenau ainda sobrevivelowss propalados entre as
décadas passadas, quando foi um municipio queg#qar no contexto nacional por meio de
sua industria, como um modelo para o desenvolviongntpais.

Entretanto, o futuro de Blumenau passa pela cansaedo dos cidadaos, permitindo
que ocorra a participacdo e o debate publico, dovirs desejos e anseios da comunidade, pois,
segundo Thompson (1987, p. 10), “a relacdo prezstar sempre encarnada em pessoas e
contextos reais”, ndo baseados em decisfes fechamlaglirigentes politicos.

Em nossas pesquisas, pouco encontramos sobreemgaete outras etnias, como a
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dos italianos, dos portugueses, dos suicos oufdoarms, que, apesar de terem participado
do processo de construcdo da cidade de Blumenasarpadespercebidos nas memorias do
desenvolvimento da cidade.

Esta Tese demonstrou a necessidade da valorizagdwsbas raizes, de nossa
prépria histéria. Ensejamos que o ser humano caroi@ncia histérica seja portador de sua
responsabilidade no agir em sua histéria de vida.

Ao concluirmos esta pesquisa, temos a sensacaoedainda temos muito a estudar.
Todavia, € necessario finalizarmos e esperamostaqpiemos contribuido para contar um
pouco da histéria educacional da cidade de Blumer@amo pedagoga, tivemos a
oportunidade de conhecer uma parte da histériaddeagdo, em especial da educacdo dos
imigrantes alemaes.

Também desejamos ter aberto uma possibilidade qaras pesquisas, pois ainda
existe uma série de fatores a serem estudadosetag@o as futuras geracdes habitantes de
uma cidade carregada de simbologia, que valorizprioseiros moradores de etnia alema.
Nesse sentido, destacamos a importancia de comm@senelhor nosso passado, para que

possamos planejar as politicas educacionais dedBlam de Santa Catarina e do Brasil.
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APENDICE A — QUESTIONARIO PARA A ENTREVISTA
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Fale como eram seus pais:
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Fale da presenca de seus avos — avo e avo.

(O V- 0 | 110 1 [T ORR R TR
I \Y = W = 1 (o] a LTS

Como era o material escolar?

Quais eram 0S hOrarios das QUIAS? .......cceeeeiiieee et e e e e e e e e eenaan

Como eram as aulas? O professor atendia individerakn ou era ensino coletivo, como
ocorre atualmente?

Lembra do aspecto fisico da escola? Quantos megtradrados havia? Quantas salas? Onde
ocorria o lanche? Havia espacgo para educacdo¥iSatas tematicas? Dé exemplo de uma
sala de ciéncias (cartazes, globos, livros)? Hawvigo para recreio? Carteiras e cadeiras?
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Havia inspetores? Qual era a funcéo?

Como eram os cadernos? Havia tarefa de casa? Sgusm ajudava?
De papel, encapados, papel azul?



197

ANEXOS



198

ANEXO A - TRADUGCAO DAS ATAS DAS REUNIOES DA DIRETRIA DA NOVA
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ANEXO B — LElI QUE ESTABELECE NORMAS PARA ESCOLAS PAICULARES DE
SANTA CATARINA EM 1938

Estabelece normas relativas ao ensino

primério, em escolas particulares, no Estado.

O Doutor Nereu Ramos, Interventor Federal no Estld8anta Catarina, no uso da
atribuicdo que Ihe confere o art. 181 da Consttuiga Republica.

Considerando que, embora a arte, a ciéncia e ers®@no sejam livres a iniciativa
individual e a associacdes ou pessoas coletiva®) ‘se pode confundir liberdade de
pensamento e de ensino com a auséncia de fingsSpcia

Considerando que ensino é “um instrumento em agéogarantir a continuidade da
Patria e dos conceitos civicos e morais que ndlaceeporam”;

Considerando que, portanto, € dever do Estadatudeeducacédo da infancia e da
juventude brasileiras, ndo apenas apercebendo-@mdeitos e nocdes sem fisionomia moral
e civica, mas formando-lhes o espirito no cultdradigbes, a lingua, aos costumes e as
instituicbes nacionais, e na compreensao dosabreitlos deveres do cidadao brasileiro;

Considerando que, sendo cidadaos brasileiros “ssid@s no Brasil, ainda que de
pai estrangeiro, ndo residindo este a servico d@rgo de seu pais”, - corre ao Estado a
obrigacéo de resguardar e defender as novas gerastleiras, sem distincdo de sua origem
racial, de toda e qualquer influéncia que contrageele postulado constitucional e desvirtue,
tolha ou dificulte a propaganda dos sentimentobrdsilidade no espirito dos que nasceram
no solo nacional,

Considerando a necessidade de consolidar e un#farmais disposicdes existentes
relativas ao ensino primario privado, bem como @4ap de acordo com a orientacao social e

politica do Estado Novo;

DECRETA:

Art. 1° - Os estabelecimentos particulares de ensino pomegger-se-&o, no Estado,
pelas normas deste decreto-lei.

Art. 2° - Nenhum estabelecimento particular de ensinodiorpodera funcionar no
Estado, sem prévia licenca do Secretéario do Interiustica.

Paragrafo Unico - Dentro de um raio de trés quitbmsede escola publica, ou
particular licenciada, s6 podera ser localizadaaoescola, de vez que as existentes nao
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comportem a totalidade das criancas, em idade ascrdcenseadas na circunscricao

correspondente.

Art. 3° - A concesséo de licenga depende de requerimeetespecifique:

0 nome do estabelecimento;

o local da escola, com indicacdo do municipidade, vila, ou povoado; rua e
namero;

0S cursos que se manterao, as disciplinaseyde professadas, e o programa e
horario adotados;

a duracéo do curso;

0 numero maximo de alunos para cada classe;

o periodo de férias;

o corpo docente, com a designacéo do diretor;

se a escola representa iniciativa singular mdepsor ou organizagdo de um
grupo de professores ou de sociedade escolar;

o nome do responsavel pelo estabelecimentanfeeo Governo do Estado;

a relacdo do material escolar e a declarac@st@e este, ou ndo, exonerado de

divida.

Art. 4° - Devera o requerimento ser instruido com os séggidocumentos:

1°-

-

professores;

prova de serem brasileiros natos os professt@diigua nacional, geografia,

historia da civilizacdo e do Brasil e de educadg&aa e moral, em todos os

Cursos;

prova de que o diretor, ou responsavel, e osadeprofessores séo brasileiros
natos, ou naturalizados;

prova de serem os professores diplomados pabedscimento de ensino

oficialmente reconhecido, ou habilitados confornteoreto n. 1.300, de 14 de
novembro de 1919;

prova de identidade e idoneidade moral do alifebu responsavel, e dos

prova de sanidade do diretor, professores eefitncionérios da escola;
prova da propriedade do material escolar;

demonstracdo dos meios de manutencdo da egmmimenorizando-se a
receita e a despesa anuais; e, recebendo o esialeito auxilio ou

contribui¢céo individual, quer diretamente, quer pwio de sociedade escolar,
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especificar os nomes dos auxiliadores, ou contrtbaj sua nacionalidade,
residéncia, idade, profissdo, e se sao represental@gais de alunos
matriculados;

8°- copia do regimento interno, que sera adotado;

9°- fotografia e planta do prédio e de seus coriparttos;

10 - prova da capacidade didatica dos professores;

11° - declaragdo expressa do responsavel, com firncanhecida, de que o
estabelecimento ndo sera mantido nem subvenciopadoinstituicdo ou
governo estrangeiro;

122 - um exemplar dos respectivos estatutos e a pileveae acharem inscritos no

registro competente, se o estabelecimento for a@pir sociedade escolar.

Art. 5° - O Governo do Estado podera rejeitar no todogewuparte, as provas
oferecidas, desde que as nao julgue bastantes;dram por intermédio do Departamento de
Educacdo, determinar as investigacdes necessaai@s gveriguar a procedéncia ou a
veracidade das declaracfes feitas.

Art. 6° - Ndo podera ser diretor ou professor de estabseto de ensino primario
ou por este responsavel pessoa que o Governo ddd:st seu exclusivo juizo, ndo reputar
idonea, sobretudo em relacdo ao objetivo da promegdos sentimentos de brasilidade e de
educacao moral e civica.

Art. 7° - E obrigatorio aos estabelecimentos particuldessnsino primario:

1°- dar em lingua vernacula todas as aulas do®$yns-primario, primario e

complementar, inclusive as de educacédo fisica,osglvando se tratar do
ensino de idioma estrangeiro;

27 - adotar os livros aprovados oficialmente;

3°- usar exclusivamente a lingua nacional queespectiva escrituracéo, quer em
taboletas, placas, cartazes, avisos, instrucoedisticos, na parte interna ou
externa do prédio escolar.

4° - confiar os cursos de jardins de infancia e lasconaternais a professores
brasileiros natos;

5°- ter sempre ensaiados os hinos oficiais;

6°- homenagear aos sadbados a Bandeira Nacionafpreen se pratica nos
estabelecimentos oficiais, fazendo recitar a orap@® sera oferecida pelo

Departamento de Educacéo;
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7- - respeitar os feriados nacionais, comemorandmodignamente;

8" - adotar uniformes escolares, desde que sejaidoantais de um curso e
submeté-los, previamente, a aprovacdo do Departanten Educacédo, que
podera determinar as modificacbes que julgar nédass

9°- ter avista, na sala de aula, o horario déesg

1C° - receber e acatar as autoridades escolaresaqeshes todas as informacgdes
que exigirem;

11° - organizar uma biblioteca de obras nacionaisy pa alunos;

12° - apresentar, anualmente, ao Diretor do Departimde Educacéo, o relatério
dos trabalhos escolares;

13’ - fornecer, ao Departamento de Educacgédo e asidades de ensino, os dados

solicitados;

14° - ndo admitir a aplicacdo de castigos fisicosaimsos

Art. 8° - Os mapas, fotografias, estampas, disticos oueamals, assim nas salas de
aula, como em qualquer outra parte do prédio esatd@ poderdo perder o caracteristico de
brasilidade.

Paragrafo Unico — E obrigatéria a colocacdo da BamdNacional, em lugar de
destaque, em todas as salas do estabelecimento.

Art. 9° - Nenhum estabelecimento de ensino particular raodelireta ou
indiretamente, ser mantido, ou subvencionado, pstitilicdo ou governo estrangeiro, ou
elementos que embora ndo estrangeiros, ndo exprimgaizo exclusivo do Governo do
Estado, cabal garantia de que o auxilio escolarefddo ndo concorra para desvirtuar ou
enfraquecer os sentimentos de brasilidade, quendeser transmitidos a infancia e a
juventude nascidas no Brasil.

Art. 10 - Devera ser previamente aprovado peloe&&do do Interior e Justica a
denominacéo do estabelecimento de ensino particular

Paragrafo unico — Nao podera ser adotada denonoingwd, embora em lingua
nacional, recorde, ou exprime, de qualquer formgem ou relacao estrangeira.

Art. 11 - O responsavel por estabelecimento denensiimario assinara, perante o
inspetor escolar da circunscri¢cao, termo de regimidade pelo cumprimento de todas as
exigéncias do presente decreto-lei.

Art. 12 - Fica obrigado ao exame previsto pelo eecn. 1.300, de 14 de novembro

de 1919, o diretor, ou professor, de escola pdaticgque nao for diplomado por
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estabelecimento de ensino oficial, ou reconhecitn possuir certificado de professor
provisorio.

Paragrafo 4- A reprovacéo no exame inabilita o candidatonagsra as fungdes de
professor, como para as de diretor, ou responsavel.

Paragrafo 2- Somente passados dois anos podera requerererawte o candidato
reprovado.

Paragrafo 3 - O exame serd presidido pelo inspetor federal dasolas

subvencionadas, quando realizado nas zonas sglrisgicao.

Art. 13 - Excetuados os estrangeiros que sejamel@spoficiais do Governo do
Estado, nenhum orador, ou conferencista, poden&gsqr-se, nas reuniées ou comemoracoes
escolares, sendo em lingua nacional.

Paragrafo Unico — Serdo previamente submetidosc¥agfio do inspetor de ensino
da circunscrigdo os programas dessas comemoragdesjnioes.

Art. 14 - O ensino religioso sera feito em ling@eional, quando ministrado dentro
do horario dos trabalhos escolares.

Art. 15 - Os estabelecimentos particulares de engiimario ndo poderao ter outro
horario, sendo o aprovado pelo Departamento ded€édoc

Art. 16 - A infragcbes de dispositivos do presenteci@to-lei corresponderdo as
seguintes penalidades:

a) afastamento do diretor, ou responsavel, e pofes;

b) fechamento temporério do estabelecimento;

c) fechamento definitivo, com apreensdo do mategeblar e didatico.

Art. 17 - O diretor, ou professor, sera afastadanglo:

1°- n&o tiver ensaiados os hinos oficiais em tamosursos, nem der aos alunos a
explicacéo e a interpretacdo das respectivas;letras

27 - ndo fizer a escrituracédo escolar no idiomaaradie de acordo com o modelo
oficial,

3" - ndao adotar programas oficiais para o cursodmion

4° - n&o usar a série de livros didaticos adota@bs Pepartamento de Educacéo,
para 0 Curso primario;

5°- negar informacfes solicitadas pelas autoridagsolares, ou fornecé-las

inveridicas;
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6°- aplicar castigos fisicos aos alunos;

0

7 - for acometido de moléstia contagiosa, ou gt@ree incapaz, para a fungao;

8°- infringir individualmente qualquer outros disjtovos deste decreto-lei;

Paragrafo 4 - N&do poderd, durante cinco anos, exercer o néaigisho Estado, o
diretor, responsavel ou professor afastado polggealdos motivos previstos nesse artigo.
Paragrafo 2 - se o afastamento for motivado por ter coopenaali@ impedir ou
dificultar a nacionalizacdo do ensino, ndo maisepéddxercer qualquer funcéo publica em
reparticdo do Estado, nem em instituicdo ou estalménto por este subvencionado.
Art. 18 - Fechar-se-4 0 estabelecimento temporarid® e enquanto persistir a
irregularidade, quando:
1°- Nao ministrar todo o ensino em lingua nacioretceto o de idioma
estrangeiro;
2°- ndo haver cometido a brasileiro nato o ensimdimgua nacional, histéria da
civilizacdo e do Brasil, geografia, educacdo maativica e 0os cursos de
jardim de infancia e de escolas maternais;
3" - adotar livros em lingua estrangeira, sem préeenca do Departamento de
Educacéo;
4° - tiver professor em situacéo ilegal no corpoetite;
57 - houver reincidéncia na aplicacéo de castigasd$ aos alunos;
6°- ndo tomar parte nas comemoracgdes civicas pnagias na localidade, ou
deixar de comemorar os dias de festa nacional, nteedados pelo
Departamento de Educacéo;
7° - ndo mantiver o prédio escolar em condicGesldisdade, higiene, ou seguranca;
8" - deixar de ter por qualquer motivo, respons@etd seu funcionamento, ou o
gue for aceito ndo assinar o respectivo termo sj@resabilidade;
9°- n&o lhe for, manifestamente, a renda ou aydikstante a manutencéo, tendo-
se em vista o disposto no artigo 20;
10° - contravier o dispositivo do presente decretoel@ara a infracdo no tiver sido

prevista sancao especial.

Art. 19 - Fechar-se-a definitivamente o estabeleoiim quando:

1°- ndo estiver registrado no Departamento de Edigaconforme o presente

decreto-lei;
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houver fraude, ou simulacéo, no registro;

receber, direta ou indiretamente, subvencaoaoxilio compreendido na
proibic&o prevista no artigd:9

constituir-se, por qualgquer motivo ou formantee desnacionalizador;

ministrar o ensino de lingua estrangeira ancaa que nao tenham o curso
primério no idioma nacional;

impedir ou dificultar a visita de autoridade &ttsino;

houver graves e manifestas irregularidades @@ fsincionamento, ou o
emprego de fraude ou simulacéo, para evitar o dumepto deste decreto-lei;
houver reincidéncia nas faltas previstas nogam 17 e 18.

Art. 20 — A manutencédo do estabelecimento particlgaensino primario, desde que
baseada em contribuicdes de alunos, sera calctitedando-se em consideracdo os seguintes

dados:
a)

b)

Para o cobmputo da receita, ndo se admitiraibaigdo mensal excedente de seis
mil réis (6$000), por aluno, nas sedes de distatoas zonas rurais, e de dez mil
réis (10$000) nas sedes de municipios.

Para o computo das despesas, calcular-se-daninmno, os vencimentos
mensais de cento e vinte mil réis (120$000), ndsssée distritos e nas zonas
rurais, e de cento e cinquenta mil réis (150$0@8)sedes dos municipios, para
cada professor, e de trinta mil réis (30$000) mengmra a conservagédo ou
aluguel do prédio escolar. Havendo diretor, sefdthe computados o0s
vencimentos de duzentos mil réis (200$000) mengaiflidos nestes os de
professor, se o for também.

A cada professor correspondera uma classe rigianta alunos, no maximo,
salvo autorizacéo especial do Secretéario do Interitustica.

Paragrafo Unico — O Departamento de Educacdo poplerdover os meios

necessarios a fiscalizacdo das contribuicbes, lovesgbes. E caso se presuma, com fundado

motivo, existéncia de fraude ou simulacéo, no mimlger dada a subvencao ou contribuicéo,
podera o Secretario do Interior e Justica detenminge se faca por intermédio daquele

Departamento, com as cautelas e garantias que paggassarias.

Art. 21 — Fechado o estabelecimento particularrdne primario, com freqiéncia
escolar, promovera, desde logo, o Departamentodded€do, no mesmo local ou dentro na
mesma area, a abertura de escola estadual, conctidagm correspondente a do

estabelecimento interdito.
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Art. 22 — As penas previstas nas alineas a, ljceastigo dezesseis serdo impostas:

a) pelo Diretor do Departamento de Educacdo, caeurso para o Secretario do
Interior e Justica, as da alinea a;

b) pelo Secretario do Interior e Justica, com m&xupara o Governador, ou
Interventor Federal, as da alinea b;

c) pelo Governador ou Interventor Federal as iealc, do referido artigo.

Paragrafo unico — Os recursos deverdo ser intapodéntro de quinze dias,

contados da data da publicacao do ato, ou despsaih@ena de desercgao.

Art. 23 — Compete ao Inspetor Escolar:

1°- fiscalizar o ensino primario nas escolas pali®s, enquadrando-as no
sistema das escolas estaduais, e propor ao Depaittamde Educacao as
providéncias que, a respeito, julgar necessarias;

27 - dar parecer nos processos de abertura e feabhahe escolas particulares;

3°- fazer cumprir os dispositivos deste decreto-lei

Art. 24 — Os atuais estabelecimentos particulaeesndino primario deverao, dentro
em noventa dias e sob pena de fechamento, regulaizua situacdo, de acordo com 0s
Novos requisitos criados por este decreto-lei.

Paragrafo Unico — Nao os beneficia, porém, esssopeam relagdo ao cumprimento
de condicbes ja existentes em leis anteriores e poie este decreto-lei, foram apenas
consolidadas. Neste caso, a aplicacéo da penaeindeplo transcurso do prazo.

Art. 25 — As Prefeituras Municipais ndo poderaovemgionar escolas particulares
de ensino primario, sem prévio parecer do Deparitonée Educacdo e despacho do
Secretario do Interior e Justica.

Art. 26 — Ficam revogados o decretb58, de 28 de janeiro de 1931, e as demais
disposicbes em contrario.

Art. 27 — Este decreto-lei entrara em vigor na dataua publicagéao.

Palacio do Governo, em Florianopolis, 31 de mas@2B8

NEREU RAMOS

Ilvo d’Aquino

Fonte: Santa Catarina (1939, s/p).
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ANEXO C - DIRETRIZES PARA AS ESCOLAS PARTICULARESMISTAS OU DE

AMBOS OS SEXOS QUE RECEBEM SUBSIDIOS DO GOVERNO
IMPERIAL DE 1876
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ANEXO D - RELATORIO DE 1929 DA NOVA ESCOLA

Deutjdje Shule

Blumenan

Bericht iiber das 40. Schuljabr

1929

und die 3iele der Deutichen Schule

-, y
., -
’,
..........................................................................................................................................................
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Escola Nova, Blumenau

Bericht 1iber das 40. Schuljabr

1929

erftattet vom Leiter der Sdyule

Hans Sittler.
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Vorftand der Sdyule.

foeolf Petbig, Doriigender.

RagbplT Kleine,
Srany Blehm,

A}

aben, (Mrio
Augsburger, Hans
Baier, Robent
Bauer, Miio
Bauman, Emit

. Berner, (e
. Blohm, Stan;

Bi@i‘_ﬂn, Ftio
Bibm, Berbert

. Branbes, Benta

Branbes, Dhilinp
Branbdt, Emanuel
Bredemener, Deinrid
Broderjen, foreny
Bruds, &chard
Dofdpner, duqguit
Ditter, Witheln
Dhring, Emal
Erter, Bans
Sabian, Nathias
Neodevien, Wiar
Nebderjen, Peter

>

Xen, Ruguit

Chr.

12,
45,
12
15
3

Sdhrifefichrer.
Haijenfithrer.
Hans Sdttler,

Piitglieder des Sdhulvereins, 1

\EM:}-_‘I!
LT

t
Herinann
Jobanna
Niar
Bering, Poul
Bering, Rud
Bofinaun, B
boejeh!l, Ariur
himke, Daul
Bumwvert, Bubirt
Hufadel, Paul
Hujiber, Eugen
Janjen, Ewald
Kander, Rudalf

Durdh Tod jeoicden im

Srichrich Blohm, Ehrenvoriigender des Dereins,

il Blay Hering

| Bennp Hofmann.
' @rto Roehhobl,
Lreiter der Sdaule,

Jahr 1929 qus:
Ridard NWener.

B oY

a7, Kiedtbuidy, Gt 70,
48, Yiliam, Sricbridh T1.
F9. Kleine, Sulius 72.
50, Xlvine, Rubolf 75
5k ven Knoblaud), Svany | T4,
52. Koy, Poul | 73,
53. Hoebler, &. Actur | Th.
53. Heebler, Oshar i
ab. Hreus, Mar T8,
56. Kriger, Diftor .
57. Laczimshn, e |0,
a8, Yadenjtein, Tarl 81,
a0, Tudwig, Wilbelm g2,
o0, NMitlfer-Fering, Hevmang 85,
61, Yeitel, Eduard B4,
02, Hictiche, Sran; 85,
603, (Nte, Mswald | B,
o4, Pamlowsiko, Wilbelm |87,
6. Pothig, Adolj 1“3.
bb. Probit, Luiy 80,
67. Poetier, Mar

ul., Rabe, Nrik

(609, Baddah, Maler

£Fif

g

”
L O
Bl ¢ 4

Rildibicter, Luiz
Ritter, Charies
Robhohl, Mt
Sactleberr, Bermann
Strobel, Stk
Sutter, Aboly
Sdimaly, Svelf
Schmidl, Walter
Séeneider, Mito
Sdirader, Slwin
Sdirader, St Suguite
Sihraber, Heing
Steinbady, Eridh
Steinbady, Ernit
Stoetevaun, €t
Thomfen, (huiteo
Webel, Betnrid
Herner, Paul
Badroznn, Theo
Aittlow, Sugujt

1+
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RKRaffenbericht 1929. luibiin o covdic

Cinnafhmen :

Uebernommener Hafjfenbeftand ». 31. 12,28 1:2435300
Hiete fiir Sdyilerhemm 6 i) 1:2008000
Sinfen . 1618080
CEmh‘!ttsge!ber und mtfgltebsbettmge 1:4363000
Sdulgelder 9:1895000

Sreiwillige Beitrige und Gejdyenke . . 33:3715000

46 :6008380

Dicje Ucherfidit seiaf, baf der weitaus grofte Teil
ber Ginnafmen aus [reiwilligen Beitvdgen bejteft. Die
Sdulgelder, die von 25000 (Klaffe I und Kindergarten) bis
83000 (Klaffe VII) geftaffelt find, dedten nur etwas mehr
als ein Fiinftel der laufenden Husgaben. Trok diefes Um=

| Ausqaben :

GBehilter I=p TS . . 36:2858000
Retief efen e i 1132 21,0
Beitrag Ruhegeﬁa[tshaﬁe y 4083000
Schuldiener . | 300000
Haljenbote | 4503000
Lidf umd Kraft 2573200
Ausbefferungen om Sd;ﬁler!}elm u. Sd;u!geb 1:0298700
Seuerverfidieruns - 2 2613400
dinszaflung . 4532000
Dausjteuer . 1605000
Anjdaffung von Sd}ulmatermlten 116483000
Kafjenbeftand . e . 1:725%280

46:6008380

flandes konnte Jich die [ehte Hauptverfammlung des Schul-
pereins nidit entidliefen, die Sdyulgelder ju erhdhen, —
Aud) an diefer Stelle fei allen edlen Spendern der Dank
der Scrule 3um Ausdrud: gebradi.

Sreiwillige Beitriige und Gefdjenke fiic die Nene Sdule 12909,

Bering & Cia. . 4:0003000
§. Blohm . . 1:0005000
Abolf Doethig 1:0005000
Nlax Qering . 1:0005000
Qurt Dering . 1:0005000
Bermann Niiller ! 1:0005000
Carlos Hoepdte S. A, 1:0005000
foreny & Cia. , | 1:0005000
Alwin Sdyrader . 1:0008000
Ridard ®rof. . 5005000
Walter Sdymidt . 5005000
Ernjt Steinbady . ¥ 5005000
§r. Johanna Dering . 5005000
Benno Hofmann 3008000
Selir Hering . . 3002000
Augujt Dejdner . 3002000
Mtic Rohkehl 2003000
Rudolf Kleine 2005000
Livonius & Cia. . 2003000
Otto Jennrich 2005000

Herbert Boehm . 2005000
B, Artur Xoehler . 2003000
Rud. Kander . | 1005000
@Charles Ritter . 1003000
Beinrid)y Greosmilhl 1005000
Hans Erter . . 1003000
Srify Strobel . . 1008000
dabdrogny & Rabe . 1003000
Srang Weber , 503000
Emil Doring . . 503000
Srani von I{nobluuch Sl ) 508000
Deter Thriftian \ebberl'eu = . 1:0008000
Derjdyiedene, die nidht genannt fein wollen. . 15:0008000
Fiir Eniwifferungskanal:

Nax Hering . .+ . . . . 1008000

Quethering. . . . . . . . 1008000

Hering & Cia. . . 3218500 5213000

33:3718000

Sabresbericht fiir

1920

gegeben zur SHaupiverjammiung des Sduljahres am 9. Mdrg 1930.
A) Die Shiileridaft.

3u Beginn des Jafres 1929 betrug die Sdiilerzafl
185, und 3war 84 Knaben und 101 Niddden. Ende 1929
zifhite die Sdyule 175 Sdiiler: 76 Xnaben und 99 Nldddyen.
I'Dafprenb bes Jahres fand ein Sugang von 15 Sdiilern
und ein Weggang von 23 jlatt,

Tie Beweggriinde filr den eggang der 23 Sdyiiler
wifrend des Sdyuljafires lagen auferhald des Unterridyis-
beiricbes. JIm eingelnen ergibi fidy hier folgendes Bild:

a) Iegen Dollendbung des [dulpfliditigen Alfers ver-
fiefen 3 Sdyitler die Anjtalt.

b) Ein Kind [dyied wegen jdymerer Erkrankung aus.
c) Gin Sdyiler ging 'jur Sdyule der Patres iiber, weil
feitens der Schule auf regelmdfigen llnterndptsbc[udy ge=

driickt wurde,
d) Eine Sdyilerin ging “gu bder Sdwejternfdule iiber.
Brunde, die mit der Sdule nidis

Bier lagen Dorfille u
3u tun hatten.
e) JIn 12 Siilen verzogen die Eltern nad) auswarts.
f) Sdylicglidy kommen 5 Abgdn t?e von Lufobrafilianern
in §rage. Ties waren durdymeg Hinber, die aus Sfaurs=
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f{hulen Ramer und an ein anderes jdulijdes Mliliew ge= | 27 (i4/s Drojent) gegeniiber 1929. — Da wir in diefem
awofmt waren. Es ijt angunchmen, daf es diefen Kin | Jafjre Reine Heuanmeldungen von Lujobrafilianern haben,
dern nidit gelang, fich den neuen Derhiliniffen angu= | die UTuiterfprade unferer Sdiiler bis auf cine Ausnahme
paffen. Sir den Unterriditsbetrieb waren bicle Sehiiler | deutfd ijt, Jo Rann man wofl im Hinblick auf die mady
unbebdingt eine Belajtung, weil fie — ganj wenig veritaut | fende Schifersall Jagen, daf das Derfrauen der deutjdy-
mit der beulfden Spradye, ihres Alters wegen aber dody | jtammigen Kreffe ju unferer Schule im Erjtacken ijt. —
in Mittelklajjen untergebradf — eine bejondere wnter- Der Gejundheitszujtand der Sdhiilerfdiaft war gui.
riditliche Befreuung erforderten, dies natiirlidy auf Hoften | Die Derjaumniife bewegten fidh in normalen Grengen.
der iibrigen Kinder der betreffertden _E{Iuﬂen. — Die 8U= | Als Ende Juli die Grippe iemlidy jtark aufirat und aud
ginge wihrend des vexfloffenen Sculjahres beruben qrof: | das Lefrerhollegium packfe, wurde dic Schule Anfang
tenteils auf Sugug der Eltern nady Blumenau, In einem Augujt auf 14 Tage gefdloffen. Daftic kamen die Septent
églgc kam Hcher{gu;lg ng}r der \degitcgtrd;ule CIIin f5‘;{;:@?. berferien in MDeafall.
inige Sugdnge find wobl auf den Druck juriidzufiihren, ’ Bl = = :
der 3u Beginn des Jabhres auf die Eltern ausgeilbt wurde. 5 Don de .,202..'5“?111“" find ”0 Brafilianer, 50 Reidys-
Auf Deranlajiung der Bundesithuibehorde kamen namlidy | deutidie und 2 Biirger der Dereinigten Staaten von Horbd-
die Ceiter der Blumenauer Schutlen jufammen und frellten | AMeriRa.
Lijten der [dulpfliditigen Jugend auj. Die Eliern, die Der unjerer Sdule angejdlojjene Hindergarien
ihre Kinder nidpt zur Schule fdhickien, wirden unter Hin= | wurde von 45 Hindern im Alter von 5—6 Jabren befudi.
weis auf den gefellidhen Sdulzwang gendtigh, fhre Kin- | Sdiilerinnen bder evangelifdien Srauenjdyjule erfielien bhier
der ciner der Diwmenauer Sculen juzufiihren. IDir erhiel= | unter Leitung pon Sriiufein Girrulat praktijde Anweifuns
ten fitr unfere Schule damit einige Hinder, an denen wir | gen in der Suhrung der Kieinen. Afs Sriulein Stoetergy
nidyt gerade die grofle Sreude erfebten. an (rippe erhrankte, iibernafmen Srauenjdiilerinnen ver-
Das newe Sduljahr — 1950 — beginnt mit ciner | tretungsweife den Kindergarien.
Sehiilersahl ven 202, Das bebdeutel eine Sunahme von

B) Das Lebhrerkollegium. .

4 Cehrer umd 4 Tehrerinnen verfaben den nterridyi | Sillen durdd HKombination von Hiafjen aufrediierhalien.
der 7 Klajfen im Jahre 1929, Der Gefundheitszujtand Wihrent des Sduljafhres trat ein Wedifel im Kolle-
der Lehrivafic war qut. Durd)y Xrankheit entjtand eine | gium eim. Ferr Lehrer Rerbjt verliek am 15. Jupi die
Durdyjdynittsverfaumnis von 2! . Tagen. — Der Unterridyi | Deutjdie Schule. An feine Stelle trat jundd)t vertretunass
wurde bei Sehlen eines Cehrersdurd) Dertretung, in wenigen | weife Herr Kiekbuldy und vom 14, Augujt an Herr Banjen.

C) Die Urbeit wihrend des Sahres 1929,

L ﬁﬂllfﬂfflléfll. | Audy di¢ Seierjiunde jur Erinnerung an das 40-
3n fieben Xonferengen wurden Sragen des inmeren fdibrige Befichen der Meuen Scyule wurde ju einer Propa-
und aufieren Schulbetviches eriedigh. gandaveranjtaltung filr unfere Schule ausgebaut. am

s 27. Oktober, vormittags 9 Uhr, jog die Sdiillerfdhaft in

II. Beranjtaltungen der Schule. Begleitung ibrer Sefrer vom Schulhaufe nady dem Thea-

Don den Deranjtaltungen der Scule, die auferhalb | ter Srohfinn. Durdy Sdiilerdarbiefungen und die Anjprade

des unterriditlidien Rahmens [agen, milfjen folgende Ereig= | des Sculileiters follien die Eltern und (Gijte einen Ein-
niffe erwibnt werden. Blick i dfc Arbeit und den Geijt unjerer Sdyule erhalten
a) CElternabend fiir die Dater und Uliitter ur= | und iiber oie Jiele, denen wiv nadyitreben, aufgekldrt
ferer Elementarfdiiler am 4, Widry 1929. Thema: , lnfer | werden. Siche das Programm und die Sejtanjpraden

erfler Lefes und Sdyreibunterridi.” Seite 8 diejes Budyes!
b) Seierftunde jur Erinnerung an das 0jdhrige Dite- Wiandeche o veve
2 s ge. Der 16. Oktober, cin jloat-
Bc[tcf){:u _0“.1‘1%“"" ém“ﬂd?e“’ bbmué% : lidy angeordneter Mandertag, wurde 3u Eingelwanderins
é- ‘l?[me.' L .“? “bg £ s B e °t' gen der Klajjen benufit. Die Wandersiele wurden nad Gei=
) Krippenjpiel der Sdhillerjdaft. mat- und naturkundliden Gefichispunkion feilgeleat (3.

Biersu folgendes: Der Elternabend fiir die An- e P . : : :
aabBrigers inferes Rbe-Shiben war eh AkfAlinmasabend. E.Iagzu 1on?cnd?emungcn am Stajahy bei Salto-IDeibad,
durdy den die Eltern mit Dertrauen ju der modernen Nie- i
thode, Cejen und Screiben ju fermen, erfitllt werden joil= Der 30, liovember filfrte die Sdiilerjdaft, der jidy
ften. Der Sculleiter gab einen Einblidt in die pjndwologi= | die evangelijhe Srauenjduie angefdilofjen hatte, an die
jden Grundlagen des nemeren Elementarunterridifes in | See nad) Cemboriw’. Srih 6 Ufr verlicen wir in 6
Lefen und Sdyreiben. Srdulein Sfebarn fithrte im Anjdlufje | grofien Hraftwagen unfere Schule; geaen .10 Uhr lang:
baran den Lidytbilderapparat der Sdule vor, — Der | fen wir an der Kiifte an und Ronnten uns nun frohlidem
anfaft durdy diefen Ellernabend, wurden einige Hojpitier= | Badeleben hingeben. NTit verfdwindend wenig Ausnahmen
tage fiir die Eltern der Schiller unferer 1. Klajje angefeit. | verlebte die gefamte S@ﬁfet&d'}ﬂft o ecinige Stunbden hei=
Ein grofier Teil ber Eltern madyte von diefer Welegenheit, | terjten Genufies an unferem [ddnen Heimatlidien Stranve,
unferem Elemeniaruntervicht beiwohnen 3u konnen, Ges {obrl:g wohl Yer dwedk derartiger Deranjialtungen erreidyt
braud. wurde: Mamiid) das Band unter der gefamien Sdhitlerfdaft




und wifdien Lefrern und Sdhilern durd) gemeinjam ver=
[ebte Jchome Stunben — aud) auferhalb des eigentlidhen
Sdyulbetricbes — fejter zu kuiipfen und das Beoufitjein
su weden und 3u [térken, dap es eine [hone Sadye iif,
einer Gemeinjdjaft gleidijtrebender Nlenjden anjugehoren,

Aehnlide Gt{igtspunkte leiteten uns aud) bel unferer
Weihnaditsauffilhrung (Krippenfpiel). Damit wollten wir
keineswegs dem Dergniigungsbediirfnis der Ilenge ents
gegenhommen oder einzelnen Kindern (Belegenheit geben,
fidy jhaujpielerijdy hervorzutun. & kam uns pielmefr
barauf an — und wir werden uns aud) in dSukunjt bei
jolcher Deranftaltungen von derartigen 1ormen leitent [ajjen
— eine grofimaglidie Anzabl von Schitlern 3u einer gemein-
Jamen Lefjtung jufammensufithren, ju einer Ceijing, die
fiir bie Schiiler Jelbit eine innere Bereiderung bringt, mog:
lidyjt aus dem Unterrichisbetrieb herauswidiji und den du=
[hauern einen Einblick in den @eijt der Sdule gejtatief.
Jur Jflujiration deffen fei fier erwdfnt, daf alle Ge-
finge Unterridhisarbeit und jum groften Teile altes deut-
jdies Dolhslied und Sangesguf waren. Soweit die Kin=
der nidyt bei der Auffithrung durd) ®efeng und Darfiel
Iung beteiligf maren, wurden fie jur Herjtellung der Aus-
jtatiung, por allem der Hleidung, herangezogen: Die gro-
fen Niadden entwarfen und ndbten, die Kleinen bis jur
2. Kiafje herab {dnitten aus und Rlebten in ifhrem Hand-
ferfigheitsunterridyt goldeme und filberne Stirnreijen und
Sterne, -— Der Reinertrag des Hrippenfpicles wurde un-
ferem HKlavierfond jugefithri.

1. Ausbau unjerer Lehrmitteljammiung.

a) HAus ben Mitteln unjerer Schulfefthaife wurden
folgende Cehrmittel bejdafit:

1. Barms: Karte von Ajvika.

Campe: Deutjdies Reid).
Dierke: Karte der Niittelmeerldnder,

2. Bildermaterial filr das Epifkop: Durd) ein
Abonnement auf die Jeitjdyrift ,,Tas Epifkop" bekom:
men wir viecteljdhrlidy Bildjerien mit Tert aus allen Un:
terridfiisgebicten, — Iir liefien uns fermer durd) deutjde
Sdyulen Anjiditsharten aus den Staaten Sidamerikas, bes
jonders Brajiliens, femden. Diefe Katien werden im geo=
graphifden und naturhunbdlidien lnterridite beniilit.

3. Kosmosbaukaften filr Chemie,

3. 3wei Infektenzuditkdjten, cin Sdymeiterlingskajien.

5, dwilj Anjdauungstafeln: Kultur: und Mufpflans
jen orajliiens,

Sedys Anfdjauungstafeln: Dr. Giinther , Brafiliani-
jde Tierweli.

6. Bejdaftigungsmitiel fiir den Hindergarien,

b) Aud) durd) Stiftungen wurde unfere Lehr-
mitteljamimlung bercidert. So jandie uns zu Beginm des
Dafhres der deutfde Induftrie- und Handelstag, Berlin, 5
Candkarten und 17 Anjdauungstafeln fiir Geoaraplie,
Tednologie, Gefdjidite ufw, — Serner jtiftete Herr Curt
Rering einen fdhonen und wegen feiner Grofe fiiv Klajjen-
unterridyl bejonders geeigneten Globus, und vom deutjden
Xonjulat wurde dem Kindergarten ein Kajperletheater ge-
fhenkt. — Hier fei aud) erwibnt, daf bder Wandjdymuck

7
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Stadtebilder. — Den Gebern fei hiermit nodymals der Dank
der Sdule jum Husdruck gebradyt.

IV. Ausbau unjerer Schule 3u einer adyt=
Rlaffigen hiberen Bolksfdule (Mitteljcyule).

Lic Houptoerfammiung des vorigen Jafres hatte den
Husbau unjerer Schule ju einer adithlaifigen Anjtall be-
idloffen. Diejer Bejdufy liek jih nur durd) eine Ermei
terung bdes Schulgebdudes fn bdie IMirklichkeil umfeken.
Darum wurbe withrend des lehten Jahres der newe §lii-
gel errichtet. Gr enthiilt ein Stmwmer mit Derdunkelungs-
vorridytung jur untervidilidien Derwendung des Lidybilder-
apparates, ferner ein Unterriditszimmer wmit terafjenfor=
mig anjieigenden Tijdreihen, Hier [pielt fid) jelt der e
terridyit im Seidmen, in den Haturwiffenidaften und weib=
fidhen Bandarbeiten ab. Als dritten Raum enthilt der $lii-
gel das newe Sehymittelzimmer. — Damit it min — fo
Toffen wir — auj eine [ingere Seit der dufere Rehmen fiir
die Deutidie Sdule Blumenaus gejdaffen. Der Beridi-
erflatter arbeitete nun, unterftiigt von jeinen Kollegen, fiir
die aditflajjige Schule nene Lehrpline aus. Dabei ver-
oiditeten jidy unterridytlidie Erfafhrungen und Beobadyiuns
gen, die er als Sdulleiter im verfloffenen Jafhre an unfe:
ren Kindern und en dem hier gepflegien Unterridite madle,
Ju bejtimmten methodifdien Anforderungen. — it bem
newen Lehrolan (Siehe Seite 13) foll unjerer Schule ein
gang bejtimmtes ®eprige aufgedriiki werden. lUnfere
Sdiule gibt nun thren Sdiilern ein abge:
rundeles IMifjen mit, das cinen ftarh be
tonten vealen Cinfdlag aufweiijt. Lefteres
Ronmte nur durd) vermehrte Stundemzafl in den natur-
wijjenjdaftlihen Sadern erreidit werden. Dgs wurde da-
durd) ermaoglidyt, dafy wir den Religionsunterridyt der oberen
Klaflen und den englijdien Unterridit auf die Wadymittage
verlegten und jo vormittage Seit freibekamen.

Die geplante Horrefponden; unferes Lefrplanes mil
bem oer Olindajdiule in Sdo Paulo ifl infoweit gewabrt,
als wir fakultativ englijden Unterridt, ferner von Klajje
VI an je eine Wodenjtunde Algebra geben. Der jprad-
Rundlidie Unterricht bedient fidy der audy in Sao Paule
eingefiifrten Spradjdule von Kojter und Gansberg. Aud)
im portugiefijhen Spradunterridyt filhren wir diefelben
Lefehiidher wie dir Olindajdule.

V. Berfchiedenes.

2) Jm Beriditsjafre wurde der grofe Dorrat an alten
und dlteflen Bitdjern gefiditet. Wir jteliten eine Lefrer-
biiderei jufammen, die in erjter Linie pddagogijdie und
methodijdhe Biidier enthalt und joldye Werke allgemein-
bilbenben Inhaltes, die der Dorbereitung fiir den Unterridt
dienen kinnen. — Eine grofje llenge von Bildern, De-
jonders TCefebiichern, konnten wir ausjdeiden; wir jtellten
fie armen Kolonieldulen jur Derfilgung. So erfitllt dod
mody mandies Bucy, bdas bei uns unbenuit ftand, feime
Niffion. HAudy einige CandRarfen, Anjdauungsbilber und
einen alten Globus Tiefen wir, weil entbehrlidy, in Holonie=
jdulen wanbdern.

b) ad) Befhluf der Hauptverfammiung des Schul:
pereines jollen neue Dereinsjtaiuten ausgearbeitef und der

“unjerer Schule eine Bereidierung erfufr. Herr H. Henden- - Name der , Heuen Schule” als berholt in , Deutjde Sdyul"
veidy, S. Paulo, jdenkie 12 Kupfertieforucke: Deutjdhe |

umgemanbdelt merben,

Stunbenverteilung 1930.

Klafje I. 12 Stunben beutjden Gejamtunterricht
11

portugicfijhen Gejamtunterridit.

"

|

Klaffe II: Deutfd)

6 Stunden
1 Sdjreiben

"
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5 Stunden Redmen 2 Stunden l‘éat;;&unbe
¥ Dortugiejijd 2 ; Seidynen
2 ,: weibliche Hanbarbeiten 2 :, Singen, hombiniert mit Hiaffe V
2, Bandfertigheitsunterridyt 2,  weiblide ???ur‘{;zlten, kombi-
2 Turnen niert mit Klafjje
2 ,,  Singen 2 ,,  Hnabenturnen, kombiniert mit
1 »  Religion. Klajje V = ]
Klajfe ITI: 6 Stunden Deutfd) N I}I{E%cehe{;turnen, Bombiniert mit
: e Sthreiben 1 «  Spielen, Rombinicxt mit Hlaffe
Bl 5 Redmen —vin
12, Dortugiejifdy o
A ga!tél}rﬁunbe }1 ot 2;2%%'
1 efchichte . " ;
r i g . . | Klafje VII: 5 Stunden Deutid
2 e weiblidhe Dandarbeiten, kombi. e o
niert mit Klafje IV. 1 v Zeum (pesuguliis)
2, Dandfertigheitsunterricyt s Ge%metrie
e e o M 8§ " Dortugieliis
2 - Knabenturnen, hombiniert mit - EebEmbe
K[Giit v " .
2, Tiaddenturnen, Rombiniert mit % " gf;ir;?i?n
Klaffe IV " el
= ?\;}ide‘r]}iﬂhomhiniurt mit Hlaffe ;' i %gi:r[;unbc
o 2 :‘, Seidnen
w  Beligien 3 " Singen, Romb, mit Rlafje VII
Klajje IV: Stunbden Deutjd 2 ,,  weibliche BHandarbeiten, kombi:

o Sehreiben niert mit Klajfe VIII

»  Redmen 2, Huabenturnen, Rombiniext mit
1 . Portugiefifd) Hlafje VIII

,  (Erdkunbde 2, IMaddenturnen, Rkombiniert mit

. (Bejdidite Klafje VIII

—

% Taturkunbe e Spielen, kombiniert mit Hlaife
Seidmen II—VIII

weiblide Bandarbeiten Religion

.+ Knabenturnen, kombinieri mit Englijdy

"

Klajje TII ) | Kiafje VIII: Stnben Deutid)

,  DMaddenturnen, Eombiniert mit ,  Redmen (portugicfijay)
Klajje III v Algebra

o Singen »  ®Beometrie

P T ST N S [ S | T

«  Poringiefifd

Spiclcq fombiniert mit Kiafje
il . Erdkunde

R X T X S R S O e T R

1 . Religion = Gefdyidyte
Klajfe V: 6 Stumden Deutfdy v Phulik
4 ,,  Rednen Chemie
2, (eometrie " i}“{‘ﬁ“;: "
it o aturkun
SRR o ik " Singen, komb. mit Klafle VII
. Gejdyichte o weiblide Handarbeiten, kombi=
s 7 TabiwRinide mert mit Klaffe VII )
2 : Beidynen . Xnabenturnen, kombiniert mit
2 ., weiblide Handarbeiten, hombis Klaffe VII T, S
miert mit Kiaffe VI ” Il'fabd}erllturnen, Rombiniert mit
2 ,  Xnabenturnen, kombiniert mit Klaffe VII - !
Klafje VI 1 w  Spiclen, kombiniert mit Kiaffe
2 . Niaddyenturnen, kombiniert mit II—VIII
Klaffe VI 1 w Refigion
1 “ Spielen, kombiniert mit Klafje _ L Englijd;.
OI-—VIII ou der vorjteenden Stundenverteilung fei folgendes
2, Singen, kombiniert mit Kfajje VI | Demerki: IDihrend gegeniiber den Dorjahren eine Erho-
1 .  Religion Hung der Stundenzabl in den oberen I{Iu}icn cintrat, mufte
-| die Stundenjafl m den unteren Klajjen ectwas fherabges"
Hiajje VI: 5 Stunbden Deutjdy ekt werden. Lefteres aus folgenden Griinden: Durdy
4 ,,  Redmen (portugiefijdy) pindologijdhe Erperimente (Aufmerkjamkeitstefts, efjen
1 oy Aigebra der Reaktionsgejdywindigheit) wurde der Ermiidungsiu-
1 L (Beometrie ftand der Hinder nady einer bejtimmien 8 niahl von Stun=
8 «+  Portugiefijdy Oen gemefjen. Ergebnis: Silv fedysidhrige Kinder [ind 3
25 ErdRunde Stunden taglidy, aljo 18 Stunden wddyentlich, das Gegebene,
2, (Bejdidte fiie Siebenjdbrige 22 Stunden, fiir Adyt- bis eunjifrige
1, DPhniik 28 Stunden. &n Plus zu diefer Stundengahl gibt nur



geringen unterridytlichen Erfola. Selbjtverjtindlidy jirens
gen nidyt alle Stunden in gleider Meife an. Tedmijde
Riinjileriihe Sider gewdhren eine gewifje geijtige Aus-
T6fung. lady Wegzuq diefer Sider (weiblide Hamdarbei-
ten, @urnen, Spielen, Seigmen) und der Religionsjiunde
ergibt [id) jeli m unjerer Sdule folgendes Bild:

Klafje 1 widentlid 25 Stunden (Befamtunterridyi)
26

9
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Klafje 6 wadentlidy Zg Stunbden (Gefamtunterridt)
T 5 J "

B, e

Nian fieht, daf bdie unteren beiden Klaffen nody zu
flark belajtet Jind. Es lief; fidy dies nidht umgehen, wenn
wir nidit gegen die flaatlichen Bejtimmungen iiber ben
Umfang bes poriugiefijen nterridites verftofjen wollten.
Der Ausgleid [aft Jidy aber im Rabmen des , Gejamt-
unferridites” [eicht herjtellen. (Spielen, HArbeit am Sand-
Rafien ujw.)

Sdulbiider. -

" 2 o it
Lis 3 0 28 a
" 4 " 28 r b
s D W 28 "
Deutfdy:

Kiajie I. Nlagdeburger §ibel: Madet auf das Tor.

Klajje II. Koejter und Gansberg, Deutidie Spradhefte,
Teil 1. Belf: Bogenlejebud).

Klajje IIL XKoejier und ®ansberg, Deutjdie Spradihefte,
Teil 2. Belf: Bogenlejebud.

Klaffe IV. Koejter und ®ansberg, Deutfde Spradiefie,
Teil 3. Bell: Bogenlejebud).

Klafje V. Hoejter und Gansberg, Deutfdhe Spradfefte,
@eil 4. Bel: Bogenlejebud.

Klaffe VI Hoejter und Gansberg, Deutfdhe Spradhefte,

Teil 5. Bell: Bogenlejebud).

Klajfe VIL. Belfj: Bogenlejebud). Sujammenhingenbe
: CeRtitre im Anjdiujle an die Literaturgejdidie.
Klaffe VII. Bell: Bogenlejebud). 3Sujammenhiingenbde
Lektiire im Anfdluffe an die Siteraturgejdyidie.
Portugiefifd:
Klasse I. Proenga: Cartilha

Klasse II. Proenga: Leitura do Principiante

Klasse Ill. Proenga: 1° Livro de Leitura Jorge Deister:
Grammatica e Orthographia,

Klasse IV, Proenga: 2° Livro de Leitura P. S.: Gram-
matica porfugueza.

Klasse V. Proepca: 3¢ Livro de Leitura. P, S.: Gram-
matica portugueza,

Klasse VI, Thelles Andrada: O Trabalho. P, S.: Gram-
matica portugueza.

Hlasse VI, Rocha Pombo: Historia do Brasil. P. S.
Grammatica portugueza.
Klasse VIil. Nelson Costa: Paginas Brasileiras. F. T. D :

Grammatica portugueza.

Rednen:
Klajie 1.
by g | Biidler: Praktije Redenjdule it deutidhe
= Sdulen in Brajilien.
ok i
" VI' : 7
- o VIL F.B_H.: Arithmetica 42 e 5% parte,
e SVAEE

Erdbhunve:
Dolkmar-Debes: Univerjnlatlas. Da Veiga Cabral:
Bequeno Atlas do Brasil

Be [ci} idpte:
Gumlidy und Taube: Bilder aus der deutfden Gefdidyte.
Singen:
Unjer Ciedberbud)”, herausgegeben vom Dresbener Lehrer-
perein.
Englifdq:

Lindte, Lefirbud) der englifdien Sprade.

Feierftunde.

zur Grinnernng an bas 40-jifrige Bejtehen ber euen Schule in Blumenamu.

Senntag, ben 27. Okiober 1929, vormittags 9 Ufr,
im Theater Srobfinn.

1. Allgemeiner Gejang: Tobe den Herren, den midyiigen
Honig der Ehren.

@lub Nufical: a) Largo von Hdndel.
Quperiure von Beethoven.

Schiilervortrige: 8) Der Seeldenbaum von §. Aves
navius., b) Der goidene Tod von &. HAvenarius,
c) A patria de Fr. Vianna, d) A liberdade das
aves de O. L. Brisola,

. Geldnge des Schuldores: a) 3d) hab’ ein hieines Lied
erdadgt. b) Die Blilmelein, fie jdlafen. ¢) Guien
Abend, qut’ Madt.

Anfpradye.

Allgemeiner Gejang der brajilianijchen Hationalhymne.

. Sdyjilervortrige: a) O rio e o regdto de Fr. V,

b) Egmont-

Pl

New

Barbosa, b) Der deutjde Kolonijt von @, Nlener,
¢) Ludwig der Baner, 5. Aufsug, 1. Szene, von
£, Uhland.

8. Gefiange des Sduldiores: a) Leife jieht dSurd)y mein
Gemiit. b) Dom Himmel hody, ihr Englein kommt.
c) Aus der Jugendzeil.

9, @lub Nujical: Ouverture u den ,Lujtigen MWeibern
pon Windfor” von Iicolai.

10. m%;emdﬁiner (Gefang: Bis hierher hat midy Gott ge=
radyt.

AUnfprade bes Sdulleiters.
Sehr verchrie Diter und Nifitter, Sreunde und Gonner
unjerer Scyule, liebe Kinder!
Sculvorjtand und Lehrerfdiaft Haben Sie hemie ju
giner Seierflundbe eingeladen, Oeren auferer Anlaf das
3



“uahrige Bejtehen unjerer Deutidien Schule ift. Wir dans
Een 3bmen filr das 3aflreidie Erjdyeinen und wiinjdyen,
Sie mogen aus biefer Stunde die leberzeugung mit Hine
ausnehmen, dak ¢s eine gute Sadie um die Erhaltung
umjerer Deutjdien Schule ijt, eine gute Sadje nidt nur fir
Sie und die Sukunft Ihrer Kinder, jondern audhy filr oie
jiene fennal, die wir in dem [donen und von uns aus tief
flem Berzen gelicbten Brajilien gefunden haben. Dank
audy dern Club NTufical, der unfere Seier durd) Darbictung
einiger Netjtermerke deufldier Tujik verjddnern hilft, und
bem evangelifden Srauenverein, deffen fleifige Hande die
Sabne jdufen, die feute qum exjten Niale iiber emmer fei-
erlichen Deranjtaltung unferer Schule meht,

Die [dulijden Derhalinifje unferes Stadtplakes Biu-
menau begannen mit dem Ende der 80er Jahre eine fete
Gejtalt angunehmen. Bis dahin lagen fic mefr in den Hin-
den cimzelner Perjonen und eingelner Samilien. So erfreu-
lidy biefe erflen Derjudie audy waren, unjerer deuffdien
Benolkerung durdy Unterridt und Erziehung vorwirtszu-
helfen, jo mufte dody ein weiterer gejunder Ausbau diefer
Schtlen Eingelner [dyeitern; denn der Sufprud) vonfeiten
der Bevolkerung und die aufgebraditen Sdulgelder waren
3u gering, um die notwendigjten Unkoften zu decien; ferner
ermangelte der Unterricht Rlarer Sieljefung. — Erjt Ge-
meinjdaften Ronnten etwas Dauerhaftes [daffen,
Sdhulgemeinden, oie iiber jlefige und grofere Nlittel per-
fitgten und fidy von vornherein verpjlidyteten, jeden Sehl
betrag 3u decken und ifjre Kinder ju regelmdiigem Sdul-
befudy anzubalten, fowie ihrem Unierridhi hohere diele
feten als nur die Dermiitelung eines bejdyrankien Mafes
von Henniniffen. So entjtauden Ende der 80er Iahre die
groferen privaten Gemeinjdafisidulen, die nod
heute sum Wohle unjerer Bevolkerung tatig find. In diefem
Sinne bildete Jidy 1889 aud) die Schulgemeinde , leue
Sdule’, Sie jihlte im Sebruar 1889 50 Nhtglicder
epanaelijden und Ratholijden Bekenninifjes. — Als den
Griindbungstag der Sdule miifjen mir den 17, Sebruar
1889 betradyen, an dem von der Derjammiung des Sdiul
percins cin Dereinsftatut mit klaren 3iclen gejdaffen und
die Erdffnung der Sdule, jowie die Derpfliditung der not-
wenbdigen Lehrkrafte fiir den 1. Hiai 1889 bejdlojjen wurde,
Ter erjle Schulvorjtand [eBie Jicdh aus folgenden Herren
jufammen:

1. Dorfikender: Herr NT. Nlerk,

2. Dorfiender: Herr Heinr. Drobit,

Hajfierer: Herr Dermann Bering.

Sdyriftfithrer: Herr Carl Hartel,

Stellverfreter: Herr Gujtav Salinger.

Hafjenveviforen: Herren Sriedridy Blohm und BHeinridy
Srofner.

Don den erjlen IMannern, die durdy Rat und Tat der
jungen Anjtalt dienten, feien Hier aud) Dr. Srify NTiller und
Pajior Saulhaber, der erjte, langjahrige Leiter der Schule,
genaimt. Menn audy die Sdule in der Hauptfade von
evangelifien Kreijen gebalten wurde, das liegt an der
geteilien Entwidilung des Blumenauer Sculwejens, Jo war
ie dody immer eine patitatifdye, d. §. fie tragt Reinen kon=

effionellen Charakter, aud) dient fie nicht beftimm=
ten Gefellfdhaften. Diefer Tharakter ijt bis auf
den Beutigen Tag ftreng gewahrt worden. Das fei hier
ur redyten Beurteilung des Wejens unjerer Sdyule befon-
gers betont. Don Einzelheiten abgefehen, kann agefagt wer-
den, daf die Meue Sdyule, die in den erjten Jafren wur
sweiklaffig war, eine jietige Aufwdrtsbewegung durd):
gemad)t hat. Dies ift in erfter Linie oden Iidnnern ju

i

danken, die die Sdjulvorfiande bildeien und mit jtarkem
Willen und hlarem Auge das jdone Jiel nidit verloven:
Unjerer deutfhen Jugend eine Scule zu geben, die einer-
jeits das angeftamimte Dolkstum erhalten und pflegen hilft,
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anbdererfeits unfere Kinder ju braudbaren und guien Biir-
geen ihres néuen Daferfandes Brafilien madien will. Es
wiitde 3u weit fithren, alle die NTdnner und Srauen ju nen:
nen, die fich in Aufopferung und Treue fiir dizje qute Sade
cinfelten. ITur die Dorfifenden bder Sdulvorjtande feien
Hier aufaefithrt:

von 1889 bis 15. IlTai 1891 Herr IMT, ITerk,

von 1891 his 15. Jan. 1906 Berr 5§, Drobit,

vor 1906 bis 11. Aug. 1922 Herr Sricdrid) Biohm,
den der Sdpulperein in Anerhennung feiner treuen Dienjte
in jdmerer Seit um Ehrenvorjienden ernannfe und von
defjen frifhem Grabe Sdule und Sduiloerein exjt in den
{iingjten. Tagen tranernd beimRehrien,

Dom 16. MTdry 1922 bis 25. Uldry 1924 fithrie den
Dorfi Herr Berm. NiillersBering, und ven 1922 an bis
sum heutigen Tage {eitet Herr Adolf Pathig den Sdhulverein
Teus Scule. —

~ Am 1. TMai 1889 erdffnete, wie [don ermihnt, die
Teue Sdulc ifren jweiklajfigen Betrieb in einem von
Dr. Blumenau jur Derfiigung gejtellten aroferen Bolzhauje.
Diejes jland in der Palmenallee auf dem Binteren Teile
des jelit Piitterfdien Grundjtiidtes. Schon nady 114 Jahren,
am 7. Desember 1890, wutde den beiden Hlaffen eine
neue fingugefitgt. Am 12, 3uli 1891 iibergab Dr. Blu-
menay durdh Sdhenkung dem Sculverein das alie
Sculgrundjtick an der Palmenaflee und hknipfte
an fein edles (Gejhenk die Bedingung, daf bdie Sdhule
eine Ronfefjionslofe Jein jolle, Ieil die Raume bes alfen
Sdyuthaufes den fid) Jietig jteigernden Anjpriidien nichi mefr
geniigten, konnte man jelt auf dem mun'eigemnmen Grund
und Bodent ein geraumigeres Sdulhous erriditen.
Ende 1893 war der MMeubau volfendet. &s ift das g!jigr
Ge[dydftshans von Puetter, in der Palmenallee. Diefes
(ebaude beherberate die Mene Sdule 50 Jakre [ang, alfo
bis Ende 1925, 3n den [etsten Jafren diejer Epodhe wurs
den aufjerdem 2 Rdume des benadybarten Privathaujes
fiir Unterridjiswedie gemiefet und verwandt. Hinter dem
Sdulhauje erridtete man einen mit elibledy gedeckten,
groferen Utnlerjfiand, der vor allem als Turnballe diente.
So fpielte fidy die bisher [ingjte Epodie unferer Sdule
in dem alten Sdulhaufe an der Palmenallee ab. — Eine
Unterbrediung des Unterridhtes erfolgle durd) das ungliick=
jelige Derhananis, das Brafilien wihrend des DMelthrie-
ges in bie Reilien der Gegner des deutjden Reidjes fiihrte.
Die Sdule 'dlof ihre Tore am 30. IMopember 1917,
Sie war damals ju einer Shiaffigen Anjtalt herangewad):
fen. — NTit 4 Klafjen und 4 Cehrkriften [dyritt die Sdyule
am 18. Scbruar 1920 jur Wiedererdffnung. Sdon nad
5 Jabren erwies fidy das alte Sdulhaus als 3u eng, wenn
man nidt anf den duferen Husbau der Sdule, auf die Ein-
ridhtung neucr Klaffen und die Befeitigung doppeltsr
Klaffenovrrzidten wollie. So bejdiof denn die Ge-
nerafverjammiung am 4. Sebruar 1925, cinen Heubau
au erridfen.  Schon mit dem Scduljofre 1924 RKonnte
das meue Sculbaus, in dem wir jelt unfers Hrbeit an
cinem grofen Teile der Blumenauer ugend ausitben,
beogen werden. Damit haben wir ein Heim erbalten, in
dem unfere Kinder mobl untergebradyt jind. Die Schule
lieat abfeits vom Strafenliem und =jtaub, auf Wftiger
Rahe, — durd die Senjter gerdumiger dimnter qriifit rings=
um ihre [chone Getmat in lockenden Landidyaftsbildern her-
ein: Bu thren Fiifen liegt das freundlide Stadtden, auf
fanften Bangsn weiden die Tiere und dehnen jidy Dflan:
sungen — und um diejes lieblide Bild jdilingt [idy der ernjte
Rahmen der fernen, waldbedechien Hohen, — So wurde
mit dem neuen Raufe rein duferlid) cin in die Hugen
fallender Sdyritt porwdrts getan. Aber aud) inner:
Lich ging und acht es im neuen Heim ftetig voran. Seit
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1927 ijt der Scdyule ein Kinbdergarten, der jid) regen Sue
{prudqes erfreut, angegliedert. Iilit dem Turnverein wurde
¢in Dertrag abgejdylofjen, der unferer Sdule die Beniifung
der Dereinsturnhalle unentgeldlidy gejtattet. Hiit der in
diefem afre crofineten Srauen- und Haushaliungsidule
verbinbet uns enge Sreundichaft, die an Arbeitsgemeinjdaft
grenst, was fidh vor Rurzem crjt bewihrte, als Srauen-
fditlerinnen wahrend mehrerer Woden die Dertretung ei-
ner erkrankien Kindergdrtnerin unferer Scule ibernal-
mei. —

Das neue Sduljabr 1930 wird nun fiir die Eniwide=
Tung unferer Schule einen gewifjen Abjd)iuf bringen —
und swar infofern, als mit ithm der Ausbau einer adyi-
RIafiigen Anjtalt vollendet wird. Damit jind wir
in der Yage, gleide Siele su verfolgen, wie gehobene
veidysbeutidie Dolksjchulen, deren Bedeutung besiiglid) ifires
Bildbungsideales und der vorbildlichen Arbeitsmeihoden in
der ganjen Melt anerkannt wird- Mm eine Shlafjige An-
flalt 3u unterhalien, braudien wir wieder einmal mefr
Plak, als porhanden iff. Darum entfdloR fid vor hurjem
der Sdhulvorjtand, weiter bebeutende @pfer 3zu bringen
und einen Ermweiterungsbau ausfithren ju lajjen, der in-
swifdien begonnen wurde. Damit werden neue Raume ges
fdaffen, u. a. ¢in Simmer fiir efnen modernen Anjpriidhen
geniigenben  Unferricht in den Maturmijfenjdaften und
Seidmen. Serner wird ein Unierrichisraum mit Derbun:
Relungsvorridtung verfefen werden, wodurd) wir unjeren
Lidibilberapparat ergibiger und befjer wihrend bes ge:
regelten Unterridites benuten konnen. Lehrpline uno ihre
angewandien Ifefhoden werden bdem [ohen Fiele immer
mehr angepaft werden. Ieit entfernt davom, hier im
brajilianijdien Staais: und Kulturleben mit unjerer Deut-
fden Sdule einen Sremdkorper pflegen ju wollen, ge:
wéahren wir dem Unferridht in portugiefijdher Spra-
die einen breiten Raum., Dir falten uns nidyt
nur an das fjtaatlide Sdulprogramm, indem wir porfus
giefijdien Spradyunterridyt, Geographie, brafilianijde Ge-
[hidyte, Staatsbiirgerhunde, Gejang — alles in portugie=
fijher Sprade — vermitteln, fomdern wir werden iiber die
jtaatlichen Sorderungen hinaus vom kommenden Jafre ab
audy den Redjenuntertidyt in den oberen 3 Klaffen in der
Candesfpradye erteifen, Damit wollen wir in perjtarktem
Nlafe den wirtjdiaftlidien Motwendigheiten Redynung tra=
gen, die fiir die SuRunft unferer Kinder von gqréfter Bedeu-
fung find. — Mir werden ferner die Lehrplane in den Ha:
turwifjenjdhaften fiir die brafilianijden Derhiliniffe 3u=
Jdjneiden, und wp den Kindern das Lernen der portugiefi-
jhen Spradye leiditer 3u maden, die Lehrplane fiir poriu-
giefijdien w. deutjchen Spradjunterridyt in enge Derbindung
und fo weit wie mdglid) in Darallele bringen. Anndhernd
die RBilfic des gejamien Unierridites wird jo mit Stunden
bebdedkt, die in der Landesfpradie erteilt werden. So wird
in unferer Schufe alles getan, um die Hinder ju tiidytigen
Staatsbiirgern Brafiliens heranjubilden und fie 3u be-
fahigen, nady Befudy unferer Anitali, ohne Hemmungen in
das Wirtjdaftsleben Brafiliens eintreten woder aud) an ho-
fere Schulen iibergehen 3u Ronnen. iir diejenigen Sdyiiler,
die einen Uebergang aneine deutjde Dolksanjtalt wiinjden,
eta nad) dber Oberrealfdule ‘in Sao Paulo, werden bejon=
bere NMadymittagskurfe in englijder Spradie eingeriditet
werden, Meben alledem gilt es, unferer Jugend ifr
angeftammies Deut{ditum 3u erhalten. Das ift mit
1 Stunbde tiglidien Deutjdunterridytes nid)t getan, Hatiir=
lidy ift die Sahighkeit, daf man feine NTutterjprade miind-
lidy und [dyrifthich moglidjt fehlerfrei anwenden hann,
gleidhjam ein Kriterium des Dolkstums eines Mienjden.
Aber Deuf{d) fein heift mehr: Hian muf durdirankt jein
mit dem Gefiilfhl, daf man in feiner vdlkijhen CEigenart
etwas MWertoolles befit — und andererfeits etwas Wert-
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volles verlier, wenn man fein angejtammies Deutjchtum
vergift und aufaibt, Darum freiben wir deutjde Citeratur-
aefdyidyte, wir madjen die Kinder mit den deutfden Didyiern,
foweit dies kindlidher Saffunaskraft jugdnaig ijt, veriraut.
Sie follen bdereinjt mit Genuf die geijtigen Giiter heben
kounen, dic vercdelnd auf ihr Gemiitsleben einwirken, Sie
ioflen aus deutjdier Gejdyidileifernen, was es heift, in Treue
einem Daterland dienen und fidy fitr hohere Dinge auf
opfern. und begeijiern Ronnen als fiir Kimo, Tamy umd
Bier, aber audy die cigenen, angejffammten Schmiden 3u
erhemnen, um an fidy felbjt asbeiten 3u hdnnen. Wir
offenbaren den Kindern die deutjde Seele im jdlichten
bguﬂdpeﬁ Dol&sliede und bemiifen uns im Gelangsunter-
richt, ben Sdyiifern mehr 3u geben als das Hadyjingen von
Liedern, fie genuffahig su madyen firreine Sreu-
den, — diefelbe Aufgabe jtellen wir dem Seidhenunterricht,
der midyt mefr ein rein tedmnifdies Sady ijt, jondern all-
gemein bildenden, ersicherifchen Weri bejiki, indem wir
Oie Hinder das Sdyone fehen Tehren und fie bewuft werden
[ajfen, dafy auds im Rleinjten Minkel Schanbeit blithen
kann, hervorgerufen durd) Sarbe, Beleudytung, Wittering

ujw., im Sinne des grofen Nlalers deutjdjer Seele Bans

Choma: , Nur die Augen auf — und alles ijt jhon.” —
Aehniide erzicherijdie Swede verfolgt die deutide Sdule
audy mit der Art und Weife, wie jie in Haturgeididite und
Erdhunde die Hinder beeinflufhi. Midit die Kemainis von
Eingeltatjadyen und die Dermittelung von Sahlen und jlati=
ftifdhem Tateria! qilt uns als Endzwedk diefer Unterridyis-
disziplinen. IDir fithren die Kinder ein in bdie Siille und
Scnheit der Welt und llehren fie die Sujammenhinge vol-
&ijen und wirt{daftliden Lebens erkemnen. Lefieres
wird fie mehr fiir bas praktijdie Leben Hidtig maden,
wihrend die [iebenolle Erfafjung der Hatur fie gar babd
Brajilien 3ur gelisbten Heimat ‘werden [agt. Hiermit fajfen
wir eimen Mefenszug der'deutjden Seele. Was
ijt es, was uns Alfen, die wir nod) dritben unfere
Jugendjahre veriebten, am klarjten vor der Seele jieht
und unfer Heimweh niemals gang jur Ruhe gefen [Gjt?
Es find die Erinnerungsbilder beutjider Watur: Mod
immer jdiauen wic das wogende deutjdie Aehrenfeld, durdy:
flodyten mit roten NTofn= und blauen Hornblumen, nbd
immer héren wir das Jubellied der Lerdye fiber den frijd-
griinen Saaten und der bunten Pradit der Srithlingswie-
fen, nod) immer glauben wir das Raujden deutjden Wal-
Oes zu horen, O¢ffen Sriede uns HTilhe und Larm des
Alltags vergeffen [ieff. Ja, die liebevolle Derbun:
denheit mit oer Heimatlidhen Matur ift dem
eutjdien die Sdwelle, fiber die er in das Keilig:
tum der Daterlandslicbe {dyreitet. — Deffen bewuft, kin-
nen wir an unferer Jugend Bier nidts Befjeres tun, als
fie mit der heimatlidyen Hmwelt durd) Unterridif, audy Wan-
derungen, innigjt vertraut zu maden. So werden fie im
fdonen Brafilien feit Wurgel jdjlagen und ihm dereinjt
Sriidyte bringen in eyt ‘deutjdier Trene. — Dies alles find
natiielid) nur Anbeutungen itber den Weg, den die Deuifde
Sdyule geht und weiter gehen will; demm es wiirbe hier
3u weit fithren, das Wefen deutjder Scdule und deutfden
Bildbungsideals voll ausjujdiopfen, Aber das Eine modte
id) dod) Detonen: Iie aus den gemaditen Darlegungen her-
vorgeht, wollen rir unfer Deutjdhtum nidt pflegen aus
Griinden der Eigenbrodelei oder gar der Ueberhebuna, jon=
dern weil wir feit davon iiberjeugt jind, daf wir aud
unferem neuen Daterlande Brafilien den beften Dienjt exs
weijen, wenn wir ul‘l_F: Dolkstum nidt als etwas hier
Ueberfliifjiges wegwerfen, jondern es bewuft pflegen umd
erfalten. Dies ijf nidt lediglidhy Gefiihlsfade, jon:
dern wir Rimnen die Bereditigung diefer Anfidht aud) wif-
fenidaftlidh begriinden. Die heutige Stunde ijt wohl ge-
eignef, mit einigen Worten einmal darauf einjugefen:
e



ie Enfwickelung der Nlenjdhheif, der Werbegang der
Déther und Staaten unterjteht denfelben GHefehen wie alles
otganijhe Leben auf der Erde. Durd) das jdydpferijcie
Dringip der Dariabilitar jleigen aus der grofen Mlafje
fingit beitehender Gejchledyier neue Dolker, Hienjdyen mit
hiofogifd) neuem Typ empor. Der Kampf wms Dajein,
dem jedes Individiwm und jede organijde Gemeinjdaft un-
terworfen find, bildet das belebende Nloment fiiv den Huf=
ftieq des Titchtigen, Starkem, Jwedtmifigen, kurz: jeder
werivollen Ieuerjdeinung. Eine unerliflidie Bedingung
fitr den Aufjtieg und die Exbaltung der Arien und Dolker
ift beren rajjenmdpige Jolieruna, ihre Abjonderung, dic Bes
fonung der cigenen Ari. Darwin hat in feinem epodies
madenden Werk {iber die Entiiehung der Arfen {berzeus
gend bargelegt, wie dicjer Hampj um bdie Durdijelung
der Eigenari am fidrkiten dort entbrennt, wo dbnlid)y ge-
actete Eefhipfe ancinanderjlofen, weil fie gleide Bebiirf
nifie, vor allem gleidhe liahrungs: und ohnungsnciwen:
digheiten haben. Diejen Hampl wird derjenige ju jeinem
Dorteile beenden, der - aillnemein gejagi — der Leijlungs-
fabigfte mmerbalb jeines Niilieus ijt. Die ?ﬁf}erc Leijlungs=
fahigheil Beruft aber in erfler Linie auf forfjdireitender
Differenzierung in der Wyganifation der Einzelaejdhdpfe und
der Bemeinjdyafien oder - um cinen dem Wirgdyafsleben
entnommenen Husdrudt ju gebraudien — auf Arbaitstei:
Img. Der menjdlide, deriide, audy pflanglide Xdrper it
ein Runjivolles Seflengebdude. Aber die eingelnen Sellen
find fehr verjdiicden ausgebildel 3u dem Swedte, nur bes
fiimmte, [dharf abgegrensie Arbeitsleijtungen ausjufiihren.
So hat die eine Sellgruppe Lidtempfimdungen (Ieghaui),
eine andere Sdallempfindungen 3u vermitieln, andere jer-
jtoren Hrankheitsirdger (weife DBluthidrperdien), andere
wieder orndicren Kohlenjloff, wicder andere leiften medn-
nijde Arbeit (Niuskelgewebe) ober libernefmen e Se:
hretion von Korperjdften (Driifenzellen). Weine der zabl-
reidyen, einfeitig Oifjerenzierten Sellgruppen kamn die et
flungen anderer iibernehmen, oder der CErjak arbeiict dody
nur mengelhaft. Dafiir aber werden die Leiftungen des
Bejamiorganismus um vieles vollkommener, als wenn die
cimgeinen Sellen alle notwendigen Lebensfunkiionen felbft
verriditen miigten. Dicfe fortjdraitende Differenzierung
und Arbeitsteilung ift die morphologifdie Seite jeder Auf=
wirtsentwidiclung.  Sie Dbeherrjdyt die Entjtehung hody
durdygebildeter Tier- und Pilanzenkirper aus einfaden,
weriger pollkemmenen Ucformen, fie (reibt das Wirijdafis:
Teben, das gerade im [elten Jahrhundert gewaliige fedi=
nifde Sortidirilte hervorbradye; es fiiprr auf wifjznidaji:
lidjem ®ebiete ju glanzvollen Leijtungen; cs fpieli widt
julekt audy im Leben der Staaten eine bedeutende Rolle.
Den Stoat hann man als einen lebendigen Organismus
auffajjen, in dem die einzelnen Perfonen, Wirijdajisge:
bilbe, Dereine, kirdlidhen Gemeinfdiafien, Sduies, Ders
kefrseinridtungen, Regrerungsfiellen ujw, Organe jind, die
jwar mehr oder weniger felbjijtandig arbeiten, etwa wie
Qerz, Lunge, Gehitn im tierifdien Karper, die aber dod) in
planméRgiaer Dexbindbung jum Ganger jtehem, dem fie 3u
dienen, deffen Leiftungen und Entwidelung jie ju hebea
3;1[!“1. Don dem Werte, der Tiidbtigheit der eimzeinen
rgane hangtl alfo das Wohl und Wehe des Staatsganzen
ab. CGinwandererftaaten, wie Brafilien, miiften in ihrem
cigenen JInterefje von dicfem Gejiditspunkie der biologijdien
oder foziologifdien Differensierung aus audy die Mationa:
litatenfrage befradyten. Danad) wird ein jugewanlertes,
sundd)jl fremdes Dolhstum dem Staate mit der Seit niifli-
dher fein, wenn es feine jpesifijhe Cigenart behift und
echili. Mir kénnen jur Deranjdaulidung des Gejagten
auf das nunmehr 100 Jahre alte deutjdhe Dolkstum in
Santa Catharina und Rio Grande do Sul hinweifen. lur
ein Derblendefer wird die Tatfodje verleugnen, dafj die
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Teuijdien Hier fo vorsiiglidies geleijtet haben, weil ihuen
durdy cine cinjidgtsvolle Politik der brajiliantjden Re_gie-
rungen im grofen umd gamen die Nidalidhkett gegeben
war, ihr cngeftammies Dolkstum 3zu erhalten und 3u
pflegen, fid) aud) in 'qejdfoffenen Stedelungen jujammengu=
fdlicken. Stellen wir uns ecinmal vor, den Ceuijdyen wire
nidyt gejlattet worben, eigene Schulen und Kirdyen 3u halten,
in ge?d;lo!’imm Holonien Rier feften Suf 3u fafjen, jon:
dern die odeutfdien Einwanderer wdren gejwungen gewes

fen, jidh unter der alicingejeffencn Bevolkerung ju verteilen:
Der Wirtidaft und Kultur des Gajtlandes wire damit fider

viel, viel weniger gedient gewefen. Dem Einwanderer wirs
es fdon durdy die Unkenntnis der Candesjpradie bedeutend
jdywerer geworden, feffen Suf 3u fajjen; gan; abgejehen
daven, daf mit oer Midalidhhest, feinem Dolksfum treu
Dleiben unl es pfleaen 3u Ronnen, viel cher das ®efilfl,
fHier eine neue Geimat ju haben, und die Liebe zum neuen
Daterlande in den Berzen erbliibl. Wenn aljo der
Staat geftattef, daf [id fremdjtammiges,
jugewandertes Dolkstum jeine CGigenart
erhalt, Handelt cr biclogifd rvidiig Die
Bejlrebungen, frembdes Dolkstum moglidit rajd oder gar
getwaitfam i affimilicren, bringen ganj gewif; heine Gkomo=
mifden Dorreile fiir den Staat mit fidg. In der Dielgejial-
tigheit des Lcbens [iegt fiir einen Einwandireriiaat wie
Brafifien, defien grofte Entwidkelung nody i ey SuRunft
liegt, ¢in wirtjdaftlider und Rultureller Sakior, der dem
fande vorwiarts hilft. Natiichid) ift Dorausjelung hierbei,
daf jidy die fremdjtammige Bevdlkerung dem Staate gegen=
ither lonal verhall und bereit ijt, in ibrer Heije an der
wirtjhajtlichen, Gultureflen und jlaatliden Entwidelung
d¢s Eajtlandes tetlyunehmen. Dazu gehort jelbitveritind-
lih audy dic Henninis der Landesjpradie. Idy glaube, es
gibt heute im Lande heinem Deutjdien, der nidi wiikie,
weldy’ auferordentlidhe Bedeuiung dic Kenninis der Landes-
fpradie fiir Jein und jeiner Kinbder Dormirtshommen hau.
Was aljo der Staai von der fremdvdlkijden Swmandering
als fiir i niiglihy betraditen miifite, ijt die Erbaltung
des angeftammien Dolkstums uud cine lonale Bejinnung
desfelben gegen ifhn. Mas auf dem (Bebicle religidfer
Ueber;enguna heute als cine Sclbjlveritindlidkeit gill,
ndamlich, dof die Staaisjugeforvigheit . unabhingio wvon
religiofer Ueberzeugung ift — und das jitilide und jtaais:
politiide Lcben erfahri damit nur Sérderung - das muf
aud fiir dic Einjtellung des Staates gegen feine Unlerianen
in Besug auf deven Dolkstum Beliung haben. Hatiirlidy
miijfen die jugewanderien Dolkselemente jidy der gleidijam
biologifdien Hufgabe, durd) Hodhaliung thres Dolkstums,
ihrer fpegifiichen Titchiighett und ' Sihigkeiten der neuen
Heimat 3u dienen, aud) bewuft jein, Es qibt kein wirk=
jameres Niittel, dies mit !Erfolg durdiufiihren, als die
Schule, Wer die Sdyule that, befisi diz Sukunft, Heiht es
aud hier. Die deuijdbrafilianijdien Schulen erfiillen nad)
dem (Befagien cine Jtaatswirtidaftlide Aufgabe, indem
jie die deufidyjtdmmige Jugend ju einem in ihrer Eigenart
tiidhtigen Gefdylecht heraniehen wollen. Leider haben wiris
jdaftlihe und die weitlanfigen, sum Teil nody mangel-
hafien Derkehroerhalinifje daju- gefilhrt, daf Eitern ihren
Hindern eniweder gar keine ober mur mangelhajle Scul-
bifdung zuteil werben Iafjen. Diele Eliern glauben aud,
dafy mehr als elementarjte Scyulkenntniffe wobl fiir die
Jugend Teutjdylands mit jeinen hodentwidelien und kom-
plizierten Wirtjdaftsverhalinifien, nidit aber fiir die nod
verhiltnismifig primitiven Bediirfniffe ihves Lebens hier
notwendig find. Ein grofer Jvrtum! Hian follte nidyt blof
an die nadijten [eiblidien Bediirfnifje denken, fondern jiel-
bewuft die Sukunft unjerer Jugend hier im Lanbde ins Ange
fajjen. Siiv diefe Sukunft jollten audy grofere Opfer fis
nangieller ever perfonfider Art nidyt gejdeut werden. Jed-



wede Sduibildung ift ein Hapital, dbas unjerjtarbar bleibt
und jidy glangend verzinjt. In den Sdulen der Dereinigten
Staaten von MordameriBa fah idy eine eigenavtige Sorm
der ReRfame fiir den Scuibefud). HAuf wanbta?e[n und
in Scdhulbiidern wird in Bildern veranjdjaulidt, wie hod)
[idy die in Schulbildbung angelegte Seit, dte gleid) Geld ge-
wertet wird, verzinjl. Da jieht man w. a. eimen Karren-
treiber, der mit feinem 12. Lebensiahre die Sdulbank ver=
liefs, daneben am Sdyreibtijde Jeines ftaitlicdien Arbeitszim-
mers einen wollgekleideten Herrn, der als Ingenteur eine
der groften Briicken der Welt Ronftruierte, und der, ob-
wohl nody ein MMaun in jungen Jafren, von der Kkiiens
gefelljdiaft ein fejles (Behalt 'von 8000 Dollar bejieht. —
Dies ift wobl eine redit eindringliche Art, den Leuten die
rein pekunidren Dorteile eines geregelten Sdulbejudyes
vor Augen 3u fithren. MWir erftreben aber fiiv unfere Ju=
gend nidit nur matericlle Dorteile. 1nfers Xinder jollen
einfi mehr Rinnen, als ®eld verdienen, wenn fie ihre
Aufgabe erfiillen wollen, niislide-Glieder des Staates unbd
ber menjdilichen Gefelldhaft su jein. Hur eine deutjdie
Sdyule kann deutjdie Kinder 3u ganzen Hlenjden maden,
ba nur fie die Eigenart der deutfdien Seele kemnt und ifr
gerecht werden hamn. &s gilt, Jpesififdy deutjdie Tugen=
den und Sdhigkeiten su hebenm und ju pflegen, die einen
entwickelungsge]diditlid) notwendig gewordenen Ausdrudk
gefunden Baben n der Gejdiidite, in deutider Didjung,
m deutfdier NTu)ik und Nialerei, in deutjdien Erfindungen:
und wijjenjdaftliden Leijfungen. Iafiirlidy gilt es ebenfo,
bie Shwaden deutjden Mefens isu bekampfen und ‘su mil
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dern, Hud) das kann nur eine deutjde Scule in vollem
NMafe erreidien; denn die deutjhe Schule ijt gleidijam aus
deuifdiern Blute herausgewadyen. &in Deutjdier, der obue
Teine cigene Sdjule unbd ‘Erzichung aufwidft, wird in jeiner
[piferen gefamten Perfonlichheit notwendigerweife eine
fiblbare Ciidie aufweifen. Er wird, wmn einen Ausdrucd
Boethes 3u gebraudyen, nidyt komplett jein; exr miijte denn
eine aufergemifnlide Anpajjungsfibigkeit befiken obder
iiber eine iiberragende Willenskraft verfiigen. Derartige
Maturen aber werden immer nmur Ausnahmeerfdeinungen
bleiben. — Den Ruf nad ' Pilege des Deutjdhinms in Schule
und Raus erheben wie bei volljter Hodyadytung der Kuliur
und des Wefens der andersftimumigen 1ithilrger unjeres
[dydnen Brafilien, dem wix ‘mit ganjer Ciebe jugetan jind.
Wir wollen unjere Kinder ‘einerfeits nidyt verarmen [_agien
durd) Aufgabe veutjdien Mefens, fondern wir wollen das
Ererbie erhalten, und daju andererfeits Denken und Siif=
Tenn unjerer Jugend bereidern durdy Dffege der Candess
fprade, um mit ife die Tiiven aufzujdlicfen 3u den Herzen
und der Kultur unferer fujobrafilianijdien Sandesgenofjen.
Und fo miinden denn unjere Bemiihungen [ehten Endes
hinein in das erfabene 3iel, dem alle guten Brajilianer
nadyjtreben: Unjere Kinder Jollen:dereinjt in
ihrer Weije glidlidhe Nienfden und ge
treue und tidtige Biirger diefes gejeg-
neien Sonnenlandes jein! '

" Titit diefem Bekenntnijje wollen wir uns erheben und
einftimmen in die feurigen Kliuge der brajilianiiden 1la:
tionalfnmne.

Deutide

Seit NTitte 1927 bejleht als eine Deranjtaltung unferer
Scule die ,Deunffde Biiderei”. Sie will gegen geringe
Tejegebithren die deutjdjtammige Bevdlkerung mil weri=
vollem Lefeftoff verforgen. Als eine bejondere Aujgabe
betradilet jie es, fiir unjere jdjulentlaffene Jugend durdy
guie Leftiire ein Gegengewidt gegen Sdund und Schinuk
3u Jdaffen. — Damit aud) die entfernteren Teile des Nlu-
nizips die deutjde Bildjerei benufen Ronnen, wurden im
Beridtsiahre 7 fogenannte Ianderbiidicreien gebildet.
Durdy jie erhalten Bejirhsobmdnner von Seit ju Seit
ie 50 Bdanbe jugejrelit, die von den Dertrauensleuten dann
an bas Cefepublihum wmeifergeleitet werden. Die Werke
der Biidierel find inhalili) nad) folgenden Gejidiispunkten
geordnet: 1) Gefellichafts: und Jeitromane; 2) Oefdidyi=
lie Romane und Erzdhlungen; 35) Bumoriftijdes (Ro=
mane, Erzablungen, Sdwinke; 4) Dorfgejdichien und

Biidperei. /ot flion

Dolkserzdhlungen; 5) Crd= und Dolkerkunbde, Heimatge:
ididilides; 6) Sorjdungs= und Entdechungsreifen, Reije-
bejdyreibungen, fHbentewer; 7) Gejdiidite und Hulturge:
fdyidite; 8) Poliftik, Uriegsgejdyicite, Krieaserzahlungen;
9) Naturjdilderungen, Gejundheitsichre; 10) Kunjt= und
fiteraturgejdyidyte; 1) Cebenserinnerungen und Tebens:
bilder gqrofier Nlénner; 12) CErziehungsfragen, Sdul- und
Bilbungswefen; 13) Sammelwerke und Briefe grofer Did)-
ter und Denker; 14) 3Jeitfdiriften; 15) Tedinijde Ro-
mane; 16) 3ugendidriften, Nldrden. —

Enbe 1929 wies die 'Bildjerei 1250 Béande auf. Aus:
gefiehen wurben in diefem Jahre 2420 Binde. Die Ein-
naqiren waren |:2625000, Diefer Betrag wurde voll
verausgabi fiir Meuanjdaffungen und laufende Unkojten.
fils Bildyerciwart ijft gegenwartig Herr Cefrer Wengel titig.

Sdiilerheim der Deutidhen Sdule.

Auswirtige Sdiiler und Sdhiilerinnen finden Unter-
fommen, gute Derpflequng und Erjichung in dem Sdyii=
ferheime, das vom Sdhulleiter gefithrt wird. Das Haus
liegt inmitten eines grofjen Oartens, in rubiger, ftaub-
freier ®Begend und in unmitielbarer Mahe der Deutfden
Scule. Die Kinder finden hier Samilienanjdluf; ihre
RBausarbeiten werden beaufjidhtiagt; fie konnen Nlujikjtunden
sehmen. £abd im Daufe. Manderungen in die Mmaebuna.
Penjionspreis jabrlidy 1:0065000. Diefer Betrag ijt in
4 Raten 3ju entriditen (am 1. Sebruar, 1. April, 1. 3uli
unbd 1. ORiober). Hiheres durd) den Schulleiter B, Sattler,

Ueber den erjieherijdien Geijt, der in dem Sdyiilerheim

gepflegt wird, fei hier einiges gefagt: IMir verfolgen die=
felben Siele, bdemen umfere Schule nadaeht, nimlidy Hie
Kinder ju tiiditigen, braudybaren 'Bliedern der menfdlicden
Gefelljhaft ju erzichen. Die ISdule erveidyt dies in exjter
Linie durdh Ersiehung zurifArbeit. Das Haus hat aber nod
eine andere Aufgabe. Es muf die Hinder daju erjichen,
aud) ifre Sreizeit, die filr jeden NTenfden unbedingt not-
wendig ijf, viditig anzuwenden. Ein grofer Teil der heus
tigen Jugend [duft feidyien Dergniigungen, ja Sdjlimmerem
aad). Wir konnen unjere 'Kinder nidht dauernd, vor allem
dbann nidt, wenn fie Sdule und Elternfhaus verlajjen ha=

ben, gegen [diledyte Einfliiffe ‘abjperren. Hber wir kﬁmiert



fie innerlicy jlark maden. |, Derbicten” des Unredyien uad
Wefabrliden Bilft da cliein nidt, fondern es miijfen in die
Kindesjeele redijeilic Gegengewidte gelegh werden.
Ntit blofem Derbieien exzichennwiv Sklavennaturen, die nur
arbeifen und verzidten, folange Aufjidt vorhanden iji,
aberspem LTeben wankend gegeniiberjtefien, fobald fie jur
Sreiheil gelangen. Da helfen'aud) nidyt allein Evmahnuns
gen; denn Jugendblut verlang: mehr als den Oleidiklang
des Alltages. So foll alfo jedes Kind, feinem Alier ent:
fprechend, gewifjenfaft jeine Rflidyen erfitllen; aber we-
migitens am Abend vereinigen fich allz, um gemeinjam mit
ihren GErjiehern fedblidy ju jpiclen, su mujizicren, ju lefen,
einem Nardyen ju laujden ujw. — Darum madien wir aud
die Sonntage oft zu Wandertagen: Wit ihnen jdaffen
wir den Kindern reine geiftige Inhalte, die ersiehend firs
ganje Leben nadwirken. Dir crjdiiefen mit den Man=
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derungen in den Hindern den Sinn dafiir, daf draufen
in der Wahur viel Schones und Wifjenswertes auf fie
warter, weitays Sdoneres und Begliidenderes als in dumyp-
fen Dergnilgunasititten, auf Tanzboden, Maskeraden, Sujfj=
ballkamps und wie dergleidien | Dinge nody heifjen, die Keul
einen immer breiteren Raum leider aud) jdon im Leben
der Jugendlicien einmehmen. ®laubt ihr nidyi, liebe El-
tern, dak, wenn einjt euer Kind in Derjudung geraien wird,
in [dledter Gejellihafi [dledten Dergnilgungen nadjzuge
en, es juriicidenken wird, wie cs einjt mit Manderlujt
und Wanderfong hinauszog in bdie Matur, jahireiden un-
jduldigen Sreuden enigegen, wic 'bie Dogel jangen und bie
Griflen 3irpten, wie ihm ferne Walder enigegenblaucen
und es Huge und Seele offen hielt, um ju irinken, ,was
die Wimper i dlt, von dem goldnen Ueberflufy der Ieli”?
lnd wie es dann auf Bergeshohe jtand, unter Jidhy bdie
weite, jdhone Erde und jhon it feimem kleinen BHerzen
empfand: ,,Wic bift du dod) fo jdon, o du weite, weite
Welt!” Und wic es dann heimwirtszog ant kithlen Ab2nd
wnd i) und mandien am Wege Laujdenden erfreute mit
den alten deutjdien Ciedern, wie dann alle 3um Sdhlujfe
nod) einmal Rajt Hielten, wm den Sauber der Siernennadyi
auf fidy wivken ju [affen und dem ftillidonen Claudius:
Tiede 3u laujdien: .

»Der ITond it aufgegangen,

Tie goldnen Sterne prangen

Am BHimmel bell und klar.

Der MWald jleht fdmwary und jdweiget
o aus den Wiefen fieiget

Der weife Mebel munderbar.”

Lehrpliine. W B

Deutich.

Dic Aufgabe des Dentfdunterridites ijt cine doppelte;
unfere Schiiler follen ifre jdowe Hiubierjprache tm miind-
lichen und jdyriftlicen Gebraud) ridiig anwenden und in
ihr ein wertvolles Kulturgut [ddken und lieben fernen. —
Dicjem Swedie jollen aud) landere Unterricdhisfadyer, wie
3. B. Gejdyidyte, Erdkunde, aturkunde, dadurd) dienjtbar
aemadyl werden, daf die Schiiler ju guiem, jujammenhin-
genbem, maglicdhft felbjtandigem fpradilidien Husdrudt er-
sogen, im Anfdlufie an behandelie Stoffe ju Miederfdyrif-
ten und 3u hiuslidjer Cektiive (fleifige Beniifung der Sdyii=
[erbiiderei) veranlafit werden.

Deutjd).
Kiafje L

1. Die lafeinijhe Drudi- (Antiqua) und Schreibjdyrift.
fefen wird nady dem jynthetijdyen Derfahren gelehrt. Si-
bel: Nadpel auj bas Tor (Dexl. Wejlermann, Braunjdm.)

2, Jm leften Diertel des 1. Jafres die deutjdje Drudk=
Jdrift.

5. SpradBundlide Uebungen: Das Hauptwort in
Ein- und Nichrsahl, Serfegen der Mirter in Silben und
Saute. Kleine Dikfate der behandelten Worier, aud) in
Sorm leidyter Sake.

4. Nebungen im Waderzdhlen. Erzichung ju jprade
lidyer Selbjtandigkeit (Anjdauungsunterridyi!).

Klajje IL
1.

|

deutjder und lateinijfer Drudifdyrift bis jur Geliufigheit.

Thorlefen. Cs ift auf jinngemdape Betonung Wert 3u legen.

Einige Gedidite werden gelernt.

" 2. Spradkunbdlidier Stoff nad Hajter und Gansberg,
Tk

30 Diktate!

Dom 2. —6. Sduljahre ijt Rechtsjdyreibuntercict jnjtes
matifdy 3u betreiben, ex muf aljo regelmifig in felbjidn-
digen Lcktionen auftreten.

Siche die cingehenden Darlequngen iiber den Redis
fdhreibunterricht am Sdluffe diejes Deutjdplanes!

30 Dikiate! 2

Hlaffe IIL. und IV.

1. Lefert und Bejpredyen, Haderzahlen von Lefeftiicken
und Gedidyten, Thorlefen, Deklamieren im Chore. Einige
®edidyte werden auswendig aelernt, 'fedod) ijf dies ofne
ftarken 3wang auf die Sdyiiler ju betreiben. . Dasfelbe gilt
fite die Hiafjen V—VIII.

2. SprodRundlidier Stoff nad) Kojter und Gansberg,
T. 2 und 5. .

20 Diktate! — Ab XHlafje IV jifelidy 12 Auffake
in ein befonderes Heft.

Klaffe V.

Wie Klafje IV. Auj die Steigerung der fpradliden
Ausdrudksfdhigheil ift jtarkjte AufmerkjamBeit 3ju legen.
Uebungen im ?reien Dortrag nady gejtellten Themen (milnd-
lide Auffakibungen).

20 Diktate! 12 Aufjife.
2. Spradhundlider Stoff nad) Hajter und Gansberq,

Aneignung der deutjhen Sdreibjdrift. Lefen mit | T, 4.



Klafie VL
10je Hlaffe V. — Literatur: Batiaden und ibre Didier,
Evbvmr&huub{ié@t Uebungen nady Kojter und dansberg,

20 Dikwate, 12 Auffage.
Kiafje VIL
. ’Srh!iihﬁ im Anfdiuf an Sufjagibungen. Die dewtjden
Klajfiker, vor allem Schiller und Boetbe, e Sreibeits-
Didier. Ausgewdhlte Tekuire hiersu (Dramen).  MWejen
det Dramas und der epifdhen Didtwig.
12 Auffite, 12 Diktate.

Klafle VILL

Mietrik und Doetik im Sulammenbang mit dem Yites
raturftoff. Tie deutfdien Hlundarten, Eiuges iber Lauts
verlwibungen. Ciisraturgeidishie: a) Romamiber. Deur
ithe Dudbter der yitnaeren Dergangenbeii (Storm, (otifcied
Heller, Rariegs.r Gerhard Bauptmann ujw.) Ausge:
withlie Tekiuve biersu. b) Ridblick: Bliteseiten deurr
fher Ticitiumit {ﬁlbvlungenheb)

12 Sufjage, 12 Dikiate.

Rechticyreibung.

A) 2. Sduljabr. Der Redtidreibuntercibit in i
fem Tﬁt;rc ioll auf denfelben pindologiichen Drinsipicn be
ruben wie ter 203 1. Shuliphres. Donad) werden vie Wak
fer i erfter Linie awithaulidh, jindicd erfaki. Die Wart
qtu,ppe—a fehnew jidy aw Sadgebiete an. (Hlatiengimmer,

ten, ujw.) Die Entwidklung orthogravhifder Reaeln
nt i.mfl) Moghihkeit su vermeiden.  Mriboaraphijhe AL
ftvaktionen jolltew Bier mur fo dem Hinde nabe jihrmi\!
werden, daf geleqentlich Worlgruppen mit aleidien ortho-
gta;tf}l[d‘en Nicrhmalen gegeigt und mebr nady finnlich
leidyt exfafibaren Eigenjdaflen geibt werden. (Riff, Salff,
Dfiff, Grijj, Stand *Samd, Land, Bawd, Wand, Pfand).

Tadidriften folllen fidh gruna{aﬁmb nur des qeithien
IDortmaterials bedienen, 3n der jweiten Balfte des Jab:
ves fretey dann audh Tiktate mit lautiren qcidric
benen. Wortern, die vorher nidyl in befonderen Ceiionen
geitht wurden, auf. Dabei follte fidh der Lebrer der Scdivie
righeil bewukt jein, die darauf berubt, daf nus o ge
ringer Teil der Sebitler falt rein akuitiid veraulagt ifL

B) Dom 3. Schuljabr an witd der Redticreibeit: o
nidht nad Sadwgebieten, fondern nady ortbe arapbijdien (e
[ldﬁspuulmn geordnet. Dabal it TO!CN"JI-bu qu beadven:

1. Soweil orthoaraphifhe Eigentiimlihkeiten fidy in
Regeln sum Busdrudk bringen lafjen, it die Regel anjhan:
fidy zu enfwidkeln.

2. Jmmer ijt bei der Erarbritung des urﬂ}oun.,hif thea
Stoffes auf dic Pindwlogic des Lernprogeffes volle Bete-
nung 3 legen. |R).1pcr*ephonsmpm' Dermeibung der fne
fdhauung von Seblern ujw.)

Die evarbeiteien Mortgruppen werben pon den Sdhii
lern in vin befonderes Phtaoheft cingetragen. Damit jhaf:
fen fidy die Minder e leidyt jugangliches lUebungs umd
Wiederfolungsmaterial,

Es iit aus pindologifchen Britnden 31 vermeiden, daf
non den Sahitlern Warter gejdirichen werden, Me nud) nidyt
unferricitlich behandelt worden find. Dies it befonders
bei der Husarbeitung der Dikwmte ju beaditen, Haus
arbeiten find fo gu ftellen, dafj fie eine Amwendung des
im Nnptervicht Erarbeiteten und daf fie moglidiit feplerlos
ausfilhrbar Imb Rus denjelben lernpindwlogifden Prin:
den diirfen freie Auffilie nidt ju frih ciniegen  (3m 4
Sduljahr.) Kieine Ticderichriften, die fich an cinen erar:
beiteten Wortfdhaty (Sachgebiet) anlehnen, konmnen indes
[dhon mibrend des 3. Sduljabres auftreien
verfrithier jreier Auffage find in den lﬁtuuauﬁul;ahren flets

|
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Il Biil mindlidge Hebungen 3u nerg;;ﬁ.ﬁm ﬁﬂs e :

Cride jolat Sen ,Dentfden Sp

Ceiner flaren, fouberen und fliiffige

die Siitterlinfden Budijlabenformen

hi Wortermaterial muf dem

Kindes entnomnien werden oder i
werden konmen,  Orthoaraphijdy
ltumlellr Sagkonjrruktionen (Dik :
Die Stoffouswabl Tir den

dllsish,

wnd Sr. Gansberg, (Sculjahr 2

C'.Bd}relhim.

Dom 2.4 Sduljchre witd file Sconjdretben eine
befondere umemdﬂs?tuuav anagefe! i
die ﬂmiwm

Das 3l clles Sceibunie

lifjige Pilege einer guien Handjdeift
lihen Baus- wnd Uligjlenarbeit pe
Ein Hovmaldukins wird nldt

der biewen. i Gem jteigenden
fantiche Séwift cebulbet werden (Ibroeidung
tinfornien), foweit jie nidl gegen bie Jorderung
heit und Swedis maigl\cu verjtopt. 3m erjten |
Schutjahyr wird mil Sittertin:Doppellineats

Tic erften Hebungen mit Sedern mﬁﬁe
Sdwurrgngfodern ausgefiilel werden (Hugelipi
eine Sdriji ofre Drudk p[legﬂl (Sehy
ter freten Breitfedern auf, mit deneit fia
Stridse hne perjtirkten NMusheldruck dex
ben twerden Ronen (Ceidyte Banbdl), Der Lehr
vauf ju aden, daf jedes Kind bald bie feiner per
den Dundbaltung entfprediende Seder erhilt.

1. Klafie: Lateinifhe Seyrift.

2. Xlafje: Die deutidhe Schrif, Die Bnd;ftuhm [oﬂéu
nidht fjoliext, fondern immer im Derbande eines Wortes jur
mbuug Rommen,

5. und 3. Hlajje: Dalbjahr: Lateinifde Sdrifl,
2. Lalbjelr: Deutjdwe bd!rlfl

Portuguez.

( ensino de porfuguez em nossa estola hasein-
se a0 progrinmy  do ensino dos grupos escolares ¢
escolis complenentares (deerete n, 3318 de 24 de ou-
tubro de 1928) No enfanto notesse, que nossos dlum-

| ones man sabia fallar o portuguez antes de entear na

An Stelle !

eeola. Por sso a poncipel tarefa € fazer com que as
criangis, 1os dois primeiros anpos, aprendam a $¢ ex-
prossar pa lingua do paiz. Para conseguirmos esse fim
o ensino deve fundir-se guasi exclusivamente om con-
versagio, interpretagho ¢ leitura. Nunca & crignga. deve
escrever sentencas gue nao conhega o sentido ¢ que
ndo possa deducr por siomesma, apesar de traduzido.
(Empregue-se @ lingua infantill) Prpcipaimente em se
tratanddo de hictoria patrin, geographia e educagao ci-
vicy ¢ moral. Bem assim o decorar para as criapgas
de tma lingus ostrangueira compete muito cuidado, pois
facilmente pode habituar-se a responder medmmcumenle
sem sentir © que diz. - Em todas as classes deve ser
teotads e aperfeiconda o conversagio, Os alumnos de-
vem ser obrigados a interpretar por si mesmos as diffe-
reptes matenigs ensinadas.  (Por exemplo: Leitura: cog-
tar o que foi hde! — Geographia: Fallar sobre a pro-
ducgdo de Sao Panlol)

Alem das goes escriptas diarias 0s alumpos esore-
verao 12 composigbes, comegando da 52 classe, e 20
dictudos, de 34, gue serfio passados a limpo em respecti-
vos codernos, verficadus com tinta vennelha e com notas

om lmguuguu v calligraphia.
4



' saﬁiﬁ'e tiﬂhog‘rapma

1 e A urthograpiu:!
: ser &mnvaiﬂd‘n pelos mesmos prii-
a&g:cos como na classe anterior.  Purlanio

de differentes objectos, formando

O desenvolvimenta por meio de reqras ¢ para ser |

evitado o quanto possivel As regras orthographicas
'davmq ser s demonstradas por meio de palavres, em que
possam transparecer (por exemplo: tendo, sendo, vendo,
rendo ete.; viagem, plumagem, paizagem, passagen efc ),

Os dictados s6 devem ser feifos depois de bem exer-
as palavras desconhecidas pelos ajumnos.
semesire, porém, ja podem apparecer palavris nio
adas, mas que a crignga possa facilimente ortho-
sphar pela propuncia.

N.'!sto o professor deve ter grande nud;do em nao
iT, pOrque SO uma pequena parte dos alumnos
- fe!tu capacidade accustica.
| Do terceiro amno em diante 2 materia orthogra-
phica néo mais serd data em grupds de objecios s sob
pontos de vista oﬁhogmplﬁcn, obedecendo o sequinte:

1) Si passar-se umd regra orthographica ¢ preciso,
que seja acompenhada de faniss palavras, que os slum-
nos pessam deduzir 3

'2) No ensino da materia. orthographica ¢ de summa
lmparlanﬁa que se observe rigorosamente os printi-
pios peychologicos de appercepedo (os, differentes Typos
de appercepgao!  Evitar ver oz eﬁm)

 As palavres ensinadas devemn ser esvripins num ci-
derno de apontamenios, que cada alunmo deve ter 1 mao,
consliluindo assim um frebatho diariy propri para re-

Por motivos psudiologicos evite-se o quanto possivel
que m:iilm w:np:as pelos alumnpos palavras findn nao on-
sinado. e nos dictados  As ligdes de casa
devem sdmente uhr o que foi ensinado durante a
auln de um modo que posse ser sen erros,  Pele mesmo
molivo 8¢ crigngas nao devem fazer composicoes Wwo
cedo (do guinto anmo em diante). Reproducgoes peque-
nis podem ser feitas mais cedo (do quatro anno),

Nas classes inferiores ¢ prediso, que a crianca se
hebime a coxpressar-se o melhor possivel ¢ lLvremente
na lingua do paiz.

As pulevros escriptas devem so abranger o circulo
de sua comprehengio.

E' indispensavel evilar-se toda e qualquer difficul-
dade em que a crianga possa trapecir no ensino du ortho-
graphia {principaimente nos dictados).

Rechnen. -~

Das Redmen der evjten 4 Sduffafire erfteedt Sichers
it in den 4 Grundredpmungsarien mit ganjen Bahien,
erner Beanntdaft mit den gtbrﬁud;ltd)iten Miinsen, Nla-
Ben und Gewidten, Auf das Redmen mit benannten Gré-

it immer Weri ju feacn,

Der Huterridit in den oberen Kiajjen joll die Sdiiler
dahin ?‘hnn, Oie Derbalmifje des fobens jablewmagia
3u erfafjen und redyerijde fAnf a[xm, die fidy daraus er=
%'obﬁ% jelbftandia umd fider ju lofen.” (Preuf. Ridtiinien).

Sd;u!}agu ab witd das Redmen (biirgl. Redinen) in
portugicfifdier Sprade eieilt. Es foll damit den Schis
lern bcr oberen Klajjen vermehrte Geleqenbeis jur fne
wendung der fandesipradie geboten und im bejonderen

‘palavras devem ser aprehendidas pela memon vie
: pelos sentidos, emfim. Os grupos, de palavras |

: {por ‘exemplo: sala de auls, jardim, no padeiro |

Nos se- |
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16 — 4
| ben Sdjifern gedient werden, die : &mmf‘in das
kaufmannifhe Leben ecintrelen wollen. 4
Jn den oaberen Klafjen | dynen, giiegerl

! Redmungsarter) ift befonders darauf 3u | lim dafy nic t
- gebankenlofes Regel: und medyanijdies 3t vedinen Des
| friehen wird. Anjdyaulichheif und geiitige Bur@ﬂmng
alio qudy im Iedmen der oberen Ja&rgﬁng

Vs

Stofiverteifung. -

1. @a’n[lﬂﬁﬁo
a) Sahlencaum 110, b) Sablentaum 120, {Buse
jbiuf von H: fgabm ble cin mbe:iémitm der Sehn

| notlg madjen; ; 146, ic Befamtbeit
;.;er ?(lui[? nod: Izcmc h{ateu und fejten - blaﬁtflzlluugm"
at.

2. Sdyuljabr.

Bablenvaum 1--100.  Adbdieren und Subtrahieren.
Hiultiplijieren und Dividieren mit 2, 4, 6, 10. Hiefjen:
Sentimeter, Wil limeter, Citer, Hektoliter, S‘i’ﬂnbe, Niinuie,
Schunde, Jabr llonat, Wode, Tag.

3. Sduljabhr.
Pablenraum 1— 1000, Abdieren, Sublrabieren, Das
kicine Ginmaleins bis ur oollen Stder! Sdyriftlidies
Derfahren fiir F!M)itu:-rf3 und Suﬁﬁaﬁﬁn&ﬁ

+. itbumlm

Ter unbearenzte Sahlenvaum. Tl erfafren
fiir die 4 Grundredynunasarten (lm mn ‘Dmﬁot nidyt
geﬁtm

gréfer als 2itellig). Adbdition und Subtraktion
liger nidht dezimunler Sorien (Schok und
3abr, IMonal und Taa wiw.),
Segimalen und ge-

5. Sdmljaby.

Die 4 Grundredmungsarten mit
meinen Britber. Es ijt Hejondere Suhe Ifit im Ri
mit dezimalen Sorten 3u crftreben und dabei mt?nn
Siffernredinen ju permeiden,
fden Sijfern.

6. Ed]u!icl)r.
(Portugiefiicy erteilter Unterridit.)

a) Wicderbolung des Stoffes der 5. Kiajje, b) Biir«
gerlides Redynen: Sdlufredymung, Allgemeine Progent-
rechrung, Promilleredynung, Anwendung der Pro,
nung im Bandel, Rabattredimung, Gewinne und Derlu
rechnung, Gewidlsredymng (Brufto, Hetto).

7. Sduljabr.
Binsredinung, Gefellidiafts- und Mifdungscedmnung.
a) Derbdltnis-, h) Derteilungs, c) Nijdungsredming. ¢
8. Sduljahr.
1. Die birgeriihen Rednungsarten im Bank- und
ganbelsnerhdn L) Dlshmmttﬁmng. b) Bargeldlofer
cldverhehr. ) Effehtenredinung. 2. Anwendung der
gnrgcrhdﬂen Redmungsarten auf Samilie, Gemeinde und
1aai

Arithmetica.

O ensino da arithmetica nas ciasses deve
ser dado o mois practicamente possivel, mtundo 0 as-
sumpto de preblemus sobre themas, que apparecam na
vida quotidians. A solugao delles devem ser adiada pe-
los proprios alumnos com toda cerfeza e seguranca. —
Principalmente o professor deve ter o maximo cuidado
em ndo passar problemas cuja solugdo vise unicamente
4 regra. A cnanga deve resolver a problema analytica-
mente, -—— Por exemplo: Regra de juros: Capital, taxa,
tempo, porcentagem nao deve ser resolvido por meio
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midi etwa f&[ani&dy an bdiefe Themen gebunden fiihlen,
fondern oie [ebendigen (elegenbeiten, die die uns umge=
benbe reidye Matur oft bietef, Jind jeberzeit wahrzunchmen
und unfervidyilidy ju verwerten. Allerdings joll das Jahres:
penfum im gangen oerfolgt werden.

Hiaffe IV. A) Dflanzenkunde. Pilangen mit leidyt
perftandlidem Bliitenbaw. Ditanga, Eukalyptus, Drange,
Tangerine, aitrone (Deredelung), Boiaba, Carambola, Haf
fee, Bohne, Erbje, Tomate, Karfoffel, Salai, Nokrriibe,
Erdbeere, Rofe, Mamdo, Cuffagurke ujw. B) Tierkunde.
Die hoheren Wirbeltiere (Sdugetiere und Vagel). Briillaffe,
Jaguar, Puna, Anta, Pferd, Rind, Reh, Wildjdymwein, Wale,
Robben, Ameifenbdar, Guati, Giirteltier, Tagetiere, Sleder-
maus, Habidit, Geier, Spedit, Bemieoi, Diehjtar (Meft=
[dymarofier), Anum, Jacopemba, Uru, Nlacuco, Inhambu,
Dapageien, Sahida, Holibri, Sabia, Tukan, Sdywalben,
Tauben, Reifer, Sijdiervogel (Pescador), Wafferhuhn, We-
berpogel, Nidwe, Seefdymalben, Pinguine ufw. Hud) einige
fitr Deutjdland darakterijtijde Tiere und Pflangen Jind
hier — wie audy in den anderen Jahrgingen — 3u bes
[predien: Deilden, Dergiffmeinnidyt, Stiefmiitterden, Glok=
Renblume, Sperling, Star, Stord), SCerdhe, Sink, Fuds,
Hirfdy, Haje.

Klajje V. A) Pflanjenhunde. Dflanzen mit [dywe-
rer perjftandlidgem Bliten-Bau. Sonnenrofe, Nlaiblumen-
baum, Chamaridba, Craniuba, Hipim, Cardamao, Ananas,
@ravatas (Driefea), Breijenbart, Nimofe, Ordyideen, Bo-
nane, Grafer (Knollengras, Gramma, Capim, Sudierrofr,
Bambus, Hiais, Weizen, Roggen, Gerjte, Hafer, Reis), Pal=
men (Hanigspalme, Hohlpalme, Hokuspalme)die bekann-
tejien Mukholzer, wic Canella, Peroba, Imbauba, Pinie,
Snpreffe; audi Charakterbiume Deutfdilands: Birke, Bu=
die, Eidye, Linde, Sidyte, Tanne, Kiefer, Hajelnuf, Walnuf.
B) Tierkhunde. Dic niederen Wirbeltiere: Repiilien
(Sararaca, Klapper[dlange, Horallen[dlange, Nlaufejdlan-
ge, Eidechien, Hrokobil, Schildkrdte), Turdwe (Srijde, Krdte,
Moldy), Sijde (Hai, Hering, Aal, Sdolle, Weikfijd), Glie-
derfitfler : Hafer (Bodkafer, Cendjikajer, llashornkafer,
Borkenkdfer), Sdmetrerlinge (Segelfalter, Bananenfalter,
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Seidenjpinner, Aipimdwirmer, Weinjdpodrmer, Jararakens
raupe), Gemeiner Sdmalflilaler, Kohlweifling, Wekflilg-
ler (Biene, Topferwelpe, Tellermefpe (Cebensgemeinidhalt
mit IDeberndgeln), Sdlepperameifen, Wanbderameijen, Ameife
der Imbauba (Symbiofe mit Ameifen), Sweifliigler (Stubens
fliege, Bidho bda Berna, NMoskiten (Ualaria) Sandfloh),
Geradfliigler (Varate, Manderhenjdirecke, Orille, Goitess
anﬁctetizs, Sdynabelkerfe (Bettwange, Baumwanzen, Wafs
fermangen), Spinnentiere (Bujdjpinne, HKrappenjpinne,
Blattipinne, Mekjpinne, Secken, Tilben), Krebstiere. Tau-
fendfiifler.

Klaffe VI A) Sporenpflangen: Sarne (Bemeiner
Rogafarn, Baunfarn, Kietterfarn), Uloofe (Enbwidilung,
Generationswedyfel), Pilze (jdmaroende und japrophnti-
fde Dilze), Sdiimmelpilze, Befepilze, \Hlgen, Slediten (Syme=
biofe), Bedjpers, Batls, Sdyiffels, Hrujtenfledyten, Spali:
pilse. B) Tierkunde. Weidytiere (NTujdeln, Sdnecke, Hopf:
fithler), Stadelhauter (Seejiern, Seeigel, Seegurken, Daars
fterne}, HoRltierz (Quallen, Kovallen, Sdywimme), Diir-
mer: Regenwuri, Hleereswitrmer, Engeweidewiirmer, 1lr-
tiere (Amdbe, Pantoffeltiexdien, Geifjelticrdien, Sporentier-
chen, Straflenticrdien.

Klafje VIL Iienfhenkunde umd tﬁefunb!}eits[afgrc.
Gefieinskunde: Granit, Sandjtein und feine Beitandivife,
Ton, Kalk, Urtonjdyicfer, Kohle und Diamant.

Hlaffe VIL 1. 3ellban der Pflanzen und Tiere,
2. Atmung bei Dflanzen und Tieren. 3. Aljimilation, Er-
ndhrung bei Pilangew und Tieren. 4. Sinnesieben bei
Pilangen und Tieren. 5. Entwickiung aus der Eizelle,
6. Tier und Pflange im Kampfe uns Dafein: Sdubfarbe,
Marnfarbe, Sdireckfarbe, Uiimikey, Angriffs: und Dertei:
bigungswaffen, Parafitismus, Epiphytismus, Tierwande-
rungen, Winter- und Sommer|dlaf, Lojung des Slugpro-
blems bei Tier und Pflanze. 7. Haturgeographijde Cha=
rakterbilder: Steppe Afrikas, Tidpungel Indiens, lirwald
Brajiliens, Rodyqebirge, Tiefjee, Plankion des lleeres und
Siifjmafjers , Souna der kalten Sonen ujw, Die widytig:
fien Tatfaden aus der Entwidklungslehre (Siehe aud Stof‘gfz
plan fiiv Erdkunde, Klaffe VIIL: Geologijde Epodien).

Bohofik.

Der Unterridyt in Phyfik beywedkt nidyt die Erlangung
eiites liichenlofen Wifjens des phufikalifdien Gefdehens. Er
foll bdie Sdiler mit den bekanntejten, im praktijden Lee
ben widitigen und jinnenfilligen Exfdieinungen und Gefeken
vertraut madyen; er foll ju kaujalent Denken und kaufas
Ter Betraditung der Wmwelt erzichen, Widtige phyjikali=
jthe Gejele, aud i Sorm von jablenmifigen (Grofen,
3. B. Lidit=, Schallgejdywindigheit, fpezif. Gewidite njw,
Jind einjuprdgen.

Soweit es die befdyrankten Derhiltnijie unferer Sdule
sulajfen, follen audy Séhitleriibungen veranjialtel werden,
(Beijpiel: Hebelgefetse.) Im grofen und ganjen aber wird
der Phyjikunterricit Demonijtrationsuntervidyt fein mitfjen.
Das phufikalijde Experiment muf grundjdglid) Ausgangs-
und Hiittelpunke des lntervidytes fein. Die Sdiiler haben
Hefte (Muadratformat mit [inienfreiom Papier) ju fithren
und in hnen durd) tpifdie deidynungen und Hotizer die Er-
gebnifje des Unterridits fejtzubalten. Diefe deicdhnungen
und Eintragungen werden nad) Anleifung des Lehrers ange-
fertigt. Die Hefte miiffen fo gefithrr werden, daf fie

3u ecinem Anjdiauungs: und Wieberholungsbud)y fiir den
Schitler werden.

thffuertcillung.

Klafje V1. 1. Nicfhunde, 2. Niedanifde um
thermijche Eigenjchaften der Korper. 5. Hraftumformende
Majdyinen. 4. Hrafterzeugende Nlajdyinen,

Klaffe VII. 1. Die Encrgie, 2, Gefele der Bewe-
gung. 5. Der Schall. 4. Die HAusbreitung des Lidytes
im Raume. 5. Die optijdhen Injtrumente. 6, Lidytenergie
und Sarben.

Klajfe VII 1. Nagnetismus, 2, Die rufende
Elehtrizitat. 5. Die ftromende CElektrizitat. 4. Stromer-
seugende Niajdinen. 5. Elekirijde Energie. 6, Energie:
upiformende elehirifde Niafdyinen. 7. Elekirijche Seidien=
iibermittiung. #. Elektrijdye Strahlen,

Dorbereitungsbud) fiir den Mnterridyt: Harl Dabn:
Grundrify oer Phnjik, Teil 1 und 2.
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Shemie. (.0

Tier Ynterridt in Themie beswedit nidyt die Erlangung
eines jujammenhangenven, jpifematifden Wijfens. & joll
oie Hinoer mit den behanniejien, im praktifden Ceben
widatigen Elementen und Dorgdngen vertraut maden, Dies
fer Unterricht wird aljo jum grogen Teife Tedynologie fein
wnd Besichungen ju Phujik und Naturkunde unterhalten.
(Beiipiel: Atmung, Erndhrung, Glasbereitung, Eijen und
feine Bebeutung fiir unjer tedynifthes Jeitalter, Erplofions-
‘motore, Bittten= und Bergwerhsmejen, Photographie ufw.)
Die widitigiten demijden Sormeln umd Gefeke |ind ein-
jupréigen, Der Unterricht foll idy an die Beobadyiung durdy
die Sthiiler wenden. Sdyiileriibungen werben nur in verein=
gelten Sillen durdhgefithrt werdben konnen, weil hierju
bie Gelomittel und infolgedeffen die nétigen duferen Ein=
ridjtungen fehlen.

Ter lnterricdht mufy Demonitrationsunterridgt fein;
Ausgangs: und Nlitielpunki des demijden Unierridies
foll alio das Erperiment fein.

Die Schitler haben Befie ju fiijren. Siehe die diesbe-
sliglidien Bemerkungen bei dem Eehrplan fitr Pinfik.

Hlaffe VI 1. Das Wajfer und feine Elemente.
a} Darftellung des Mafferjtoffes. b) Chemijdie Umwany-
Tupgen des Majferfloffes. Rebuklion und Orpdaiion. c)
as Xnallgas. d) Das Wafjer. e) ®efel von den kons
ftanten Gewidtsverhiliniffen. ) Atomlehre. g) Chemi-
mijege Seidyenipradye. 2. Die Tuft, a) Allgemeines
pon der Luft. b) Chemijde Unterjudjung der Luft. ¢

Gefels pon der Erhaltung der Hiaffe. d) Stikjioff unbd
Sauerfioff. e) Ajjimilation der Difanzen. — 5. Kalk und
Baumateriakien. a) Bajifde und joure ®rpde. b) Halk
und dement. c) Gips. — 4, Kodfal; und verwandie
Stoffe. a) Das Kodfalz. b) Salzfdure. c) Medyfelfeitige
Mpjesung von Stoffen, d) Soda und Poitajde. e) Thior.
f) Bromt, Jod, §luor. — 5. Der Sdywefel, a) Dorkommen
des Scywefels. b) Sdwefelornd und Schwefelfiure. c)
Salze, d) Sdwefelwafjeritoff.

Kiaffe VIIL. 1., Das Gifen. a) Dorkommen des
Eijfens. b) Der Hodiofen und das Roheifen. c) Sdymied-
bares Gijen. Stafl. d) Chemijdjes Derhalien des &i-
fens. — 3. Afuminium, a) Dorkommen und Darjtelling
des Aluminiwms. b) Eigenjdafien und Derbindungen bes
Aluminiums. c¢) Tonwaren und Glas. — 4, Der Stik-
ftoff. a) Salpelerfdute. b) Ammontak, c) Diingemit-
tel. d) Sprengitoffe. -— 5. Nietalle und Iliidytmetalle,
Kriftalle und Kriftallformen, — 6. Der Koblenfioff, a)
Dorkemimen des Koflenjioffes. b) Das Leudyigas; Heben=
produkte. ¢) Der Bunjenbrenner, das Auerlidy, d) Hof-
Tenbdiopnd und Hoblenornd. e) Enfade Hohlenwaijerfinjfe.
— 7. Organiidhe Themie, a) Hohlehndrate, b) Hoflenm-
wajferfoffe. ) Eiweifartige Stoffe.

Dorbereitungsbiidier fiir den Lefrer: Gall: Lefrbud
der Themie und Hlineralogre. Léwenharot: Chemijde Sdyii-
feriibungen. Waeber: Lefrbud)y fiir den lnterridi in
der Chemie.

3eidynen.

Der Seidenunterridyt hat cine tfedmijde und eine
exziehlidie Aufgabe: Er foll durd) plammifige lebungen
fiir die Dflege des 3eidymerijdien Ausdruckes forgen.

Das erjichlidge 3iel berubf barin, die Schiiler jum
bewuften Sehen (Seidmen nad) dem Gegenjland) 3u filh=
ten, Schonfeitsgefilhl und den Willen jur Sorm (Be=
{dmacksbildung, Dekoratives Seidinen) und die Anlage
su fdopferijhem Gejtalten zu entwidieln. (Bedidyinis-
und Dhantafiezeidmen).

Einfade eidmerifde Uebungen (Madmalen, Phanta=
fiegeichmungen) irelen regelmifig jdon in den erjien 3
Scpuljahren auf. Sie jdylicfen fid) hier aber den ande-
ren Unterriditsfadern an und ordnen [idy deren Swedien
unter. Als Jelbjtandiges Sad) tritt Seidmen vom wvierten
Sduljahre an quf. Es joll moglidijt Beziehungen zu ande-
ren Sadyern unterhalten (Haturkunde, Gejdjidyte, Exdkunbde,
Chemie ujw.)

Gediadyiniszeidnen iritt in den unteren Klafjen [tdr-
fer Bervor, in den oberen Kiafjen wird dem dekorativen
Seidpen (Anwendung der erarbeiten Stoffe nad) dem Be-
genjtand) mefir Roum gegeben; in den beiben oberen
ahrgangen tritt audy im Anjdfuf an die Geomefrie et-
was Linearjeidnen auf.

Stoffverteilung.

Klaffe IV. Der Unterridyi geht vom Seidmen aus
dem Gedacytniffe, das nody fortgefebt wird, 3u dem Seid)-
nen nady dem ®egenjtand iiber a) Dorbereitende al-
iibungen, Dinfeliibungen (Tupfitbungen, Sormireffitbuns
gen, Sarbentreffiibungen). b) Jeidnen nad) dem begen-
fland: Sladie Gegenjtinde mit leidhten Umriffen (Bldi-
ter, Schymetterlinge von emfadjer Gejlalt und Sarbe, Spie-
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gel, Brief ujw.) Ulaffenuntervidit! Seidienmaterial: Blei-
jtift, Pinfel, Aquarellfarben. s

Klajje V. Wic Klafje IV. teben dem Bedadyi-
niseichen frit! immermehr das Seidmen nad)y dem (egen=
jflande. Die erjten ebungen im Odekorativen Seidynen
(FAnmendungen) freten auf. Objekte: Sdywierigere Blitter,
Sdymetterlinge, ELibellen, &ifdy, - Dogelfedern, Gefife,
Sriidyte, Blumen, Biuwme, Silhouetien.

Kiafje VI. Das 3eidnen nad) dbem (Gegenjiande
wird auf oic Miedergabe ber perfpektivijden unbd Be-
Teudytungserjdieinungen ausgedehnt. Objekte: Runde Be-
fife, Gerdte, Teile des Sdulgebdubes, Dagel, Stiidyle ujm.
Dehorative Anwendungen! Niufterentwerfen fiir weiblide
Handarbeiten. Ileben Niajfenunterricht tritt Gruppen: und
Einzel-Unterridyi auf. Tedniken: Bleiltift, Aquarellfarbe,
Buntjtifte! .

Xlajje VIL ie Klaffe VI, aber mit gejteigerten
Anforderungen. Das Maturzeicynen foll fidy mii Riickficht
auf dic jtrukfiven und malerijden Sdmwicrigkeiien nad)
jwei Riditunaen hin enifalten: a) Nidglid)jt genaue Wies
dergabe des Gregenjlandes, Als Dorbilder dienen einfade
Gegenjlinde. b) Darjtellung der (Gegenjtinde unter Be-
tomung der Gejamterjdeinung, des Charakterijtifden, (mehr
auf jubjektives Schen |id) griindend); das malerijde Bild
wird mehr als Banzes erfaft. Hier konnen jdywierigere Ob-
jekle gemdRlt werben. Objekte: Hriige, llrnem, Dafen,
Cafjen, Eimer (licgend), Niobel, 3weige mii Blaitiiber-
jdmeidungen, Srudijtande, Blumen, Bud) (offen und ge
{dhloffen) glatte Gegenftinde mit Refleren ufw. Dekora-
tive Anwendungen, dekorative Sarbenftudien, (Beifpiel:
Sdymetterlinge, gruppiert um 3Sweig), Dandarbeilsunier-
vidit, ELinearseidinen., Diefes foll das rhumlide Dorfiel
Tungsvermsgen der Sdyiler entwidieln. Es foll fid) nidyt



[ediglich an abgtrahie geometrijdie Sormen halten und
hier als NTafftabzeidinen auftreten, — Beifpiel: Bilderrak=
men, Sdyvank von vorn, Mandiafel, Reifidiene, Stuhl
pon vorn und non der Seite, Grunbdrif des Sdulhaufes,
GcRorative Selder, Sufbobenbelag, Senftermujter ujw.
Klafje VII, Mie Klaffe VII. Erhohte Anjpriidhe
an bdas perjpektivijde Seidnen. Shkizzieren und IMalen
int Sreien (Bebdudeteile, Sdpippen, Tor, Baumjtudien,
Beritdfidytiqung der Somnenbeleudhiung, Stilleben, Gieje
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Ranne mit Spoten, Teller mit Objt, Niujcdheln, Sdnedien-
hiufer, Tjdy, Stubhl ujw.). Die Tednik des Haf-in-lTaf-
Mialens! Linearseidmen: einfade Hebungen im projeks
tivijdien Seidinen. (Bud, 3igarrenkijte) Einiges aus
der Kunftge[didte (Dorfithrungen von Bilbern groper Ifei-
jter, wie Rembrand, Leonardo da Dinci, Raffael, Diirer,
TNitanet, Nonet, Hans Thoma, Bodklin, Klinger. (Derwen-
dung des Epidiajkopes!)

Gejang. ‘

Der Gejangsunterridgt foll Stimme und Gehdr bder
Hinder fo weit ausbilden, daf fie das deutfde Lied mit
vertiefter Empfindung Ricml_g{ und gemtitvoll wiederge-
ben und behalten Rénnen. Hngepaft an die Entwidklung
over Hinder, jind in enger Derbindung ‘mit dbem Gejang von
Liebern Uebungen auszufiihren: Atmings-, rothmifde, Ge-
horbilbungs=, Tonbildungs=, Ausfpradie: und Treffiibun-
gen. Das Ilotenbild der ITelodien Joll tmmer als Shike
bet der Erarbeitung der Lieder auftreten. 3n ben oberen
Hlaffen treten — immer im Anjdujfe an die geiibten Lieder
— mujikgefdyidytliche Belefrungen auf; 3. B. grofe Kom-
ponijien, mujikalijde Ausbrudsmittel, Ge[didyte b. Liedes i,

Jn dic Hand ber Sdyiiler kommi , Unjer Ciederbudy”,
herausgegeben vom Dresdener Lehrerverein, Die als Stoff
angefilthrien Lieder gelten als verbindlidie Nlindejtzahl
Diefe Lieder mitffen nady NMelobdie und Tert frei vorgetra:
gen werden Ronmen.

Die nationalen Bymunen, die Odas jtaatlide Pro-
gramm 3u lermen vorjdreibt, follen von bden Cefrern
bes portugiefijden Spradunterridites in den vorgejdyrie-
benen Xlafjen eingeiibt werden. BHierzu kinnen gejangs-
tedinifdie Ucbungen im planméfigen Gefangsunterridt in-
foweit porgenommen wetben, als es bie Altersjtufe bder
Hinber juldpt.

Klajfe I Tonreihe 15, fpiter 1—6. CLeidte
Creffitbungen, wie 1 3; 353;135;5665; 14 641.
Alle Uebungen werben am CLeiterbilde gefibf. Diefen le-
bungen kénnen kleine Terfe untergeleqt werden (5 3 3=
BHansdien klein), Don Anfang an ift auf gutes Atmen,
ferner auf die linterfdeidung [dywerer und leidhier Silben
3 adyton.

Lieder: Alfe meine Enidjen jdpoimmen auf dem See,
‘Strophe 1--4. Als id) einmal rteijte. Dornrdsden ift
ein [dhones Wind. Hans hat Hojen an. Jelt woll'n wir
mal, hopjaja. Homm, wir wollen wandern, Sdlaf,
Hindlein, [dlaf. Spannmenlanger Danfel, Sufe, liebe Sufe,
was rajdelt im Stroh). Tidk tadk Mehrden.

Hia|fe II. Sortjebung der Tonbildungs:, Treffs,
Ausfpradie:, Atem= und Treffiibungen. Tonleiter 1—8.
Die Ifoten werden als Siffern gefunaen. Diertel-, Halbe,
ganze und Adyelnoten. Die Ioten der T-Leiter,

Cicder: Es tamgt ein Bi—ba—Dbufjemann. BQopp,
hopp, hopp, Pferdden louf. Idy war mal in dem Dorje.
Ihr Hinderlein, Rommet. Hommi der frembe Sdleifer
her. Tllorgen, Kinder, wird’s was geben, Ringel, rin-
gel, ringel Reihe. Sdlaf, mein kleines NMdusden. Mollt
ibr wiffen, was die kleinen Hnaben,

Klaffe III. Die Hotennamen treten auf. Daneben
aber werden immer nod) Treffitbungen nad) Siffern ge-
madi. Rythmijde und Treffitbungen im Anjdlufje an die
Grundakkorde (1—3—5—8;1—4—6—=8). Taht undTakt-
arten. Bothmijde Uebungen; Dunkt nad) der lofe. Die

UNebungen wnd die Mlelodien der Lieder werden in C—dur
angejdirieben.

Lieber: Alle unfere Tauben. Der Befen, der Befen.
Es ging cin Biuerlein in die Stadi. Suds, du hajt die
(Bans. Id) bin ein Mufikante. Id) hait’ einen Kamera-
ben. Jehe, mein Diippelein, Liebes Hind, komm tany mit
mir. Nlide bin id), geh surRub. Was haben die Binfe
fiir Gdnje-Hleidung an.’ 3eigt her eure Siifden.

Klafje I[V. Der zmeijlimmige GeJang, Canons
als Doriibungen hierju. Jebe Stunde beginnt mit gefangs=
fedmijdien Uebungen. Sur T:durleifer tritt im Laufe des
Jafjres die §= und G-durleiter.

Lieder: Dduerlein, Bauerlein, tidt fid tad, GEin
Mlinnlein fteht im Walde. Es regnet auf ber Briicke,
(Bejtern abend ging i) aus. Hans Ulidel ijt ein froher
Burfd). Hlein-Illatten, ber Baf’. ELeife, [leife vaujden
die Blitter. fiecbe Schwefter, tany mit mir. Hun ade,
bu mein [ieb BHeimatland. So hersig wie mein Biible.

Hlajfe V. 3Jweijlimmiger ®ejang, Canons. T,
S§=, ®-, D= HA-durleiter. Alle Uebungen muijfen in Ders
bindbung gu den vorgefdiricbenen Liedern jiehen. Auf die
Ausbildung eiver guten Raifonang ift Gewidit zu legen.

Lieber: HAbend wird es wieder. Der Huduck auf
dem Baune [af.” Cia popeia fus Heuglein ju. Ein
Jiger aus Kurpfaiz. €in jdedkiges Pferd. Cs, es, es
und es, Jd) hob mid) ergeben. Liesdien, was fallt dic ein.
Niein Ntikden [don [dwar;. © Strafburg. Sdlaf, du
Rleine Seele. Stille Madt. Wem Gott will redte Gunit,
Menn id) ein Doglein wir. du Betlehem geboren.

Klajje VI Iie Klaffe V. $§- B Es=dburleiter,

Cieder: Deutihland, Dewtfdland iiber alles. Drei
Lilien. €s lieg! ein Sdhlof in Mejterveidh. Es waren ficben
Mtiickelein. €s 3ogen oOrei Burfdien wohl iber den Rbein.
(Buten Abend, guie Madt. Heute wollen wir das Rangel
jdmiiren. Jdy weify nidyt, was Joll es bedeuten. Hommet,
ihr Bicten, thr ldnner und Srauwen. UTuf i denn zum
Stadtelein hinaus. O du frohlide, o du jelige. Sab ein
Hnab’ ein Roslein. Stimmt an mit fellem, hofem. Mie
hertlidy ift’s im afd.

Klajfe VII und VIII. IDefen der MHlollionart.
Sweiftimmtige Treffe, Ldufer- und ARkordiibungen. Nlu-
fikkundlide Belehrungen: Einiges aus der Enfwiklung
oes deutjdien Dolhs: und Hunijtlicdes; Grofe leijter der
Tonkunjt; Ueber die mufikalifdien Ausdbrucksmittel.
Lieder: Ad), wie ijt’s moglid). Henndjen von Tharau.
Die Blitmelein, fie jdlafen. & Sdafermabden weidete.
Es geht bei gevampfier. Es ijt ein Roj” entfprungen. &
jfaukeln die Winde, In einem hithlen Grunde, Hlorgen
mufy id) fort von hier. Yun reibet endy die Acuglein wad.
Wenn id) bten Wandrer frage. 3u Strafburg auf der
Schanz. Am Erunmen vor bem Tore. Hus der Jugend:
seif. Es waren jwei Honigskinder. BHab oft im Kreife
der Lieben, Hort, ihr Herren und laft eud) jogen. 3m
[dhonjten Miefengrunde. Innsbruck, id) muf did. In



ftiller Wadyt. Mindelein 3art von fijer Art.
feif das Sdpeiden. Ilorgen maridjieren wir.

Wag aud
Sdlafe,
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fdlafe, holder. Treue Liebe bis 3um Grabe. Wenn fromime
Hinder jdlafen. Wer hat didy, du jdyoner Mald.

Handfertigheitsunterridyt.

Diefer Unierridht Joll der Sorderung nady Entfpan:
mung der Kinder und ifrer Sreude am [didpferiicen (Ge-
flalten Redynung tragen. Die Bandgefdidlidkett joll durdy
venfelben qefdrderi, Sormen= und Sarbenfinn gewedkt und
aepfleat werben. Die Sdinheits: und Lebensformen find
aus dem Anidauungskreis der Kimder ju wablen und

Klafje II. Ausjdneiden und dupfen cinfader Sor-
men aus Bunipapier, ofne Aufjeidmung. Sledien wmit
Blatt und Sreihanbdbflechien als Hlebearbert. Dermendung
von Streidhholzjdhadyteln.

Hiafje III. Die Arbeiten des Dorjahres werden
erweitert. Dagu: Herjtellung von 'Sdattenriffen und Rah:

jur Ausjdymiickung von (Gebraudysgegenitinden ju ver: | men derfelber. Das Salten.

wenden.

Weiblidhe Handarbeiten.

Klaffe II, 1. Dierteljahr: &in Paar Topflappen
jhlicht fivichen, farbig ummahen, mit einfaden Luftma-
fdjen=Anhangfeln. 2. Dierteljahr: €in Paar Topilappen,
redits und links gejtvicki. Dinjter! MIit farbiger Nlu-
jhelfpite umbdkeln. Seidmen der Tidier in Kreuzilidy:
buditaben. Niaterial: Bauwmwelle und Hormunadeln. 3.
Diecteljahr: Ein Staubiudy hikeln jaus Cufimafden und
fefien Nlajden und Stibden, umbdkeln in farbigen Pi-
hets. 4. Dierteljafr: Cinfadye Mdjdejpien Hiakeln aus
Bithelgarn mit StahInadel.

Hlaffe III 1. Dierteljahr: Entwerfen von jdmalen
Hreuzjtihborden. Niebrfarbige HAusfiifrung cimer Hreuss
jflidkante in einer Servietten- oder Hamdarbeitstajdie oder
Dedke. Niaterial: lngefahr 35 Sentimeter langen und
26 Sentimeter breiten Wongrefitoff (weify), dazu farbiges
?erlgam. 2. Dierteljafr: Sortjeung, Mibhen und Der=
@l (Sdniire ober Knépfe und Oefen) der Tajdie. Heidy=
qen in Kreuzjiich mit vollem Iamen. 5. Dierieljalhr:
Stricken (5 liadeln, Wolle ober Perfgarn) eines mehriar=
bigen Handarbeitsbeutels. (Strumpffpike). 4. Diertel=
jabe: Siricken ecines Kinder oder Puppenhiubdiens in
mehreren Stumen und Sarben, Aundhen der Binder.
(Strumpfjerfe.)

Hlajje IV. 1. Dierteljahr: Am dhtud) (Mate-
rial: Ungefihr 60 Sentimeter breifes weifes, feines Lei=
nen). Dorjtidy, Binterjtidy (Stoppjtidy), Stiljtid), Kreuz=
ftidy, Kettenftich, Gritenjtidh, Sclingjticy, andere Sierjtiche.

T.\:'l\~[|., e
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2. Dierteljahr: Sorifefung der Stife. Cinfadje und Dop-
peindbte (Xlappnahi, englifde Iaht). Saumnali, iiber-
wendlidie Tahi. Derfdyiedene Doblfaume. Hanken mit
Platijlic). 3. Dierteljahr: Einfafjung des Tudies, Sujam=
menndhen sur Tajde. Hopfoerjhluf (Knopflody und
Knopfanndhen mit Unterlegen). Seidinen der Tafde mit
vollem Mamer: in Stil- und Plattjticy. . 4. Dierteljahr: Eine
kleine Wdharbeit (Puppe ansiehen, Babnwiide).

Klajje V. 1. Dierteljahr:! Tafdentiiher und Deck-
dyen mit Hohlfdumen und Hohljaumperzierungen. 2. Dier=
teliahr: Waldezeidmen in Stil- und Dlattiiid (Budita-
ben und lionogramme moglidhjt felbjt entwerfen. Aeidh=
wen!). 3. Dierfeljalr: Plattitidharbeiten. 4, Dierteljahr:
Wolthikeleien

Hiaffe VL 1. Dierfeljahr: Lodjtickerei (runbde,
[ange und Schattenlddier) in Dedien, Hopfhiffenbeslige ujm.
{(NTujter moglichjt felbjt entwerfen). 2. Dierieljahr: Ri=
dielieuarbeit: Kifjen ober Dedie nad) Dorlagem. 3. und
4. Dierteljahr: [arbangerarbeit: Dorhang, Dedke oder

ab.

Hlafje VIL 1. Dierteljahr: Sdjiffdenarbeit mit
ein ober zwei Sdhiffdien. 2. und 3, Dierteljahr: adel-
malerei in Seide und Seidentwijt. 4. Dierteljahr: Gré-
fere Hrewsjtidyarbeit.

Klajje VIII Hunftjiriden (kleine und grofe
Decken), Helimarbeiten, Ridpelienarbeif auf THll feinere
Handarbeiten (Tiillburdzug).

Leibesiibungen.

Die Leibesiibungen werben vom 3. Sduljafre an durdy
wodentlid) 3wei Turnftunden und eine Spieljiunde gepflegt.
Hnaben und Niddden werden getrenni uniervidyet, aber
3 fe swei Klajjen kombiniert (3 und 4; 5 und 6; 7 und 8).
Audy in Klafje II freten Leibesiibungen tn zwei Wodens
[tunden planmifiig auf, aber nod) nidyt nady Gejdledhiern
geteennt, 3n biefer Kiajje follen in erjter Linie vorberei-
tende Ordnungsibungen, [eidlefle Sreiz und volkstim=
liche Uebungen geturnt, vor allem aber foll viel gefpielt
werben,

it die Klafjen IIT—VIII ijt folgemdes ju beadylen:
On bden @urnjtunden follen vorgenommen werden: Ord-
nungsiitbungen, Sreiitbungen, Gerdteiibungen und volks:
titmliche Uebungen. Jede Turnjiunde beginmt mit Gefang

und Aufmarfh, Die furnerijde Einheit iji die Kiaffe,
cine Eintetlung nady Riegen [oll audy in den oberen Kiafjen
nidyt fiattfinden. Widt Spiken-, jondern gute Durdjdnitts-
leijfungen find in alimihlider Steigerung anguffreben.

 Dorbereitungsbiider filr bden Turmumterridt: 1.
Sdyiis: (Gerdteiibungen fiir den Sdulunterridit. Berlin
1916. MWeidbmannjde Budbandlung. € Meuenborff: Die
Turnflunde in der Knabenfduie. IDilh. Limpert-Derlag,
Dresden, A. 1, Nlanriditr. 16,

Klafje HL
I. Springkajten. (Der oberfjte Xajtenfal obder Elei=

ner Springkajten.) Nt Anfauf. 1. Sprung iiber den
Kalten mit fliihtigem Aufjeben eines Sufes auf denfelben.
2. Spreizjpring iiber den quer gejtellien Hajten.



II. Bodk. 1. Sprung jum Reitfik. 2. Gratfdjprung
aus Stand,

HI. Ringe. 1 Hangjtand vorl, durd) Kdrperfenken
riikw,, bdarin Beinjpreizen. 2. Bangftand ikl durdy
Hovperjenken vorm. 3. Auffpringen in den Beugehang,

IV. Stangen, Leitern, Redk, Barren, Sproffenmand.
a) Jm Beugehangjtand vorl. 1. Dandliften, wiederfolt,
2. Griffmedyjel ungleidhjeitig. 3, Beinjpreizen und Beine
heben und -fenken. 4. Aus dem Beugehangjtand Hana-
sucken bis um Strecken der Arme. 5. Aus dem Hang-
flanb Uebergeben in den Stredihang (Unterfeite der £’eitel'g).
b) Rangjtand feifl, c) Bangftand riickl., Hrmbeugen und
=jirecken. d) Aus dem Stand vorl. micderholtes Ruffpringen
gum fliidytigen Streckhong. e) Hlettern aufw., sunadit
Griff an zwei Stangen (Tauen). f) Durd|dliipfiibuns
gen an bden Leifern.

V. Auferdem am Redi: a) Rek hiift- bis brujthod:
1. Rumpf feif- und riidibeugen, mit Stiify des Horpers
an ber Sfange. 2. Seithnieliegehang an beiden Kpien
und an einem Xnie. 3. Arm= und Beintitigheiten im
Knieltegehang. 2. Ciegeftil durdy Riidhwmartsidreiten und
hitpfen; Beinfeben darin. b) Redk fprungreidihody; Seil=
und Querjtreckhang. 2. Arm= und Beintdtigkeiten darin
(Ganbliiften, ¥nicheben, Beinfpreijen).

VI. Buferdbem am Barren: 1. Querliegehang vorl,
anq tiickl. 2. Seitliegehang an beiden Knien, an einem

nie, ‘

VIL. Sdywebejtangen. 1, ®ehen feitw, mit Sejjung
in (Gegenifellung. 2. Hadjtellgang porm, ju sweien (vie-
ren) mit Saffung. 3. Liegeflii§ vorl, durdy RiiRwirisidyrei=
fen und =hiipfen. 4. Im Sif: Rumpfienken riikm,. nur
mit Safjen der Hande an der Schmwebejtange.

{ VIII. Sdwingfeil, 1, Durdlaufen bei jedem Sdymun=
ge. 2. 8us dem Stand vor dem Seil Hiipfen im gefdywun-
genen Seil. 3. Rineinlaufen in das Seil, dreimal Hitpfen
und Rerauslaufen.

Hiafje IV.

1. Reck. a) Reck Kitfthoch und allmdhlidy tiefer. Arms=
und Beintdtigkeiten im Liegejtiiy. b) Redt brujthody. 1,
Sdwingen im Seitknieliegehang mit Rijtariff. 2. Xule:
aufidymwung vorw, mit Riijtgriff. 3. Selgaufidiwung und
Selgabjdywung vorl. mit Kammgriff. 4. Hodijturshang,
5. Sprung in den fliihtigen Sivedijtiiy im Medyfel mit
Hangitand. c) Redh kopf: bis reidihoch. 1. Sprung in den
Seit=: und Querbeugehang. 2. Arm= und Beintitigheiten
im Stredi= unt Beugehang, (Handliiften, Hnieheben, Bein-
[preizen.) 3. Langjames Herablajfen aus dem Beugehang
in den Siredkhang. 2. Hurszdauerndes Sdmwingen im Beu-
gehang., d) Redk fprungreidifody. 1. Seitwirishangeln
im Seitjirecihang. 2. Hangeln jum Spannbang umd jus
ritde. 3. Klimmgichen 2—35 mal,

II. Barren. 1, Bus Querftand Sprung zum JInnen-
Jeitfis und Jmnenquerfily hinter einer Hand. 2. Iejl aus
dem Querffand durdy Ueberdrehen jum @uerliegehang
rildkl. 3. Hoditurzhang. 4, Ucberdrehen aus dem Stand
in dem Stand. 5. Aus dem Seitjtand Liegehang, Knie
am entfernteren Holm. 1llebergreifen und Ueberbrehen
sum Ieji. 6. Seitftig. 7. Ginnehmen bdes Liegejtiifes im
Querjiand; darin Armbeugen und -jtrecken 2—3 mal.

ITI. Springkajien. &) Der oberite Hajtenjal, Bilpfen
von einem Hajtenja jum andern mit Sdjluf- und Spreizs
jprung. b) 2 Hajtenjdke. 1. Aufjprung aus dem Stand
mit Schlufiprung und Abjprung mit Sdjluf- und Spreiz:
fprung. 2. Sprung in den Grditfdiit.

IV. Bock. @ratidiprung mit Anlauf,

V. Ringe. 1. Jm Hangjfand vorl Beinheben, 2.
Uebergehen aus einem BHangftand in den entgegengefeli=
{:cu.& 5. Morperkreifen im Bangjtand, 4, Sdwimmbang-
tand.

VI. Kletterfan, Stangen. 1, Sprung in den Stredi
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hang; Bandliiften darin, 2. Wiedecholtes Aufipringen sum
flithtigen Beugehang. 3. Sprung in den Beugehang umd
langjames Senien jum Streckhang. 4. Hlettern auf und
ab, audy als Weltkletfern, an [drdagen Stangen. 5. Aufe
wirtsklettern; Abwirtshangeln im Stredthang, nur an
Jdriigen Stangen. ' i
: VII. Senkredjte und [drage Leiter. 1, Steigen aqufw.
und abw. (an ver [driigen Leiter auf der Ober- und ln-
terfeite). 2. Streckhang viiRl, und Abjprung vorm. mit
Abhurten aus geringer Hohe, 3. Durdjdliipfibungen an
den Leitern, .

VIII, Sproffenwano. 1, Streckhang vitk(; Drefhen
jum Stand vorl, auf der Sprofje; Abjpringen bdaraus.

IX. Sdwe:bejlangen. 1. Sreiitbungen mit Sajjung su
jweien (vieren), Bein: und Hniefeben, Unterjdenkelfes
ben, 2. Sreier Sdymebegang. 3. Jm Sik: Rumpfjenken
riidw., Hiinde an den Biiften; bet Senken Ausatmen, bei
Heben Einatmen. 4. 3m Liegeftity wvorl: Heben eines
Beines, :

X. Sdwingjeil. 1. Der Augenblich im Seil, 2, Biipfen
im Seil mit ununterbrodenem Medfel der Mebenden. 3.
Hiipfen von eimem Bein auf das andere.

Klajje V.

L. Redt. #) Redh hiift= bis brujthody, 1. Armbeugen
und -jirecken im Hanaffand riikl. 2. Stre&jfurshang. 3,
Selgaufifioung mit Rijlgriff. 4. Xnicaufjdwung vorm,
mit dwie= und Kammgriff, verfudisweije. 5, Sprung in
den Stitly bei hinnhohem Reck. b) Rech kopf= bis reidy-
hod. 1. Sdhwingen im Beugehang, 2, Seitliegehang vorl,
an den Handen und Sufriflen. Darin Aufwirisiivedien
cines Beines. 3. Ieft. c) Reck jprungreidhhody, ' 1. Griff:
wedfel im Streckhang. 2. Drehhangeln im Stredihang,
?. Eeid]tc% Sdwingen im Stredkbang. 4. Klimmzichen
3—4 mal). .

II. Barren. 1. lUeberbrefen aus dem Stand in den
Abhang und juriidk. 2. Streckjiurshang. 3, Sprung jum
Junenguerfif vor einer Hand. 4, Sprung zum Hufenquer=
und Aufenjdrigfi§ vor einer Hand. 5. Sprung jum
Gritjdiil vor den Handen. 6. Sprung jum fliidhtigen
Querfliily. 7. Sitwedfel mit und ofne iederjprung beim
Wedjel der Sikurten. 8. Aufenquerjifwedyjel mit und ofne
awifdienjdioung. 9. Rumpflenken riidie, im Innenjeitfik,
10. 3m Querlieqejtit Avmbeugen und =jtrecken 3—4 mal.

ITI. Springkajfen (2 Kajtenjdke). 1. Spreiziprung
mit Anlauf iitber den quergejiellien Hajten. 2. Bei querge-
jtelliem Maoften Auffprung auf beide Mnie mit Stiify der
Hande. 3. Nutjprung, 4, Aus dem Stand aufdem ldngs=
geflellien Kajten Abgratiden vorw. mit vorherigem Hnie-
beugen. 5. Roile porm, auf langgeftelltem Kaften,

IV, Bodk, 1. Gratjdjprung aus Stand und mit An-
Tauf 1 Meter bis 1,20 Nleter hod). 2. Sprung jum Hnie-
jtand, 3. NTutfprung,

V. Ringe. 1, Hodkjiurzhang, 2. Iejt. 3. Ueber-
drehen viidiw. aus dem Stande in den Stand. 3. Nidfiges
Sdauieln im Beugehang. 5. Hlhwunzichen, 5 mal.

VI, Tau, Stangen. An einem Tau (einer Stange):
1. Erkieitern ciner Stange, eines Taies, sweimal 'mit Vo=
jidit. 2. Wettklettern, Am Doppeltan (an Doppeljtan:
gen): 3. Abwirtshangeln ine Beugehang aus geringer
Rahe, an Fﬁr&gen Stangen. 4. Abwedjelnd Tiefer= und
duriickgreifen der Hand. 5. Horperheben und =fenken aus
cinemt Qangfjland in den enfgegengejelien. 6. leberdre=
Ben aus dem Stand in den Stand, Griff [dulterhody. 7.
Sturghang mit a) hodkenden Beinen, b) gejtrediten Bei-
nern, die Siife an die Taue (Stangen) gelegt. 8. Iieft.

VII. Senkredife (jrage, wageredhie) Leiter. 1, Stei-
gen auf Ober= und Unterfeite. 2. Steigen mit Ueberfdla-
gen oon Sprofjen. 3. E,crun&;teigen von einer Leiterjeite
auf die andere. 4. Auf der Oberjeile der {dirdgen Leiter



Steigen aufw. 3u mdkiger Hohe, Umijteigen und Steigen
abw,, Griff an den Holmen oder den Sprofjen. ' 5, Steigen
aufm., Umiteigen, Hangeln abw. auf der Unterfeite, Hriff
an ben Holmen; junddit aus geringer Hohe. 6. Hockhang-
ftand nit Knieftredten und -beugen. 7, An der wageredhien
Leiter im Querfland Hangeln worw, mit Speidygriff an den
Holmen. 8. Durdydlitpfitbungen,

VIII Sprc:;[énmanb. 1. Bangltand jeitlings Beintdtig-
Reilen, 2. Hodehangftand mit Hnieftrecien und =beugen,
3. Armbeugen und -jiredten im Liegejtiil vorl. 4, Liege:
flii feitl. mic Seifjpreizen eines Beines. 5, Rumpflenken
riichw., im Stand auf einern Bein, das andere auj eine
Sprofje gejlelit; Standbein gebeugt. Beim Senken Aus-
atmen, beim Beben Einaimen!

IX. Sdywebeflangen. 1. ®ehen mit Dor= und Riick=
jdwingen des Hangbeins. 2. Gehen mit Huiemippen, 3.
Gehen mit Knieheben. 4. Im Sif: Rumpffenken rviidiw,

" Bei Beginn des Hebens: Arme vorhodjdwingen! 5. Im
Liegeftiig vorl.: Heben, Sdwingen, Stredien etnes Armes,
Armbeugen und =jireden.

X, Sdwingfeil. (Mur mit kleiner Sdiilerzahl) 1,
Lauffprung iiber das entgegenidmingende Seil. 2. Laufen
in das Seil, Hilpfen mit Halber Drehung, Sprung iber
das Seil und duriidilaufen, 3. Hilpfen im Seil zu gweien,
dreien und vieren.

HKlafje VL

I. Redk. a) Rek brujthody. 1. Hnieumfdywung riidm,
mit Riftariff. 2. Selgumjdwung riidiw, b) Redk Ropfhod),
1. Selgaufjdywung mit Kamme= und Rijtariff, Selgabjdmwung
mit Kammariff in den Beugehang. 2. Selgabjug mit ge-
jleediten Beinen, nidht su langjam. 3. Aus dem Seitliege-
hang an Bianben und Sufrijien Durdhoden jum Liege:
hang an beiden Hnien. 4. Nliihlumjdwung., ¢ Red
fprunareidhhod. 1. Sdywingen im Beuges und Stredihang.
2. Klimmgsichen (4—5 mal). d) Redk Biijthed). 1. Dor-
iibungen jum Sedyierjprumg. 2. Sedyterjprung mit und
ofne Anlauf. 3. Doriibungen 3zur Slanke. 4, Slanke
aus dem Stand,

IL Barren, 1, lejt aus dem Sunenfeitjtand mit Durd)=
Bocdken und Auflegen oer Siifje auj den hinteren Holm.
2. Arm= und Beintdtigheiten im @Querliegejtii: Stiigeln
auf der Stelle, Beinfieben, Armbeugen und -jirecken, 4—5
mal. 3. Sprung ju Sikarien Hinier und vor den Hiinben
und Sifwedfel ofne Swijdenjdwung. (Querfi, Gratjd=
ji, Schrigjil, Seitjts, Reitfi.) 2. Sprung zum Seit= u.
Querjivedijiiify. 5. Querftredijtiiy u. Innenfeitjtrediii im
DWedjel. 6. Hehre aus dem Querjland ofne Dorjdywung.
7. Aus Oritidjis und Aufenguerjiy Hefre. 8. Nldpiges
Scimingen im Stredkjiii, und darans MWende und Kehre,
Sdhere m den Bratjid)iis.

IIL. Springkajten. @) quergeitellt; 1. Sreijprung
iiber 2 "Wajtenjate, 2. Bei 3 Hafjtenfigen: Aufardtjden,
Aufhocken jum Stomd und Aufknien, 3. Hlufjpoung. 4,
Slanke. 5. Spreizjprung mit Anlauf als Sreijprung auf
den Hajien; Abjprung als Scluf- oder Spreizjprung. b)
[ingsgejtellt; 3 Haftenjake: 1. Spreizjprung als Srei-
prung auf den Kajten, Abgritfidien nad) vorn. 2. Sprung
m den Gratjdyfis. 3. Rolle vorw,

IV, Bodk. 1. Gritjdjprung (1,20—1,50 Nleter hod)
audy mit Drehungen. 2. Sprung jum Hodkjland, 35, Nlut-
fprung. 4. Oratjdiprung mit Aufjtiifen ciner Hamd,

V. Ringe. 1, Streckjturshang, 2. Knieliegehang. 3.
faufen vorm, und Sduoukeln ridiw. 4, Sdaukefn mit
Lauffprung. 5. NidRiges Sdjaukeln im Beugehang,

VI. Tau (Stange) Am einfaden Tau (Stange). 1,
Klettern mit méglidit wenig Hlettergriffen. 2. Wander-
Rlettern, jundd)jf in geringer Hohe. 3. Aufw. Hiettern,
abw. Hangeln.

VII. Sdhrdge Leiter, fdirdge Stangen (linierfeite). 1.
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dem Sdywingen im Beugebang. 2. Selgaufidymwung.
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JIm Bangltand vorl, auf beident Beinen Hangsudten aufm.
2, Bangeln awfw, mit und ofne Sdywung 31 halber Hohe
im Sirecthang, abw. audy im Beugehang. (Bei bder Lein
ter Griff en den Holmen, Sdwung {jt jeitw.) 3. Auf
[d}tii'ger- Leiter: Sreijffeigen zu mifiger Hobhe. 4. Durde
dyliipfitbungen. :

VIIL Senkredyte Leiter: 1. IDanberjieigen, audy an
der Sproffermand. 2. Jm Stand vorl, auf eier Sproffe,
Oriff in Brufifohe an den Holmen: a) Tiefe Kniebeuge
beider Beine. b) Tiefe Hniebeuge eines Beines mit Riick-
wirtsheben bdes anderen.

IX. Wageredite Leiter. Hangeln im Beugehang,

X. Sprofjerwand. 1, Im Streckbang vorl, und tilkl
Beintétigheiten ofne Dauerhalte. 2. Rumpfbeugen vorm.
mit erfdpoerenden Armbaltungen, ein Sufy auf der Sprofje.
3. Rumpf[-aken riihw. mit Seitfilhren der Hrme Hus-
atmen beim Senken, Eivatmen beim HBeben! 4. Spann-
beuge mit Unterjtiifung (Shulter auf Sdulter). 5. Hebun-
gen der fenkirediten Leiter 2a und b,

XI. Sdwebejtangen. 1. Gehen mit Umbkehren, 2,
Gehenn mit Miederknien, juerit mit Safjung. 3. Im Sif:
Rumpfienken riidiw,, die Arme vorhod) gefdymungen. Erjt
allmiflid) Lis zur wageredien Haliung, Ausatmen beim
Senken! 4. 3m Liegejtith vorl.: Heben ¢ines Beines, 5,
Aus dem Liegejtiily vorl.: ebergehen zum Ciegejtiify feitl.

Klajfe VIL

I. Redi. a) Redh hiifthod). 1, Spreizen der Beine im
Stity riickw, umd feitw. 2. Heben eines Beines iliber
die Rechifange. 3. Dasfelbe jum Seitfi auf einem Sdhen-
kel. 4. Xebre gus bem Stand, 5, Mende aus dem Stand,
6. NMadjpreizen des Fangbeines jum Sik auf beiden
Sdienkeln. 7. Sibumj§wung in Brujthéhe, b) Redt jdeis
telhod) bis bequem teidhod). 1. Knieaufjdoung aus
3
Unterjdwung aus dem Stand. 4. Ungleicharmiges und
gleiharmiges SenRen aus tem Still in den Beuge:- umd
Siredihang. 5. Aus dem Liegehang an Hanben und Suf-
rijten Aufwartsiirecken beider Beine umd SenRen der Beine
in den Stand. ¢) Red: [prunghod). 1, Sdwingen im Stredk-
hang. 2. hangkehre, juerjt mit mdfigem Sdywung. 3.
Klimmgiehen, 5 mal

II. Barren. 1, lejt, Hande und Siife an demfelben
Bolm. 2. Hehre qus dem Querjtand mit Anlauf, 3,
Sdiwingen m Stredkitiil, audy mit Gratjdien der Beine.
4, Xefyre aus dem Sdywingen. 5. Wende aus dem Sdwin=
gen. 6. Schere beim Riidi=- und Dor|dwung, 7. Stiifeln
vorw. und riickw. durdy den falben Barren; nur fiir krdf-
tige Sdhiiler! 8. Abjpreizen am Ende des Barrens. 9.
Ueberfdhlag am &Ende des Barrens aus Oratjdfil oder
Stand. 10. Sdraubenauffifen. 11, Sdwingen im Ober-
armfang und Unterarmitiiy. (Barren moglidjt jdmal.)
12. Armbeugen und sjlrecken im @uerlieqejtit, 5—6 mal.

III. Pferd. 1, Aujfiken und Abjien, 2. Slanke und
Hehre nebjt Doriibungen. 3. Sprung jum AufRnien, Suf=
fodien, Aufordtjden. 4. Nutfprung. 5 Ginjpreizen,

IV. SpringRajten (5 HKajtenfake). a) quergejtellt:
1. E{ebmu[ﬂigen und Kefhre. 2. Mende. 3. Hocke, b)
langsgejtelit: 1. Sprung jum ELiegejtiif vorl[. 2. Langs-
fprung iiber den Haiten.

V. Boci, 1. Oratjdfprung mit Drefungen, Steiges
tung der Hohe, aud) als Weitfprung. 2. Slanke iiber quer-
geftellten Bo&k. 3. Dodie.

VI. Ringe. 1. lefihang an einem Suf, 2. leber=
drefen 3um Hang rikl. 3. Ueberdhlag riidim. und vorw,
4. Sprung in den Beuge- und Strekjfiif umd allmih=
lidhes Senken. 5. Sdjaubeln mit einer halben Drehung
im Siveckbang. 6. Schaukeln im Hodifturghang, 7. Hies
derfprung am GEnde des Rildijdyaukelns.

VII. Tau, Stange (jenkredyt). 1, Danderklettern



—

KTaffe VL

Sprofienmand, feiter, Redk, Barren, Ringe. a) 1,
Jm Streds porl, und ikl ﬁeintﬁh’g&cﬂen, ofme Dau=
crhalte, 2. Spannbeuge mit Unterflitbung, b) 1. Im
Stand porl, auf einer Sproffe, Griff in Brujthohe an den
beImcn, tiefe Kniebeuge beiber Beine, fenkrechte Leiter.
¢} 1. Redt Drujthod), Hnieaufjdymung. 2. Redk kopfhody,
aus dem Seitliegehang an Handen u, Sufriiten Durdhodien
Jum Liegehang an beiden Knien. d) 1. Sprung 3u Sig-
arten Binter und vor den Handen und Sikwedijel ofne
Smifdenjfung. 2, Hefjre aus dem Stand ofne Dor=
fbming. 3. Hidpiges Schwingen im Stredrjiiils. e) 1.
Ueberdrehen riichwdrts aus bem Stande in den Stand:

2. Nafiges Sdaukeln im Beugehang, 3. Hodkjturzhang,

Klaffe VIL

Sprofjenwand, Leiter, Red:, Barcen, Ringe. a) 1,
Rumpfienken viidkw. mit Seitfithren der Arme. 2. Spann=
beuge mit Unterjtithung. bj 1. Klettern porw, und riidhw.
an der lnferjeite mit ®riff an Sproffen umd Holmen.
2. Banggucken vorw. und riidw, 5. Dangeln cufwirts jur
gangen Dohe, @riff an den Holmen. ) 1. Hodke aus dem
Stand. 2. Avinbeugen und Strecken im Stig, 3. Hnies
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nufidoung aus dem Stand. 4. Ungleidarmiges Aufjtem=
men in den Stik. d) 1. Ausdem Stiljdywingen Hefre und
Wende mit Diertel-Drehung sum Gerat. 2. Eine und
Husjpreizen aus Stand jum Stand. ¢) 1. Schaukeln im
Beugehang. 2. Aufiprung zum Beugehang am Enbe des
Riidkjdyaukelns.

Kiaffe VIIL

Sprofjenwand, Leiter, Redk, Barren, Ringe, Bod,
Pierd. a) 1. Ausliegejtity auf dem Boben, allmdflidies
DHiherjieigen der Siife. 2, Diverjtands: und Streck-
fibungen 3u 3weien. b) 1, Hangeln an den Sprofjen aud)
mit Uebergriff. 2. Hangzuden abwirts, non Sprofje ju
Sproffe. c©) 1. Beintitigheiten, Reck [prungreichhod), 2.
Selgaufidoung aus dem Stamd. 5. Hnicoufidiwung, d)
1. Einjpreize: am Ende des Barrens mit joforfiger Hefre
iiber den andern Hobmen. 2. Sdymingen im Still, aus dem
Stiily }{c'gre, ende, Sdyere, Ciegejtity auf den Holmen.
3. Rus Oratidiis Aufenquerjif. ¢) 1, Hnieaujjdpoung,
2. Schaukeln i Derbindung mit Sturzhéngen. § 1,
Gritfdjprung mil Steigerung der Hofe uno Meite, 2,
BHode. g) 1 Wende, 2. Slanke. 5. Hode, 4. Wolfs-
fprung. 5. Derbindbungen mit Spreiziibungen im Skilh,
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Fonte: Gattler (1929, p. 1-2, 5-16, 19-24 e 26-28).



