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RESUMO

O estudo sobre as representacdes sociais dos estudantes de licenciatura sobre ser
professor e a analise sobre o processo de formacdo inicial, vinculada as influéncias
das politicas, englobam uma tematica fundamental para subsidiar discussdes de
como se desenvolvem os processos de formacgdo inicial. A pesquisa esta articulada
a linha de pesquisa do PPGE/PUCPR “Historia e Politicas da Educacéao”, integra os
esforcos do Grupo de Pesquisa: “Politicas, Formacdo do Professor, Trabalho
Docente e Representacbes Sociais — POFORS”, sobre Profissionalizagdao Docente,
coordenada pelo CIERS-ed (Centro Internacional de Estudos em Representagbes
Sociais, Subjetividade e Educacdo da Fundacdo Carlos Chagas) e tem por objetivo
analisar as representacdes sociais de estudantes de licenciatura sobre o “ser
professor”. Para responder ao objetivo proposto, o estudo apresenta um breve
contexto histérico sobre a formacdo de professores, seguido do que é “ser
professor”’, as mudancas e as influéncias do neoliberalismo no contexto das politicas
educacionais de formacdo inicial de professores e por fim, analisa o contetudo e a
estrutura das representacdes sociais dos estudantes de licenciatura de uma
universidade privada do sul do Brasil, e relaciona os elementos estruturais do nucleo
central das representacdes dos licenciandos com a BNC-formacéo, proposta pela
Resolucdo do CNE/CP n° 02/2019. Trata-se de uma pesquisa qualitativa, que toma a
abordagem estrutural da Teoria das Representacdes Sociais (ABRIC, 2000) e a
analise de conteudo de Bardin (2016). Para a coleta dos dados, utilizamos um
formuléario virtual no Google Formuléario para realizar o teste de associacéao livre de
palavras (VERGES,1992) com o termo indutor "ser professor' e um questionario
sociodemogréafico com questfes fechadas. Os dados coletados foram processados
pelo software OpenEvoc (2012), IRAMUTEQ (2009) e confirmados por meio de
calculos realizados no software Microsoft Excel. O resultado da andlise prototipica
foi discutido com base no aporte teérico: N6voa (1995), Sa (2002), Pimenta (1999),
Abric (2000), Moscovici (2003, 2011), Ens (2006), Alvez-mazzotti (2008), Marcelo
(2009), Saviani (2009), Gatti (2010;2011), Ens e Donato (2011), Jodelet (2011),
Wachelke e Wolter (2011), Nagel (2017) e Gatti, Barreto, André e Almeida (2019) e
analisados com base em Bardin (2016). A interface das representacdes sociais dos
estudantes de licenciatura com a BNC-Formacdo apresentam perspectivas
diferentes em relacdo a quem implementa as leis e quem ira coloca-las em pratica,
despertando a necessidade de um olhar atento a realidade escolar brasileira para
alinhar politicas de formacéao inicial que busquem formar professores para a atuacao
diante a realidade e as especificidades do contexto escolar do Brasil.

Palavras-chave: Representa¢cfes Sociais. Formacéao Inicial. Ser professor. BNC-

formacao.



ABSTRACT

The study of the social representations of graduation students about being a teacher
and the analysis of the process of initial training, linked to the influences of policies,
encompass a fundamental theme to support discussions on how the processes of
initial training are developed. The research is linked to the PPGE/PUCPR research
line “History and Policies of Education”, integrates the efforts of the Research Group:
“Policies, Teacher Training, Teaching Work and Social Representations — POFORS”,
on Teaching Professionalization, coordinated by the CIERS-ed (International Center
for Studies in Social Representations, Subjectivity and Education of the Carlos
Chagas Foundation) and aims to analyze the social representations of graduation
students about “being a teacher”. In order to respond to the proposed objective, the
study presents a brief historical context on teacher training, followed by what it
means to “be a teacher”, the changes and influences of neoliberalism in the context
of educational policies for initial teacher training and finally, it analyzes the content
and structure of the social representations of graduated students from a private
university in the south of Brazil, and relates the structural elements of the central core
of the graduations' representations with the BNC-Training, proposed by CNE/CP
Resolution No. 02/2019. This is a qualitative research, which takes the structural
approach of the Theory of Social Representations (ABRIC, 2000) and the content
analysis of Bardin (2016). For data collection, we used a virtual form on Google Form
to perform the free word association test (VERGES,1992) with the inducing term "be
a teacher" and a sociodemographic questionnaire with closed questions. The
collected data were processed by OpenEvoc software (2012), IRAMUTEQ (2009)
and confirmed through calculations performed in Microsoft Excel software. The result
of the prototypical analysis was discussed based on the theoretical contribution:
Noévoa (1995), Sa (2002), Pimenta (1999), Abric (2000), Moscovici (2003, 2011), Ens
(2006), Alves-mazzotti (2008) ), Marcelo (2009), Saviani (2009), Gatti (2010;2011),
Ens and Donato (2011), Jodelet (2011), Wachelke and Wolter (2011), Nagel (2017)
and Gatti, Barreto, André and Almeida (2019) and analyzed based on Bardin (2016).
The interface of the graduation students' social representations and BNC-Training
present different perspectives in relation to who implements the laws and who will put
them into practice, raising the need for a close look at the Brazilian school reality to
align initial training policies that seek to train teachers to act in the face of reality and
the specificities of the school context in Brazil.

Keywords: Social Representations. Initial formation. Be a teacher. BNC-Training.
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INTRODUCAO

Pensar a formacédo de professores no Brasil é refletir sobre os processos
formativos que permeiam os momentos que antecedem e sucedem a acao docente,
além de estabelecer relacdes com a funcdo social da escola, a responsabilidade
social do professor, sua valorizagéo e condi¢Ges de trabalho, seja do professor que
ja atua na Educacéo Bésica ou do estudante de licenciatura.

As atuais condi¢cGes dos cursos de licenciatura e de trabalho nas instituices
escolares levam-nos a uma reflexdo a respeito da perspectiva que 0s jovens
estudantes tém com relacao ao futuro profissional. O processo de formacéo docente
esta diretamente relacionado com o exercicio da profissdo, pois, conforme alude

Imberndn (2011, p. 30), o exercicio da docéncia

[...] comporta um conhecimento pedagdgico especifico, um compromisso
ético e moral e a necessidade de dividir a responsabilidade com outros
agentes sociais, ja que exerce influéncia sobre outros seres humanos e,
portanto, ndo pode nem deve ser uma profissdo meramente técnica de
‘especialistas infaliveis’ que transmitem unicamente conhecimentos
académicos.

Em minha experiéncia, no decorrer da graduacdo em Pedagogia, por meio
dos estagios realizados, foi possivel ter o contato com diferentes instituicbes
escolares da rede publica e privada, onde acompanhei professoras experientes que
trabalhavam na instituicdo a mais de cinco anos, que demonstravam dominio sobre
a pratica que executavam, comprometidas com a importancia e a representatividade
da sua funcéo social formadora.

Contudo, com o0s estagios, 0s quais possibilitaram muitas aprendizagens, a
minha futura atuacdo como professora iniciante dos anos iniciais do ensino
fundamental inquietava-me. Diante da importancia da funcdo que exercemos
somada a ideia de que eu estava num processo formativo para tornar-me um
formador, eu refletia como seria 0 momento de entrar em sala de aula para atuar
como regente de uma turma, bem como, pensava se a graduacéo teria de fato me
preparado para esse momento.

Com o aprofundamento em estudos voltados para a area da educacdo e
formacdo de professores, pude perceber que os processos que permeiam essa
tematica sofrem diversas influéncias sociais, econdmicas e politicas, e atualmente,

influenciados por politicas neoliberais que carregam em seu bojo perspectivas de um
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sistema educacional desenhado pela performatividade, a qual consiste em uma
formacdo para o mercado. As politicas neoliberais, na perspectiva de Ball (2014)
apoiado em Wood (1997 apud. Shamir, 2008, p.3), correspondem a
[...] um conjunto complexo, muitas vezes incoerente, instavel e até mesmo
contraditorio de praticas que sédo organizadas em torno de certa imaginagao
do “mercado” como base para ‘a universalizacdo das relagdes sociais
baseadas no mercado, com a correspondente penetracdo em que todos 0s

aspectos de nossas vidas, do discurso e/ou da pratica de mercantilizacao
de acumulo de capital e de geracéo de lucros.

Essa perspectiva educacional esta atrelada a processos complexos que
visam, na maioria das vezes, a performatividade! da educagdo como aponta Ball
(2005), por buscar atender aos parametros de qualidade e a bons resultados nas
avaliagbes nacionais e internacionais e conforme afirma Gisi (2004, p.2) “As atuais
politicas educacionais para a educacao superior, formuladas com base em
orientacdes advindas de organismos internacionais tais como o BM?, FMI3, OMC?*,
buscam responder as exigéncias econémicas [...]".

As légicas de politicas que destoam para um viés mercadolégico da educacgéo
cercam-nos de incertezas que conduzem ao desencanto pela profissdo docente,
pois os professores ndo tém as condicdes necessarias para trabalhar, ndo séo
ofertados planos de carreira, sdo culpabilizados e muitas vezes responsabilizados
pelo fracasso nos processos educacionais. As politicas educacionais dos governos
neoliberais propdem reformas educativas que atendam o mercado por meio de
politicas neoliberais que ndo consideram as particularidades do contexto da
realidade brasileira, “...] tendo como consequéncia a desintelectualizacdo do
professor para a educacdo béasica no Brasil, somados a ndo valorizacdo e nao
reconhecimento social”’. (ENS; NAGEL,; LIMA; OGLIARI, 2020, p.418).

O contexto educacional brasileiro perpassou por muitas mudancgas e novos

recomecos, aspectos que ressignificam a profissionalidade docente e instauram

=

“A performatividade nos condiciona a sermos mais efetivos em trabalharmos em relacdo a nossa
capacidade de melhorarmos a nés mesmos e, caso isso ndo seja possivel, nos leva a culpabilidade
de que somos inadequados pela incapacidade de ndo desempenharmos nossas acgfes.” (SILVA,
Edna Coimbra da; SILVA, Maria Eloisa da., 2021, p.256) Disponivel em:
http://www.ccta.ufpb.br/editoraccta/contents/titulos/educacao/politicas-de-avaliacao-curriculo-e-
trabalho-docente-repercussoes-das-avaliacoes-externas-no-cotidiano-das-escolas-publicas/luciana-
ufcg-2.pdf

2 BM = Banco Mundial

3 FMI = Fundo Monetério Internacional

4 OMC = Organizac¢@o Mundial do Comércio



20

novas possibilidades de atuacéo, por colocarem em destaque grande diversidade e
complexidade que incidem na qualidade®, ou seja, ndo atendem a “[...] coeréncia
entre o que pretendemos e o que obtemos” (IMBERNON, 2016, p.12) no
desenvolvimento do trabalho do professor na Educagéo Basica.

Tais mudancas transformaram-se em exigéncias, principalmente, diante do
cenario vivenciado no ano de 2020 e 2021 pela pandemia global da COVID-19, na
qual a funcdo dos professores foi ressignificado e novas fun¢des foram atribuidas.
Contudo, é valido ressaltar que o contexto em que se inserem as politicas docentes
e 0s problemas sociais voltados a formacdo docente discutidos nesse trabalho, ndo
se dao diretamente por conta da pandemia, pois “[...] a pandemia vem apenas
agravar uma situacao de crise a que a populacdo mundial tem vindo a ser sujeita”.
(SANTOS, 2020, p.2).

Nas reflexdes de Santos (2020), a pandemia nos trouxe grandes li¢cdes,
dentre elas, possibilitou a sociedade perceber o regresso do Estado e da
comunidade®, pois o “[...] capitalismo neoliberal incapacitou o Estado para responder
as emergéncias” (SANTOS, 2020, p.28). Nesse tempo, as universidades, diante da
necessidade de manter os estudantes, se sujeitaram a logica do que o autor
denomina de capitalismo universitario, no qual a educacdo assume o carater de
atender aos rankings e avaliagbes internacionais, 0 que acarreta a “[...]
proletarizacdo produtiva dos professores e a conversdo dos estudantes em
consumidores de servicos universitarios” (SANTOS, 2020, p.27).

Com base na conjectura de que o profissional licenciado em um curso de
graduacdo possui responsabilidade quanto a formacdao de novos sujeitos, torna-se
de suma importancia estudar sobre os pressupostos que permeiam essa formacgao
nesse espaco/tempo. Concordamos com Gatti et.al (2019), que o ser humano nao
nasce professor, ele precisa ser formado professor e, para isso, o desenvolvimento
de sua formacado para atuar como professor, além de sua experiéncia como sujeito,

o conhecimento da teoria e 0 contato com a pratica estdo relacionados com o

5 Esse trabalho adota o termo “qualidade” como um conceito subjetivo e multidimensional que
permeia 0s objetivos que se tem em relacdo aos resultados que se espera atingir sobre um
determinado objeto ou ac¢do. IMBERNON, 2016).

6 A discussdo sobre a tematica esta disponivel no livro “A Cruel Pedagogia do Virus” de Boaventura
de Souza Santos, no capitulo 4 “A intensa pedagogia do virus: as primeiras licdes” — licdo 6.
Disponivel em: https://www.abennacional.org.br/site/wp-
content/uploads/2020/04/Livro_Boaventura.pdf .
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processo de “constituir-se” professor, pois como afirmam as autoras “[...] o trabalho
pedagogico € a esséncia das atividades escolares e, portanto, a esséncia do
trabalho dos professores. Trabalho que, como em outros setores da atividade
humana, precisa ser aprendido, e, para o qual ja se consolidaram conhecimentos.”
(GATTI et al, 2019, p. 19).

O trabalho pedagdgico envolve a triade: experiéncia, teoria e pratica e é
fundamental para a formagéao e para a docéncia. Quando estudantes chegam a uma
instituicdo de formacao inicial, segundo Marcelo (2009, p. 116), os aspirantes a
carreira docente “[...] ja tém ideias e crencas fortemente estabelecidas sobre o que é
ensinar e aprender’, uma vez que estes foram alunos e conheceram diferentes
professores. Estudantes que vivenciam uma educacédo vinculada a uma sociedade
capitalista, a qual passou por muitas transformagdes com o0s processos de
globalizacdo, em que se intensificam os desafios da docéncia, faz-se necessaria
uma qualificacdo especifica, mas que muitas vezes esta voltada a reproducéo e
massificacao do ensino (ALVES-MAZZOTTI, 2007).

Dessa forma, compreende-se que,

A docéncia deixou de ser uma agéo espontanea, que pode ser desenvolvida
por intuicdes, apenas, para se tornar campo de acdo com base em
fundamentos filoséfico-sociais, histérico-psicolégicos e fundamentos de
praticas especificas que demandam dominio de conhecimentos integrados
a conhecimentos cientificos e humanistas para a acdo educacional voltada
as novas geracbes, em que linguagens, tecnologias e estruturas
interpretativas constituem seu cerne. (GATTI; BARRETO; ANDRE;
ALMEIDA, 2019, p.19)

Nesse sentido, as representacfes sociais dos estudantes de licenciatura se
constroem por meio de suas vivéncias individuais e coletivas por meio dos
processos de formacdo que estdo inseridos e as politicas que regulamentam a
estrutura educacional brasileiro, como afirma Sandini (2020, p.19)

[...] Essas crencas ou representacdes estdo relacionadas a pratica dos
professores, bem como as politicas de ensino, uma vez que a pratica dos
professores é resultado de uma construcdo social que possui uma

interdependéncia entre os componentes e peculiaridades de cada regido ou
grupo’. (Traducado nossa).

7 Texto original: estas creencias o representaciones estan relacionadas con la practica de los
profesores, asi como, con las politicas docentes, pues la practica de los profesores son el resultado
de una construccidn social que posee una interdependencia entre los componentes y
peculiaridades de cada regidbn o grupo. (SANDINI, 2020, p.19). Disponivel em:
https://www.memoria.fahce.unlp.edu.ar/tesis/te.1980/te.1980.pdf
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As politicas docentes conforme esclarecem Ens, Pullin e Oliveira (2017)
funcionam como macro reguladoras das ancoragens em representacdes sociais. As
regulamentagbes governamentais organizam a escola como um espago de
padronizacdo de alunos e professores, 0s quais sdo designados a executar o que
Ihes é solicitado, sem autonomia de contribuir para uma formacado critica.
Recentemente foi publicada pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE) a
Resolucao n° 02/2019, que regulamenta as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN)
para formacado inicial de professores e atribui competéncias especificas para o
desenvolvimento da pratica docente, as quais estdo fortemente atreladas as
execucodes técnicas. (BRASIL, 2019)

O documento causou muitas discussdes, visto que ha um silenciamento com
relacdo a valorizacdo da profissdo docente e o retorno de praticas como a
padronizacdo, o controle sobre o trabalho docente e a formacéo técnica. Tais
imposicdes influenciam diretamente o espaco escolar e as condi¢cdes do trabalho
docente, acarretam prejuizos na qualidade do ensino e no que diz respeito ao “ser
professor”, por comprometerem o reconhecimento e a construcdo identitaria do
professor.

Por identidade docente, podemos atrelar muitos significados, pois a
constituicdo identitaria € um processo de constru¢do social, que consiste no
resultado de diversos processos que passamos ao longo da nossa vida, como
explica Marcelo (2009, p.112) “A identidade n&o € algo que se possua, mas sim algo
gue se desenvolve durante a vida. A identidade ndo € um atributo fixo para uma
pessoa, e sim um fenbmeno relacional’.

A identidade docente e a constituicao do “ser professor” perpassam por
(re)interpretacdes ao longo dos anos, estdo em constante mudanca e vinculada a
um fenémeno sociopolitico, por meio do desenvolvimento de politicas que interferem
diretamente na acéo escolar. Corrobora com o tema Pimenta (1999, p. 19) ao
enfatizar que “[..] uma identidade profissional se constroi, pois, a partir da
significagao social da profissao”.

No contexto que abrange a pesquisa sobre 0s processos que influenciam a
formacado de professores, tematizamos a formacgao inicial dos estudantes de
licenciatura acerca do seu conhecimento e reconhecimento sobre o que €& “ser
professor”, ao explorarmos e elegermos os elementos que compde suas respectivas

representacbes sobre “ser professor” e buscamos apresentar as relagles,
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possibilidades e fragilidades no contexto das politicas educacionais nesse processo
de construcéo.

Para isso, investigamos as representacbes sociais de estudantes de
licenciatura de uma instituicdo privada de Curitiba/PR, por meio de um questionario
do Google Formuléario. A opcédo de coleta de dados se deu diante a inviabilidade de
estamos presencialmente nos espacos fisicos da instituicdo pesquisada, bem como,
para respeitar os protocolos de seguranga exigidos no contexto em que estamos
inseridos atualmente — a saber, o enfrentamento da pandemia mundial instaurada
pelo coronavirus (COVID-19) que com o rapido contagio levou os paises do mundo
todo fecharem seus comércios, escolas, empresas e a estabelecer medidas de
isolamento e distanciamento social.

Na busca de aprofundar a tematica sobre “ser professor” e como se atribui a
visdo dos estudantes sobre o seu processo de formacdo e a insercdo como
professor iniciante, utilizamos um teste de evocacao livre de palavras, apoiada a
abordagem estrutural da Teoria das Representa¢cdes Sociais (TRS) para embasar o
desenvolvimento da pesquisa. Essa teoria desempenha um papel fundamental nas
praticas sociais e contribui significativamente para apontar 0s processos que
permeiam o ser professor, a identidade e o processo de formacéo docente.

A TRS foi estudada com base em Serge Moscovici (1961, 2012), fundador
dessa teoria psicossocial, que se constitui, com base no conceito de representacdes
coletivas de Durkheim. Pelas reflexdes sobre esse e com o aporte teérico de varios
autores, tais como: Abric (2000), Alvez-mazzotti (2008), Jodelet (2011), Moscovici
idealizou as “representacbes sociais”, a fim de atender as necessidades da
sociedade contemporanea, com base em elementos da psicologia, da sociologia e
da antropologia.

Com o apoio dessas reflexbes, levantamos como problemas de pesquisa:
“Quais as representagbes sociais de estudantes de licenciatura acerca da
constituicdo identitaria do que € “ser professor’?

Para responder a essas perguntas, a pesquisa tem como objetivo geral para o
presente estudo: “Analisar a representagcdo social de estudantes de licenciatura
sobre “ser professor”. Esse objetivo originou 0s seguintes objetivos especificos:

a) Contextualizar e caracterizar o “ser professor”.
b) Identificar o0s elementos estruturais do nucleo central das

representacdes sociais dos licenciandos sobre “ser professor”.
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c) Analisar o conteudo e a estrutura das representacdes sociais dos
licenciandos sobre “ser professor”.

Para a realizacdo desse estudo, a opgédo foi pela abordagem qualitativa
apoiada a abordagem estrutural da Teoria das Representacdes Sociais — TRS, com
a coleta de dados realizada por meio de um questionario sociodemografico e um
teste livre de evocacao de palavras com o termo indutor “ser professor”.

Essa dissertacdo esta organizada em cinco capitulos, a contar pela presente
introduc&o. A introducdo discorre sobre as inquietagdes da pesquisadora enquanto
estudante e professora iniciante do Ensino Fundamental |, trata da importancia da
formacdo inicial e apresenta a Teoria da Representacdo Social que ira embasar a
pesquisa.

O segundo capitulo intitulado “Formagédo Docente: da histéria as politicas”
contempla o percurso histérico da formacdo de professores, caracteriza a
licenciatura e o “ser professor”, discorre sobre as politicas de formacéo docente e as
mudancas ocorridas ao longo dos anos que influenciaram o processo educacional
brasileiro. Nesse capitulo, n6s nos apoiamos em Noévoa (1995), Pimenta (1999), Ens
(2006), Marcelo (2009), Saviani (2009), Ens e Donato (2011), Gatti (2010;2011),
Gatti, Barreto, André e Almeida (2019) e nas politicas de formacédo docente.

O terceiro capitulo com o titulo “Teoria das Representacdes Sociais” discorre
sobre a TRS pautada em Moscovici, apresenta as abordagens da TRS com foco na
abordagem estrutural e a Teoria do Nucleo Central (TNC). Nesse capitulo, a
fundamentacéo tedrica esta pautada nos trabalhos de autores como Sa (2002), Abric
(2000), Moscovici (2003, 2011), Alvez-Mazzotti (2008), Jodelet (2011), Ens e Pullin
(2013), Favoreto (2013), Nagel (2017), entre outros.

O quarto capitulo denominado de “Percurso metodoldgico” apresenta o
processo metodolégico desenvolvido na pesquisa, contempla as abordagens, o
campo, 0s participantes, os instrumentos e como se deu a coleta de dados da
pesquisa. Os autores que embasaram esse capitulo sdo Abric (2000), Nascimento-
Schulze (2000), Alves-Mazzotti (2007), Wachelke e Wolter (2011) e Bardin (2016).

O quinto capitulo, “Representacdes Sociais de Licenciandos sobre “ser
professor” aponta os dados coletados no questionario sociodemogréafico (APENDICE
A) e no teste livre de evocacdo de palavras (APENDICE B) com os 62 participantes
gue responderam ao estudo, esboca os destaques e relevancias encontradas por

meio do estudo para as representacdes sociais. Nesse capitulo sédo apresentadas as



25

analises prototipicas das representacdes dos participantes sobre o termo indutor
“ser professor”’, delineado pelo quadro de quatro casas, organizado pela ordem
média de evocacbes (OME) e a ordem de média de hierarquizacdo (OMI). Seguido
da analise acerca das influéncias da politica no processo de formacao inicial e as
implicacdes da pandemia do COVID-19 nos processos de estagio dos cursos de
licenciatura.

Por fim, as consideragdes finais apresentam reflexdes acerca da construgéo
da identidade no processo inicial de formacédo nas licenciaturas e a influéncia das
politicas publicas no processo de formacdo inicial. A pesquisa sobre as
representacfes sociais dos licenciandos com relacdo a sua formacdo docente,
construcdo identitaria e politicas publicas se faz necesséaria para subsidiar
discussoes futuras sobre 0s processos formativos desses estudantes, seus anseios
guanto a profissionalizacdo e a discussao sobre a influéncia da politica no ambito
educacional, ressaltando aspectos da formacao no periodo da pandemia do corona
virus (COVID-19).

Ressaltamos que a pesquisa foi aprovada pelo Parecer consubstanciado n°
4.698.826/2021 do Comité de Etica da PUCPR (ANEXO A) e o presente projeto esta
articulado a linha de pesquisa do PPGE/PUCPR “Histéria e Politicas da Educacao”,
integra os esforcos do Grupo de Pesquisa: “Politicas, Formagcao do Professor,
Trabalho Docente e Representagbes Sociais — POFORS”, sobre Profissionalizagéo
Docente, coordenada pelo CIERS-ed (Centro Internacional de Estudos em

Representacfes Sociais, Subjetividade e Educacdo da Fundacado Carlos Chagas).
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1 FORMACAO DOCENTE: PERCURSO HISTORICO E POLITICAS

Com o objetivo de apresentar uma discussao acerca da tematica da formacéo
de professores com énfase na tematica “ser professor”, iniciamos, nesse capitulo,
reflexdes sobre alguns dos processos historicos que envolvem a formacgéo docente e
questdes sociais e politicas em que os processos formativos se configuram.
Evidenciamos que 0s processos construtivos e as mudancas significativas ocorridas
ao longo dos séculos influenciaram, direta ou indiretamente, o desenvolvimento dos
processos de formacdo docente, os quais ndo ficaram imunes aos efeitos das
reestruturacdes politicas, que se desenvolveram para atender as exigéncias e 0s
avancos da globalizacdo, bem como, foram viabilizadas politicas de accountability
“[...] que é uma transferéncia de responsabilidades, baseada na avaliacdo, na
prestacdo de contas e nas boas praticas” (SILVA; HYPOLITO, 2021, p.285)
apoiados em Ball® (2001, 2005).

Ao adentarmos no século XX e na sua continuidade o século XXI,
constatamos que o processo educacional no Brasil por sofrer influéncia dos
organismos multilaterais na formulacdo das politicas educacionais (re)configurou a
formacdo de professores e o trabalho do professor para atender tais orientacoes.
Foram mudancas histéricas e politicas que, com o passar dos anos, levaram a
formacdo docente a desempenhar novos papéis, ou seja, 0s quais atendessem 0s
efeitos da mercantilizacdo na Educacdo. As discussdes realizadas nesse capitulo
foram realizadas, com base nos estudos de Névoa (1995), Marcelo Garcia (1999),
Pimenta (1999), Ens (2006) Saviani (2009), Gatti (2010; 2011), Gatti, Barreto, André
e Almeida (2019) e nas politicas desenvolvidas ao longo dos anos que estdo

diretamente voltadas a formacao docente.
1.1 HISTORIA DA LICENCIATURA NO BRASIL
O processo de formacdo de professores no Brasil € objeto de debate e

profundas reformulacdes que séo influenciados pelos aspectos sociais, politicos e

econdmicos de cada periodo.

8 BALL, S. Diretrizes Politicas Globais e Relacfes Politicas Locais em Educacdo. Curriculo sem
Fronteira, v.1, n.2, p. 99-116.
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Em nivel mundial, a preméncia de espacos de formacdo docente foi prescrita
desde o século XVII por Comenius, contudo, o primeiro espaco de ensino foi
instituido em 1684, ja no final do século, em Reims na Franca, sem a
obrigatoriedade de responder aos processos institucionalizados de formacgéao.
(SAVIANI, 2009).

No final do século XVIII, segundo Saviani (2009) apos a Revolucdo Francesa,
foram pensados estabelecimentos de formacdo de professores voltados a
valorizac&o da instrucao escolar, inferindo os problemas da entédo instrucéo popular,
meio pelo qual a educacédo se dava até o momento. Conforme afirma Saviani (2009,
p. 143) é a partir desse periodo “[...] que deriva o processo de criacdo de Escolas
Normais como instituicbes encarregadas de preparar professores”.

A primeira instituicdo escolar voltada para a formacéo exclusiva de formagéao
de professores, denominada de Escola Normal, foi situada na Franca, em Paris. Na
visdo de Saviani (2009, p. 143) foi a partir desse fato que “[...] se introduziu a
distincdo entre Escola Normal Superior para formar professores de nivel secundario
e Escola Normal Simples, também chamada Escola Normal Primaria, para preparar
os professores do ensino primario”. Ao longo do século XIX, outros paises como
Itdlia, Estados Unidos e Alemanha foram instruindo e instaladas Escolas Normais.
(SAVIANI, 2009).

No Brasil, a inquietacdo acerca da criacdo de espacos destinados a formacao
de professores emerge explicitamente em meados de 1822, apds a independéncia,
guando se repensa sobre a efetividade da instrucdo popular. No periodo colonial,
antes da vinda de Dom Jodo VI em 1808, poucos se preocupavam com a formacéo
de professores no pais. Somente em 15 de outubro de 1827, com a fundacédo da Lei
das Escola de primeiras Letras, que surge a necessidade de pensar sobre um
espaco adequado para a formacdo dos professores. A referida Lei estava
condicionada ao treinamento dos professores pelo método de ensino muatuo ou
meétodo Lancaster, conforme previsto no art.4° da Lei “[...] as escolas serdo do
ensino mutuo nas capitais das provincias; e serdo também nas cidades, vilas e
lugares populosos delas, em que for possivel estabelecerem-se”. (BRASIL, 1827)

Nessa proposta, o0 professor ensinava um grupo de meninos mais
“‘inteligentes” e depois os dividia em pequenos grupos para ensinar os demais
alunos. Ainda, o método visava ensinar o maior numero de estudantes possiveis

com qualidade, em pouco tempo e com poucos recursos. Nesse momento, iniciam
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discussbes em que a pauta em questdo se voltava para a exigéncia do preparo
didatico, no entanto, ndo se fazia mencdo as questdes proprias pedagogicas
necessérias para a formacao dos professores. (SAVIANI, 2009).

Esse processo, segundo Saviani (2009) deu-se por meio de uma conciliagao
entre as forcas politicas divergentes vigentes na época que inseriu sob
responsabilidade das provincias a instru¢cao primaria, apés a promulgacdo do Ato
Adicional de 1834, o Brasil optou por atribuir ao pais a instalacdo das Escolas
Normais. A provincia do Rio de Janeiro foi onde desenvolveu-se a primeira Escola
Normal no pais, todavia, a Escola Normal visava a formacdo para as escolas
primarias, mantendo o foco na aquisicdo de conhecimentos especificos, voltados
para os conteddos minimos necessarios estabelecidos para transmitir aos futuros
professores na época, desconsiderando o preparo didatico-pedagdgico necessario.

A Escola Normal era pouco atraente e poucos estudantes optavam pela
instituicdo, dessa forma, em 1890 com a Reforma da Instrucdo Publica do Estado de
Séao Paulo, as instituicbes de Escola Normal passaram a receber novos padrdes de
funcionamento e organizacdo (SAVIANI, 2009). Ainda, a referida reforma orientada
pelo Decreto n° 27, de 12 de marco de 1890, explicita em seu art. 2° que “O ensino
da Escola Normal sera gratuito e destinado a ambos os sexos.” (SAO PAULO, 1890)

Explicito no documento, esclarece Saviani (2009), h4 uma reflexdo acerca da
consideracdo de uma formacdo de responsabilidade pautada no conhecimento
pedagdgico e cientifico, conforme o documento expde, com base nos reformadores
da época, considerava-se que “[...] sem professores bem preparados, praticamente
instruidos nos modernos processos pedagogicos e com cabedal scientifico
adequado as necessidades da vida actual, o ensino ndo péde ser regenerador e
efficaz’? (SAO PAULO, 1890). Tanuri (2000, p.72) afirma que

A literatura pedagodgica, até entdo voltada quase que exclusivamente para
uma abordagem ampla dos problemas educacionais, de uma perspectiva
social e politica, passa a tratar os problemas educacionais de um ponto de
vista técnico, “cientifico”, e a contemplar, desde questdes tedricas e praticas
do ambito intra-escolar, até abordagens pedagdgicas mais amplas, da
perspectiva da escola renovada.

9 A escrita estd de acordo com o documento citado: Decreto n. 27 de 12 de marco de 1890 -
Reforma a Escola Normal e converte em Escolas Modelos as Escolas annexas — Sédo Paulo.
Disponivel em: https://www.al.sp.gov.br/repositorio/legislacao/decreto/1890/decreto-27-
12.03.1890.html. Acesso em: 21 set. 2021.
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Nesse sentido, constatamos que as Escolas Normais pecavam no preparo
praticos dos seus alunos, sendo necessario refletir sobre tais aspectos (tedricos e
praticos) que envolviam o plano de estudo das escolas de formacéao.

A reforma se desenvolveu no bojo da reflexdo dos reformadores em perceber
a importancia de uma formacédo pautada no preparo pedagogico e também didatico,
visto que sO6 com o preparo pedagdogico-cognitivo ndo alcangcavam grandes avancos
no que diz respeito a finalidade das Escolas Normais que era de entdo formar
professores, no seu sentido literal. Desse modo, a reforma foi marcada por dois
principais aspectos que foram se desenvolvendo e aperfeicoando: o trabalho com o
enriqguecimento dos conteudos curriculares e a énfase na aplicacdo e contribuicdo
de exercicios praticos-didaticos (SAVIANI, 2009).

Por meio dos aspectos citados acima, criou-se a Escola-Modelo, vista
também como principal inovacdo da reforma, cujo padrdo foi considerado o da
Escola Normal para expansdo em outros estados do pais. Foi também por meio da
escola-modelo, que foi possivel centralizar o preparo pedagdgico dos professores
nos exercicios praticos e assegurar a preparacdo didatico-pedagdgica na formacao
de professores.

A reforma tinha por finalidade a formacdo de professores publicos primarios
dividido em trés anos, com as seguintes matérias:

Artigo 1.° - O ensino da Escola Normal, instituida para preparar professores
publicos primarios, comprehendera as materias seguintes: Lingua
portugueza (leitura, exercicios de composicao, declamacao e grammatica);
Arithmetica, algebra e geometria e escripturacdo mercantil; Physica e
chimica; Geographia e cosmographia; Histéria do Brazil, com especialidade
a de S. Paulo; Educacgdo civica; Nogdes de econonia politica, com
especialidade da rural; Organizacdo e direcgdo das escolas; Biologia;

Calligraphia e desenho; Gymnastica ; Exercidos militares e escolares;
Musica. (BRASIL, 1890).

Apb6s a reforma da instrugcdo publica do Estado de S&o Paulo, manteve-se o
padrdao das escolas normais e se obteve expansdo seguindo o que ainda era
predominante — a preocupacdo com o conhecimento a ser transmitido. No entanto, o
entusiasmo pela mudanca aquietou-se, ndo havendo mudancas significativos,
principalmente depois da primeira década republicana.

Nas décadas de 1932 a 1939, ainda com padrao da Escola Normal, houve a
organizacédo dos institutos de educacgéo que para Saviani (2009, p.145) foi concebido

como uma nova fase, pois os “[...] institutos de educacao, concebidos como espagos
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de cultivo da educacéo, encarada ndo apenas como objeto do ensino, mas também
da pesquisa.”

O primeiro instituto de educacao foi implantado por Anisio Teixeira em 1932 e
dirigido por Lourenco Filho, sob a inspiracdo do ideéario da Escola Nova, no qual
houve a “[...] consolidacdo do modelo didatico-pedagogico de formacao docente que
permitiu corrigir as insuficiéncias das velhas Escolas Normais [...]". (SAVIANI, 2009,
p. 145).

Lourenco Filho e Anisio Teixeira defendiam a educacdo integral do ser
humano. Teixeira foi o disciplinador da Escola Nova, lidou com a heterogeneidade
das classes e das crencas dentro delas, defendeu a educagdo como instrumento de
superacdo e percebeu que a desigualdade ndo estava dada e sim era feita.
(SAVIANI, 2009).

Logo no inicio da década de 1930, Anisio Teixeira elaborou um projeto
educacional para a cidade do Rio de Janeiro, o qual tinha como proposta principal
criar um modelo de escola que atendesse as criangas das comunidades e as
tirassem das ruas. Ele criou cinco escolas experimentais para colocar em prética
novos métodos pautados nos principios da Escola Nova, a fim de que atendessem e
sustentassem as mudancas desejadas por ele no sistema educacional do Rio de
Janeiro — Distrito Federal da época. (SAVIANI, 2009).

Essas escolas ndo eram consideradas escolas de tempo integral, pois a
intencdo ndo era somente aumentar a jornada da escola, mas sim a tornar um
espaco que colocasse em pratica 0 que Teixeira planejou no Manifesto dos
Pioneiros??. Nas palavras de Teixeira'! (1930, p.203 apud BRANCO, 2012, p.113):

[...] o propésito de ensaiar integralmente um novo método, nos estudos e
debates que ali se realizam e na atitude experimental dos professores, que
examinam, ensaiam, verificam os resultados e estdo sempre prontos a

suspender os julgamentos, a reexaminar o problema e a estudar e reestudar
continuamente os processos de ensino e educagéo

Tratava-se de uma proposta educacional que mudava o curriculo das escolas,
desde a base dos documentos até as praticas pedagogicas dos docentes em sala de

aula. A nova concepcao de educacdo proposta por Teixeira visava aumentar o

10 0 Manifesto dos Pioneiros (1932) foi um movimento que tinha o intuito de introduzir questdes
voltadas a necessidade de investir em uma educacdo gratuita, laica, sendo ela obrigatéria e um
direito de todos, influenciado pelo pensamento de Anisio Spinola Teixeira.

11 TEIXEIRA, Anisio. Por que “escola nova”? Babhia: Livraria e Typografia do Comércio, 1930.
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tempo das disciplinas e a criagdo de novos espacos na escola, nos quais pudessem
ser realizadas atividades mais ludicas, culturais e de entretenimento.

O ideério escola novista, nascido pela opressdo a escola tradicional, tinha
como crenga que era através da educacdo que as desigualdades sociais seriam
combatidas. Saviani (2009) aponta que a partir desta nova pedagogia a feicdo das
escolas mudaria, em sua estética sombria, ambiente disciplinado, silencioso e de
paredes opacas, assumindo um ar alegre, movimentado e colorido. Porém, a
descrigcéo deste tipo de escola ficou somente no papel, pois demandava custos altos
para a modificacdo do panorama educacional, com isto a Escola Nova organizou-se
em formato de escolas experimentais, bem equipados reduzido a pequenos grupos
de elite.

Os institutos de educacdo foram pensados e organizados para atender as
exigéncias do curso de pedagogia que buscava alicerces para ser considerado um
curso com conhecimento de carater cientifico, visto que

[...] com a reforma instituida pelo decreto n. 3.810, de 19 de margo de 1932,
Anisio Teixeira se propds a erradicar aquilo que ele considerava o “vicio de

constituicdo” das Escolas Normais, que, pretendendo ser, ao mesmo tempo,
escolas de cultura geral e de cultura profissional. (SAVIANI, 2009, p.145).

Para além disso, Tanuri (2000, p.76) assevera que 0s Institutos eram
responsaveis por ministrar cursos de especializagdo, como “[...] a educacao
especial, curso complementar primario, ensino supletivo, desenho e artes aplicadas,
musica e canto — bem como cursos de administradores escolares, para habilitar
diretores, orientadores e inspetores.”

Os Institutos de Educacdo viraram referéncia e foram elevados ao nivel
universitario, tornando-se base e referéncia para as outras instituicbes de nivel
superior. O decreto-lei n® 1.190, de 4 de abril de 1939, orientou a organizagéo
efetivamente a Faculdade Nacional de Filosofia da Universidade do Brasil, que
passou a ter como base de organizacdo a formacao de professores para ministrar as
varias disciplinas que compunham os curriculos das escolas secundarias e para
exercer a docéncia nas escolas normais, pautada no modelo conhecido como 3+1*?,

organizacdo adotada nos cursos de licenciatura e educacgéo. (BRASIL, 1939).

12 O esquema chamado de 3+1 (trés mais um) correspondem a 3 anos de formacao profissionalizante
especifica de é&reas de conhecimento (bacharelado) mais um ano de formacdo pedagdgica
(licenciatura). O formado saia com dois diplomas (bacharel e licenciado).
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Para Saviani (2009) esta orientacdo prevaleceu na Lei Organica n.°
8.530/1946, dividida em dois ciclos: ciclo ginasial de quatro anos que tinha como
finalidade formar regentes do ensino primario e funcionérios da escola; dois ciclos de
trés anos de curso secundario, que formavam professores do ensino primério e
funcionarios das escolas normais e nos institutos de educacdo e expressa que
nestas formacgdes centravam-se 0s aspectos profissionais, marcados pelos aspectos
culturais-cognitivos e afastando os aspectos didaticos-pedagogicos. Tanuri (2000,
p.77) reitera que “[...] a reorganizacdo dos sistemas estaduais no sentido de adequa-
los a Lei Organica deu-se paralelamente ao consideravel surto de crescimento das
escolas normais, que acompanha a politica expansionista da rede escolar”

Desse modo, novamente 0s aspectos praticos e didaticos da formacao de
professores passaram a ser vistos como elementos de menor importancia para a
formacdo docente e encarado pelos estudantes como uma exigéncia formal para a
obtencdo do registro profissional de professor. Tais consideracdes evidenciam
aspectos que séo elencados até os dias atuais no desenvolvimento dos cursos de
licenciatura, onde muitas vezes, as disciplinas didaticas preparatorias com
embasamento tedrico de como fazer, como ensinar, sdo encarados pelos estudantes
como disciplinas e atividades de menor valor e/ou importancia, conforme sera
possivel compreender no desenvolvimento dos dados coletados deste trabalho
(SAVIANI, 2009).

Do ano de 1945 até meados de 1965 houve um crescimento significativo do
ensino superior publico devido as reorganizacfes das politicas que regiam sobre
esse nivel de ensino. No inicio da década de 60 aconteceram eventos em prol a
reforma do sistema universitario do Brasil, do qual participavam docentes,
estudantes e pesquisadores (MARTINS, 2009).

Em 1961 o governo de Joao Goulart, junto ao Congresso Nacional, lancou a
primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — Lei n° 4.024/1961. O
documento politico regulamenta o sistema educacional brasileiro na esfera publica e
privada e desenvolve decretos que permeiam a educacao basica (BRASIL, 1961).

O capitulo IV do referido documento faz referéncia acerca “Da formagao do
magistério para o ensino primario e médio” (BRASIL, 1961). De acordo com o
documento, para lecionar no ensino primario, era necessario apenas a formacgéo na
escola normal. Contudo, iniciou com a LDB 4.024/1961 a obrigatoriedade de

formacdo superior para atuar no ensino médio, conforme definiu o Art. 59 —
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‘Formacao de professores para o ensino médio sera feita nas faculdades de
filosofia, ciéncias e letras e a de professores de disciplinas especificas de ensino
médio técnico em cursos especiais de educagéo técnica”. (BRASIL, 1961).

Ao retomar as inquietagbes acerca do ensino superior, o titulo IX da referida
LDB aponta as especificidades do ensino superior. O Art. 67 do documento insere a
perspectiva de mudancas nas Instituicbes de Ensino Superior — IES, a validar-se
pela obrigatoriedade de parcerias para o0 desenvolvimento de pesquisas e
aperfeicoamento profissional, “O ensino superior sera ministrado em
estabelecimentos, agrupados ou ndo em universidades, com a cooperacdo de
institutos de pesquisa e centros de treinamento profissional”. (BRASIL, 1961).

Nos anos seguintes, ocorreram mudancas e adequacdes no ambito
educacional mediante as exigéncias instituidas pelo golpe militar de 1964. O golpe
militar de 1964 representa a tomada do poder pelos militares adjunto ao governo
legalmente constituido de Jodo Goulart. Nesse periodo houve repressdes aos
movimentos sociais e manifestacdes politicas de oposicdo, bem como, criaram-se
trés disciplinas: Educagédo Moral e Civica, Estudos de Problemas Brasileiros e
Organizacao Social e Politica Brasileira — validas para todas as escolas e todos os
niveis, do fundamental ao universitario.

A continuidade da perspectiva em busca de avancos no processo de
formacdo de professores se perpetuou. Até que em 1968 houve a Reforma
Universitaria que reorganizou o0s processos educacionais das IES e previa a
ampliacdo dos cursos superiores, assim como teve por objetivo modernizar e
expandir as instituicbes publicas, com destague nas universidades federais.
(MARTINS, 2009).

De acordo com Martins (2009, p.16-17), a reforma

[...] modernizou uma parte significativa das universidades federais e
determinadas instituicbes estaduais e confessionais [...]. Criaram-se
condicdes propicias para que determinadas instituicbes passassem a
articular as atividades de ensino e de pesquisa [...]. Aboliram-se as céatedras
vitalicias, introduziu-se o regime departamental, institucionalizou-se a
carreira académica, a legislacdo pertinente acoplou o ingresso e a
progressdo docente a titulagdo académica. [..] Sua implantacao
impulsionou posteriormente um vigoroso programa de iniciagcdo cientifica

Todavia, a partir da reforma universitaria e a expansdo do ensino superior

privado, 0 ensino passou a ser visto como uma empresa de rendimentos lucrativos,
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através da qual os estudantes consumiam contetdo e as praticas desenvolvidas
permeavam um ensino tradicional de transmissdo de conhecimento.

Em 1971 a Lei n.° 5.692/1971 revogou grande parte dos artigos da primeira
LDB (Lei n.° 4.024-1961), dentre elas, modificou a denominacdo do ensino primario
e meédio, adotando como denominagdo vigente “primeiro e segundo grau’,
respectivamente, com duracdo de trés anos o magistério (licenciatura curta) ou
quatro anos (licenciatura plena), em que o curso de pedagogia, além de formar
professores, formava especialistas em educag¢ao, compreendidos em: diretores e
orientadores. (BRASIL, 1971).

Nessa nova estrutura, as escolas normais desapareceram e ocorreu a
substituicdo da Escola Normal pela Habilitacdo especifica do Magistério. Saviani
(2009, p. 147) auxilia-nos a compreender melhor como se deu essa organizagéao,

[...] a habilitacdo especifica do magistério foi organizada em duas
modalidades basicas: uma com a duracdo de trés anos (2.200 horas), que
habilitaria a lecionar até a 42 série; e outra com a duracdo de quatro anos
(2.900 horas), habilitando ao magistério até a 62 série do 1° grau. O
curriculo minimo compreendia o ndcleo comum, obrigatério em todo o
territério nacional para todo o ensino de 1° e 2° graus, destinado a garantir a
formacdo geral; e uma parte diversificada, visando a formacédo especial. O
antigo curso normal cedeu lugar a uma habilitagcdo de 2° Grau. A formacao
de professores para o0 antigo ensino primério foi, pois, reduzida a uma
habilitacdo dispersa em meio a tantas outras, configurando um quadro de
precariedade bastante preocupante.

A partir de 1980 ordenou-se um movimento pelos cursos de licenciatura e
pedagogia que envolvia a “[...] docéncia como a base da identidade profissional de
todos os profissionais da educacdo” (SAVIANI, 2009, p. 148). Os Institutos
Superiores de Educacdo emergem como instituicbes de nivel superior de segunda
categoria, provendo uma formac&o mais aligeirada e mais barata. Essas mudancas
revelam descontinuidade no processo de formacao e demonstram precariedade nas
politicas formativas, pois ndo estabeleceram um padrdo na preparacdo docente.
(SAVIANI, 2009).

Em 1996, a formacgéo de professores em nivel superior para atuagédo docente
€ regulamentada para a educacao basica no que se refere a educacao infantil e
primeiros anos do ensino fundamental, a partir da promulgacdo da LDB n.°
9.394/1996, capitulo V, titulo VI, Art. 62:

A formacédo de docentes para atuar na educacéo basica far-se-a em nivel

superior, em curso de licenciatura, de graduacéo plena, em universidades e
institutos superiores de educacéo, admitida, como formagédo minima para o
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exercicio do magistério na educacéo infantil e nas quatro primeiras séries
do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio na modalidade Normal.
(Redagéo dada pela lei n® 13.415, de 2017). (BRASIL, 1996, 2017).

No ano de 2017, a LDB n.° 9.394/1996 foi modificada de acordo com a nova

Base Nacional Comum Curricular, e incluiu em seu capitulo V-A, titulo VI, Art. 61, a
possibilidade de

[...] profissionais com notério saber reconhecido pelos respectivos sistemas

de ensino, para ministrar conteidos de areas afins a sua formacao ou

experiéncia profissional, atestados por titulacdo especifica ou pratica de

ensino em unidades educacionais da rede publica ou privada ou das

corporagles privadas em que tenham atuado, exclusivamente para atender
ao inciso V do caput do art. 36; (BRASIL, 2017)

7 7

O foco dessa pesquisa ndo é a andlise da BNCC, contudo, é importante
ressaltar que o documento apresenta em suas versodes, discursos e tendéncias
oriundos da internacionalizacdo das politicas publicas educacionais, bem como,
voltam-se para o desenvolvimento de uma formac¢do mercantil que visa atender aos
indicativos de qualidade em nivel mundial, por meio do desenvolvimento e
aperfeicoamento de competéncias e habilidades.

Atualmente, o campo de estudo das licenciaturas, abrangem cursos que
formam professores para atuar na educacdo basica, a qual € composta pela: “[...]
educacdo infantil (creche e pré-escola); ensino fundamental; ensino médio; ensino
profissionalizante; educacgéo de jovens e adultos; educacgéo especial.” (GATTI, 2010,
p. 1359).

Esse campo de estudo é organizado, com base em uma grade curricular que
visa o0 desenvolvimento de atividades voltadas aos conhecimentos pedagdgicos
didaticos e aos conhecimentos especificos. Nos cursos que se referem a disciplinas
de conteldo especifico é notoria a desvalorizacdo no que se refere a conhecimentos
pedagdgicos e didaticos, como afirmam Romanowski, Martins, Koguti e Maniesi
(2017, p.1646) “[...] ainda, a maioria dos cursos mantém uma intensificacdo de
conhecimentos especificos voltados para a formacgéo do pesquisador e do bacharel,
sem proximidade com a escola béasica.”

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagédo de Professores da
Educacdo Basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de graduacdo plena
aprovado em 2001 pelo Parecer CNE/CP n° 9/2001, apresentam uma preocupacgao

com a dicotomia entre os dois tipos de conhecimento, “conteudismo” e
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“pedagogismo” (BRASIL, 2001, p. 56). Esse documento enfatiza que € necessario
“[...] fazer permanentemente a transposicado didatica, isto é, a transformagao dos
objetos de conhecimento em objetos de ensino” (BRASIL, 2001, p.56).
Além do que esse documento apresenta a possibilidade de trabalho integrado
e articulado dos conhecimentos e esclarece que:
Essa atuacdo integrada da equipe de formadores deve garantir a ampliacéo,
ressignificacdo e equilibrio de conteddos com dupla direcdo: para os
professores de atuacdo multidisciplinar de educacéo infantil e de ensino
fundamental, no que se refere aos conteddos a serem ensinados; para o0s

professores de atuacdo em campos especificos do conhecimento, no que
se refere aos conteldos pedagdgicos e educacionais. (BRASIL, 2001, p.56)

Entretanto, segundo Gatti (2010) por mais que se busque essa idealizagdo de
uma atuacdo que integra 0os conhecimentos pedagdgicos aos conhecimentos
especificos, ainda constatamos dicotomia entre os dois saberes: pedagogicos e
especificos.

Contudo, a idealizacdo dos avancos e o caminho para a qualidade do ensino
e, consequentemente, da educacdo, dependem da unido entre os dois tipos de
conhecimentos. Marcelo (2009, p.119) elenca outros tipos de conhecimentos
necessarios ao desenvolvimento da pratica: “[...] conhecimento do contexto (onde se
ensina), dos alunos (a quem se ensina), de si mesmo, e também de como se
ensina’.

Pimenta (1999), ao apresentar os saberes da docéncia, elenca os saberes da
experiéncia, os saberes pedagdgicos e o conhecimento como partes fundamentais
da formacdo de um profissional de educagdo. Segundo a pesquisadora, 0
desenvolvimento da formacdo, com base nesses saberes, contribui para uma
formacdo inicial com vinculo entre a teoria e a prética.

Para a autora, o desenvolvimento da formacdo dinamica pautada na
experiéncia, teoria e pratica, possibilita a construcéo identitaria do profissional com a
profissdo docente, visto que,

Uma identidade profissional se constrdi, pois, a partir da significacdo social
da profissdo; da revisdo constante dos significados sociais da profissao, da
revisdo das tradicBes. Mas também da reafirmacéo de préaticas consagradas
culturalmente e que permanecem significativas. Praticas que resistem a
inovacdes porque prenhes de saberes vdlidos as necessidades da
realidade. Do confronto entre as teorias e as praticas, da andlise sistematica
das praticas a luz das teorias existentes, da construcdo de novas teorias.
Constroéi-se também, pelo significado que cada professor, enquanto ator e

autor, confere a atividade docente no seu cotidiano a partir de seus valores,
de seu modo de situar-se no mundo, de sua histéria de vida, de suas



37

representacdes, de seus saberes, de suas angustias e anseios, do sentido
gue tem em sua vida o ser professor. (PIMENTA, 1999, p. 19)

Conforme expressa a autora, o reconhecimento sobre “ser professor” e a
identidade docente, se constréi nas relacfes sociais em que 0S sujeitos estao
envolvidos, além de envolver aspectos historicos e sociais que foram construidos ao
longo dos anos. Ser professor, é contribuir com a formacdo de outros cidadéos e
para isso, é necessario conhecer o contexto, a teoria, a pratica e utilizar da
experiéncia, pois como esclarece Behrens (1996, p. 64):

A figura do professor poderia simbolicamente ser comparada com a de um
maestro criativo que exigiria dos componentes da orquestra: organizacao,
iniciativa propria, envolvimento, dedicacdo e, principalmente, acfes
coletivas desencadeadas por processos participativos. Sendo criativo,

articulador, mediador e desafiador, o professor apostaria em todos os meios
e recursos existentes para consolidar a construcdo do conhecimento.

Para além dos saberes, ha a questdo que permeia o ser professor e a
construcéo identitaria do licenciando: a politica.

A formacédo de professores no Brasil esta constituida por marcos historicos-
politicos e mudancas significativas que definiram os rumos da educacdo. Sao
avancgos e retrocessos que marcaram a organizacao educacional brasileira.

Com o desenvolvimento desse estudo, no proximo item trataremos sobre

formacao docente e ser professor.

1.2 ASPECTOS DA FORMACAO DOCENTE E O SER PROFESSOR

Ao refletirmos sobre o conceito de formacado, constatamos tratar-se de um
conceito que possui mais de um significado e passou por modificagdes ao longo dos
anos. A formacédo era compreendida como o ato de treinar algo ou alguém e até os
dias atuais € suscetivel a diversas perspectivas.

Formacao, nesse estudo, € compreendida pelo que Marcelo Garcia (1999,
p.19) orienta “[...] como uma fungéo social de transmissédo de saberes, de saber-
fazer ou do saber-ser [...].” Também é tomada pelo autor como “[...] um processo de

desenvolvimento e de estruturagdo da pessoa”. O processo de formagao, segundo
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Debesse!® (1982 apud Marcelo Garcia, 1999, p.19-20) se distingue em trés
categorias: autoformacéao, heteroformacéo e interformacéao.

O processo de autoformacdo corresponde a autonomia do sujeito no
desenvolvimento e no resultado de sua aprendizagem. A heteroformacdo permeia a
formacdo diante especialistas, sem a interferéncia dos interesses pessoais do
sujeito. E a interformacdo corresponde ao desenvolvimento de acbes educativas
para com seus pares e a equipe pedagodgica. (DEBESSE, 1982, apud MARCELO
GARCIA, 1999.)

Com base nos aspectos indicados pelos autores Marcelo Garcia (1999) e
Debesse (1982), compreendemos que nesse estudo tratamos de processo complexo
de formacdo e ndo apenas de um treino, haja vista que a formacdo, permeia
processos individuais e coletivos, em que 0s sujeitos contribuem para o
desenvolvimento de sua prépria formacdo, por meio de conhecimentos prévios,
historicamente construidos e sobre os estudos que realizam sobre uma tematica de
interesse, por exemplo.

A formacao docente e o ser professor ndo se caracterizam apenas pelo ato de
ensinar algo a alguém, e esse ndo € o Unico processo que permeia a
profissionalizacdo docente, haja vista que ha evidéncias de que ndo basta ensinar o
futuro professor como caminhar e desenvolver sua pratica “[...] esse caminhar
precisa também estar solidamente fundamentado [... para] aprender a ser professor,
€ preciso muito mais do que quatro anos de estudos em curso superior” (ENS, 2006,
p.12), pois “[...] sabe-se que a formacdo inicial embora seja uma condi¢édo
necessaria, por si s6 ndo dara conta de uma proposta de formacao” (ENS, 2006,
p.20)

A formacao de professores envolve processos complexos de compreensao e
dominio da ciéncia e das técnicas que requerem e designam 0S pProcessos
formativos educacionais, “[...] ser professor implica lidar com outras pessoas
(professores) que trabalham em organizacdes diferentes (escolas) com outras
pessoas (alunos) para conseguir que estas pessoas aprendam algo (se eduquem)”
(FLODEN; BUCHMANN?4, 1990, p.45 apud MARCELO GARCIA, 1999, p.23-24).

13 DEBESSE, M. (1982). Un problema clave de la educacién escolar contemporanea. IN: M. Debesse
y G. Mialaret (eds.), La formacion de los ensefiantes. Barcelona: Oikos-Tau, p.13-34.

14 FLODEN, R. E.; BUCHMANN, M. Philosophical inquiry in teacher education. In: HOUSTON, R.

(ed.). Handbook of research on teacher education. New York: Macmillan; 1990. p. 42-58.
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Ens (2006, p.19) fortalece essa perspectiva ao refletir acerca de que “[...] ser
professor hoje ndo significa transformar o conhecimento comum do aluno em
conhecimento cientifico, transmitir os conhecimentos acumulados e armazenados
em livros”, para a autora, ser professor, hoje, € ser competente para atuar diante as
adversidades e aos diferentes contextos educacionais brasileiros, “[...] € participar de
decisbes que envolvam o projeto da escola, lutar contra a exclusdo social,
relacionar-se com 0s alunos, com 0s colegas da instituicdo e com a comunidade do
entorno desse espaco”. (p.19)

No processo de formacéo inicial, cabe ao futuro professor

[...] aprender a problematizar sua pratica pedagdgica e formular
questionamentos, discutir e aprofundar o0s conhecimentos, procurar
solucdes para situacdes complexas e colocar em prética novas ideias para

gue possa, nha vida profissional, mobilizar seus alunos a também
desenvolverem saberes. (ENS, 2006, p.21).

A profissdo do professor nos paises em desenvolvimento, tem perpassado
por profundas reorganizacbes que advém de fatores sociais, pelo avanco da
globalizacdo e por aspectos politicos que visam o0 desenvolvimento da
performatividade-performance na educacéo. Corroboram com essa ideia, Leite et. al,
(2011, p.204) quando asseveram que “[...] a formacdo se apresenta na atualidade
fragmentada e fortemente marcada por politicas neoliberais que ndo suprem a
necessidade da escola contempordnea e geram inUmeras insatisfacbes e
dificuldades.”

Nesse contexto, concordamos com Ens e Donato (2011, p.81) ao afirmarem
que desde o final do século XX, muitas foram as reformas educacionais
implementadas no Brasil, que “[...] ttm como caracteristicas principais a regulacéo e
o controle em decorréncia da nova configuracdo do papel do Estado, sustentado na
ideologia neoliberal, correspondendo as exigéncias dos organismos internacionais”.

Esses sé@o aspectos, 0s quais nos conduzem a perceber que as mudancas
politicas, sociais e econbmicas que permeiam o ambito educacional tém causado
profundas transformagbes no que cerne a formacdo docente, bem como, tém
alterado significativamente o cotidiano e a acdo docente diante as novas exigéncias
mercantis.

Gatti (1996, p.85) explica que temos dois cenarios atuais na educagao:
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[...] de um lado, o crescimento do nimero de alunos e sua heterogeneidade
sociocultural, a demanda pela populacdo de uma certa qualidade da
escolarizacdo, o impacto de novas formas metodoldgicas de tratar os
conhecimentos e o ensino, e, de outro, a auséncia de priorizagao politico-
econbmica concreta da educacdo primaria e secundaria e as estruturas
hierdrquicas e burocraticas, no mais das vezes, centralizadoras e
inoperante em seus diferentes niveis.

Nos dultimos tempos, segundo Gatti (2011) é possivel encontrar a
heterogeneidade ndo somente nas escolas publicas dos anos iniciais do ensino
fundamental, mas também nos espacos de instrucdo e formacdo para a carreira
docente na Educacdo Superior. Para a autora, no estudo realizado por Picanco
(2016)*° sobre juventude e acesso ao ensino superior no Brasil, realizado com base
na PNAD - Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilio® de 1993 e 2012,
possibilitou-nos conhecer o perfil demogréafico e social de quem sdo os atuais
estudantes que fazem a opcao por um curso de licenciatura. O estudo abrange
aspectos sobre a idade, perfil, grupos dominantes, bagagem cultural, historia e
expectativa de vida, renda familiar, trabalho e a cor dos egressos.

Por meio da realizacdo da pesquisa sobre juventude e acesso ao ensino
superior no Brasil, realizado com base nas Pnads de 1993 e 2012, Gatti, Barreto,
André e Almeida (2019, p. 155 a 157) realizaram uma analise sobre os dados
apresentados por Picanco (2016), os quais indicavam que em 2014, nos cursos de
licenciatura, houve uma diminuicdo de estudantes jovens, que anteriormente
dominavam os cursos de licenciatura. Houve aumento de 9% no percentual de
estudantes que tem 30 a 39 anos entre 0os anos de 2005 a 2014 e essa diferenca
significativa segue o padrdo de aumento também entre as idades de 40 a 49 anos
que em 2005 representava 9,4% e em 2014 passou a representar 14,6% dos
estudantes, assim como na relacdo da faixa etaria entre 50 a 65 anos em que houve
um aumento de 2% no crescimento da procura de estudantes nessa faixa de idade.

Além das questdes sobre idade em cursos de licenciatura, as autoras alertam
sobre a prioridade que se da aos processos politicos e econémicos da educacéo.

Pois, como afirma Ball (2004, p.1108) “[...] a educacdo é um assunto de politicas

15 PICANCO, Felicia. Juventude e acesso ao ensino superior: novo hiato de género? In: ITABORAI,
Nathalie Reis; RICOLDI, Arlene M. (Org.). Até onde caminhou a revolugédo de género no Brasil?
Implicagdes demogréficas e questdes sociais. Belo Horizonte, MG: Abep, 2016. p. 117-132.

6 O PNAD tem como finalidade a producdo de informagBes bésicas para o estudo do
desenvolvimento socioecondmico do Pais.
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regional e global e cada vez mais um assunto de comeércio internacional” e nesse
sentido, a educagao é vista como “[...] uma oportunidade de negdcios.”

Nesse cenario, € possivel identificar que sado implementados discursos e
politicas de organismos internacionais aos textos politicos educacionais brasileiros
que visam a implementacdo de tais politicas nas instituicbes escolares locais.
Contudo, ressaltamos que as politicas internacionais ndo dispdem de estudos do
contexto brasileiro, assim, a implementagéo de tais politicas implicam o interesse em
atender as exigéncias, indices e pesquisas de desempenhos internacionais.

Sobre esse processo Ball (2005, p.543) explicita sobre performatividade, a
qual se caracteriza como “[...] uma cultura e um método de regulamentacdo que
emprega julgamentos, comparagdes e demonstragbes como meios de controle,
atrito e mudanca” e é por meio desse processo de implementagao de politicas nao-
locais que “[...] os desempenhos de sujeitos individuais ou de organizacfes servem
de parametros de produtividade ou de resultado, ou servem ainda como
demonstracoes de ‘qualidade’ ou ‘momentos’ de promogdo ou inspecado” da
educacao. (Grifos do autor).

No Brasil, além da pratica de atos que visam a performatividade da educacéo,
ha outros fatores da profissdo docente que necessitam de um olhar atento como a
forma em gue ocorrem os processos formativos e as condicfes de trabalho dos
professores.

O professor € o profissional da area da educagdo que estd no centro da
complexidade que envolve o trabalho institucionalizado, o qual define as relacdes
educativas e volta-se para a implementacdo das politicas na prética, visto estas
estarem diretamente ancoradas a acdo docente, e, como afirma Gatti, Barreto e
André (2011, p.26) “[...] a toda essa complexificacdo da condicdo docente aliam-se a
precarizacao de suas condi¢des de trabalho”.

Estudos contemporaneos das profissdes apresentam caracteristicas voltadas
ao exercicio do trabalho, especializacéo da profissao, e também referéncias sobre o
papel social a elas atribuido. A valorizacdo que se da por meio da caracteristica
social-simbdlica, muitas vezes infere sobre as condi¢cfes salariais e as condigbes de
trabalho atrelados as profissées em estudo. (GATTI; BARRETO, 2009).

Na profissdo docente ha uma representacao da docéncia como “vocacgao” e
“‘missao” que afasta a profissdo do ideal de categoria profissional e de um salario

adequado, digno para sobrevivéncia (GATTI, 2009), apesar da regulamentacgéo pelo
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art.67 da LDB n.° 9.394/1996 o qual define a obrigatoriedade da “[...] valorizacdo dos
profissionais da educacédo, assegurando-lhes, inclusive nos termos dos estatutos e
dos planos de carreira” (BRASIL, 1996).

Para além dessa regulamentacdo, Gatti e Barreto (2009) afirmam que a
perspectiva de “doacao de si’ determina, muitas vezes, as dificuldades que os
professores encontram para serem reconhecidos na profissdo e nas condi¢cdes de
trabalho, e “[...] essa concepcgdo estd associada a prépria génese historica da
profisséo e tem peso ndo s6 nas dimensdes materiais dos sistemas educacionais,
como também nas mentalidades dos professores, suas identidades e suas praticas”
(GATTI; BARRETO, 2009, p.239).

Os principais aspectos, em relacdo ao reconhecimento do professor como
categoria profissional, pelas politicas educacionais, estdo voltados a melhores
condicGes salariais, pois atualmente ndo sdo atraentes e acabam por afastar o
interesse dos jovens pela profissdo, assim como devem ser considerados planos de
carreira de ascensdo a profissdo e condicbes de trabalho que se traduzem em
valorizagcdo docente, uma vez que segundo Névoa (1995), a formacdo é o
instrumento mais potente para democratizar o acesso das pessoas a cultura, a
informacéo e a trabalho.

Portanto, o alinhamento da valorizacdo docente dos professores, as
condicdes de carreira e salario vinculados aos professores desde o processo de
formulacéo de politicas publicas que se concretizem de fato na préatica para superar
obstaculos para o exercicio da docéncia. Gatti e Barreto (2009, p.252-254) destacam
seis pontos para reflexdo acerca de melhorias em relacéo a profissdo docente:

1.Qualificagcdo dos processos de formacao inicial;

2. Existéncia de concursos para verificar a qualidade dos candidatos a
docéncia;

3. Estagio probatério que agregue valor a carreira,

4. Politicas de qualificac@o da educagédo basica que perpassem a formacao

pré-servico e continuada dos docentes;
5. A¢des voltados a profissionalizacdo docente;

6. Perspectivas de crescimento na carreira.

No momento atual, as politicas definem competéncias para a formacdo de
professores e para todos os niveis da educacédo brasileira. Sobre essa questao
debates, questionamentos se articulam em congressos da area e pelas associacdes

de professores, uma vez que a competéncia € um termo polissémico e quando se
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pensa em uma educacdo comprometida com a formacao de um cidad&o critico, ético
e responsavel, é necessario que haja uma formacdo humana, além de uma analise
do contexto, visto que as escolas brasileiras ndo possuem um padrao Unico que as
caracterizam, além do que “[...] ndo ha origem do termo na esfera da educagao”
(SOUZA; PESTANAL?, 2009, p.142 apud GATTIl; BARRETO; ANDRE, 2011, p.29),
mas nas politicas educacionais o discurso de competéncia, segundos os autores,
[...] subordinam a educacdo somente as demandas socioecondmicas dos
novos modelos de articulacao produtiva, além de revelar uma compreensao
do sujeito de forma idealizada e néo situada, camuflando as contradicdes e
desafios a serem enfrentados pelo setor educacional, especialmente na

formacdo docente (SOUZA; PESTANA, 2009, p.142 apud GATTI, 2011,
p.29)

Complementam, as autoras

[...] tais iniciativas parecem n&o ser suficientes ou mesmo adequadas para
superar as graves deficiéncias e desigualdades da educacdo brasileira e
tampouco para resolver as dificuldades dos sistemas de ensino em cumprir
grande parte de seus objetivos manifestos e possibilitar aos individuos o
pleno desenvolvimento de seu potencial e a sua preparagdo para
participacdo na vida social, no trabalho e na democracia. (SOUZA,;
PESTANA, 2009, p.134)

De acordo com Souza e Pestana (2009, p.144) “[...] a competéncia significa,
principalmente, a capacidade de mobilizar recursos cognitivos para atuar em
determinadas situag¢des”, ou seja, o termo volta-se para movimentacdo de saberes
para posteriormente desenvolver uma acao. As autoras completam a ideia e afirmam
que

[...] as competéncias distinguem-se dos saberes, do saber fazer e das
atitudes, pois a competéncia é a mobilizacdo de recursos pertinentes as
situagdes enfrentadas pelo individuo, de modo singular e Unico, mesmo

guando é possivel fazer analogias com outras situagdes ja vividas. (SOUZA,
PESTANA, 2009, p.144).

Pela complexidade do trabalho docente que perpassa por mudancas e
transformacdes frequentemente na area da educacéo, a construcdo da identidade
docente, ou seja, a perspectiva social em que se estabelece a profissdo professor é
marcada por tensdes. Pois, a identidade docente ndo se baseia apenas no fazer, na
pratica, na sua atuacdo, mas “[...] permeia o0 modo de estar no mundo e no trabalho

dos homens em geral, e no nosso caso particular em exame, do professor, afeta

17 SOUZA, C.P.; PESTANA, M.L.A. A polissemia da nocdo de competéncia no campo da Educacao.
Revista de Educacgédo Publica. Cuiaba, EQUFMT, v.18, n.36, p.133-152, 2009.
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suas perspectivas perante a sua formacgao e suas formas de atuagao profissional”.
(GATTI, 2011, p.161-162).

A identidade docente ndo se constitui apenas diante o cenario profissional,
trata-se de um processo que permeia uma construcéo individual e coletiva, voltada
para aspectos historicos e sociais dos sujeitos envolvidos, como explica Névoa
(1995, p.25) “[...] estar em formacgdo implica um investimento pessoal, um trabalho
livre e criativo sobre 0s percursos e 0s projectos proprios que € também uma
identidade profissional”. Cunha (2008, p.27) assevera que a identidade e 0 processo
de construcéo da identidade do professor precisam ser considerados como “[...] uma
dinamica que se desenvolve ao longo da vida, em espacos diversificados” os quais
sdo constituidos por conflitos, divergéncias, trocas e debates de ideias que visam
“l...] funcdes, valores e coOdigos de comportamentos associados ao grupo
profissional dos professores”. (p.27)

Nesse sentido, a vivéncia e as relacbes sociais que 0 sujeito constitui sao
fundamentais para a construgdo de sua identidade profissional, bem como de sua
representacgdo social, tema de discussédo nesse trabalho. A formagéo de professores
nao pode ser pensada a partir das ciéncias e seus diversos campos disciplinares,
como adendo dessas areas, mas a partir da funcéo social propria a escolarizacéo —
ensinar as novas geracfes o conhecimento acumulado e consolidar valores e

praticas coerentes com nossa vida civil. (GATTI, 2009)

1.3 POLITICAS DE FORMACAO DOCENTE NO BRASIL E AS INFLUENCIAS DA
GLOBALIZACAO

A forma como sdo compreendidas e o grau de importancia que se da aos
processos educacionais de um povo sdo demandas que estdo conectadas aos
aspectos sociais, politicos e econémicos de um pais e do mundo, induzidas, na
maioria das vezes, pela visdo dos grupos que se encontram no poder em um
determinado periodo. E com base nesse entendimento que iremos apresentar as
politicas publicas educacionais brasileiras definidas no século XXI e suas
influéncias.

Partimos como pressuposto de que as politicas publicas, segundo Souza
(2016, p.26) podem ser compreendidas “[...] como o campo do conhecimento que

busca, ao mesmo tempo, “colocar o governo em acgao” e/ou analisar essa agao”,
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pois como afirma a autora, estas “[...] repercutem na economia e nas sociedades,
[...] qualquer teoria da politica publica precisa também explicar as inter-relacdes
entre Estado, politica, economia e sociedade”. (p.25).

Autores como Noma e Barbieri (2017, p. 24) esclarecem que “As politicas
publicas podem ser classificadas em politicas de Estado ou politicas de governo,
“[...] politicas de Estado sao de carater permanente, como, por exemplo, aquelas
que sdo determinadas por forgca da Constituicdo” ja as politicas de governo “[...]
caracterizam-se como ac¢les temporarias e transitérias, previstas na agenda de
determinado governante no periodo de seu mandato”.

Nesse estudo, nos referimos as politicas publicas voltadas para a area da
educacdo, as quais tém sido objeto de reformas que se pautam na légica dos
principios neoliberais, conforme ressaltam as palavras de Ens, Ribas, Oliveira e
Trindade (2019, p.264) que

[...] é preciso reconhecer que a legislacdo educacional brasileira néo
demonstra uma dindmica previsivel, por ser dependente de uma politica
internacional, em que os processos e dindmicas situacionais/locais s&o
ignorados ou rebaixados para um plano inferior.

No século XXI, com o avanco da globalizacdo, intensificaram-se o0s
movimentos de internacionalizacdo das politicas, em que as “...] agéncias
internacionais multilaterais de tipos monetario, comercial, financeiro e crediticio
formulam recomendac¢Bes sobre politicas publicas para paises emergentes ou em
desenvolvimento” (LIBANEO, 2016, p.42). Aspecto esse que define a educacdo
brasileira palco para o desenvolvimento de politicas e estratégias que visam o
desenvolvimento de um profissional que atenda as exigéncias mercadoldgicas, as
quais direcionam as escolas para um modelo empresarial produtivo que visa a
eficiéncia, qualidade e performatividade na educacdo. Essa implementacdo de
politicas internacionais desconsidera a individualidade dos contextos brasileiros, que
permeiam a grande diversidade no pais.

Ball (2002, p.4-5) afirma que as mudancas educacionais “[...] ndo sao
simplesmente veiculos para a mudanca técnica e estrutural das organiza¢des, mas
também mecanismos para ‘reformar’ professores e para mudar o que significa ser
professor”. (Grifo do autor). Nos proximos capitulos, iremos retomar o que € “ser

professor” e as representacdes sobre o termo na atualidade.
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Nos paises da América Latina, de acordo com um estudo comparativo entre 7
sistemas educacionais realizado por Rivas (2015, p.11), os primeiros 15 anos do
século XXI foram promissores no que diz respeito aos avang¢os educacionais,

A primeira € que 0 novo século foi promissor para a América Latina.
Principalmente a partir de 2003, os paises da regido viveram um periodo
aureo de crescimento econémico e reducdo da pobreza. Isso nos permitiu
enfrentar novos e poderosos desafios educacionais. [..] Com maior

financiamento educacional, as politicas se expandiram, diversificaram e
alcancaram fronteiras antes inimaginaveis.®

Corroboram com essa ideia Gatti, Barreto, André e Almeida (2019, p.100) ao
ressaltarem que “[...] os significativos avan¢os sociais registrados no Brasil neste
inicio de século resultaram, portanto, na reducdo da miséria e da pobreza, incidindo
na diminui¢ao da desigualdade”. Foi no final do século XX e inicio do século XXI que
constatamos certos avangos na expansao dos cursos de formacao docente.

A expansdo da educacdo superior, para a formacdo docente foi umas das
acOes geradas pela promulgacdo da LDB n° 9.394/1996 que, ao atender as
exigéncias mercadoldgicas e as tendéncias internacionais, indica a obrigatoriedade
da formacéao superior para a atuacdo de professores na educacao basica e atende
as politicas neoliberais de ampliacdo da rede privada de educacéo superior. Além de
estabelecer mudancas no processo de formacao docente, das quais decorrem toda
uma legislacdo que ndo atende a realidade da Escola Bésica brasileira. (BRASIL,
1996)

De acordo com os estudos de Gatti, Barreto, André e Almeida (2019) acerca
do crescimento da procura e oferta de cursos de licenciatura, as autoras explicam
que “O grande boom nas matriculas na Pedagogia ocorre na primeira década do
século, em que a proporcéo de estudantes aumenta 164% [...]", pois é perceptivel, a
partir da andlise das autoras com base em Sinopse de Estatistica da Educacéo
Superior do INEP, que “Na segunda década o crescimento arrefece nitidamente,
tanto no computo geral das licenciaturas, quanto nos cursos que preparam docentes
para 0os anos iniciais da educacao basica (13% e 16% respectivamente entre 2011-

2016)”. Ainda, as autoras explicam que a expansdo das matriculas acontece

18 Texto original: El primero es que el nuevo siglo fue prometedor para América Latina. Desde 2003
en especial, los paises de la region tuvieron un periodo de oro de crecimiento econémico y
reduccion de la pobreza. Esto permitié afrontar nuevos y poderosos desafios educativos. [...] Con
mayor financiamiento educativo, las politicas se expandieron, se diversificaron y llegaron a fronteras
antes no imaginadas.
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majoritariamente por meio de vias privadas. Ratifica essa ideia, Rivas (2015, p.132),

ao afirmar que o “Brasil € um caso diferente devido ao seu esquema descentralizado

e sua oferta majoritariamente privada de formacgéo de professores”™®.

A partir de 1996 surgem desdobramentos acerca das politicas de formacao de

professores, as quais foram organizadas em um quadro por Ens e Nagel (2020) de

1996 até o ano de 2019, conforme Quadro 1.

Quadro 1 — Legislacao Federal para a Formagédo Docente Pds-LDB n.° 9.394/1996

Legislacéo

Ementas

Lei n.° 9.394, de 20 de dezembro
de 1996 de Diretrizes e Base da
Educacdo Nacional.

Os artigos 61, 62, 63, 64 e 65 regulamentam a formac&o docente na
Lei de Diretrizes e Bases de Educacdo. Os textos desses artigos
foram alterados, com nova redac¢&o, conforme:

Art. 61 — Redacdo dada pela Lei n.° 12.014, de 2009 e aspectos
incluidos pela Lei n.° 13.415, de 2017.

Art. 62 — Redacdo dada pela Lei n.° 13.415, de 2017 e inclusdes
pela Lei n.° 12.056, de 2009 e Lei n.° 12.796, de 2013.

Art. 67 — Paragrafo renumerado pela Lei n.° 11.301, de 2006, e
inclusdo pela Lei n.° 12.796, de 2013.

Resolucdo CNE/CP n.° 1, de 18
de fevereiro de 2002.

Institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de
Professores da Educacdo Baésica, em nivel superior, curso de
licenciatura, de graduacéo plena.

Lein.° 11.502, de 11 de julho de
2007.

Modifica as competéncias e a estrutura organizacional da fundacéo
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior —
CAPES, de que trata a Lei n.° 8.405, de 9 de janeiro de 1992; e
altera as Leis n.° 8.405, de 9 de janeiro de 1992, e 11.273, de 6 de
fevereiro de 2006, que autoriza a concessao de bolsas de estudo e
de pesquisa a participantes de programas de formacéo inicial e
continuada de professores para a educacao basica.

Lein.° 12.014, de 6 de agosto de
20009.

Altera o art. 61 da Lei n.© 9.394, de 20 de dezembro de 1996, com a
finalidade de discriminar as categorias de trabalhadores que se
devem considerar profissionais da educacao.

Resolucdo CNE/CP n.° 4, de 13
de julho de 2010.

Define Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educagéo
Bésica.

Lei n.° 12.796, de 4 de abril de
2013.

Altera a Lei n.° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece
as diretrizes e bases da educagdo nacional, para dispor sobre a
formacdo dos profissionais da educacao e dar outras providéncias.

Lei n.° 13.005, de 25 de junho de
2014.

Aprova o Plano Nacional de Educacédo — PNE.

Resolucdo CNE/CEP n.° 2, de 1
de julho de 2015.

Define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacéo inicial
em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formacao
pedagdgica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e

para a formacg&o continuada.

19 Texto original: Brasil es un caso distinto por su esquema descentralizado y su oferta mayormente

privada de formacién docente.
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Decreto n.° 8.752, de 9 de maio |Dispde sobre a Politica Nacional de Formagédo dos Profissionais da
de 2016. Educacéo Bésica.

Altera as Leis n.° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que
estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional; Lei
n°11.494, de 20 de junho 2007, que regulamenta o Fundo de
Lei n.° 13.415, de 16 de fevereiro [Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Baésica e de

de 2017. \Valorizacdo dos Profissionais da Educacdo, a Consolidacdo das
Leis do Trabalho — CLT; Revoga a Lei n°® 11.161, de 5 de agosto de
2005; e institui a Politica de Fomento a Implementacdo de Escolas
de Ensino Médio em Tempo Integral.

Institui e orienta a implantacao da Base Nacional Comum Curricular,
a ser respeitada obrigatoriamente ao longo das etapas e respectivas
modalidades no ambito da Educacao Basica.

Resolucao CNE/CP n.° 2, de 22
de dezembro de 2017.

Define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial
Resolucdo CNE/CP n.° 2, de 20 |de Professores para a Educacdo Basica e institui a Base Nacional

de dezembro de 2019. Comum para a Formacdo Inicial de Professores da Educacéo
Bésica (BNC-Formacao).

Fonte: Quadro organizado por Nagel e Ens (2019) e atualizado pela autora (2021).

Com o intuito de qualificar os processos de formacédo docente no Brasil,
muitas politicas educacionais foram instituidas por meio de pareceres, resolucdes,
diretrizes e leis. De acordo com as analises do Parecer CNE/CP n.° 2, de 2015, tais
aspectos ainda nao foram atingidos, pois segundo o documento, sdo [...] desafios
para o Estado brasileiro no sentido de garantir efetivo padrdo de qualidade para a
formacao dos profissionais do magistério [...].

Algumas das politicas implementadas em meados dos anos 2000 persistem
até os dias atuais, outras ndo. O quadro 1 apresenta as politicas que, direta ou
indiretamente, tiveram continuidade por meio de modificacBes, atualizacdes e
alteracdes ao longo dos anos.

A LDB n.° 9.394/1996, da qual decorrem as demais legislacdes, estabelece as
diretrizes e bases da educacao nacional, que orientam a educacédo béasica, formada
pela educacao infantil, ensino fundamental e ensino médio e a educacdo superior,
bem como define a organizacédo, formacdo e valorizagdo dos profissionais da
educacdo e indica as responsabilidades dos o6rgdos Federais, Estaduais e
Municipais. (BRASIL, 1996).

A referida lei promulgou uma estrutura formativa para os professores no
capitulo V-A, titulo VI, com o titulo “Dos profissionais da Educagao” (BRASIL, 1996).
A principio em 1996, nesse capitulo, o art. 61 tratava dos fundamentos da formacéo
dos profissionais da educacdo e considerava em seus incisos | e Il, a teoria, a

pratica e a experiéncia como principios fundamentais para a formacdo docente.
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Contudo, no ano de 2009, esse artigo foi alterado pela Lei n.° 12.014, a qual
acrescentou um paragrafo unico que definiu os fundamentos que regem a formacéo
de professores até os dias atuais, inseriu no inciso | “a presenga de sdlida formagao
bésica, que propicie o conhecimento dos fundamentos cientificos e sociais de suas
competéncias de trabalho”. (BRASIL, 1996).

O conceito de competéncia, ap0s a promulgacdo da LDB de 1996, &
identificado com frequéncia nas politicas educacionais e os discursos sobre
educacdo voltam-se para o desenvolvimento e qualidade da educacdo, como
afirmam Dias e Lopes (2003, p.1159)

O curriculo por competéncias, a avaliacdo do desempenho, a promocgao dos
professores por mérito, os conceitos de produtividade, eficiéncia e eficacia,

entre outros, disseminam-se nas reformas educacionais em curso no mundo
globalizado.

Desde o final do século XX até o ano de 2021, o Conselho Nacional de
Educacdo — CNE, aprovou trés Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao
de Professores da Educacéo Basica (DCNs), emitidas nos anos de 2002, 2015 e a
ultima, foco de discussao desse trabalho, foi publicada no ano de 2019.

A Resolucdo CNE/CP n.° 1/2002 € constituida “[...] de um conjunto de
principios, fundamentos e procedimentos a serem observados na organizacéo
institucional e curricular de cada estabelecimento de ensino e aplicam-se a todas as
etapas e modalidades da educacado basica” (BRASIL, 2002). Com base nas
orientagbes “[...] o conceito de competéncias € apresentado como nuclear na
organizacdo curricular — um “novo” paradigma educacional.” (DIAS; LOPES, 2003,
p.1156). De um ano para o outro, mudou-se o governo do Brasil e apds esse
periodo, o termo competéncias perdeu forcas no ambito educacional, devido as
concepcdes sobre politicas educacionais do novo governo.

No ano de 2014, anterior a modificagdo dessa resolucdo, houve a
implementagcdo de uma nova politica que designa novos caminhos para a educacao.
Por meio da Lei n°® 13.005/2014, foi instituido o Plano Nacional de Educagédo — PNE,
o0 qual apresenta diretrizes orientadoras, 20 metas e 254 estratégias a serem
desenvolvidas em um prazo de vigéncia de 10 anos e contempla a educacéo basica
e superior, com itens voltados as discussfes acerca da avaliacdo, qualidade,

financiamento, gestéo e valorizag&o dos profissionais da educacao. (Quadro 2).
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Quadro 2 — Metas do Plano Nacional de Educacéo (2014-2024) para a formacao de professores.

N.° METAS

Elevar a taxa bruta de matricula na educacéo superior para 50% (cinquenta por
Meta @ cento) e a taxa liquida para 33% (trinta e trés por cento) da populagdo de 18
(dezoito) a 24 (vinte e quatro) anos, assegurada a qualidade da oferta e expanséo

12 para, pelo menos, 40% (quarenta por cento) das novas matriculas, no segmento
publico.
Meta Elevar a qualidade da educacdo superior e ampliar a proporcdo de mestres e

doutores do corpo docente em efetivo exercicio no conjunto do sistema de
13 educacdo superior para 75% (setenta e cinco por cento), sendo, do total, no
minimo, 35% (trinta e cinco por cento) doutores.
Meta  Elevar gradualmente o nimero de matriculas na p6s-graduacédo de modo a atingir
14 a titulacdo anual de 60.000 (sessenta mil) mestres e 25.000 (vinte e cinco mil)
doutores.
Garantir, em regime de colaboracgéo entre a Unido, os Estados, o Distrito Federal
e 0s Municipios, no prazo de 1 (um) ano de vigéncia deste PNE, politica nacional
Meta  de formacdo dos profissionais da educacdo de que tratam os incisos |, Il e 11l do
15 caput do art. 61 da Lei n 9.394, de 20 de dezembro de 1996, assegurado que
todos os professores e as professoras da educagdo basica possuam formagao
especifica de nivel superior, obtida em curso de licenciatura na area de
conhecimento em que atuam.
Formar, em nivel de pés-graduacao, 50% (cinquenta por cento) dos professores
Meta @ da educacdo basica, até o Ultimo ano de vigéncia deste PNE, e garantir a todos
(as) os (as) profissionais da educacao basica formacao continuada em sua area

16 de atuacéo, considerando as necessidades, demandas e contextualizagbes dos
sistemas de ensino.

Meta Vglqrizar os (as) profissiqnais do magisté_rio das rege_s publicas de educagé_o

basica de forma a equiparar seu rendimento meédio ao dos (as) demais

17 profissionais com escolaridade equivalente, até o final do sexto ano de vigéncia

deste PNE.
Assegurar, no prazo de 2 (dois) anos, a existéncia de planos de Carreira para os
Meta @ (as) profissionais da educacéo bésica e superior publica de todos os sistemas de
18 ensino e, para o plano de Carreira dos (as) profissionais da educacdo basica
publica, tomar como referéncia o piso salarial nacional profissional, definido em lei
federal, nos termos do inciso VIl do art. 206 da Constituicdo Federal.
Fonte: Organizado pela autora com base em Brasil (2014)

As metas referentes ao PNE abordam consideracdes acerca da formacgao dos
professores, como é possivel verificar na meta 1 com vistas a educacao infantil, em
sua estratégia 1.8, estabelece “[...] promover a formacé&o inicial e continuada dos
(as) profissionais da educacdo infantil, garantindo, progressivamente, o
atendimento por profissionais com formacgao superior’. (BRASIL, 2014). Na meta
5 séo elencadas estratégias para o desenvolvimento da alfabetizacdo e em sua
estratégia 5.6, enfatiza a promocéao e o estimulo de

[...] formac&o inicial e continuada de professores (as) para a alfabetizacéo
de criangas, com o conhecimento de novas tecnologias educacionais e
praticas pedagoégicas inovadoras, estimulando a articulagdo entre

programas de pds-graduacdo stricto sensu e acdes de formagdo continuada
de professores (as) para a alfabetizacdo. (BRASIL, 2014).



51

Pela leitura do PNE (BRASIL, 2014) inferimos sobre uma formacao pautada
na articulacao entre praticas voltadas para a utilizacdo de instrumentos tecnoldgicos
e inovadoras, bem como enfatiza a articulacdo necessaria das Instituicdes de
Educacdo Superior (IES) no desenvolvimento de formacdo continuada. Ainda, as
metas 15 e 16 reforcam aspectos da formacdo docente. A Meta 15, define o prazo
de um ano para que “[...] todos os professores e as professoras da educacéo basica
possuam formacao especifica de nivel superior, obtida em curso de licenciatura na
area de conhecimento em que atuam”. E a meta 16 visa “[...] formar, em nivel de
pos-graduacédo, 50% (cinquenta por cento) dos professores da educacéo basica, até
o ultimo ano de vigéncia deste PNE” assim como ¢é indicado a garantia de formagao
continuada a todos os profissionais da educagao basica “[...] em sua area de
atuacao, considerando as necessidades, demandas e contextualizagcbes dos
sistemas de ensino”. (BRASIL, 2014).

Sobre a estrutura do PNE, de 2014, a qual contém suas metas e estratégias,
Saviani (2010, p.786) alerta que “[...] é necessario atentar para 0s mecanismos a
serem previstos tendo em vista a garantia de que o plano seja, de fato, colocado em
pratica” e afirma que apesar de alguns avancos, ainda se vé insuficiéncia nos
processos de garantia de boas condi¢cfes de trabalho a carreira docente.

Apos muitos debates, discussdes e articulaces, 13 anos depois da resolugéo
01/2002, o CNE foi pressionado a rever e reorganizar as DCNs para a formacéo
docente, a qual foi substituida pela Resolu¢édo n.° 02/2015, que “Define as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formacao inicial em nivel superior (cursos de
licenciatura, cursos de formacéo pedagogica para graduados e cursos de segunda
licenciatura) e para a formacao continuada”. (BRASIL, 2015)

A Resolucao n°® 02/2015 articulou a formacdao inicial e continuada e se dispds
a envolver a Educacdo Basica com as Universidades, como afirmam Goncalves,
Mota e Anadon (2020, p.364) essa resolucao

[...] foi recebida no meio académico como uma grande conquista da &rea
da educagcdo, uma vez que buscou contemplar em seu texto
concepcdes historicamente defendidas por entidades da area, como
Associacdo Nacional pela Formacdo dos Profissionais da Educacdo —
ANFOPE, Associacdo Nacional de Politica e Administracdo da
Educacdo — ANPAE, Associacdo Nacional de Pos - graduacdo e
Pesquisa em Educacdo — ANPED, Centro de Estudos Educacdo e
Sociedade - Cedes e Férum Nacional de Diretores de Faculdades, Centros

de Educagdo ou Equivalentes das Universidades Publicas Brasileiras —
FORUMDIR.
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O documento € composto por 25 artigos e 8 capitulos que buscam dar conta
de especificacbes para a formacao inicial, formacdo continuada e da valorizacao
desses profissionais. Apresenta, inicialmente, consideracdes fundamentais acerca
dos aportes e concepcdes fundantes da resolugcéo, assim como, sdo elencados

aspectos de relevancia para a qualidade da formacéao de professores. (Quadro 3).

Quadro 3 — Consideragdes da Resolucdo n°02/2015

N.° Consideracgoes

A consolidacdo das normas nacionais para a formacao de profissionais do magistério para
1 a educacéo basica é indispensavel para o projeto nacional da educacao brasileira, em seus
niveis e suas modalidades da educacéo, tendo em vista a abrangéncia e a complexidade
da educacdo de modo geral e, em especial, a educac¢éo escolar inscrita na sociedade;

A concepcao sobre conhecimento, educagdo e ensino é basilar para garantir o projeto da
educacd@o nacional, superar a fragmentagdo das politicas publicas e a desarticulagédo
2 institucional por meio da instituicdo do Sistema Nacional de Educacéo, sob relacbes de
cooperacao e colaboracgéo entre entes federados e sistemas educacionais;

A igualdade de condi¢cbes para 0 acesso e a permanéncia na escola; a liberdade de
aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a arte e o saber; o
pluralismo de ideias e de concepc¢bes pedagdgicas; o respeito a liberdade e o apreco a
tolerancia; a valorizacdo do profissional da educacdo; a gestdo democratica do ensino
3 publico; a garantia de um padrdo de qualidade; a valorizagdo da experiéncia extraescolar; a
vinculacdo entre a educacdo escolar, o trabalho e as praticas sociais; o respeito e a
valorizacdo da diversidade étnico-racial, entre outros, constituem principios vitais para a
melhoria e democratizacdo da gestéo e do ensino

As instituicbes de educagdo basica, seus processos de organizagdo e gestdo e projetos
pedagogicos cumprem, sob a legislagdo vigente, um papel estratégico na formacao
4 requerida nas diferentes etapas (educacao infantil, ensino fundamental e ensino médio) e
modalidades da educacéo basica;

A necessidade de articular as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéo Inicial e
Continuada, em Nivel Superior, e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo
Bésica;

Os principios que norteiam a base comum nacional para a formacéo inicial e continuada,
tais como: a) sélida formacéo teodrica e interdisciplinar; b) unidade teoria-prética; c) trabalho
6 coletivo e interdisciplinar; d) compromisso social e valoriza¢éo do profissional da educacgéo;
e) gestdo democrética; f) avaliacéo e regulacdo dos cursos de formacao;

A articulacdo entre graduacdo e poés-graduacdo e entre pesquisa e extensao como
principio pedagdégico essencial ao exercicio e aprimoramento do profissional do magistério
e da prética educativa;

A docéncia como agdo educativa e como processo pedagdgico intencional e metodico,
envolvendo conhecimentos especificos, interdisciplinares e pedagdgicos, conceitos,
principios e objetivos da formacdo que se desenvolvem entre conhecimentos cientificos e
8 culturais, nos valores éticos, politicos e estéticos inerentes ao ensinar e aprender, na
socializacdo e constru¢do de conhecimentos, no didlogo constante entre diferentes visdes
de mundo;

O curriculo como o conjunto de valores propicio a producdo e a socializacdo de
significados no espaco social e que contribui para a construcdo da identidade sociocultural
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do educando, dos direitos e deveres do cidaddo, do respeito ao bem comum e a
democracia, as praticas educativas formais e nao formais e a orientacao para o trabalho;

10

A realidade concreta dos sujeitos que dao vida ao curriculo e as instituicdes de educacao
bésica, sua organizacéo e gestao, os projetos de formacao, devem ser contextualizados no
espaco e no tempo e atentos as caracteristicas das criangas, adolescentes, jovens e
adultos que justificam e instituem a vida da/e na escola, bem como possibilitar a reflexdo
sobre as relagdes entre a vida, o conhecimento, a cultura, o profissional do magistério, o
estudante e a instituicao;

11

A educacdo em e para os direitos humanos é um direito fundamental constituindo uma
parte do direito a educacao e, também, uma mediacéo para efetivar o conjunto dos direitos
humanos reconhecidos pelo Estado brasileiro em seu ordenamento juridico e pelos paises
que lutam pelo fortalecimento da democracia, e que a educacdo em direitos humanos é
uma necessidade estratégica na formacdo dos profissionais do magistério e na acéo
educativa em consonancia com as Diretrizes Nacionais para a Educacdo em Direitos
Humanos;

12

A importancia do profissional do magistério e de sua valoriza¢éo profissional, assegurada
pela garantia de formag&o inicial e continuada, plano de carreira, salario e condi¢des
dignas de trabalho;

13

O trabalho coletivo como dindmica politico-pedagodgica que requer planejamento
sistematico e integrado.

Fonte: organizado pela autora com base na Resolugcéo n°® 02/2015. (BRASIL, 2015)

A vista de maior organicidade nas politicas docentes, as novas DCN'’s (2015)

7

destacam que para a qualidade na formacdo de professores, é necessario

repensarmos sobre o processo de formacédo inicial de professores, direcionar

politicas para a valorizacdo do profissional docente, assim como articular os setores

escolares, de graduacdo e pos-graduacdo tencionada a uma formacdo continuada

pautada nos aspectos tedéricos e praticos.

No art. 3°, paragrafo 6°, a resolucdo n.° 02/2015 dispbe sobre 0s processos

de formacdo, em articulacéo entre a instituicdo de educacao superior e o0 sistema de

educacao basica que esse contemple:

| - Sélida formacao tedrica e interdisciplinar dos profissionais;

Il - A insercdo dos estudantes de licenciatura nas instituicbes de educacdo
béasica da rede publica de ensino, espaco privilegiado da préaxis docente;

Il - O contexto educacional da regiao onde sera desenvolvido;

IV - As atividades de socializa¢do e a avaliacdo de seus impactos nesses
contextos;

V - A ampliacdo e o aperfeigoamento do uso da Lingua Portuguesa e da
capacidade comunicativa, oral e escrita, como elementos fundamentais da
formacdo dos professores, e da aprendizagem da Lingua Brasileira de
Sinais (Libras);

VI - As questbes socioambientais, éticas, estéticas e relativas a diversidade
étnico-racial, de género, sexual, religiosa, de faixa geracional e sociocultural
como principios de equidade. (BRASIL, 2015).
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Pelo art. 4° dessa resolucéo fica estabelecido que as instituicdes de educacao
superior que ofertam cursos de formacéo inicial e continuada, atendam a articulacéo
entre ensino, pesquisa e extensdo em consonancia com o Plano de
Desenvolvimento Institucional (PDI)?°, o Projeto Pedagdgico Institucional (PPI1)?! e o
Projeto Pedagdgico de Curso (PPC)?2.

Sobre o0s egressos dos cursos de licenciatura e de formacdo continuada, o
art. 7°, estabelece que estes precisam possuir um repertorio de informacdes e
habilidades, bem como uma pluralidade de conhecimentos teéricos e praticos, “[...]
fundamentado em  principios de interdisciplinaridade, contextualizacéo,
democratizacdo, pertinéncia e relevancia social, ética e sensibilidade afetiva e
estética”. (BRASIL, 2015). Com base nos aspectos definidos por essa Resolucdo
sobre a formacao inicial e continuada de professores no Brasil, os projetos de
formacdo docente precisam ocorrer em IES que definem como fundamento dessa
formacdo a articulacédo entre ensino, extensao e pesquisa.

Outro aspecto objeto de atencdo dessa resolucao esta na ampliagdo da carga
horaria nos cursos de formacao inicial (primeira licenciatura), as quais passaram de
2.800 (duas mil e oitocentas)?® horas, para 3.200 (trés mil e duzentas) horas
destinadas, conforme art. .13, assim distribuidas:

| - 400 (quatrocentas) horas de pratica como componente curricular,
distribuidas ao longo do processo formativo;

Il - 400 (quatrocentas) horas dedicadas ao estagio supervisionado, na area
de formagédo e atuacdo na educacgdo basica, contemplando também outras
areas especificas, se for o caso, conforme o projeto de curso da institui¢ao;
Il - pelo menos 2.200 (duas mil e duzentas) horas dedicadas as atividades
formativas estruturadas pelos nucleos definidos nos incisos | e Il do artigo
12 desta Resolucao, conforme o projeto de curso da instituicdo;

IV - 200 (duzentas) horas de atividades tedrico-praticas de aprofundamento
em areas especificas de interesse dos estudantes, conforme nuicleo definido
no inciso Il do artigo 12 desta Resolugdo, por meio da iniciacéo cientifica,

da iniciagdo a docéncia, da extensdo e da monitoria, entre outras,
consoante o projeto de curso da instituicdo. (BRASIL, 2015).

20 O Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI), elaborado para um periodo de cinco anos, € um
instrumento de planejamento estratégico e gestdo que contém a missdo, visdo valores, estratégias
e acBes para atingir metas e objetivos planejados elas instituicdes de ensino.

21 O Projeto Pedagogico Institucional € o documento pelo qual a instituicdo estabelece suas politicas
de ensino, pesquisa e extensao.

20 Projeto Pedagdgico de Curso (PPC) é o instrumento de concepc¢ao de ensino e aprendizagem
do curso e apresenta os seguintes componentes, como concepgao do curso, estrutura, curriculo,
corpo docente, corpo técnico administrativo e infraestrutura, procedimentos de avaliacdo dos
processos de ensino e aprendizagem e do curso e instrumentos normativos de apoio.

23 A carga horaria de 2.800 horas foi aprovada pelo Parecer CNE/CP 009/2001, de 8 de maio de
2001, disponivel em: http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/cnecp_212001.pdf
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Com base nessa mudanca, constatamos que as especificacbes da carga
horéaria, diferenciam momentos praticos e teoricos, com énfase nos processos
praticos, voltados aos estagios e outras atividades. Ainda € possivel observar horas
dedicadas a complementacdo e aprofundamento tedrico-pratico voltado para o
desenvolvimento de iniciacdo a docéncia, como PIBID?* e residéncia pedagdgica® e
a iniciacdo cientifica, como PIBIC?® e monitorias?’.

Nas consideracfes da Resolucdo n.° 02/2015, de acordo com o art. 5° a
formacao dos profissionais docentes serd assegurada pela base nacional comum,
“[...] pautada pela concepcdo de educacdo como processo emancipatorio e
permanente, bem como pelo reconhecimento da especificidade do trabalho docente,
gue conduz a praxis como expressao da articulacao entre teoria e pratica”. (BRASIL,
2015).

A referida resolucdo foi revogada pela nova Resolugdo CNE/CP n.°
02/201928, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagcéo Inicial
de Professores para a Educacao Basica e institui a Base Nacional Comum para a
Formacao Inicial de Professores da Educacéo Basica, a BNC-Formacgdo. Essa nova
resolucao foi publicada sem a discusséao e participagéo dos principais envolvidos nos
processos formativos educacionais, aspecto que levou a revolta professores e
gestores, assim como estudantes de licenciatura que irdo passar por esse processo
de formagédo, pois “[...] a nova BNC-Formacdo ndo sé ignora, mas condena as
experiéncias emancipatérias especialmente na formacdo docente-educadora-
gestora”. (ARROYO, 2020, p.14).

Essa Resolucdo define dez competéncias gerais, trés competéncias
especificas — conhecimento profissional, pratica profissional e engajamento
profissional — e a partir de cada competéncia especifica, ha a descricdo das

habilidades a serem contempladas (ANEXO C). Nesse estudo, se compreende por

24 O programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia oferece bolsas de iniciagdo a docéncia
aos alunos de cursos presenciais que se dediquem ao estagio nas escolas publicas e que, quando
graduados, se comprometam com o exercicio do magistério na rede publica.

25 Com o objetivo de aperfeicoar a formacao pratica nos cursos de licenciatura, promove a imersao do
licenciando na escola de educacéo basica a partir da segunda metade de seu curso.

26 O Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo Cientifica € um programa financiado pelo CNPq
gue distribui bolsas de estudo para estudantes de graduacdo. Os bolsistas do PIBIC devem possuir
um orientador e receber formacéo complementar que os prepare para a atividade de pesquisa.

2’Monitoria se refere ao exercicio de assisténcia a aulas feita por um estudante em auxilio a um
professor. A monitoria pode ser realizada no nivel de graduagéo ou de pds-graduacéo.

28 Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/docman/dezembro-2019-pdf/135951-rcp002-19/file
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competéncias e habilidades o que Maués (2009, p.293) apoiada em Perrenoud
(1995) descreve como sendo “[...] uma divisdo entre ‘saber fazer de alto nivel’, que
ele chama de competéncias, e ‘saber fazer de baixo nivel, que seriam as
habilidades” (Grifos da autora). O saber fazer de alto nivel sdo saberes
aprofundados e complexos, para 0s quais sd0 necessarios “...] se informar,
comunicar, antecipar, inventar, se adaptar, negociar, decidir, imaginar, cooperar,
analisar’. J& os saberes de baixo nivel se baseiam na experiéncia, como “ler,
escrever e contar” (PERRENOUD, 1995, p.4 apud MAUES, 2009, p.293). Assim,
para que o sujeito possa desenvolver suas competéncias, € necessario o viés do
conhecimento teorico. As dez competéncias gerais docentes definidas pela

Resolucao, estdo no Quadro 4.

Quadro 4 — Competéncias gerais docentes, definidas pela Resolucdo n° 2/2019

N.° COMPETENCIAS GERAIS DOCENTES

Compreender e utilizar os conhecimentos historicamente construidos para poder ensinar a
realidade com engajamento na aprendizagem do estudante e na sua propria aprendizagem
1 colaborando para a construcao de uma sociedade livre, justa, democratica e inclusiva.

Pesquisar, investigar, refletir, realizar a andlise critica, usar a criatividade e buscar solucdes
tecnolégicas para selecionar, organizar e planejar praticas pedagoégicas desafiadoras,
coerentes e significativas

Valorizar e incentivar as diversas manifestacdes artisticas e culturais, tanto locais quanto
3 mundiais, e a participacdo em praticas diversificadas da producao artistico-cultural para
gue o estudante possa ampliar seu repertdrio cultural.

Utilizar diferentes linguagens — verbal, corporal, visual, sonora e digital — para se expressar
e fazer com que o estudante amplie seu modelo de expressdo ao partilhar informacdes,
experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos, produzindo sentidos que levem
ao entendimento muatuo.

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informac¢éo e comunicagdo de forma
critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas docentes, como recurso
5 pedagégico e como ferramenta de formacgdo, para comunicar, acessar e disseminar
informagdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e potencializar as
aprendizagens.

Valorizar a formac@o permanente para o exercicio profissional, buscar atualizagcdo na sua
area e afins, apropriar-se de novos conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem
6 aperfeicoamento profissional e eficacia e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da
cidadania, ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e
responsabilidade.

Desenvolver argumentos com base em fatos, dados e informagBes cientificas para
formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decisfes comuns, que respeitem e
7 promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental, o consumo responsavel em
ambito local, regional e global, com posicionamento ético em relagdo ao cuidado de si
mesmo, dos outros e do planeta.

Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua salde fisica e emocional, compreendendo-se na
diversidade humana, reconhecendo suas emocfes e as dos outros, com autocritica e
capacidade para lidar com elas, desenvolver o autoconhecimento e o autocuidado nos
estudantes.

Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucdo de conflitos e a cooperagdo, fazendo-se
respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento e
9 valorizagdo da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades,
culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza, para promover
ambiente colaborativo nos locais de aprendizagem.
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Agir e incentivar, pessoal e coletivamente, com autonomia, responsabilidade, flexibilidade,
resiliéncia, a abertura a diferentes opinides e concepcdes pedagdgicas, tomando decisdes
com base em principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios, para
que o ambiente de aprendizagem possa refletir esses valores.

10

Fonte: organizado pela autora com base em na Resolugdo n.° 02/2019 (BRASIL, 2019).

Pela leitura e reflexdo sobre as competéncias definidas, é possivel inferir que
se referem a forma como o professor desenvolve sua pratica, aperfeicoa e atualiza
por meio da formag&o continuada. Contudo, o documento néo traz de que forma
esses processos irdo acontecer, se 0 governo ira promover esses momentos
formativos, principalmente de acordo com a realidade de cada instituicdo escolar.

A resolucao responsabiliza o professor pela sua prépria formacdo sem dar
indicios de como o governo ira propor possibilidade de isso acontecer, para
Cardoso, Ens e Lima (2021, p.1341),

Essa Resolugdo soma-se as legislacbes anteriores, as quais, para
atenderem as orienta¢des internacionais, recorrem ao discurso sobre

formacdo inicial e continuada como Unico aspecto da valorizacdo, sem
considerar as condi¢des de trabalho e a questéo salarial.

Concordamos com Marcelo Garcia (1999, p.19), apoiado em Debesse
(1982), que o processo formativo permeia a autoformagéo, a heteroformacgdo e a
interformacédo, 0s quais sao necessarios para a formacao independente, individual,
coletiva com especialistas e entre seus pares nas instituicbes escolares, dessa
forma “[...] podemos entender que falamos de formac&do de professores, e néo
apenas de treino” (MARCELO GARCIA, 1999, p.20). Pois, consideramos a formagéao
de professores “[...] como a preparacao e emancipacao profissional do docente para
realizar critica, reflexiva e eficazmente um estilo de ensino que promova uma
aprendizagem significativa nos alunos e consiga um pensamento-acg¢ao inovador”
[...] (MEDINA; DOMINGUEZ?, 1989, p.87 apud MARCELO GARCIA, 1999, p.23).
Essa resolucdo estabelece que cabe ao professor apenas desenvolver as
habilidades e obter dominio sobre como e o que ensinar. Dessa forma, como
assevera Arroyo (2020, p.16) transformaremos 0s processos de formacao, com a
“[...] reducdo dos alunos a aprendizes e dos docentes a ensinantes”, [...bem como] a
funcédo educadora de humanizar e de formagao humana encomendada a Pedagogia

[...] desaparece, ignorada na nova regulamentacédo da BNC — Formacgao.”

29 DEBESSE, Maurice. Un problema clave de la educacion escolar contemporanea. In: La formacion
de los Ensefiantes. Barcelona: Oikos-Tau, 1982. p.13-34.
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Além do que constatamos que essa resolucdo tem como fundamento a
padronizacdo da formacdo docente, bem como, visa atender aos interesses
mercantilistas, formar um professor-técnico-operador que promova o ensino para
atender as exigéncias mercadoldgicas, preocupados com as avaliagbes nacionais e

internacionais e ndo com a formac&o de um cidadao critico e reflexivo.
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2 TEORIA DAS REPRESENTACOES SOCIAIS

Esse capitulo tem como objetivo apresentar a Teoria das Representacdes
Sociais por meio de autores que discutem a tematica, com énfase em Serge
Moscovici, primeiro autor a inserir 0 conceito de representacdes sociais na
psicologia social contemporénea a partir da metade do século XX (1950-1960), com
aprofundamento na abordagem estrutural e a teoria do nucleo central (TNC). No
desenvolvimento dessa pesquisa, a opcdo foi por utilizar algumas siglas: TRS —
Teoria das Representacbes Sociais, RS para Representacdes Sociais e TNC —
Teoria do Nucleo central de Abric (2000)

Dessa forma, ao buscar compreender as conjecturas que permeiam a teoria,
apresentamos alguns pontos que nos auxiliaram na compreensdo da origem da
TRS, sobre o conceito de representacbes sociais, seus desdobramentos,
abordagens e os processos envolvidos.

A fundamentacdo do capitulo esta delineada com base nos estudos e
pesquisas de Sa (2002), Abric (2000), Moscovici (2003, 2011), Alvez-Mazzotti
(2008), Jodelet (2011), Ens e Pullin (2013), Favoreto (2013), Nagel (2017), entre

outros.
2.1 ORIGEM DA TEORIA: UM DIALOGO

A Teoria das Representacdes Sociais (TRS) utilizada nesse trabalho como
aporte tedrico-metodoldgico, foi idealizada por Serge Moscovici (1925/2014) -
psicologo social — por volta do ano de 1960 em Paris, na Franca. Em 1961 Moscovici
publicou um estudo pioneiro sobre o conhecimento cientifico do senso comum
intitulado “La psychanalilyse, son image et son public”. Nessa pesquisa, de acordo
com Wachelke e Camargo (2007), “[...] foram estudados os modos pelos quais 0
conhecimento cientifico € apropriado pelo conhecimento leigo” e realizada uma
reflexdo sobre a “[...] funcdo simbdlica e seu poder de construcdo do real”. (ALVEZ-
MAZZOTTI, 2008, p.21).

O estudo de Moscovici (1961) ganhou maior visibilidade a partir da década de

1980, ao constituir a partir de entdo “[...] um novo paradigma na Psicologia Social na
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medida em que lancou as bases conceituais e metodologicas sobre as quais se
desenvolveram as discussdes e o0s aprofundamentos posteriores.” (ALVEZ-
MAZZOTTI, 2008, p.22).

O termo representacdo foi introduzido na sociedade, pelo socidlogo alemao
Emile Durkheim (1858-1917) fiel a tradicdo aristotélica e kantiana, com o termo
‘representagcbes coletivas”. No entanto, o socidlogo alemdo compreendia o
fenbmeno das representacdes como um conceito estatico, aspecto esse que
inquietou Moscovici, em seus estudos de doutoramento na Franga, nos anos 1950.
Para Moscovici (2003, apud ENS; BEHRENS, 2013, p.94) a representacao “[...] ndo
€ estatica, e, sim, estruturas dindmicas operando em um conjunto de relacdes e
comportamentos que surgem e desaparecem [...]". Para o0 autor as representacoes
coletivas propostas por Durkheim3® (1989) “[...] abrangiam uma cadeia completa de
formas intelectuais que incluiam ciéncias, religido, mito, tempo e espaco etc. De fato,
qualquer tipo de ideia, emo¢do ou crenca que ocorresse em uma comunidade,
estava incluido”. Assim, ele afirmava que “[...] querer compreender tudo é perder
tudo”. (MOSCOVICI, 2003, p.45),

As representacdes coletivas propostas por Durkheim, de carater homogéneo
consideravam o conhecimento cientifico mais importante do que o0 senso comum,
nao respondia as inquietacées de Moscovici, pois tais representacfes constituem-se
e referem-se a uma classe geral de ideias e perspectivas. O estudo de Moscovici
(ANO) acerca das representacdes sociais compreendem que a representacdo € um
“fenbmeno” e ndo um “conceito”.

A construcdo das representacdes sociais esta em constante mudanca no
contexto em que emergem e partem da socializacdo entre o0s sujeitos e
desenvolvem uma forma particular de compreender, assimilar, fazer relacdes e
comunicar-se, como explica Moscovici (2003, p. 49) “E para enfatizar essa distincdo
gue eu uso o termo ‘social’ em vez de “coletivo”. (Grifos do autor).

Desse modo, esclarece Moscovici (2003) que nas representacdes coletivas,
Durkheim (1989) submetia seu estudo voltado a coletividade, ao rejeitar o aspecto
individual dos sujeitos para a construcdo de uma representacdo. Nesse ponto

especifico da representacdo coletiva podemos perceber que a diferenca entre a

30 Durkheim, Emile. As formas elementares de vida religiosa. S0 Paulo: Edi¢des Paulinas, 1989.
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teoria das representacdes coletivas e a TRS de Moscovici, estd em que a teoria da

representacao social

[...] toma como ponto de partida, a diversidade dos individuos, atitudes e
fendmenos, em toda sua estranheza e imprevisibilidade. Seu objetivo é
descobrir como os individuos e grupos podem construir um mundo estavel,
previsivel, a partir de tal diversidade. (MOSCOVICI, 2003, p.79)

Nos estudos de Moscovici (1961, 2012), as representacdes sociais séo vistas
como um fenbmeno subjetivo, pois, a representacdo esta relacionada as
experiéncias e vivéncias culturais, politicas, econémicas e sociais dos sujeitos que
incidem na formacao de suas representacdes. Moscovici (2003, p.41) afirma que:

Pessoas e grupos criam representacdes, obviamente, ndo séo criadas por
um individuo isoladamente. Uma vez criadas, contudo, elas adquirem uma
vida propria, circulam, se encontram, se atraem e se repelem e dao

oportunidade ao nascimento de novas representagdes, enquanto velhas
representacdes morrem.

Corrobora com essa ideia Jodelet (2011, p.33) estudiosa sobre o campo das
representacdes sociais ao inferir que “[...] as representagbes ddo forma e colocam
em acao modos de pensamento subjetivo que elas recolhem de um fundo cultural
partiihado e de uma experiéncia social, individual e coletiva”. Na TRS, o termo
“social” atribui uma concepcéo de relacao entre o0s sujeitos, caracteristica de atributo
relacional, caracteristico da relacéo existente entre uma pessoa e um objeto (ENS;
PULLIN 2013).

Nesse sentido, Moscovici (2003, p.48) aponta que o termo “representacoes
sociais” atende as necessidades e construcbes de uma sociedade contemporanea
que esta em constante troca e movimento, uma vez que “[...] elas sdo as de nossa
sociedade atual, do nosso solo politico, cientifico, humano que nem sempre tém
tempo suficiente para se sedimentar completamente para se tornarem tradicoes
imutaveis” e elucida que “[...] existe uma necessidade continua de reconstruir o
‘senso comum’ ou a forma de compreensdo que cria 0 substrato das imagens e
sentido [...] nossas coletividades hoje ndo poderiam funcionar se ndo se criassem
representacdes sociais.” (p. 48).

O senso comum na TRS é visto como a ciéncia transformada em algo

familiar, algo comum, como afirma Moscovici (2003, p.60) “[...] a ciéncia era antes



62

baseada no senso comum e fazia 0 senso comum menos comum; mas agora o
senso comum € a ciéncia tornada comum”.

As Representagcfes Sociais ndo sédo consideradas por Moscovici como meras
opinides sobre alguma coisa, Alves-Mazzotti (2008) explica que se trata de um
sistema real, “que tém uma légica e uma linguagem particular, uma estrutura de
implicacbes baseada em valores e conceitos construidos” (p.23) e constitui-se
também por meio da comunicacdo e pela troca de ideias compartilhadas por um
determinado grupo.

A representacdo social encontra-se em todo lugar e em qualquer individuo,
Jodelet (2011) indica dois pontos relacionados a teoria: o lado transversal, vinculado
ao didlogo interdisciplinar, e o fato de a teoria permitir ascender ao universo
simbdlico. Ambos envolvem processos de atribuicdo de sentido, significacdo e
ressignificacdo da realidade social por meio do coletivo e do sujeito individual.

Dessa forma, compreendemos a TRS como a representacdo de algo ou
alguém que se constitui na relacao do sujeito com o objeto, objeto com o sujeito e da
relacdo estabelecida entre sujeito e sujeito, sempre voltada a agdo que se tem na
vida social, portanto, o sujeito precisa conhecer o objeto para representar, como
afirmam Pullin e Ens (2013, p.202) “Uma representacdo social € um conjunto
organizado e estruturado que comporta informacdes, crencas, opinides e atitudes,

constituindo um sistema sociocognitivo particularf...]”.

2.1.1Ancoragem e objetivacéao

Esse sistema sociocognitivo é compreendido por Abric3! (2000), como um
sistema de interpretacdo da realidade que rege as relagdes dos individuos com o
seu meio fisico e social. Nesse processo, ocorrem dois fenbmenos que Moscovici
(2003) denomina de ancoragem e objetivacéo.

No momento da construgdo, reconstrucdo e desenvolvimento do sistema
sociocognitivo que originaliza uma RS, dois mecanismos ocorrem simultaneamente,

sao eles: ancoragem e objetivagcdo. Ambos 0s processos sdo complementares para

81 Jean-Claude Abric (1941-2012) foi um psicélogo francés que estudou sobre a Teoria das
Representacdes Sociais, dando origem a Abordagem Estrutural das Representacdes
Sociais foi desenvolvida em 1976 em Aix-en-Provence e ficou conhecido também pela Teoria do
Nucleo Central (TNC)
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a construcao da representacdo, podem acontecer de forma coletiva e/ou individual e
nos permite tornar algo nao-familiar, em algo proximo de um conhecimento prévio,
familiar, por meio de associa¢des. (MOSCOVICI, 2003).

As representacdes sao criadas por esses dois processos que funcionam da
seguinte forma: primeiramente, transferimos da propria esfera particular, o que
somos capazes de comparar e interpretar os objetos; e depois, reproduzimos entre
as coisas que podemos ver e tocar, e, consequentemente, controlar. (MOSCOVICI,
2003).

A ancoragem corresponde ao processo de ‘[...] classificar e dar nome a
alguma coisa”, o sujeito torna familiar o que néo fazia parte do seu contexto social,
“[...] coisas que ndo séo classificadas e que ndo possuem nome séo estranhas, nao
existentes e ao mesmo tempo ameacadoras” (MOSCOVICI, 2003, p.61). Para
superar a resisténcia que se cria com o0 apoio da observagdo ou pensamento sobre
algo que é novo, passamos a dar nome, ou seja, categorizar.

Quando categorizamos significa que naquele momento que tivemos contato
com algo ndo-familiar, estaremos inconscientemente a busca em nossa memoria de
algo que nos remeta a alguma relacao positiva ou negativa com o que é novo.

E por sua vez, a objetivacdo, tem como caracteristica objetivar a ancoragem,
externalizar o conhecimento que ndo era familiar, “[...] objetivacdo transforma algo
abstrato em algo quase concreto, transfere o que estd na mente em algo que exista
no mundo fisico” (MOSCOVICI, 2003, p.61).

O processo de objetivacao é mais atuante do que o processo de ancoragem,
pois é responsavel por unir o conceito nao-familiar com a realidade vivenciada.
Conforme esclarece Moscovici (2003, p.73) “[...] objetivar é descobrir a qualidade
icbnica de uma ideia, ou ser impreciso; é reproduzir um conceito em uma imagem”.

Ambos o0s processos citados — ancoragem e objetivacdo — desenvolvem
relacdo com aspectos da memoéria dos sujeitos, visto que respectivamente, uma
internaliza na memoaria a busca por relacionar algo nao-familiar com algo que é
familiar, realiza conexdes e classificacdes na memoria, enquanto o outro movimento
€ responsavel por reproduzir o ndo-familiar em um objeto ou imagem familiarizada
com o interior e a memoria do sujeito, direciona para fora, externaliza tais aspectos
gue foram conectados no processo de ancoragem.

A TRS de Moscovici (1961), perpassou alguns desdobramentos para

compreender aspectos mais especificos das representacfes sociais, Nagel (2017,
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p.56) afirma que “[...] a complexidade da Teoria das Representagdes Sociais
possibilitou que varios pesquisadores desenvolvessem abordagens diferentes, de
modo que fosse possivel abranger diversas areas do conhecimento”, a Figura 1

apresenta as abordagens da TRS:

Figura 1 - Abordagens da Teoria das Representacfes Sociais

Abordagem Abordagem

Societal Estrutural

De Willem Doise De Jean-Claude

Teoria das
) Representacdes <
Sociais
— <

De Serge Moscovici

Abordagem
Dialdgica
De Ilvana Markova

Abordagem
Processual
De Denise Jodelet

Fonte: a autora com base em Nagel (2017)

A Figura 1 apresenta os diferentes encaminhamentos de pesquisa da Teoria
das Representacdes Sociais e indica seus respectivos criadores. Como foi possivel
observar, a TRS possui quatro vertentes que se desdobram entre a Abordagem
Societal, desenvolvida por Doise; Abordagem Dialdgica de Markova; Abordagem
Processual de Jodelet, e a Abordagem Estrutural de Abric, a qual foi selecionada
para desenvolver a analise dessa pesquisa. Cada dimenséo da teoria apresentada
na Figura 1 possui estudos voltados a uma concepcao das representacdes sociais,

observe no Quadro 5 as caracteristicas de cada abordagem:
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Quadro 5 — Caracteristicas das abordagens da TRS

PRECURSOR ABORDAGEM CARACTERISTICAS

Estuda as questoes fundamentais da teoria das
representacdes sociais por meio da sociogénese,
Denise Jodelet Processual a construgcao da representacao a partir dos
conceitos de objetivagao e ancoragem. Jodelet foi

a principal colaboradora de Serge Moscovici.

A abordagem societal surgiu no grupo de
Genebra, seus estudos sao baseados nas
concepcoes do individuo e/ou funcionamento
societal, a partir da descricao detalhada dos
sistemas de organizagao e de comunicagoes do
grupo social. Apresenta em seus estudos a
relacao entre a linguagem, a ideologia e as
representacoes sociais.

A proposta idealizada por Markova estuda as
representacoes sociais pelo viés da dialogicidade,
ja que a comunicagao tem fungao fundamental na
formacao das representagdes sociais uma vez
que sao construidas no processo de interagao
entre as pessoas.

E intitulada de Teoria do Ntcleo Central (TNC),
pois propde um encaminhamento metodolégico
para analise do provavel Nucleo Central das
representacoes sociais. A TNC defende que as
representacoes sociais sao estruturadas em dois
sistemas: o central e o periférico.

Willien Doise Societal

lvana Markova Dialogica

Jean-Claude Abric Estrutural

Fonte: Nagel (2017)

A Abordagem Estrutural de Abric (1976) foi a opcdo para essa pesquisa, por
meio da Teoria do Nucleo Central (TNC), uma vez que para a analise dos dados
apresentamos 0 provavel sistema central e o0s sistemas periféricos das

representacdes sociais de estudantes de licenciatura..

2.2 ABORDAGEM ESTRUTURAL DA TEORIA DAS REPRESENTACOES SOCIAIS

A Abordagem Estrutural das Representacdes Sociais, por meio da Teoria do
Nucleo Central — TNC, a qual é uma abordagem complementar a Teoria das
Representacbes Sociais e foi desenvolvida por Jean-Claude Abric, em 1976,
segundo Sa (2002, p. 62), em sua tese de Doctorat d’Etat, na Université de
Provence, com o titulo “Jeux, conflit et représentations sociales”.

Uma representacao para Abric (2000, p.28) € definida

[...] como uma visdo funcional do mundo, que, por sua vez, permite ao
individuo ou ao grupo dar um sentido as suas condutas e compreender a
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realidade através de seu préprio sistema de referéncias; permitindo assim
ao individuo de se adaptar e de encontrar um lugar nesta realidade.

Assim, uma representacao envolve um conjunto de caracteristicas individuais

e coletivas que o sujeito carrega, as quais adentram suas crencas, opinides e

atitudes (ABRIC, 2000). Para compreender a organizacao e as caracteristicas das

RS nessa abordagem, € necessario conhecer a organizacdo interna da

representacdo, ir aléem do conteudo explicito pelo sujeito. Nesse sentido, Abric
(2000, p.27) propde que

[...] ndo existe uma realidade objetiva a priori, mas sim que toda realidade é

representada [...] reapropriada pelo individuo ou pelo grupo, reconstruida no

seu sistema cognitivo, integrada no seu sistema de valores, dependente de
sua historia e do contexto social e ideoldgico que o cerca.

Com base nessas indicacbes podemos inferir que as RS atendem a funcéao
de interpretar a realidade, determinar suas praticas e comportamentos no meio fisico
e social. Abric (2000) atribuiu as representa¢des sociais, quatro funcdes essenciais:
funcdo de saber, funcdo identitaria, funcdo de orientacdo e funcdo justificatoria e
suas caracteristicas (QUADRO 6).

Quadro 6- Funcbes das Representacdes Sociais, segundo Abric (2000)..
Fungdes Caracteristicas

Funcédo de saber Permite compreender e explicar a realidade; Saber pratico do
senso comum; Aquisicdo, assimilacdo e compreensdo de um
conhecimento.

Funcéo identitéria Elabora de uma identidade social, compativel com o sistema
de normas e valores construidos pelo grupo.

Funcéo de orientagéo Guiam 0s comportamentos e as préticas; Sistema de
antecipacédo e expectativa da acéo sobre a realidade.

Funcao justificatoria Permite explicar e justificar as tomadas de posicbes e o0s
comportamentos.

Fonte: a autora, com base em Abric (2000) e Sa (2002).

Em 1976, Abric (1994, p. 31), ao propor a hipétese do Nucleo Central, criou a
TNC (1976) ao definir que “...] a organizacdo de uma representacado social
apresenta uma caracteristica especifica, a de ser organizada em torno de um nucleo

central, constituindo-se em um ou mais elementos, que dao significado a
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representacdo”. (SA, 2002, p. 62). A organizacdo da TNC, segundo Abric3? (1994,
p.73 apud SA, 2002, p.67) possui “[...] um nicleo central que determina, ao mesmo
tempo, sua significacdo e sua organizagao interna”.

O Ndcleo Central — NC, conhecido também por Nucleo Estruturante, é
determinado por dois lados, um deles é representado “[...] pela natureza do objeto” e
0 outro lado se da “[...] pelo tipo de relagbes que o grupo mantém com este objeto”,
0s quais resultam no “[...] sistema de valores e normas sociais que constituem o
meio ambiente ideol6égico do momento e do grupo”. (ABRIC, 2000, p.31).

Abric (1994 apud Sa, 2002) assegura duas funcdes essenciais que o Nucleo
Central desempenha na TRS: uma funcéo geradora, responsavel por dar sentido a
criacdo e/ou significacdo dos elementos constitutivos da representacdo e uma
funcdo organizadora, a qual é o NC que determina os lagos entre os elementos da
representacao.

O NC é o elemento da representacdo que mais resiste a mudancas, pois
quando ha mudanca no NC, toda a representacdo sofre modificacdes, uma vez que
o NC é responséavel por permitir o estudo comparativo entre as representacdes, as
quais consideram elementos quantitativos e qualitativos para a analise e a
centralidade da representacdo dos sujeitos, ou seja, hdo é a presenca constante de
um termo que ir4 garantir a representacdo no NC, mas sim o nivel de importancia
que se da ao termo referido. (ABRIC, 2000).

O nudcleo central assume duas fungbes especificas, de acordo com Abric

(2000, p. 31): a funcéo generadora e a funcéo organizadora. (Quadro 7).

Quadro 7 — Func¢éo do Nuacleo Central da TNC
Funcgdes Significados

Funcdo generadora  E o elemento por meio do qual se cria, ou se transforma, o
significado dos outros elementos constitutivos da representacao.
E na interface com ele que os outros elementos ganham um
sentido um valor.

Funcéo organizadora E o nucleo central que determina a natureza dos elos, unindo
entre si os elementos da representacdo. Neste sentido, o nicleo é
o elemento unificador e estabilizador da representacéo.

Fonte: a autora com base em Abric (2000, p.31).

82 ABRIC.Jean-Claude,(org). Pratiques Sociales et Représentations. Paris: Presses Universitaires de
France, (1994). p. 11-35



68

Para além do Nucleo Central, Abric (2000) elenca os elementos periféricos de
uma representacdo como parte conjunta da TNC. Os elementos periféricos
encontram-se em torno do NC, pois “[...] eles constituem o essencial do contetdo da
representacado: seus componentes mais acessiveis, mais vivos e mais concretos”
(p.31).

Os elementos periféricos s@o caracterizados por trés fungbes diferentes
(Quadro 8).

Quadro 8 — Funcdes dos elementos periféricos da TNC
Funcoes Caracteristicas
Caracteriza um elo entre o NC e a situagdo concreta. Resulta da

ancoragem e da representacdo na realidade, dependendo do
concretizacao contexto da RS.

Funcéo de

E essencial na adaptacdo da representacdo as evolugbes do
contexto, novas informacdes ou representacdes transformadas
Funcao de regulacio pelo ambiente. Os elementos periféricos sdo moveis, no que se
compara a estabilidade do NC. Atende as representagfes
centrais mais leves, pois séo suscetiveis a entrar em conflito.

Sistema de defesa que atua nas mudancas da representacéo que

. ocorre através dos elementos periféricos, deslocando possiveis

Funcao de defesa novidades para a periferia, ponderando as possiveis
contradicoes.

Fonte: a autora, com base em Abric (2000) e Nagel (2017).

As Representacdes Sociais dos estudantes de licenciatura foram analisadas,
nesse trabalho, com base na TNC, por considerarmos o NC e os elementos
periféricos, em sua funcéo especifica e complementar. O NC e o0s elementos
periféricos sdo regidos por um duplo sistema denominado de sistema central e
sistema periférico. O sistema central (NC) esta diretamente vinculado as condicdes
sociologicas, histéricas e ideoldgicas dos sujeitos, associados aos seus valores,
normas e a memoaria coletiva e historica de um grupo. Tem fundamental importancia
no desenvolvimento da coeréncia e na estabilidade de uma representacéo, visto que
carrega a representacdo de maior resisténcia a mudangas. (ABRIC, 2000).

Ja o sistema periférico € caracterizado por compor uma representacao que
carrega a individualidade do sujeito, pode facilmente ser modificado se comparado

ao NC, a RS é mais flexivel e contextualizada. Dessa forma, assume o papel de
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protecdo do NC, no viés em que permite a adaptacdo dos sujeitos a uma
determinada situacdo, sem que cause implicacdes ao NC. (ABRIC, 2000).

O sistema central caracteriza o NC da representacdo e o sistema periférico
corresponde a primeira periferia, segunda periferia e a zona de contraste do quadro
de quatro casas que apresentamos no capitulo 4. O Quadro 9 apresenta as

especificidades do sistema central e do sistema periférico:

Quadro 9- Caracteristicas do Sistema Central e do Sistema Periférico de uma representacéo

SISTEMA CENTRAL SISTEMA PERIFERICO
Ligado a memoria coletiva e a histéria do Permite a integracao de experiéncias e historias
grupo individuais
Define a hoS\?)r;;Se?]r;sig:Le do grupo Tolera a heterogeneidade do grupo
Estavel
Flexivel
Caarenia Tolera as contradicées
Rigido ¢
Resiste as mudancas Evolutivo
Pouco sensivel ao contexto imediato Sensivel ao contexto imediato
Funcdes: Funcdes:
Gera o significado da representagao Permite a adaptacao a realidade concreta
Determina sua organizacao Permite a diferenca de contetido

Fonte: Abric (2000, p.34)

Sao esses dois sistemas que nos permitem compreender as caracteristicas
contraditérias das representagdes, pois elas sao “[...] simultaneamente estaveis e
moveis, rigidas e flexiveis” (ABRIC, 2000, p.34). O autor assevera que € possivel
encontrarmos representacdes estaveis e rigidas no nucleo central, atrelada as suas
caracteristicas de resisténcia e ancoradas aos valores do grupo. Entretanto,
podemos encontrar uma representacdo movel e flexivel quando falamos sobre o
sistema periférico de uma representacdo, visto que se desenvolvem e podem mudar
de acordo com as experiencias individuais e das praticas em que 0 grupo esta
inserido. (ABRIC, 2000).

Desse modo, é possivel inferir que as representacdes séo individuais e
coletivas, possuem caracteristicas que envolvem a ideia de valores e experiéncias
proprias dos sujeitos e tais comportamentos reestruturam a realidade e as
representacdes de um grupo.

Assim, a Teoria da Representagdo Social, vinculada a abordagem estrutural
proposta por Abric (1976) permite analisar e interpretar o fenbmeno social a ser
investigado, pela compreensdo do que € particular do individuo, as condicdes

sociais que envolvem um determinado grupo e quais as influéncias e as relagbes
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estabelecidas entre o que € proprio do individuo e o0 que caracteriza o grupo, ou
seja, o contexto em que as RS sédo produzidas.

Para desenvolver essa pesquisa e ter acesso as representacdes sociais dos
estudantes de licenciatura sobre “ser professor” foi organizado um instrumento para
a producao dos dados, o qual utilizou a Técnica de Associacdo Livre de Palavras
(APENDICE B).
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3 PERCURSO METODOLOGICO

Nesse capitulo, retomamos os aspectos tedricos-metodologicos da pesquisa,
0 qual indica a natureza da pesquisa e suas especificacdes, com explicacoes
acerca dos caminhos percorridos no desenvolvimento da presente pesquisa.

Para isso, seguimos as contribuicbes de autores como Verges (1992),
Bogdan e Biklen (1994), Sa (1998), Creswell (2010), Bardin (2016) e para a Teoria
das Representa¢cBes Sociais, Moscovici (2003) e Teoria do Nucleo Central, Abric
(2000), entre outros.

3.1 ABORDAGEM DA PESQUISA

Para essa pesquisa de natureza psicossocial tomamos a abordagem
qualitativa e a abordagem estrutural da Teoria das Representacdes Sociais — TRS,
com o objetivo de “analisar a representagdo social de estudantes de licenciatura
sobre “ser professor”. Para isso, investigamos aspectos das representacdes sociais
de um grupo de estudantes de licenciatura, analisamos os aspectos individuais e
coletivos dos sujeitos e de que forma suas bagagens culturais, crencas, atitudes e
conhecimentos estao imbricados e influenciam a representacao do grupo social.

Nesse contexto, a pesquisa em educagdo tem sua importancia e sua
utilidade quando desenvolvida em seus limites naturais (LUDKE; ANDRE, 2018),
pois em pesquisa de abordagem qualitativa considera-se aspectos referentes a
investigagdo e assimilagdo de um determinado grupo social (GERHARDT;
SILVEIRA, 2009).

Creswell (2010, p.26) afirma que a pesquisa qualitativa “[...] € um meio para
explorar e para entender o significado que os individuos ou os grupos atribuem a
um problema social ou humano” em que 0s processos que envolvem esse tipo de
pesquisa perpassam por dados coletados no ambiente do participante, a analise de
dados é construida e as inferéncias e interpretacdes feitas pelo pesquisador acerca
do significado dos dados que foram coletados.

Bogdan e Biklen (1994) esclarecem que a pesquisa qualitativa em educacéo

apresenta cinco caracteristicas de investigacoes, as quais segundo 0s autores, nem
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sempre estao presentes em todas as pesquisas de abordagem qualitativa (Quadro
10).

Quadro 10 — Caracteristicas da investigacado qualitativa, segundo Bogdan e Biklen (1994)
Caracteristicas Significados

Fonte dedados éo0 A coleta de dados ocorre no espaco onde o pesquisador

ambiente natural desenvolve sua prética, ha preocupagdo com o contexto social e
histérico da instituicdo no desenvolvimento da pesquisa.

A investigacao é Os dados sdo coletados por meio de palavras, explicacbes ou

descritiva imagens. Podem incluir transcricdes de entrevistas, notas de
campo, fotografias, videos, documentos pessoais e oficiais,

memorandos.
Valorizacdo do Na pesquisa qualitativa, ndo se da importancia apenas para o
processo resultado, mas sim para o processo de desenvolvimento do estudo.
Analise de forma As abstracdes da pesquisa sao construidas a medida em que o0s
indutiva dados particulares recolhidos vao se agrupando aos dados sociais.

Pesquisas desse tipo sdo desenvolvidas de “baixo para cima’,
construidas ao longo do estudo, de acordo com a especificidade e
0 interesse do estudo.

Significado tem Nos estudos qualitativos os pesquisadores estdo interessados no
extrema modo como diferentes pessoas dao sentido as suas vidas,
importancia considerando as perspectivas histéricas e sociais dos participantes.

Fonte: a autora, com base em Bogdan e Biklen (1994).

Com base, nas caracteristicas indicadas no Quadro 10, os autores destacam
que os pesquisadores qualitativos em educacdo estdo sempre em busca de
guestionar os sujeitos investigados, “[...] com o objetivo de perceber aquilo que eles
experimentam, 0 modo como eles interpretam as suas experiencias € 0 modo como
eles préprios estruturam o mundo social em que vivem” (PSATHAS?3, 1973 apud
BOGDAN; BIKLEN, 1994, p.51).

Dessa forma, a abordagem qualitativa, nesse estudo € de carater
exploratério, tomada como aporte tedrico os estudos sobre representacéo social, o
qual possibilita estudar, compreender e analisar os fenbmenos que estdo presentes
na sociedade.

Assim, a abordagem qualitativa em interface com a Teoria das
Representacfes Sociais proporcionou-nos subsidios para aprofundar os estudos
sobre a representacdo do fendbmeno social “ser professor” a ser estudado por meio

da producgéo de dados por estudantes de licenciatura.

33 PSATHAS, G. Phenomenological sociology. New York: Wiley, 1973.
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A respeito da TRS, Moscovici®* (2001, p.62 apud BEHRENS; ENS, 2013, p.
89-90) afirma que,

[...] as representacBes sociais ndo sdo apenas construidas, mas também

adquiridas. Elas caminham entre o individual e o social, numa sociedade

em constante transformacao. [...] a representagao social nos aponta ‘nao

mais a tradigdo, mas a inovacdo; ndo mais uma vida social ja feita, mas
uma vida social em via de fazer.

As pesquisas realizadas e analisadas com o aporte tedrico da Teoria das
Representacfes Sociais possibilitam o estudo do fenédmeno da representacdo
social, contudo, S& (1998) orienta sobre a importancia de diferenciarmos o
fendmeno de objeto de pesquisa.

Segundo S& (1998, p.21) o fendbmeno das RS esta “[...] na cultura, nas
instituicdes, nas préaticas sociais, nas comunicacdes interpessoais e de massa e
nos pensamentos individuais”, sdo mais complexos que os objetos de pesquisa e
voltam-se para o pensamento dos sujeitos. Ja, a construcdo do objeto de pesquisa
em representacdo social “[...] € um processo pelo qual o fenbmeno da
representacdo social € simplificado e tornado compreensivel pela teoria, para a
finalidade da pesquisa” (SA, 1998, p.23). Assim, a representacdo social é sempre
de um sujeito, de alguém, de um grupo e esta imbricada na relacdo que envolve
alguma coisa, ou seja, 0 objeto a ser estudado.

Como apresentado no capitulo 3, a TRS possui quatro abordagens que
fundamentam diferentes estudos sobre a teoria, e na presente pesquisa, faremos
uso da abordagem estrutural e a Teoria do Nucleo Central (TNC) proposta por Abric
(1976) para realizar a analise prototipica das evocacdes.

Ainda, para compor o percurso metodolégico dessa pesquisa, utilizamos a
analise de conteudo proposta por Bardin (2016), a qual possibilitou-nos a
organizagdo dos dados no inicio da analise e permeou as seguintes etapas: 1 —
pré-analise; 2- exploracdo do material; 3- tratamento dos dados, a inferéncia e a
interpretacédo. (Figura 2)

34 MOSCOVICI, Serge. Das representacdes coletivas as representacfes sociais: elementos para uma
historia. In: JODELETE, Denise. (org.). As representac¢des sociais. Rio de Janeiro: EQUERJ, 2001.
p.17-44.
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Figura 2 — Etapas da Analise de Contelido de Bardin (2016)

ANALISE DE CONTEUDO -
BARDAN (2016)

)

-
[

v r \
Exploragio do Tratamento dos
Pré-analise > ateiial » dados, a inferéncia
e a interpretacao
 — ST PO X AR S =
i \J y ;
r 3 ( | '
Leitura flutuante Operagdes de
J codificagio, Estabelecem os
l decomposigao ou resultados, quadros,
s N enumeragao dos dados | analises, interpretagdes
\ Escolha de documentos |
J
¢ \ 7

Formulagao de
hipoteses e objetivos

7

Referenciagdo dos
indices e elaboragao de
indicadores

v

Preparagao do
material

N 5

Fonte: a autora, com base em Bardin (2016, p.125-131).

O fluxograma da Figura 2, orienta a interpretacdo do processo de andlise de
contetdo proposta por Bardin (2016) dos trés polos: pré-analise, exploracdo do
material e o tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretacéo. Inicialmente,
ressaltamos que os fatores organizados na Figura 2 ndo seguem, necessariamente,
uma ordem cronologica fixa, contudo, estdo estreitamente ligados entre si para o
desenvolvimento da pesquisa.

A fase da pré-analise, por onde se inicia esse meétodo, perpassa a
organizacdo do estudo, a busca e a sistematizagcdo das ideias preliminares e um
planejamento para o desenvolvimento do estudo em si, “[...] tem por objetivo a
organizacdo, embora ela prépria seja composta por atividades ndo estruturadas,
‘abertas’, por oposi¢ao a exploragao sistematica dos documentos”. (BARDIN, 2016,

p.125-126. Grifo da autora). Nessa pesquisa, essa fase desenvolveu-se no
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processo leitura inicial dos dados, organizacédo e formulacdo de hipoteses acerca
dos objetivos da pesquisa.

O segundo momento da analise em questdo, permeou 0s aspectos da
exploracdo dos materiais, a qual se desenvolveu no bojo das leituras especificas e
significativas & pesquisa para inicio das reflexdes e sistematizagdes no corpo desse
estudo. E por fim, o0 momento de tratamento dos dados, inferéncias e interpretacéo,
se deu apd6s a organizacdo do quadro de quatro casas da analise prototipica,
momento em que foi possivel analisar as respostas dos estudantes de licenciatura

e desenvolver conexdes com as bibliografias e as representagdes dos estudantes.

3.2 CAMPO DE PESQUISA

A presente pesquisa foi realizada com estudantes de licenciatura de uma
Universidade do Sul do Brasil, que cursam do 3° ao 8° semestre do seu referido
curso e que aceitaram contribuir com o desenvolvimento desse estudo ao responder
um questionario on-line organizado pela autora no Google Formulario. (Apéndice B).

A Universidade em que os estudantes de licenciatura foram convidados a
responderem um instrumento de pesquisa que utilizou a Técnica de Evocacao Livre
de Palavras, é uma instituicAo de Educacdo Superior privada que atende a
populacdo do Estado do Parana e do Brasil, na modalidade presencial e a distancia.
Nesse momento pandémico, os estudantes desenvolviam seus estudos de forma
remota.

Os cursos de licenciatura convidados a participar da pesquisa foram: Ciéncias
Bioldgicas, Ciéncias Sociais, Educacdo Fisica, Filosofia, Fisica, Historia, Letras,
Matematica, Pedagogia e Quimica. Dos dez cursos convocados, participaram da
pesquisa seis cursos: Quimica, Pedagogia, Matematica, Letras Portugués-Inglés,
Educacéo Fisica e Ciéncias Biologicas.

A universidade foi selecionada para campo de pesquisa, pois se trata de uma
instituicdo referéncia no ambito educacional da Educacdo Superior e tem uma
grande demanda de cursos de licenciatura, assim como estad em ascendéncia no
gue refere as matriculas para tais cursos, o que favoreceu a coleta de dados para o

estudo.
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3.3 CAMINHOS DA PESQUISA

Essa pesquisa tem como objetivo “analisar a representacdo social de
estudantes de licenciatura sobre “ser professor”.

Para tanto, o estudo envolveu a aplicacdo de dois questionarios. O primeiro
questionario foi sobre o perfil dos participantes, o qual solicitou respostas
sociodemograficas, em que o participante ndo teve que se identificar (APENDICE A)
e outro sobre a aplicacdo do teste de evocacéo livre de palavras, desenvolvida por
Verges®® (1992, apud NASCIMENTO-SCHULZE, 2000), que possibilitou aos
licenciandos, por meio do tempo indutor “ser professor’, evocarem cinco palavras
que vinham a mente com o termo e em seguida, foi solicitado que organizassem 0s
termos por ordem de importancia. (Apéndice B). As respostas ao questionario, por
meio do termo indutor “ser professor”, possibilitaram organizar a estrutura das
representacfes sociais dos estudantes de licenciatura acerca da tematica em
questao, no quadro de quatro casas.

Para atender aos objetivos propostos para essa pesquisa foi necessario

perpassar por seis etapas. (Quadro 11).

Quadro 11 — Etapas da pesquisa

Etapas Atividade desenvolvida
12 ETAPA Levantamento bibliografico e documental
2.2 ETAPA Elaboracao dos instrumentos de pesquisa
3.2ETAPA Envio e aprovacdo do comité de ética
42 ETAPA Coleta dos dados
5.2 ETAPA Processamento e analise dos dados
6.2ETAPA Interpretacdo, consideracao e reflexdo acerca dos dados.

Fonte: a autora (2021).

Na primeira etapa, realizamos o levantamento bibliografico e documental
sobre teoricos que abordam os temas destaques da pesquisa: representacao social,
ser professor e as politicas que envolvem os processos de formacéo inicial docente.

Indicamos alguns aspectos sobre a histéria da formacdo docente, que envolvem a

35 VERGES, Pierre. (1992). L'evocation de l'argent: Une méthode pour la définition du noyau central
d'une représentation. Bulletin de Psychologie, v.45, n. 405, p. 203-209, 1992.



77

construcdo social do que €é ser professor, aléem de trazer para discusséao politicas de
formacdo inicial, com énfase na BNC-formacao de 2019, politica de formacéo inicial
que sera analisada nesse trabalho. Nesse primeiro momento iniciamos um estudo
sobre a teoria das representacbes sociais, com foco na abordagem estrutural de
Abric (1976).

Na segunda etapa construimos os instrumentos de coleta de dados®¢. Nesse
processo, foi estabelecido que seria realizado o teste de evocacéo livre de palavras,
com o objetivo de organizar e compreender a estrutura da RS dos licenciandos, bem
como, foi desenvolvido um questionario sociodemografico a fim de conhecer o perfil
dos participantes da pesquisa.

Apébs o desenvolvimento do levantamento bibliografico e a organizacdo dos
instrumentos de coleta de dados, o terceiro momento permeou a solicitacdo do
desenvolvimento da pesquisa para o0 reitor da universidade, via e-mail e
posteriormente foi realizado o envio da pesquisa para a aprovacdo pelo Comité de
Etica em Pesquisa — CEP da Pontificia Universidade Catdlica do Parana (PUCPR)
por meio da Plataforma Brasil. Passado aproximadamente um més, a pesquisa foi
aprovada pelo CEP da PUCPR sob o parecer consubstanciado nimero 4.698.826.
(Anexo A). A partir da aprovacéao, se deu inicio a quarta etapa da pesquisa, a qual foi
responsavel pela coleta dos dados.

A selecdo dos participantes teve o critério inclusivo de o estudante estar
matriculado em um curso de licenciatura presencial na instituicdo analisada e estar
entre o 3° e 8° periodo, independente do sexo feminino ou masculino. Excluiu-se
dessa pesquisa os estudantes que fazem parte das areas das ciéncias exatas,
engenharias, salde e agrarias. O convite aos estudantes se deu por meio da
colaboracéo e divulgacdo dos coordenadores dos cursos de licenciatura, conforme
Quadro 12.

86 Os questionarios encontram disponiveis para consulta em:
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSfF6tqTbkESkelY5b7haKd_7gTLWceNmPOW_YO0xkgjV6
HJHAQ/viewform
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Quadro 12 — Organizacéo para coleta de dados
Momentos Coleta dos dados

1° momento Envio de e-mail aos coordenadores dos cursos de
licenciatura da instituicdo pesquisada.

2° momento Divulgacdo dos coordenadores aos Sseus respectivos
estudantes.
3° momento Os estudantes que aceitaram participar da pesquisa,

preencheram inicialmente o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (ANEXO B) concordando em participar da
presente pesquisa.

4° momento Responderam ao questionario sociodemografico (APENDICE
A).
5° momento Responderam ao Teste de Associacéo Livre de Palavras com

o termo indutor “ser professor” (APENDICE B)

Fonte: a autora (2021)

O quinto momento da pesquisa, foi desenvolvido por meio do processamento
e analise dos dados coletados. Apds a participacdo dos 62 estudantes de
licenciatura, os dados coletados no Google Formulério foram organizados em uma
planilha do Excel, com vista a melhorar a organizacdo e compreenséao dos dados.

Apos baixar os dados para a tabela do Excel, realizamos o processo de
lematizacdo dos dados (APENDICE C), o qual consiste em observar as palavras
evocadas e categoriza-las de acordo com o numero de evocacdes, alinhando as
palavras que possuem o mesmo significado, porém, ao serem evocadas foram
escritas de maneiras diferentes, como por exemplo, refletir e reflexdo (TABELA 1,
APENDICE E).

Para analisar as evocacdes dos estudantes na perspectiva da Teoria do
Nucleo Central — abordagem estrutural da TRS, submetemos os dados coletados e
sistematizados ao software on-line OpenEvoc (SANT'ANNA, 2012), um programa de
apoio a pesquisa em Representacdes Sociais voltado a analises que correspondem
a abordagem estrutural da TRS. Com esse software foi realizada a analise
prototipica dos elementos que estruturam a RS, e posteriormente a pesquisadora
realizou os calculos manuais para confirmagdo dos dados do software. Contudo,
com a realizagdo do calculo dos dados manualmente, constatamos que o OpenEvoc

(SANT’ANNA, 2012) ndo considerava, no momento de organizagdo dos dados no
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quadro de quatro casas, a frequéncia das palavras. O software considerava apenas
a meédia das evocacoes (OME).

Apbs a reorganizacdo dos dados coletados pela Técnica de Associacdo Livre
de Palavras, os dados demograficos foram organizados na forma de graficos pelo
Google Formulario e foram utilizados para caracterizar os participantes da pesquisa.

A sexta etapa consolidamos a interpretacéo, analise, reflexdo e compreenséo
dos dados da analise prototipica com base no resultado do quadro de quatro casas
e da nuvem de palavras organizadas pela autora com base nos dados obtidos. O
levantamento bibliografico realizado e o aporte tedérico da Teoria das

Representacfes Sociais foram fundamentais para o desenvolvimento dessa etapa.

3.3.1Técnica de evocacao livre de palavras

O estudo da teoria do NC em representacdes sociais advém da utilizacdo de
métodos e técnicas de coleta e analise de dados que de acordo com Sa (2002, p.
99) com o apoio em Abric3” (1994) indica que “[...] a pesquisa em representacoes
sociais tem se caracterizado pela utilizacéo criativa e diversificada do método, bem
como pelo desenvolvimento de novas técnicas para coleta e analise dos dados”.

Dentre os métodos e técnicas de pesquisa para chegar ao Nucleo Central da
abordagem estrutural da TRS, temos a técnica de evocacdo livre de palavras
(APENDICE B), o qual segundo Abric (1994, p.66 apud SA, 1996, p.115) é
considerada “uma técnica maior para coletar os elementos constitutivos do contetdo
da representagao”, pois € caracterizada pelo carater espontaneo e por ter uma
dimensao projetiva, além de permitir “[...] a atualizacdo de elementos implicitos ou
latentes que seriam perdidos ou mascarados nas producdes discursivas”. A
aplicacado dessa técnica nesse estudo seguiu uma ordem de raciocinio, conforme
Quadro 13.

A representacgédo social é fendmeno individual e coletivo que consiste em dois
processos, ja apresentados nesse estudo: ancoragem e objetivacdo. S&0 processos
simultaneos, interligados e um precisa do outro para dar origem a representagédo. A

ancoragem é o processo responsavel por conectar um conhecimento novo a um ja

87 ABRIC, Jean-Claude. Pratiques sociales et représentations. Paris, Presses Universitaires de
France, 1994.
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existente na memaria do sujeito, € um processo individual e proprio do individuo; ja a
objetivacGo é o0 momento em que externalizamos noOSs0S pensamentos.
(MOSCOVICI, 2003).

Quadro 13 — Aplicacdo da técnica de evocacao livre de palavras

Aplicacéo da técnica de evocacao livre de palavras

Aplicagéo da técnica Especificacdes

Questionario Sociodemogréafico = Questbes abertas e fechadas sobre as
individualidades do participante e sobre sua
preparacao para atuagao docente.

Técnica de evocacgdo livre de 1.Cinco palavras evocadas sobre o termo

palavras indutor “ser professor”

2.0rganizacdo em ordem de importancia
3.Destaque da palavra mais importante

4 Justificativa da palavra mais importante
por meio de uma frase
Fonte: a autora, com base em Nagel (2017) e Favoreto (2013)

Contudo, informamos que, devido as circunstancias que vivemos atualmente, a
pandemia da COVID-19, a técnica de evocacdo livre de palavras precisou ser
realizada de forma remota.

Assim, a representacdo dos sujeitos ndo podera ser dada por completa, pois, é
um fendbmeno que ocorre ao estar em contato com 0 outro, ou seja, N0 momento em
gue eu ancoro a primeira vez o termo indutor, evoco as palavras que competem ao
meu individual. Ou seja, n0s objetivamos a nossa ideia, e posteriormente podemos
ancorar algo novo de acordo com a verbalizacdo de outro sujeito e esse processo,

infelizmente, ndo pode ser realizado.
3.3.2Sistematizacdo dos dados: analise prototipica
Iniciamos a sistematizacdo e analise dos dados pelo questionario

sociodemografico que também foi realizado pelo Google Formulario. Devido as

guestdes fechadas nesse primeiro questionario, ap0s as respostas dos estudantes,
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a plataforma apresentou os dados por meio de graficos que sdo analisados e
interpretados no capitulo 5 desse estudo.

Os dados coletados no questionario sociodemografico contribuiram para o
reconhecimento do publico que participou da pesquisa, bem como, possibilitaram
uma relacdo com uma andlise fundamentada no livro de Gatti, Barreto, André e
Almeida (2019) a qual teve como foco levantar dados acerca de quem sao os atuais
estudantes de licenciatura.

Apbs a coleta dos dados, baixamos um arquivo do Google Formulario, o qual
possibilitou exportar as respostas organizadas por colunas no software Excel e
iniciamos a sistematizacédo dos dados.

Na organizagcdo dos dados, em um documento do Excel separamos as
colunas de acordo com a Ordem Média de Evocacbes - OME (Figura 3) e
posteriormente, organizamos uma coluna de acordo com a Ordem Média de

Importancia - OMI (Figura 4).

Figura 3 - Exemplo de organizacdo dos dados por OME
B

A C D E F G H | J K
1 |part.evoc rang evoc rang evoc rang evoc rang evoc rang
2 1 flexibilidade 1 preccupados 2 criativo 3 dedicacdo 4 determinacdo 5
3 2 flexibilidade 1 preocupados 2 criativo 3 dedicacdo 4 determinacdo 5
4 3 ensinar 1 transmitir 2 guiar 3 educacgdo 4 libertar 5
5 4 ensinar 1 conduzir 2 mediador 3 instigar 4 formar )
6 5 aprender 1 saber 2 conhecimento 3 profissdo 4 orgulho 5
7 6 amor 1 dedicacdo 2 paciéncia 3 organizacdo 4 sabedoria 5
8 7 amor 1 ensinar 2 herdi 3 referéncia 4 futuro 5
9 8 solidario 1 companheiro 2 conhecimento 3 leitura 4 pesquisador 5
10 9 mediador 1 formador 2 instrutor 3 facilitador 4 auxiliar 5
11 10 ensinar 1 escola 2 comunidade 3 postura 4 COMpPromisso 5
Fonte: a autora, com base nos dados da pesquisa (2021).
Figura 4 - Exemplo de organizacdo dos dados por OMI

A B C D E F G H I J K

1 |part evoc rang evoc rang evoc rang evoc rang evoc rang
2 1 determinacéo 1 dedicacdo 2 preocupados 3 criativo 4 flexibilidade 5
3 2 determinacgio 1 dedicacéo 2 preocupados 3 criativo 4 flexibilidade 5
4 3 educacdo 1 guiar 2 libertar 3 ensinar 4 transmitir 5
5 4 instigar 1 conduzir 2 mediador 3 ensinar 4 formar 5
6 5 orgulho 1 conhecimento 2 profissdo 3 aprender 4 saber 5
i 6 amor 1 sabedoria 2 dedicacio 3 organizacio 4 paciéncia 5
8 7 amor 1 herdi 2 referéncia 3 futuro 4 ensinar 5
9 B leitura 1 pesquisador 2 conhecimento 3 companheiro 4 solidario 5
10 9 facilitador 1 mediador 2 instrutor 3 auxiliar 4 formadar 5
11 10 compromisso 1 ensinar 2 escola 3 comunidade 4 postura 5

Fonte: a autora, com base nos dados da pesquisa (2021).

A OME (Figura 3) foi organizada com base nos dados do primeiro passo do

teste de evocacao livre de palavras, ou seja, primeiro momento em que 0S
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estudantes tiveram que descrever as cinco primeiras palavras que se recordam
com o termo indutor “ser professor”. A OMI (Figura 4) representa o segundo passo
do teste, quando o0s participantes tiveram que organizar suas cinco primeiras
palavras elencadas de acordo com uma ordem de importancia, atribuindo niameros
de 1 a 5 a cada palavra que o participante evocou, na qual foi considerado 1 para a
palavra de mais importancia e 5 para a palavra de menor importancia.

Apbés esse momento, iniciamos o0 processo de lematizacdo dos termos
evocados, e organizamos as palavras que continham os mesmos significados e
estavam escritos de forma diferente. Pois, a “[...] lematizacdo dos dados consiste
no processo de padronizacdo dos termos evocados que precisam ser tratados de
acordo com o namero, quantidade ou género das evocac¢fes”. (FAVORETO, 2013,
p.93).

O processo de lematizacdo ocorreu no proprio Excel, quando realizamos a
leitura das colunas das cinco palavras evocadas e utilizamos da ferramenta de
localizacdo do Excel para identificar a quantidade de palavras iguais e com o
mesmo significado que estavam escritas de diferentes maneiras (Tabela 1).

Tabela 1 — Exemplo do tratamento dos dados - lematizacao

CORPUS ORIGINAL FREQU ENCIA CORPUS FINAL
Flexivel 1
Flexiveis 2 Flexibilidade
Flexibilidade 3
Ensino 3 i

- Ensinar
Ensinar 12

Fonte: a autora, com base nos dados da pesquisa (2021).

Na padronizacdo do vocabulario, essa foi realizada por termos com
semanticas similares. Com o encontro dessas palavras, a opcao foi por considerar
a palavra que apareceu com maior frequéncia. Nas evocacgdes escritas por duas ou
mais palavras, considerou-se a primeira palavra indicada. Para rodar os dados no
software OpenEvoc (SANT'ANNA, 2012) ndo era necessério que as palavras
fossem tiradas hifen, acento, cedilha e por isso, foram mantidas. A lematizacdo

completa esta no Apéndice E.
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ApoOs a lematizacdo das palavras, os dados foram submetidos no software
OpenEvoc3® desenvolvido pelo Prof. Dr. Hugo Cristo Sant'’Anna (2012) e ao
software IRAMUTEQ - Interface de R pour les Analyses Multidimensionnelles de
Textes et de Questionnaires, desenvolvido por Ratinaud (2009).

O software OpenEvoc (SANT'ANNA, 2012) é um programa gratuito para
coleta, analise e processamento de dados de pesquisa na perspectiva estrutural da
teoria das Representacdes Sociais. Com a submissdo do corpus organizado e
lematizado, o software distribui os dados em um quadro de quatro casas, por meio
da andlise prototipica desenvolvida por Vergés® (1992), a qual é “[...] uma das
técnicas mais difundidas para caracterizacdo estrutural de uma representacéo
social.” (WACHELKE; WOLTER, 2011, p.521). Para a realizacdo de analises

prototipicas sdo necessarias as informacdes contidas no quadro 14.

Quadro 14 - Informagdes essenciais para relato de andlise prototipica.

Informaghes referentes ao tratamento de equivaléncia dado as evocagdes

Lemanzagho (reducdo ao radical), categonzagio por contendo, ou outra possibilidade

Informacgdes referentes 4 distnbuigdo de palavras

lamanho da amostra
Total de evocagdes
Frequéncia média de evocagdes

Frequéncia minima das evocacdes para inclusdo no quadro (ex.: proporgdo do total de participantes; corte de frequéncia preé-
estipulado ..)

Informagies referentes aos cniténos de construgdo dos quadrantes

Ponto de corte para frequéncia entre as zonas de afta ¢ baixa frequéncia (ex.: frequéncis maor que a médu das formas incluidas
mit analise; frequéncia minor que a mediany das formas da andlise; escoltha por manter uma proporgdo pré-determinada de
evocagdes na zona de alta frequéncia; observagho de um “salto™ na distnbuigdo de Zipf, metade da frequéneia da forma com

MAS OCOMENCIAs No corpus.. )

Ponto de corte para ordem média de evocagdes (ex.: ordem correspondente ao ponto médio das possibihdades de resposta da

tarefa de evocagio; média da ordem de evocagdo das formas incluidas na andlise. )

Fonte: Wachelke; Wolter (2011, p.524).

A analise prototipica organiza os dados coletados com 0s participantes em
quadrantes que compde o sistema central (NC) e o sistema periférico (1° e 2°
periferia e a zona de contraste) com base na frequéncia média, frequéncia minima

e a ordem média das evocagles. Alves-Mazzotti (2007, p. 583), explica que

38 O OpenEvoc é um programa gratuito para coleta, analise e processamento de dados de pesquisa
na perspectiva estrutural da teoria das Representacdes Sociais, desenvolvido e mantido pelo Prof.
Hugo Cristo Sant'Anna da Universidade Federal do Espirito Santo.

3VERGES, Pierre. (1992). L'evocation de I'argent: Une méthode pour la définition du noyau central
d'une représentation. Bulletin de Psychologie, v.45, n. 405, p. 203-209, 1992.


http://www.hugocristo.com.br/
http://www.hugocristo.com.br/
http://www.ufes.br/
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[...] a frequéncia (f) de uma evocacdo € o somatdrio de suas frequéncias
nas diversas posicdes; a frequéncia média (fm) é a média aritmética das
diversas frequéncias obtidas por uma evocacdo. A ordem média de uma
evocacdo (OME) é calculada pela média ponderada obtida mediante a
atribuicdo de pesos diferentes a ordem com que, em cada caso, uma dada
evocacao é enunciada.

Nas palavras de Camargo e Justus (2017, p.11 apud NAGEL, 2017) a
frequéncia média da palavra “[...] possibilita identificar as coocorréncias entre as
palavras e seu resultado, traz indicacbes de conexidade entre as palavras,
auxiliando na identificag@o da estrutura do contetado de um corpus textual”.

Nesse estudo, os dados submetidos ao software compdem tanto a tabela
com a ordem média das palavras OME, quanto as palavras organizadas de acordo
com a ordem importancia das palavras - OMI. A OME é processada pelo software
com vista a identificar a centralidade dos elementos que estruturam o NC daquela
determinada representacdo. Em contraponto, a OMI prevé a hierarquizacdo das
palavras evocadas.

ApGs o processamento do software, as palavras evocadas foram distribuidas
em quatro quadrantes (Quadro 15).

Quadro 15— Distribuicdo das palavras evocadas por quadrante no quadro de quatro casas

ZONA DO NUCLEO CENTRAL ZONA DA 1% PERIFERIA
Palavras com numero elevado de frequéncia e Palavras com nidmero elevado de frequéncia e
baixa media de evocagoes. alta media de evocagoes.
ZONA DE CONTRASTE ZONA DA 2" PERIFERIA
Palavras com nimero baixo de frequéncia e Palavras com numero baixo de frequéncia e alta
baixa media de evocagoes. media de evocagoes.

Fonte: Nagel (2017, p.76).

Na zona do nucleo central, tratado também como primeiro quadrante,
encontram-se os elementos do provavel ndcleo central da representacdo, ou seja,
aparecem as palavras com alta frequéncia e baixa média de evocacdes. Wachelke e
Wolter (2011, p.522) chamam atencéo ao destacarem que,

[...] os elementos do nlcleo central das representagBes sociais tém boa

probabilidade de estarem representados por algumas das palavras contidas nessa
zona. No entanto, cabe ressaltar que ndo had uma equivaléncia imediata entre
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nacleo central e a zona do nudcleo na analise prototipica: esta fornece apenas
hipoteses de centralidade, que necessitam de verificacdo por meio de outras
técnicas (conforme SA%0, 1996; ABRIC#1, 2003; FLAMENT, ROUQUETTE“?, 2003).

O segundo quadrante, representado na imagem pela zona da 1.2 periferia, se
refere as palavras de muita frequéncia e alta média de evocacdes, concentram as
palavras de grande importancia para a RS, mas de forma secundaria ha “...] a
possibilidade de que alguns elementos centrais possam vir a compor a primeira
periferia”. (WACHELKE; WOLTER, 2011, p.522)

As respostas com baixa frequéncia e baixa média de evocac¢des, concentram-
se na zona de contraste, as quais apresentam de acordo com Wachelke e Wolter
(2011, p.523) “[...] respostas minoritarias que podem indicar duas possibilidades: ou
sdo apenas complementos da primeira periferia, ou indicam a existéncia de um
subgrupo que valoriza consistentemente alguns elementos distintos da maioria”.

Por fim, temos o quarto quadrante, representado pela segunda periferia,
palavras com baixa frequéncia e alta média de evocacdes, inclui as ultimas
respostas evocadas, “[...] essa zona refere a elementos pouco salientes nas duas
coordenadas, e, portanto, menos interessantes para a estrutura da representacéo do
grupo social, trazendo aspectos mais particularizados”. (WACHELKE; WOLTER,
2011, p.523)

Para a submisséo dos dados no software OpenEvoc (SANT’ANNA, 2012) foi
necessario definir a frequéncia intermediéria (%), a ordem e a frequéncia minima
gue se atribuiria aos dados para a constru¢cdo do quadro de quatro casas. Para
tanto, nos apoiamos em Pryjma*® (2011, apud FAVORETO, 2013) que recomenda
atribuir ao corpus o indice de 10% da amostra de participantes para definir como a
frequéncia intermediaria e como frequéncia minima, atribuir 5% da amostra total de
participantes da pesquisa. A presente pesquisa contou com 62 participantes, assim,
foram definidas como frequéncia intermediaria o indice 6 (10%) e a frequéncia

minima o indice 3 (5%). O indice de corte seguiu as orientagcdes de Wachelke e

40SA, Celso Pereira. Nucleo central das representacdes sociais. Petropolis, RJ: Vozes, 1996.

41 ABRIC, Jean-Claude. La recherche du noyau central et de la zone muette des représentations
sociales. In: ABRIC, Jean-Claude, Méthodes d’étude des représentations sociales (pp. 59-80).
Ramonville- Saint Agne: Erés, 2003.

42 FLAMENT, Claude; ROUQUETTE, Michel-Louis. Anatomie des idées ordinaires. Paris: Armand
Colin, 2003.

48 PRYJMA, Leila Cleuri. Leitura: representacdes sociais de professores de uma rede municipal de
ensino. 2011. 146 f. Dissertacdo (Mestrado) — Universidade Estadual de Londrina, Londrina — PR,
2011.
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Wolter (2011), os quais recomendam aderir ao indice de corte a média do niumero
de palavras evocadas. Nesse estudo, atribuimos o indice 3 como ordem, pois o teste
de evocacao livre consiste na atribuicdo de 5 evocacoes.

Quando os indices definidos foram processados no software OpenEvoc
(SANT’ANNA, 2012), o resultado, conforme Figura 5.

Figura 5 — Resultado dos dados pelo software OpenEvoc

‘ ++ H Frequéncia >= 6 / Ordem de evocagido <3 ‘ ‘ +- ” Frequéncia >= 6 / Ordem de evocagio »>=3 ‘
-+ Frequéncia < 6 / Ordem de evocagio < 3 -- Frequéncia < & / Ordem de evocagio »= 3
5.54% amor 2.35 5.21% conhecimento H 3.06
5.54% dedicacdo 259
4.89% ensinar 1.33
3.26% aprender 2.2
Frequéncia (%) Ordem Frequéncia minima

O EN R .- - | v oo o)

Fonte: Software OpenEvoc, com base nos dados da pesquisa organizados em planilhas pela autora
(2021).

Como é possivel perceber, quando atribuido ao software os indices definidos
com base em Pryjma (2011), o NC e a 1.2° periferia da analise prototipica ficaram
vazios, sem nenhuma correspondéncia de evocacao. ApGs a conferéncia dos dados
e analise sobre os resultados iniciais, constatamos que o software considerou
apenas a ordem de evocacdes e nao levou em consideracdo a frequéncia, ou seja, a
guantidade de vezes em que a palavra foi evocada.

Entdo, realizamos os calculos manualmente considerando a frequéncia dos
termos evocados, procedimento que nos possibilitou organizar as evocag¢fes em
todos os quadrantes do quadro de quatro casas. A figura 6, exemplifica de que

forma foi realizado o calculo manualmente.
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Figura 6 — Exemplo de calculo realizado no software Excel

D2 - I =SOMA(B2:B5)/a
A B C D E
1 |PALAVRA NR oMl Q4c
2 Jlalunos 4 3,25122 periferia
3 Jalunos 3
4.< alunos 3
5 Jalunos 3
& |amigo 2 4 3,25|22 periferia
7 |amigo 3
8 |amigo 3
g |amigo 5

Fonte: a autora com base nos dados da pesquisa (2021).

Para realizarmos o célculo manual foi necessario reorganizar as planilhas em
um novo arquivo do Excel, no qual os dados foram organizados da maneira como é
possivel visualizar na figura 6. A partir da definicdo da frequéncia 6, ordem 3 e
frequéncia minima 3, as palavras que apareceram menos de trés vezes, foram
excluidas da analise. O quadro com as palavras consideradas para a composicdo da
andlise esta disponivel nos apéndices G e H.

A coluna “PALAVRA” corresponde a organizacdo de uma lista com as
palavras evocadas mais de 3 vezes, na qual as palavras idénticas foram colocadas
uma abaixo da outra; a coluna “NR” corresponde a posi¢cdao da evocagao do
participante, ou seja, no exemplo da figura 7, a palavra alunos foi dita quatro vezes
(por quatro participantes diferentes), uma vez numerada pelo participante como a
guarta palavra evocada de maior importancia, e outras trés vezes como terceira
evocacdo de maior importancia; a coluna “F” representa a frequéncia em que a
palavra foi evocada, ou seja, ela corresponde diretamente a quantidade de vezes
que a palavra foi dita, sendo possivel comparar essa quantia com a coluna “palavra”;
a coluna OMI é organizada a partir da férmula que estd na imagem. A OMI é o
resultado da soma dos numeros que se referem a classe de importancia em que a
palavra foi organizada pelo participante, dividido pela sua frequéncia; e por fim, a

coluna Q4C — quadro de quatro casas foi organizada para que a pesquisadora



88

pudesse sintetizar brevemente a qual quadrante do quadro de quatro casas as
referidas evocacdes iriam ser inseridas. Esse mesmo processo foi realizado com
planilha da OME.

Apébs a organizacdo do corpus e o processo manual de identificacdo da OME
e da OMI, a pesquisadora deu inicio a composicdo dos dados no quadro de quatro

casas que sera apresentado no capitulo 5 — Quadros 16 e 17.
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4 REPRESENTAGOES SOCIAIS DE LICENCIANDOS SOBRE “SER
PROFESSOR”

Este capitulo reline e apresenta os dados coletados com os 62 estudantes de
licenciatura que participaram da pesquisa. Para iniciar a analise, € de relevancia
para a pesquisa conhecer quem sdo esses estudantes. Assim, inicialmente, ha a
caracterizacao dos participantes com base no questionario sociodemografico.

Em seguida sdo apresentados os dados coletados na Técnica de Evocacao
Livre de Palavras por meio da andlise prototipica e da nuvem de palavras. As
representacdes sociais dos estudantes a partir do temo indutor “Ser professor” sao
apresentadas na analise prototipica por meio do quadro de quatro casas, o qual
identifica o sistema central e o sistema periférico da representacdo que sao
organizados com base na ordem média de evoca¢bes (OME) e na ordem média de
importancia (OMI).

Em seguida, apresentamos a nuvem de palavras estabelecendo relacdes
entre as palavras evocadas e as justificativas dos estudantes. Na sequéncia ha um
dialogo entre o provavel NC da representacdo dos estudantes e a Base Nacional
Comum para a Formacédo Inicial de Professores da Educacdo Béasica (BNC-
formacdo/2019), indicando de que forma as representacbes dos estudantes se
apresentam e/ou se contrapdem nas politicas de formacédo docente.

Por fim, sdo apresentadas as influéncias e dificuldades na formacé&o dos
licenciandos no momento da atual pandemia do COVID-19 por meio dos relatos dos

estudantes.
4.1 CARACTERIZAQAO DOS PARTICIPANTES DA PESQUISA

A caracterizacao dos sujeitos de pesquisa permite conhecer as dimensdes do
perfil dos participantes para melhor compreensdo do objeto de estudo. Para tanto,
por meio do questionario aplicado on-line no Google Formulario, ferramenta
tecnoldgica que auxiliou o processo de coleta de dados dessa pesquisa, foi possivel
obter informacgbes que nos permitiram identificar o perfil pessoal e académico dos 62
participantes da pesquisa. Informamos que as respostas nao tinham cunho

obrigatorio, o que acarretou totais diferentes em algumas perguntas.
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O grafico 1 apresenta o género de identificacdo dos participantes da

pesquisa.

Gréfico 1- Caracterizacao dos participantes quanto ao género de identificagédo

@ Feminino
@ Masculino
@ Outro

Fonte: a autora com base nos dados da pesquisa (2021).

Pela leitura do Grafico 1, no total dos sujeitos participantes da pesquisa
(N=62), o predominio de participantes foi do género feminino (80,6%) que
corresponde a 50 participantes que identificam-se com o género feminino, como
indicam Gatti e Barreto (2009, p.161-162), este ndo é um fendbmeno recente, pois
“[...] desde a criagdo das escolas normais, as mulheres comegaram a ser recrutadas
para o0 magistério das primeiras letras”. H&4 também 11 participantes que se
identificam com género masculino, o que equivale a 17,7% dos sujeitos participantes
e 1 pessoa identifica-se com outro género que ndo exp6s na pesquisa, 0 que totaliza
1,6% do publico geral participante.

Com relacdo a etnia, a maioria dos participantes (87,1%) se
autodenominaram “brancos”, conforme é possivel observar no Grafico 2.

Gréfico 2 - Identificagdo quanto a etnia

@ Amarelo
@ Branco
@ Indigena
@ Negro
@ Pardo
@ Outro

Fonte: a autora com base nos dados da pesquisa (2021).
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Dos 62 estudantes que estdo em inicio da carreira docente e que participaram
do presente estudo, 14 pessoas possuem a idade de 21 anos, a qual apresenta a
faixa etaria de maior concentracdo de participantes. A idade méxima presente no
estudo foi de 66 anos e a minima 17 anos. Apenas um estudante optou por néo
responder a esta pergunta. De acordo com os dados coletados, organizamos o

gréfico 3 que apresenta a idade dos participantes da pesquisa.
Gréfico 3 - Idade dos participantes da pesquisa

IDADE DOS PARTICIPANTES DA PESQUISA

14
.
I||“IIII.II.IIII

Fonte: a autora, com base nos dados da pesquisa (2021).

Na linha vertical do Gréafico 3 é possivel identificarmos a quantidade de
participantes que respondem suas respectivas idades e na linha horizontal do grafico
estdo as idades indicadas pelos respondentes. Constatamos, que 0s participantes
da pesquisa compdem um publico heterogéneo no que se refere as distintas
geracdes presentes. Contudo, a geracdo Z, caracteristica de sujeitos nascidos a
partir de 1990, envolve estudantes de idades entre 17 até 31 anos, corresponde a
maior porcentagem de participantes na pesquisa e se faz presente em 50 das 61
respostas, totalizando 81,96 % dos participantes.

Quanto ao estado civil dos participantes, registrou-se seguinte distribuicéo: 51
(82,3%) sao solteiros, 8 (12,9%) sao casados, 2 viuvos (3,2%) e 1 identificou seu

registro como “outro” sem especificagdo, conforme o Grafico 4.
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Graéfico 4 — Estado civil dos participantes

@ Solteiro (a)
@ Separado (a)
& Casado (a)
@ Viuvo (a)

@ Outro

Fonte: a autora, com base nos dados da pesquisa (2021).

Outro dado constatado pela resposta dos participantes da pesquisa,
corresponde ao publico das licenciaturas terem ou nédo filhos, com o resultado de
que 53 participantes (85,5%) ndo tem filhos e 9 participantes ja tem filhos (14,5%),

conforme Gréfico 5.

Gréfico 5 —NUmero de licenciandos com ou sem filhos.

@® Sim
@ Nio

Fonte: a autora, com base nos dados da pesquisa (2021).

Um dado de extrema relevancia para a pesquisa é o curso de licenciatura em
que o participante atua. Com base no local em que a pesquisa foi aplicada
consideramos os 11 cursos de licenciatura que a instituicdo oferece, sendo eles:
Ciéncias Biologicas, Ciéncias Sociais, Educacdo Fisica, Filosofia, Fisica, Historia,
Letras-Portugués, Letras Portugués-Inglés, Matematica, Pedagogia e Quimica.

Dos cursos oferecidos pela IES, como informado no capitulo 4, as respostas

foram de seis cursos: Pedagogia, Matematica, Quimica, Letras Portugués-Inglés,
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Educacdo Fisica e Ciéncias Bioldgicas. O Grafico 6 apresenta o numero de

participantes por curso em porcentagem.

Gréfico 6 - Porcentagem de participantes da pesquisa por curso de licenciatura.

QUAL CURSO DE LICENCIATURA VOCE ATUA?

B Pedagogia m Quimics ® Letras Portugués-Ingiés

® Matematica W Educacgao Fsica m Ciénoas Biologicas

Fonte: a autora, com base nos dados da pesquisa (2021).

Dos cursos que participaram da pesquisa, a maior parte dos participantes
esta no curso de Pedagogia (39%) com 24 respostas e o curso de Quimica (34%)
com 21 participantes que responderam a essa pesquisa.

Para além do curso dos estudantes, os participantes responderam a que
periodo do curso frequentavam. Essa informacdo faz-se necessaria para
compreendermos em que momento da formacao inicial o licenciando se encontra.
Conforme Grafico 7, do publico total que respondeu (62 participantes), 66,1% - 41
estudante - estdo entre o 7 e 8 periodo, mais para o final do curso; 16,1% - 10
participantes — estdo no 5 a 6 periodo; 5 licenciandos estdo no 3 ou 4 periodo; e
9,7% - 6 pessoas — ndo seguem os periodos de forma sequencial e realizam

disciplinas de um ou mais periodos, independente de turno.
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Graéfico 7 — Periodo do curso de licenciatura dos participantes da pesquisa.

@ 3 ou 4 periodo
@ 5 ou 6 periodo
@& 7 ou 8 periodo
@ N3zo sigo os periodos sequenciais

Fonte: a autora com base nos dados da pesquisa (2021).

Além do atual curso dos estudantes e seu periodo, o estudo buscou, por meio
do questionario sociodemografico, conhecer o0 percursos percorridos pelos
participantes no momento de sua instru¢édo escolar da educacéo basica, assim como
buscamos conhecer a realidade economica dos estudantes que optam pelos cursos
de licenciatura e a presenca e influéncia de politicas afirmativas na insercdo desses
jovens nos cursos de licenciatura.

Para tanto, perguntamos aos estudantes com relacéo a aquisicéo e utilizacdo
ou ndo de financiamento para estudar em uma instituicdo privada. Um participante
optou por ndo responder essa pergunta. O Grafico 8 apresenta os dados coletados

acerca da tematica de financiamento estudantil.

Gréfico 8 — Financiamento estudantil de participantes da pesquisa.

@ Tem bolsa do PROUNI
@ Tem bolsa do FIES

& Mo, realizo o pagamento integral da
mensalidade

@ Utiliza o financiamento proprio da
instituicio

@ Realizo o pagamento parcial da mens. .

@ Meu proprio

@ Fiz um empréstimo.

& Bolsa missdo

Fonte: a autora, com base nos dados da pesquisa (2021).



95

No que se refere ao auxilio de cunho social para custeio do curso, diante as
opcOes designada aos participantes, percebe-se que a maior parte dos estudantes
(62,3%), o que corresponde a 38 participantes, alegaram nao ter nenhum recurso
social para custear a mensalidade do curso. A segunda maior porcentagem (23%)
que corresponde a 14 participantes, utilizam o recurso do PROUNI - Programa
Universidade para Todos para custear a mensalidade do curso.

O PROUNI foi criado em 2004 e instituido pela Lei n°® 11.096/2005, tem por
objetivo conceder bolsas de estudo parciais e integrais nas Instituicbes de Ensino
Superior (IES) privadas para alunos de baixa renda. (BRASIL, 2005) Nao se trata de
um programa destinado apenas aos cursos de licenciatura, no entanto, esse
programa propiciou o “[...] aumento de vagas, influindo no acesso ao ensino
superior, ajudando na permanéncia dos estudantes nos cursos e trazendo apoio
financeiro por concesséo de bolsas ou empréstimos”. (GATTI, BARRETO; ANDRE;
ALMEIDA, 2019, p.56). O programa tem seu foco nos egressos que cursaram 0O
ensino médio em escolas publicas ou que tenham estudado em escola particular, na
condicao de bolsista integral.

Ainda sobre o Grafico 8, 2 participantes responderam utilizar o financiamento
da propria instituicdo, 4 estudantes realizam o pagamento parcialmente, por contar
com algum desconto, 1 possui bolsa missdo** e 1 possui financiamento por fora da
instituicao.

Com relacéo a renda familiar, fonte financeira para custear a mensalidade dos

cursos, se obteve os seguintes dados:

Grafico 9 — Renda familiar per capita dos participantes da pesquisa

@ Até 3 saldrios minimos.
@ De 2 & 10 zalérios minimos.
Mais de 10 salarios minimos.

Fonte: a autora, com base nos dados da pesquisa (2021).

44 A bolsa missdo corresponde a uma bolsa de 50% nas mensalidades de estudantes religiosos
consagrados.
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Para parametrizar numericamente a renda familiar dos 62 participantes da
pesquisa, utilizamos como parametro o salario minimo nacional do ano de 2020
como referéncia, o qual se encontrava no valor de R$1.045,00. O célculo realizado
para inferir sobre a renda familiar per capita, compete & soma dos salarios de todos
os membros da familia que residem na mesma casa, incluindo a do préprio
estudante, se houver, dividida pelo nimero de integrantes da casa, independente se
contribui com uma renda ou nao.

Nessa pesquisa, 50% dos participantes (31 estudantes) informaram uma
renda de até 3 salarios minimos per capita, 43,5% (27 participantes) informaram
pertencer a classe que possui de 3 a 10 salarios minimos per capita e 6,5% (4
estudantes) indicam estarem na faixa de renda mensal de mais de 10 salérios
minimos.

Os dados corroboram com as perspectivas de Gatti, Almeida, André e Barreto
(2019) em uma analise que realizaram sobre o perfil dos estudantes de licenciatura
dos anos de 2005 e 2014%. As autoras realizam uma reflexao a respeito do perfil de
antigamente, quando “[...] os professores da educacdo basica eram majoritariamente
recrutados nas camadas médias da populacdo (entre 3 a 10 salarios minimos)”
(p.167), realidade que ndo é constatada nos participantes dessa pesquisa. Contudo,
as autoras afirmam com base em seus estudos, que a “[...] inflexdo dos estudantes
da docéncia para as faixas de renda mais baixa, se objetiva de um modo muito
acentuado”. (p.167).

Por fim, o estudo questionou aos participantes em que tipo de instituicao
escolar, publica ou privada, os atuais licenciandos estudaram no momento de sua

formacao na educacéo basica (Gréfico 10).

45 O estudo esta disponivel no livro “Professores do Brasil: novos cenarios de formagao. Disponivel
em: https://www.fcc.org.br/fcc/wp-content/uploads/2019/05/Livro_ProfessoresDoBrasil.pdf
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Graéfico 10 — Instituicdo escolar na educacao basica dos participantes da pesquisa

@ 4penas escola publica
@ Apenas escola privada
Escola plblica e privada

Fonte: a autora, com base nos dados da pesquisa (2021).

Pela leitura do Grafico 10, constatamos que ha predominancia dos estudantes
de licenciatura que realizaram sua escolaridade da educacdo basica em escolas
publicas (51,6%) e a outra metade divide-se entre estudos apenas em escola
privada (21%) e estudo parcialmente em escola publica e parcialmente em escola
privada (27,4%).

Gatti, Barreto, André e Almeida (2019, p.309) afirmam que ha um “[..]
aumento significativo de alunos da escola publica nas licenciaturas o que leva a
constatacdo que eles se tornaram cursos ‘populares’, a medida que os seus alunos
passaram a efetivamente representar as camadas majoritarias da populacao” (Grifo
das autoras).

Com base, no desenho do perfil dos estudantes participantes dessa pesquisa,
em sintese eles pertencem aos cursos de Pedagogia, Matematica, Quimica, Letras
Portugués-inglés, Educacdo Fisica e Ciéncias Bioldgicas, cursam entre o 7 e 8
periodos, de seu percurso formativo inicial. Sdo predominantemente do publico
feminino, se autodenominam brancos, em sua maioria sédo jovens com idades entre
19 a 22 anos, solteiros, sem filhos. Em sua maioria, realizam o pagamento integral
da mensalidade, porém, aproximadamente 40% do publico total dispde de bolsas ou
financiamentos, vieram de escolas publicas e metade do publico participante possui
renda per capita de até 3 salarios minimos. Aspectos que retratam as condi¢bes
sociais e econbmicas dos participantes dessa pesquisa, a qual conta com 62
estudantes de licenciatura de uma IES privada do Sul do Brasil, que atende, em sua

maioria, estudantes de classe média alta.
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4.2 REPRESENTACOES SOCIAIS DOS ESTUDANTES DE LICENCIATURA PELO
TERMO INDUTOR “SER PROFESSOR”

Para analisarmos as representacbes sociais por meio da abordagem
estrutural da TRS, foi imprescindivel retornarmos ao processo de formacdo de uma
representacdo, em que o sujeito representa por meio dos processos de ancoragem e
objetivacdo (MOSCOVICI, 2003) e a andlise foi realizada por um duplo sistema que
Abric (2000) denomina como sistema central e sistema periférico (Quadro 9).

O sistema central é responsavel por aproximar a homogeneidade das
representacfes do grupo participante da pesquisa, voltado a histéria e memoria
coletiva do grupo e apresenta as palavras mais resistentes a mudancas. Ja o
sistema periférico permeia as individualidades e as informacdes do contexto dos
sujeitos e sdo mais suscetiveis a mudancas. (ABRIC, 2000).

A organizacao desses dois sistemas é distribuida no quadro de quatro casas
pela realizacdo da andlise prototipica (Quadro 16; Quadro 17), o qual agrupa as
palavras evocadas de acordo com a ordem média de evocacbes (OME) e a
frequéncia.

Na sequéncia apresentamos a analise prototipica das evocacdes dos
estudantes de licenciatura participantes dessa pesquisa sobre o termo indutor “ser

professor”.

4.2.1 Anélise prototipica do provavel nucleo central da RS sobre “ser

professor”

Apés a coleta dos dados, foi realizada a analise prototipica com a organizacao
manual das evocacdes enunciadas pelos estudantes de licenciatura, a qual resultou
no quadro de quatro casas. Cada quadrante compreende dimensdes de sentido para
a interpretacao das RS, no qual o primeiro quadrante € responsavel por apresentar o
provavel NC da representacdo. Os demais quadrantes, que pertencem ao sistema
periférico, demonstram as adaptacdes do individuo e/ou do grupo e remetem as
experiéncias individuais.

Para realizar os dados processados manualmente, foi necessario, inicialmente,
estabelecer os indices de frequéncia intermediaria (FI), frequéncia minima (FM) e a

ordem (O). As frequéncias foram definidas com base nos estudos de Pryjma (2011)
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e a ordem foi definida com base em Wachelke e Wolter (2011), conforme
apresentado no capitulo 4.

Para realizacdo da analise prototipica foram definidos como frequéncia
intermediéaria 6, frequéncia minima 3 e ordem 3, o que resultou na distribuicdo de 30
palavras no quadro de quatro casas. O Quadro 16 apresenta os resultados do
processamento das evocacdes com relacdo a OME dos participantes.

Ao analisarmos o0 Quadro 16, constatamos que sete elementos foram situados no 1°
quadrante que corresponde ao provavel ndcleo central da representacdo, o que
demonstra que essas palavras foram prontamente evocadas pelos estudantes,
assim como tiveram maior frequéncia. As palavras que emergem como provavel NC
da RS dos estudantes de licenciatura ao termo indutor “ser professor” sao: ensinar,
aprender, amor, dedicagéo, flexibilidade, mediador e respeito. Enquanto as demais
23 palavras evocadas foram distribuidas entre os quadrantes que correspondem ao

sistema periférico da analise prototipica.

Quadro 16— Quadro de quatro casas com a das representacfes sociais dos estudantes de
licenciatura sobre o termo indutor “ser professor” - ordem média de evocacdo (OME)

Elementos do Provavel Nucleo Central Elementos da Primeira Periferia
Palavras Evocadas | F26 | OME<3,00 | Palavras Evocadas | F26 | OME >=3,00

Amor 17 2,35 Compreensao 8 3,50
Aprender 10 2,20 Compromisso 6 4,17
Dedicacao 17 2,59 Conhecimento 16 3,06
Ensinar 15 1,33 Empatia 8 3,13
Flexibilidade 6 2,50 Paciéncia 6 3,00
Mediador 9 2,22 Pesquisador 7 3,57
Respeito 8 2,25 Reflexivo 6 3,50

Elementos da Zona de Contraste Elementos da Segunda Periferia

Palavras Evocadas | F<6 | OME<3,00 | Palavras Evocadas | F<6 | OME >=3,00

Criativo 4 2,75 Alunos 4 3,75
Educacéo 4 2,50 Amigos 4 3,75
Inspiracdo 3 2,00 Apoio 3 3,33
Responsabilidade 4 1,25 Auxiliar 4 4,50
Determinacao 3 4,67
Esforco 3 4,33
Estudo 3 3,00
Exemplo 4 4,00
Humanidade 3 4,00
Libertar 3 3,00
Incentivar 3 3,33
Influenciar 3 3,33

Fonte: a autora com base nos dados da pesquisa (2021)
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Dentre os elementos do provavel NC temos as palavras “ensinar’ e “aprender”
que foram evocadas prontamente no momento em que 0s participantes tiveram
contato com o termo indutor “ser professor”, com a OME dos dois termos — 1,33% e
2,20%, respectivamente. Os termos foram justificados pelas frases enunciadas pelos

participantes, conforme estudantes 42 e 37.

O professor sé pode ensinar quando esté disposto a aprender.
(Estudante 42)

Ser professor € mais do que ensinar, é trocar experiencias e
saberes. (Estudante 37).

Ensinar (f=15) e aprender (f=10) estdo presentes na estrutura das
representacdes sociais dos estudantes de licenciatura por estarem associados
diretamente a caracteristica e a funcéo do professor. Os termos ensinar e aprender,
segundo Dotta (2016, p.65) estao “[...] inter-relacionados, uma vez que ao ensinar, 0
professor aprende, ou seja, ele transforma e ao mesmo tempo é transformado”.

Nos processos pedagoégicos esses termos caminham juntos, o professor esta
em constante processo de ensinar seus estudantes e aprender com e para eles.
Seja por meio dos processos de formacdo continuada ou até mesmo sobre os
processos de autoformacao, heteroformacéo e interformacéo, como indicado pelos
autores Debesse (1982) e Marcelo Garcia (1999).

Para além dos processos formativos de ensino e aprendizagem, o0s
estudantes de licenciatura atribuem a representacdo do que é ser professor duas
palavras que caracterizam a forma de como 0s processos de ensino e aprendizagem
ocorrem, sdo elas: dedicacdo (f=17) e mediacdo (f=9), as quais séo justificadas

pelos estudantes com os seguintes depoimentos:

Ser professor e ter dedicagao em ensinar. (Estudante 61)

A dedicacdo é necesséria para a formacdo de um professor,
para que nao desista dos dias dificeis, dos alunos com
dificuldades, de aulas sem muitos recursos. (Estudante 02)

[...] eu acredito que quando vocé ama o que vocé faz, vocé se
dedica, se empenha em dar o seu melhor e consegue fazer a
diferenca na vida das pessoas. (Estudante 57)
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Essas representacdes demonstram que desde o processo de formacao inicial,
os estudantes associam a funcéo do professor o processo de mediacdo, bem como,
estabelecem relacdes de que para ensinar € necessario dedicar-se. O processo de
mediacao por se contrapor aos processos de educacéo tradicional, uma construcao
sécio-historica que esta presente na acao dos profissionais da educacao até os dias
atuais, caminha em busca de desenvolver préaticas docentes que tenham como foco
a mediagéo dos processos de ensino e aprendizagem, ressignificar o papel e funcéo
do professor, contrapondo o paradigma de que o docente é o detentor de todo
conhecimento e instigar os estudantes a explorar, buscar, pesquisar e participar
ativamente da construcdo de suas aprendizagens. A mediacdo também € um
contraponto ao que caracteriza o documento de base para a formagdo de
professores (BNC-formagéao/2019). Pois, esse documento apresenta uma formagao
pautada na padronizacdo da formacdo do professor e ndo o reconhece como
mediador das aprendizagens dos estudantes.

Na fala do estudante 02, quando aponta “aulas sem muitos recursos”,
caracteriza um fator de extrema relevancia que nos mostra, mesmo que em poucas
palavras, a situacdo em que se encontra a educacdo basica no Brasil e,
consequentemente, as condicfes que o professor é submetido a trabalhar, sem um
salario adequado, sem condi¢cdes nas escolas para realizar seu trabalho. Para além
disso, o discurso desse estudante possibilita uma reflexdo acerca das politicas
educacionais e sua efetivagao.

A LDB n.° 9.394/1996 ao definir “dos principios e fins da educagao nacional’,
em seu “art. 3° inciso IX estabelece a garantia de padrdo de qualidade” e
regulamenta no item “dos recursos financeiros” que havera de acordo com o art. 71,
inciso “V - obras de infraestrutura, ainda que realizadas para beneficiar direta ou
indiretamente a rede escolar”. Cabe ressaltar que no cenario das escolas publicas
brasileiras, muitas vezes, os professores tiram dinheiro de seu salario para comprar
materiais basicos para dar aula.

De acordo com os estudantes participantes da pesquisa, 0S processos de
ensino e aprendizagem necessitam de dedicagdo, o professor desempenha um
papel de mediador e o professor é visto com a representatividade de alguém que é
flexivel (f=6), que demonstra respeito (f=8) e amor (f=17) pela profisséo e pelo
desenvolvimento de sua pratica, aspectos confirmados nos seguintes depoimentos

dos estudantes:
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E necessario respeito com os alunos para entender suas
individualidades. (Estudante 20)

Ser professor é uma tarefa que envolve amor, pois onde ha
amor, existe o respeito pelo ser humano [...] (Estudante 57)

Ser professor é escolher seguir um caminho que tenha como
base o amor. (Estudante 26)

Ser professor e ensinar com amor, e ser amor, por muitas
vezes 0s alunos néo terem isso em casa. (Estudante 44)

No discurso dos estudantes, fica claro que a profissdo do professor € vista

como instrumento social que permeia o cuidado, 0 amor, o respeito e muitas vezes é
visto como vocacgdo. Gatti, Barreto, André e Almeida (2019, p.152) alertam que

[...] a atual representacdo do magistério como vocagdo pode contribuir para

neutralizar a crescente importancia que vem sendo atribuida aos saberes

especializados, na medida em que procura resgatar o mundo dos afetos
mais do que os aspectos associados as tecnicalidades da profissao.

Educacao e ensino exigem amor, conhecimento, comprometimento, respeito,
cuidado com as criancas e jovens e a busca pela garantia de direito, de acesso e
permanéncia nas escolas. Contudo, € importante atentarmos sobre como o0s
professores encaram essa realidade. Pois, a visdo da profissdo-professor vista as
margens de uma representacdo em que ha apenas amorosidade e vocacédo, acaba
por desvalorizar a formacdo dos sujeitos, bem como 0s conhecimentos e
embasamentos tedricos-metodologicos necessarios para o desenvolvimento da

pratica e acao docente.

4.2.2 Andlise prototipica do sistema periférico da RS sobre “ser professor”

Essa sessdo ira apresentar a analise do sistema periférico do quadro de
quatro casas organizado diante a OME dos participantes da pesquisa (Quadro 16). E
valido ressaltar que o sistema periférico € suscetivel a mudancas mais rapidamente,
bem como constam nele o complemento do sistema central, os quais explicam,
contextualizam e demonstram acdes para a efetivacdo do provavel NC. O sistema
periférico atende ao conjunto dos elementos da primeira e segunda periferia e a

zona de contraste.
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Na analise desse estudo, a primeira periferia € composta pelas palavras
‘conhecimento (f=16)", “empatia (f=8)", “compreenséao (f=8)", “pesquisador (f=7)”,
“paciéncia (f=6)", “reflexivo (f=6)” e “compromisso (f=6)”.

As palavras da primeira periferia sdo compostas por alta frequéncia de
evocacao, mas que foram evocadas tardiamente pelos participantes da pesquisa. No
entanto, essas palavras estabelecem relagéo direta com os elementos do NC.

Nessa categoria, a palavra “conhecimento” se destacou por ser evocada por
16 estudantes. O conhecimento esté diretamente relacionado as palavras “ensinar” e
“aprender” do nucleo central. No questionario da pesquisa tinha uma pergunta que
se referia aos tipos de conhecimentos que os estudantes acreditam que sdo mais
trabalhados no momento de formacgé&o inicial. Por meio desse questionamento, 0s

estudantes participantes dessa pesquisa informaram conforme mostra o Gréfico 11.

Gréfico 11 — Conhecimentos desenvolvidos nos cursos de licenciatura

CONHECIMENTO NOS CURSOS DE
LICENCIATURA

® Conhecimentos especificos da area
m Conhecimentos especificos e pedagbgicos na mesma proporcio
Conhecimentos pedagogicos

= Nao respondeu a pergunta

Fonte: a autora, com base nos dados da pesquisa (2021).

Constatamos, pelo Grafico 11, como informado pelos participantes dessa
pesquisa, que a maior parte (58% = 36 participantes) considera que o0s
conhecimentos especificos de cada licenciatura sédo trabalhados na mesma
proporcdo dos conhecimentos pedagoégicos, contrapondo a ideia trazida por
Romanowski, Martins, Koguti e Maniesi (2017) e Gatti (2010) quando esclarecem
que os cursos de licenciatura apresentam, com maior énfase, conhecimentos
especificos de cada area; 19 participantes (31%) consideram que 0S CUursos

enfatizam conhecimentos pedagogicos; 6 participantes (10%) consideram que 0s
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conhecimentos especificos se sobressaem no momento de formacdo e 1
participante (1% da amostra) ndo respondeu a essa pergunta.

Consideramos que esse fato pode estar diretamente relacionado com uma
nova visdo dos estudantes sobre as licenciaturas devido & uma mudancga curricular
gue ocorreu na instituicdo pesquisada nos ultimos cinco anos. A mudanca consistiu
em reorganizar as disciplinas dos cursos com o intuito de tornar comum a todos os
cursos de licenciatura o eixo das disciplinas de formacgdo pedagdgica. Com a
mudanca, foi instaurado na universidade pesquisada, a possibilidade da realizagao
de uma segunda licenciatura com periodo reduzido, a depender do curso.

A perspectiva dos estudantes atribui essa questao a uma mudanc¢a no cenario
de formacado, considera que a nova grade curricular integrada, pode oportunizar
novas possibilidades de integracdo e desenvolvimento de préaticas formativas que
permeiam o conhecimento pedagogico e o conhecimento especifico. A preocupacao
como o desenvolvimento de praticas formativas no momento de formacéo inicial
voltado a discussdo sobre a importancia dos conhecimentos pedagdgicos e
especificos de cada area foi considerado pela Resolugcao do CNE/CP n.° 02/2015, a
qual definiu Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao inicial e pautava a

docéncia como

[...] acdo educativa e processo pedagdgico intencional e metddico,
envolvendo conhecimentos especificos, interdisciplinares e pedagégicos,
considerando valores éticos, linguisticos, estéticos e politicos do
conhecimento inerentes aos processos do ensinar/aprender, em dialogo
constante entre diferentes visdes de mundo. (BRASIL, 2015).

Ainda, essa resolucdo definiu aos egressos, conforme art. 8, inciso 1V, [...]
dominar os conteltdos especificos e pedagédgicos e as abordagens teorico-
metodoldgicas do seu ensino, de forma interdisciplinar e adequada as diferentes
fases do desenvolvimento humano [...]. Contudo, essa ndo € a resolucéo vigente,
pois, apo0s a Resolugdo n.° 02/2015, em dezembro de 2019, o CNE instituiu a
Resolugdo n.° 02/2019, a qual define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacéo Inicial de Professores para a Educacédo Basica e institui a Base Nacional
Comum para a Formacgdo Inicial de Professores da Educagdo Béasica (BNC-
Formagéo), voltada ao desenvolvimento de uma formacdo pautada em
competéncias e habilidades, e € com base nessa resolugcdo, que debateremos 0s

dados na préxima secgéao.
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Ainda na primeira periferia, encontram-se palavras voltadas para o
desenvolvimento do compromisso, da empatia e da paciéncia para a constituicdo do
que € “ser professor”. Outras duas palavras relevantes que discutiremos com énfase
sao “reflexivo” e “pesquisador”. Essas palavras destacam-se, pois fazem referéncia
ao processo de uma formacao docente, em que para ser professor é necessario que
haja o desenvolvimento de pesquisas, atualizacdes e reflexdes sobre as praticas de
acédo e de formagao.

O processo de reflexdo, segundo Marcelo Garcia (1995) é um processo
complexo que possui diferentes significados que pode ser atribuido ao professor em
formacdo no momento de suas praticas de estagio. Segundo o autor, é necessario
criar condicdes e momentos formativos aos estudantes para possibilitar que as
reflexdes acerca de sua formacdo sejam realizadas de maneira individual e
coletivamente. Mesmo que tardiamente, muitos estudantes evocaram a palavra
“pesquisador” associado ao termo “ser professor”. A tematica nos traz a perspectiva
de que os licenciandos compreendem que o papel do professor é estar atento as
novas demandas da sociedade, bem como, aos processos de pesquisa, 0S quais
contribuem e fazem parte do percurso formativo nas instituicbes de educacéo
superior, auxilia no desenvolvimento e avan¢o dos estudos em educacdo, como
esclarece o estudante 08:

s

Ser professor € buscar incansavelmente o conhecimento,
desejando sempre transpassar o melhor conteddo aos seus
alunos. (Estudante 08)

No terceiro quadrante, a esquerda inferior do quadro, encontra-se a Zona de
contraste, na qual se destacam as palavras “responsabilidade (f=4)", “criativo (f=4)”,
“‘educacao (f=4)” e “inspiracao (f=3)". Na zona de contraste encontramos as palavras
que foram evocadas com baixa frequéncia e baixa ordem de evocacdes, ou seja,
pouco estudantes lembraram dessas palavras, contudo, 0s que as evocaram
organizaram com maior ordem de importancia. Nesse quadrante, Favoreto (2013,
p.78) afirma que “[..] é possivel detectar possiveis mudancas futuras nas
representacdes sociais desse quadrante [... que] pode conter elementos de grande
valia para os sujeitos, por reforcar principios localizados na primeira periferia ou a

existéncia de um subgrupo minoritario portador de uma representacao diferente”.
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Como um elemento que contrasta com as demais palavras evocadas, a
palavra “responsabilidade” ndo estar no primeiro quadrante como NC, denota que o
termo possui forte reconhecimento por um pequeno grupo, o qual, provavelmente,
acredita que € de extrema relevancia essa caracteristica para a constituicdo do que
€ ser professor e atuagcédo docente. Todavia, a palavra “criatividade” aparece como
um requisito a ser desenvolvido para que os professores se tornem “inspiracao” para
seus estudantes, evocagdo essa que aparece como termo complementar a

responsabilidade e criatividade, conforme os estudantes 54 e 52.

O professor precisa ndo s6 ensinar o seu aluno, mas também
conseguir ser inspiracao para ele. (Estudante 54)

Ser professor vai além de lecionar, ser professor é trazer é ser
representatividade na vida do sujeito. (Estudante 52)

No quadrante direito inferior, estd a segunda periferia, responsavel por
elencar as palavras com frequéncia abaixo de seis, baixa frequéncia, e ordem média
de evocacao maior ou igual a 3,00. Ou seja, palavras que foram organizadas com
alta ordem de evocagdo, “[...] o que evidéncia sua pouca importancia para a
estrutura da representacdo do grupo, facilmente transformados pelo contexto
imediato” (FAVORETO, 2013, p.92).

As palavras que se encontram nesse quadrante sdo: “alunos (f=4)", “amigos
(f=4)”, “apoio (f=3)”, “auxiliar (f=4)” “determinacao (f=3)” “esforco (f=3)” “estudo (f=3)”,
‘exemplo (f=4)" “humanidade (f=3)” “libertar (f=3)” “incentivar (f=3)”, “influenciar
(f=3)".

Algumas palavras desse quadrante, nesse estudo, aproximam-se de palavras
sinbnimas daquelas jA evocadas nos quadrantes anteriores, como € o caso do
professor como inspiracdo (zona de contraste) e professor capaz de influenciar,
incentivar (2.2 periferia).

No quadrante em questdo, aparece a palavra “aluno”, a qual denota que ser
professor também €& ser aluno e retoma a reflexdo sobre os processos que
permeiam a formacdo do professor e sua atuacdo profissional, envolvida em um
constante movimento de mediar, ensinar e aprender. A palavra “amigos”, exemplifica

que a funcao do professor vai além do ato de ensinar e transferir conhecimento, pois
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Ser professor é escutar seus estudantes naquilo que estes
precisam. (Estudante 47)

Ser professor é ter humanidade. (Estudante 32)

O ser professor tem um compromisso social que envolve a
comunidade, ensino, escola e postura. (Estudante 10)

Quando  decidimos  ser  professor, assumimos a
responsabilidade de intervir na forma como a sociedade se
organiza. Nesse sentido, o professor tem a faca e o queijo na
mao para quebrar paradigmas construidos historicamente, que
por muitos anos, reforcaram desigualdades e segregaram
grupos cuja cultura foi marginalizada. Dessa forma, entende-se
o ser professor, como um ato politico, uma profissédo que pode
reproduzir ou diminuir desigualdades. Cabe a nés, professores,
entendermos nosso papel como educadores para decidirmos
guais rumos iremos seguir. (Estudante 39)

Ser professor € ir além dos contetdos pedagdégicos, é também desempenhar
um papel de apoio, auxilio e incentivo aos estudantes, preocupados com o seu
compromisso social, com garantia dos direitos dos estudantes e comprometidos com
a possibilidade de intervir no mundo diante olhar atento ao contexto em que esta

inserido.

4.2.3 Analise comparativa do sistema central e periférico da OME e OMI

A realizacdo da analise comparativa entre a OME e a OMI possibilitou
identificar a proximidade e o distanciamento entre as palavras evocadas pelos
participantes ap0s o processo de hierarquizacdo, no qual os estudantes foram
solicitados a ordenar as palavras ditas, inicialmente de forma espontanea, de acordo
com a importancia que atribuem a ela. Nesse processo, segundo Favoreto (2013,
p.86) “determinados vocabulos adquirem maior saliéncia na ordem de
hierarquizacdo, quando comparados com a ordem de evocacao espontanea [...].

O quadro 17 apresenta a disposi¢cao das palavras evocadas dentro de cada
quadrante presente na analise prototipica da OME e da OMI e dispde quais as
principais mudancas ocorridas no processo que antecede e sucede a

hierarquizacéo.
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Quadro 17 — Aproximagdes e distanciamentos entre a OME e OMI sobre o termo indutor “ser

professor”.
PONTO DE - OME oMmI
CORTE Ve LHOR F | oM F | oM
1° QUADRANTE - PROVAVEL NUCLEO CENTRAL
Amor 17 2,35 17 1,47
Aprender 10 2,20 \
Dedicacéo 17 2,59 17 2,35
F>6 Ensinar 15 1,33 15 2,60
- Empatia N\ 8 1,75
OME < 3,00 Flexibilidade 6 250 \| \
Mediador 9 222 \\ \ /
Pesquisador N\ 7/ [4,243
Reflexivo \\ 6/\ / 2,50
Respeito 8 2,25 \\¢ \// 250
2° QUADRANTE - PRIMEIRA PERIFERIA \)\
Aprender /V\// 3,33
Compreenséo 8 3,50 / AN/ 3,71
Compromisso 6 4,17 / (;‘/\(\ 3,83
Conhecimento 16 3,06 A/ \\| 319
F26 Empatia 8 313 /| // \
OME > 3.00 Flexibilidade |/ /s \ 367
Mediador // 9 3,00
Paciéncia 6 3,00 /
Pesquisador 7 357 A
Reflexivo 6 3,50
3° QUADRANTE - ZONA DE CONTRASTE _ \
Apoio \ 3 4 267
Criativo 4 2,75 . \
Determinacéo \ \3 4 167
Educacéo 4 250 \ v / 2,25
Esforco A/ /|4 267
F<6 Estudo 3 2,33
OME < 3,00 Humanidade \\ 3/XX/ /2 2,00
Influenciar \ B8/ X/ 267
Inspiracéo 3 2,00 \ X / / / f
Paciéncia \| / B/ //\ /280
Responsabilidade 4 1,25 / /4X // ) 2,25
4° QUADRANTE - SEGUNDA PERIFERIA X / / X/ /
Alunos 4 3,75 \/ /4/ X 3,25
Amigos 4 375 [ /N A/N\/l 325
Apoio 3 333 [/ /N/ A
Auxiliar 4 4,50 / /N6 / 4,50
Criativo /V//%/ 4,50
Determinagéo 3 467 "NI//] X ]
F<6 Esforgo 3 433 V) /\
OME > 3,00 Estudo 3 300 7 7\
Exemplo 4 4,00 / 4\ 4,50
Humanidade 3 4,00 ' /
Libertar 3 300 |/ 3 3,67
Incentivar 3 3,33 3 \ 4,00
Influenciar 3 333 / \
Inspiracéo 3 3,00

Fonte: a autora, a partir dos dados coletados da pesquisa, com base em Nagel (2017).
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As setas destacadas no quadro apresentam a movimentacdo das palavras
diante a evocacdo espontanea (OME) e posteriormente a evocacdo de forma
hierarquica (OMI).

As palavras do provavel nucleo central na OME “aprender” (2,35),
“flexibilidade” (2,50) e “mediador” (2,22) aparecem inicialmente como palavras de
énfase para os estudantes, demonstram que de maneira imediata, 0s participantes
indicam que para ser professor € necessario ser flexivel e saber mediar os
processos educativos. A palavra “aprender” pode ser considerada como o
desenvolvimento dos proprios estudantes frente a importancia de aprender e
desenvolver-se para atuar como professor futuramente.

Em contraponto, apds a organizacdo das palavras por OMI estas passam a
fazer parte da primeira periferia, ainda sédo consideradas de grande importancia para
0os estudantes, mas de maneira secundaria. As palavras “empatia” (OMI 1,75),
“pesquisador” (OMI 2,43) e “reflexivo” (OMI 2,50) passam a fazer parte do nucleo
central da representagcdo e tornam-se parte da percepc¢édo do grupo, resgatando as
relagcbes que o grupo estabelece com o termo indutor “ser professor’. Assim, tais
palavras atribuem a memodria coletiva, a histéria do grupo, bem como, se tornam
resistentes as possiveis mudancas da representacao.

A partir das frases escritas pelos participantes, infere-se que pala eles tais
palavras, apesar de mudarem de quadrante, sGo complementares entre si, pois 0 ato
de mediar e aprender implica a constancia de um professor pesquisador e reflexivo
para aprimorar sua pratica, como citado pelo estudante 49 acredito que ndo tenha
como ser professor sem ter uma pratica coberta de reflexdes e pelo estudante 31 ser
professor e ser pesquisador precisa sempre estar estudando para trazer conteudos
sempre atualizados aos estudantes, como também estd fazendo a reflexdo da sua
pratica pedagogica através da pesquisa e estar aprimorando e inovando.

A palavra “paciéncia” (OME 3,00; OMI 2,80) foi lembrada pelos estudantes
prontamente, no entanto, quando organizada pela ordem de importancia, perdeu
forca na representacédo enunciada pelos participantes da pesquisa.

No terceiro e quarto quadrante, zona de contraste e segunda periferia
respectivamente, também houveram mudancas com relacdo a OMI. As palavras

“‘inspiragdo” (OME 2,00) e “criativo” (OME 2,75) que foram ditas prontamente com
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maior importancia, porém, com menor frequéncia, passam a integrar a segunda
periferia, e assim, sdo consideradas elementos distantes da representacao.

As mudangas que ocorrem no processo contrario, quando a representacao
presente na segunda periferia passa a compor a zona de contraste, como ocorrido
com as palavras “apoio” (OMI 2,67), “determinagcdo” (OMI 1,67), “esfor¢co” (OMI
2,67), “estudo” (OMI 2,33), “humanidade” (OMI 2,00) e ‘influenciar” (OMI 2,67)
indicam que esses termos sdo muito significativos para uma pequena parcela do
grupo que participou da pesquisa, assim como essas palavras poderiam vir a
compor, futuramente, o nucleo central de uma representacdo voltada ao indicativo
do que é ser professor.

Ao analisar de modo comparativo as palavras evocadas prontamente e como
foram apresentadas apds o momento de reflexdo e hierarquizacdo das palavras,
percebe-se que os estudantes de licenciatura atribuem ao que é ser professor
indicacdes para além do amor e da mediacdo no processo de ensino-aprendizagem,
elencando a pesquisa e a reflexdo como processos fundamentais diante a profisséo,
e ainda, atribuem o esforco, o estudo e a determinacdo como palavras de

importancia nesse processo, mesmo que para uma pequena parcela do grupo.

4.3 ANALISE DAS FRASES DOS ESTUDANTES SOBRE A PALAVRA DE MAIOR
IMPORTANCIA

ApOs a realizacéo do teste de evocacdo livre de palavras, foi solicitado que os
participantes da pesquisa elencassem palavras que, para eles, fossem a mais
importante (Apéndice F). A partir dessa palavra, os estudantes que participaram da
pesquisa tiveram que escrever uma frase relacionada a palavra que para ele era a
mais importante. As respostas dessa pergunta foram submetidas, apos a
organizacgédo do corpus, ao software IRAMUTEQ (RATINAUD, 2009).

Por meio da nuvem de palavras que “[...] agrupa as palavras e as organiza
graficamente em fungdo da sua frequéncia” por meio de uma “[...] analise lexical
mais simples” (CAMARGO; JUSTO, 2017, p.24), o software possibilitou uma anélise
acerca das frases, bem como, uma organizacéo visual das palavras que apareceram
com maior frequéncia. Do total de participantes (N=62), apenas dois estudantes nao
formaram a frase com sua palavra de maior importancia. A figura 7 apresenta a

nuvem de palavras que constitui a organizagéo das frases dos estudantes.
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As palavras que se destacam e se concentram na regiao central da nuvem,
correspondem as palavras de maiores frequéncias entre as frases dos estudantes.
J& as palavras que aparecem com pouca frequéncia, compde a nuvem, porém, em
letras menores.

Nessa nuvem a palavra “professor” com maior énfase, seguido das palavras
“amor” e “ensinar’. Nesse cenario, compreendemos que entre as frases escritas, as

trés palavras tiveram destaque e importancia.

Figura 7 — Nuvem de palavras das frases dos estudantes
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Fonte: a autora, com base nos dados da pesquisa (2021).

Ao relacionarmos essas palavras, constatamos que 0s termos, na visdo dos
estudantes, conotam a relacdo de afetividade e amorosidade como processo
fundamental para o desenvolvimento de uma atuagéo docente, visto que os termos
foram evocados diante do termo indutor “ser professor” e se justificam por meio dos

discursos dos participantes, pois segundo eles:

Ser professor é ter amor pela profissdo. (Estudante 11)
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Ensinar com amor é a melhor forma de transmitirymediar
conhecimentos. (Estudante 53)

Ser professor é uma tarefa que envolve amor, pois onde ha
amor, existe o respeito pelo ser humano. o amor envolve
muitos atributos que um professor precisa ter. o amor [...]
regozijasse com o crescimento do proximo e o ajuda, enfim, eu
acredito que quando vocé ama o que vocé faz, vocé se dedica,
se empenha em dar o seu melhor e consegue fazer a diferenca
na vida das pessoas. (Estudante 57)

A educacao so funciona com afetividade. a relacdo professor-
aluno tem que ser horizontal, no mesmo nivel. o que
geralmente acontece € a relacao vertical, o professor se acha
superior ao aluno. Mas ser professor, antes de tudo, é garantir
gue vocé esta contribuindo para a formacdo cidadd dos
estudantes. (Estudante 45)

A respeito da analise no viés da amorosidade, Freire (2016, p.139) nos
provoca a refletir sobre a importancia do amor no processo de ensino-aprendizagem
sem esquecer da funcdo social e politica da profissdo docente. Pois, faz-se
necessario continuar “[...] amorosamente cumprindo o seu dever”, sobretudo, sem
deixar de “[...] lutar politicamente por seus direitos e pelo respeito a dignidade de sua
tarefa, assim como pelo zelo devido ao espaco pedagdgico em que atua com seus
alunos.” (p. 139).

Nesse sentido, para lutar pelo direito a educacdo das criangas e jovens que
frequentam as escolas do Brasil, é fundamental que os professores desde o
processo de sua formacdo inicial, busquem atualizar-se acerca das mudancas que
ocorrem no ambito social e escolar. Bem como, é necessario que os professores

desenvolvam processos continuos de aprendizagem, como € ressaltada essa

preocupacao pelos participantes 08, 19, 31 e 37:

Ser professor € buscar incansavelmente o conhecimento,
desejando sempre transpassar o melhor conteddo aos seus
alunos. (Estudante 08)

O professor deve estar sempre estudando para trazer os
conhecimentos mais atuais para seus alunos. (Estudante 19)
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Ser professor € ser pesquisador precisa sempre estar
estudando para trazer conteudos sempre atualizados aos
estudantes [...]. (Estudante 31)

Ser professor € mais do que ensinar, e trocar experiencias e
saberes. (Estudante 37)

7

O professor é o sujeito responsavel por mediar os processos de ensino
aprendizagem, pois ser professor “[...] € ser um profissional competente, para levar o
aluno a aprender” (ENS, 2006, p.19). Rolddo*® (2007, p.94 apud Ens e Donato,
2011, p.83) corrobora com essa ideia quando diz que “[...] a funcdo especifica de
ensinar jA& ndo é hoje definivel pelo simples ensinar, configura-se como a
especialidade de fazer aprender alguma coisa a alguém.” Marcelo (2009, p.8) leva-
nos a refletir sobre a teméatica do professor quando alega que no século XXI, ser
professor é “[..] assumir que o conhecimento e os alunos (as matérias-primas com
que trabalham) se transformam a uma velocidade maior a que estavamos
habituados”. Portanto, cabe ao professor se dedicar e buscar formacgéo continua de
seus conhecimentos “[...] para se continuar a dar uma resposta adequada ao direito
de aprender dos alunos [...]" (p. 8).

Para que o “fazer pedagdgico” acontega, € necessario “dedicacéo” e
“‘conhecimento”, palavras que s&o elencadas com menor frequéncia, mas ainda
aparecem com letras maiores na nuvem de palavras. Nesse sentido, a dedicacao e
o conhecimento advém do subjetivo do sujeito e € resultante dos seus interesses e
dos processos formativos continuos que realiza de autoformacdo e formacédo
coletiva. Marcelo Garcia*’ (1995, p.60) apoiado em Schon*® (1983; 1987) leva-nos a
refletir sobre o processo de ensinar e aprender, ao afirmar que o ser professor

[...] € uma profissdo em que a prépria pratica conduz necessariamente a
criacdo de um conhecimento especifico e ligado a accdo, que so pode ser

adquirido através do contacto com a pratica, pois trata-se de um
conhecimento tacito, pessoal e ndo sistematico.

46ROLDAO, Maria do Céu. Funcdo docente: natureza e constru¢do do conhecimento profissional.
Revista Brasileira de Educacdo, Brasilia, v. 12, n. 34, p. 94-103, jan./abr. 2007

47 Capitulo disponivel na obra de NOVOA, Antdnio. Os professores e sua formagéo. 2. ed. Lisboa:

Dom Quixote, 1995. 158 p.

48 SCHON, Donald A. Formar professores como profissionais reflexivos. In: NOVOA, Ant6nio. Os
professores e sua formacéo. Lisboa: Publicacdes Dom Quixote, 1995.
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Além desses elementos, a reflexdo € um processo permanente na profissao

do professor, como indicam alguns estudantes:

Acredito que ndo tenha como ser professor sem ter uma pratica
coberta de reflexbes, do estagio pré ao pés sala de aula.
(Estudante 49)

Toda vez que vamos elaborar uma aula, precisamos entender
0 contetdo, sempre respeitando o estudante e fazer uma
reflexdo da nossa pratica. (Estudante 18)

[...] estar fazendo a reflexdo da sua pratica pedagdgica através
da pesquisa e estar aprimorando e inovando. (Estudante 31)

E por meio da reflexdo e compreensdo do que é necessario melhorar, que os
processos formativos e as praticas docentes se aprimoram. Dessa forma, os
processos de reflexdo destas praticas docentes tém consigo a expectativa de que
esse momento seja utiizado como instrumento para aperfeicoamento,
desenvolvimento do pensamento e acdo (NOVOA, 1995).

Assim, € possivel inferir que a relacdo entre os termos se estabelece na
importancia que os estudantes atribuem a funcao do professor ser executada com
amorosidade. E para isso, se faz relevante se dedicar e buscar conhecimentos que

aprimorem o processo de ensino e aprendizagem.

4.4 A BNC-FORMACAO E O NUCLEO CENTRAL DA REPRESENTACAO SOBRE
“SER PROFESSOR”

As reformas educacionais no Brasil perpassam por diversas mudancas que
envolvem desde a concepcdo de educacdo até a estrutura organizacional dos
processos de formacao docente diante um determinado sistema politico, época e/ou
governo. Nas Ultimas décadas, tais modificagbes na educagdo do pais direcionam-
se a discursos, acdes e politicas que visam atender aos interesses capitalistas e a
uma visdo de educacao neoliberal.

A Resolugdo n° 2, de dezembro de 2019 que “Define as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacéo Inicial de Professores para a Educacao

Basica e institui a Base Nacional Comum para a Formacdao Inicial de Professores da
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Educacao Béasica (BNC-Formacéo)” (BRASIL, 2019), materializa-se como uma das
acgdes politicas que visam “[...] controlar a formacdo docente e, por conseguinte, o
ensino e a escola publica” (COSTA; MATTOS; CAETANO, 2021, p. 904).

O documento da BNC-Formacédo vincula-se ao curriculo da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC-Educac¢ao Basica) orientada pela Resolucdo CNE/CP n°
2, de dezembro de 2017, a qual estabelece que,

Ao longo da Educacdo Basica, as aprendizagens essenciais definidas na
BNCC devem concorrer para assegurar aos estudantes o desenvolvimento
de dez competéncias gerais [...]. Na BNCC, competéncia é definida como a
mobilizacdo de conhecimento (conceito e procedimento), habilidades
(praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver

demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e
do mundo do trabalho. (BRASIL, 2017, p.8)

A visdo de uma formacdo pautada na resolucdo de demandas do mundo do
trabalho, desperta o viés educacional tecnicista dos anos 1970, a qual visa a
formacdo de um cidaddo para o mercado de trabalho, assim como demonstra o
alinhamento com politicas neoliberais como Hypolito (2019, p.196) ressalta “[...] hoje
a escola esta crivada por politicas que pretendem submeté-la cada vez mais ao
mercado”, corrobora com essa ideia Silva (2020, p.108) ao enfatizar que nessa
perspectiva de competéncia e habilidade os professores sédo “[...] capacitados para
realizar de forma eficaz o processo de ensino, num processo de formacao
diretamente na préatica [...]” onde “o professor torna-se um instrumento de
transmissdo do conteudo e o aluno tem sua formacao voltada para o0 mundo do
trabalho [...].

Os termos dispostos na BNCC-Educacdo Basica como competéncia e
habilidade séo utilizados também na BNC-Formacado, como é descrito na resolucao
em seu art. 4° “As competéncias especificas se referem a trés dimensfes
fundamentais [...]. S&o elas: | - conhecimento profissional; Il - préatica profissional; e
Il - engajamento profissional.” Cada competéncia corresponde a diversas
habilidades (ANEXO D) que devem ser desenvolvidas pelos estudantes no processo
de formacéo, dessa forma, fica explicito que “[...] a proposta € de padronizacdo das
acOes politicas e curriculares, ou seja, formar professores para ensinar a BNCC”
(SILVA, 2020, p.104).

A nova resolugcdo, bem como a implementacdo da nova BNCC em 2017,
discorre sobre um processo de consolidacéo de “[...] um curriculo padronizado que

permita o controle por avaliacdo externa da escola e do trabalho docente” (SILVA,
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2020, p.104). Com a padronizacao de politicas educacionais e sistemas educativos,
a aprendizagem dos discentes e o desenvolvimento do trabalho docente poderao ser
mensurados e quantificados por meio de testes a nivel mundial que, em sua maioria,
contribuem para gerar comparacao entre os paises. No entanto, tais politicas néo
consideram as especificidades de cada sistema, gestéo, a realidade e precariedade
dos servicos e investimentos para a educagcdo em cada pais.

No desenvolvimento dessa pesquisa, os estudantes foram indagados acerca
das consideragcdes que tinham a fazer com relagdo a formagdo inicial nas
licenciaturas. O participante 14 salienta que para ele, “...] a teoria € muito diferente
da pratica vivenciada pelo professor” e o estudante 35 complementa “[...] acredito
que participar das atividades em escola ajuda a conhecer a realidade”. Ambas as
respostas correspondem a importancia e necessidade de politicas que considerem o
contexto, pois por vezes, somente o0 desenvolvimento de habilidades e
competéncias ndo abrange e assegura uma boa préatica docente, contextualizada e
que de fato garanta o direito do estudante a aprendizagem, atendendo suas reais
necessidades, pois ser professor “[...] vai além de ensinar, tem que ter um
compromisso com a educacado, respeito, entender o contexto do seu aluno. E
sempre estar estudando”. (Estudante 18).

A BNC-formacao substituiu a resolucdo n° 2, de 2015 que definia “Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formacao inicial em nivel superior (cursos de
licenciatura, cursos de formacgéo pedagodgica para graduados e cursos de segunda
licenciatura) e para a formacao continuada”, antes mesmo do prazo estipulado e
prorrogado pelo CNE para sua implementacdo, ndo havendo possibilidades de
avaliacao da proposta de 2015.

Goncalves, Mota e Anadon (2020, p.366) afirmam que as novas diretrizes “[...]
rompem drasticamente com conquistas histéricas para a formacdo e
valorizagéo profissional docente expressas na Resolugdo n°® 2/2015”, além de terem
sido discutidas e implementadas por um grupo de consultores e assessores da rede
privada que pouco se dispuseram a discussdo com a sociedade e com a
comunidade académica e escolar. (SILVA, 2020; GONCALVES, MOTA, ANADON,
2020).

Nesse sentido, 0 novo documento apresenta mudancas que envolvem desde
0s processos de valorizacdo docente, o engessamento e padronizacdo dos

processos formativos e a preocupacao acerca da culpabilizagcdo dos professores
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pelo sucesso e/ou insucesso da educacdo no pais, visto que o professor devera
“‘mostrar bons resultados” nas avaliagbes que serdo efetivadas por meio de um
instrumento Unico a nivel mundial, e assim, “..] tanto no sentido de
responsabilizacdo como de prestacdo de contas, 0os atores educacionais Sao
responsabilizados pelo desempenho/performance por intermédio de avaliacbes com
consequéncias” (HYPOLITO, 2019, p.189). Complementando essa ideia, Cardoso,
Ens e Lima (2021, p.1344) elencam que “é notoério que o discurso da Resolugéo
CNE n.° 2/2019 amplia a responsabilizagao dos professores e gestores educacionais
pela definicdo das competéncias e habilidades direcionadas a légica de mercado,

formacgao continua e ao ‘longo da vida’”, pois dessa forma, o governo acredita que
sera possivel “alcancgar resultados desejaveis com base em indices de desempenho,
promogdes por meérito e avaliagdes internacionais.”

A politica aliada a BNCC e aos padrdes avaliativos externos

[...] desenham inGmeras possibilidades de producdo de materiais didaticos,
de promocao de formacéo inicial e continuada a serem ofertados pela
iniciativa privada” e “caberd aos docentes formadores encontrar espacgos-
tempos formativos que possam sinalizar tais movimentos,
estabelecendo a critica necessaria e potencializando outros aspectos
da formacdo de professores” (GONCALVES; MOTA; ANADON, 2020,
p.376).

Professores pesquisadores, reflexivos, mediadores das aprendizagens que
exerce sua profissdo e ensinam com amor, dedicacdo, empatia, respeito e
flexibilidade pesquisa, reflexdo séo palavras, sentidos e agcbes que se materializam
no ndcleo central das representacdes do grupo de participantes dessa pesquisa.
Dessa maneira, se percebe a preocupacdo dos estudantes com uma formacéo e
atuacdo docente que preconiza a relacdo socioemocional no processo de atuacgao,
assim como caracteriza o “ser professor’ como um processo continuo de pesquisa,

reflexdo e aprendizagem, como é possivel perceber em suas falas:

Ser professor(a) é ser licenciado e preparado para mediar uma
ou um conjunto de pessoas para um conhecimento. Caminhar
junto esclarecendo perspectivas que sejam criticas, reflexivas,
esclarecedoras; sempre sabendo e se preocupando com o
processo de ensino/aprendizagem desses sujeitos e com a
metodologia mais adequada para aquele contexto. (Estudante
49)
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Ser professor € muito mais que exercer uma profissdo, dar
aulas, aplicar e corrigir provas. Ser professor € uma profissao
gue exige muito esforco, preparo, conhecimento, pesquisa,
tempo e dedicacdo, mais ainda, que requer compromisso e
comprometimento. (Estudante 50)

A nova diretriz € especifica para os cursos de formacéo inicial e ha uma
resolucado diferente que discorre sobre a formacdo continuada, o que causa
preocupacdo com relacdo a dissociagdo entre o processo inicial e continuado de
formacado. Ainda, a BNC-formagéao “configura uma perspectiva pedagdgica ancorada
em pressupostos do saber fazer, do fazer didatico como um conjunto de técnicas”
(p.373) que faz “[...] desaparecer do horizonte formativo a constituicdo de um
professor com capacidades criticas, analiticas, reflexivas e criativas”. (GONCALVES;
MOTA; ANADON, 2020, p. 374).

O discurso dos participantes da pesquisa corrobora com uma perspectiva de
gue ser professor perpassa as condi¢des de saber fazer, de desenvolver habilidades

e competéncias, pois ser professor para eles é:

Conduzir o aluno a ser um cidaddo pensante, trilhar seu
caminho por conta propria e entender o0 mundo ao seu redor.
(Estudante 4)

E mostrar conhecimento de mundo, incentivar o pensamento
criativo e critico [...]. (Estudante 15)

E ser responsavel em tornar os estudantes em pessoas
criticas, acredito que ser professor € muito mais que apenas
ensinar um estudante determinado conteudo [...]. (Estudante
22)

Mediador do conhecimento e orientador da vida. (Estudante 26)

Ser professor é mais do que ser um mediador do
conhecimento, é ser alguém que verdadeiramente se importa
com os seus alunos. E necesséario ter empatia acima de
qualquer coisa. (Estudante 29)

E um ato politico, no qual estamos intervindo em todo contexto
social, ndo se limitando a sala de aula. O professor é
responsavel pela formacdo do sujeito, a forma com
enxergamos o0 mundo e lidamos com nosso contexto.
(Estudante 39)
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A perspectiva dos estudantes para aquilo que é ser professor, se dispde a
uma formacdo contraria a imposta pela BNC-formacdo, a qual néo prioriza a
formacao critica dos estudantes. Hypolito (2019, p.199) afirmar que por conta da
padronizacdo, terceirizacdo e precariedade dos processos formativos, “...] a
formacdo docente feita em cursos universitarios, baseada no ensino e na pesquisa,
estd ameacada e podera ser substituida por outra, realizada em cursos de fato
aligeirados e barato”, contudo, o autor reafirma que “[...] ndo se pode desistir da
busca de uma educacéo social, coletiva, culturalmente relevante e que busque uma
justica curricular e social.” (p.199). Nesse viés, a resolucdo propde, segundo Silva
(2020, p.114) que “[...] a universidade, como locus de formacdo docente, fique fora
do escopo da politica educacional publica” o que propiciara “[...] uma expansao da
esfera privada de formar professores com maior exponencial da modalidade de
Ensino a Distancia (EaD)

Haja visto as enunciac¢fes feitas sobre a resolucao n° 2 de 2019, visivelmente
se percebe a falta de autonomia do professor diante sua formacgédo e atuacdo
docente ao bojo em que o processo de padronizacdo e da implementacdo de
politicas neoliberais ganham forca no ambito educacional e “[...] os professores sao
cada vez mais submetidos ao cerceamento de seu trabalho pedagogico, por meio do
controle de material didatico, do curriculo (base) e da avaliacdo externa” (SILVA,
2020, p.117).

O desenvolvimento de uma formacao que considera a pratica é fundamental,
como considerada pela nova diretriz. Entretanto, a busca pela reproducédo e por
solucbes imediatas ndo qualificam o trabalho docente, visto que a representacéo
sobre ser professor para esse grupo de licenciandos consiste em aprofundamento
tedrico, praticas que promovam o conhecimento do contexto e da realidade escolar,
assim como os estudantes expressam seu COMPromisso € crenga em um Processo

de formacéo critico, reflexivo, contextualizado e transformador.

4.5 INFLUENCIA DA PANDEMIA DO COVID-19 NA FORMAGCAO INICIAL

A pandemia mundial do Corona Virus (COVID-19) que se iniciou no ano de
2020 no Brasil causou grandes modificacdes no sistema educacional brasileiro e a
organizacdo das instituicbes escolares se propuseram a atuar de forma diferentes

em cada regiao e/ou estado.
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No Parana, as escolas da rede publica ficaram fechadas durante todo o ano e
os estudantes da educacéo basica tiveram acesso a atividades a cada quinze dias,
onde tinham que buscar suas atividades na escola e algumas séries tinham apoio de
videoaulas para compreensdo do conteludo e desenvolvimento das atividades. As
escolas da rede particular deram continuidade nos conteudos por meio de interacdes
on-line e atividades digitais nas plataformas de cada instituicao.

Na Educacao Superior, as universidades optaram por manter os estudos por
meio de plataformas on-line, atividades assincronas e desenvolvimento de leituras e
guestionarios. Essas praticas deram continuidade nos estudos dos licenciandos da
instituicdo pesquisada, porém, dividiram opinibes com relacdo a efetividade da
aprendizagem no meio virtual.

Para alguns licenciandos o processo de continuidade dos estudos no modelo

on-line virtual, se desenvolveu da seguinte maneira:

E muito complicado estudar licenciatura no periodo da
pandemia, mas € interessante ver como 0s professores
conseguem se adaptar, com diferentes maneiras e diferentes
métodos de motivacdo. (Estudante 19)

Acredito que o novo formato de aula interferiu de maneira ruim
as formagfes iniciais, mas por outro lado mostrou que é
possivel outros formatos de aula e que devemos nos atualizar
conforme a necessidade. (Estudante 20)

Ambos os estudantes relatam que a pandemia interferiu no desenvolvimento
de seus estudos. Contudo, fica evidente que para eles, os professores da
universidade buscaram desenvolver estratégias metodologicas diferentes para
inovar e motivar os alunos, quesito que dificilmente sera possivel ser feito diante as
exigéncias tecnicistas da nova diretriz de formacao. Ainda, a fala do participante 20
explicita a importancia da andlise de contexto, na qual diante a pandemia, os
professores tiveram que inovar e buscar diferentes praticas para atingir 0s
estudantes no novo ambiente de estudo e formacgéo.

Por outro lado, o participante 51 relata que a instabilidade tecnologica € um
fator prejudicial neste processo e o estudante 43 complementa:

E um periodo muito complicado, e tenho sentido a falta de
flexibilidade de alguns professores da faculdade. Com eles
guerendo seguir um plano de ensino, sem levar em conta as
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dificuldades de estar vivendo nesse momento pandémico, e
com exigéncias pesadas. (Estudante 43)

Considero que a formacgao inicial poderia ser mais dinamica
com metodologias que sejam flexiveis aos alunos e que

7

atraiam a atencdo para a aprendizagem, muitas vezes s6 é
jogado o conteddo sem muita consideracdo com a
aprendizagem do aluno (no caso a gente). (Estudante 40).

A perspectiva e frustracdo desses licenciandos reafirmam a representagéo do
ndcleo central desse grupo, pois indicam a importancia da flexibilidade, empatia,
amor e o respeito no processo de ensino e aprendizagem.

Outro fator de relevancia e énfase nas respostas dos estudantes sobre a
influéncia da pandemia em sua formacdo, permeiam o processo do estagio na

formacao inicial.

A pandemia dificultou muito o processo de aprendizado, pois
todos os estagios supervisionados foram de forma remota, nao
possibilitando um maior contato com os alunos. (Estudante 34)

Sinto que com essa pandemia as portas se fecharam para as
experiéncias de estagio e ndo sei por onde comecar apos
concluir a faculdade. (Estudante 40)

Os estagios obrigatérios nos ddo conhecimento para uma vida
académica mais ampla, onde nés alunos podemos observar a
verdadeira formacéo. (Estudante 50)

Os estagios supervisionados ampliam a visdo escolar e
permitem experiéncias. (Estudante 62)

Com as escolas fechadas, a pandemia impossibilitou a ida dos estudantes até
as instituicbes escolares, consequentemente, o estagio perdeu sua forca e
significado, uma vez que tem como principal funcdo levar os estudantes a
conhecerem a realidade escolar na pratica, com a “mao na massa”. No ano de 2022
aumentam as expectativas sobre a ida dos estudantes para a universidade, assim
como voltem a funcionar normalmente os estagios obrigatorios.

E importante ressaltar que os reflexos desse tempo de pandemia seréo
visiveis quando os estudantes que participaram da pesquisa estiverem no processo
final de sua formacdo e/ou quando j& estiverem formados em buscando uma

oportunidade de emprego, tornando esse tema um escopo de pesquisa.
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CONSIDERACOES FINAIS

O estudo desenvolvido na construcdo dessa dissertacdo buscou analisar as
representacdes sociais de estudantes de licenciatura que frequentam do 3° ao 8°
periodo do curso, sobre o termo indutor “ser professor’, em uma instituicdo privada
do Sul do Brasil. Inicialmente, a pesquisa discorre sobre a histéria da formacao de
professores, as inquietacfes e anseios que permeiam a formacao inicial, e, por fim,
realiza um breve apanhado sobre o percurso politica da formacéo inicial, o que
possibilitou relacionar as tematicas e compreender as raizes dos processos que
permeiam a formacao atualmente.

A pesquisa teve como aporte tedrico Teoria da Representacdo Social de
Moscovici (1961), a qual auxiliou no processo de “[...] interpretar e conceber
aspectos da realidade para agir em relagéo a eles” (WACHELKE; CAMARGO, 2007,
p.380), e como instrumento de pesquisa o Teste de Evocacédo Livre de Palavras,
pelo qual foram gerados os dados, a partir das respostas de estudantes de
licenciatura por meio de um formulario do Google Forms, devido a pandemia do
COVID-19 que se instaura no mundo.

No desenvolvimento dessa pesquisa sdo analisados aspectos sociais e
politicos da formacdo de professores no Brasil, os quais demonstram que
perspectivas educacionais do final século passado, voltadas a padronizacdo dos
processos educacionais e a mercantilizacdo da educacdo, vém ganhando forca e
reaparecem no cenario educacional pelas novas diretrizes de formacao inicial de
professores por estarem alinhadas a interesses e influéncias de politicas neoliberais.

O crescente desenvolvimento da ciéncia, da informética e da tecnologia, e
influéncias do avanco da globalizacdo e da acdo de governantes que tém como
fundamento politicas neoliberais, centraliza o papel da educacédo e do conhecimento
como “[...] forca motriz e eixos da transformacdo produtiva e do desenvolvimento
econdbmico” (OLIVEIRA, 2009, p.239-240). Nesse sentido, 0S processos
educacionais e as politicas implementadas no Brasil, além de seguirem padrbes
internacionais, buscam por “[...] reproduzir a logica da competicdo e as regras do
mercado” (OLIVEIRA, 2009, p.241) nos cursos e curriculos de formagéao.

Contudo, as representacbes sociais ancoradas e objetivadas pelos
estudantes de licenciatura participantes dessa pesquisa, ao serem evocadas

prontamente, vinculam o “ser professor” a uma visdo voltada a amorosidade,
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respeito e aos processos de ensinar, mediar e aprender, que Freire (2016, p. 138)
elenca serem fundamentais no processo educativo, mas que nao podemos permitir
que a “[...] afetividade interfira no cumprimento ético de meu dever de professor, no
exercicio [...de sua] autoridade”, bem como prevaleca a luta politica por direitos e
respeito a dignidade do exercicio pedagadgico.

A representacdo dos estudantes voltada a amorosidade segue o viés do
“‘dom” e da “vocacdo” para ser professor, caracteristica que tem influéncia historica
do século XVIII (ENS; GISI; EYNG, 2010) e que, muitas vezes, neutraliza a
importancia dos saberes especializados da profissdo, e também, € motivo pelo qual
estudantes de licenciaturas que ndo sejam da pedagogia, ndo tenham interesse por
realizar disciplinas que se voltam para conteudos pedagdgicos.

A partir da reorganizacdo das palavras evocadas pela ordem de importancia,
0 nucleo central da representacdo mantém palavras de sentido afetivo, porém, séo
acrescentadas palavras como “pesquisador’ e “reflexivo”, que conotam a visdo dos
estudantes como sendo estes também elementos fundamentais para a formacgéo do
professor. Inferimos que essa mudanga demonstra a consciéncia dos estudantes em
formacdo inicial acerca da relevancia da pesquisa na formacdo, assim como
impulsiona a uma perspectiva de estudos e formacgédo permanente na profissdo que
escolheram.

A pesquisa e a reflexdo sdo importantes no desenvolvimento de uma
formacao e construcdo de um profissional critico, atento as novas demandas da
sociedade contemporanea, além de ser fundamental no processo construcao de sua
identidade docente e “[..] tempo para formacao-reflexdo permitira superar
receituarios, construindo autonomia profissional para a docéncia” (GATTI;
BARRETO; ANDRE; ALMEIDA, 2019, p.71).

Alguns participantes relataram fragilidades no processo de formacdo docente,
principalmente no tempo pandémico, pois alertam que estdo impossibilitados de
realizar estagios em suas areas, aspecto que dificulta a transposicdo do que se
estuda na teoria, assim como, os estudantes encaram como um impasse a falta de
vivéncia e de conhecimento sobre a organizacéo e o funcionamento escolar de fato.

Dessa forma, a partir da pesquisa realizada, constatamos que a
representacdo do grupo de futuros professores, ndo vao ao encontro das
organizacdes politicas e sociais implementadas para formacao inicial. O discurso

dos estudantes elenca uma formagédo contextualizada, pautada no conhecimento
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sobre a realidade escolar e adequacdo a metodologia, ao curriculo, ao cuidado e
ensino e para além disso, enunciam preocupacdes com o processo de formacao
continua, permanente, critica e reflexiva.

A BNC-Formacédo (BRASIL, 2019), politica mais recente de formacdao inicial,
prevé uma formacao pautada em competéncias e habilidades que, ap6s o processo
de formacao docente, podem vir a ndo atender as necessidades reais de atuacéo
que os estudantes vao enfrentar na pratica. Como citado no corpo do trabalho,
Maués (2009, p. 293) explica sobre competéncias (saber fazer — conhecimento
aprofundado) e habilidades (saber fazer — experiéncia) e infere que “[...] a oposicéo
entre conhecimento e competéncia seria algo inexistente, tendo em vista que, para
fazer face as agdes indicadas, ha necessidade de uma base tedrica”.

Assim, em meio as proposicdes levantadas nesse estudo, elenco a
preocupacdo com o direcionamento que esta sendo dada a formacdo docente no
Brasil e, consequentemente, como sera a profissdo do professor no futuro, pois é
por meio do reconhecimento, reflexao e criticidade de sua prética que se caracteriza
o professor e que se constitui sua identidade docente e criam-se condi¢cdes de
trabalho e valorizacao profissional..

Ressalta-se que a BNC-Formacdao foi instituida no final do ano de 2019 e
assim, ainda nao foi possivel observar suas inferéncias na préatica e nos curriculos
das IES. Sugere-se a partir da tematica levantada e dos resultados obtidos, estudos
com 0s egressos que completarem sua formacgédo apés a implementacdo da diretriz

nos curriculos dos cursos de licenciatura.
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APENDICE A — QUESTIONARIO SOCIODEMOGRAFICO

136

QUESTIONARIO SOCIODEMOGRAFICO

1- Género:[ ]feminino

[ 1 masculino 2- |dade:
[ Joutro
[ ]branco. [ ]pardo.
3 - Vocé se considera: [ ]negro. [ ]amarelo.
[ Jindigena.

4 - Estado civil: ] solteiro (a). [ ]viGvo (@) [ ] casado (a) ou unido estavel.

[
[ ]separado(a). [ ] outro. Qual?
[

5 - Filhos: ] sim. Quantos? [ ]1nédo

6 - Renda mensal da
familia, incluindo vocé:

*Salario minimo nacional
como referéncia (2020)

[ ]Até 3 salarios minimos.

[ ]De 3 a 10 salarios minimos.
[ ]De 11 a 20 salarios minimos.
[ ]De 21 a 30 salarios minimos.
[ ] Mais de 30 salarios minimos.

R$1.045,00

[ ] N&ao sei.

7- Qual curso de licenciatura vocé faz?

[ ]apenas escola publica
8 — Na educacio basica, | [ ] apenas escola privada
vocé estudou: [ ]escola publica e privada
[ 1Nao
9 — Voceé escolheu estudar nessa [ ]Sim.

instituicdo? Por qué?

Por qué?

10 — Em qual periodo do seu curso
VOCé esta?

11 ou 2 periodo
] 3 ou 4 periodo
] 5 ou 6 periodo
] 7 ou 8 periodo
] N&o sigo os periodos sequenciais

11 — Vocé se sente preparado para
atuar na profissdo docente? Por
qué?

] Sim
] Nao
Por qué?

—_———————

12 — Vocé acredita que o estagio
obrigatdrio e a insercéo dos
estudantes nas instituicdes
escolares contribuem para a sua
formacéo?

[ Isim [ ]né&o
Por qué?
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13 — Vocé acredita que o curso de [ ]conhecimentos especificos da area

licenciatura que vocé faz enfatiza [ ] conhecimentos pedag6gicos
mais: [ ]conhecimentos especificos e pedagdgicos na mesma
propor¢ao

14 — Para vocé, o que é SER
PROFESSOR?

15 - Vocé tem alguma consideracéo
sobre a formacéo inicial para
estudantes de licenciatura em tempo
de pandemia?

Por favor ndo deixe de responder.

Disponibilizado pela plataforma do Google Formulario em:
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpOLSfF6tgTbkESkelY5b7haKd 7gTLWceN
mPOW YOxkgjV6HJHAQ/formResponse



https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSfF6tqTbkESke1Y5b7haKd_7gTLWceNmP0W_Y0xkgjV6HJHAQ/formResponse
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSfF6tqTbkESke1Y5b7haKd_7gTLWceNmP0W_Y0xkgjV6HJHAQ/formResponse
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APENDICE B — TESTE DE EVOCACAO LIVRE DE PALAVRAS

Teste de evocacao livre de palavras <

Essa segdo tem por finalidade compreender as Representagies Sociais dos estudantes sobre sua formacéo
inicial.

TERMO INDUTOR - “SER PROFESSOR”

Escreva CINCO palavras que lhe vém a mente em relagéo & “SER PROFESSOR"™

Texto de resposta curta

Escreva novamente as palavras da pergunta anterior, ENUMERAMNDO as palavras com o numero 1
para a palavra mais importante, 2 para a segunda palavra de maior importancia, e assim por diante
ate a quinta palavra.

Texto de resposta curta

Escreva a palavra que vocé considerou mais importante:

Texto de resposta curta

Agora, por favor, escreva uma frase utilizando a palavra que vocé considerou mais importante
relacionando-a com o termo indutor dito anteriormente (SER PROFESSOR).

Texto de resposta curta

Disponibilizado pela plataforma do Google Formulario em:
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSIF6tqThbkESkelY5b7haKd 7gTLWceN
mPOW_YOxkgjV6HJHAQ/formResponse



https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSfF6tqTbkESke1Y5b7haKd_7gTLWceNmP0W_Y0xkgjV6HJHAQ/formResponse
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSfF6tqTbkESke1Y5b7haKd_7gTLWceNmP0W_Y0xkgjV6HJHAQ/formResponse
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APENDICE C — CORPUS DA ORDEM MEDIA DE EVOCACOES - OME

1 | flexibilidade preocupados criativo dedicacéo determinacgéo
2 | flexibilidade preocupados criativo dedicacéo determinacéo
3| ensinar transmitir guiar educacéo libertar

4 | ensinar conduzir mediador instigar formar

5 | aprender saber conhecimento profissdo orgulho

6 | amor dedicacao paciéncia organizagao sabedoria

7 | amor ensinar heroi referéncia futuro

8 | solidario companheiro conhecimento leitura pesquisador
9 | mediador formador instrutor facilitador auxiliar

10 | ensinar escola comunidade postura COmpromisso
11 | dedicagéo superacao amor orientacao satisfacdo
12 | sonho amor crescimento apoio alunos

13 | paciéncia compreensao conhecimento aprender empatia

14 | ensinar aprender compreensao paciéncia nao julgar
15 | aprender dedicacéo amor estudo planejamento
16 | amor libertar mentes | incentivar expandir horizontes | autonomia
17 | ensinar aprender compartilhar influenciar exemplo

18 | ensinar aluno respeito entender reflexivo

19 | estudo aula esforgo injusticado cansaco

20 | respeito conhecimento transformacao dedicacao humanidade
21 | educagéo pilar inspiracédo amigo inovador

22 | altruismo virtude coragem dom iniciativa

23 | mediador coparticipante mentor

24 | sonho amor crescimento apoio alunos

25 | aula didatica pratica humanidade conhecimento
26 | orientacao paciéncia compreensao doar amor

27 | educagdo respeito sociedade dedicacéo pesquisador
28 | ensinar empatia carinho conhecimento exemplo

29 | mediador conhecimento empatia proposito profissionalismo
30 | amor mudanca confianca conhecimento dialogo

31 | sala de aula plano de aulas | alunos pesquisador

32 | eficiéncia amor humanidade dominio compreensao
33 | respeito maleabilidade paciéncia disponibilidade compreensao
34 | amor libertar mentes | incentivar expandir horizontes |autonomia
35 | mediador apoio axuliar incentivar amor

36 | responsabilidade | empatia respeito conhecimento desenvolvimento
37 | ensinar ressignificar experienciar aprender troca de saberes
38 | conhecimento aprender compreensao multitarefas esfor¢o

39 | responsabilidade | paradigmas persisténcia invisibilidade necessario
40 | mediador flexibilidade compreensao gratificante dificil

41 | ensinar influenciar agir corrigir presenca

42 | ensinar aprender guiar saber preparacao
43 | flexibilidade respeito empatia compreensao mediador

44 | amor ensinar dedicacao educacédo vida

45 | afetividade empatia respeito amigo flexibilidade
46 | responsabilidade | conhecimento metodologia empatia flexibilidade
47 | criticidade criativo reflexivo escutar dar voz

48 | amor dedicacao respeito COmpromisso ética

49 | politico reflexivo mediador conjunto processo
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50 | pesquisador conhecimento preparacao dedicacéo esforco

51 | ensinar aprender conviver dedicacéo paciéncia

52 | afetividade inspiracao reflexivo ensinar representatividade
53 | dedicagao atencao carisma determinacéao amor

54 | inspiragéo espelho provas mediador amigo

55 | representatividade | responsabilidade | criativo amor formador

56 | educador amigo ouvinte pesquisador axuliar

57 | mestre amor dedicacao empatia axuliar

58 | exemplo superacao dedicacao COMpPromisso conhecimento
59 | dedicagéo conhecimento pesquisador reflexivo COmpromisso
60 | dedicagao compromisso ética estudo conhecimento
61 | dedicacao conhecimento pesquisador reflexivo COmpromisso
62 | ensinar aprender compartilhar influenciar exemplo
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APENDICE D — CORPUS DA ORDEM MEDIA DE IMPORTANCIA - OMI

1| determinagdo dedicacao preocupados criativo flexibilidade
2 | determinacéo dedicacao preocupados criativo flexibilidade
3 | educacgéo guiar libertar ensinar transmitir

4 | instigar conduzir mediador ensinar formar

5| orgulho conhecimento profissdo aprender saber

6 | amor sabedoria dedicacéo organizacdo paciéncia

7 | amor heroi referéncia futuro ensinar

8 | leitura pesquisador conhecimento companheiro solidario

9 | facilitador mediador instrutor auxiliar formador

10 | compromisso ensinar escola comunidade postura

11 | amor dedicacao orientacao superacao satisfacdo
12 | amor apoio alunos crescimento sonho

13 | conhecimento empatia paciéncia aprender compreensao
14 | ndo julgar ensinar

15 | dedicagéo amor aprender estudo planejamento
16 | expandir horizontes | autonomia amor libertar mentes |incentivar

17 | ensinar compartilhar influenciar aprender exemplo

18 | ensinar reflexivo respeito aluno entender

19 | estudo esforgo aula injustica cansaco

20 | respeito conhecimento dedicacéo humanidade transformacao
21 | pilar educacéo inspiracéo inovador amigo

22 | altruismo virtude coragem dom iniciativa

23 | mediador mentor co-participante

24 | amor apoio alunos crescimento sonho

25 | humanidade conhecimento didatica pratica aula

26 | amor orientacao compreensao paciéncia doar

27 | educagéo respeito dedicacao pesquisador sociedade
28 | empatia ensinar carinho exemplo conhecimento
29 | proposito empatia profissionalismo | mediador conhecimento
30 | amor confianca mudanca dialogo conhecimento
31 | pesquisador plano de aula alunos sala de aula

32 | humanidade eficiéncia amor dominio compreensao
33 | paciéncia respeito maleabilidade disponibilidade | compreenséo
34 | expandir horizontes | autonomia amor libertar mentes |incentivar

35 | amor incentivar mediador apoio axuliar

36 | empatia responsabilidade | respeito desenvolvimento | conhecimento
37 | trocas de saberes ensinar experenciar ressignificar aprender

38 | aprender conhecimento compreensao multitarefas esforgo

39 | responsabilidade necessario paradigma persisténcia invisibilidade
40 | compreensao flexibilidade mediador gratificante dificil

41 | presenga influenciar ensinar corrigir agir

42 | ensinar saber aprender preparacao guiar

43 | empatia respeito flexibilidade compreensao mediador

44 | amor vida dedicacao ensinar educacédo

45 | afetividade amigo empatia respeito flexibilidade
46 | empatia flexibilidade responsabilidade | conhecimento metodologia
47 | escutar criticidade reflexivo dar voz criativo

48 | amor dedicacao respeito ética COmpromisso
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49 | reflexivo processo politico mediador conjunto

50 | esfor¢o preparacao conhecimento pesquisador dedicacéo
51 | paciéncia aprender ensinar conviver dedicacao
52 | representatividade afetividade reflexivo ensinar inspiracédo
53 | amor dedicacao determinacao atencao carisma

54 | inspiragao mediador amigo espelho provas

55 | representatividade amor responsabilidade | formador criativo

56 | educador pesquisador amigo ouvinte axuliar

57 | amor dedicacao empatia axuliar mestre

58 | conhecimento dedicacao COmpromisso exemplo superacao
59 | dedicagéo pesquisador reflexivo conhecimento COmpromisso
60 | dedicacao estudo conhecimento compromisso ética

61 | dedicacéo pesquisador reflexivo conhecimento COmpromisso
62 | ensinar compartilhar influenciar aprender exemplo
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APENDICE E — LEMATIZACAO DAS PALAVRAS EVOCADAS A PARTIR DO
TERMO INDUTOR “SER PROFESSOR”

CORPUS ORIGINAL

FREQUENCIA

CORPUS FINAL

Flexivel

1

Flexiveis

Flexibilidade

Flexibilidade

Ensino

2
3
3

Ensinar

Ensinar

Educar

R

Educacao

w

Educacdo

Amar

I

Amor

=
N

Amado

Amor

Comprometido

Comprometimento

Compromisso

Compromisso social

Compromisso

Determinado

Determinagao

Determinacgao

Conhecer

RlRr (RPN [R|N|F-

Conhecimento

=
'S

Repasse de conhecimento

B

Conhecimento

Dedicados

N

Dedicagdo

=
(%2

Dedicacao

Estudantes

Aluno

Aluno

Estudo

Estudar

Estudo

Responsavel

Resposabilidade

Responsabilidade

Mediacao

Mediar

Mediador

Mediador

Ser humano

Humanidade

Humanidade

Pesquisa

Pesquisador

Pesquisador

Aprender

Aprendizado

Aprender

Compreensibilidade

RPININ]|RPWIN|PIOINRP|IW IR, [|NIW|R

Compreensao




Compreender

Compreensao

Compreensivo

Afeto
— Afetividade
Afetividade
Reflexdo
- Reflexivo
Reflexivo
Preparo N
= Preparagcao
Preparagao

Pessoa muito importante

Representatividade

Representatividade

Guia .
A Guiar
Guiar
Apoio
P - Apoio
Apoiar
Orientacao . ~
- Orientacao
Orientar
Amigo ]
- Amigo
Amizade
Criativo
.. Criativo
Criatividade
Auxiliar
Ajudar Auxiliar
Ajudador
Libertar .
Libertar

Libertar mentes

N[ Rr[R|R[IN|RPR[W|RrR[W|Rr|R|[R|IN[R|R[R|R[R|R][A|IN]R|R]RLR|wWw(N
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APENDICE F — PALAVRA MAIS IMPORTANTE PARA O ESTUDANTE

PALAVRA MAIS IMPORTANTE
Determinados
Determinados
educar
Instigar
Orgulho
amor
Amar
Conhecimento
Facilitador
Compromisso social
Amor
Amor
Conhecimento
N&o fazer julgamentos
Dedicacao
expandir horizontes
Ensinar
REFLEXAO
Estudar
respeito
Pilar
Altruismo
Mediador
Amor
Ser humano
Amor
Educacéo
Empatia
Propésito
Confianca
Pesquisador
Humanidade
Maleabilidade
expandir horizontes
Incentivar
Conhecimento
Trocas (saberes)
Compreender
Paradigma
Compreensivo
Ter presenca
Ensinar
Empatia
Amor
Afetividade
Empatia.

Escutar
Amor
Reflexivo
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Conhecimento

51

Paciéncia

52

Representatividade

53

Amor

54

Inspiracéo

55

Pessoa muito importante

56

Educador

57

Amor

58

Conhecimento

59

Dedicacao

60

Dedicacao

61

Dedicacao

62

Ensinar
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APENDICE G — ORGANIZACAO DO CORPUS PARA ANALISE MANUAL — OME

PALAVRA

NR

OME

Q4cC

alunos
alunos
alunos
alunos

3,75

22 periferia

amigo
amigo
amigo
amigo

3,75

22 periferia

amor
amor
amor
amor
amor
amor
amor
amor
amor
amor
amor
amor
amor
amor
amor
amor
amor

17

2,35

NC

apoio
apoio
apoio

3,33

29 periferia

aprender
aprender
aprender
aprender
aprender
aprender
aprender
aprender
aprender
aprender

10

2,2

NC

auxiliar
auxiliar
auxiliar
auxiliar

U L1 W | PN NN NDNNRRIEAEEENOOOUODWWNNNNRRRRRRROSDDNOGCOOWN

4,5

22 periferia




compreensao
compreenséo
compreensao
compreenséo
compreensao
compreenséo
compreensao
compreenséo

3,5

19 periferia

compromisso
compromisso
compromisso
compromisso
Compromisso
compromisso

4,17

19 periferia

conhecimento
conhecimento
conhecimento
conhecimento
conhecimento
conhecimento
conhecimento
conhecimento
conhecimento
conhecimento
conhecimento
conhecimento
conhecimento
conhecimento
conhecimento
conhecimento

U 0 L b B D W W WNNNNMNNMNMNROOOOPSPSEDNOOOPSWWWWN

16

3,06

19 periferia

criativo

criativo
criativo
criativo

2,75

zona de
contraste

dedicacéo
dedicacao
dedicacéo
dedicacao
dedicacéo
dedicacao
dedicacéo
dedicacao
dedicacéo
dedicacao
dedicacéo

W W W NN NPFP PP P RPWWWN

17

2,59

NC
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dedicacao
dedicacéo
dedicacao
dedicacéo
dedicacao
dedicacéo
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determinacéo
determinacéo
determinacéo

(O I ) B I S LB L

4,67 | 22 periferia

educacéo

educacéo
educacéo
educacéo

zona de
2,5 | contraste

empatia
empatia
empatia
empatia
empatia
empatia
empatia
empatia

3,13 | 19 periferia

ensinar
ensinar
ensinar
ensinar
ensinar
ensinar
ensinar
ensinar
ensinar
ensinar
ensinar
ensinar
ensinar
ensinar
ensinar

15

1,33 | NC

esforco
esforgo
esforco

4,33 | 22 periferia

estudo
estudo
estudo

3| 22 periferia

exemplo
exemplo
exemplo

v kR PRRP00U0UDWIEARNNRRPRPRRPRPRRRPRRRPRRRPRRRODDWWNDNNDNDEPAERPRE

4 | 29 periferia
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flexibilidade
flexibilidade
flexibilidade
flexibilidade
flexibilidade
flexibilidade

2,5|NC

humanidade
humanidade
humanidade

4 | 29 periferia

incentivar
incentivar
incentivar

3,33 | 22 periferia

influenciar
influenciar
influenciar

A A NP WLWOLGDEE WOWOL ONRER R REROG

3,33 | 22 periferia

inspiragcéo

inspiracéo
inspiragcéo

zona de
2 | contraste

libertar
libertar
libertar

3| 29 periferia

mediador
mediador
mediador
mediador
mediador
mediador
mediador
mediador
mediador

2,22 |NC

paciéncia
paciéncia
paciéncia
paciéncia
paciéncia
paciéncia

3| 12 periferia

pesquisador
pesquisador
pesquisador
pesquisador
pesquisador
pesquisador
pesquisador

3,57 | 12 periferia

reflexivo

N O P W WERLROPRA,WWNROPWWERRRRRERINNOUOWNLRE

3,5| 12 periferia



reflexivo
reflexivo
reflexivo
reflexivo
reflexivo

respeito
respeito
respeito
respeito
respeito
respeito
respeito
respeito

W W W W NNRERER RSP WWw

2,25

NC

responsabilidade

responsabilidade
responsabilidade
responsabilidade

N R R R

1,25

zona de
contraste

151
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APENDICE H - ORGANIZACAO DO CORPUS PARA ANALISE MANUAL — OMI

PALAVRA

2
=

oMmI

Q4cC

alunos
alunos
alunos
alunos

3,25

29 periferia

amigo
amigo
amigo
amigo

3,25

29 periferia

amor
amor
amor
amor
amor
amor
amor
amor
amor
amor
amor
amor
amor
amor
amor
amor
amor

17

1,47

NC

apoio
apoio
apoio

2,67

Zona de contraste

aprender
aprender
aprender
aprender
aprender
aprender
aprender
aprender
aprender

3,33

19 periferia

auxiliar
axuliar
axuliar
axuliar

4,50

29 periferia

compreenséo
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3,71

19 periferia




compreensao
compreenséo
compreensao
compreenséo
compreensao
compreenséo

compromisso
compromisso
compromisso
compromisso
compromisso
compromisso

3,83

19 periferia

conhecimento
conhecimento
conhecimento
conhecimento
conhecimento
conhecimento
conhecimento
conhecimento
conhecimento
conhecimento
conhecimento
conhecimento
conhecimento
conhecimento
conhecimento
conhecimento

16

3,19

19 periferia

criativo
criativo
criativo
criativo

4,50

29 periferia

dedicacao
dedicacéo
dedicacao
dedicacéo
dedicacao
dedicacéo
dedicacao
dedicacéo
dedicacao
dedicacéo
dedicacao
dedicacéo
dedicacao
dedicacéo

W W W NN DNDNMNDNMNMNNMMNNNPRPRPRPRPRPOOORSPPOGOOOOORSDSEPRSWWWNNNNRRIPRPOOODWOLOOD™DWW

17

2,35

NC
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dedicacao
dedicacéo
dedicacao

determinacéo
determinacéo
determinacéo

3 1,67 | Zona de contraste

educacéo
educacéo
educacéo
educacéo

4 2,25 | Zona de contraste

empatia
empatia
empatia
empatia
empatia
empatia
empatia
empatia

8 1,75 | NC

ensinar
ensinar
ensinar
ensinar
ensinar
ensinar
ensinar
ensinar
ensinar
ensinar
ensinar
ensinar
ensinar
ensinar
ensinar

15 2,60 | NC

esforco
esforco
esforco

3 2,67 | Zona de contraste

estudo
estudo
estudo

3 2,33 | Zona de contraste

exemplo
exemplo
exemplo
exemplo

4 4,50 | 22 periferia

flexibilidade
flexibilidade
flexibilidade

6 3,67 | 19 periferia
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flexibilidade
flexibilidade
flexibilidade

humanidade
humanidade
humanidade

2,00

Zona de contraste

incentivar
incentivar
incentivar

4,00

29 periferia

influenciar
influenciar
influenciar

2,67

Zona de contraste

inspiracéo
inspiragéo
inspiracéo

3,00

29 periferia

libertar
libertar
libertar

3,67

29 periferia

mediador
mediador
mediador
mediador
mediador
mediador
mediador
mediador
mediador

3,00

19 periferia

paciéncia
paciéncia
paciéncia
paciéncia
paciéncia

2,80

Zona de contraste

pesquisador
pesquisador
pesquisador
pesquisador
pesquisador
pesquisador
pesquisador

2,43

NC

reflexivo
reflexivo
reflexivo
reflexivo
reflexivo
reflexivo

2,50

NC

respeito

RiR, W W W WwNERPEPNDNMNMNMNMNNRPOPSWOWOERPRODRRPPWWWONNERPEAEPEPWVWULWRWWNOUDODNDERE DR[O OOV

2,50

NC
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respeito
respeito
respeito
respeito
respeito
respeito
respeito

responsabilidade
responsabilidade
responsabilidade
responsabilidade

W W N R WWWDNDNN

2,25

Zona de contraste
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ANEXO A — PARECER SUBSTANCIADO DO COMITE DE ETICA DA PUCPR

2 |Comité do Etica

g |Comme deEled  pONTIFICIA UNIVERSIDADE
S Scer " CATOLICA DO PARANA - PUC/ W
PUCPR PR

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: REPRESENTACOES SOCIAIS DE ESTUDANTES DE LICENCIATURA SOBRE "SER

PROFESSOR"
Pesquisador: THALITA VIANNA DE LIMA
Area Tematica:
Versdo: 1

CAAE: 46143421.4.0000.0020
Instituicio Proponente: Ponlifica Universidade Catdlica do Parana - PUCPR
Patrocinador Principal: Fimancamenlo Proprio

DADOS DO PARECER
Noemero do Parecer: 4 658 826

Apresentacio do Projeto:
Tilule: REPRESENTAGOES SOCIAIS DE ESTUDANTES DE LICENCIATURA SOBRE “SER PROFESSOR’
Mestranda em Educagio. THALITA VIANNA DE LIMA

Orientadors ROMILDA TEODORA ENS

CAAE: 46143421.4.0000.0020

Extraldo de PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_PROJETO_1741898 PDF:

Desenho:

"0 presanie estudo & de nalureza psicossocial, esta aliada & abordagem estrutural (ABRIC, 2000) da Teoria
das Representagies Socais - TRS,

apolando-se na ulllizaclo do método hermendutico critico. A TRS possul diferentes shordagens para

. o0s estud da leoria. Na
presente pesquesa, serd ulilizada & abordag . inf ad bém par Abric (2000) para realizar
a andlise prololipica das evocactes ¢ &
andkse de similitude sobre as possivess repe phes sodais dos esludantes de licendatura. O mélodo

Hermendulico critico ird auxiliar na
interpretacio & compreensdo dos discursos dos estudantes, visto que val mullo além da andlise de texios,
esse mélodo busca compreender &

E Rua GC oo 1156
Baime: Prado Velho CEP: E0215-000
UF: FR Municigio. CURITBA

Telefone: (41)3271-2103 Fac  (41)3271.2103 Emad: nopdipucer be



L _ |comite de Etica
@ om Pesquisa da PONTIFICIA UNIVERSIDADE

W Slcer " CATOLICA DO PARANA - PUC/ W"“
PucPR PR

T

Contruacic = PMerecer 4 008 0

© “ser professor”, identificando de que forma tiss

p Nagdes S8 expr no contexto da BNC-f ¢H0. Para lanto, inicialmentes serd caracterizado &
contextualizado o “ser professor” e
identidade docente. Em seguida, serd identificado & analisado o do & 8 estrulura das repe o
socais dos lcenciandos sobre “ser
professor” @ por fim, serdo relacionados os ek los estruturais do nddeo central das rep (=

sodials dos icenciandos com a BNClormacdo, proposts pela resolugdo do CNECP n® 02/2019. Tratase de
uma pesquisa qualitativa, que tem por suporie & abordagem estrutural da

Teoria das Representagies Sociais (ABRIC, 2000) & anaise pautada na b éutica critica (RIBAS,
2017). Na produglo dos dados serdo

utiizados um teste de saclo livee de pala (VERGES,1992) com o terma indulor “ser prolessar” e
um questiondsio socod grafico com

questdes abertas Os dados coletados serdo pr dos peio sofh IRAMUTEQ (2009). O resuitado da
andime prototipics e da andliss de

similude, analisados a partlr da hermendulica aritica, serdo discutldos tendo como principal aporte ledeico
Alyes-Mazzothi (2007), Marceio (2009),

Gatti (2010) e Romanowski et al. {2017) para embasar & lematica de formagdo de professores. Sobre a
Teoria das Rep tagBes Sociais, dest

~s¢ 0% sutores: Moscovici (2001,2003), Sa (1996), Abric {1994a; 2000), Jadelet (2011), Ens e Behrens
{2013), entre oulros. Espera.se ampliar 8

pesquisa com relaglo 3o lema “ser professor” e identidade docenle no periodo da formagdo inicial dos

esludantes.

Consideragoes sobre os Termos de apresentacio obrigatéria:

Sem consideragdes.

Recomendagdes:

Incluir uma perqunta no questiondsio para o participanie da pesquisa deixar o seu e-mall para que sefa
possivel enviar o TCLE.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

Sem pendéncas.

Consideragbes Finais a critério do CEP:

Lembramos aos senhores pesguisadores que, no cumpnimento da Resolucdo 4856/12, o Comaé de

Baimo: Prado Velho CEP: 20215001
UF. PR Municigie: CURTIBA
Telafone: (41)3271-2103 Fax  [4103271.2103 E-mail:  nop@ipucee by
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g [Conme de Bl PONTIFICIA UNIVERSIDADE
9 Sicer " CATOLICA DO PARANA - PUC/ W
PR

PUC PR
Cortrusgis do Passcar: § €08 108
Etica em Pesquisa (CEP) deverd receber relatdrios is sobre o and, do estudo, bem como a

quaiquer lempo & 2 critério do pesquisador nos casos de relevancia, além do envio dos refstos de eventos
adversos, pars conhecimento deste Comid.

Salientamos ainda, a necessidade de relatbrio completo ao final do estudo. Eventuals modificacdes ou
emeandas 3o prolocolo devem ser apresentadas ao CEP-PUCPR de forma clara e sucinta, identificando a
parte do prolocolo & ser modificado & as suas justficativas.

Este p foi elaborado b do nos d ntos abaixo relacionados:

Tipo Documnento Arguivo Postagem Autor Stuagio
Informagdes Basicas PB_INFOMQE_ESICAS_DO_P 270472021 Acsilo
do Projelo ROJETO 1741898 pd!l 13:24:33
Foltia de Rosto COMITE_DE_ETICA_THALITA_VIANN | 270472021 |THALITA VIANNA Acsila

A 13:21:55 |DE LIMA
Projeto Detalhado/ |PROJETO_THALITA_VIANNA DE_LIM| 26042021 |THALITA VIANNA Aceilo
Brochura A pdl 01:52:38 |DE LIMA
(T A N — E——
Outros AUTORIZACAD_PARA_PESQUISA.pdf| 26/04/2021 |THALITA VIANNA Acsilo
Outros TCUD_Termp_comp,_uso_0e_datos pal]  26/04/2021 | THALITA VIANNA Acailo

004210 {DE LIMA -
TCLE / Termos de |TCLE Maiores_de 18_anos.pdl 26/04/2021 | THALITA VIANNA Aceilo
Assentimento / 00:39:42 |DELIMA
Justificativa de
AusEnca — e ——
Cronograma CRONOGRAMA_DA_PESQUISA pal 25042021 |THALITA VIANNA Aceilo
23.32:53 |DE LIMA

Situagdo do Parecer:
Aprovado
Necessita Apreciagdo da CONEP:
Nao

Endereco: Rua macdata Conceiclio 1156

Baime: Prado Velho CEP: E0215-000

UF: FR Municigio. CURITEBA

Telefone: (41)3271-2103 Fac (4102712103 Eamad: nepdipucs be

159



160

ANEXO B — TERMO CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé estad sendo convidado(a) como voluntario(a) a participar do estudo “REPRESENTACOES
SOCIAIS DE ESTUDANTES DE LICENCIATURA SOBRE “SER PROFESSOR”, que tem como
objetivo analisar a representacdo social de estudantes de licenciatura acerca da constituicdo
identitaria do “ser professor”, identificando de que forma tais representagdes se expressam no
contexto da Base Nacional Comum de formacéo de professores. Acreditamos que esta pesquisa seja
importante porque esta inserida no campo da Historia e Politica da educagao, sendo relevante para
aprofundar os estudos sobre a tematica da construcdo da identidade docente no processo de
formacao inicial, analisando os impactos das politicas nesse cenario e quais as influéncias para o
desenvolvimento e progresso da educacao.

PARTICIPACAO NO ESTUDO

A sua participagdo no referido estudo serd de responder a um teste de evocacdo livre de palavras
(perguntas a serem respondidas a partir de um termo indutor informado) e um questionéario do perfil
do participante, por meio do Formulario do Google — Google Forms que serd disponibilizado por e-
mail. Serd solicitado acesso a lista de e-mail dos licenciando para os coordenadores de curso da
escola de humanidades da referida instituicdo onde o estudo sera realizado. Estima-se o tempo de 15
minutos para responder ao formulario. A coleta dos dados serd realizada exclusivamente por meio do
guestionario online, disponibilizado via internet, com os estudantes de licenciatura de uma instituicdo
de Ensino Superior privada do municipio de Curitiba, sem contato e encontros presenciais.

RISCOS E BENEFICIOS

Através deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido vocé estd sendo alertado de que, da
pesquisa a se realizar, pode esperar alguns beneficios, tais como: o aprofundamento nos estudos
sobre a importancia da formacao inicial para os professores, bem como discussdes e reflexdes sobre
a influéncia da politica educacional na formacéo, ndo havendo beneficio financeiro ao participante.
Bem como, é possivel que acontecam os seguintes desconfortos ou riscos em sua participacéo, tais
como constrangimento em responder questdes, pois estas podem suscitar algum conteddo que o
participante ndo tenha conhecimento. Para minimizar tais riscos, nds pesquisadores tomaremos as
seguintes medidas: manter o sigilo dos dados coletados e fornecer informacdes e esclarecimentos
adicionais sobre o estudo e suas consequéncias.

SIGILO E PRIVACIDADE

Nés pesquisadores garantiremos a vocé que sua privacidade sera respeitada, ou seja, seu home ou
qualquer outro dado ou elemento que possa, de qualquer forma, lhe identificar, ser& mantido em
sigilo. NOs pesquisadores nos responsabilizaremos pela guarda e confidencialidade dos dados, bem
como a nao exposicao dos dados de pesquisa.

AUTONOMIA

NOs lhe asseguramos assisténcia durante toda pesquisa, bem como garantiremos seu livre acesso a
todas as informacg@es e esclarecimentos adicionais sobre o estudo e suas consequéncias, enfim, tudo
0 que vocé queira saber antes, durante e depois de sua participagdo. Também informamos que vocé
pode se recusar a participar do estudo, ou retirar seu consentimento a qualquer momento, sem
precisar justificar, e de, por desejar sair da pesquisa, ndo sofrer4 qualquer prejuizo a assisténcia que
vem recebendo.

RESSARCIMENTO E INDENIZACAO
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No entanto, caso tenha qualquer despesa decorrente da participacdo nesta pesquisa, tais como
transporte, alimentagdo entre outros, bem como de seu acompanhante, havera ressarcimento dos
valores gastos na forma seguinte: em dinheiro e/ou por meio de transferéncia bancaria.

De igual maneira, caso ocorra algum dano decorrente de sua participacdo no estudo, vocé sera
devidamente indenizado, conforme determina a lei.

CONTATO

Os pesquisadores envolvidos com o referido projeto sdo: a mestranda Thalita Vianna de Lima, com
ela vocé podera manter contato pelo telefone (41) 99242-0672, no endereco Rua dos Sabias, n° 465
— Sao José dos Pinhais — PR, 83045-610 e sua orientadora Prof2 Dra. Romilda Teodora Ens, pelo
telefone (41) 99631-6669, no endereco R. Imaculada Concei¢éo, 1155 - Prado Velho, Curitiba - PR,
80215-901, ambas sao vinculadas a Pontificia Universidade Cat6lica do Parana-PUCPR e com eles
vocé podera manter contato pelos telefones

O Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos (CEP) é composto por um grupo de pessoas que
estdo trabalhando para garantir que seus direitos como participante de pesquisa sejam respeitados.
Ele tem a obrigacdo de avaliar se a pesquisa foi planejada e se esta sendo executada de forma ética.
Se vocé achar que a pesquisa ndo esta sendo realizada da forma como vocé imaginou ou que esta
sendo prejudicado de alguma forma, vocé pode entrar em contato com o Comité de Etica em
Pesquisa da PUCPR (CEP) pelo telefone (41) 3271-2103 entre segunda e sexta-feira das 08h00 as

17h30 ou pelo e-mail nep@pucpr.br.

DECLARACAO

Declaro que li e entendi todas as informacgfes presentes neste Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido e tive a oportunidade de discutir as informagfes deste termo. Todas as minhas perguntas
foram respondidas e eu estou satisfeito com as respostas. Entendo que receberei uma via assinada e
datada deste documento e que outra via assinada e datada sera arquivada nos pelo pesquisador
responsavel do estudo.

Enfim, tendo sido orientado quanto ao teor de todo o aqui mencionado e compreendido a natureza e
0 objetivo do ja referido estudo, manifesto meu livre consentimento em participar, estando totalmente
ciente de que n&o h& nenhum valor econdmico, a receber ou a pagar, por minha participagao.

Dados do participante da pesquisa

Nome:

Telefone:

e-mail:

Local, de de

Assinatura do participante da pesquisa Assinatura do Pesquisador



mailto:nep@pucpr.br
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ANEXO C — COMPETENCIAS ESPECIFICAS DA RESOLUCAO N° 02/2019

COMPETENCIAS ESPECIFICAS

1. CONHECIMENTO 2. PRATICA 3. ENGAJAMENTO
PROFISSIONAL PROFISSIONAL PROFISSIONAL
1.1 Dominar os objetos de | 2.1 Planejar as acdes de ensino | 3.1 Comprometer-se com o
conhecimento e saber como que resultem em efetivas proprio  desenvolvimento
ensina-los aprendizagens profissional

1.2 Demonstrar conhecimento
sobre os estudantes e como
eles aprendem

22 Criar e saber gerir
ambientes de aprendizagem

3.2 Comprometer-se com a
aprendizagem dos
estudantes e colocar em
pratica o principio de que

todos sdo capazes de
aprender

1.3 Reconhecer os contextos 2.3 Avaliar o desenvolvimento | 3.3  Participar do Projeto
do educando, a Pedagogico da escola e da
aprendizagem e 0 ensino constru¢dio dos  valores

democraticos
1.4 Conhecer a estrutura e a 2.4 Conduzir as praticas | 3.4 Engajar-se.
governanga dos sistemas pedagogicas dos objetos profissionalmente, com as
educacionais conhecimento, familias e com a

competéncias e habilidades

comunidade

Fonte: http://portal.mec.gov.br/docman/dezembro-2019-pdf/135951-rcp002-19/file
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ANEXO D — HABILIDADES DE CADA COMPETENCIA DA RESOLUCAO N°

02/2019

L. DIMENSAO DO CONHECIMENTO PROFISSIONAL

C téncias Especificas

lld:ilihdu

11 Duuumt os objetos de
conhecimento e saber
como ensind-los

1.1.1 Demonstrar by do dos
pmmpuwemnﬂumdakubdman.domkmh.dacm
do componente ¢ da drea do conhecimento na qual esta sendo
habilstado a ensinar.

1.1.2 Dy 5 coabecs sobre os p pelos quais as
pessoas sprendem. devendo adotar as estratéguas ¢ 08 recursos

pedagdgscos alwuv.:dm nas cm‘las da educagio que favoregam o
desenvolvi eel as barreiras de acesso ao
cumiculo.

1.1.3 Dominar os direstos de aprendizagem, competéncias ¢ objetos
de conhecimento da drea da docéncia estabelecidos na BNCC ¢ no

curriculo.

1.1.4 Reconhecer as evidéncias cientificas atuars advindas das
diferentes dreas de by gue fav o processo de

lizagem ¢ desenvolvimento dos d

llS(ompccm!a:mmussabemwhc-nmm
disciplinar ¢ a BNCC, utilizando este conhect parz identificar
como as dez competéncias d- Base podan ser desenvolvidas ma
pritics, a partir das comp 138 ¢ conh especificos de

st dres de ensino e etapa de atuagio, ¢ a interrelago da drea com

os demais componenies curriculares,

1.1.6 Dommar o Conbec: Pedagdgico do Conteddo (CPC)
do como referéncia as competéncias ¢ habilidades esperadas

para cada ano ou etapa.

LL7 Dy hecimento  sobre a8 estrutégias  de

alfubetizacio, literacia ¢ 1L, que p apoiAr o da

sm&mdocmdmmemocquexjmadzqmdos&mmuh

Educagio Basica mmistrada,

.3

1.2 Demonstrar conhecimento

sobre 0s € como

1.2.1 Comp der como se processs o pleno desenvolvimento da

cles aprendem

fizagem em cada etaps ¢ fuaxa etiria, valendo-se
dc e\m!éncm crmllfm
122 D o sobre as diferentes  formas
diagndstica, formativa ¢ somativa de avaliar a aprendizagem dos
estudantes, utihizando o ltado das avalagdes para: (a) dar
devolutivas que apolem ¢ estudante na construgio de  sua
como aprend (b) replanejar as praticss de ensino
pant assegurar que a dificuldades sdentificadas sas avaliagdes
sejam solucionadss nas aulas.
123 (.mhm-r 0% c.onl:xwu de vida dos estudantes, reconhecer
sty dades ¢ b égias para contextualizar o
P de sprendizagem
1.2.4 Articular égias ¢ conb que p 208
estudantes desenvolver as competéncias ars. bem como
favoregam o desenvolvi de habilidades de niveis MIVos
superiores.
125 Aplic-r atmlégins dc ensano difenmciudas que pmm(wnm u
dos tes  com €
deﬁucmxs. lev:ndo em conla seus diversos contextos culturis,
Smicos e lingui
1.2.6 Adotar um repertdrio adequado de ¢ de
atividades diditicas onentadas pam Lama qm:ndxznsem nnw ¢
centrads no estudante.

1.3 Reconbecer o3 contextos

1.3 ldenuficar os contextos sociass, culturass, econdamicos ¢
politicos das escolas em que atuae

1.3.2 Compreender os objetos de conhect que se articul
com o8 contextos socxculturais dos ! para propaci
aprendizagens significativas ¢ mobilizar o & Ivi das
competéncias geriis.

133 Conhecer o dcianm!vmwnlo tecnoldgico  mundial,
conectando-o aos obj de além de fuzer wso
critico de recursos ¢ informagdes.

134 Reconh as difl dalidades da Educagio Basica

¥

nas quais se realiza a pratica da docéncia.

1.4 Conhecer a estrutura ¢ a
povernanga dos sistemas
educacionais

141 Compreender como as adeias filosoficas ¢ histoncas
mfluenciam a orgamzagio da escola. dos sistemas de ensino e das
priticas educacsonas.

142 Domi as i s sobre a estrutura do sistema
educacional brasileiro, as fumas de gestio. as politcas ¢
programas, & legislagdo vigente ¢ as avalugdes matitucionass.

1.4.3 Conhecer a BNCC ¢ as onentagbes cumculares da umdade

federativa em que atua.

1.4.4 Reconbecer as difk dalidades de do

educacional, levando em mmul:ncﬁu as especificidades e as
bilidades a elas atribuidas, ¢ a sua articulagio com os

om:os setores envolvidos.




2. DIMENSAO DA PRATICA PROFISSIONAL

Competéncias Especificas Habilidades
2.1 Planejur aghes de ensino | 2.1.1 Elab o planej to dos campos de expenéncia, das
que resultem em efetivas dreas, dos comp currscul das unsdades temiticas e
aprendizagens dos oby de conhecimento, visando so d alvi
das competéncins ¢ habadidades previstas pela BNCC.
2,12 Sequenciar os conteddos curriculares, as estratégiss ¢ a5
alwldnduckqu dizagem com o objetivo de estimular nos
1 capacid 0 de sprend com p Boc-idinies

ZIJAdomummch\mnfcmlndeeﬂmégxuMuw

pedagomcas iderando a Iy s
(conlexio, canscteristicas ¢ conhecimentos prév ws).

214 Identificar os recursos pedagdpicos (material dadanco,
ferramentas ¢ outros artefatos para a aula) ¢ sua adequagso
para o desenvolvimento dos obyetivos educacionais previstos,
de modo que atend as necessidades, os nimos de

f © a8 car isticas identitirias dos !

2.1.5 Realizar 1 curadona educacional, utilizar as tecaologias
digitais, 05 conteddos virtuais ¢ oLlros recursos tecnoldgicos e
mcorpoci-los 3 pratica pedagdm lencializar e
transformar as experiéncias de aprmd:ngan dos estudantes e
estunular uma atitude investigativa

’len)paumwxscknpmlmgandenfmhacm
de modo que se crie um ambeente de aprendizagem produts
e confoetivel para os estudantes,

217 lnungxr com 03 estudantes de maneira efetiva e clars,

estratégias de icagio verbal ¢ niio verbal que

I o dimento por todos os estudantes.

22 Cnar e saber gerir
ambsentes de aprendizagem

2.2.1 Organizar o ensino ¢ 3 aprendizag dzmodoquz:ewmze
a nelaqio mm: lcmpo epaco ¢ by do ©
dos

d € 0% c
deaua;iodmmn
222 Criar ambientes seguros ¢ orgamizados que favoregam o
respesto, fortalecam os lagos de confianca e apoiem o
desenvolvimento mtegral de todos os estidlantes.
223¢C um amby de aprendizagem produtivo, seguro ¢
confortivel para os esuxhn!cs. utiizando as estratégnas
adequadas para evilar comportamentos disruptivos.

23 Avaharo d olv

do educando, a
aprendizagem ¢ 0 ensing

231D a orgamzacio de atrvadades adequadas 20s nivers
diversos de d ivi ydos d

232 Aplscar os 1ifl nstr ¢ estratéguas de avalingso
da apr de ira justa ¢ parivel, devendo ser
n:onszdu.rada a heterogeneidade dos estudantes.

233 Dar devolutiva em tempo hibil ¢ apropriada, tormando visivel
para © & seu pr s0 de¢  aprendizagem e
desenvolvimento.

2.3.4 Aplicar os méuxtos de avaliasgdo pars analisar o processo de

lizagem dos k ¢ utilizar esses resuliados para
retroalimenitar & pritica ped.:gbgm
235 Fazer uso de 1 regstro e
acompanhamento das aprcn«hzagens utilizando 08 recursos
teenologicos disponivess.
2.3.6 Conh e ¢ analisar os resultados de avaly em

_—_

langa escala, para criar tgios de melhoria dos resultad

educacionas da escola e da rede de ensino em que alss,

24 Comduzr as priticas
pedagogicas dos objetos do

24.1 Descnvoh‘a prilicas consistenies merentes & dren do
& das uo contexto dos estudantes, de

comhecimenio,
cténcias e habilidad

mndo que as apm:nnm de aprendizagem sejam ativas,

s  movagdes  alumis ¢ garanlam o
desmvolnmmm tencional das mmpe!éncms da BNCC.
242 Unlizar as diferentes estralégias ¢ recursos pars as

necessidades especificas de aprendizagem (deficiéncias, altas
hahnluhda anuhnm de menoc rendimento, ete.) que
| e que favoregam o desenvolvimento

do- iculo com ¢
243A;mophmmmmmbammmmenm
de ap agem ¢ & alvi eral dos
estudantes,
244 Trsbalhar de modo colaborativo com outras disciphnas,
profissdes ¢ -..'w.“.L-
2.4.5 Usar as teenologi das nas praticas de

246 Fazer uso de | nnm‘cnwcs pedngépc.as pmumues para
corrigir 08 erros pelos
area do conhecinwent

e o
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3. DIMENSAO DO ENGAJAMENTO PROFISSIONAL

Competéncias Especificas

Habilidades

i1 Comprometer-se com ©

311G um plane; to profissional utilizando diferent

¥ 3

peoprio  desenvolvi

profissaonal

baseado em suvavaliagio, no qual se possa
sdentificar 08 potenciass. os it as necessidades. as
estralégias, as metas para alcangar seus proprios objetivos €
atimgir sua realizacio como profissi 'daedm:agio

JIZEnggar—sempnucascp.' de & I de
cosmp nlerp
nm:uuanas para ‘se attodesenvolver ¢ propor efetivamente o

| de competéncias ¢ educagio miegral dos
estdantes,

3134 ir & resp bilidade pelo seu autodesenvolvimento ¢
pelo ag 1o da sua pratica. participando de atividsdes
formativas, bem como  desenvolver outras  atividades
consideradas  relevantes  em  difs dalidad
presenciais oo com uso de recursos digitais.

3.1.4 Engajar-se em estudos ¢ pesg de probl da educagi
escolar, mmhsasmmcu;;ascmodalub&:&.cmbmmdc

lugdes gue buam para melborar 8 qualidade das
aprendizagens dos I Jendo &s necessadades de
seu desenvolvimento mtegral,

S Engajer-se profissional ¢ coletivamente na construcio de
conhecimentos a partir da pritica da docéncia, bem como na
concepgiio, aplicagio ¢ avaliagio de estratégias para
melborar 3 chindmica da sals de sula, o emino e a
preadizagem de todos os estudante

32 Comprometer-se com a

qta:dxzagcm dos

¢ colocar em

pr.mca o principio de que

todos  sdo  capazes  de
apeender

3.2.1 Compreender o fracasso escolar nfio como destino dos mas

vulneriveis, mas fato historico que pode ser modificado.
322 (ompr«ndu—x com a aprendizagem dos estudantes ¢
em pra o principio de que todos sdo capazes de

¥

aprender.

3"3 Conh:ccr cnlcndcr c dar valor posah\o as diferentes
adsdes ¢ 1 dos bem como. ser
cqxu de unluar 08 tecursos tecnoldgicos como  recurso
a inclusdo, o desenvolvimento das
u:mnytl:nuusllaBNCLcns lizagens dos objetos de

conbecimento para todos os estudantes.
3.2.4 Atentar nas diferentes formas de violéncia fisica e simbolica,

bem como nas discrmnagdes étmco-racial praticadas nas

escolas ¢ nos ambs digitazs, além de p o o

élico, seguro ¢ responsivel das lemologm dlgnhu
3.2.5 Construir um amb de ape que o5
4 | bl tomar decisdes, aprender

c.humhwdanvnhccohbuupmumuxmh‘kcm

33 Patiapar do  Projeto
Pedaghgico da escola o da
construgio  de  valores
democraticos

331 Contribuir na cmsmwio ¢ na avalisgdo do projeto
pedagbgico da escola, atentando na pnonidade que deve ser
dada a aprendizagem e a0 pleno desenvolvimento do
estidante.

332 Trbalkar coletivamente, participar das sdales de
aprendizagem ¢ incentivar o uso dos recursos tecnoldgicos

Ik

pars P das expenéncias profisssonais.

3.3.3 Extender a Jdade ¢ a equidade, pr na relagio entre
a BNCC e os cumiculos regionais, como 3t da escola
pmnmmﬂnurumsnm:d-lcmjusucwhdampar
meio da mobilizagio de conbect que enfatizem as

ibilidades de solugdes pars os desafios da vida cotidiana ¢
dasouuhdc

334 Ap e €acos que contribuam
mauhg&sdcuwm:unaacoh_

3.4 Engujur-se,
profisssonalmente, com as
familias ¢ com a

34.1 Compr se com o trabatho da escola junto as familias, &
fade ¢ &% instincias de go ¢ da educaci

34’\hm« agio ¢ ¢30 com as famihas pam

estabelecer parcenas e colaboragio com a escola. de modo

que favorega a aprenduzzagem dos estudantes ¢ o seu pleno

desenvolvimento.

3.4.3 Saber comunicar-se com lodos os mterlocutores: colegas.

pass, fanuhas e comumd-dc. utilizando os diferentes recursos,
lusive as lecnol da infi Gilo ¢ ¢ o

344 Comparilh ““ccmutimup:na
construgio de um chm escolar favorivel ao desempenho das
atuvidades docente ¢ discente.

3.4.5 Contribuir para o dialogo com outros atores da sociedsde ¢

articular  parcerias  intersetoriais  gque  favoregam o

preadizagem ¢ o pleno desenvolvimento de todos.

Fonte:http://portal. mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=135951-

rcp002-19&category_slug=dezembro-2019-pdf&Itemid=30192
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