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RESUMO

A presente tese, cujo objeto de pesquisa € a Escola em Tempo Integral no Ensino
Médio Técnico Integrado, tem como objetivo geral analisar a formacao no ensino
médio técnico integral, integrado e em tempo integral, € como objetivos especificos:
i. Compreender, a partir de uma retrospectiva histérica, as modalidades de oferta do
ensino médio técnico integral e integrado; ii. Investigar como a formacao em tempo
integral pode oportunizar uma formacgao integral; iii. Investigar como estd sendo
colocado em pratica o EMI em diferentes instituicbes e regides geograficas; iv.
Identificar as dificuldades para que o tempo integral viabilize uma formacéo integral;
e v. Propor estratégias de superacao a eventuais obstaculos ao tempo integral no
EMI. Com abordagem qualitativa, a escolha foi pelo método do materialismo
histérico-dialético. O percurso metodoldgico abarcou as pesquisas bibliografica e
documental assim como o questionario semiestruturado no ambito da coleta de
dados. A andlise de conteudo foi a técnica que proporcionou a sintese, inferéncia e
interpretacdo dos dados. O estudo teve apoio de tedricos como: Dias (2012), Frigotto
(2006, 2012), Gramsci (1991, 2011), Konder (1998), Kosik (1995), Lukacs (2013,
2018), Manacorda (1990), Nosella (2016) e Saviani (2008, 2019). O estudo revelou
que: i. a maioria dos professores que trabalham na iniciativa publica possui
experiéncia no Ensino Médio Integrado; j& os que lecionam na inciativa privada, ao
contrario, ndo a possuem; ii. o fator temporal, ou seja, maior tempo para planejar e
socializar seus conteudos, assim como 0 excesso de aulas sequenciais da mesma
disciplina sdo obstaculos a serem superados no atual modelo do Ensino Técnico
Integrado; iii. 0 tempo integral no ensino médio integrado é fundamental para que os
estudantes tenham uma formacao mais abrangente e integral, abarcando contetdos
basicos, profissionais e sociais; iv. 0s principais atributos para o Ensino Médio
Integrado levantados foram: estrutura adequada da instituicao, formacao pedagodgica
continuada dos professores da base técnica, implementacdo de politicas
educacionais de qualidade, metodologias ativas e recursos tecnologicos; e v. a forma
mais adequada de ensino médio é a que consegue realizar todo o ensino médio
regular de forma integrada ao técnico em um periodo de trés anos. Em concluséo,
para termos um programa critico e emancipador para o ensino médio técnico
integral, & preciso que o tempo integral abarque todas dimensdes do processo
formativo, sejam elas emocionais, intelectuais, fisicas, culturais, sociais e
profissionais. Também, faz-se necessario salientar a importancia de uma formacao
continuada adequada aos professores, uma estrutura e gestao institucional séria e
comprometida com o processo ensino-aprendizagem de qualidade.

Palavras-chave: Ensino Médio Integrado. Educagé@o Integral. Tempo Integral.
Educacao Profissional.



ABSTRACT

The present thesis, whose object of research is the Full-Time School in Integrated
Technical High School, has the general objective: to analyze the training in full-time,
integrated and full-time technical high school. And as specific objectives: i.
Understand, from a historical retrospective, the modalities of offer of full and
integrated technical secondary education; ii. Investigate how full-time training can
provide opportunities for full-time training; iii. Investigate how EMI is being put into
practice in different institutions and geographic regions; iv. Identify the difficulties for
full-time training to enable full-time training. v. Propose strategies to overcome any
obstacles to full-time at EMI. With a qualitative approach, the choice was for the
method of historical-dialectical materialism. The methodological approach included
bibliographic and documental research, as well as the semi-structured questionnaire
in the context of data collection. Content analysis was the technique that provided the
synthesis, inference and interpretation of data. The research was supported by
theorists such as: Dias (2012), Frigotto (2006; 2012), Gramsci (1991, 2011), Konder
(1998), Kosik (1995), Lukacs (2013, 2018), Manacorda (1990), Nosella (2016) and
Saviani (2008, 2019). The study revealed that: i. most teachers who work in the
public sector have experience in Integrated Secondary Education, whereas those
who teach in the private sector, on the contrary, do not. ii. the temporal factor, that is,
more time to plan and socialize its contents, as well as the excess of sequential
classes in the same subject are obstacles to be overcome in the current Integrated
Technical Education model. iii. full-time integrated secondary education is essential
for students to have a more comprehensive and comprehensive education, covering
basic, professional and social content. iv. the main attributes for Integrated
Secondary Education that were surveyed were: adequate structure of the institution,
continued pedagogical training of teachers from the technical base, implementation
of quality educational policies, active methodologies and technological resources. v.
the most adequate form of secondary education is the one that manages to carry out
all regular secondary education in an integrated way with the technician, in a period
of three years. In conclusion, in order to have a critical and emancipatory program for
full-time technical secondary education, it is necessary that full time encompass all
dimensions of the training process, whether they are: emotional, intellectual,
physical, cultural, social and professional. It is also necessary to emphasize the
importance of adequate continuing education for teachers, a serious institutional
structure and management committed to the quality teaching-learning process.

Keywords: Integrated High School; Integral Education; Full-Time School;
Professional Education.
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INTRODUCAO

A educacao escolar brasileira enfrenta varios desafios, a fim de se afirmar
como uma educagado de qualidade' para uma formagao integral em todos os niveis e
modalidades. O nivel médio, em especial, € o que tem estado em conflito constante
tanto em questbes das politicas e legislagdes educacionais quanto em suas
finalidades. Nesse aspecto, qual seria a real fungao do ensino médio? Para além de
sua funcdo basica e regular, o ensino médio brasileiro pode ser também
desenvolvido em um carater profissionalizante, nesse caso, a modalidade da
educacéo profissional, que, sendo realizado no mesmo local e série escolar, passa a
ser denominado Ensino Médio Integrado ao Técnico ou abreviadamente Ensino
Médio Integrado (EMI).

Com essa diversificagdo e possibilidades, podemos verificar a complexidade
do ensino médio no Brasil. Esse fato sempre me despertou curiosidade e instigacao
no sentido de pesquisar e desvelar as reais intencionalidades e fun¢des dessa etapa
da educacéao nacional.

Aliado ao discorrido anteriormente, sou professor de uma instituicado de
educacao técnica e tecnoldgica, em que o publico-alvo é constituido por estudantes
do EMI. Nesse contexto, muitas situagdes me faziam refletir, como, por exemplo, por
que, em algumas instituicbes, o EMI é realizado em tempo integral, durante trés
anos e, em outras, em tempo parcial, por quatro anos.

Outras situagdbes que me faziam ponderar eram quando alguns pais me
relatavam sobre a importancia e a felicidade de terem seus filhos, boa parte do dia,
na escola (tempo integral), o que os deixava tranquilos ao saberem que estes nao
estavam fazendo “coisa errada”. Ao mesmo tempo, chegavam reclamacdes de
exaustao por parte dos estudantes pelo mesmo fato de ficarem por muito tempo na

escola.

' Qualidade na Educagdo, em nossa concepgdo, é quando estd associada aos processos de
transformagao estrutural da sociedade, em uma perspectiva critica e intercultural, sendo assim: [...]
a importancia da educagao como direito humano que nao pode ser reduzido a um produto que se
negocia na légica do mercado. Defendem o papel do Estado na democratizacdo da educacao e se
opdem as formas diretas e indiretas de privatizacdo da escola publica. Lutam pela valorizagao da
profissdo docente e pelo reconhecimento dos movimentos promovidos por educadores e
educadoras. Propbéem “reinventar” a escola, seus espagos, tempos, organizagado, dindmicas etc.
(CANDAU, 2020, p. 5).
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Diante dessas situagdes, iniciei uma busca por referéncias que defendiam a
obrigatoriedade ou nao do tempo integral para o EMI. Todavia, ndo encontrei
nenhuma defesa contundente e definitiva; apenas defesas do tempo integral de
forma genérica, mas nao especificamente no EMI.

Dessa maneira, surgiram questdes que culminaram nesta pesquisa de
doutorado, tais como: o EMI precisa ser em tempo integral? O ideal seria a
realizacdo do EMI em trés anos em tempo integral ou em quatro anos em tempo
parcial? Sera que o EMI tem sido desenvolvido de forma que abarque uma
“educacao integral”? Como o EMI vem sendo ofertado pelas diferentes redes e
instituicées (publica federal/municipal, sistema S e privada)?

Escola em Tempo Integral, alicerce para a educacao integral no Ensino Médio
Integrado, foi uma pesquisa tanto empirica, utilizando questionarios
semiestruturados, quanto bibliografica e documental junto a recursos metodolégicos,
como livros, legislagdes, catadlogos, manuais, artigos e materiais digitais da internet
baseados em referéncias de estudiosos da area abordada. O objeto de pesquisa &,
portanto, a Escola em Tempo Integral no Ensino Médio Técnico Integrado.

A partir das questbes levantadas, foi definido o seguinte problema de
pesquisa: “Como viabilizar, com o tempo integral, a formagao integral e integrada no
Ensino Médio Técnico, na percepcao de professores desta modalidade de ensino?”

A Tese defendida é que a viabilizacdo da formacgéao integral e integrada no
Ensino Médio Técnico requer, além da existéncia de tempo integral na escola, um
programa formativo critico e emancipador.

O objetivo geral foi analisar a formacao no Ensino Médio Técnico Integral,
Integrado e em Tempo Integral. Ja os objetivos especificos foram:

1. Compreender, a partir de uma retrospectiva histérica, as modalidades de
oferta do Ensino Médio Técnico Integral e Integrado;

2. Investigar como a formagdo em tempo integral pode oportunizar uma
formacao integral;

3. Investigar como esta sendo colocado em pratica o EMI em diferentes
instituicoes e regides geograficas;

4. |dentificar as dificuldades para que o tempo integral viabilize uma formacao
integral;

5. Propor estratégias de superacéo a eventuais obstaculos ao tempo integral
no EMI.
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No intuito de alcancar os objetivos propostos, foi organizado o caminho
metodolégico a percorrer. Optou-se nesta pesquisa pela abordagem qualitativa
baseada nos preceitos de Bogdan e Biklen (1994); O método escolhido foi o
materialismo dialético, sendo utilizadas suas categorias de contradi¢ao, totalidade e
historicidade, e referenciado pelos autores: Frigotto (1984; 2006), Konder (1998),
Kosik (1995; 2002), Lefebvre (1975), Lukacs (2008; 2013; 2018), Marx (2013) e
Gramsci (1991; 2011); Para coleta dos dados foram utilizados a pesquisa
documental e 0 questionario semiestruturado, de acordo com as ideias de Bogdan e
Biklen (1994); Ja para a analise, reflexiva e critica dos dados, utilizamos a técnica da
analise de conteudo seguindo as etapas elaboradas por Bardin (2011). Nas
inferéncias e interpretagdes, langamos mao das categorias conceituais: Ensino em
Tempo integral (ETI), Ensino Médio Integrado (EMI) e Educacéo Integral (El), tendo
como referéncia central o filésofo Antonio Gramsci e seus estudiosos: Dias (2012),
Manacorda (1990) e Nosella (2016), em especial no ambito da teoria da Escola
Unitaria.

Delineamos o percurso da tese, desde o inicio, com a escolha da teméatica a
ser trabalhada até as principais consideracées advindas de todo o processo da

pesquisa.
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Do limiar da problematica as fontes de pesquisa

Ao iniciar o doutorado em Educagdo no ano de 2018, deparei-me com o
primeiro desafio: preciso pensar em uma tematica que seja inédita para que seja

realmente uma tese a ser defendida, como coloca Saviani (2007, p. 186):

[...] os candidatos aos programas de doutorado necessariamente
terdao que apresentar, ja para o processo de selegcdo, um projeto
proprio de pesquisa, atendendo ao requisito de originalidade, pelo
menos em um dos seguintes aspectos: o proprio objeto, investigando
algo nunca antes estudado; a forma ou o método, analisando-se um
objeto que, embora ja estudado por outros, ndo o fora segundo os
procedimentos agora adotados; a perspectiva tedrica, que
assegurasse o exame de um mesmo objeto sob um ponto de vista
ainda nao explorado; e as fontes de apoio, isto €, o estudo de um
mesmo objeto langando mao de procedimentos ja adotados e sob um
ponto de vista também ja considerado, baseando-se, porém, em
fontes nunca antes utilizadas.

Nesse sentido, eu me questionei: por que nao pesquisar algo que esta
proximo de minha realidade profissional ja que trabalho na &rea educacional? O fato
de trabalhar em um Instituto Federal de Educacéao, em que a maioria dos estudantes
esta no nivel médio técnico integrado, fez com que surgisse a problematica central
de minha pesquisa. Outras questdes relacionadas ao EMI me faziam refletir; por
exemplo: enquanto em algumas instituicbes, dentre as quais a minha, o EMI é
realizado em tempo integral, com duragéo de trés anos, em outras instituigcdes ele €
em tempo parcial, de quatro anos.

Antes de tomar a decisdo sobre a tematica, procurei me inteirar sobre como
estudiosos da &rea concebiam como seria trabalhar o EMI em tempo integral sem se
descuidar da formacao integral. Para responder a essa questdo e a outras que a
permeiam, iniciei a pesquisa com um levantamento da producao cientifica e a busca
por conceitos e reflexdes relacionados a tematica, tais como: educagao integral,
educacao em tempo integral, ensino integrado e educacgao profissional.

O primeiro passo foi realizar um levantamento das producgdes cientificas com
o objetivo de assegurar que minha pesquisa era de fato inédita conforme podemos
verificar nos Apéndices B, C e D. Pela leitura e analise dos quadros localizados nos
Apéndices C e D, foram elencados os descritores “Ensino médio, tempo integral e
integrado” de forma que fossem articulados. Para a busca dos trabalhos, foi utilizada

como base de dados a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD).
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Ciente dos poucos trabalhos que poderiam articular tais descritores, praticamente
nao utilizei critérios de inclusdo e exclusdo. Apenas os trabalhos em duplicidade
foram excluidos.

Foram encontrados 25 trabalhos, dos quais dois estavam replicados,
restando, portanto, 23 para serem analisados, sendo que 21 deles, embora foram
selecionados devido aos descritores utilizados na busca, nao tinham relagao direta
com o0s objetivos ou q tese. Desse modo, apenas dois trabalhos estavam
relacionados com minha tematica. Mesmo assim, nenhum dos dois relacionava,
refletia ou analisava o tempo integral para possibilitar a educacédo integrada e
integral aos estudantes do ensino médio, confirmando a originalidade de minha tese.

Com as ideias estruturadas e o esboco do trabalho formatado, passamos a
assimilar os conceitos-chave da pesquisa, iniciando com a educacdo integral e
perpassando pela Educacédo Integrada e, finalmente, pela educacdo em tempo
integral.

Inicialmente, apresentamos nossas concepgdes sobre cada um dos
conceitos-chave: Educacao Integral, Tempo Integral e Educacao Integrada no Ensino
Médio.

Educagéo Integral € um conceito polissémico. Com base nas ideias de Arroyo
(2021), é uma concepcado que compreende que a educacdo deve garantir o
desenvolvimento dos sujeitos em todas as suas dimensdes — intelectual, fisica,
emocional, social e cultural — e se constituir como projeto coletivo, compartilhado por
criangas, jovens, familias, educadores, gestores e comunidades locais.

O Tempo Integral diz respeito ao tempo, ou seja, a ampliagdo da jornada
escolar dos estudantes, trazendo ou ndo novas disciplinas para o curriculo escolar. A
maioria das unidades de ensino que adota esse modelo, geralmente, implementa a
extensao do tempo em turno e contraturno escolares — durante metade de um dia
letivo, os estudantes estudam as disciplinas do curriculo basico, como Portugués e
Matematica, e o outro periodo é utilizado para aulas ligadas as artes ou esporte
(APRENDIZ, 2018). De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Basica, o tempo integral de escolarizagdo equivale a uma jornada igual ou
superior a sete horas diarias, podendo ser em um mesmo turno ou em dois como
verificamos no Artigo 12 da Resolugdo CNE/CEB n® 4, de 13 de julho de 2010
(BRASIL, 2010):
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Art. 12. Cabe aos sistemas educacionais, em geral, definir o
programa de escolas de tempo parcial diurno (matutino ou
vespertino), tempo parcial noturno e tempo integral (turno e
contraturno ou turno Unico com jornada escolar de 7 horas, no
minimo, durante todo o periodo letivo), tendo em vista a amplitude do
papel socioeducativo atribuido ao conjunto organico da Educacgao
Basica, o que requer outra organizacdo e gestdao do trabalho
pedagdgico.

Ja Educacado Integrada no Ensino Médio ou Integracdo Curricular sao
terminologias usadas no Brasil para caracterizar a educagéao geral ou propedéutica
articulada a educacao profissional do ensino médio, salientando que o termo
“‘integracéo” traz uma ideia de “juncdo, unido ou aglutinagdo de conteudos ou
disciplinas em um curriculo escolar” (BRASIL, 2008a).

Diante dos conceitos, em especial da questdo de integracdo escolar entre o
curriculo basico e o técnico ou profissional, precisamos cuidar para que essa
integracdo ndo se torne um tecnicismo educacional® inviabilizando e
descaracterizando todo o processo de formacgéo integral no ensino médio integrado.
Entao, é necessario que conhecamos quando surgiram bem como seus percursos
histéricos, para compreendermos, adequadamente, quais sdo suas verdadeiras
finalidades e objetivos.

Assim, a presente tese foi dividida em quatro capitulos na seguinte
sequéncia:

No Capitulo 1, “Ensino Médio no Brasil: histérico, fungcdes e ambiguidades”,
apresentamos aspectos do percurso historico do Ensino Médio brasileiro desde a
época jesuitica, do Brasil colonial, até o atual “Novo Ensino Médio” em implantacao.
A trajetdria historica nos faz refletir sobre os avancos e retrocessos, assim como
todas as contradigcbes ainda estdo presentes até os dias atuais dessa etapa da
educacao brasileira.

No Capitulo 2, “Ensino integrado, integral e de tempo integral”, foi feito, nao
s6 um recorte histérico, mas, principalmente, foram apresentadas as concepcoes e
significados dos termos integrado, integral e tempo integral, que, muitas vezes, séo
empregados, erroneamente no dia a dia, como sinénimos. Também, sdo abordados

dados e informacdes atuais.

2 A Teoria Tecnicista foi desenvolvida nos Estados Unidos, na década de 1960, e teve como principal
objetivo fazer com que a escola assumisse 0 modelo empresarial e se inserisse nos padroes da
racionalizagao e da produtividade capitalistas (OLIVEIRA, 2003).
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No Capitulo 3, “Educacéao Profissional e Tecnoldgica (EPT): recorte historico
brasileiro e contexto atual”, a modalidade da educacao profissional é a tematica
central desse capitulo com énfase no Ensino Médio. Sdo abarcadas as questdes
histéricas, as implicacdes sociais e econémicas além das varias alteracdes ocorridas
no percurso da EPT no Brasil. O enfoque principal da EPT é o atual modelo dos
Institutos Federais de Educacdo, implementados a partir do ano de 2008, mas
também serdo abordadas outras iniciativas.

Por fim, no Capitulo 4, “Percurso metodoldgico”, ser4 demonstrado, de forma
detalhada, todo o caminho metodolégico realizado, trazendo desde a abordagem até
as interpretacdes dos dados analisados.

Apos os capitulos, foram realizadas as principais considera¢des retomando
todo o processo da tese, visando a explicitar os principais pontos abordados e suas
principais importancias para chegarmos ao resultado da tese.
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1 ENSINO MEDIO NO BRASIL: HISTORICO, FUNCOES E AMBIGUIDADES

O Ensino Médio, ultima etapa da Educacado Basica Nacional, € a etapa da
educacao nacional responsavel pela transicdo entre a Educacdo Basica e a
Superior. Aléem dessa funcao, é, também, uma etapa de acesso ao trabalho. Mesmo
com essas fungdes aparentemente vislumbradas, ha muitas confusées, diavidas e
conflitos quanto aos seus propdsitos. Para termos mais clareza quanto as suas
funcbes, é preciso conhecermos seus aspectos historicos e as legislagdes que o
permeiam, para que possamos construir uma concepgado mais adequada e sem
intengdes ambiguas.

O Ensino Médio passou e continua passando por varias mudancgas tanto em
nomenclaturas — ensino secundario, segundo grau e ensino médio — quanto na
estrutura e concepgcdo desde a colonizacdo até os dias atuais. Para ilustramos,
faremos um resgate histérico de sua trajetéria iniciando com a educacao jesuitica e
culminando no famigerado “Novo Ensino Médio” que temos hoje. Nesse contexto,
ressaltamos a importancia de conhecermos mais detalhadamente como se deu este

processo histérico.

1.1 PROCESSO HISTORICO DO ENSINO MEDIO NO BRASIL: DA COLONIZACAO
AO IMPERIO

Podemos conceber “a génese da educacdo no Brasil no ano de 1549
marcado pela chegada do primeiro grupo de jesuitas em nosso pais”, como coloca
Saviani (2019, p. 26). O autor, ainda, ressalta que podemos dividir a educacao
colonial brasileira em trés etapas distintas a saber:

A primeira etapa corresponde ao chamado ‘periodo heroico’, que,
segundo Luiz Alves de Mattos (1958), abrange de 1549, quando
chegaram os primeiros jesuitas, até a morte do padre Manuel da
Nobrega em 1570. Considero, entretanto, mais apropriado estender
essa fase até o final do século XVI, quando ocorre a morte de
Anchieta, em 1597, e a promulgacao do Ratio Studiorum, em 1599.
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A segunda etapa (1599-1759) é marcada pela organizagdo e
consolidacdo da educacéo jesuitica centrada no Ratio Studiorum.

A terceira etapa (1759-1808) corresponde & fase pombalina®, que
inaugura o segundo periodo da histéria das ideias pedagdgicas no
Brasil (SAVIANI, 2019, p. 31).

Na primeira etapa, podemos destacar alguns planos de ensino elaborados por
Nobrega como o aprendizado do portugués elementar direcionado as populagbes
indigenas, a escola de ler e escrever e, finalmente, 0 que poderiamos entender
como educagao secundaria: a aprendizagem profissional e agricola, por um lado,
visando a profissionalizacédo, e, por outro, a gramatica latina direcionada aqueles
que almejavam prosseguir ao ensino superior na Europa. Assim, foram criados
varios colégios em regides litoraneas do Brasil, destacando que o principal viés
epistemolégico era a doutrinacao religiosa de base catdlica (SAVIANI, 2019).

Com relacédo a segunda etapa, o Ratio Studiorum® era quem balizava todas as
regras relacionadas ao ensino. Nesse novo Plano, foram suprimidos os estagios
iniciais, sendo iniciado pelos “estudos inferiores” (compreendendo o atual ensino
médio). O curriculo compreendia cinco disciplinas: retérica, humanidades, gramatica
superior, gramatica média e gramatica inferior. A duragdo dos estudos inferiores era
de seis a sete anos com contetidos reeditados pelo Trivium® da Idade Média.

3 «As reformas pombalinas da instrugdo publica se inserem no quadro das reformas modernizantes
levadas a efeito por Pombal visando colocar Portugal ‘a altura do século’, isto é, o século XVIII,
caracterizado pelo lluminismo. Essa fase estende-se até o inicio do Império, abrangendo, portanto, o
momento joanino (1808-1822), assim denominado porque teve inicio com a vinda de Dom Joao VI em
consequéncia do bloqueio continental decretado em 1806 por Napoledo contra a Inglaterra, da qual
Portugal era ‘nagdo amiga’, completando-se em 1822 com a independéncia politica” (SAVIANI, 2019,
p. 32).

*A Sociedade, ou Companhia de Jesus, procurou, desde a sua fundagao, elaborar as bases teoricas
da sua pratica pedagogica, 0 método adotado e as regras que iriam nortear a agcao educativa. Estas
se consubstanciaram no que ficou conhecido por Ratio Studiorum, tendo como modelo as
Constituicdes, em especial o seu capitulo 1V, os “Exercicios Espirituais”, de Inacio de Loyola, e o
modus parisiensis como método capaz de ensinar de forma rapida e perfeita. Podemos dizer que a
elaboracdo do Ratio definitivo, aquele que iria universalizar uma peculiar forma de educar,
constituindo um sistema de ensino, € fruto de uma "caminhada" de meio século. O primeiro Ratio
Studiorum se deve a Jerébnimo Nadal e foi elaborado em 1548; o segundo foi o Ratio de Anibal
Coudret, em 1551; o terceiro, o Ratio, de Diego de Ledesma, de 1553 (De ratione et ordine studiorum
collegii romani); o quarto é o Ratio de Borja, elaborado em 1573, tendo como titulo Summa Sapientia;
a elaboragado do quinto Ratio coube ao padre Claudio Aquaviva, em 1586. Finalmente, aparece o
Ratio de 1591, uma preparagao para o Ratio definitivo publicado em 1599, depois de uma rigorosa
consulta aos "doutos" da Companhia (MESQUIDA, 2021).

® Trivium da Idade Média: compreendido pela gramatica (quatro a cinco séries); esta, por sua vez, se
dividia em gramatica inferior, média e superior, sendo que cada uma das duas primeiras podia se
subdividir em duas (inferior A e B e média A e B); a gramatica era ensinada com o objetivo de
assegurar expressao clara e precisa; a dialética, chamada no Ratio de humanidades (uma série),
destinava-se a assegurar expressao rica e elegante; e a retérica (uma série) buscava garantir uma
expressao poderosa e convincente. No conteudo trabalhado nesses cursos, o latim e o grego
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A terceira etapa — fase pombalina — se iniciou com o Alvara de 28 de junho de
1759 relacionado a “reforma dos estudos menores” e correspondendo aos ensinos
primario e secundario. Essa reforma privilegiou os estudos das humanidades
correspondente ao ensino secundario. Um dos maiores impactos causados pelo
Alvara foi a extincdo das classes e escolas até entdo dirigidas pelos jesuitas,
causando enorme retrocesso nos avangos conquistados pela educacédo escolar
conquistadas no periodo anterior. Salientamos que as reformas pombalinas
abrangeram tanto Portugal quanto seus dominios (SAVIANI, 2019).

Outra caracteristica da era pombalina foi a introdugdo das “aulas régias™.
Segundo Queiroz et al. (2012), no sistema educacional das aulas régias, os
professores tinham cargos vitalicios e seus métodos de ensino eram baseados no
modelo educacional dos jesuitas, nos quais foram formados.

O ensino secundario das aulas régias era o equivalente ao curso de
humanidades dos jesuitas e abrangia varias disciplinas como o latim, a gramatica e
o grego dentre outras. Hoje, corresponde ao ensino médio propedéutico’.

Apés a independéncia, mais precisamente na Assembleia Constituinte de
1823, houve uma reapresentagdo do documento denominado “Meméria de Martim

Francisco™®

. A primeira versao foi apresentada na Capitania de Sao Paulo em 1816,
a qual estabelecia que o segundo grau teria duracao de seis anos com os estudos
basicos direcionados as mais diferentes profissdes. Saviani (2019) salienta que,

embora esse documento tenha bases em Cing mémoires sur l'instruction publique,

constituiam as disciplinas dominantes. A elas, subordinavam-se a lingua vernacula, a histéria e a
geografia, ensinadas na leitura, versao e comentarios dos autores classicos (SAVIANI, 2019, p. 57).
As aulas régias foram estabelecidas em Portugal e em suas colénias pelo Alvara de 28 de junho de
1759, no ambito das reformas politicas, administrativas, econémicas e culturais promovidas pelo
ministro Sebastido José de Carvalho e Melo, futuro marqués de Pombal, durante o reinado de D.
José | (1750-1777). A criagdo das aulas régias marcou o surgimento do ensino publico oficial e laico,
visto que, até entdo, a educagao formal em todos os seus niveis estava sob o controle da Igreja, que
também detinha grande influéncia sobre outras areas da cultura, como as artes e a impressao de
livros. A posicao-chave ocupada pelos jesuitas e a crescente influéncia destes nos assuntos
seculares contrariavam os pressupostos das reformas empreendidas por Pombal, que possuiam um
carater marcadamente secularizador e regalista, inspirado pelo ideério ilustrado da época. O que
estava em causa nao era, portanto, a Igreja em seu sentido espiritual, mas seu papel no terreno
cultural do contexto portugués da época (FALCON, 1982, p. 423-424; 432).
/ Propedéutica, de forma geral, se refere a uma educagao iniciadora para uma especializagao
posterior. Como caracteristica principal, temos uma preparagdo geral basica capaz de permitir o
desdobramento posterior de uma area de conhecimento ou estudo. No caso do Ensino médio, seriam
todas as disciplinas que dardo base ao Ensino superior, ou seja, exceto as disciplinas de base
técnico-profissional (MENEZES, 2001).
8 Martim Francisco Ribeiro d’Andrada Machado era um dos trés irmos Andradas, conhecidos como
“a santissima trindade”. Os outros dois eram Antonio Carlos Ribeiro de Andrada Machado e Silva e
José Bonifacio de Andrada e Silva, o Patriarca da Independéncia (SAVIANI, 2019, p. 120).
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de Condorcet, houve algumas altera¢cdes de cunho ideoldgico, como a alteracao das
palavras “sociedade e cidadaos” de Condorcet por “soberanos e vassalos” em
Martim Francisco, além a supressdao da palavra ‘igualdade”. Nesse sentido,
podemos verificar que, no primeiro periodo imperial, a educagao continuava com
suas caracteristicas com forte teor elitista, ou seja, um ensino médio dual, sendo um
para as elites e outro para o povo.

Na primeira Constituigdo Imperial Brasileira de 1824, houve apenas a mengao
de que a instrugdo primaria seria gratuita a todos os cidadaos. Desse modo, a
educacao secundaria, como citada anteriormente, caiu no ostracismo. No ano de
1835, por meio da Lei n® 10, de 4 de abril, foi criada a primeira Escola Normal do
Brasil, na cidade de Niter6i/RJ, objetivando a formagado para o magistério, que, de
certa forma, pode ser incluida no ensino secundario (CASTANHA, 2008, p. 19).

Entre os anos de 1835 e 1836, foram criados os primeiros liceus do Rio
Grande do Norte (1835), Bahia (1836) e Paraiba (1836). O objetivo principal dos
liceus era dar formacdo basica aos estudantes para acessarem o Ensino superior,
até aproximadamente a metade do século XX, caracterizando o que temos hoje
como Ensino médio.

Nesse contexto, foi criado no Rio de Janeiro, em 1837, o Colégio de D. Pedro
[l — antigo Seminario de Sao Joaquim. Com estrutura de ensino organica e seriada,
o Colégio de D. Pedro Il foi frequentado pela elite da época e seus cursos tinham
duracao de seis a oito anos. Couto Ferraz, deputado geral e conselheiro de Estado
da época, por meio do Decreto n® 1.331, de 1854, tentou ampliar a fungéo do ensino
secundario colocando-o em base de especializagdes técnicas. Precisamos salientar,
também, que, no artigo 89 do mesmo decreto, ha uma tendéncia a educacao em
tempo integral, no que tange a permanéncia dos estudantes em regime de internato
e pensionistas no Colégio de D. Pedro Il (SANTOS, 2010).
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1.2 PROCESSO HISTORICO DO ENSINO MEDIO NO BRASIL: PRIMEIRA
REPUBLICA E AS REFORMAS NO SECULO XIX

Por meio da primeira constituicdo republicana de 1891, a educacao nao teve
tanta relevancia e destaque. Ficava a cargo das legislacbes estaduais tais
regulamentos, cabendo a Federagdo apenas o0 ensino superior e a instrucao militar
(arts. 34 e 87). Nesse contexto, os Estados passaram a desenvolver reformas na
instrugéo publica.

Em Sé&o Paulo, com a reforma Caetano de Campos, criou-se a Escola
Modelo. Segundo Carvalho (2000, p. 225): “Na Escola Modelo (anexa a Escola
Normal criada pela Reforma), os futuros mestres podiam ver como as criangas eram
manejadas e instruidas”. Assim, podemos perceber que, nessa Escola Modelo, a
formacdo era baseada no modelo de praticas pedagdgicas centradas na
homogeneizacdo e na imitagdo, levando a propagacao desses métodos intuitivos
republicanos a toda vida escolar. Também, foram criados os dispositivos de inspecao
escolar para assegurar esse modelo. Dessa forma, cumprindo um ensino baseado
na reproducdo de um modelo escolar por dispositivos de visibilidade das praticas
pedagdgicas, o sistema paulista se organizou nas duas primeiras décadas da
republica, até o inicio da década de 1920, quando esse sistema entrou em crise.

A partir do século XIX, como coloca Carvalho (2008, p. 67-71), durante a
primeira Republica, houve uma série de reformas no ensino secundario da época.
No entanto, foram reformas pontuais e com o intuito de preparar os estudantes para
adentrar ao ensino superior. Dentre elas, podemos citar as seguintes:

e Reforma Lebncio de Carvalho (1879): foi um extenso documento contando
com 174 itens reunidos em seus 29 artigos, considerando, além do ensino
secundario, 0s ensinos primario € superior no municipio da Corte. A base
principal dessa Reforma era proporcionar condicées de moralidade e higiene,
essa ultima foi influenciada pela constituicdo da medicina como um campo
disciplinar autdnomo. A Reforma Ledncio de Carvalho preconizava o método

de ensino intuitivo.
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Reforma Benjamin Constant (1890): visava a oferecer aos jovens brasileiros a
instrucdo secundaria e fundamental de forma que se preparassem
adequadamente para os cursos superiores da Republica. Também, ressaltava
a importancia dessa etapa para o desempenho adequado, enquanto cidadao,
de seus deveres na sociedade. Uma novidade desta Reforma foi a introducao
do ensino publico laico, o que oportunizou a expansao do ensino de diferentes

escolas confessionais. A duracao do ensino secundario era de sete anos.

Reforma Epitacio Pessoa (1901): tinha o objetivo de ofertar uma cultura
intelectual necessaria para a matricula em cursos superiores assim como
para obter o grau de bacharel em Ciéncias e Letras com reducao da carga

horaria para seis anos.

Reforma Rivadavia Correia (1911): propunha uma cultura geral de teor
basicamente pratico com o intuito de ser aplicada em sua vida social.
Também, tinha como objetivo a expansdo dos ensinos tanto das ciéncias,
quanto das letras, ndo tendo, aqui, o foco nos cursos preparatérios para o
ensino superior, sendo dividido em Externato de seis anos e Internato de

quatro anos.

Reforma Carlos Maximiliano (1915): visava a ministrar aos estudantes uma
instrucdo fundamental concreta, que os habilitasse e preparasse a concorrer
aos diversos e rigorosos exames de vestibular da época, com duragdo de

cinco anos.

Reforma Jodo Luis Alves (1925): tinha como preceito ter uma base sélida
para 0 acesso aos Cursos superiores além de proporcionar uma cultura meédia

geral ao Pais com duragéo de cinco anos.
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1.3 PROCESSO HISTORICO DO ENSINO MEDIO NO BRASIL: ESTADO NOVO -
1930

Podemos dizer que, a partir da década de 1930, iniciou-se uma verdadeira
politica oficial governamental voltada a estruturagcdo do sistema educacional.
Entretanto, ndo se pode desconsiderar as tentativas anteriores surgidas na
Republica Velha.

Durante o governo provisorio de Getulio Vargas, mais precisamente em 1932,
foi posta em pratica a Reforma Francisco Campos, baseada na criagao dos cursos
complementares em que as propostas pedagdgicas eram diversificadas de acordo
com o curso escolhido pelo estudante. A Reforma Francisco Campos organizou em
dois ciclos o ensino secundéario: fundamental (cinco anos de duragdo) e
complementar (dois anos de duracdo). O complementar tinha como objetivo a
preparacdo para acesso ao nivel superior. Assim, conforme Gongalves e Pimenta
(1992), a Reforma Francisco Campos, com seus seis decretos baixados,
representou a primeira organizagdo em nivel nacional do sistema de ensino
brasileiro, destacando, todavia, que teve um carater elitista por ndo incluir os ensinos
primario, normal e outros do ramo técnico.

Ainda no ano de 1932, foi publicado o “Manifesto dos Pioneiros da Educacgao
Nova”, elaborado por Fernando de Azevedo e assinado por 26 educadores
brasileiros do movimento “‘renovac¢do educacional”. Segundo Romanelli (2010, p.
145), “inicia-se estabelecendo a relacéo dialética que deve existir entre educacéo e
desenvolvimento, colocando aquela, porém, numa situagdo de primazia no que
respeita aos problemas nacionais”. De acordo com as ideias da autora, embora o
Manifesto apresentasse uma concepcdo avancada de educacdo ligada ao
desenvolvimento social, denunciando a visdo globalizante desse ultimo, permanecia,
no entanto, uma visdo romantizada, pois a concepcao liberal estava proxima a
compreensao de realidade educacional e idealista dos “pioneiros”.

Com a formulacdo da segunda Constituicdo republicana, houve um
dispositivo determinando que a educacao era dever do Estado. Cabe destacarmos
que o Brasil vivia em uma democracia. Entretanto, na institucionaliza¢do do “Estado

Novo” de 1937 e com a implantacdo de uma nova Carta, verificamos que a
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responsabilidade pela educacdo era dividida entre Unido, Estados e Municipios.
Com isso, o Estado manteve uma postura de certo modo omissa.

Com a introducdo da Reforma Capanema, em 1942, o Ensino médio foi
estruturado como curso de estudos regulares. Assim, surgiu a divisdo dos cursos
colegiais, chamados de cientifico e classico, com duracdo de trés anos. Nesse
modelo, a formacdo do estudante passava por conhecimentos que Ihe
proporcionassem um desenvolvimento humanista, patriético e cultura geral, visando
a ser base solida para o nivel superior.

No que tange ao ensino técnico-profissionalizante, em um contexto em que a
demanda econ6mica por ele fosse maior, era significativamente menosprezado
pelas classes média e alta, sendo mais procurado pelas classes sociais mais baixas,
pois as classes mais abastadas almejavam o ensino superior. Além da questao
social, havia outro fator para que as classes média e alta ndo escolhiam o ensino
técnico: o fato de essa modalidade de ensino inviabilizar o acesso aos exames para
0 ensino superior. Para que isso ocorresse, era necessaria a frequéncia no ensino
secundario integral.

Nesse sentido, havia uma divisdo socioeducacional em que a formagao
técnica era voltada as populacdes mais carentes, sendo direcionada ao trabalho, o
que, consequentemente, inviabilizava o acesso ao nivel superior dessa camada da
populacdo. Assim, o ensino secundario era voltado a minoria da populacao
brasileira, inviabilizando o acesso ao ensino superior da maioria dos jovens, exceto
aqueles que pertenciam as classes sociais abastadas (SANTOS, 2010).

O novo cenario econdmico brasileiro, ocorrido a partir da década de 1920,
com a difusdo da industrializacao, alterou substancialmente os habitos de vida dos
brasileiros, impactando a educagdo. No ensino secundario, houve um total
desarranjo ao ser relacionado com aquela nova ordem econémica vigente.

As consequéncias das alteragdes socioecondmicas pioraram ainda mais a
realidade dos estudantes secundaristas, provocando um numero altissimo
relacionado as evasdes nessa etapa de ensino. No ano de 1945, os estudantes
ingressantes no ensino superior equivaliam a menos de 10% daqueles que
acessavam o ensino secundario.

Por outro lado, comecou a despontar o ensino secundario voltado a
profissionalizacao, ja que as oportunidades empregaticias estavam se despontando
nos setores agricolas e industriais. Na década de 1940, houve um crescente
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interesse nas chamadas escolas técnicas ligadas aos setores agricolas, comerciais
e industriais, salientando que essas escolas ja existiam no século XIX.

Nesse contexto, surgiram as famigeradas instituicbes do Sistema “S”. Foram
elas: o Servico Nacional de Aprendizagem Industrial (SENAI), criado em 1942, e o
Servico Nacional de Aprendizagem Comercial (SENAC), criado no ano de 1946.
Somada a esses movimentos socioeconémicos, a politica ndo ficou atrds, como
salienta Santos (2010). Em 20 de dezembro de 1961, foi sancionada a primeira Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN) n® 4.024. Nessa legislacéo,

em seu titulo VII, relacionado a educagao de nivel médio, dizem os artigos 33 e 34:

Art. 33. A educagao de grau médio, em prosseguimento a ministrada
na escola primaria, destina-se a formagdo do adolescente.
Art. 34. O ensino médio sera ministrado em dois ciclos, o ginasial e o
colegial, e abrangera, entre outros, os cursos secundarios, técnicos e
de formagao de professores para o ensino primario e pré-primario
(BRASIL, 1961).

Podemos verificar, nessa LDBEN, uma grande preocupagao em legitimar o
ensino médio como propulsor e formador de m&o de obra para a economia que se
despontava no contexto da época. Com a Ditadura Militar, a partir de 1964, esta
relacdo entre ensino e formacao de mao de obra especializada para a industria foi
ainda mais latente. Segundo Santos (2010), além de o ensino servir como
instrumento do trabalho, a educacdo passou a ser um aparelho de controle
ideolégico. Os acordos firmados entre o Ministério da Educacdo (MEC) e
organismos internacionais contribuiram, de maneira consideravel, para que a
educacéo e o trabalho estivessem imbricados.

Em 11 de agosto de 1971, foi sancionada outra legislacdo para a Educacéao
Nacional, a Lei n® 5.692, fixando Diretrizes e Bases para o ensino de 1° e 2° graus.
Santos (2010) salienta que essa legislagdo apresentava basicamente dois pontos
principais: o atendimento a Constituicdo de 1967, na qual colocava a obrigatoriedade
da escolarizacao dos estudantes de sete a 14 anos, vinculando essa obrigatoriedade
ao ensino de 1° grau (oito anos), sendo uma jungao entre primario e ginasio; assim
como a generalizagdo do ensino profissionalizante em todo o 2% grau — atual ensino
médio.

Essa questdo da profissionalizacdo exacerbada, de forma basicamente
tecnicista, sendo desconectada do ensino propedéutico, fez com que a educagao
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profissional carregasse por anos uma visao estereotipada, na sociedade, de algo
puramente manual e desprovida de teorias reflexivas. Contudo, no inicio de 1980,
houve uma enorme recessdo econdmica e, somada a esse fato, uma luta da
sociedade pelo retorno do sistema democratico, culminando com a queda do regime
ditatorial em 15 de marco de 1985 e, consequentemente, um fracasso nesse

“modelo” educacional.

1.4 PROCESSO HISTORICO DO ENSINO MEDIO NO BRASIL: NOVA REPUBLICA

A Constituicdo Federal de 1988 inaugurou uma nova fase democréatica
brasileira. Promulgada em outubro daquele ano, trouxe varias inovagbes e
reconfigurou varios aspectos sociais, em especial na educag¢ao. Em seu artigo 205,

coloca:

A educagao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboragao da sociedade, visando
ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio
da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho (BRASIL, 1988).

Nesse sentido, ha uma divisdo de responsabilidade social entre familia e o
Estado em relacdo a educacao. Isso, ao mesmo tempo, coloca como uma de suas
principais fun¢des a qualificacao para o trabalho, trazendo a educacédo profissional
para o centro do debate enquanto modalidade de ensino. Tal fato ira repercutir de
modo mais consistente nas legislacdes relacionadas a educacgdo, iniciando pela
nova LDBEN — Lei n® 9.394 — aprovada, ap6s dez anos de tramitacdo no Congresso
Nacional, em dezembro de 1996 (BRASIL, 1996).

A LDBEN — Lei n? 9.394/96 (BRASIL, 1996) trouxe uma reformulacao geral
em todas as etapas e modalidades da educacdo nacional. No entanto, quando
fazemos um recorte na etapa do Ensino Médio, houve certa estagnacao em suas
reformulagdes, por quase 12 anos, quando, finalmente, no ano de 2008, por meio da
Lei n® 11.741 (2008a), foi incluida a Secéo IV-A, que trata da Educagao Profissional
Técnica de Nivel Médio.
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Mais recentemente, por meio da Lei n® 13.415 de 2017, a qual trata da
reformulacdo do Ensino Médio (EM), mais conhecido como Novo Ensino Médio,
além da BNCC-EM (Resolugdo CNE/CEB n® 4, de 17 de dezembro de 2018,
tivemos alteragbes mais profundas na atual LDBEN, as quais estdo em vigéncia.
Nos topicos “2.3 Novo Ensino Médio e sua Base Nacional Comum Curricular” e “4.1
Inser¢cdo da Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio (EPTMN) na LDBEN”,
falaremos mais especificamente sobre tais alteragoes.

Mesmo passando por reformas, ainda assim continuamos nos questionando:
quais as reais fungdes do EM? Desse modo, discutiremos sobre as funcbes e
ambiguidades do Ensino médio bem como a implementagédo do Novo Ensino Médio
e sua Base Nacional Comum Curricular.

1.5 FUNCOES E AMBIGUIDADES

O ensino médio é uma das etapas da educacdo basica que vem sendo
discutidas com mais afinco pelos estudiosos e pesquisadores das Ciéncias da
Educacdo, assim como de &reas correlatas, uma vez que a propria LDBEN — Lei
9.394 (BRASIL, 1996) ndo é precisa em descrever as fungbes como definidas no
artigo 35:

Art. 35. O ensino médio, etapa final da educacdo basica, com
duragao minima de trés anos, tera como finalidades:

| - a consolidagao e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos
no ensino fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;
Il - a preparagao basica para o trabalho e a cidadania do educando,
para continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com
flexibilidade a novas condicbes de ocupacdo ou aperfeicoamento
posteriores;

[l - o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a
formacao ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do
pensamento critico;

o Resolugdo CNE/CP n? 4, de 17 de dezembro de 2018 - Institui a Base Nacional Comum Curricular
na Etapa do Ensino Médio (BNCC-EM), como etapa final da Educagédo Bésica, nos termos do artigo
35 da LDB, completando o conjunto constituido pela BNCC da Educagao Infantil e do Ensino
Fundamental, com base na Resolugdo CNE/CP n? 2/2017, fundamentada no Parecer CNE/CP n®
15/2017 (BRASIL, 2018a).
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IV - a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnolégicos dos
processos produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino
de cada disciplina (BRASIL, 1996).

Verificamos que os incisos | e Il se contradizem ao explicitar a fungédo do
ensino medio no Brasil. Isso torna ainda mais dificil a compreenséo, principalmente
por parte dos estudantes, das caracteristicas dessa etapa de ensino.

Paglia (2021) faz justamente um questionamento sobre essas incoeréncias e
contradicbes da LDBEN. Ainda traz a questao da insercdo da Secgao IV-A, que, ao
invés de definir o papel do ensino médio na educagdo brasileira, trouxe outra

questao para pensarmos — a Educacéao Profissional:

Como podemos verificar no ‘inciso II', sdo duas fungdes pouco
definidas, quase contraditérias, como a preparagdo basica para o
trabalho e a continuidade da aprendizagem, assim questionamos:
afinal os curriculos e os projetos de ensino para o ensino médio sao
voltados para que o estudante se profissionalize e esteja apto a
trabalhar logo apés conclui-lo, ou de forma antagbnica, em que
precisaria continuar estudando nas etapas posteriores para que
realmente esteja apto a trabalhar? No ano de 2008, por meio da Lei
11.741, parece que ocorreu certo discernimento sobre essa
dissonancia, quando é adicionada na LDBEN a Secédo IV-A — ‘Da
Educagéao Profissional Técnica de Nivel Médio’. Assim, nos pareceu
que a LDBEN comecou a focar a questédo da aptidao para o trabalho
na modalidade da educagéo profissional técnica, descrita pela Secao
IV-A, e a Secdo IV — ‘Do Ensino Médio’ continuou generalizada
(PAGLIA, 2021, p. 19).

Nesse sentido, € essencial ter uma visdo clara e objetiva das verdadeiras
funcbes do ensino médio no contexto nacional, para que se possa elaborar politicas
publicas educacionais assim como executa-las de forma que atenda as reais
demandas dessa etapa de ensino. O que esta ultimamente em discusséo e em vias
de implementagdo é o tao propagado “Novo Ensino Médio”, que, atrelado a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) do mesmo nivel de ensino, forma um arcaboucgo

com diretrizes e itinerarios formativos'?, indicando quais percursos educacionais os

10 \tinerarios formativos séo o conjunto de disciplinas, projetos, oficinas e nucleos de estudo, entre
outras situagdes de trabalho, que os estudantes poderdo escolher no ensino médio. Os itinerarios
formativos podem se aprofundar nos conhecimentos de uma area do conhecimento (Matematicas e
suas Tecnologias, Linguagens e suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias e
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas) e da formagao técnica e profissional (FTP) ou mesmo nos
conhecimentos de duas ou mais areas e da FTP. As redes de ensino terdo autonomia para definir
quais os itinerarios formativos irdo ofertar, considerando um processo que envolva a participagao de
toda a comunidade escolar (BRASIL, 2021).
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estudantes pretendem percorrer. No préximo tdpico, serdo colocadas e discutidas as

principais reflexdes sobre esta “nova politica” da area educacional.

1.6 NOVO ENSINO MEDIO E SUA BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR

Na Base Nacional Comum Curricular, propdem-se conteudos comuns que
estudantes de todo o Pais necessitardo aprender em todas as etapas educacionais.
Segundo o MEC (BRASIL, 2018a), a BNCC “é um documento de carater normativo
que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que
todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da
Educacao Basica”. Embora a Conferéncia Nacional de Educacédo (CONAE), ocorrida
em 2010, tenha iniciado as reflexdes sobre a necessidade de se ter uma base
nacional comum curricular, o documento final foi elaborado pelo MEC.

Em 17 de julho de 2015, com a Portaria n® 592, foi instituida a Comissao de
especialistas responsaveis pela elaboracdo da BNCC, que dizia em seu artigo 1°:

Art. 12 Fica instituida a Comissao de Especialistas para a Elaboragao
da Proposta da Base Nacional Comum Curricular.

§ 12 A Comissdo de Especialistas sera composta por 116 membros,
indicados entre professores pesquisadores de universidades com
reconhecida contribuicdo para a educacdo basica e formacdo de
professores, professores em exercicio nas redes estaduais, do
Distrito Federal e redes municipais, bem como especialistas que
tenham vinculo com as secretarias estaduais das unidades da
Federagéo.

§ 2° Participarao dessa comissao profissionais de todas as unidades
da federacdo indicados pelo Conselho Nacional de Secretarios de
Educagédo — CONSED e Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de
Educagao — Undime.

§ 32 A composicdo da Comisséo de Especialistas sera determinada
pelas Areas de Conhecimento e respectivos componentes
curriculares de acordo com as etapas da Educacdo Basica,
estabelecidos nas Diretrizes Curriculares Nacionais (BRASIL,
2018b).

O documento, também, estabeleceu o prazo até dezembro de 2016 para que
a Comissdo entregasse o relatério das discussbes publicas realizadas sob
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coordenacdo das Secretarias Estaduais e Municipais de Educacdo. Em 16 de
setembro de 2015, foi entregue a primeira versdao da BNCC; em 3 de maio de 2016,
a segunda versao; e, finalmente, em abril de 2017, a terceira e ultima versao, sendo
que a homologacao da BNCC ocorreu apenas em 20 de dezembro de 2017 por meio
da Portaria n® 1.570 do MEC.

A BNCC relacionada a etapa do Ensino médio foi a ultima a ser homologada.
Somente em 14 de dezembro de 2018, o ministro da Educagédo na época, Rossieli
Soares, a homologou, iniciando-se, entdo, todo o0 processo de ajustes e
implementacdo. Assim como a BNCC do Ensino Médio, o Novo Ensino Médio
passou por muitas discussdes e ainda esta em fase de implantacao.

A Lei n® 13.415, de 16 de fevereiro de 2017 (BRASIL, 2017), foi a responsavel
pela implantacado da reforma do Ensino Médio, sendo fruto da Medida Proviséria n®
746, de 22 de setembro de 2016. Essa Lei trouxe mudancgas substanciais no Ensino
Médio em relagdo a atual LDBEN, em especial a forma de organizagao curricular,
pedagodgica e carga horéria total dessa etapa do ensino.

De acordo com a reforma do Ensino Médio, os curriculos ficaram
estabelecidos em basicamente duas partes, sendo uma geral (Portugués,
Matematica e Inglés) e outra diversificada, composta por cinco itinerarios formativos
(Linguagens e suas tecnologias; Matematica e suas tecnologias; Ciéncias da
Natureza e suas tecnologias; Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas; e formacao
técnica e profissional). Outra grande mudanca foi na duragao total do Ensino Médio,
passando de 800 horas anuais para 1.400 horas a serem implementadas de forma
gradativa, com funcionamento em tempo integral para atingir o total das horas
anuais (BRISKIEVICZ; STEIDEL, 2018, p. 37).

Precisamos refletir sobre quais fungdes ou interesses atendem as reformas
do Ensino Médio. Segundo o professor Carlos Roberto Jamil Cury (apud
BRISKIEVICZ; STEIDEL, 2018, p. 12), esta atual reforma ja € a 172 desde a
independéncia do Brasil, sendo que a primeira foi no ano de 1854, totalizando uma
média menor de dez anos para cada reforma nestes 167 anos percorridos. Tal fato
realmente nos chama a atencao: depois de tantas reformas, ainda continuamos com
um Ensino Médio com fungdes ambiguas. Fazendo um percurso histérico pelas

reformas, verificamos continuidades e descontinuidades e, portanto, com mais
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carater de politicas educacionais de governo'' atendendo aos seus interesses do
que de Estado.

Com relagdo a ampliacdo para o periodo integral e, especificamente, ao
itinerario da formacdo técnica e profissional, precisamos compreender
detalhadamente os conceitos de tempo integral e ensino integral assim como sao
estabelecidas as formacgdes técnico-profissional — se sdo de forma isoladas ou
integradas — para vislumbrarmos os desdobramentos da reforma. Passaremos a

refletir sobre tais conceitos no préximo capitulo.

! Politicas de governo séo aquelas que o Executivo decide num processo elementar de formulagéo e
implementagao de determinadas medidas e programas, visando a responder as demandas da agenda
politica interna ainda que envolvam escolhas complexas. Ja as politicas de Estado sdo aquelas que
envolvem mais de uma agéncia do Estado, passando em geral pelo Parlamento ou por instancias
diversas de discussao, resultando em mudangas de outras normas ou disposi¢oes preexistentes, com
incidéncia em setores mais amplos da sociedade (OLIVEIRA, 2011, p. 329).
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2 ENSINO INTEGRADO, INTEGRAL E DE TEMPO INTEGRAL

Embora haja semelhancga entre os termos Integrado, Integral e Tempo Integral
relacionados ao ensino e a educagao em geral, ha diferencas conceituais basicas
que as definem. Esses termos n&o s&o sindnimos.

Nesse sentido, precisamos esclarecer quais sao esses conceitos e como eles

se diferenciam. E o que passaremos a discorrer nos préximos dois topicos.

2.1 ORIGENS E HISTORICO DA EDUCACAO INTEGRAL E EM TEMPO INTEGRAL
NO CONTEXTO MUNDIAL E NO BRASIL

A educacéo integral surgiu em um contexto histérico de uma recusa de alguns
setores da classe operaria do século XIX em aderir ao sistema escolar disciplinador
reservado as futuras geracdes dos trabalhadores industriais europeus. As origens
do conceito de educagdo integral estdo, portanto, na resisténcia ativa de
trabalhadores contra a alienacédo do processo produtivo consolidada pela Revolugao
Industrial (MARIANA, 2011).

Destarte, o conceito surgiu da emergéncia da emancipacao humana perante a
exploracao imposta ao homem pelo dominio do regime capitalista, conforme Gallo
(2002) citando o pedagogo e ativista francés da época, Paul Robin (1837-1912), que
atuou para estabelecer uma pratica pedagdgica baseada na educacao integral,
quando assumiu a dire¢do do orfanato Prévost (Cempuis, Franga) de 1880 a 1894.
Também no século XIX, podemos citar o revolucionario russo Bakunin (1814-1876),
que trouxe importantes contribuicbes sobre a concepgao de formagéao integral:

[...] uma instrugdo racional e integral, acompanhada de uma
educacdo baseada no respeito pelo trabalho, pela razéo, pela
igualdade e pela liberdade, e um meio social em que cada individuo,
gozando de plena liberdade, seja realmente, de direito e de fato,
igual a todos os outros (BAKUNIN, 1979, p. 50).
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No Brasil, o termo “Educacgéo Integral” surgiu inicialmente documentado no
final do século XIX, por volta do ano de 1890, no documento da primeira reforma de
instrucao publica do estado de Sao Paulo como assevera Souza (1998, p. 31):

[...] da existéncia de um conjunto de escolas sem uniformidade para
um sistema mais ordenado, estandardizado e de carater estatal de
uma escola de ler-escrever-contar para uma escola de educacgéo
integral com um programa enriquecido e enciclopédico; de acesso
restrito para uma de acesso obrigatério, generalizado e
universalizado.

Quanto ao tempo integral na escola, podemos pensar que teve suas origens
na Antiguidade, mais especificamente com os romanos, quando as criangas ficavam
boa parte do dia na escola, pois, na Grécia antiga, as criangas tinham tempo para
fazer exercicios fisicos, diferentemente das criangas romanas, conforme coloca

Cambi (1999, p. 114), referindo-se a educacao primaria na Roma antiga:

[...] Destinada a oferecer alfabetizagcdo primaria: ler, escrever e,
calcular, a escola primaria funcionava em locais alugados ou na casa
dos ricos; as criancas chegavam até ao local acompanhadas do
paedagogus |[...] escreviam com o estilete sobre tabuletas de cera,
aprendiam as letras do alfabeto e sua combinagdo, calculavam
usando os dedos ou pedrinhas — calculi — passavam boa parte do dia
na escola e eram submetidas a rigida disciplina do magister [...].

A génese da escolarizagdo em turno integral no Brasil esta ligada ao
movimento escolanovista, influenciado pelo pragmatismo e pelo pensamento de
John Dewey (1859-1952). Sédo dois tipos de estruturagdo para a escola de tempo
integral, cujos focos se distinguem entre si: um focado na estrutura da escola e
outro, no entorno da escola.

A escola de tempo integral, cujo foco esta na estrutura da escola, remete ao
ideario de Darcy Ribeiro e Anisio Teixeira. Ainda dentro da leitura pragmatista de
Dewey e da escola nova, o primeiro educador brasileiro a defender a ideia da escola
de turno integral como possibilidade qualitativa da escola publica, foi o baiano Anisio
Spinola Teixeira. Nessa concepcéao, a escola é o foco, dotada de recursos materiais
e de profissionais. A rotina de aprendizado acontece em horario mesclado,
favorecendo o contato entre professores e alunos ao longo do dia.

Quando o foco esta no entorno na escola, esta implicita a concepcao de

Cidade Educadora. Trata-se de uma escola com menos recursos materiais, onde as
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diversas linguagens sao exploradas em diversos espagos. Ha uma articulagdo maior
com a comunidade e menor entre 0s membros da prépria escola. Ainda que os focos
evidenciem discursos politicos distintos, a estruturacdo da escola de tempo integral
implica uma disponibilidade de recursos materiais e humanos significativos ou uma
articulacao entre servicos de diversas instituicbes, a fim de que seja garantida a
efetividade dessa escola.

Além disso, devemos considerar que a articulagcao entre tempo e espaco so
tem sentido se os conteddos a serem desenvolvidos forem significativos. A proposta
para o desenvolvimento da Escola de Tempo Integral depende da articulagao entre
tempo, espacgo e conteudos, e a movimentagao entre esses eixos € 0 que garante a
singularidade de cada uma das unidades de ensino.

A Escola de Tempo Integral se refere a extensdo do tempo de escolaridade,
mas também a ampliacdo de oportunidades de conhecimento de mundo e
consequente formacao integral do individuo. Trata-se da busca por uma educagao
ideal, transformadora. O grande desafio € superar a ideia de apenas mais tempo de
escola e nao perder de vista a necessidade de tornar esse tempo util, nem somente
preenché-lo com uma série de atividades desconectadas e, portanto, meramente
mecanicas.

Outro detalhe a ser considerado € o fato de quais conhecimentos serao
privilegiados nesse espaco e nesse tempo. Frigotto (1993) coloca que precisamos
cuidar sobre quais as capacitagdes e qualificacées que sado oferecidas nas escolas.
Muitas vezes, estao alinhadas a légica do capital puramente produtivista, ndo se
importando, assim, com a ideia de construgao consciente do conhecimento para a

vida do educando:

[...] um acréscimo marginal de instrugéo, treinamento e educagao
correspondem um acréscimo marginal de capacidade de producao.
Ou seja, a ideia de capital humano é uma ‘quantidade’ ou um grau de
educacdo e de qualificagdo, tomado como indicativo de um
determinado volume de conhecimentos, habilidades a atitudes
adquiridas, que funcionam como potencializadoras da capacidade de
trabalho e de producéo (FRIGOTTO, 1993, p. 41).

A Escola de Tempo Integral, em seu tempo e espacos adequados, tem a
intencionalidade de articular habitos, valores e conhecimentos para o exercicio da
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cidadania. Precisa, também, estar articulada com a realidade dos educandos de

acordo com a concepc¢ao de Anisio Teixeira:

Anisio Teixeira defendia uma educacao de base nacional, mas em
consonancia com a realidade local/regional, considerando que as
decisbes que respeitam o particular, o especifico dos envolvidos
tendem a ser mais democraticas (BUFFA; NOSELLA, 1997).

Precisamos conceber que tempo e espacgo implicam custos e nem sempre a
despesa é considerada como investimento. Podemos inferir que um bom esta
diretamente ligado ao que proporciona qualidade. Ao mesmo tempo, a qualidade da
educacao nao deve ser direcionada para poucos estudantes, tornando-se, dessa
forma, excludente. Com o grande aumento das escolas de tempo integral em todo o
pais necessita, parece ser fruto de experiéncias exitosas, nesse sentido, tal aumento
deve ser avaliado, como coloca Casali (apud MANHAS, 2011, p. 33): “Entretanto,
uma vez demarcada e estabelecida como exitosa uma nova reconfiguracdo com
mais qualidade do espago escolar e do curriculo, ela se torna um novo direito a ser
reivindicado para ser acessivel a todos.

A primeira escola publica de tempo integral foi o Centro Educacional Carneiro
Ribeiro (CECR) — Centro de Educagdo Popular —, datada do final da década de
1940, uma solicitacdo do governador da Bahia para o entdo secretario de Educagao
e Cultura, Anisio Spinola Teixeira. A justificativa era ter um sistema escolar que
contemplasse a crescente demanda por vagas em escolas publicas (TEIXEIRA,
1994).

Os Centros de Educacéo Popular em tempo integral eram divididos em dois
periodos — das 7h30 as 16h30 — com as conformacdes de Escolas Classe (instrutivo
seguindo o curriculo escolar proposto) e Escolas Parque (atividades artisticas e
sociais, educacéo fisica e trabalhos). Conforme Branco (2012), Teixeira tinha o
seguinte arranjo de escola em tempo integral: quatro Escolas-Classe, onde cerca de
500 alunos, em cada uma delas, recebiam, em um turno, o ensino dos conteudos
tradicionais e, no contraturno, almogavam na Escola Parque. Eles participavam de
atividades culturais, esportivas, artisticas, sociais e de iniciacdo ao trabalho. Além
das atividades escolares, os alunos recebiam atendimento médico e odontolégico. O

complexo da Escola Parque atendia a mil alunos por turno.
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Precisamos, também, ressaltar o relatorio sobre a LDBEN n® 9.394/1996
(BRASIL, 1996) apresentado por Darci Ribeiro, em que traz importantes
contribuices ao ensino em tempo integral a luz dos CIEPS' como condicdo a

autonomia e prosperidade da sociedade brasileira. De acordo com o autor:

Assim é a lei que propomos, uma espécie de constituicdo que
estabeleca os principios gerais que regerdo a reedificacdo
educacional do Brasil, principalmente seu alicerce, que é a escola
publica fundamental, formadora da cidadania e da forga de trabalho.
Nossa preocupacio é estabelecer diretrizes e bases para a criagao
de uma escola fundamental, ajustada as condi¢gbes da infancia
brasileira e capacitada para prepara-la para a cidadania, para o
trabalho e para a solidariedade. Uma escola que, progressivamente,
passe a funcionar em regime de tempo integral para os alunos e para
os professores, a fim de dar ao Brasil condigdes efetivas de ingresso
na futura civilizacdo, como um povo dono de si mesmo, progressista
e prospero (RIBEIRO, 2003, p. 175; 179).

Apesar dos avangos da Escola Nova na tematica da escola em tempo
integral, 0 método, todavia, permaneceu positivista, continuando, portanto, o anterior.
Durkheim (1966, p. 14-15) ressalta que, se ndo mudarmos o método, estaremos
perpetuando tal processo: “O nosso método ndo tem nada de revolucionério, pelo
contrario, é essencialmente conservador, porque considera os fatos sociais como
coisas cuja natureza, por mais maleavel que seja, ndo pode ser modificada pela
vontade humana”.

Pensamos, também, em se tratando do ensino profissionalizante no escopo
da formacao integral, que temos que conceber uma escola que abarque as

dimensdes tanto técnicas quanto humanisticas, em igual importancia, evitando,

"2 Os Centros Integrados de Educacgao Publica (CIEP) s&o instituicdes idealizadas no Brasil para a
experiéncia de escolarizagdo em tempo integral, voltadas para as criangas das classes populares,
tentando atender as suas necessidades e interesses. Os CIEP foram criados na década de 1980 por
Darcy Ribeiro, quando era secretério da Educagédo no Rio de Janeiro, no governo de Leonel Brizola.
O objetivo era proporcionar educagao, esportes, assisténcia médica, alimentos e atividades culturais
variadas em instituicbes colocadas fora da rede educacional regular. Além disso, essas escolas
deveriam obedecer a um projeto arquitetdnico uniforme. Alguns estudiosos acreditam que, para criar
os CIEP, Darcy Ribeiro havia se inspirado no projeto Escola-Parque de Salvador, de Anisio Teixeira,
datado de 1950. A ideia dos CIEP considerava que todas as unidades deveriam funcionar de acordo
com um projeto pedagdgico Unico € com uma organizagdo escolar padronizada, para evitar a
diferenga de qualidade entre as escolas. No entanto, o projeto dos CIEP recebeu muitas criticas,
entre elas algumas referentes ao custo dos prédios, a qualidade de sua arquitetura, a sua localizagao
e até sobre o sentido de um periodo letivo de oito horas. Muitos acreditam que o projeto arquiteténico
tinha primazia sobre o pedagdgico, sobretudo pela auséncia de equipes de educadores qualificados
para esse projeto educacional. Os CIEP ainda existem com esse nome, mas, no governo de
Fernando Collor de Melo, novas unidades passaram a se chamar Centros Integrados de Atendimento
a Crianga (CIAC). A partir de 1992, esses Ultimos passaram a ter novo nome Centros de Atengao
Integral a Crianga (CAIC). Ao todo, foram construidos cerca de 500 CIEP e 400 CIAC (MENEZES,
2001).
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assim, um tecnicismo exacerbado. Gramsci (1979, 1991) denomina “escola unica”

essa escola de formacéo integral no ensino profissionalizante:

[...] escola Unica inicial de cultura geral, humanista, formativa, que
equilibre equanimemente o desenvolvimento da capacidade de
trabalhar manualmente (tecnicamente, industrialmente) e o
desenvolvimento das capacidades de desenvolvimento intelectual.
Deste tipo de escola Unica, através de repetidas experiéncias de
orientacdo profissional, passar-se-4 a uma das escolas
especializadas ou ao trabalho produtivo (p. 118).

Sobre o processo implementado por Anisio Teixeira e a trajetoria da Escola
Nova, entende-se que foram importantes como mudancas formais naquele periodo
em que o Brasil estava em um processo de crescimento econémico-industrial e em
busca da “modernizacdo”. No entanto, o Brasil continuou com uma educacéo elitista
e tradicional, precisando hoje, de acordo com Saviani (1991), avancar e superar as
Pedagogias da Escola Nova e Tecnicista para de fato alcangarmos a “emancipacao
humana”, que esta na busca dos conhecimentos junto as relagdes sociais, saindo da
l6gica mantenedora do status quo. Nesse sentido, precisamos conhecer melhor,
inicialmente, a questao da Educacao Profissional, para que possamos compreender

a Educacéo Integrada, o que passarei a decorrer no proximo item.

2.2 ENSINO INTEGRADO: AGLUTINANDO OS ENSINOS REGULAR E
PROFISSIONAL

Ensino Integrado pode ser concebido, em sintese, como um viés que objetiva
a integragao entre os ensinos regular e profissional. Porém, essa forma “integrada”
nao é simplesmente trabalhar as duas perspectivas — propedéutica e profissional —
mas sim conseguir fazer uma integracdo de forma consistente e articulada de
maneira que nao consigamos constatar tais perspectivas independentes uma da
outra, e sim interdependentes.

Nesse contexto, Gramsci (1979, 1991, p. 118) traz significativas contribuicdes
para pensarmos como construir uma educacéao integrada quando o autor conceitua a

“escola Unica”, no item 2.1.
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A ideia gramsciana da integragéo, na qual ele ira nomear de “escola unica”,
ou seja, uma escola politécnica capaz de unir o ensino regular ao profissional, deixa
evidente a contraposicdo ao modelo da escola dual, em que ha a separagéo entre a
educacao para o trabalho intelectual e a educacgao para o trabalho manual. Saviani
(2008, p. 25; 28) esclarece bem o conceito da escola dual ou dualista, que foi
comentado criticamente por C. Baudelot e R. Establet no livro L’Ecole Capitaliste em
France, de 1971:

Chamo de ‘teoria da escola dualista’, porque os autores se
empenham em mostrar que a escola, em que pese a aparéncia
unitaria e unificadora, € uma escola dividida em duas (e nao mais do
que duas) grandes redes, as quais correspondem a divisdo da
sociedade capitalista em duas classes fundamentais: a burguesia e o
proletariado. [...] n&o cabe dizer que a escola qualifica
diferentemente o trabalho intelectual e o trabalho manual. Cabe, isto
sim, dizer que ela qualifica o trabalho intelectual e desqualifica o
trabalho manual, sujeitando o proletariado a ideologia burquesa sob
um disfarce pequeno-burgués.

Cientes da importancia e dos cuidados que precisamos ter ao concebermos
uma educacéo integrada, na perspectiva da escola Unica gramsciana, necessitamos
refletir como esta foi implementada no contexto do Ensino Médio brasileiro. E o que

sera apresentado a seguir.

2.3 ENSINO MEDIO INTEGRADO AO TECNICO: IMPLEMENTAGAO E
DESDOBRAMENTOS NO CONTEXTO BRASILEIRO

Como verificamos anteriormente, a integracao entre o ensino propedéutico e
o profissional ndo pode ser um mero formalismo de “juntar” e langar no curriculo do
ensino médio as disciplinas a serem cumpridas. Precisamos ter clareza do que
representa essa unidao das duas modalidades no sentido em que ambas sejam
articuladas de tal forma que uma ndo se estabeleca sem a outra, isoladamente.
Nesse aspecto, resgatamos as nocdes de politecnia e de escola Unica, que, ao
contrario da polivaléncia, vislumbram a formacado omnilateral, abrangendo todas as

interfaces da aprendizagem.
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Ciavatta (2012, p. 85) pontua que as possibilidades de formacéo integrada
ajudam a superar a ideia limitada e reducionista de educacgao profissional vinculada
apenas a preparagdo para o trabalho — visdo unilateral, possibilitando uma
perspectiva omnilateral, ou seja, com formacado em varias dimensodes, ressaltando

que:

[...] trata-se de superar a reducao da preparacdo para o trabalho ao
seu aspecto operacional, simplificado, escoimado dos conhecimentos
gue estao na sua génese cientifico-tecnolégica e na sua apropriagao
histérico-social. Como formagdo humana, o que se busca é garantir
ao adolescente, ao jovem e ao adulto trabalhador o direito a uma
formacao completa para a leitura do mundo e para a atuacdo como
cidaddo pertencente a um pais, integrado dignamente a sua
sociedade politica. Formacdo que, neste sentido, supbe a
compreensdao das relacbes sociais subjacentes a todos os
fenbmenos.

No Brasil, as discussdes e reflexdes sobre escola em um viés politécnico e
unitdrio comecaram a ser aprofundadas somente na década de 80 do século
passado. Com a Lei n? 5.692/1971, durante o periodo da ditadura militar, 0 ensino
médio (segundo grau na época) era composto apenas por disciplinas
profissionalizantes e s6 terminou essa obrigatoriedade apenas com a reforma da Lei
n® 7.044/1982. Passou-se, assim, a serem oferecidas as disciplinas profissionais em
escolas para esse fim e as disciplinas basicas em escolas regulares (BRASIL, 1971,
1982).

Um dos grandes pensadores que iniciou os estudos sobre a educacéo
politécnica e unitaria no Brasil, a luz de Gramsci, foi Demerval Saviani, ainda no final
da década de 1980, quando escreveu um texto em que detalhou como funciona tal
proposta. No documento, Saviani (1989) destaca eixos que definem o processo da
educacado politécnica. Como exemplos, temos: a politecnia esta diretamente
relacionada a questédo do trabalho; a escola precisa valorizar o conhecimento outrora
desprezado pelo modelo capitalista fordista-taylorista; o ensino ndo pode estar
dividida em trabalhos manuais e intelectuais; os conhecimentos mais avancados nas
areas técnico-cientificas precisam estar atrelados ao processo produtivo; o fim da
dualidade no ensino médio entre ensino propedéutico (direcionado a elite) e ensino
profissionalizante (direcionado aos trabalhadores); e, finalmente, a politecnia vista
como multiplas técnicas superando a concepgdo monotécnica profissionalizante da
Lei n® 5.692/1971.
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Assim, para Saviani (1989, p. 17):

A nogao de politecnia diz respeito ao dominio dos fundamentos
cientificos das diferentes técnicas que caracterizam o processo de
trabalho produtivo moderno. Diz respeito aos fundamentos das
diferentes modalidades de trabalho. Politecnia, nesse sentido, se
baseia em determinados principios, determinados fundamentos e a
formacdo politécnica deve garantir o dominio destes principios,
desses fundamentos.

Diante do momento de representar o processo de Assembleia Nacional
Constituinte, a preocupacao era justamente vislumbrar a politecnia e o trabalho
como principios educativos, o que iria influenciar sobremaneira as discussoées nos
anteprojetos da entdo “nova LDB” — Lei n? 9.394/1996 — Lei de Diretrizes e Bases da
Educacgao Nacional (BRASIL, 1996). No entanto, ao final da década de 1980 e inicio
de 1990, com uma crise econémica fortissima, o Brasil passava por grandes
mudangas com a eleicdo de presidentes alinhados ao neoliberalismo e a produgao
flexivel japonesa (toyotismo), o que colocava o Pais na era da Globalizago,
relegando os direitos trabalhistas e sociais a segundo plano. Assim, todo o “avango”
reflexivo da Constituicdo Federal de 1988 e projetos educacionais acabaram ficando
“ultrapassados” diante do contexto que o Pais estava vivenciando. Nessa época, as
tendéncias a polivaléncia ganhavam forgca e legitimidade, visto que esta foi
concebida perante a producdo flexivel japonesa com suas tecnologias

automatizadoras, que estava em alta na época, como coloca Paiva (1989, p. 17):

[...] a automacado provocaria a diminuicio do ndmero de
trabalhadores e promoveria sua reclassificagdo qualitativa ao criar
novos postos de trabalho e novas tarefas. Aumentando as tarefas de
manutencdo e vigilancia estariamos diante da exigéncia de
polivaléncia do trabalhador. As transformagdes em curso provocariam
o deslocamento de pessoal, especialmente entre aquele ligado a
criacdo, estudo e preparacdo cujas tarefas se apoiam em
conhecimentos cientificos e técnicos.

A dualidade preconizada anteriormente no modelo fordista-taylorista — de um
lado, o saber basico e o profissional — se diferencia desta visédo polivalente (toyotista)
em que a educacgdo precisaria se adaptar as novas exigéncias do mercado, com
saberes amplos e flexiveis com formagdo geral, eliminando o conhecimento

profissionalizante em si e, consequentemente, a dualidade.
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Nesse contexto, a educagao profissional foi sendo deixada de lado, inclusive
pela prépria Lei n® 9.394 (BRASIL, 1996) (nova LDB), colocando o ensino médio,
principalmente, em uma questdo que permanece até os dias atuais: qual formagéao
seria adequada a esse nivel de ensino: a basica? A técnica-profissional? Ambas (de
forma integrada)? Até que, em especial, no final da primeira década do século 21,
foram criados, em nivel federal, os Institutos federais de Educacao Profissional, cujo
principal foco é justamente a formacéao técnica de nivel médio de forma integrada e
em tempo integral. Ou seja, 0 estudante tem a formacao basica e a profissional ao
mesmo tempo, propiciando, a meu ver, uma experiéncia de formacao politécnica.

Os dados do Censo da Educagdo Basica de 2020 (BRASIL, 2021c) nos
mostram que, enquanto as matriculas no Ensino Médio Propedéutico vém caindo
desde o0 ano de 2016, com uma pequena alta em 2020, no ambito do Ensino Médio
Integrado a Educagéo Profissional, ao contrario, s6 tem aumentado, indicando um

sucesso na modalidade profissional, como podemos ver no Grafico 1:

Grafico 1 - Numero de matriculas no Ensino Médio brasileiro no periodo 2016-2020
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Fonte: o autor, com dados do censo escolar 2020 do INEP (BRASIL, 2021-C).

Mas, até chegarmos a atual configuracdo da Educagdo Profissional e
Tecnologica (EPT), precisamos conhecer como se deu todo o processo historico e
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entendermos como as questdes politicas e sociais estdo diretamente ligadas a todo
0 percurso, como veremos no capitulo 3 ao realizarmos um recorte histérico e do

contexto sobre a Educacao Profissional e Tecnoldgica no Brasil.
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3 EDUCAGCAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA (EPT): RECORTE HISTORICO
BRASILEIRO E CONTEXTO ATUAL

Embora houvesse algumas iniciativas de profissionalizacdo dos trabalhadores
brasileiros no século XVIlIl como as Corporagdes de Oficios, podemos conceber que
o ensino profissional no Brasil se iniciou, de fato, no século XIX, mais precisamente
no ano de 1809, com a implantagdo do Colégio das Fabricas, ou Casa do Antigo
Guindaste, pelo Principe Regente. Dois anos depois, o Decreto n.® 847, de 31 de
outubro de 1811 deixou clara a sua finalidade, pois visou a “socorrer a subsisténcia e
educacdo de alguns artistas e aprendizes vindos de Portugal, enquanto se nao
empregassem nos trabalhos das fabricas que os particulares exigissem” (BRASIL,
1890, p. 131).

Nesse sentido, como naquela época colonial ainda se carecia de estruturas
adequadas para serem realizadas as atividades de ensino, inicialmente, foram
utilizados diversos estabelecimentos, como areas das forcas armadas, portos e
hospitais dentre outros. Somente mais tarde, os oficios ocorreram em seus proprios
estabelecimentos.

No periodo imperial, ndo houve avangos considerados. Podemos citar a
criagdo dos Liceus de Artes e Oficios' no ano de 1858, que ainda continuavam
carentes de recursos e estruturas para a realizagcdo de aulas praticas (SANTOS,
2016, p. 210).

Com a proclamagéo da Republica em 1889, houve grande mudancga estrutural
e econdmica no Brasil, até entdo fundado no modelo agricola. Nessa época, ocorreu
forte pressédo de grupos sociais para transformar o Brasil em um pais industrial, onde
a ideologia da industrializacdo era a base para o progresso e a emancipagao
econdmica nacional durante o governo de Marechal Floriano. Consequentemente,
em 1909, por meio do Decreto n® 7.566, de 23 de setembro, o presidente da
Republica, Nilo Peganha, criou 19 Escolas de Aprendizes e Artifices, iniciando-se,

assim, a educacéo profissional institucionalizada e estruturada propriamente dita no

e primeiro Liceu de Artes e Oficios foi inaugurado no Rio de Janeiro em 1858. Um de seus
principais objetivos era a propagacao e o desenvolvimento de instru¢des relacionadas ao exercicio de
parte artistica e técnica, pela classe operaria, das artes e oficios industriais. Ressaltamos que seus
cursos eram gratuitos a qualquer individuo livre, sendo vedado aos escravos (SANTOS, 2016, p.
210).
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Brasil. Todo esse sistema de educacao profissional era mantido pelo Ministério da
Agricultura, Comércio e Industria e sua finalidade era ofertar ensino profissional
primario e gratuito a alunos de 10 a 13 anos, especialmente “desfavorecidos da
fortuna”, ou seja, das camadas mais baixas da sociedade (SANTOS, 2016, p. 211-
212).

Na Tabela 1, podemos verificar como estava a situacdo de matriculas,
frequéncia e evasado dos estudantes nas Escolas de Aprendizes e Artifices divididas

pelos Estados brasileiros no ano de 1910.

Tabela 1 - Numero de alunos matriculados/frequéncia em Escolas de Aprendizes e
Artifices por Estados (1910)

Estado Matricula Frequéncia Evasao %
Amazonas 33 18 45,5
Para 160 74 53,7
Maranhao 74 56 24,3
Piaui 52 28 46,2
Ceara 128 55 57,0
Rio Grande do Norte 151 86 41,7
Paraiba 143 112 21,7
Pernambuco 70 46 34,3
Alagoas 93 60 35,5
Sergipe 120 69 42,5
Bahia 40 30 25,0
Espirito Santo 180 52 71,1
Rio de Janeiro 209 145 30,6
Minas Gerais 32 24 25,0
Séo Paulo 135 95 29,6
Parana 219 153 30,1
Santa Catarina 100 59 41,0
Goias 71 29 59,2
Mato Grosso 108 57 47,2

Total Geral 2.118 1.248 -

Fonte: FONSECA (1986, p. 169).
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Destacamos, pela leitura da Tabela 1, que, durante o ano de 1910, houve
grande numero de evaséao, passando da metade dos estudantes matriculados como
verificamos nos estados do Para, Ceara, Goids e, principalmente, Espirito Santo,
que chegou a um indice de evasao de 71,1%. Outro fato que podemos destacar na
Tabela 1 € o numero total de estudantes matriculados no Brasil naquela época —
2.118 —, equivalente a 10% dos estudantes do Instituto Federal do Parana em 2018
(20.199), sendo assim um numero extremamente escasso se compararmos com a
atualidade.

Com o advento da Primeira Republica (1889 a 1930), o Estado brasileiro
estava em um contexto liberal, quando praticamente “terceirizava” a educagao da
populacdao. Os primeiros anos foram, na realidade, uma verdadeira reorganizacao
das pouquissimas instituicbes advindas do Império, com apoio de governantes
estaduais e federal, da Igreja Catdlica, de associa¢des de trabalhadores e de grupos
da elite cafeeira.

Ja em um segundo momento, no contexto da Primeira Guerra Mundial (1914
a 1918), ocorreu uma escassez de produtos manufaturados e maquinarios para
importagdo acompanhada pela queda na exportacdo cafeeira (base econémica do
Brasil naquela época), obrigando o Pais a instalagdo de industrias visando a
organizar a economia e a abastecer as demandas internas por produtos de primeira
necessidade. Com isso, a demanda pela EPT veio nessa conjuntura, sendo
organizada por meio de escolas que preparassem os professores para atuar nessa
modalidade de ensino.

Caires e Oliveira (2016) salientam que, em 1922, por iniciativa do deputado
mineiro Fidélis Reis, houve o projeto mais radical no que se refere a EPT até entao,
propondo sua obrigatoriedade em todo o territério nacional. Fonseca (1986, p. 211)
ainda acrescenta a pluralidade do projeto quando diz: “[...] o projeto Fidélis Reis,
entretanto, tornava aquele ramo de ensino extensivo a todos, pobres ou ricos,
desfavorecidos da fortuna ou representantes das classes abastadas”.

No entanto, mesmo o projeto sendo aprovado culminando no Decreto n.°
5.241, de 22 de agosto de 1927 (Lei Fidélis Reis)', a parte da “obrigatoriedade” foi
suprimida por pressdes das classes mais favorecidas, cuja visdo era de que a

aprendizagem dos oficios ndo era adequada a elas.

'* O Decreto n?® 5.241/1927 nunca entrou em vigéncia, em especial pela falta de recursos incumbidos
as despesas de sua implantagdo (FONSECA, 1986).
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Esse modelo “liberal”, até entdo difundido na Republica Velha, foi se
esgotando e dando espacgo a outro mais intervencionista e centralizador, que foi a
Era Vargas (1930 a 1945). Um dos destaques dessa época foi a organizacao do
Ensino Comercial por meio do Decreto n.? 20.158, de 30 de junho de 1931, que
instituiu um ensino paralelo de Cursos Médios — propedéutico, auxiliar e técnico,
criticado por Xavier (1990, p. 91-92):

A tentativa de responder a ‘necessidade’ de formacado técnico-
profissional precoce, sem comprometer a qualidade e a fungéo
educativa do ensino secundario, parece nao ter deixado outra opgcao
sendo a oficializagdo da dualidade dentro do proprio sistema publico
de ensino. E o que representou, em ultima instancia, a organizagao
do ensino técnico comercial como um ramo especial do ensino
médio, sem qualquer articulagdo com o ramo secundario e o ensino
superior em geral. O ensino profissionalizante acabou por se situar,
assim, como uma espécie de ‘mal necessario’ do mundo moderno,
discriminado e marginalizado dentro do sistema; uma educagéo
limitada e delimitada para aqueles cujas caréncias econbmicas
impedissem 0 prosseguimento dos estudos, langando-os
precocemente no mundo do trabalho.

Como podemos verificar, as legislagdes e as praticas na EPT estavam
sempre atreladas aos interesses politicos e econémicos, assim como todo o
processo educacional, culminado na fragmentagdo dos ensinos propedéutico e
profissional, até que com o embleméatico movimento do Manifesto dos Pioneiros da
Educacao Nova de 1932, com destaque a Fernando de Azevedo, Anisio Teixeira e
Lourenco Filho, comegaram a mudar essa visdo ja consolidada historicamente.
Podemos destacar um interessante trecho do Manifesto (2006, p. 198), que deixa
clara a nova percep¢ao do que seria uma EPT mais “integrada” ao Ensino Médio:

A escola secundaria, unificada para se evitar o divorcio entre os
trabalhadores manuais e intelectuais, tera uma soélida base comum
de cultura geral (3 anos), para a posterior bifurcacao (dos 15 aos 18),
em secao de preponderancia intelectual (com os 3 ciclos de
humanidades modernas: ciéncias fisicas e matematicas; e ciéncias
quimicas e biolégicas), e em secdo de preferéncia manual,
ramificada por sua vez, em ciclos, escolas ou cursos destinados a
preparacao as atividades profissionais, decorrentes da extragao de
matérias-primas (escolas agricolas, de mineracdo e de pesca), da
elaboracdo das matérias-primas (industriais e profissionais) e da
distribuicdo dos produtos elaborados (transportes, comunicacao e
comércio).
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Ja no Estado Novo, houve um redirecionamento das agdes estatais, em
especial nos anos de 1942 com a criacdo do Servico Nacional de Aprendizagem
Industrial (SENAI) e, em 1946, do Servico Nacional de Aprendizagem Comercial
(SENAC), passando a ter uma articulacéao entre o publico e o privado na EPT. Caires
e Oliveira (2016) ressaltam que todos esses movimentos ocorridos tinham um
fundamento politico em que o presidente Getulio Vargas pretendia repassar a
responsabilidade aos empresarios na capacitacdo dos trabalhadores. Nessa légica,
surgiu a Reforma Capanema, conhecida como Leis Orgéanicas do Ensino, que

ditaram as regras da EPT na época:

As Leis Organicas promoveram duas importantes medidas: o
deslocamento do Ensino Profissional para o grau médio e a criagao
dos Cursos Técnicos. Porém, apenas, o Curso Secundario (Ginasial
e Colegial) conferia ampla e total liberdade de acesso aos diversos
cursos, ofertados pelos Ensinos Médio e Superior. A mobilidade dos
alunos dos cursos técnicos era realizada de modo restrito: a entrada
no Curso Basico ou de 1°? Ciclo dependia da conclusdo do Ensino
Primério e da aprovacdo no exame de admissdo aquele curso; o
adentramento no Curso Técnico ou no 2?2 Ciclo atrelava-se a
conclusao do 12 Ciclo do Ensino Médio, no mesmo ramo escolhido
(CAIRES; OLIVEIRA, 2016, p. 63).

No ambito da Quarta Republica (1945-1964), em especial na década de 1950,
com a grande expansao industrial impulsionada pela industria automobilistica, e no
contexto brasileiro, com o Plano de Metas do presidente Juscelino Kubitschek, que
“pregava” o jargao de 50 anos em 5 (50 anos de desenvolvimento econémico em 5
anos de governo) incentivou, sobremaneira, a urgéncia na formacao de profissionais
de nivel técnico para atender a demanda do mercado crescente.

Assim, no ano de 1959, as Escolas Industriais e Técnicas, até entdo
vinculadas ao Ministério da Educagcdo e Cultura (MEC), foram transformadas em
Escolas Técnicas Federais. Essa mudanca teve impacto relativo na esséncia de tais
Escolas, concebendo-lhes personalidade juridica prépria e autonomias didatica,
administrativa, financeira e técnica. Com isso, segundo Caires e Oliveira (2016),
houve grande flexibilizagdo em suas matriculas e cursos, sendo possivel adequa-los
as demandas e realidades locais.

Ja em 1961, com a aprovagao da primeira LDBEN (Lei n.® 4.024 de 20 de
dezembro de 1961) (BRASIL, 1961), houve total equiparacao entre o ensino técnico

e o0 regular — no ambito do ensino médio — para 0 acesso ao ensino superior.
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De acordo com Romanelli (2010), o ensino médio, na LDBEN n.® 4.024
(BRASIL, 1961), era dividido em dois ciclos: o 1° Ciclo composto pelo Ginasial
compreendendo quatro anos e o 2° Ciclo composto pelo Colegial com duragéo de
trés anos. O 2° Ciclo ainda se subdividia em Secundario, Normal, Industrial,
Comercial e Agricola.

Cury et al. (1982, p. 20) salientam que nao houve mudancas significativas
com a LDBEN n.? 4.024 (BRASIL, 1961) em relagdo ao que ja se tinha; ou seja, “[...]
um ensino com marcada predominancia do carater profissionalizante, apenas
temperado por certa dose de educacado geral diluida, ndo tanto no numero de
matérias, mas no padrao de ensino [...]". Assim, verificamos a predominancia de
certo “tecnicismo” educacional visando a atender as demandas mercadolégicas
vigentes. Este tecnicismo foi ampliado e consumado no periodo do Regime Militar
(1964-1985). Durante o Regime Militar, a educacdo se apresentou como objeto
fundamental ao desenvolvimento do Pais, mas em consonancia a concepgao
tecnicista de educagéo.

Apesar dos cortes orgcamentarios para a educacao e do arrocho salarial dos
professores, em 1967, segundo Caires e Oliveira (2016), a Rede Federal de
Estabelecimentos de Ensino foi, de certa forma, ampliada, com a passagem das
instituicdes de ensino agricolas do Ministério da Agricultura para o MEC. Além desse
fato, as autoras ressaltam que, em 1968, por meio do Decreto n.2 63.914, de 26 de
dezembro, foi criado, pelo entédo presidente Costa e Silva, o Programa de Expansao
e Melhoria do Ensino Médio (PREMEM), visando a atuar junto a Equipe de
Planejamento do Ensino Médio tanto nos planejamentos quanto na execugcao e
avaliacao de seus programas.

Ja no ano de 1971, a Lei n.?2 5.692 alterou a LDBEN de 1961, em especial no
que tange a estrutura: o 12 Ciclo foi transformado em 12 Grau (Priméario e Ginasial de
sete a 14 anos) e o 2° Ciclo em 2° Grau (trés ou quatro anos) destinados
exclusivamente a formacao profissional, capacitando técnicos e auxiliares técnicos.
Cury et al. (1982) salientaram o impacto, em especial no EM, que tal legislagdo

causou, pois:

[...] pela primeira vez na histéria da educagao brasileira foi
menosprezada a fungdo propedéutica do 2° grau e se procurou
explicitamente aliar a fungao formativa a profissionalizante, como se
vé no art. 12 da Lei 5.692/71: ‘O ensino de 12 e 2° graus tem por
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objetivo geral proporcionar ao educando a formagdo necessaria ao
desenvolvimento de suas potencialidades, como elemento de
autorrealizacdo, qualificacdo para o trabalho e preparo para o
exercicio consciente da cidadania’ (CURY et al., 1982, p. 23).

Portanto, nessa época, a EPT, embora muito propalada e disseminada,
estava “descolada” completamente da concepc¢ao de educacao integrada ou “Unica
gramsciana”, em que os saberes e técnicas sdao fundamentais para a formagéao dos
estudantes.

Ao adentrarmos a Nova Republica, a partir de 1985, os intensos movimentos
no ambito da redemocratizacdo culminaram na nova Constituicdo Federal de 1988,
que, mesmo nao especificando a EPT diretamente, colocou, em seu artigo 205,
énfase na importancia da educagdo como pleno desenvolvimento da pessoa, seu
preparo exercicio da cidadania e preparacdo para o trabalho (BRASIL, 1988). Na
perspectiva dessa grande abertura proporcionada pela Constituicdo Federal,
diversas iniciativas foram aparecendo de varios educadores, levando a promulgagéao
da LDBEN n.? 9.394 (BRASIL, 1996), na qual houve progresso em relacao a EPT.

Com base em resgate histérico, apesar de alguns dados de ineficiéncia,
precisamos ressaltar que as Escolas de Aprendizes e Artifices foram a base de
expansao e consolidagédo da Educacao Profissional e Tecnoldgica (EPT) brasileira,
que, nos dias de hoje, é uma modalidade de educacao prevista na LDBEN de 1996,

em seu Capitulo Il do Titulo V.

Art. 39. A educacéo profissional e tecnoldgica, no cumprimento dos
objetivos da educacdo nacional, integra-se aos diferentes niveis e
modalidades de educacao e as dimensodes do trabalho, da ciéncia e
da tecnologia.

§ 12 Os cursos de educacao profissional e tecnolégica poderdo ser
organizados por eixos tecnolégicos, possibilitando a construcdo de
diferentes itinerarios formativos, observadas as normas do respectivo
sistema e nivel de ensino.

§ 2° A educacao profissional e tecnolégica abrangera os seguintes
CUrsos:

| — de formacao inicial e continuada ou qualificacdo profissional;

Il — de educagéo profissional técnica de nivel médio;

Il — de educacao profissional tecnolégica de graduacdo e pos-
graduacao.

§ 32 Os cursos de educacao profissional tecnolégica de graduacao e
pbés-graduagdo organizar-se-20, no que concerne a objetivos,
caracteristicas e duracdo, de acordo com as diretrizes curriculares
nacionais estabelecidas pelo Conselho Nacional de Educagéo.

Art. 40. A educacgao profissional sera desenvolvida em articulagao
com o ensino regular ou por diferentes estratégias de educagao
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continuada, em instituicbes especializadas ou no ambiente de
trabalho.

Art. 41. O conhecimento adquirido na educacdo profissional e
tecnologica, inclusive no trabalho, podera ser objeto de avaliagao,
reconhecimento e certificagdo para prosseguimento ou conclusao de
estudos.

Art. 42. As instituicbes de educacao profissional e tecnoldgica, além
dos seus cursos regulares, oferecerao cursos especiais, abertos a
comunidade, condicionada a matricula a capacidade de
aproveitamento e ndo necessariamente ao nivel de escolaridade
(BRASIL, 1996).

Devemos salientar que a atual LDBEN traz avangos sobre as tratativas de se
conceber a EPT como uma modalidade da educacao nacional. Todavia, ha muitas
criticas pelo fato de ela ser reduzida a um capitulo e trés artigos bem superficiais e
tampouco organizados com relacao as responsabilidades institucionais para oferecé-
la e organiza-la. Saviani (2000) reflete sobre a forma como é colocada a EPT na
LDBEN n.? 9.394 (BRASIL, 1996) ao explicitar:

[...] esse capitulo parece mais uma carta de intengcdes do que um
documento legal, ja que ndo define instancias, competéncias e
responsabilidades. A cargo de quem estara essa educacgao
profissional? Da Unido, dos estados, dos municipios, das empresas,
da iniciativa privada indistintamente? Localiza-se ai o chamado
“Sistema CNI”, isto é, o SENAI, o SESI? E também o SENAC, o
SESC etc? A nivel da Uniao o érgao responsavel sera o Ministério da
Educacao ou o Ministério do Trabalho? Ou ambos? A lei € omissa em
relacdo a questdes desse tipo (SAVIANI, 2000, p. 216).

Desse modo, a LDBEN 9.394 (BRASIL, 1996) traz a EPT de forma bastante
perfunctoéria. Ainda assim, ela foi regulamentada por meio do Decreto n.% 2.208, de
17 de abril de 1997 (BRASIL, 1997). Esse Decreto inviabilizava, embora n&o
impedisse, que o Ensino profissional fosse integrado ao Ensino médio pelo fato de
colocar, em seu artigo 2°, a palavra “articulagéo”, deixando certa ambiguidade na
forma como seria oferecida a EPT. Caires e Oliveira (2016, p. 112) apontam esse
fato como sendo algo politico no sentido de reduzir a forga da sociedade civil e da
comunidade académica dos CEFET.

Art. 2 ® A educacgéo profissional sera desenvolvida em articulagéo
com o ensino regular ou em modalidades que contemplem
estratégias de educacdo continuada, podendo ser realizada em
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escolas do ensino regular, em instituicdes especializadas ou nos
ambientes de trabalho.

Art. 3 2 A educacao profissional compreende os seguintes niveis:

I - basico: destinado a qualificacdo, requalificacdo e
reprofissionalizagdo de trabalhadores, independente de escolaridade
prévia;

Il - técnico: destinado a proporcionar habilitacao profissional a alunos
matriculados ou egressos do ensino médio, devendo ser ministrado
na forma estabelecida por este Decreto;

Il - tecnolégico: correspondente a cursos de nivel superior na area
tecnolégica, destinados a egressos do ensino médio e técnico.

Art. 4 ° A educacao profissional de nivel basico € modalidade de
educacao nao-formal e duragdo variavel, destinada a proporcionar ao
cidaddo trabalhador conhecimentos que |he  permitam
reprofissionalizar-se, qualificar-se e atualizar-se para o exercicio de
funcbes demandadas pelo mundo do trabalho, compativeis com a
complexidade tecnolégica do trabalho, o seu grau de conhecimento
técnico e o nivel de escolaridade do aluno, ndo estando sujeita a
regulamentacao curricular.

§ 12 As instituicbes federais e as instituicoes publicas e privadas sem
fins lucrativos, apoiadas financeiramente pelo Poder Publico, que
ministram educacao profissional deverdo, obrigatoriamente, oferecer
cursos profissionais de nivel basico em sua programacao, abertos a
alunos das redes publicas e privadas de educagdo basica, assim
como a trabalhadores com qualquer nivel de escolaridade.

§ 2 2 Aos que concluirem os cursos de educacgao profissional de nivel
béasico sera conferido certificado de qualificagdo profissional.

Art. 5 ¢ A educacgao profissional de nivel técnico ter4 organizagéo
curricular propria e independente do ensino médio, podendo ser
oferecida de forma concomitante ou sequencial a este.

Paragrafo Unico. As disciplinas de carater profissionalizante,
cursadas na parte diversificada do ensino médio, até o limite de 25%
do total da carga horaria minima deste nivel de ensino, poderao ser
aproveitadas no curriculo de habilitacdo profissional, que
eventualmente venha a ser cursada, independente de exames
especificos (BRASIL, 1997).

Com base no Decreto citado, ficam definidas, em seu bojo, duas finalidades
do ensino profissional técnico: aos que ja possuem 0 ensino meédio para se
profissionalizar de forma sequencial ou aos que pretendem cursar
concomitantemente o ensino médio regular com o profissionalizante. Tal fato nos
leva a fazer uma inferéncia de que, ao mesmo tempo em que o Decreto
proporcionou 0 aumento da carga horaria de atividades na forma concomitante, ele
levou a uma formacgéo fragmentada e puramente mercantilista na forma sequencial,
aspecto que prejudica a integralidade da formagdo e, consequentemente,
sobrecarrega os estudantes, como explicam Caires e Oliveira (2016).
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[...] o Ensino Médio tornou-se correquisito para o ingresso nos
Cursos de Educacado Profissional de Nivel Técnico, na forma
concomitante, e pré-requisito para a forma sequencial, sendo que o
certificado de conclusdo do Ensino Médio constituiu-se como
condicdo sine qua non para a diplomagdo do estudante como
técnico. Essa obrigatoriedade pode ser analisada em dois sentidos.
Por um lado, como um avanco muito significativo, visto que
assegurou o cumprimento de 2.400 horas da formacdo geral do
Ensino Médio para os estudantes da Educacgao Profissional, além da
formagao, exclusivamente, profissionalizante. Por outro lado, como
um retrocesso, pois o0 Ensino Técnico tornou-se destituido de
integralidade formativa, ficando o estudante obrigado a cursar uma
dupla jornada escolar para formar-se como técnico (CAIRES;
OLIVEIRA, 2016, p. 117, destaque dos autores).

Como ja era de se esperar e, devido as suas incongruéncias e ambiguidades,
em especial aquelas relacionadas a forma como estava sendo oferecida a EPT de
nivel médio, o Decreto n.? 2.208 (BRASIL, 1997) foi revogado pelo Decreto n.® 5.154
em 23 de julho de 2004 (BRASIL, 2004). Esse Decreto proporcionou um novo

arranjo a EPT, principalmente em seus artigos 1° e 42, ao definir que:

Art.12 A educacao profissional, prevista no art. 39 da Lei n. 9.394, de
20 de dezembro de 1996 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional), observadas as diretrizes curriculares nacionais definidas
pelo Conselho Nacional de Educagéo, sera desenvolvida por meio de
cursos e programas de:

I- formac&o inicial e continuada de trabalhadores '°;

Il - educacéao profissional técnica de nivel médio; e

lll- educagédo profissional tecnolégica de graduacdo e de pos-
graduagao...

Art. 4° A educacao profissional técnica de nivel médio, nos termos
dispostos no § 20 do art. 36, art. 40 e paragrafo Unico do art. 41 da
Lei no 9.394, de 1996, serad desenvolvida de forma articulada com o
ensino médio, observados:

| - 0s objetivos contidos nas diretrizes curriculares nacionais definidas
pelo Conselho Nacional de Educagéo;

Il - as normas complementares dos respectivos sistemas de ensino;
e

lll - as exigéncias de cada instituicdo de ensino, nos termos de seu
projeto pedagégico.

§12 A articulacdo entre a educacdo profissional técnica de nivel
médio e 0 ensino médio dar-se-a de forma:

I- integrada, oferecida somente a quem ja tenha concluido o ensino
fundamental, sendo o curso planejado de modo a conduzir o aluno a

5 0 termo “formacao inicial e continuada de trabalhadores” foi substituido por: “qualificagéo
profissional, inclusive formagao inicial e continuada de trabalhadores” por meio do Decreto n® 8.268
de 18 de junho de 2014 (BRASIL, 2014).
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habilitacdo profissional técnica de nivel médio, na mesma instituigao
de ensino, contando com matricula Unica para cada aluno;

Il - concomitante, oferecida somente a quem ja tenha concluido o
ensino fundamental ou esteja cursando o ensino médio, na qual a
complementaridade entre a educacgéao profissional técnica de nivel
médio e o ensino médio pressupde a existéncia de matriculas
distintas para cada curso, podendo ocorrer:

a) na mesma instituicdo de ensino, aproveitando-se as oportunidades
educacionais disponiveis;

b) em instituicbes de ensino distintas, aproveitando-se as
oportunidades educacionais disponiveis; ou

c) em instituicbes de ensino distintas, mediante convénios de
intercomplementaridade, visando o planejamento e o
desenvolvimento de projetos pedagogicos unificados;

lll - subsequente, oferecida somente a quem ja tenha concluido o
ensino médio.

§2° Na hipétese prevista no inciso | do § 19, a instituigdo de ensino
devera, observados o inciso | do art. 24 da Lei n® 9.394, de 1996, e
as diretrizes curriculares nacionais para a educagao profissional
técnica de nivel médio, ampliar a carga horaria total do curso, a fim
de assegurar, simultaneamente, o cumprimento das finalidades
estabelecidas para a formagéo geral e as condi¢cdes de preparacao
para o exercicio de profissdes técnicas (BRASIL, 2004).

Agora, sim, assegura-se, no inciso | do § 1° do art. 42, de fato, o Ensino Médio
Técnico e Integrado, e, ainda, no § 2° desse artigo, reforca a importancia desta
integracado entre a formacao geral e a profissionalizante. Com esse avango do ponto
de vista legal, constatamos, também, um direcionamento para um ensino médio
politécnico, visando a wuma superacdo da dualidade educacional e,
consequentemente, a dualidade entre as classes sociais (FRIGOTTO; CIAVATTA;
RAMOS, 2005 apud CAIRES; OLIVEIRA, 2016, p. 139).

No ano de 2008, com a Resolugdo CNE/CEB n.? 3, de 9 de julho, foi
implantado o primeiro Catalogo Nacional para os Cursos Técnicos (CTNC),
composto por 12 eixos tecnoldgicos subdivididos em 185 cursos técnicos a escolha
dos interessados em cursa-los. Ainda em 2008, segundo Caires e Oliveira (2016, p.
157), a Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio (EPTNM) foi incluida na

LDBEN, como verificaremos no préximo tépico em detalhes.
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3.1 INSERGAO DA EDUCAGAO PROFISSIONAL TECNICA DE NiVEL MEDIO
(EPTMN) NA LDBEN

Por meio da Lei n.? 11.741 (BRASIL, 2008a), aparentemente, ocorreu certo
discernimento sobre a dissonéncia entre a preparagdo para o trabalho e a
preparacdo para a continuidade dos estudos quando foi adicionada a LDBEN a
Secéo IV-A — Da Educagéao Profissional Técnica de Nivel Médio. Assim, pareceu-nos
que a LDBEN comecou a focar a questao da aptidao para o trabalho na modalidade
da educacgédo profissional técnica, descrita pela Sec¢ao IV-A. Houve, também, a
inclusdo, nessa Sec¢éao, de quatro artigos (36-A, 36-B, 36-C e 36-D):

Art. 36-A. Sem prejuizo do disposto na Secao IV deste Capitulo, o
ensino médio, atendida a formagdo geral do educando, podera
prepara-lo para o exercicio de profissdes técnicas.

Paragrafo Unico. A preparacdo geral para o trabalho e,
facultativamente, a habilitacdo profissional poderdo ser
desenvolvidas nos préprios estabelecimentos de ensino médio ou em
cooperagdo com instituicbes especializadas em educacao
profissional.

Art. 36-B. A educacao profissional técnica de nivel médio sera
desenvolvida nas seguintes formas:

| - articulada com o ensino médio;

Il - subsequente, em cursos destinados a quem ja tenha concluido o
ensino médio.

Paragrafo Unico. A educacdo profissional técnica de nivel médio
deverda observar:

| - os objetivos e definicdes contidos nas diretrizes curriculares
nacionais estabelecidas pelo Conselho Nacional de Educagao;

Il - as normas complementares dos respectivos sistemas de ensino;
lll - as exigéncias de cada instituicdo de ensino, nos termos de seu
projeto pedagdgico.

Art. 36-C. A educagao profissional técnica de nivel médio articulada,
prevista no inciso | do caput do art. 36-B desta Lei, sera desenvolvida
de forma:

| - integrada, oferecida somente a quem ja tenha concluido o ensino
fundamental, sendo o curso planejado de modo a conduzir o aluno a
habilitagéo profissional técnica de nivel médio, na mesma instituigao
de ensino, efetuando-se matricula Unica para cada aluno;

Il - concomitante, oferecida a quem ingresse no ensino médio ou ja o
esteja cursando, efetuando-se matriculas distintas para cada curso, e
podendo ocorrer:

a) na mesma instituicdo de ensino, aproveitando-se as oportunidades
educacionais disponiveis;

b) em instituicbes de ensino distintas, aproveitando-se as
oportunidades educacionais disponiveis;
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c) em instituicbes de ensino distintas, mediante convénios de
intercomplementaridade, visando ao planejamento e ao
desenvolvimento de projeto pedagdgico unificado.

Art. 36-D. Os diplomas de cursos de educagao profissional técnica de
nivel médio, quando registrados, terao validade nacional e habilitardo
ao prosseguimento de estudos na educagéao superior.

Paragrafo unico. Os cursos de educacao profissional técnica de nivel
médio, nas formas articulada concomitante e subsequente, quando
estruturados e organizados em etapas com terminalidade,
possibilitardo a obtencdo de certificados de qualificagdo para o
trabalho apés a conclusdo, com aproveitamento, de cada etapa que
caracterize uma qualificacao para o trabalho (BRASIL, 2008-A).

Com essa nova redacdo atrelada ao conceito de EPTMN, reforca-se a
necessidade em se consolidar o ensino técnico no ambito do EM. No entanto, a Lei
n® 11.741 (BRASIL, 2008a) deixa aberta a forma como sera implementada a
EPTMN, podendo ocorrer na versao articulada, que as instituicdes oferecem, ou por
meio da forma integrada (na mesma instituicAdo e com matricula Unica), ou pela
forma concomitante (com duas matriculas — uma para cada curso, regular e técnico).
Também, ha a versdo subsequente para os estudantes que ja concluiram o EM

regular e se interessam em cursar 0S cursos técnicos.

Essa “abertura”, ao mesmo tempo em que flexibiliza e facilita os trabalhos das
instituicées, enfraquece a ideia da educacao integrada e integral preconizada no
inciso | do artigo 36-C. Em nossa concep¢ao, a versdo integrada seria a unica forma
de se alcancar uma educacdo de fato integral, pois ela proporciona, a0 mesmo
tempo e na mesma instituicdo, os ensinos propedéutico e técnico. Ela facilita que os
estudantes tenham acesso aos diferentes conteudos de forma articulada — base para
a educacao integral, evitando deslocamentos entre as instituicoes e propiciando um
ambiente adequado para oferecer o tempo integral.

Outro aspecto relevante quanto a inclusdao da EPTMN na atual LDBEN, foi por
meio da Lei n.? 13.415 (BRASIL, 2017) (Lei do Novo Ensino Médio), contemplando-a
como um itinerario formativo — formagéo técnica e profissional. Além dos avangos
em relacao a oferta da EPTMN, precisamos ressaltar a organizagcao ocorrida em
relagdo aos cursos técnicos ofertados. Estes foram sistematizados em eixos e

incluidos no Catalogo Nacional de Cursos Técnicos (CTNC) como veremos a seguir.
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3.2 CATALOGO NACIONAL DE CURSOS TECNICOS E ALGUNS DADOS
INFORMATIVOS ATUAIS SOBRE A EDUCAGAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA NO BRASIL

A EPT nacional tem como documento orientador para a promog¢ao de seus
cursos 0 Catalogo Nacional de Cursos Técnicos'® (CNCT) e como base de
informagdes relativas a oferta desses cursos o Sistema Nacional de Informagbes da
Educacéo Profissional e Tecnoldgica (SISTEC).

O CNCT foi concebido como um complexo organizado e sistematizado de
conhecimentos, competéncias e habilidades de diferentes ordens (cientificos,
juridicos, politicos, sociais, econdmicos, organizacionais, culturais, éticos e estéticos
dentre outras). Ele € composto por 13 eixos tecnoldgicos, a saber: Ambiente e
Saude; Controle e Processos Industriais; Desenvolvimento Educacional e Social;
Gestdao e Negoécios; Informacdo e Comunicacdo; Infraestrutura; Producao
Alimenticia; Producado Cultural e Design; Producao Industrial; Recursos Naturais;
Seguranca; Turismo, Hospitalidade e Lazer; e Militar.

Cada eixo reune: grupo de diferentes cursos, cada um com sua carga horaria
minima correspondente, seu perfil profissional de concluséo, infraestrutura minima
requerida, seu campo de atuacdo profissional, suas ocupac¢des associadas a
Classificacdo Brasileira de Ocupacbes (CBO), suas normas relacionadas ao
exercicio profissional e possibilidades de certificacdo intermedidria em cursos de
qualificagao profissional, de formacao continuada em cursos de especializagéo e de
verticalizagdo para cursos de graduagdo no itinerario formativo. Além disso, no
Catélogo, encontram-se, também, a relagcdo de cursos que tiveram seus nomes
alterados ao longo do tempo (tabela de convergéncia), com as denominacdes
anteriores e as estabelecidas neste catalogo; e a relagédo de cursos, cuja inclusdo no

CNCT foi indeferida (tabela de submissao).

10 Catalogo Nacional de Cursos Técnicos (CNCT) disciplina a oferta de cursos de educagao
profissional técnica de nivel médio para orientar e informar as instituigdes de ensino, os estudantes,
as empresas e a sociedade em geral. Seu contetdo é atualizado periodicamente pelo Ministério da
Educacéo para contemplar novas demandas socioeducacionais. O CNCT foi instituido pela Portaria
MEC n? 870, de 16 de julho de 2008, e é atualizado periodicamente para contemplar novas
demandas socioeducacionais, sendo que ja esta em sua 42 edigdo aprovada por meio da Resolugéao
CNE/CEB n? 2/2020. O documento atual apresenta 215 cursos, agrupados em 13 eixos tecnoldgicos
(vide Anexo 2), (BRASIL, 2020b).
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Contudo, o CNCT tem por finalidade auxiliar os estudantes no sentido das
escolhas de seus cursos, apresentando-lhes: os diferentes perfis profissionais e as
possibilidades de atuacdo, tempo de duragdo e demais informagdes pertinentes; as
instituicoes de ensino como referencial para auxilia-las no planejamento de quais
cursos e especialidades/qualificacdes profissionais técnicas poderdo oferecer; além
do setor produtivo, que fornecera base para contratar seus profissionais de acordo
com as qualificagdes mais adequadas as suas necessidades (BRASIL, 2020b).

No Grafico 2, verificamos a relacdo de matriculas entre diferentes faixas
etarias e sexo na EPT, demonstrando que, além da diversidade de cursos presentes

no CNCT, h4, ainda, a participagdo de pessoas de diferentes faixas etarias e género.

Grafico 2 - Numero de matriculas por faixa etaria e sexo na Educacao Profissional e
Tecnoldgica no Brasil em 2019

Matriculas na educagdo técnica de acordocom a
faixa etdria e sexo

B feminino M masculino

60 anos ou mais | %%%
50a59anos g (18,329

403494105 40.(?%2

30a3239%anos

171

856_9”6

105.20
] .
202 29anos 236 230 326.037

Abaixo de 20 anos 220007 517.018

Fonte: Dados do Censo Escolar da Educagao Bésica de 2019 (PAGLIA, 2021, p. 20).

De acordo com dados levantados pela Organizacao para a Cooperacao e
Desenvolvimento Econémico (OCDE), em inglés Organisation for Economic Co-
operation and Development (OECD), dentre seus paises membros e convidados, o
Brasil foi considerado o penultimo lugar em nimero de estudantes do ensino médio
que cursam ensino técnico, contando com apenas 11% do total de acordo com a
Education at a Glance (EAG)'” 2020 (BRASIL, 2021b).

7"A Education at a Glance (EAG) é uma publicagdo da Organizacdo para Cooperagao e
Desenvolvimento Econdmico (OCDE), que reune estatisticas educacionais do Brasil e de mais 40
paises no ambito do Programa de Indicadores dos Sistemas Educacionais (INES). E divulgada
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3.3 REDE FEDERAL DE EDUCAGCAO PROFISSIONAL, CIENTIFICA E
TECNOLOGICA (RFEPCT) - UMA EXPERIENCIA FAVORAVEL AO ENSINO MEDIO
INTEGRADO

O ano de 2008 foi um marco histérico para a Educacao profissional e
tecnolégica brasileira. Foram criados pela Lei n.® 11.892, de 29 de dezembro, os
Institutos Federais de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia formados por 31 unidades do
Centro Federal de Educagao Tecnoldgica (CEFET), 75 unidades descentralizadas de
ensino (Uneds), 39 escolas agrotécnicas, sete escolas técnicas federais e oito
escolas vinculadas as universidades federais.

Outro detalhe que merece destaque da Lei n.? 11.892/2008 é o artigo 79,
inciso |: “ministrar educacao profissional técnica de nivel médio, prioritariamente na
forma de cursos integrados, para os concluintes do ensino fundamental e para o
publico da educagdo de jovens e adultos”. Ou seja, o ensino médio técnico
integrado, amparado por lei, aparece como foco principal desses Institutos. Em
minha concepc¢éo, foi um grande avango — talvez o maior, quando se vislumbra um
ensino médio politécnico no Brasil (BRASIL, 2008b).

Embora a Lei n.2 11.892/2008 (BRASIL, 2008b) permita que os Institutos
Federais oferegam diversos niveis educacionais (do ensino médio a pés-graduagao),
o artigo 8° destaca o publico-alvo dessas instituicdes: “No desenvolvimento da sua
acao académica, o Instituto Federal, em cada exercicio, devera garantir o minimo de
50% (cinquenta por cento) de suas vagas para atender aos objetivos definidos no
inciso | do caput do art. 7° desta Lei”. Sendo assim, além de o nivel médio de forma
integrada ao técnico-profissional ser prioridade, é estabelecido o percentual minimo
a ser cumprido (50%) pelos Institutos Federais de vagas para estudantes desse
nivel/modalidade de ensino.

anualmente, com objetivo de oferecer uma visdo geral dos sistemas educacionais dos paises
participantes, possibilitando a comparagao internacional. A EAG integra as agoes do Programa de
Indicadores dos Sistemas Educacionais (INES). O Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (Inep) é o representante do Brasil responsavel pelo tratamento, envio e
revisdo dos dados nacionais na publicagdo — como os dos Censos Escolar e da Educagéo Superior e
outros demais dados e estatisticas oficiais. Além de consolidar todos os dados brasileiros que
compdem o levantamento, o Inep elabora o relatério Panorama da Educacgdo, com os destaques
nacionais na EAG.
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Os Institutos Federais de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia sdo unidades
vinculadas a Rede Federal de Educacao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica,
composta, também, por outras instituices, tais como: Universidade Tecnoldgica
Federal do Parana (UTFPR), dois CEFET (MG e RJ), 23 escolas técnicas vinculadas
as universidades federais e o Colégio Pedro Il. A Rede Federal de Educacao
Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, por sua vez, esta vinculada a Secretaria de
Educacao Profissional e Tecnoldgica (SETEC) do Ministério da Educacao (MEC).

O processo de expansao dos Institutos Federais passou, até o ano de 2019,

por trés periodos a saber, de acordo com Brasil (2019):

Plano de Expansao - Fase | - A prioridade inicial foi a construcédo de
escolas em unidades da federacdo ainda desprovidas destas
instituicdes, como Acre, Amapa, Mato Grosso do Sul e Distrito
Federal, além da instalagdo de instituicbes federais de educacao
profissional nas periferias de grandes centros urbanos e municipios
do interior. Na primeira fase do plano de expansao, o projeto previu a
criagcdo de 5 (cinco) escolas técnicas federais e de 4 (quatro) escolas
agrotécnicas federais, bem como a implantacdo de 33 novas
unidades de ensino descentralizadas, contemplando 23 unidades da
federagdo com a instalacao de pelo menos uma instituicdo federal de
educagao tecnolégica.

Plano de Expansao — Fase Il - Em sua segunda fase, iniciada em
2007, a Setec/MEC estabelece como meta a criacdo, em quatro
anos, de mais 150 novas instituicdbes federais de educacao
tecnolégica no marco do Plano de Expansdo da Rede Federal de
Educagédo Tecnoldgica. As instituicbes foram distribuidas nos 26
estados e no Distrito Federal, contemplando 150 municipios
diferentes escolhidos pelo préprio MEC e mediante manifestacdo de
interesse por parte das prefeituras municipais.

Plano de Expansao — Fase lll - Sua terceira fase, iniciada em 2011,
estabeleceu um projeto de criacdo de 208 novas unidades até 2014,
permanecendo o0 proposito de superacdo das desigualdades
regionais € na viabilizacdo das condicbes para acesso a cursos de
formacao profissional e tecnolégica como ferramenta para melhoria
de vida da populagdo. Como resultado, a expansao e interiorizagéo
das instituicdes federais de EPT partiu, em 2006, de um total de 144
unidades. Chegou em 2018, a 659 unidades em todo o pais, das
quais 643 ja se encontram em funcionamento. Isto representou a
construcao de mais de 500 novas unidades, quantitativo maior do
que o previsto nas trés fases (que totalizava 400 novas unidades).

Atualmente, o Brasil conta com 38 Institutos Federais localizados em todos os
26 Estados e no Distrito Federal, como verificamos no Mapa 1:
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Mapa 1 - Mapa do Brasil com localizagdo dos Institutos Federais de Educagéo

Cientifica e Tecnolégica

Fonte: o autor (2021).

Quando analisamos os cursos oferecidos pelas instituicdes pertencentes a
RFEPCT, podemos verificar que a maioria das matriculas esta justamente no nivel
médio técnico, seguindo as condicdes legais, tendo em vista que a Lei n® 11.892
(BRASIL, 2008b), coloca tal condigéo.

Nesse sentido, podemos verificar, na Figura 1, que as matriculas do nivel
técnico equivalem a 46,93% de toda a RFEPCT.
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Figura 1 - Relacao de matriculas por nivel e tipo de cursos (%) na rede federal de
educacao profissional e tecnologica

Unidades Cursos Matriculas Ingressantes Concluintes Vagas Inscritos

653 10.838 1.023.303 443.682 203.612 496.333 2.011.411

28,52%

18,01%
5,14%

1.40% - I

Bd&sico Propedéutico Qualificagdo Profissional Técnico Graduagdo Pés-graduacio
(FIC)

Fonte: Plataforma Nilo Peganha, 2020.

De acordo com a Plataforma Nilo Pegcanha (BRASIL, 2020), no ano de 2019,
houve 752.489 inscritos concorrendo as 183.573 vagas para as diferentes
modalidades de Ensino médio em instituicoes federais de educacao profissional; ou

seja, um indice de concorréncia 4,1, como podemos verificar na Figura 2:

Figura 2 - Relacao inscritos/vagas no ensino médio (todas as modalidades) da rede
federal de educacao profissional

Vagas . 183.573

Fonte: Plataforma Nilo Pecanha, 2020.

Quando fazemos um recorte apenas no ensino médio técnico integrado,
obtemos uma relagdo candidato-vaga maior de 4,6 embora as vagas sejam em
menor quantidade. Nesse caso, sao 350.947 candidatos concorrendo as 76.320
vagas ofertadas pelas instituicbes federais de educagédo profissional conforme a
Figura 3:
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Figura 3 - Relagao inscritos/vagas no ensino médio integrado da rede federal de
educacao profissional

Vagas 76.320

Fonte: Plataforma Nilo Peganha, 2020.

3.4 OUTRAS INICIATIVAS DE EDUCAGCAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA NO
BRASIL

Como verificamos no inicio deste capitulo, desde 1809, com a implantacao do
Colégio de Fabricas no Rio de Janeiro por D. Jodo VI, até os dias atuais, a EPT teve
e continua tendo varios avangos e, infelizmente, muitos retrocessos, precisando
retomar seu desenvolvimento e ressignificar sua importdncia no contexto da
sociedade brasileira. Da mesma forma, € uma modalidade da educacao, que,
historicamente, foi relegada ao utilitarismo e pouco valorizada no contexto
académico e cientifico. No entanto, podemos destacar a Lei de criacdo e
institucionalizacdo da RFEPCT (Lei n.? 11.892/2008), como uma reviravolta nesse
passado menosprezado.

Todavia, além da RFEPCT, podemos destacar outras instituicbes que
oferecem educagéo profissional e tecnoldgica no Brasil, como o Sistema S (formado
por SENAI, SENAC e SESI), escolas técnicas de redes estadual e municipal, além
do sistema privado, como o TECPUC - instituicao ligada a Pontificia Universidade
Catdlica do Parana (PUCPR), que oferece cursos técnicos de ensino médio.

A EPT ¢é oferecida de diferentes formas: subsequente, integrada,
concomitante, PROEJA'® e qualificagao profissional.

O censo escolar do ano de 2020 mostra que as matriculas na EPT tiveram um
incremento de 4,1% desde 2016, somando 1.936.094. Dentre as diferentes formas

de cursar a EPT, destaca-se o subsequente ao EM em numeros. Entretanto, a que

%0 Proeja foi criado, inicialmente, pelo Decreto n® 5.478, de 24/06/2005, e denominado como
Programa de Integragdo da Educagdo Profissional ao Ensino Médio na Modalidade Educagao de
Jovens e Adultos.
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tem mais crescido foi a forma integrada ao Ensino Médio como podemos verificar no
Gréfico 3:

Grafico 3 - Relagdo de matriculas na Educagéo Profissional no periodo 2016-2020

L
2020 588689
936547
2019 s
962825
Concomitante
2018 - u
894863 Integrado
B Subsequente
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874371
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_ 881738
0 200.000 400.000 600.000 800.000 1.000.000

Fonte: o autor, com dados do censo escolar 2020 do INEP (BRASIL, 2021-C).

Quando fazemos um recorte por dependéncia administrativa, o censo escolar
nos mostra que a maioria das matriculas na EPT esta concentrada na rede estadual,

enquanto a rede municipal tem menor participacdo como verificamos no Grafico 4:
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Grafico 4 - Matriculas na Educacao Profissional de acordo com a dependéncia
administrativa

M Federal

m Estadual
Municipal

M Privada

Fonte: o autor, com dados do censo escolar 2020 do INEP (BRASIL, 2021-C).

E importante ressaltar também, no grafico 4, que os nimeros estdo
relacionados com a quantidade de escolas no ambito das competéncias das
diferentes instancias, que, de acordo com o artigo 211 da Constituicdo Federal de
1988, sao:

Art. 211. A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios
organizardo em regime de colaboragao seus sistemas de ensino.

§ 1° A Unido organizard o sistema federal de ensino e o dos
Territérios, financiara as instituicdes de ensino publicas federais e
exercera, em matéria educacional, fungao redistributiva e supletiva,
de forma a garantir equalizacdo de oportunidades educacionais e
padrdo minimo de qualidade do ensino mediante assisténcia técnica
e financeira aos Estados, ao Distrito Federal e aos Municipios;

§ 2° Os Municipios atuardo prioritariamente no ensino fundamental e
na educagéo infantil;

§ 3° Os Estados e o Distrito Federal atuardo prioritariamente no
ensino fundamental e médio (BRASIL, 1988).

Assim, a EPT vem realizando um importante e fundamental papel na
formacao e qualificacdo de trabalhadores, consequentemente contribuindo para o
desenvolvimento socioecondmico, assim como de cidadania a populagao brasileira,
em especial na sua forma integrada, que consegue todas essas formagdes no tempo

€ no espaco adequados ao estudante.
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4 PERCURSO METODOLOGICO

Metodologias de pesquisa, como conceitua Bruyne (1991), sédo os
procedimentos a serem realizados durante a pesquisa, assim como todo
desenvolvimento percorrido pelo pesquisador até culminar nos resultados obtidos.
Nesse sentido, busquei realizar o caminho metodolégico de forma coerente e
cuidadoso. Iniciando pela escolha do método, da abordagem, da aplicagdo do
instrumento metodolégico, da coleta, da ponderagédo, da analise e da reflexdo dos
dados empiricos.

Pensando em um método que abarcasse os objetivos propostos, optei pelo
materialismo dialético'®, pois além de ter uma perspectiva critica da atual situagdo
do EMI e da educagéo integral, este método consegue avangar no sentido de propor
novas alternativas, diretamente articulada a realidade social, de se trabalhar esta
etapa da Educacéao Basica.

De acordo com Kosik (2002), a pesquisa materialista dialética segue trés
niveis subsequentes, a saber: inicia-se com a minuciosa apropriacdo da matéria,
tendo pleno dominio do material, incluindo todos os detalhes histéricos aplicaveis e
disponiveis; no segundo nivel € realizada uma analise detalhada das formas de
desenvolvimento do préprio material, finalizando com a investigacdo da coeréncia
interna, ou seja, determinar as unidades das diferentes formas de desenvolvimento.

Assim o materialismo dialético, como ressalta Lukdcs (2018), quando é
utilizado de modo imparcial, € um método necessario para realizar uma analise
detalhada do fendmeno a ser pesquisado e que nos leva ao controle consciente e
livre dos que dominam a producdo e as pressdes de forgas sociais nas quais
objetivamos alcancar, propiciando uma imersao do sujeito (pesquisador) na
realidade do objeto (pesquisado).

1 0 materialismo dialético é a base filoséfica do marxismo e como descreve Marx (2013, p. 78-79):
[...] A investigacdo tem de se apropriar da matéria [Stoffl em seus detalhes, analisar suas diferentes
formas de desenvolvimento e rastrear seu nexo interno. Somente depois de consumado tal trabalho é
que se pode expor adequadamente o movimento real. Se isso é realizado com sucesso, e se a vida
da matéria é agora refletida idealmente, o observador pode ter a impresséo de se encontrar diante de
uma construgdo a priori. Meu método dialético, em seus fundamentos, ndo é apenas diferente do
método hegeliano, mas exatamente seu oposto. Para Hegel, o processo de pensamento, que ele, sob
0 nome de ldeia, chega mesmo a transformar num sujeito autbnomo, é o demiurgo do processo
efetivo, o qual constitui apenas a manifestagdo externa do primeiro. Para mim, ao contréario, o ideal
nao € mais do que o material, transposto e traduzido na cabeca do homem.



74

[...] é preciso utilizar a dialética materialista para indicar o caminho
qgue leva ao controle consciente, a dominacdo da producdo e a
liberdade em relacdo a pressdo exercida pelas forcas sociais
reificadas. Nenhuma analise do passado, por mais meticulosa e
precisa que seja, permite oferecer uma resposta satisfatoria. Apenas
a aplicagdo — imparcial — do metodo dialético nesse material
completamente novo é capaz disso (LUKACS, 2018, p. 462-463).

No que tange a abordagem materialista-histérica, como coloca Frigotto (1984,
p. 77), € um método que esta diretamente relacionado a nossa visdo de mundo
somada as nossas realidades e vivéncias, nesse sentido, todas as nossas acobes e
postura antecedem o método em si. O método serd responsavel por mediar os
processos de aprendizagem, revelacdo e exposicdo da estruturagdo, do
desenvolvimento e da transformacao dos fenédmenos sociais.

Nesse sentido, precisamos estar cientes de que até chegarmos ao método
propriamente dito, todas nossas experiéncias e ideias de como as coisas
acontecem, irdo certamente definir todo o escopo de nossa pesquisa.

O materialismo dialético, segundo Frigotto (2006), € um método investigativo,
postura e praxis?’ do pesquisador, tornando assim um movimento critico, criacdo de
um novo conhecimento e formulagdo de uma sintese no plano do novo
conhecimento. No caso da praxis, de acordo com Kosik (1995), ela se configura
historicamente na relagdo entre homem e mundo, sendo assim uma articulagdo com
0 homem como um todo e determinando sua totalidade.

Em nossa pesquisa, algumas categorias do método materialismo dialético
foram fundamentais para nos auxiliar, tanto nas estratégias de concepgbes e
formulagbes tedricas, quanto no desenvolvimento e analise da pesquisa empirica.
Destacamos assim as categorias de contradicdo, totalidade e historicidade como
primordiais em nossa tese.

A contradicao € um movimento que revela as adversidades, os conflitos, os
embates, as regularidades das diferentes qualidades que definirdo o vir a ser do ser
social, ao mesmo tempo ela proporciona a afirmacao e a negacado do ser. Assim, o

ser é e ndo é ao mesmo tempo (LUKACS, 2008, p. 59). Assim, podemos conceber a

20 A praxis na sua esséncia e universalidade é a revelacdo do segredo do homem como ser
ontocriativo, como ser que cria a realidade [...]. A praxis do homem nao é atividade pratica
contraposta a teoria; é determinacdo da existéncia humana como elaboragao da realidade (KOSIK,
1995, p. 222).
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realidade como algo que nao é linear, ao contrario, possui rupturas, contrariedades e
continuidades.

Essa categoria contribuiu de suma importancia para entendermos que no
decorrer do processo histérico da EPT no Ensino Médio, que diante dos conflitos
entre o ensino propedéutico e o profissionalizante, houve época que prevaleceu o
primeiro, em outra época, 0 segundo, e ainda outra época que somente um, como
na época do Regime Militar (1964-1985) em que o ensino de segundo grau foi
profissionalizante. Ainda assim, houve continuidade no processo.

Nos dias atuais, a contradicdo ainda perdura, como podemos verificar na
atual LDBEN (art. 35 — incisos | e IlI), em especial no que tange a ambiguidade
contida na concepcao da real fungcao do Ensino Médio: o estudante, ao cursar o
ensino meédio, esta “apto ao trabalho”, ou precisa acessar o ensino superior para
estar “apto ao trabalho”? Precisamos também salientar que mesmo as concepgdes
serem contraditérias, elas ndo s&o excludentes ou precisamos excluir uma para
termos apenas a outra como determinante. A categoria da contradicdo nos traz a
possibilidade de fazermos as devidas relacdes entre os diferentes pontos de vista, e
nos auxiliar na compreensdo da esséncia de cada um, como salienta Lefebvre
(1975):

[...] descobrir um termo contraditério de outro ndo significa destruir o
primeiro, ou esquecé-lo, ou pd-lo de lado. Ao contrario, significa
descobrir um complemento de determinagédo. A relacdo entre dois
termos contraditérios é descoberta como algo preciso: cada um é
aquele que nega o outro; e isto faz parte dele mesmo (LEFEBVRE,
1975, p. 215).

A totalidade foi outra categoria fundamental em nossa pesquisa, pois para
compreendermos os diferentes resultados e interpreta-los, precisamos conhecer
inicialmente em seu conjunto ou de modo coletivo, como é o caso do grupo de
professores — sujeitos da pesquisa — a forma e as realidades do trabalho
pedagdgico, para depois aprofundarmos em suas especificidades.

Em cada agdo empreendida, o ser humano se defronta,
inevitavelmente, com problemas interligados. Por isso, para
encaminhar uma solucdo para os problemas, o ser humano precisa
ter uma certa visdo de conjunto deles: é a partir da visdo do conjunto
que a gente pode avaliar a dimensao de cada elemento do quadro
(KONDER, 1998, p. 34).
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Assim, ao compreendermos as questdes do EMI sendo realizado em tempo
integral, por todo o grupo e subgrupos de professores, ajudou-nos a realizar
inferéncias e interpretagbes individuais, assim como comparagfes de diferentes
realidades, proporcionando uma concep¢do mais adequada de como 0 ensino
integrado se estabelece coletivamente e também, individualmente de forma
articulada, nos subgrupos que trabalham em tempo integral e nos que trabalham em
tempo parcial.

Ainda segundo Lukacs (2013), ao conhecer a totalidade, néao
necessariamente vocé conhecera tudo sobre determinado fenébmeno, mas sim a
l6gica que se deu aquela totalidade. Nesse sentido, precisamos conhecer como
ocorreu o processo histérico de construcdo do EMI e sua relagdo com o contexto
socio econdmico.

Outra importancia da totalidade, como categoria do método, foi na concepgao
do ensino integrado. Em nossa leitura, ndo conseguimos iniciar a reflexdo dos
ensinos propedéutico e técnico isoladamente/separadamente, em uma perspectiva
de ensino integrado. Mas sim, precisamos analisa-la em sua totalidade, pois na
pratica o funcionamento, seja nas formas integrada ou fragmentada, difere
completamente.

A historicidade é a categoria dialética que foi base para todo o
desenvolvimento das pesquisas bibliografica e documental. Por meio dela,
conseguimos compreender como se deu o0 processo historico do Ensino Médio
assim como da Educacao Integral e Integrada.

Os aspectos histéricos foram fundamentais para verificarmos os avancos e
retrocessos do EMI e integral. Também podemos apontar quando e em que
contexto, histérico e politico, surgiram as ideias de implantacdo da educacgao
integral. Essa categoria também nos demonstrou o quanto as politicas educacionais
para o EMI foram tardias e de concepgdes diversas, de acordo com 0 momento
politico e econdbmico de nosso pais. Além de atender os interesses dos que
detinham o poder em determinado recorte histérico e social.

Além do método, questionamos: qual seria a abordagem da pesquisa? A
perspectiva desta pesquisa foi desenvolvida, por meio de dados empiricos, a partir

de uma analise reflexiva, critica e de conteudo dos resultados obtidos por meio dos
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questiondrios semiestruturados aplicados aos sujeitos da pesquisa. Assim, nao
trabalhamos com hip6teses prévias.
Nesse sentido, a abordagem escolhida foi a qualitativa, como podemos

verificar suas caracteristicas discorridas por Bogdan e Biklen (1994, p. 16):

Os dados recolhidos sao designados por qualitativos, o que significa
ricos em pormenores descritivos relativamente a pessoas, locais e
conversas, e de complexo tratamento estatistico. As questbes a
investigar ndo se estabelece mediante a operacionalizagdo de
variaveis, sendo, outrossim, formuladas com o objetivo de investigar
os fendbmenos em toda a sua complexidade e em contexto natural.
Ainda que os individuos que fazem investigagao qualitativa possam
vir a selecionar questoes especificas a medida que recolhem os
dados, a abordagem a investigacdo nao é feita com o objetivo de
responder a questdes prévias ou de testar hipoteses. Privilegiam,
essencialmente, a compreensdo dos comportamentos a partir da
perspetiva dos sujeitos da investigacao.

Antes de comecgarmos a pesquisa empirica, precisamos realizar 0 percurso
teérico que nos forneceu dados fundamentais, sendo utilizadas pesquisas
bibliograficas e documentais. Como referéncias bibliogréficas utilizamos, em
especial, os autores: Anisio Teixeira, Antonio Gramsci, Carlos Roberto Jamil Cury,
Darcy Ribeiro, Demerval Saviani, Edmundo Fernandes Dias, Franco Cambi,
Gaudéncio Frigotto, Maria Ciavatta, Mario Alighiero Manacorda, Miguel Arroyo e
Paolo Nosella. J& a pesquisa documental abarcou: base de dados, catalogos,
decretos, enciclopédia digital, leis, manuais, noticiarios, plataformas digitais, portais
institucionais e resolugdes.

Em relacdo ao instrumento de coleta de dados, foi escolhido o questionario
semiestruturado aplicado de forma “remota” devido ao contexto pandémico mundial
(segundo semestre de 2020 e inicio de 2021), inviabilizando pesquisas presenciais.

Ao buscarmos uma técnica de coleta dos dados da pesquisa empirica que
oferecesse meios de obtermos informag¢des mais adequadas e ao mesmo tempo nos
proporcionasse um numero maior de dados, optamos pelo questionario
semiestruturado.

A escolha dessa técnica se justifica pelo fato de conseguir dados de forma
simples e com um conhecimento prévio do assunto, assim como propiciar novos
questionamentos/desdobramentos na mesma questdo. De acordo com Bogdan e
Biklen (1994, p. 135), a técnica semiestruturada é um dos principais meios de coleta
de dados utilizados pelos pesquisadores, sendo que no enfoque qualitativo,
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podemos utilizar basicamente trés tipos de entrevistas/questionarios: estruturado
(fechado), semiestruturado e livre (aberto), sendo as duas Ultimas mais importantes
na abordagem qualitativa. Os autores ainda explicitam que:

[...] nas entrevistas semiestruturadas fica-se com a certeza de se
obter dados comparaveis entre os varios sujeitos, embora se perca a
oportunidade de compreender como é que 0s proprios sujeitos
estruturam o tépico em questdo. Se bem que este tipo de debate
possa animar a comunidade de investigacao, a nossa perspectiva é a
de que nao é preciso optar por um dos partidos. A escolha recai num
tipo particular de entrevista, baseada no objetivo da investigacado
(BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 135-136).

Outro detalhe que os autores destacam é quando o pesquisador controla o
conteudo de forma demasiadamente rigida, impedindo que o sujeito utilize suas
proprias palavras, para contar suas historias, nesse sentido a pesquisa ultrapassa o
ambito qualitativo.

Ressaltamos que o questionario semiestruturado nos proporcionou tanto
respostas relacionadas ao fenbmeno pesquisado, quanto a forma que o fenbmeno
ocorre na realidade das instituicbes em toda sua plenitude. Favorecendo assim
nossa posterior analise e reflexdo dos dados coletados.

Assim, nessa pesquisa, foram utilizados 40 (quarenta) questionarios
semiestruturados, compostos por 10 (dez) questbes, sendo aplicados a 40
(quarenta) professores de 6 (seis) instituicbes que possuem ensino médio técnico

integrado, divididas da seguinte forma:

> 4 campi de Institutos Federais de Educacao: Instituto Federal do Parana
(campus Curitiba/PR e campus avangado Barracdo/PR), Instituto Federal
Catarinense (campus Sao Bento do Sul/SC) e Instituto Federal do Rio Grande do Sul
(campus Caxias do Sul/RS).

> 1 escola do sistema "S": Servico Nacional de Aprendizagem Comercial -
SENAC — Joinville/SC.

> 1 escola particular: TECPUC/PR — Cursos técnicos de ensino médio do
Grupo Marista - Curitiba/PR.

> 1 escola municipal: Centro Municipal de Ensino Profissionalizante “Prof.
Osmar Passarelli Silveira” - CEMEP - Paulinia/SP.
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A escolha das instituicbes foi definida a partir de critérios geogréaficos
(diferentes estados e regides) e critérios administrativos (diferentes tipos de gestao -
privada, publica e sistema S).

Ressaltamos também que os professores participantes sao de 20 diferentes
areas, tanto de disciplinas regulares totalizando 12, quanto de disciplinas técnicas
totalizando as outras 8. As areas do conhecimento com maior participacao foram
Informatica (8 professores) da base técnica e Lingua Portuguesa (4 professores) da

base regular, como é demonstrado no grafico 5

Grafico 5 - Distribuicdo das disciplinas lecionadas pelos professores participantes da
pesquisa
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Fonte: Dados da pesquisa (2021).

Dentre as estratégias de analise, a andlise de conteludo é uma técnica
analitica que tem sua sistematizacdo de forma prematura desde o século XVIlI na
Suécia, relacionada aos hinos religiosos. Mas o primeiro nome de destaque nessa
técnica foi H. Lasswell, nos Estados Unidos, por meio de suas analises de imprensa
e propaganda em meados de 1915 (BARDIN, 2011, p. 20-21).
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Nesse sentido, a andlise foi realizada seguindo a técnica da “andlise de
conteudo”, tendo como referéncia Bardin (2011) que entende, no contexto atual, esta
técnica como:

[-..] um conjunto de instrumentos metodolégicos cada vez mais sutis
em constante aperfeicoamento, que se aplicam a ‘discursos’
(conteldos e continentes) extremamente diversificados. O fator
comum dessas técnicas multiplas e multiplicadas - desde o calculo
de frequéncias que fornece dados cifrados, até a extracdo de
estruturas traduziveis em modelos - € uma hermenéutica controlada,
baseada na deducdo: a inferéncia. Enquanto esforco de
interpretacdo, a analise de conteddo oscila entre os dois polos do
rigor da objetividade e da fecundidade da subjetividade (BARDIN,
2011, p.15).

Assim, a andlise de conteddo pode ser usada por varios tipos de dados
obtidos nas mais variadas pesquisas. Esse fato a torna um método de andlise
bastante abrangente e de alcance as respostas que o pesquisador almeja. Nesta
Tese, foram utilizados questionarios semiestruturados — como verificamos
anteriormente — e lancamos mé&o da analise de conteudo para auxiliarmos na
organizacao geral, interpretacéo e reflexdo dos dados empiricos.

Salientando que embora néo ficamos focados nos dados numéricos, eles
foram fundamentais para a elaboragao de graficos e tabelas.

Toda a sistematizacdo da andlise foi realizada, com base nos preceitos de
Bardin (2011, p. 125-132) em que a autora traz de forma clara e precisa, o passo a
passo que precisamos percorrer para realizarmos de fato uma andlise de contetdo
peremptdria, como veremos na forma tedrica, a seguir e por meio do fluxo descrito

na Figura 4.

> Pré-analise: fase de organizacao, aqui ocorrem as intuigoes, porém é quando
se sistematizam as ideias para que ocorram as demais fases da andlise;

[...] esta primeira fase possui trés missdes: a escolha dos
documentos a serem submetidos a analise, a formatagdo das
hipoteses e dos objetivos e a elaboracdo de indicadores que
fundamentam a interpretagdo final. Estes trés fatores nao se
sucedem, obrigatoriamente, segundo uma ordem cronolégica,
embora se mantenham estreitamente ligados uns aos outros: a
escolha dos documentos dependem dos objetivos, ou, inversamente,
0 objetivo sé é possivel em funcdo dos documentos disponiveis; 0s
indicadores serdo construidos em funcao das hipéteses, ou, pelo
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contrario, as hipéteses serdo criadas na presenga de certos indices
(BARDIN, 2011, p. 125).

> Exploracdao do material: € quando ocorre a enumeracao ou decomposicao

segundo as regras formuladas anteriormente, como por exemplo os capitulos;

Se as diferentes operagdes da pré-analise forem convenientemente
concluidas, a fase de analise propriamente dita ndo é mais do que a
aplicacao sistematica das decisdes tomadas. [...] Esta fase, longa e
fastidiosa, consiste essencialmente em operagbes de codificacao,
decomposi¢do ou enumeracao, em fungcdo de regras previamente
formuladas (BARDIN, 2011, p. 131).

> Tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretacdo: aqui sao

expostos, em quadros, diagramas ou figuras, os resultados brutos de forma que
fiquem visualmente significativos e fiquem em evidéncia as informagbes a serem
interpretadas.

O analista, tendo a sua disposicao resultados significativos e fiéis, pode entao
propor inferéncias e adiantar interpretagdes a propdésito dos objetivos previstos — ou
que digam respeito a outras descobertas inesperadas (BARDIN, 2011, p. 131).



82

Figura 4 - Fluxo do desenvolvimento de uma analise de contetdo
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Assim, a pesquisa seguiu sua trajetéria, iniciando pelo levantamento das

producdes cientificas e culminando nas andlises dos dados, como podemos verificar

na Figura 5:

Figura 5 - Trajetéria da Pesquisa
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Fonte: o autor.

4.1 CARTOGRAFIA DA PESQUISA

Os professores — sujeitos desta pesquisa — exercem suas fungdes docentes
em instituicbes educacionais de diferentes regides e estados brasileiros. Nesse
sentido, pensamos ser fundamental detalharmos e georreferenciamos as
instituicoes, dos diferentes estados e municipios, parceiras de nossa pesquisa
empirica, possibilitando assim conhecé-las e, consequentemente, definir as
Categorias Geograficas (CG), que foram parte de nossa analise.

Passamos assim, a conhecer cada instituicao,

sua localizacao e

representagao.

a) InstituicAo representante da esfera municipal: Centro Municipal de Ensino
Profissionalizante “Prof. Osmar Passarelli Silveira” - CEMEP/Paulinia:
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Paulinia, elevada como municipio, € relativamente recente, datada de 28 de
fevereiro de 1964, sendo desmembrada de Campinas (cidade vizinha). Com uma
populacdo estimada de 112.003 habitantes no ano de 2020, pertence a Regido
Metropolitana de Campinas/SP (IBGE, 2021).

Como representante do ente municipal, o Centro Municipal de Ensino
Profissionalizante Osmar Passarelli Silveira (CEMEP), na cidade de Paulinia (Mapa
2), surgiu no bairro Bressani, tendo em vista os pedidos realizados pela comunidade
local, que demandava a necessidade de ter cursos profissionalizantes, até entdo
ausentes no municipio. Tais apelos foram feitos a Secretaria da Educacdo, que
iniciou uma coleta de opinides, registrada em livros, para saber quais as intengdes e
expectativas que dos moradores e quais cursos que gostariam que funcionassem no
centro de ensino profissionalizante.

O decreto Municipal de criagdo do CEMEP foi o de numero 2536, do dia 25 de
agosto de 1989, sendo oficialmente inaugurado em 25 de margo de 1990. O inicio
de funcionamento foi no dia 4 de abril do mesmo ano. Atualmente, funciona o curso
Técnico em Informatica concomitante ao Ensino Médio, em periodo integral (manha
e tarde) e com duracéo de trés anos (CEMEP, 2021).

Mapa 2 - Localizagao da Cidade de Paulinia/SP — sede do CEMEP
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Fonte: o autor, com dados da wikipedia.org (2021).
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b) Instituicao representante da iniciativa privada: TECPUC:

Curitiba é a capital e cidade mais populosa do estado do Parana (Mapa 3),
assim como da regido Sul do Brasil, contanto com cerca de 1.948.626 habitantes, de
acordo com estimativa do IBGE (2021). Elevada a categoria de cidade pela Lei
Provincial de Sao Paulo de n.® 5 de 05 de fevereiro de 1842, e, por meio da Lei
Provincial n.? 1 de 26 de julho de 1854, passou a ser capital da provincia.

O TEC PUC - Cursos Técnicos de Ensino Médio do Grupo Marista € uma
instituicdo com mais de 28 anos de atuacao e formacao de profissionais no ensino
técnico. Possui dois cursos de EMI: Administracdo e Informatica. Os cursos possuem
duracdo de trés anos, sendo em periodo parcial, matutino ou vespertino, com
algumas atividades no contraturno (TECPUC, 2021).

Mapa 3 - Localizagéo da Cidade de Curitiba/PR — sede do TECPUC
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Fonte: o autor, com dados da wikipedia.org (2021).



c) Instituicoes representantes da esfera federal:

c.1) Instituto Federal Catarinense - IFC campus Séo Bento do Sul
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Situado no Planalto Norte Catarinense, o municipio de Sédo Bento do Sul

(Mapa 4), possui uma populacao estimada de 85.421 habitantes (IBGE, 2021). Em
21 de maio de 1883, pela Lei Providencial n® 1030, foi criado o municipio de Sao
Bento do Sul. O campus Sao Bento do Sul do IFC iniciou suas atividades em

agosto de 2016, sendo assim, 0 campus mais novo da instituicdo. Possui atualmente
trés cursos de EMI: Automagéo Industrial, Informatica e Seguranga do Trabalho. Os

cursos sao de tempo integral e com duracéo total de trés anos (IFC, 2021).

Mapa 4 - Localizacao da Cidade de Sao Bento do Sul/SC — sede do IFC/campus
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Fonte: o autor, com dados da wikipedia.org (2021).
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c.2) Instituto Federal do Parana — IFPR: campus avancado Barracdo e campus
Curitiba

Barracdo (Mapa 5) € um municipio situado no Sudoeste do estado do Parana,
estando na ftriplice divisa entre Parana, Santa Catarina e Argentina. Com uma
populacao estimada de 10.312 habitantes, foi elevado a categoria de municipio pela
Lei estadual n® 790 de 14 de novembro de 1951 (IBGE, 2021).

O IFPR campus Avangado Barracao foi instalado no ano de 2012. Em 2015
passou a ofertar o curso integrado ao Ensino Médio de Técnico em Administracéo,
em periodo parcial, matutino, com duragédo de quatro anos. A partir de 2018, iniciou-
se a oferta do curso integrado ao Ensino Médio de Técnico em Informatica, com
duracdao de trés anos, sendo que ha aulas em todas as manhas e uma tarde
semanalmente (IFPR, 2021-A).

Mapa 5 - Localizacao da Cidade de Barracao/PR — sede do IFPR/campus avancado
Barracédo
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Fonte: o autor, com dados da wikipedia.org (2021).



88

Criado no ano de 2009, o campus Curitiba (Mapa 6) € o que possui maior
namero de cursos de EMI dentre os campi do IFPR, totalizando oito: Administracao,
Contabilidade, Eletrdnica, Informatica, Mecénica, Petroleo e Gas, Processos
Fotograficos e Programacéao de Jogos Digitais. Os cursos possuem duracao de trés

anos, com aulas pela manha e a tarde (IFPR, 2021-B).

Mapa 6 - Localizagéo da Cidade de Curitiba/PR — sede do IFPR/campus Curitiba
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Fonte: o autor, com dados da wikipedia.org (2021).

c.3) Instituto Federal do Rio Grande do Sul — IFRS campus Caxias do Sul

Com uma populagédo estimada em 517.451 habitantes, Caxias do Sul (Mapa
7) é a segunda cidade mais populosa do estado do Rio Grande do Sul, atras apenas
da capital Porto Alegre. Tornou-se municipio em 12 de junho de 1910, embora tenha
passado por varios processos de colonizacéo e formacao de distritos anteriormente
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(IBGE, 2021). Em Caxias, selecionamos o IFRS como representante federal no
estado do Rio Grande do Sul.

O campus Caxias do Sul entrou em funcionamento em 2010, em uma sede
proviséria no bairro Floresta. Apenas no ano de 2014, passou a funcionar na sede
definitiva, num espaco de mais de 7.000m? de &rea construida.

Atualmente, o campus conta com trés cursos integrados ao Ensino Médio:
Fabricagdo Mecanica, Plasticos e Quimica, funcionando em periodo parcial (manha

ou tarde) com duracao de quatro anos (IFRS, 2021).

Mapa 7 - Localizacao da Cidade de Caxias do Sul/RS — sede do IFRS/campus
Caxias do Sul
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Fonte: o autor, com dados da wikipedia.org (2021).
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d) Instituicdo representante do “Sistema S”: SENAC - Joinville/SC

Joinville (Mapa 8) € o municipio mais populoso de Santa Catarina, com uma
populacado estimada em 597.658 habitantes, segundo IBGE (2021). A cidade foi
fundada em 9 de marco de 1851, com a chegada dos primeiros imigrantes vindos da
Alemanha, Suica e Noruega. O SENAC escolhido como instituicdo parceira na
pesquisa esté localizado na Rua Visconde de Taunay, 730, no bairro Atiradores.

O SENAC de Joinville possui trés cursos técnicos integrados ao Ensino
Médio, em tempo integral, com duragdo de trés anos: Administracdo, Design de
Interiores e Informatica para Internet (SENAC, 2021).

Mapa 8 - Localizacao da Cidade de Joinville/SC — sede do SENAC/Joinville
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4.2 ANALISE DOS DADOS: PONDERAGOES, DESENVOLVIMENTO E
INTERPRETACOES

Ao organizarmos os dados obtidos pela pesquisa empirica, aqui o0
questiondrio semiestruturado, passamos a realizar a analise de acordo com a
sequéncia descrita por Bardin (2011), em uma perspectiva de analise de conteudo:
pré-andlise; elaboracdo do material; sintetizacdo, inferéncias e interpretagdo dos
dados.

a) Pré-andlise

Inicialmente no ambito da pré-andlise, come¢camos pela organizagdo dos
questionarios semiestruturados, depois passamos para a formulagdo de hipoéteses, a
categorizacao e codificacdo dos dados e a orientacdo dos caminhos pelos quais a
analise deveria percorrer. Segue 0 passo a passo dessa etapa analitica:

a.1) Hipéteses

Antes de trabalharmos os dados e sistematiza-los, € necessario que
formulemos hipdteses relacionadas as perguntas do questionario semiestruturado.
Essas hipoteses nos auxiliardo, posteriormente, quando realizarmos as inferéncias e
interpretacdes dos dados. Nesse sentido, organizamos as hipéteses em um quadro,
de acordo com suas respectivas questbes e categorias conceituais (Ensino em
Tempo Integral (ETI), Ensino Médio Integrado (EMI), Educacao Integral (El), como
podemos verificar no Quadro 1:

Quadro 1 - Categorias conceituais, questoes e respectivas relagbes hipotéticas

Categorias Questoes levantadas Hipoteses
Conceituais
ETI a) Experiéncia como a) Pensamos que a maioria dos professores tenha
docente na educagao em lecionado, alguma vez, em periodo integral;
tempo integral;




b) importancia do tempo
integral para se alcangar

uma educagéo integral;

¢) configuracao ideal para
o tempo integral no ensino

médio.
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b) a resposta sera sim entre os professores, exceto o0s
que trabalham em tempo parcial ou os que nunca
trabalharam em tempo integral;

¢) A maioria dos professores deve indicar a opgao: um
turno com atividades curriculares e outro turno com
atividades extracurriculares sempre articuladas. Sendo
que fazendo uma divisao temporal entre as atividades
curriculares e extracurriculares e articulando-as, o
processo ensino-aprendizagem seria mais organizado,
sistematizado e proveitoso aos estudantes.

EMI

a) O maior empecilho para
se trabalhar contetudos, no
ensino médio, da base
comum e da base técnica
de forma integrada;

b) possibilidade de
trabalhar conteudos, no
ensino médio, da base
comum e da base técnica
de forma integrada em
periodo parcial;

c) caracteristicas
fundamentais para o éxito
do EMI.

a) A resisténcia entre os professores, das diferentes
bases, de trabalhar de forma interdisciplinar;

b) acreditamos que a maioria das respostas serédo nao,
pelo fator tempo, em especial aos professores que
lecionam no ensino médio com duragéo de 3 anos;

c) Pensamos que as alternativas mais escolhidas seréo:

estrutura adequada da instituicdo, formagao pedagégica

continuada aos professores da base técnica/profissional;

implementagao de politicas educacionais de qualidade e
metodologias ativas.

El

a) Concepgao sobre
educacéo integral;

b) sequéncia dos quatro
atributos mais importantes,
para se ter uma educagao

integral;

C) principais entraves que
impedem sua instituicao de
implementar uma
educacéao integral em
todas suas dimensées.

a) A concepgao que abarca as diferentes dimensoes
como social, intelectual, fisica, cultural e emocional, deve

ser mais lembrada;

b) Os quatro atributos mais relevantes devem ser:
estrutura institucional, metodologias ativas, qualificagao
docente e tempo integral;

c¢) Os obstaculos mais citados serdo a gestdo da escola,
carga horaria/quantidade de professores e estrutura da

escola.




Todas Ensino médio ideal
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A maioria das respostas deve ser Técnico/Profissional

integrado ao regular e de tempo integral com 3 anos de

duragéo, como o mais adequado entre as versoes de

Ensino Médio.

Fonte: Dados da pesquisa (2021).

a.2) Categorizagéo e codificagéo dos dados:

Visando ampliar possibilidades e qualidade nos dados da analise, optamos

por realizar duas categorizagbes: a Categorizagdo Institucional, na qual os dados

foram divididos de acordo com a instituicAo em que o professor desempenha suas

atividades, e a Categorizagdo Geografica que é de acordo com a localizagdo das

instituicoes onde os professores trabalham.

Justificamos a opc¢ao de duas categorizacoes, pois se escolhéssemos apenas

uma, os dados ficariam restritos, e em algumas questdes, incompletos, pois no

decorrer da sistematizacdo dos dados verificamos como dependendo da

categorizagao, os resultados sao diferentes. Assim, em uma abordagem qualitativa,

como é o caso desta pesquisa, quanto mais diversificarmos as formas de andlise,

mais completa e ampla ser&o as andlises e resultados.

Na Categorizacao

codificadas como apresentadas no Quadro 2.

Quadro 2 - Categorizagao Institucional das Instituicdes participantes da pesquisa

Categoria

Composicao

CIF — Categoria Institucional dos
Institutos Federais

Composta pelo Instituto Federal do Parana - IFPR
(campus Curitba e campus avangado Barracao),
Instituto Federal Catarinense - IFC (campus Sao Bento
do Sul) e Instituto Federal do Rio Grande do Sul - IFRS
(campus Caxias do Sul)

CIM — Categoria Institucional
Municipal

Composta pelo Centro Municipal de Ensino
Profissionalizante “Prof. Osmar Passarelli Silveira” -
CEMERP - Paulinia/SP

CIP — Categoria Institucional
Iniciativa Privada

Composta pelo TECPUC/PR — Cursos técnicos de
ensino médio do Grupo Marista - Curitiba/PR

CIS — Categoria Institucional do
Sistema “S”

Composta pelo Servico Nacional de Aprendizagem
Comercial - SENAC — Joinville/SC

Fonte: o autor.

Institucional (C/) as instituicbes foram divididas e
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A Categorizacao Geografica (CG) foi dividida na seguinte configuragao
(Quadro 3):

Quadro 3 - Categorizacao Geografica das Instituicbes participantes da pesquisa

Categoria Composicao
CGPR - Categoria Geografica do | Composta pelo Instituto Federal do Parana - IFPR
Estado do Parana (campus Curitiba e campus avangado Barracao), pelo

TECPUC/PR — Cursos técnicos de ensino médio do
Grupo Marista - Curitiba/PR

CGRS - Categoria Geografica do | Composta pelo Instituto Federal do Rio Grande do Sul -

Estado do Rio Grande do Sul IFRS (campus Caxias do Sul)
CGSC - Categoria Geografica do | Composta pelo Instituto Federal Catarinense - IFC
Estado de Santa Catarina (campus Sao Bento do Sul) e pelo Servigo Nacional de

Aprendizagem Comercial - SENAC — Joinville/SC

CGSP — Categoria Geograficado | Composta pelo Centro Municipal de Ensino
Estado de Sao Paulo Profissionalizante “Prof. Osmar Passarelli Silveira” -
CEMEP - Paulinia/SP

Fonte: o autor.

a.3) Caminhos percorridos pela analise:

A andlise seguiu a seguinte conformacgdo: inicialmente foram analisadas as
questdes de nimero 1 a 10 (APENDICE A), de forma detalhada, e seguindo as duas
categorizagdes separadamente (primeiro a Cl e depois a CG). Os dados foram
organizados em tabelas, graficos e diagramas de acordo com a natureza da
questao.

Apoés todo o processo de analise foi realizada uma sintese dos principais
pontos, assim como realizadas inferéncias e interpretacdo dos dados, estes
organizados em um quadro para melhor visualizagdo, culminando assim nas

consideracdes da pesquisa.

b) Elaboracédo do Material

Na segunda etapa da andlise, ou fase da elaboracao do material, foi realizada
a sistematizacdo dos dados propostos/categorizados/codificados na etapa anterior,
questdo por questdo, imprescindivel para a Ultima etapa de inferéncia e
interpretacao.
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Com o objetivo de melhor visualizagdo, organizagdo e compreensdo dos
dados, estruturamos os resultados das questdes fechadas em tabelas (indicando os
dados numéricos) e graficos (em forma de porcentagem). J& os dados das questdes
abertas foram sistematizados em forma de diagramas contendo a categorizacao e
trés das respostas mais relevantes para a pesquisa. Nas questdes hibridas (parte
fechada e parte aberta) utilizamos a mesma técnica das questées fechadas e na
parte discursiva, elencamos as respostas que estavam de acordo com a questao.

Dividimos as andlises nas trés categorias conceituais, de acordo com o0s
assuntos abordados pelas questdes.

Na Categoria conceitual do ETI, fizemos trés questionamentos aos
professores: sobre suas experiéncias anteriores nesta forma de ensino, também
abordamos a importancia do tempo integral para se alcangar a educagao integral
(graduacao dividida em muito, médio, pouco ou ndo sei dizer/nunca trabalhei no
tempo integral) e, finalmente sobre a configuragéo ideal do tempo integral no Ensino
Médio.

4.2.1 Categorias conceituais: experiéncia vivenciada no ETI na Cl e CG

Iniciando pela experiéncia vivenciada no ETI, organizamos tabelas e gréficos,
assim como uma analise geral sobre as respostas apresentadas. Selecionamos
também os principais pontos positivos e negativos levantados pelos professores que
ja trabalharam no ETI.

Como podemos verificar na Tabela 2 e no Grafico 6, no ambito da Cl, os
professores representantes de todas as categorias, exceto da CIP, possuem
experiéncia no ETI. Tal fato vem ao encontro de nossa hipdtese anteriormente

mencionada.

Tabela 2 - Experiéncia no Ensino em Tempo Integral: Categorias Institucionais (Cl)

Categorias Sim Nao Total
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Institucionais (Cl)

CIF 13 9 22
CIM 5 0 5
CIP 2 4 6
CIS 6 1 7
Total 26 14 40

Fonte: Dados da pesquisa (2021).

Gréfico 6 - Experiéncia no Ensino em Tempo Integral: Cl

m CIF
m CIM

CIP
mCIS

Fonte: Dados da pesquisa (2021).

Quando langamos nosso olhar para as CG, o cenario se altera. Sendo que
metade das categorias, a maioria dos professores possuem experiéncia em ETI,
CGSC e CGSP, e a outra metade, CGPR e CGRS, a maioria nao possui. Essa
constatacao nos deixou, de certa forma surpresos, no que tange a falta de
experiéncia, em especial a CGRS, em que mais de 80% dos professores nao teve a

oportunidade de vivenciar o ETI. Em compensacdo, a CGSP superou nossas
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expectativas, atingindo 100% dos professores com experiéncia em ETI, como
podemos visualizar na Tabela 3 e Grafico 7.

Tabela 3 - Experiéncia no Ensino em Tempo Integral: Categorias Geograficas (CQG)

Categorias Geograficas Sim Nao Total
(cG)
CGPR 4 8 12
CGRS 5 6
CGSC 16 1 17
CGSP 5 0 5
Total 26 14 40

Fonte: Dados da pesquisa (2021).

Gréfico 7 - Experiéncia no Ensino em Tempo Integral: CG
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Fonte: dados da pesquisa (2021).



98

Ainda nessa questdo, caso os professores ja tivessem experiéncia no ETI, foi

aberta a possibilidade de apontarem os pontos positivos e negativos de se trabalhar

em tempo integral. Assim, fizemos uma compilagdo dos principais pontos e

apresentamos:

Pontos positivos:

v

todo o tempo do aluno é utilizado com informagcdes interessantes e
apropriadas para seu desenvolvimento intelectual e profissional, nao
contemplados na educagao com tempo limitado;

qualidade no ensino-aprendizagem, socializagcdao e profissionalizacdo dos
estudantes, quando podem ter aulas praticas que complementam as teéricas;
socializagdo de forma satisfatéria, tendo como principio uma aprendizagem
diferenciada, focada na teoria/pratica, conseguindo desenvolver sua
cognitividade, aliado as suas habilidades e conhecimentos adquiridos ao
longo do periodo, ao qual esta na escola;

proximidade com os alunos e sua relagdo com a instituicdo; adquirir
experiéncia e conhecer a escola em suas especificidades;

os alunos passam mais tempo na escola, proporcionando formacdo ampla e
com qualidade, podendo realizar diversas atividades e projetos de ensino,
pesquisa, extensdo e esportivas;

melhor distribuicdo das atividades letivas para os docentes; maior tempo de
planejamento de aula; maior contato com estudante permitindo a melhor
identificacao de seu perfil e conhecimentos obtidos;

convivéncia aluno/aluno e professor/aluno; melhor integracéo entre os alunos;
em condicbes apropriadas, a escola pode oferecer atividades
extracurriculares (esportes, pastoral e oficinas); espagos de convivéncia em
atividades culturais e esportivas; comprometimento com a instituicdo; maior

engajamento com as propostas das areas técnicas;

Pontos negativos:
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v no caso de somente aula em todo o periodo, causa certas barreiras ao
ensino: estresse, sobrecarga e filtro emocional negativo com a escola;

v’ muitas instituicbes nao possuem estrutura adequada para receber estes
alunos;

v pouco tempo de preparacao de aula e poucas horas de aula;

v/ quando esta instalado em condigbes sociais dificeis para os alunos, o que
compromete o0 avango escolar;

v/ demanda excessiva de atividades de casa, como as tarefas e trabalhos, além
das avaliacbes nao integradoras, ndao sobrando tempo para sua vida pessoal;

v’ sob o0 ponto de vista da pratica pedagdgica é quando ha muitas aulas
seguidas da mesma matéria. Sob o ponto de vista da aprendizagem quando o
‘integral” ndo € bem planejado possibilitando sobrecarga cognitiva,
desmotivacao e desatengao por parte do estudante;

v' muitas disciplinas para os alunos e pouco incentivo de integragao; pouca
relacéo entre as disciplinas comuns e técnicas.

v’ principalmente aos ingressantes por ndo estarem acostumados com a carga
horaria e as novas dimensdes do ensino; cansago diante das novas

atividades;

Ao questionarmos os professores sobre a importancia do tempo integral para
o alcance da educacao integral, proporcionamos uma escala que foi do muito
importante ao ndo sei dizer/nunca trabalhei no tempo integral como opg¢ao de
respostas. Assim, organizamos os dados em tabelas e graficos, selecionamos as
principais justificativas apontadas pelos professores, seguindo as categorizacoes
analiticas.

A Tabela 4 e o Grafico 8 ilustram respectivamente, a quantidade e a
porcentagem, de professores indicando a graduagéao de acordo com a importancia
do tempo integral na educagéo integral, na Cl. Embora a maioria das categorias
indicasse muito como grau de importancia, apenas a CIP destoou das demais, assim
como na questao anterior. Nesse sentido, podemos fazer a inferéncia de que os
professores da CIP, ao indicarem, em sua maioria, que ndo possuem experiéncia em
ETI, consequentemente ndo colocariam muito como resposta a importancia deste

tipo de ensino na educacao integral.
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Tabela 4 - Importancia do tempo integral para o alcance da educacao integral:
Categorias Institucionais (Cl)

Categorias Muito Médio Pouco Nao sabe/ nunca Total
Institucionais trabalhou no tempo

(Cl) integral

CIF 15 5 0 2 22
CIM 4 1 0 0 5
CIP 1 2 1 2 6
CIS 6 1 0 0 7
Total 26 9 1 14 40

Fonte: Dados da pesquisa (2021).

Grafico 8 - Importancia do tempo integral para o alcance da educacao integral: Cl
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Fonte: Dados da pesquisa (2021).
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Os professores representados pelas CG indicaram, em sua maioria, 0 grau

muito como importancia do ETIl na educacao integral, em especial na CGSP, com

80% e na CGSC com 76%, como podemos verificar na Tabela 5 e no Grafico 9.

Sendo que apenas uma resposta indicou como pouco tal importancia. Nesse
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sentido, verificamos que as respostas, tanto da Cl quanto da CG, estdo de acordo

com nossa hip6tese e nossa tese, em que defendemos o tempo integral como fator

fundamental para chegarmos a uma educagéo integral.

Tabela 5 - Importancia do tempo integral para o alcance da educacao integral:

Categorias Geograficas (CG)

Categorias Muito Médio Pouco Nao sabe/ hunca Total
Geograficas trabalhou no tempo
(CG) integral
CGPR 4 1 2 12
CGRS 0 0 2 6
CGSC 13 4 0 0 17
CGSP 1 0 0 5
Total 26 9 1 4 40

Fonte: Dados da pesquisa (2021).

Grafico 9 - Importancia do tempo integral para o alcance da educacao integral: CG
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Além do grau de importancia do ETI na educacao integral, solicitamos aos
professores que eles justificassem suas respostas, sejam elas quais fossem. Assim
selecionamos as que pensamos ser mais relevantes em nossa defesa do ETI na

educacao integral, como veremos a seguir:

v quando o aluno se apropria de conhecimento, alimentacao, exercicios fisicos,
ocupando sua mente com atividades que o construam é muito valido;

v pois € a Unica forma de o corpo docente e equipe pedagdgica poderem
acompanhar o discente em situagcbes praticas, aprofundando os conhecimentos,
bem como, atuar na formacao integral do sujeito enquanto sujeito formativo;

v Educagéo integral ndo estd ligada diretamente a tempo integral, é possivel
uma sem a outra, porém é Obvio que com mais tempo de trabalho maior a
possibilidade de se alcancar a integralidade educacional,

v em tempo integral, o aluno tem uma oportunidade de desenvolver melhor os
conteudos;

v porque quanto mais tempo o aluno fica dentro da escola, mais qualificado ele
saira do ensino basico, proporcionando a ele uma melhor oferta de trabalho;

v importante e necessario por conta do comprometimento e das relagdes
sociais que os diversos sujeitos exercem nesse contexto;

v acredito que o tempo integral permite planejar atividades mais integradas,
bem como incluir no curriculo disciplinas e atividades para a formacéao integral do
estudante, além de atribuir cargas horarias maiores a disciplinas como filosofia,
sociologia, arte, que sao tao importantes quanto as demais, porém geralmente tém
uma carga-horaria pequena;

v considero importante para a formagao do aluno, porém a maioria trabalha no
turno oposto as aulas;

v pela possibilidade de realizar mais atividades multidisciplinares e inclusdo de
disciplinas ndo obrigatérias, como educacgao financeira, educacao digital etc;

v com a opg¢ao de tempo integral observa-se também uma maior dedicagédo aos
estudos, da mesma forma que se pode oportunizar experiéncias que muitas vezes
nao sao possiveis quando se tem uma educagéo de um unico turno;

v a educacgéo integral pressupde, a meu ver, o desenvolvimento dos aspectos
nao so6 cognitivos, mas também socioemocionais, interacionais, portanto se pretendo

alcangcar essa educacao, necessito de tempo para concretiza-las. Além disso,
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acredito na formacao integral que se da por meio da integragao entre a formagao
basica e a técnica, também para que essa integracao se dé, € necessario convivio,
trocas, enfim, oportunidades de encontros para que ela se dé;

v a omnilateralidade, como norte para a formacgao integral, exige tempo escolar
maior, a fim de alcangarmos uma formacéao cidada;

v para uma educacao integral é necessario tempo. Pois as varias dimensoes,
que a educacao integral abrange, nao serdo alcancadas sem um tempo minimo em
gue os alunos possam ter contato com todas essas facetas.

v o aluno pode vivenciar experiéncias que com carga horaria pequena seria
invidvel. Ficando mais tempo na escola, tem mais possibilidades para se dedicar ao
processo educativo.

Além da experiéncia e importancia, oportunizamos que os professores nos
apresentassem a configuracdo ideal para o ETlI no Ensino Médio. Realizamos a
divisdo das configuragdes possiveis de acordo com as seguintes alternativas:
atividades curriculares e extracurriculares aleatérias e sem divisdo temporal, nao
articuladas (SDNA), atividades curriculares e extracurriculares aleatorias e sem
divisdao temporal, sempre articuladas (SDSA), atividades curriculares e
extracurriculares aleatérias e sem divisdo temporal, parcialmente articuladas
(SDPA), turnos separados sendo um com atividades curriculares e outro com
atividades extracurriculares, nao articuladas (TSNA), turnos separados sendo um
com atividades curriculares e outro com atividades extracurriculares sempre
articuladas (TSSA) e, turnos separados sendo um com atividades curriculares e
outro com atividades extracurriculares parcialmente articuladas (TSPA).

Como podemos visualizar na Tabela 6 e no Grafico 10, na Cl houve certo
equilibrio de preferéncia dentre as alternativas apresentadas, excetuando na CIM em
que, a maioria (80%) dos professores, apontou a op¢do um turno com atividades
curriculares e outro turno com atividades extracurriculares sempre articuladas como
forma ideal. Outro fato interessante a destacar, foi que nenhum professor/categoria
indicou a opgao um turno com atividades curriculares e outro turno com atividades
extracurriculares, ndo articuladas. Assim, consideramos em suma, que as respostas
estdo de acordo com nossas expectativas, com excecao da CIP que, por nossa
surpresa, escolheu como maioria as opgdes de atividades curriculares e

extracurriculares parcialmente ou n&o articuladas.
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Tabela 6 - Configuragéo ideal para o tempo integral no Ensino Médio — Categorias
Institucionais (Cl)

Categorias Institucionais (Cl)

SDNA SDSA SDPA TSNA TSSA TSPA Total

CIF 0 2 2 0 9 9 22
CIM 0 1 0 0 4 0
CIP 2 1 2 0 0 1
CIS 0 3 2 0 2 0
Total 2 7 6 0 15 10 40

Fonte:
Notas:

SDNA:
SDSA:

SDPA:
TSNA:
TSSA:

TSPA:

Dados da pesquisa (2021).

atividades curriculares e extracurriculares aleatérias e sem divisédo temporal, ndo articuladas;
atividades curriculares e extracurriculares aleatérias e sem divisao temporal, sempre

articuladas;

atividades curriculares e extracurriculares aleatérias e sem divisdo temporal, parcialmente

articuladas;

turnos separados sendo um com atividades curriculares e

extracurriculares, nao articuladas;

turnos separados sendo um com atividades curriculares e

extracurriculares sempre articuladas;

turnos separados sendo um com atividades curriculares e

extracurriculares parcialmente articuladas.

outro com atividades
outro com atividades

outro com atividades

Grafico 10 — Configuracéao ideal para o tempo integral no Ensino Médio: ClI
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Fonte: dados da pesquisa (2021).
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100%

M atividades curriculares e extracur-
riculares aleatérias e sem divisao
temporal, ndo articuladas

B atividades curriculares e extracur-
riculares aleatérias e sem divisao
temporal, sempre articuladas
atividades curriculares e extracur-
riculares aleatérias e sem divisao
temporal, parcialmente articuladas

B um turno com atividades curricula-
res e outro turno com atividades
extracurriculares sempre articula-
das

B um turno com atividades curricula-
res e outro turno com atividades
extracurricu lares parcialmente ar-
ticuladas

Ao analisarmos a CG, a Tabela 7 e o Grafico 11, constatamos que a maioria

dos professores, das diferentes regides e estados, prefere que as atividades
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curriculares e extracurriculares fiqguem em turnos separados, no entanto que estejam

sempre articuladas, mais uma vez confirmando nossa hipétese a esta questao.

Tabela 7 - Configuracéao ideal para o tempo integral no Ensino Médio — Categorias
Geogréficas (CG)

Categorias SDNA SDSA SDPA TSNA TSSA TSPA Total
Geograficas
(CG)
CGPR 2 1 2 0 3 4 12
CGRS 0 0 1 0 2 3 6
CGSC 0 5 3 0 6 3 17
CGSP 0 1 0 0 4 0 5
Total 2 7 6 0 15 10 40

Fonte: Dados da pesquisa (2021).

Notas:

SDNA: atividades curriculares e extracurriculares aleatérias e sem divisdo temporal, ndo articuladas;

SDSA: atividades curriculares e extracurriculares aleatérias e sem divisdo temporal, sempre
articuladas;

SDPA: atividades curriculares e extracurriculares aleatérias e sem divisao temporal, parcialmente
articuladas;

TSNA: turnos separados sendo um com atividades curriculares e outro com atividades
extracurriculares, ndo articuladas;

TSSA: turnos separados sendo um com atividades curriculares e outro com atividades
extracurriculares sempre articuladas;

TSPA: turnos separados sendo um com atividades curriculares e outro com atividades
extracurriculares parcialmente articuladas.
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Gréfico 11 - Configuracao ideal para o tempo integral no Ensino Médio: CG
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Fonte: Dados da pesquisa (2021)

No contexto da Categoria conceitual do EMI, nossa busca foi na identificacao
do maior empecilno em se trabalhar, de forma integrada, os conteudos da base
comum e técnica. Também questionamos aos professores se eles achariam possivel
o trabalho, de forma integrada, dos conteudos técnicos e comuns em periodo
parcial, ou seja, matutino ou vespertino. Além de questionarmos os empecilhos e a
possibilidade do trabalho integrado em tempo parcial, precisavamos saber dos
professores, quais as caracteristicas que eles julgam ser fundamentais, para o éxito
na implementag¢ao do EMI

Quanto a questdo dos empecilhos em se trabalhar conteldos das bases
comum e técnica de forma integrada, surgiram inumeras respostas, das quais
algumas supriam nossa pergunta, outras ndo. Nesse sentido, selecionamos trés
principais respostas de cada categoria e categorizagdo, todas colocadas em
diagramas.

Na CI fizemos uma selegéo e as principais respostas foram relacionadas ao
trabalho docente. Na CIF foi indicada a pouca relacao entre os professores das
diferentes areas, muitas vezes por falta de tempo para planejamento e elaboragéao
de estratégias, ou mesmo por resisténcia de se trabalhar de forma integrada, neste
caso vai ao encontro de nossa hipétese levantada sobre essa questdo. Além da
necessidade de formagao pedagdgica aos professores nao licenciados. A CIM ainda
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acrescentou o fator do interesse na integracao e os recursos tecnoldgicos da escola.
Além desses fatores, a CIP nos traz a falta da interdisciplinaridade e que a forma de
trabalho integrado deve constar nos documentos institucionais, em especial nos
objetivos e ementas das disciplinas. Completando, a CIS reforca que professores e
alunos precisam estar cientes da importancia de todas as disciplinas para que haja
sentido na integragao.

Verificamos na Figura 6 detalhadamente, os relatos conforme sua categoria.

Figura 6 — Empecilhos para o trabalho integrado entre as bases comum e técnica:
Categorias Institucionais (Cl)

CIF

Precisa de mais Falta de formacao Pouco tempo de
articulagao e menos ha area educacional planejamento em
resisténcia entre os de professores da conjunto e integrado

professores base técnica
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CIM
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CIS

Professores e alunos Tempo para os Os professores da
professores das
bases comum e
da importancia de técnica se reunirem e valorizar os conteudos
planejarem projetos e
conteudos das aulas

Precisam ter ciéncia base comum precisam

todas as disciplinas técnicos

Fonte: Dados da pesquisa (2021).

Ainda na mesma questdo, assim como na Cl, a CG seguiu o foco da
integracdo no trabalho docente. Sendo que a CGPR e a CGRS reforgaram a
problematica temporal e a relagdo entre professores e disciplinas da base técnica, e
a CGSC inversamente, colocando os professores da base comum como mais
resistentes a integracdo. A CGSP ja trata a questao da falta de articulacdo entres as
bases de forma genérica, sem pontuar nenhuma das duas, como podemos verificar

na Figura 7.

Figura 7 - Empecilhos para o trabalho integrado entre as bases comum e técnica:
Categorias Geograficas (CG)
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CGSP
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Fonte: Dados da pesquisa (2021).

Com relagao a possibilidade do trabalho, de forma integrada, dos contetddos
técnicos e comuns em periodo parcial, ou seja, matutino ou vespertino. Na Cl em
todas as categorias, a maioria respondeu sim, refutando nossa hipétese. Em nossa
visdo, a resposta seria ndo pelo fato de sobrecarregar professores e alunos em um
unico turno com todas disciplinas - técnicas e comum. No entanto, talvez as
respostas contrarias ponderaram em outra l6gica sendo o EMI com duracdo de 4
anos, como ocorre em algumas instituicdes que participaram da pesquisa.

A categoria que teve maior equilibrio entre as respostas foi a CIM, como

demonstra a Tabela 8 e o Gréafico 12.

Tabela 8 - Possibilidade de se trabalhar de forma integrada em periodo parcial:
Categorias Institucionais (Cl)

Categorias Sim Nao Nao sabe/ nunca Total
Institucionais trabalhou de forma
()] integrada no tempo parcial
CIF 14 6 2 22

CIM 3 2 0 5
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CIP 6 0
CIS 4 1
Total 27 9 4 40

Fonte: Dados da pesquisa (2021).
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Gréfico 12 - Possibilidade de se trabalhar de forma integrada em periodo parcial: Cl
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Fonte: Dados da pesquisa (2021).

Na CG dessa questdo, seguiu com a maioria dos professores, de todas as
categorias, indicando ser possivel trabalhar de forma integrada, no periodo parcial.
Destacamos a grande preponderancia na CGPR, com uma parcela de 83%

de seus professores, indicando o sim, como verificamos na Tabela 9 e no Grafico 13.

Tabela 9 - Possibilidade de se trabalhar de forma integrada em periodo parcial:
Categorias Geograficas (CG)

Categorias Sim Nao Nao sabe/ nunca Total
Geograficas trabalhou de forma
(CG) integrada no tempo parcial
CGPR 10 2 0 12
CGRS 4 1 1 6
CGSC 10 4 3 17
CGSP 3 2 0 5
Total 27 9 4 40

Fonte: Dados da pesquisa (2021).
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Grafico 13 - Possibilidade de se trabalhar de forma integrada em periodo parcial: CG
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Fonte: Dados da pesquisa (2021).

Caso os professores respondessem que teriam dificuldades em trabalhar de
forma integrada, no periodo parcial, solicitamos que eles as descrevessem. Assim

selecionamos as seguintes:

v limitacdo de tempo e descontinuidade em razdo de outras atividades,
normalmente assumidas pelos discentes fora da instituicdo de ensino;

v carga horaria docente;

v tempo para que o ocorra o planejamento entre as bases comuns e técnicas;

v carga horaria das disciplinas, além disso, fica dificil programar atividades no
contraturno, uma vez que o estudante ndo esta na escola, muitos assumem outros
compromissos, como estagios;

v ja trabalhamos assim, porém o cansaco fisico e mental de ficar 6 horas
diretas por periodo sdo extremamente desgastantes aos alunos e professores;

v curriculo extenso a ser vencido;

v trés anos sao muito rapidos, com conteudos vistos em curto periodo de tempo

para estudantes de 15 a 17 anos. Nao estamos falando de adultos, o ritmo deles é
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diferente. Nao adianta soterra-los de conteudos e nao trabalhar de forma que os
estudantes compreendam.

Quanto as caracteristicas que eles julgam ser fundamentais para o éxito na
implementacdo do EMI, selecionamos e fizemos uma andlise relacionada as mais
citadas.

Como podemos verificar na Tabela 10 e no Gréfico 14 referentes a Cl, nas
categorias publicas (CIF e CIM) os destaques foram estrutura adequada da
instituicdo e formacao pedagdgica continuada dos professores da base técnica, ja na
CIP e CIS, além das citadas anteriormente, acrescenta-se as metodologias ativas.

Nossa hip6tese estd coerente com todas as alternativas escolhidas pela
maioria dos professores, acrescentando apenas a implementacdo de politicas
educacionais de qualidade, que outrora ndo figurou entre as duas mais citadas
quantitativamente, teve grande destaque, em especial nas categorias publicas.

Ja como destaque negativo, a alternativa tempo parcial, sendo as aulas
semanais em apenas um periodo e as disciplinas regulares e técnicas distribuidas
separadamente durante os quatro anos praticamente foi ignorada por todos os
professores.

Tabela 10 - Caracteristicas fundamentais para o éxito do EMI: Categorias
Institucionais (CI)

Alternativas CIF CIm CIP CIS
estrutura adequada da instituicdo 20
formagéao pedagdgica continuada aos professores da 22 6
base técnica/profissional
implementagao de politicas educacionais de qualidade 18 5 4 3
laboratérios de ponta 7 3 3 4
metodologias ativas 17 3 6 6
recursos tecnoldgicos 15 4 3 6
tempo integral em trés dias e parcial em dois dias da 3 1 0 2
semana, com disciplinas regulares em um turno e
técnicas no outro turno durante os trés anos

tempo integral em trés dias e parcial em dois dias da 11 4 1 3

semana, com disciplinas regulares e técnicas
distribuidas aleatoriamente nos trés anos

tempo parcial, sendo as aulas semanais em apenas um 0 0 1 0
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separadamente durante os quatro anos
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tempo parcial, sendo as aulas semanais em apenas um 4 0 1 2
periodo e com disciplinas regulares e técnicas
distribuidas aleatoriamente nos quatro anos
Total 117 30 30 38

215 respostas

Fonte: Dados da pesquisa (2021).

Grafico 104 - Caracteristicas fundamentais para o éxito do EMI: ClI
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Fonte: Dados da pesquisa (2021).

Na CG, as alternativas estrutura adequada da instituicdo e a formagéo

pedagdgica continuada dos professores da base técnica foram as preferidas dentre



117

todas as categorias. Merecem destaque também, em menor propor¢do, as
alternativas implementacdo de politicas educacionais de qualidade, metodologias
ativas e recursos tecnologicos, como podemos verificar na Tabela 11 e no Gréfico
15.

Tabela 11 - Caracteristicas fundamentais para o éxito do EMI: Categorias
Geogréficas (CG)

Alternativas
CGPR CGRS CGSC CGSP

estrutura adequada da instituicdo 10 6 15
formagao pedagdgica continuada aos professores da 12 6 16
base técnica/profissional
implementagao de politicas educacionais de qualidade 9 6 10 5
laboratérios de ponta 5 4 5 3
metodologias ativas 9 5 15 3
recursos tecnolégicos 6 4 14 4
tempo integral em trés dias e parcial em dois dias da 0 2 3 1
semana, com disciplinas regulares em um turno e
técnicas no outro turno durante os trés anos
tempo integral em trés dias e parcial em dois dias da 4 1 10 4
semana, com disciplinas regulares e técnicas
distribuidas aleatoriamente nos trés anos
tempo parcial, sendo as aulas semanais em apenas um 1 0 0 0
periodo e as disciplinas regulares e técnicas distribuidas
separadamente durante os quatro anos
tempo parcial, sendo as aulas semanais em apenas um 2 1 4 0

periodo e com disciplinas regulares e técnicas
distribuidas aleatoriamente nos quatro anos

Total 58 35 92 30

215 respostas
Fonte: Dados da pesquisa (2021).
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Grafico 11 - Caracteristicas fundamentais para o éxito do EMI: CG
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Fonte: Dados da pesquisa (2021).
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Na dltima categorizacdo conceitual (El), procuramos identificar as
concepgodes, os atributos e os principais impedimentos a implementacao da El.

Iniciamos questionando sobre a concepcao dos professores sobre a El. Nas
Cl, as respostas foram parecidas dentre os professores da CIF, CIM e CIP
ressaltando a importancia da formagao nas diferentes dimensdes: intelectual, fisico,
emocional, social e cultural, estando alinhada a nossa hipétese, mas também deram
énfase a questao da formacao profissional, como algo central.

Os professores da CIS tiveram um enfoque maior no ensino integrado (muitas
vezes colocando como sinbnimos) e nas competéncias que as escolas precisam
oferecer, neste caso, como as escolas do Sistema S trabalham muito a importancia
das competéncias, as respostas estdo coerentes com o /ocus da instituicao.

Nesse sentido, podemos verificar as respostas na Figura 8.

Figura 8 — Concepcdes de Educacgao Integral: Categorias Institucionais (Cl)
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CIM
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ﬁipo de educacao que\ / Formacao comum e\ / Nao somente \
articule: trabalho, técnica com formacao profissional,
teorico intelectual qualidade, abrindo um mas para a vida em
critico sobre a caminho de sociedade,
realidade e possibilidades para o desenvolvendo as
conhecimento técnico- educando competéncias

\adquiridas na escola/

\ formativo / K /

Fonte: Dados da pesquisa (2021).

Lancando um olhar sobre a CG, verificamos que as diferentes dimensdes da
formacgao integral foram citadas em todas as categorias, como podemos visualizar
na Figura 9. A CGRS nos trouxe a fundamental fungdo da educacgéo integral em
construir “pontes” entre os diferentes saberes, sendo que justamente nao seria
possivel concebermos uma formagdo de fato integral sem articulacdo entre as
diferentes disciplinas e atividades extracurriculares.

Na CGSP ainda acrescenta que o estudante que frequenta uma escola que
oferece de fato uma educacdo integral, estara mais preparado para atuar no
mercado de trabalho, sendo que este tipo de educacdo chama atengcdo dos
empregadores. Nesse caso, a questdo regional é marcante, sendo Sao Paulo o
estado com o maior Produto Interno Bruto (PIB)?' do pais, ou seja, a maior

economia, evidenciando a ideologia do trabalho.

IO Produto Interno Bruto (PIB) é a soma de todos os bens e servigos finais produzidos por um pais,
estado ou cidade, geralmente em um ano. Todos os paises calculam o seu PIB nas suas
respectivas moedas. O estado de Sao Paulo possui um PIB de 2.210.562 (2018), o colocando em
primeiro lugar dentre os estados brasileiros (IBGE, 2020).
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Figura 9 - Concepcoes de Educacao Integral: Categorias Geograficas (CG)
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Fonte: Dados da pesquisa (2021).
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Com relacdo aos atributos de uma educacdo integral, solicitamos aos
professores que 0s sequenciassem, iniciando pelo de primeira importancia e assim
sucessivamente.

Para melhor compreensao e visualizagdao, organizamos na Tabela 12 e no
Grafico 16, os atributos mais citados, de primeira a quarta importancia.

Tivemos dados bastante diversificados dentre as Cl. Enquanto nas categorias
publicas (CIF e CIM) tivemos qualificacdo docente e estrutura institucional como
prediletas, em CIP e CIS as aulas tedricas e praticas foram os atributos mais
importantes. Estes resultados s&o esperados, na medida em que instituicoes
publicas possuem, em geral, incentivo e afastamentos para que seus professores
possam se qualificar, nem todas tem uma infraestrutura capaz de abarcar todas as
atividades requisitadas pela educacao integral. Por outro lado, grande parte das
instituicbes privadas ou de capital misto, conta com uma estrutura institucional de
exceléncia, desde laboratorios de Ultima geracdo aos equipamentos e tecnologias
educacionais. Mas, nem sempre liberam seus professores para se qualificar, devido

aos custos geralmente elevados.

Tabela 12 - Sequenciamento dos atributos, de primeira a quarta importancia, na
educacéo integral: Categorias Institucionais (Cl)

Alternativas CIF CIM CIP CIS
Aulas préticas 10 3 4 5
Aulas teodricas 11 1 4 6
Conteudos educacionais 4 1 3 3
Estrutura institucional 10 5 2 1
Gestéo institucional 9 4 3 1
Metodologias ativas 9 1 2
Politicas e legislagdes educacionais 7 2 3 1
Qualificacao docente 14 2 3
Tecnologias educacionais 3 1 3
Tempo integral 11 1 3
Total 88 20 24 28

Fonte: Dados da pesquisa (2021).
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Grafico 126 - Sequéncia de importancias de atributos para se ter uma educagao
integral — Quantidade de citagbes dentre 12 a 42 importancias: Cl
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Fonte: Dados da pesquisa (2021).

Ja na CG, houve diferentes preferéncias, de acordo com as regides. Enquanto
qualificacdo docente e aulas praticas foram escolhidas como principais atributos na
CGPR, a CGSC escolheu aulas tedricas e tempo integral. Precisamos destacar as
metodologias ativas escolhidas pela CGRS e a estrutura institucional na CGSP,

como podemos confirmar na Tabela 13 e no Grafico 17.
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Excetuando as aulas praticas e tedricas, todos os demais quatro mais citados

atributos pela CG, estdo de acordo com nossa hipotese.

Tabela 13 - Sequenciamento dos atributos, de primeira a quarta importancia, na
educacéo integral: Categorias Geograficas (CG)

Alternativas CGPR CGRS CGSC CGSP
Aulas préticas 7 3 9 3
Aulas teéricas 6 3 12 1
Conteldos educacionais 4 6 1
Estrutura institucional 6 3 4 5
Gestao institucional 6 3 4 4
Metodologias ativas 2 4 6
Politicas e legislagdes educacionais 5 2 4 2
Qualificacao docente 7 3 9
Tecnologias educacionais 2 1 4
Tempo integral 3 2 10
Total 48 24 68 20

Fonte: Dados da pesquisa (2021).

Grafico 137 - Sequéncia de importancias de atributos para se ter uma educacao
integral — Quantidade de citacdes dentre 12 a 42 importancias: CG
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Fonte: Dados da pesquisa (2021).

Completando essa categorizacdo conceitual, perguntamos aos professores
quais seriam os principais impedimentos a implementagdo da El, em todas suas
dimensdes, intelectual, fisica, emocional, social e cultural.

A falta de estrutura escolar foi citada em todas as categorias da Cl, como
entrave. Outro impedimento a educacédo integral seria a falta de qualificacdo dos
professores, também foi citada por CIF, CIM e CIP, como verificamos na Figura 10.

Questdes sociais, como o fato de muitos estudantes trabalharem, foram
citadas pela CIF e CIS.

De modo geral, as respostas foram no sentido de que se a instituicao
proporcionar estrutura e condicbes de trabalho adequadas e os professores
estiverem dispostos e se qualificarem, nenhum entrave podera impedir a
implementacdo de uma educacao integral. Tais constatagdes vao ao encontro de
nossa hipétese.

Figura 10 — Impedimentos a implementacao da Educacéo Integral: Categorias
Institucionais (CI)
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Fonte: Dados da pesquisa (2021).
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Na CG, estrutura escolar e qualificagdo dos professores perpassaram por
todas as categorias.

Precisamos dar énfase também na questdo das politicas educacionais
adequadas mencionadas pela CGPR, no trabalho dos estudantes, que muitas vezes
comprometem a educacao integral, citada pela CGRS, e pelo didlogo entre gestéo e
professores, colocado pela CGSP, como verificamos na Figura 11.

Figura 11 — Impedimentos a implementacao da Educacéao Integral: Categorias
Geogréficas (CG)
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CGSP

Estrutura fisica e Falta de dialogo Falta de qualificacao
tecnolégica entre professores e aos professores e
gestao gestores

Fonte: Dados da pesquisa (2021).

Além das categorizagdes conceituais, foi fundamental para a defesa de nossa
tese, solicitar aos professores, que apontasse qual seria 0 Ensino médio ideal.

Dentre as Cl, a alternativa Técnico/Profissional integrado ao regular e de
tempo integral com 3 anos de duragéo, foi a mais escolhida em todas as categorias,
sendo inclusive unanime na CIM. Tal fato confirma tanto nossa hip6tese a esta
questao, quanto a nossa tese, em que defendemos o EMI de trés anos em tempo
integral.

Outro detalhe interessante foi que nenhum professor apontou a opg¢ao que
defende um Ensino Médio regular de 4 anos, em tempo parcial, como podemos ver

na Tabela 14 e no Gréafico 18.

Tabela 14 - Ensino Médio ideal — Categorias Institucionais (Cl)

Categorias Concomit Regular de Regular de Técnico/ProfissionaTécnico/Profissi Total

Institucionais ante tempo tempo | integrado ao onal integrado
(Cl) integral com 3parcial com regular e de tempo ao regular e de
anos de 4 anos de integral com 3 anos tempo parcial
duracao duracao de duracao com 4 anos de
duracao
CIF 0 0 0 12 10 22

CIM 0 0 0 5 0 5
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CIP 0 0 0 4 2
CIS 1 2 0 3 1
Total 1 2 0 24 13 40

Fonte: Dados da pesquisa (2021).
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Gréfico 148 - Ensino Médio ideal: ClI
Fonte: Dados da pesquisa (2021).

A CG seguiu a mesma preponderancia da questdao do EMI de 3 anos em
tempo integral.

No entanto, precisamos ressaltar que teve uma expressiva indicacdo ao EMI
de 4 anos em tempo parcial, em especial na CGRS. Nesse caso, justifica-se que na
instituicdo pesquisada referente ao estado do Rio Grande do Sul, o EMI funciona
justamente em 4 anos e em tempo parcial.

Na CG também teve o fato de todos os professores recursarem a ideia do
Ensino Médio regular com duragéo de 4 anos, em tempo parcial, como verificamos

na Tabela 15 e Grafico 19.

Tabela 15 - Ensino Médio ideal — Categorias Geogréficas (CG)
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Categorias Concomitant Regular Regular Técnico/Profissional Técnico/Profission Total

Geograficas e de tempo de tempo integrado ao regulare al integrado ao
(CG) integral parcial de tempo integral com regular e de tempo
com3 com4 3 anos de duracdao parcial com 4 anos

anos de anos de de duragao
duracao duracgao

CGPR 0 0 0 7 5 12

CGRS 0 0 0 3 3 6

CGSC 1 2 0 9 5 17

CGSP 0 0 0 5 0 5

Total 1 2 0 24 13 40

Fonte: Dados da pesquisa (2021).
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Gréfico 159 - Ensino Médio ideal: CG
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Fonte: Dados da pesquisa (2021).

c) Sintese, Inferéncia e Interpretacdo dos dados

Na terceira e ultima etapa de andlise, foi exatamente onde os resultados
foram sintetizados, realizadas inferéncias e interpretados, contribuindo com os
saberes académicos tanto em questdes tedricas quanto praticas. Nossa base teorica
interpretativa foi basicamente os preceitos de Antonio Gramsci, em especial na
l6gica de sua “Escola unitaria”, referenciado por seus estudiosos Dias (2012),
Manacorda (1990) e Nosella (2016), nas trés categorias conceituais (ETI, EMI e El).

Na Categoria conceitual ETI, fizemos a seguinte sintese: dentre as Cl, os
professores tiveram, em sua maioria, experiéncia no ETI, exceto na CIP. Na CG,
houve maior equilibrio em relacdo as experiéncias, com destaque a CGSP com
unanimidade e a CGRS com menos de um quarto de experiéncia no ETI.

Os principais aspectos positivos, em se trabalhar a ETI, segundo os
professores sao:
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- utilizacdo de informagdes interessantes e apropriadas para seu
desenvolvimento intelectual e profissional, ndo contemplados na educacdo em
tempo limitado;

- qualidade no ensino-aprendizagem, socializacdo e profissionalizagdo dos
estudantes, quando podem ter aulas praticas que complementam as teéricas;

- 0s alunos passam mais tempo na escola, ampliando a convivéncia e as
relacbes aluno-aluno, aluno-professor e aluno-escola, proporcionando formagao
ampla e com qualidade, podendo realizar diversas atividades e projetos de ensino,
pesquisa, extensdo e esportivas;

- melhor distribuicdo das atividades letivas para os docentes, maior tempo de
planejamento de aula, maior contato com estudante permitindo e melhor
identificacdo de seu perfil e conhecimentos obtidos;

Ja relacionado aos aspectos negativos, foram citados os seguintes:

- se somente aula em todo o periodo, ou com demanda excessiva de
atividades de casa, como tarefas e trabalhos, além das avaliagdes nao integradoras,
causam certas barreiras ao ensino: estresse, sobrecarga e filtro emocional negativo
com a escola;

- muitas instituicbes ndo possuem estrutura adequada para receber esses
alunos;

- sob o ponto de vista da pratica pedagdgica, € quando ha muitas aulas
seguidas da mesma matéria.

Na CIl, a maioria das categorias indicou muito como grau de importancia do
tempo integral para o alcance da educacao integral, exceto a CIP indicando grau
médio ou colocando que nao sabe ou nunca ter trabalhado em tempo integral. Os
professores representados pelas CG indicaram, em sua maioria, 0 grau muito como
importancia do ETIl na educacao integral, em especial na CGSP, com 80%, € na
CGSC, com 76%. Apenas uma resposta indicou como pouca tal importancia.

Quanto as justificativas, relacionadas a importancia do ETI, selecionamos as
seguintes como mais relevantes:

- é a unica forma de o corpo docente e a equipe pedagogica poderem
acompanhar o discente em situagbes praticas, aprofundando os conhecimentos,

bem como atuar na formacgao integral do sujeito enquanto sujeito formativo;



137

- Educacéo Integral ndo estd ligada diretamente a tempo integral; é possivel
uma sem a outra, porém é ébvio que, com mais tempo de trabalho, maior a
possibilidade de se alcancgar a integralidade educacional,

- porque, quanto mais tempo o aluno fica dentro da escola, mais qualificado
ele saira do ensino basico, proporcionando a ele uma melhor oferta de trabalho;

- importante e necessario por conta do comprometimento e das relacdes
sociais que os diversos sujeitos exercem nesse contexto;

- acredito que o tempo integral permite planejar atividades mais integradas
bem como incluir no curriculo disciplinas e atividades para a formacéao integral do
estudante, além de atribuir cargas horarias maiores a disciplinas como filosofia,
sociologia e arte, que sao tao importantes quanto as demais, porém, geralmente,
tém uma carga-horaria pequena;

- considero importante para a formagao do aluno, porém a maioria trabalha no
turno oposto as aulas;

- pela possibilidade de realizar mais atividades multidisciplinares e inclusao de
disciplinas nao obrigatérias, como educacao financeira e educacao digital;

- com a opgao de tempo integral, observa-se, também, maior dedicagdo aos
estudos da mesma forma que se pode oportunizar experiéncias, que, muitas vezes,
nao sao possiveis quando se tem uma educacao de um unico turno;

- a Educagéo Integral pressupde, a meu ver, o desenvolvimento dos aspectos
nao sO cognitivos, mas também socioemocionais e interacionais; portanto, se
pretendo alcancar essa educacao, necessito de tempo para concretiza-las. Além
disso, acredito na formacao integral, que se da por meio da integracao entre a
formacdo basica e a técnica. Também, para que essa integracdo se dé, sao
necessarios convivio, trocas, enfim, oportunidades de encontros para que ela se dé;

- a omnilateralidade®, como norte para a formacdo integral, exige tempo
escolar maior, a fim de alcangarmos uma formagéao cidadg;

- para uma Educagéao Integral, é necessario tempo, pois as varias dimensoes,
que a educagao integral abrange, ndo serao alcangcadas sem um tempo minimo em

que os alunos possam ter contato com todas essas facetas.

2 Nesta resposta, é justificada a necessidade de um tempo integral para alcangar uma educagéao
omnilateral, que, de acordo com Frigotto e Ciavatta (2012, p. 265), € um conceito que “[...] abrange a
educagdo e a emancipagao de todos os sentidos humanos, pois 0s mesmos ndo sao simplesmente
dados pela natureza”.
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Com relagéo a configuragdo ideal do ETI no Ensino Médio, em ambas as
categorizagdes, Cl e CG, a maioria indicou que as atividades curriculares e
extracurriculares devem estar em turnos separados (turno e contraturno), porém
sempre articuladas.

Fizemos as seguintes inferéncias e interpretacdes sobre os dados obtidos na
Categorizagao conceitual ETI: como as instituicdes pertencentes as CIF, CIM e CIS
sdo ligadas total ou parcialmente a entes publicos, corrobora para que os
professores ja tivessem alguma experiéncia no ETIl. Apenas na CIP, por ser de
iniciativa privada, a maioria nao teve tal experiéncia, justamente pelo fato de o ETI
exigir maiores gastos para sua manutenc¢ao. Na CG, a CGSP se destacou com 100%
dos professores com experiéncia em ETI; nesse caso, a razao de tal fato se deve
por essa categoria apresentar o menor numero de instituicao/professores. Quanto a
CGRS ter um numero relativamente baixo de experiéncia em ETI, é devido ao fato
de os cursos de EMI oferecidos na instituicdo serem em tempo parcial — matutino ou
vespertino.

Os principais pontos positivos destacados pelos professores estao
relacionados com a variedade de atividades curriculares e extracurriculares a que os
estudantes podem ter acesso caso o tempo seja integral na escola. Ressaltamos
que, com o tempo integral, consequentemente, haverd mais tempo para
planejamentos, socializa¢ées, interdisciplinaridades e desenvolvimento em geral do
processo ensino-aprendizagem.

Esse pensamento dos professores esta de acordo com a Escola Unitaria de
Gramsci, uma vez que para o autor, o tempo integral é inerente a um processo
ensino-aprendizagem mais substancial assim como um desempenho melhor dos
estudantes quando o autor diz: “[...] este tipo de escola deveria ser uma escola em
tempo integral, com dormitérios, refeitérios, bibliotecas especializadas, salas
adequadas para o trabalho de seminario...” (GRAMSCI, 2011, p. 37).

Outro ponto importante de se ressaltar sdo as relagdes entre os estudantes e
destes com os professores e a escola, assim como suas participagées em projetos e
atividades esportivas e culturais, proporcionando ampla e qualitativa formacéo, que,
em tempo parcial, ndo seria possivel pelo fator tempo. Dentre os pontos negativos,
foi citada a excessiva e exaustiva quantidade de aulas, sendo no formato de
sequéncias de mesma disciplina ou com muitas atividades para casa, inviabilizando

que o estudante tenha outras atividades sociais e de lazer. Outro fator foi a questao
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estrutural que muitas escolas ndo possuem, comprometendo a implementagdo da
educacéo em tempo integral.

Como esperavamos, a maioria dos professores indicou o fator “muito” como
grau de importancia do tempo integral para a viabilidade da educacao integral. A
Unica diferenga, que nao foi tdo diversa assim, foi na CIP, quando a maioria colocou
como médio ou ndo sabe/nunca trabalhou em tempo integral.

Assim, podemos pensar que os professores da CIP que indicaram nao
possuir experiéncia em ETI, consequentemente, nao colocariam muito como
resposta a importancia desse tipo de ensino na educacéao integral. Na CG, o grau
muito foi 0 mais escolhido entre todas as categorias. Nesse sentido, verificamos que
as respostas, tanto da Cl quanto da CG, estdo de acordo com nossa hipétese e
nossa tese, em que defendemos o tempo integral como fator fundamental para
chegarmos a uma educagao integral. Outros dados importantes e concretos, que
reforcam nossa defesa ao tempo integral, sdo os proprios indicadores que vém
sendo divulgados pelo MEC como podemos verificar a seguir:

Pesquisa realizada com diretores e ex-diretores das 401 escolas que
implementaram o ensino médio em tempo integral em 2017 revela
que 91% deles acreditam no impacto das mudancas. Para 91% deles
houve melhora nas habilidades cognitivas dos estudantes. Para 90%,
aumentaram as chances de ingresso desses estudantes no ensino
superior, 82%  observaram aumento  das habilidades
socioemocionais, 78% viram maior engajamento dos professores e
71% disseram que houve reducdo na evasao escolar e na repeténcia
dos alunos (BRASIL, 2018b).

Quanto as configuragcbes mais adequadas de implementacdo do ETI,
pensamos que os resultados sao coerentes no sentido de que as atividades
curriculares ndo devem estar misturadas as extracurriculares, uma vez que correria
o risco de prejudicar ou desequilibrar uma ou outra. Mantendo a organizacédo e
articulando-as, seria o caminho mais adequado, pois os professores e estudantes
saberiam diferenciar e valorizar ambas, favorecendo, assim, o processo ensino-
aprendizagem.

A sintese dos resultados da Categorizagdo conceitual EMI foi a seguinte em
relacdo aos empecilhos de implantacao dessa forma de ensino: na Cl, as principais
respostas foram relacionadas ao trabalho docente. J& na CIF, foi citada a pouca
relacdo entre os professores das diferentes areas, muitas vezes por falta de tempo
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para planejamento e elaboracdo de estratégias, ou mesmo por resisténcia de se
trabalhar de forma integrada.

A formagdo pedagogica aos professores nao licenciados, também, foi
mencionada. A CIM, ainda, acrescentou o fator do interesse na integracdo e os
recursos tecnoldgicos da escola. Além desses fatores, a CIP nos traz a falta da
interdisciplinaridade e que a forma de trabalho integrado deve constar nos
documentos institucionais, nos objetivos e nas ementas das disciplinas. A CIS
reforga que professores e alunos precisam estar cientes da importancia de todas as
disciplinas para que haja sentido na integracdo. Na CG, seguiu-se o foco da
integracdo no trabalho docente. Por fim, a CGPR e a CGRS reforcaram a
problematica temporal e a relagdo entre professores e disciplinas da base técnica, e
a CGSC inversamente, colocando os professores da base comum como mais
resistentes a integragao.

Sobre o trabalho de forma integrada e em tempo parcial: na Cl, em todas as
categorias, a maioria respondeu sim. A categoria que teve maior equilibrio entre as
respostas foi a CIM. A CG seguiu com a maioria dos professores, de todas as
categorias, indicando ser possivel trabalhar de forma integrada, no periodo parcial.
Destacamos a grande preponderancia na CGPR com uma parcela de 83% de seus
professores indicando o sim.

Com relacdo ao éxito no EMI, na Cl, as categorias publicas (CIF e CIM)
escolheram, principalmente, as caracteristicas estrutura adequada da instituicdo e
formacgao pedagogica continuada dos professores da base técnica. Na CIP e na CIS,
além das citadas anteriormente, acrescentam-se as metodologias ativas. Como
destaque negativo, a alternativa tempo parcial, sendo as aulas semanais em apenas
um periodo e as disciplinas regulares e técnicas distribuidas separadamente durante
0s quatro anos, praticamente ignoradas por todos os professores. Na CG, as
alternativas estrutura adequada da instituicdo e formagdo pedagdgica continuada
dos professores da base técnica foram as preferidas dentre todas as categorias.
Merecem destaque, também, em menor propor¢édo, as alternativas implementacao
de politicas educacionais de qualidade, metodologias ativas e recursos tecnoldgicos.

Desse modo, fizemos as seguintes inferéncias e interpretagbes relacionadas
a Categoria conceitual EMI: as respostas na Cl focaram basicamente no trabalho
dos professores como fator preponderante e fundamental para se ter uma integracéao
entre as bases comum e técnica. Na CG, a questdo do trabalho e a relagéao entre os
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docentes foram, também, os assuntos abordados. Realmente, o planejamento, a
organizacao e um tempo adequado de reuniées e encontros sdo essenciais para que
ocorra a integracao entre as bases.

Outro ponto levantado foi a importancia das formacbes pedagdgicas aos
professores nao licenciados, visto que muitos da base técnica nado tiveram
oportunidade de se qualificar em assuntos relacionados as Ciéncias da Educacao.
Pensamos que a gestdo, por meio de estratégias e politicas, pode ser uma das
solucdes, trabalhando para as aproximacdes entre os professores, na formagao
pedagdgica e, principalmente, no incentivo a integragéo entre as bases e de forma
interdisciplinar. Nesse caso em patrticular, resgatamos a ideia da Escola Unitéria de
Gramsci, em que é fundamental a unificacdo dos saberes propedéuticos e técnicos
para evitar as formagdes fragmentadas tao propagadas no contexto politico fascista
italiano, em que havia a formagéao intelectual para uns e a formagcdo manual para
outros, o que, infelizmente, persiste na atualidade (NOSELLA, 2016).

Outro dado interessante sobre as repostas relacionadas ao EMI foi que,
diferentemente de nossa hipétese, a maioria das respostas dentre as categorias, foi
no sentido de que seria possivel trabalhar conteidos das bases comum e técnica de
forma integrada em tempo parcial. Na nossa concepcao, isso nao seria possivel por
causa da sobrecarga de conteudos e atividades tanto sobre os professores quanto
sobre os estudantes. Ao analisarmos as respostas contrarias, pensamos que elas
refletiram em uma l6gica diferente, sendo o EMI de forma parcial, mas com duracao
de quatro anos, como ocorre em algumas instituicdes participantes da pesquisa.

Quanto as principais caracteristicas para se ter éxito no EMI, as alternativas
mais escolhidas dentre as categorias na Cl e CG (estrutura adequada da instituicao,
formacado pedagdgica continuada dos professores da base técnica, implementagéao
de politicas educacionais de qualidade, metodologias ativas e recursos tecnol6gicos)
foram as esperadas. As instituicoes publicas nem sempre apresentam estruturas tao
adequadas quanto as privadas ou similares. Talvez, o apelo da CIF e da CIM foi
mais forte nesse sentido assim como a formacdo pedagdgica, que € muito
incentivada em instituicdes publicas, proporcionando afastamentos e licengas aos
professores que desejam se qualificar. Na CIP e na CIS, por serem instituicdes ndo
publicas, existe uma tendéncia em estarem sempre atualizadas com as inovagdes

educacionais. Dessa maneira, as metodologias ativas sdo bastante visadas.
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Na Categoria conceitual El, realizamos a sintese da concepgéo, atributos e
entraves relacionados a sua implementacao da seguinte forma:

- Concepcgao: nas Cl, os destaques foram a importancia da formacao nas
diferentes dimensdes: intelectual, fisica, emocional, social e cultural assim como a
questao da formacgao profissional como algo central. Na CIS, o enfoque foi mais
relacionado ao ensino integrado. Na CG, verificamos que as diferentes dimensdes
da formacao integral foram citadas em todas as categorias. A CGRS nos trouxe a
fundamental funcdo da educacédo integral em construir “pontes” entre os diferentes
saberes. A CGSP, ainda, acrescenta que o estudante que frequenta uma escola que
oferece de fato uma educacéo integral estard mais preparado para atuar no mercado
de trabalho.

- Atributos: nas categorias publicas (CIF e CIM), da ClI, tivemos qualificacao
docente e estrutura institucional como preferidas. Ja na CIP e na CIS, as aulas
tedricas e praticas foram os atributos mais importantes. Na CG, houve diferentes
preferéncias de acordo com as regides. Enquanto qualificagcdo docente e aulas
praticas foram escolhidas como principais atributos na CGPR, a CGSC escolheu
aulas tedricas e tempo integral. Precisamos destacar as metodologias ativas
escolhidas pela CGRS e a estrutura institucional na CGSP.

- Entraves: a falta de estrutura escolar foi citada em todas as categorias da Cl
como entrave. Outro impedimento a educacao integral seria a falta de qualificagéo
dos professores, que também foi citada por CIF, CIM e CIP. Questdes sociais, como
o fato de muitos estudantes trabalharem, foram citadas pela CIF e CIS. Na CG,
estrutura escolar e qualificacdo dos professores perpassaram por todas as
categorias. Precisamos dar énfase, também, na questdo das politicas educacionais
adequadas mencionadas pela CGPR, no trabalho dos estudantes, que, muitas
vezes, comprometem a educacao integral, citada pela CGRS, e pelo dialogo entre
gestéo e professores, colocado pela CGSP.

Assim, fizemos as inferéncias e interpretacées dos resultados analiticos da
Categoria conceitual El: as concepgdes de educacao integral foram diversas entre
as categorias. Trouxeram desde as dimensdes intelectual, fisica, emocional, social e
cultural até a formagéo profissional dos estudantes. Claro que a questao profissional
esta inserida na dimensdo social. Todavia, como nossas instituicbes parceiras na
pesquisa tém como um dos principais propositos a profissionalizacao do estudante,
€ compreensivel que o enfoque do trabalho esteja evidente. Esse contexto nos
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remete a visdo de Gramsci da Escola Unitaria, que visava a formar os intelectuais
organicos, em todas as dimensdes, que nada mais sdo do que pessoas livres e
emancipadas para construir uma nova sociedade, na qual eles serdo protagonistas
(MANACORDA, 1990). Além das dimensbes da El, foram citadas, também, as
competéncias pelos participantes do Sistema S, onde esses atributos sdo bastante
reforgados em suas comunidades académicas.

Estrutura institucional, qualificacdo docente, metodologias ativas, aulas
praticas e aulas tedricas foram os atributos mais importantes, dentre os quatro
primeiros, nas diferentes categorias. Os dois primeiros, preferidos pelas categorias
publicas, estdo coerentes com a escolha, pois, em geral, essas instituicdes possuem
incentivos e afastamentos para que seus professores possam se qualificar. Porém,
nem todas tém uma infraestrutura capaz de abarcar todas as atividades requisitadas
pela educacgao integral. Por outro lado, grande parte das instituicées privadas ou de
capital misto conta com uma estrutura institucional de exceléncia, desde laboratorios
de ultima geragédo aos equipamentos e tecnologias educacionais. Mas, nem sempre,
liberam seus professores para se qualificar devido aos custos geralmente elevados
ou a necessidade de contratar outro professor para suprir as demandas do afastado.

As aulas praticas e tedricas foram os atributos que ndo previamos, dentre os
quatro mais importantes, em nossa hipotese. Entretanto, elas foram bastante
escolhidas, ja que, embora ndo seja unica dimensao, o ensino é o ponto inicial da
educacdo integral, sendo que, por meio dele, as demais dimensdes serédo
articuladas.

Os impedimentos a implementacdo da educacao integral sdo de diferentes
perspectivas. As respostas, em geral, foram no sentido de que, se a instituicao
proporcionar estrutura e condigdes de trabalho adequadas e os professores
estiverem dispostos e se qualificarem, nenhum impedimento podera obstar a
implementacao da educacgdao integral.

Outro fator foi a questao dos estudantes trabalhadores, sendo que, embora
nao impecga, interfere na qualidade da educacao integral. Nesse caso, ndo podemos
reforcar esse discurso hegeménico, refletindo na perspectiva gramsciana, que visa
ndo somente a manter as condigbes sociais vigentes dos estudantes menos
favorecidos, mas também a continuar predominando essas visdes de mundo, como
cita Dias (2012, p. 51): “...] as instituicbes ao produzirem ‘modos de vida’

hegembnicos ao mesmo tempo naturalizam a relagdo estrutural-contraditéria da
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dominagao”. Todavia, muitas vezes, os estudantes trabalham por n&o ter alternativa
de frequentar uma escola em tempo integral, prejudicando a El, ou por outras
questbes sociais, que, dependendo da dimensdo, a escola pode suprir. Também
lembradas na CG, mais especificamente na CGPR, as politicas educacionais
adequadas, por muitas vezes, podem, inclusive, suprir a problematica da falta de
tempo tanto dos professores quanto dos estudantes.

Como complemento a anélise de nossos dados empiricos, fizemos a seguinte
sintese quanto as respostas sobre o Ensino médio ideal: a alternativa
Técnico/Profissional integrado ao regular e de tempo integral com trés anos de
duragao foi a mais escolhida em todas as categorias, sendo, inclusive, unanime na
CIM. Ja a opcao Ensino Médio regular com duragdo de quatro anos em tempo
parcial ndo foi escolhida por nenhum professor de nenhuma categoria. Na CG, houve
expressiva votagdo, também, na alternativa Técnico/Profissional integrado ao regular
e de tempo parcial com quatro anos de duracao, em especial na CGRS.

Por fim, realizamos as seguintes reflexdes sobre a escolha do Ensino médio
ideal: como esperavamos e defendemos inclusive em nossa tese, o EMI de tempo
integral, cursado em trés anos, foi maioria em todas as categorias de ambas
categorizacdes. Essa questao foi a mais fundante para toda a nossa tese. No caso
da opcao renegada por todos os professores, penso ser esperado, mesmo porque
nao haveria razao de se ter um Ensino Médio regular (ndo integrado) em tempo
parcial com duracdo de quatro anos. Quanto a segunda op¢ao mais escolhida, no
caso, o EMI de tempo parcial, a ser cursado em quatro anos, teve destaque,
principalmente, na categoria representada pela instituicdo do estado do Rio Grande

do Sul, onde eles possuem esse tipo de organizacao no EMI.
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CONSIDERAGOES FINAIS

A tematica central desta pesquisa foi a implementacdo do Ensino Médio
integrado e em tempo integral, em um projeto formativo critico, emancipador, na
perspectiva da Educacao integral. Considerando que o objetivo geral foi analisar os
requisitos para a formagao no ensino médio técnico integral e integrado em tempo
integral, a tese defendida aqui foi que a viabilizagdo da formagao integral e integrada
no Ensino Médio Técnico requer, além da existéncia de tempo integral na escola, um
programa formativo, no sentido integral da palavra, em todas suas dimensoes;
critico, contrariando uma postura resignada as situagdes adversas; e emancipador,
tornando os estudantes sujeitos do processo ensino-aprendizagem.

Almejando concretizar o objetivo e, consequentemente, a defesa de nossa
tese, iniciamos fazendo um levantamento das producdes cientificas até entado
realizadas a respeito do que ja foi pesquisado relacionado a nossa tematica. Esse
levantamento demonstrou que, ainda, nao houve pesquisa alguma que abordasse a
tematica da importancia do tempo integral na perspectiva critica e emancipadora no
Ensino Médio integrado e com formacao integral do estudante.

Uma analise histérica, tanto do Ensino médio quanto da Educacao
Profissional e Tecnolodgica, foi fundamental para conhecermos e demonstrarmos
como, desde os primérdios da educacao nacional, ocorreram politicas e acdes do
ensino técnico e profissional desde suas formas fragmentadas e voltadas a formagéao
de mao de obra para o mercado de trabalho até sua conformacgédo integrada e
articulada com o ensino regular. Na atualidade, verificamos que a EPT vem se
tornando uma modalidade de ensino mais abrangente, no sentido de que, se antes
estava voltada as classes menos abastadas, hoje é comum o acesso de outros
publicos, em especial da classe média, como vivencio em minha realidade dos
Institutos Federais.

Também, fizemos um histérico e uma contextualizacdo do ensino integrado,
integral e de tempo integral, verificando, dentre outras circunstancias, que, embora
sejam termos relativamente novos, se compararmos com nossa histéria enquanto
pais, ja houve importantes iniciativas, especificamente a partir do Movimento da
Escola Nova. Porém, ao mesmo tempo, muitos retrocessos, em especial em

periodos ditatoriais e de influéncias externas na composicdo das politicas
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educacionais, nas quais, muitas vezes, estavam alinhadas a mercantilizagdo da
educacao, em particular na modalidade profissional. Nesse contexto, devemos
destacar a Lei n.® 11.892/2008, que criou os Institutos Federais, como sendo um
marco fundamental, e a consequente ampliagcdo e democratizagcdao do ensino médio
integrado e integral, salientando que, no bojo da lei, ha obrigacao da reserva de, no
minimo, 50% das vagas para essa forma de ensino.

Outro ponto fundamental da pesquisa foram os aspectos metodolégicos,
responsaveis por nos guiar desde as concepgdes e revisoes literario-documentais,
passando pelo método fundante do materialismo histérico-dialético e culminando nas
analises de conteudo dos dados obtidos pelo instrumento de pesquisa.

Na fundamentacéao teérica, utilizamos producdes bibliograficas de autores que
trabalham com nosso objeto de pesquisa: a Escola em Tempo Integral no Ensino
Médio Técnico Integrado. Langcamos mao, ainda, das legislagdes educacionais que
perpassam o0 objeto mencionado. Salientamos que tal fundamentagdo foi
imprescindivel ndo somente como demonstracao de quais concepgbes possuimos,
mas também quais caminhos a pesquisa deveria percorrer para alcangar o objetivo
proposto.

O método escolhido — materialismo historico-dialético — foi 0 mais adequado,
tendo em vista que nossa postura enquanto pesquisadores foi fazer uma analise
histérica e critica, em um viés dialético (ndo determinante), para, entdo, alcancarmos
a defesa da tese de forma coerente e condizente com nossa proposta. Precisamos,
também, demonstrar o quanto algumas categorias desse método foram primordiais
em toda a pesquisa: historicidade, contradigdo e totalidade. A *“historicidade”
perpassou por toda a parte tedrica, propiciando-nos concepcgoes e ideias de todo o
trajeto percorrido pelo nosso objeto de estudo e demonstrando os avancgos, e,
também, os retrocessos assim como os fracassos e 0s sucessos nas tentativas de
implementacdo do EMI em tempo integral no Brasil.

A categoria da “contradicdo” esteve presente no percurso tedrico como
também nos dados empiricos. Nas politicas educacionais, como verificamos no
processo histérico da EPT no Ensino Médio, diante dos conflitos entre o ensino
propedéutico e o profissionalizante, houve época em que prevaleceu o primeiro, em
outra o segundo e, ainda, no Regime Militar (1964-1985) somente um — 0 ensino de
segundo grau profissionalizante. Verificamos, também, contradicdo na atual LDBEN,

na forma ambigua contida na real fungdo do Ensino Médio: o estudante, ao cursar o
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ensino médio, esta “apto ao trabalho” ou precisa acessar o ensino superior para
estar “apto ao trabalho”? As falas dos participantes da pesquisa, em certos
momentos, revelaram situagdes contraditrias, como no caso de alguns professores
relatarem que o tempo integral ndo seria possivel aos estudantes que trabalhavam.
No entanto, os mesmos professores eram a favor da formagéo integral e pontuavam
que esta necessitaria de maior tempo na escola, pois abarcaria varias dimensoes.

A outra categoria que ndao podemos deixar de mencionar foi a “totalidade”. Na
organizacao dos capitulos desta tese, utilizamos uma ideia totalizante, para, depois,
avancarmos as especificidades. Iniciamos pelo Ensino Médio, como algo geral, e, a
seguir, nos ativemos as suas formas e possibilidades, como o integrado, o integral, o
de tempo integral e o técnico. A totalidade, também, foi essencial na andlise de
nossa concepg¢ao de ensino integrado, no sentido de que precisamos pensar na
integracéo dos ensinos propedéutico e técnico como um todo, para, posteriormente,
realizarmos uma analise especifica de cada um. Se iniciarmos pesquisando-os de
forma fragmentada, ja inviabilizamos a ideia da articulagdo e, consequentemente, da
educacao integral, sendo que, de forma individual, os ensinos possuem outra légica
de funcionamento.

Quanto ao instrumento de coleta dos dados, 0 questionario semiestruturado
se demonstrou suficiente para nos proporcionar respostas as nossas questdes de
pesquisa. Como essa técnica propicia trabalharmos com repostas de diferentes
formas: discursivas, multipla escolha ou mistas, as questées conseguiram abarcar
todas as nossas indagagdes. No que se refere as andlises dos dados da pesquisa
empirica, optamos por seguir as etapas da andlise de conteudo tdo bem formuladas
e estruturadas por Bardin (2011).

Iniciamos pela pré-analise, que consistiu na formulacdo das hipéteses;
depois, passamos as categorizacdes e codificacdes dos dados. Na segunda etapa, a
elaboragdo do material foi a mais complexa e trabalhosa quando realizamos toda a
tabulacéo, organizacéo e sistematizagdo dos dados. Na ultima etapa, compilamos as
sinteses e realizamos as inferéncias e interpretagdes dos dados de acordo com as
categorias conceituais (ETIl, EMI e El) e as ideias referenciadas na perspectiva da
Escola Unitaria gramsciana.

Dentre os principais resultados da pesquisa, destacamos que os professores
das instituicdes publicas ou de capital misto, em sua maioria, possuem experiéncia
em ETI; por outro lado, a instituicdo privada, a maioria ndo possui. Nesse caso,
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destacamos o fato de as instituicbes privadas ainda n&o priorizarem o tempo integral
devido, principalmente, aos gastos financeiros necessarios para ampliar a jornada
escolar.

Ainda relacionada ao ETI, a importancia de se ter mais tempo para planejar e
socializar os conteudos, assim como maior desenvolvimento no processo ensino-
aprendizagem, cuidando sempre com o excesso de aulas, em especial da mesma
disciplina e sequenciais, inviabiliza outras atividades e torna o ensino exaustivo.
Ressaltamos, também, o fato de os estudantes estarem mais tempo na escola;
consequentemente, sua formacao sera mais abrangente e integral, compreendendo,
além dos conteudos basicos e profissionais, aspectos de seu cotidiano, além das
relacdes sociais sendo fortificadas no ambito escolar.

Na questdo da integragdo entre as bases comum e técnica, a formacao
pedagodgica de professores nao licenciados e o planejamento de agdes integradoras
merecem destaque. Muitos professores da base técnica ndo possuem formagéo na
area pedagdgica, causando dificuldades no processo de ensino e dificultando a
questao do trabalho em conjunto com os outros professores da base comum.

Quanto ao EMI, salientamos que os pontos primordiais para sua realizagao
com éxito sdo: estrutura adequada da instituicdo, formacao pedagogica continuada
dos professores da base técnica, implementacdo de politicas educacionais de
qualidade, metodologias ativas e recursos tecnolégicos. Assim, dentre todas as
consideragdes, destacamos, em especial, a mais fundante na defesa de nossa tese,
que foi justamente a escolha, de ampla maioria dos professores, pela opcao do EMI
cursado em trés anos como sendo a forma ideal dessa etapa de ensino.

Destarte, como proposicao para uma educacao integral no EMI, ou mesmo
para a superagao de dificuldades na implementacdo dessa perspectiva educacional,
consideramos ser fundamental uma escola que privilegie o tempo integral para a
concretizacdo da formacao do estudante nas dimensbes emocionais, intelectuais,
fisicas, culturais, sociais e profissionais, assim como uma formagédo continuada
adequada a realidade dos professores, uma gestao incentivadora e articuladora das
atividades curriculares e extracurriculares, e, finalmente, uma estrutura institucional
que dé suporte a todas essas agoes.
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APENDICE A - QUESTIONARIOS APLICADOS AOS PROFESSORES

Questionario semiestruturado da Tese: A escola em tempo integral como

alicerce para uma educacao integral aos estudantes do ensino médio técnico-

profissional integrado

DADOS PESSOAIS/PROFISSIONAIS

Nome:
E-mail:
Instituicao:

Disciplina ministrada:

1) Ja teve experiéncia como docente na educacao em tempo integral (periodo
com mais de 7 horas-aula diarias)?
( )Sim ( )Nao

Se sim, cite:

- aspectos positivos:

- aspectos negativos:
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2) Vocé acha importante o tempo integral para se alcancar uma educacao
integral?

() muito

() médio

() pouco

() néao sei dizer/nunca trabalhei no tempo integral

Justifique a sua resposta

3) Qual configuracao vocé acha ideal para o tempo integral no ensino médio?

( ) atividades curriculares e extracurriculares aleatérias e sem divisao temporal, ndo
articuladas

() atividades curriculares e extracurriculares aleatérias e sem divisdao temporal,
sempre articuladas

() atividades curriculares e extracurriculares aleatérias e sem divisdao temporal,
parcialmente articuladas

() um turno com atividades curriculares e outro turno com atividades
extracurriculares, ndo articuladas

() um turno com atividades curriculares e outro turno com atividades
extracurriculares sempre articuladas

() um turno com atividades curriculares e outro turno com atividades

extracurriculares parcialmente articuladas

4) Qual o maior empecilho para se trabalhar conteudos, no ensino médio, da
base comum e da base técnica de forma integrada?
Resposta:
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5) Para vocé é possivel trabalhar conteudos, no ensino médio, da base comum
e da base técnica de forma integrada em periodo parcial (matutino ou
vespertino)?

( )sim.

( )nao

() nao sei dizer/nunca trabalhei de forma integrada em periodo parcial.

Em caso de dificuldades, indique quais:

6) Assinale as caracteristicas fundamentais para o éxito do ensino médio
regular integrado ao técnico/profissional. (pode assinalar mais de uma
resposta):
) estrutura adequada da instituicao
formacao pedagdgica continuada aos professores da base técnica/profissional
implementacéo de politicas educacionais de qualidade

laboratérios de ponta

recursos tecnoldgicos

(
()

()

()

() metodologias ativas
()

() tempo integral em trés dias e parcial em dois dias da semana, com disciplinas
regulares em um turno e técnicas no outro turno durante os trés anos

() tempo integral em trés dias e parcial em dois dias da semana, com disciplinas
regulares e técnicas distribuidas aleatoriamente nos trés anos

() tempo parcial, sendo as aulas semanais em apenas um periodo e as disciplinas
regulares e técnicas distribuidas separadamente durante os quatro anos
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( ) tempo parcial, sendo as aulas semanais em apenas um periodo e com disciplinas

regulares e técnicas distribuidas aleatoriamente nos quatro anos

7) Qual a sua concepcao sobre educacao integral?

Resposta:

8) Coloque a sequéncia de importancias de atributos para se ter uma educacao
integral, sendo 1 0 mais importante e 10 0 menos importante.
) Aulas praticas
Aulas tedricas
Conteudos educacionais
Estrutura institucional

Gestao institucional

(

()

()

()

()

() Metodologias ativas
() Politicas e legisla¢des educacionais
() Qualificagao docente

() Tecnologias educacionais

()

Tempo integral

9) Quais as principais entraves que impedem sua instituicao de implementar
uma educacao integral em todas suas dimensoées (intelectual, fisica,

emocional, social e cultural)?
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10) O ensino médio ideal para vocé é:

( ) Concomitante, sendo que o estudante faria o ensino regular e o
técnico/profissional em periodos e instituicdes diferentes ou ainda, na mesma
instituicdo cursando o primeiro ano do técnico/profissional a partir do segundo ano
do ensino regular

() Regular de tempo integral com 3 anos de duragéo

() Regular de tempo parcial com 4 anos de duragéo

() Técnico/Profissional integrado ao regular e de tempo integral com 3 anos de
duragao

() Técnico/Profissional integrado ao regular e de tempo parcial com 4 anos de

duragao
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APENDICE B —- DADOS DO LEVANTAMENTO DA PRODUGAO CIENTIFICA

- Ensino médio

Descritores - Tempo integral
- Integrado
Periodo Sem restricdo/aberto

Banco de dados

Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertagbes - BDTD

Numero total de trabalhos encontrados 25
Numero de trabalhos encontrados em duplicidade 2
Numero de trabalhos encontrados sem duplicidade 23

Tipos de documento

19 dissertagdes e 4 teses

Documentos que articulam o Ensino Médio Técnico
Integrado e a Educac¢ao em Tempo Integral

2

Fonte: o autor, com base na BDTD (2021).
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APENDICE C - DISSERTACOES E TESES QUE APARECERAM NA PESQUISA
COM DESCRITORES, MAS NAO ESTAO RELACIONADOS A TEMATICA DA

TESE

Autor(a)

Titulo

Tipo de
Documento

Local/Data da
Defesa

Sintese do Resumo

1 | Pereira, B.
A. F.

A avaliagao da
aprendizagem no ensino
médio técnico integrado de
tempo integral no IFG-
Formosa

Dissertacao

Universidade
Federal de
Goias, 2017

O presente estudo
discute a avaliagao da
aprendizagem no ensino
médio técnico integrado
em tempo integral do
Instituto Federal de Goias
— campus Formosa. O
objetivo geral é o de
verificar como ocorre a
avaliacao e os objetivos
especificos sdo: mapear
os problemas enfrentados
no modelo integral e
verificar as praticas
desenvolvidas no que
tange a avaliagéao.

2 | S4, K. R.de

Curriculo do ensino médio
integrado do IFMG: a
partitura, a polifonia e os
solos da educacao fisica

Tese

Universidade
de Sao
Paulo, 2019

O objetivo do presente
estudo foi analisar o
curriculo do Ensino Médio
Integrado (EMI) do
Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e
Tecnologia de Minas
Gerais (IFMG), suas
conexdes com a
educagao em tempo
integral (ETI) e com a
construgao curricular do
componente Educacgao
Fisica (EF).

3 | BENITTES,
V.L. A

A politica de ensino médio
no estado de Pernambuco:
um protétipo de gestao da
educagdo em tempo
integral

Dissertacao

Universidade
Federal de
Pernambuco,
2014

A pesquisa trata da
politica de modernizacdo
da gestao e de educagao

integral implementada
pelo Governo de
Pernambuco nas Escolas
de Referéncia em Ensino

Médio. Procuramos

compreender 0S nexos e
as contradicoes
estabelecidas entre o
Programa de
Modernizagéao da Gestao

Publica-Metas para
Educagao (PMGP-ME) e
o Programa de Educacéo
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Integral (PEI).

FERREIRA,
G. V.

Usos e sentidos das
TDICS na Amazébnia: Os
desafios em implantar a Tl
verde em uma escola de
ensino médio de tempo
integral em Santarém-Pa

Dissertacao

Universidade
Federal do
Oeste do
Para, 2019

Este estudo investiga de
que maneira as TDICs
podem se constituir como
possibilidades didaticas
de ensino e de
aprendizagens,
promotoras dos principios
de uma educacéo integral
politécnica com
responsabilidade
socioambiental, em uma
escola de ensino médio
de tempo integral de
Santarém-Pa. Para tal,
nos propomaos: mapear as
condigbes de
infraestrutura logistica,
tecnolégica e de recursos
humanos para uma
formagado humana na
perspectiva da educagao
integral politécnica.

Araujo, N.
S.de M.

Avaliagao da adequacao
de macro e
micronutrientes oferecidos
aos adolescentes de
escola publica de tempo
integral no Nordeste do
Brasil

Dissertacao

Universidade
de Fortaleza,
2020

O objetivo deste estudo
foi analisar cardapios da
alimentagéo escolar
oferecidos a adolescentes
de escolas de tempo
integral da cidade de
Picos no Piaui em relagao
as recomendagobes
propostas pelo PNAE.

Ferreira
Junior, J. R.

Organizagao didatica da
educacao fisica no ensino
médio integrado: a
configuragéo da Rede
Estadual de Educagao
Profissional do Ceara

Dissertacao

Universidade
Federal do
Rio Grande

do Norte,
2017

Tendo como proposi¢ao
curricular o
desenvolvimento do
curriculo integrado,
busca-se a estruturagao
das praticas educativas, a
partir do rompimento da
percepgao dualista entre
a formagao para o
trabalho e a formagéao
para ingresso na
universidade. O trabalho
teve como obijetivo geral,
identificar a configuragao
da Educagéo Fisica na
Rede Estadual de
Educacao profissional do
estado do Ceara, bem
como a compreensao de
educagcao fisica por parte
dos professores.

Borges, K.
de L.

A implementagéo do
ensino médio integral
integrado sob a dtica da

Dissertacao

Universidade
Federal de
Juiz de Fora,

O caso de gestéao
estudado buscou discutir
a implementacao do
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flexibilizagao do curriculo

2019

Ensino Médio Integral
Integrado em Minas
Gerais sob a ética da
flexibilizagao do curriculo.
Os objetivos definidos
foram delinear estratégias
para aprimorar a gestao
curricular nas escolas que
implantaram o Ensino
Médio Integral Integrado;
descrever o contexto de
implementacao desse
Programa no Estado, a
partir do olhar da Diretoria
de Ensino Médio, bem
como analisar o curriculo
das escolas que
implantaram o Ensino
Médio Integral Integrado
em 2017.

Freitas, A.
D.S. de

Gestdo financeira da
politica de ensino médio
integrado e integral do
Ceard

Dissertacao

Universidade
Federal de
Juiz de Fora,
2014

O presente trabalho trata
da gestédo do
financiamento da politica
de Ensino Médio
Integrado a Educacao
Profissional, desenvolvida
em tempo integral, pela
Secretaria Estadual de
Educacédo do Ceara
(SEDUC), tendo como
foco os recursos
financeiros necessarios
para a manutengao dessa
rede de escolas. O
objetivo deste trabalho é
analisar os gastos com o
custeio da rede de
Escolas de Ensino
Profissional Integral e
Integrado, considerando
que sua manutengao
exige um aporte
financeiro relevante, para
verificar os impactos no
or¢camento estadual e as
possibilidades de
continuidade dessa
politica com os recursos
constitucionalmente
destinados a educacéao.

Soares, E.
C.L.

Reorganizacao curricular:
um estudo sobre a
implementagao da

disciplina Nucleo de
Trabalho, Pesquisa e
Praticas Sociais em
escolas estaduais de
ensino médio de tempo
integral em Fortaleza - CE

Dissertacao

Universidade
Federal de
Juiz de Fora,
2019

O curriculo do ensino
médio no Ceard tem
passado por varias
experiéncias de
reorganizagédo. Uma
delas, iniciada em 2012, é
o Nucleo de Trabalho,
Pesquisa e Praticas
Sociais (NTPPS). Dentro
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desse contexto, essa
dissertacao teve como
objetivo geral analisar
como se da o processo
de implementacao da
proposta curricular da
disciplina NTPPS na
perspectiva da gestao
pedagogica de quatro
escolas da SEFOR 3 e
elaborar um plano de
agao para contribuir na
superagao dos desafios
da implementagao dessa
disciplina.

10| PETERLE,

TG S.

A politica estadual de
educagao no espirito
santo: o papel do projeto
escola viva no direito

profissional

social a educagao bésica e

Dissertacao

Universidade
Federal do
Espirito
Santo, 2016

Em nosso trabalho o foco
de estudo é a politica
estadual de Educagao

Basica e Profissional do

Estado do Espirito Santo
e o programa Escola
Viva. A pesquisa tem

como objetivo
problematizar a politica
estadual de Educagao

Basica e Profissional do

Estado do Espirito Santo

tendo em vista o papel do

programa Escola Viva no
desenvolvimento do
direito social a educacéao.

11| Silva, H. S.

da

A concepgao e construgao
do Projeto de Vida no
Ensino Médio: um
componente curricular na
formacgao integral do aluno

Dissertacao

Pontificia
Universidade
Catélica de
Sao Paulo,
2019

A presente pesquisa trata
da contribuigéo do
componente curricular
Projeto de Vida nas
Escolas de Ensino Médio
de Tempo Integral da rede
estadual de Sao Paulo.

12| Rosa, E. M.

Gestao da educacgao
digital em escola de tempo
integral

Dissertacao

Universidade

do Oeste

Paulista,
2007

A presente pesquisa,
intitulada Gestao da
Educacéo Digital em
Escola de Tempo Integral
tem como objeto de
estudo a gestédo da
educagao digital escolar
em uma Escola de Tempo
Integral, no Estado de
Sao Paulo.

13| Lima, A. L.

B.

Escolas estaduais de
educagao profissional - a
experiéncia de ensino
médio integrado a
educagao profissional no

Ceard a partir de 2008

Dissertacao

Universidade
Federal de
Juiz de Fora,
2014

Esta dissertagao tem por
objetivo a andlise da
implementacéo das

Escolas Estaduais de

Educacéao Profissional

(EEEP), enquanto politica
publica do Estado do

Ceard para a promogao

da oferta do ensino médio

integrado a educagao
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profissional. Tal politica,

Gomes, teve por objetivo
responder as demandas

Ensino Médio Integrado a

implementada em 2008
durante o Governo Cid

da agenda nacional
acerca do plano de
ampliagao da oferta de

Educacao Profissional
(EMI) no pais.

Santos, C.
P. S. dos

14

Proposta educativa para o
ensino e a aprendizagem
de filogenia e histéria
geoldgica da terra no
ensino médio

Tese

Universidade
Estadual de
Campinas,

2020

mais conscientes de suas

Buscando contribuir com
a formacgéao de cidadaos

acoes, a presente
pesquisa investigou a
pratica educativa no que
concerne a evolugao
bioldgica integrada a
histéria geologica da
Terra, usando a
metodologia de
"Investigagao e
Desenvolvimento” (1&D)
para elaborar,
desenvolver e analisar
uma proposta didatica
interdisciplinar e
contextualizada.

15| Conceigao,

M. S. da

Ensino médio integral no
agreste de Pernambuco:
um diagnostico a luz da
implementagao de
estratégias

Dissertacao

Universidade
Federal da
Paraiba,
2017

Esta pesquisa tem como
objetivo analisar, sob a
perspectiva da
implementagéao
estratégica, por que
escolas de Referéncia em
Ensino Médio do Agreste

de Pernambuco tém

alcangado diferentes
desempenhos nas quatro
Gltimas avaliagbes do

Indice de
Desenvolvimento da
Educacéao de

Pernambuco (IDEPE).

CORNELIO,
C.G

16

Educomunicagao na
escola, faz sentido?
Projetos educomunicativos
em uma escola de
referéncia em ensino
médio a partir do que
falam os estudantes

Dissertacao

Universidade
Federal de
Pernambuco,
2016

Esta dissertagao tem por
objeto os projetos
educomunicativos

pensados, planejados e

executados na Escola de

Referéncia em Ensino
Médio Berimbau
(EREMB), localizada na
Regiao Metropolitana do
Recife. Nessa direcao,
orientou-se pelo objetivo
geral de analisa-los com
base nos sentidos que os
discentes Ihes atribuem.
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17

Barbosa, R.
C.

Aprendizagens e relages
no tempo e espago
escolares: suas
ressignificagdes no
contexto do Programa de
Ensino Integral do Estado
de Sao Paulo (PEI)

Tese

Pontificia
Universidade
Catodlica de
Sao Paulo,
2016

Nesta pesquisa, desejei
saber: 0 que pensam 0s
sujeitos que transitam na
escola (discentes,
docentes, coordenadores,
gestores e outros
funcionarios) sobre o
Programa Ensino Integral
(PEI), do qual participam;
que aprendizagens
pessoais e
relacionamentos
estabelecem na escola; e
quais ressignificagdes
sao desenvolvidas por
esses sujeitos, quanto
aos espagos e 0s tempos
escolares.

18

Souza, C.
M. C.

Protagonismo Estudantil
em Escolas Estaduais de
Educagéo Profissional

Dissertacao

Universidade
Federal do
Ceara, 2017

Esta dissertagao tem
como obijetivo investigar o
protagonismo estudantil
em Escolas Estaduais de
Educacao Profissional
(EEEP) em Fortaleza,
tracando um paralelo
entre a realidade dos
estudantes dessa
modalidade de ensino e
os estudantes das
escolas regulares. Para
iSS0, a pesquisa se
desenvolve nesses dois
contextos educacionais.

19

Barros, D. F.
de

Avaliagao da formagao dos
agentes comunitarios de
saude no Brasil

Dissertacao

Universidade
de Brasilia,
2006

A profissionaliza¢éo dos
ACS alcancga relevancia
para melhoria das metas
da atengéao basica no
Pais. Objetivo: Avaliar o
processo de formagao do
Agente Comunitario de
Saude, mediante a
politica de educagao
profissional, proposta pelo
Ministério da Saude na
etapa formativa I.

20

Assuncgao
Junior, M. L.
C.

Em cena: a experiéncia de

criagdo em audiovisual na

rearticulagcao do ensino de
histéria

Dissertacao

Universidade
Federal do
Triangulo

Mineiro, 2016

O presente trabalho
integra a linha de
pesquisa “formagao de
professores e cultura
digital” e tem como
objetivo geral analisar o
sentido da experiéncia de
criagao audiovisual
quando associada aos
processos de ensino-
aprendizagem, sobretudo
no ensino de Histéria.
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2

—_

Sousa, F. S.
de

Avaliacdo do Projeto de
Extensdo CLAC (Cursos
de Linguas Abertos a
Comunidade/Faculdade de
Letras/UFRJ) como uma
acao para a formagao
docente

Dissertacao

Universidade
Federal do
Rio de
Janeiro, 2019

Este estudo objetivou
avaliar o papel do Projeto
Cursos de Linguas
Abertos a Comunidade
(CLAC), atividade de
extensao da Faculdade
de Letras da UFRJ, como
uma agéo de formagao
docente inicial e
continuada para o ensino
de linguas, a fim de medir
suas contribui¢cdes na
perspectiva de seus
monitores de linguas
egressos.

Fonte: o autor, com base na BDTD (2021).
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APENDICE D - DISSERTAGOES E TESES QUE ARTICULAM O ENSINO MEDIO
TECNICO INTEGRADO E A EDUCAGAO EM TEMPO INTEGRAL

Ne| Autor(a) Titulo Tipo de Local/Data da Sintese do Resumo
Documento Defesa
1 | ALMEIDA, | Permanéncia e éxito | Dissertagdo | Universidade | A analise dos indicadores de
M. D. B. no ensino médio Federal de permanéncia e éxito,
de integrado do IFG Goias, 2019 | constituidos sob os aspectos
Uruagu: orientacoes individuais, socioculturais e
para qualificacéo e econdmicos, demonstrou uma
acompanhamento de preponderancia dos fatores
estudantes. institucionais sobre os
individuais e socioculturais e
econdmicos, aventando sobre
a forga da qualidade do ensino
para o sucesso dos
estudantes.
2 | SILVEIRA, Marcas do tempo Tese Universidade A pesquisa conclui que a
A. G integral nas Federal do ampliagao do tempo escolar
juventudes: um estudo Espirito sem um projeto compartilhado
de caso em um Santo, 2017 | pela comunidade académica
Instituto Federal do pode aprofundar e
Espirito Santo potencializar riscos, como um
tempo de enclausuramento,
stress, angustia, solidao, tédio
e cansago.

Fonte: o autor, com base na BDTD (2021).
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ANEXO 1 - ROTEIRO DO TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO - TCLE

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Vocé esta sendo convidado(a) como voluntario(a) a participar do estudo A escola em
tempo integral como alicerce para uma educagéo integral aos estudantes do ensino
médio técnico-profissional integrado, que tem como objetivo demonstrar, de forma
critica, que o tempo integral na escola é a base para a viabilidade da formacgao
Integral e Integrada ao Ensino Médio Técnico-profissional brasileiro, sem estar
alinhada ao tecnicismo). Acreditamos que esta pesquisa seja importante porque
pretende-se formular material de apoio para futuras pesquisas assim como politicas
e legislacdes educacionais relacionadas ao Ensino médio técnico integrado ao
profissional e de tempo integral.

PARTICIPACAO NO ESTUDO

A sua participacao no referido estudo demandara, em média, 60 minutos para serem
respondidas 10 questdes semiestruturadas.

RISCOS E BENEFICIOS

Através deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido vocé esta sendo alertado
de que, da pesquisa a se realizar, pode esperar alguns beneficios, tais como:
contribuir para conhecimentos, politicas e aperfeicoamento do ensino médio técnico
integrado. Bem como, também que € possivel que aconte¢cam o0s seguintes
desconfortos ou riscos em sua participacao, tais como desconfortos e/ou duvidas
nas respostas a serem apresentadas. Para minimizar tais riscos, n0s pesquisadores
tomaremos as seguintes medidas: os participantes serao devidamente informados

sobre o0s objetivos e desenvolvimento da pesquisa. Assim, antes de iniciar a



172

pesquisa sera encaminhado aos participantes, documento solicitando consentimento

para que 0s mesmos participem da pesquisa.

SIGILO E PRIVACIDADE

NoOs pesquisadores garantiremos a vocé que sua privacidade sera respeitada, ou
seja, seu nome ou qualquer outro dado ou elemento que possa, de qualquer forma,
Ihe identificar, sera mantido em sigilo. Nés pesquisadores nos responsabilizaremos
pela guarda e confidencialidade dos dados, bem como a ndo exposi¢cao dos dados

de pesquisa.

AUTONOMIA

NoOs Ihe asseguramos assisténcia durante toda pesquisa, bem como garantiremos
seu livre acesso a todas as informagdes e esclarecimentos adicionais sobre o estudo
e suas consequéncias, enfim, tudo o que vocé queira saber antes, durante e depois
de sua participacao. Também informamos que vocé pode se recusar a participar do
estudo, ou retirar seu consentimento a qualquer momento, sem precisar justificar, e
de, por desejar sair da pesquisa, ndao sofrerda qualquer prejuizo a assisténcia que

vem recebendo.

RESSARCIMENTO E INDENIZAGAO

No entanto, caso tenha qualquer despesa decorrente da participagcdo nesta
pesquisa, tais como transporte, alimentacdo entre outros, bem como de seu
acompanhante (se for o caso), havera ressarcimento dos valores gastos na forma
seguinte: o sujeito desta pesquisa sera estornado pelo pesquisador de valores de

deslocamento, caso necessite.

De igual maneira, caso ocorra algum dano decorrente de sua participagao no estudo,

vocé sera devidamente indenizado, conforme determina a lei.
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CONTATO

Os pesquisadores envolvidos com o referido projeto sdo Rerlen Ricardo Silva Paglia
e Maria Lourdes Gisi, respectivamente doutorando e orientadora, e com eles vocé
podera manter contato pelos telefones 47-996270051 e 41-999677430

O Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos (CEP) é composto por um
grupo de pessoas que estdo trabalhando para garantir que seus direitos como
participante de pesquisa sejam respeitados. Ele tem a obrigacdo de avaliar se a
pesquisa foi planejada e se esta sendo executada de forma ética. Se vocé achar que
a pesquisa ndo esta sendo realizada da forma como vocé imaginou ou que esta
sendo prejudicado de alguma forma, vocé pode entrar em contato com o Comité de
Etica em Pesquisa da PUCPR (CEP) pelo telefone (41) 3271-2103 entre segunda e
sexta-feira das 08h00 as 17h30 ou pelo e-mail nep@pucpr.br.

Declaragao

() Declaro que li e entendi todas as informagcdes presentes neste Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido e tive a oportunidade de discutir as informacdes
deste termo. Enfim, tendo sido orientado quanto ao teor de todo o aqui mencionado
e compreendida a natureza e o objetivo do ja referido estudo, manifesto meu livre
consentimento em participar, estando totalmente ciente de que ndo ha nenhum valor
econdmico, a receber ou a pagar, por minha participagcao, assim como declaro que
possuo 18 anos ou mais.
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ANEXO 2 - PARECER DE APROVAGAO DA PESQUISA NO COMITE DE ETICA

& _ |Comiti de Etica -
yg [Comtéde flea  pONTIFICIA UNIVERSIDADE
N Llcer ' CATOLICA DO PARANA - PUC/ 'Wﬁﬂ

PUCPR PR

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESGUISA
Titulo da Pesquisa: A escola em tempo integral como alicerce para uma educagio integral aos estudantes
do ensing medio técnico-profissional integrado
Pesguisador: RERLEN RICARDO SILVA
Area Temdtica:
Versao: 3
CAAE: 35219820.0.0000.0020

Instituigae Proponente: ASSOCIACAD PARANAENSE DE CULTURA - APC
Patrocinador Principal: Financiamento Propric

DADOS DO PARECER

Mumero do Parecer: 4.333.346

Situagdo do Parecer:

Aprovada

Necessita Apreciagdo da CONEF:
Mao

CURITIBA, 12 de Cutubro de 2020

Assinado por;
Ana Carla Efing
{Coordenadaoral)
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ANEXO 3 - RESUMO DOS EIXOS E CURSOS DO CATALOGO NACIONAL DE

CURSOS TECNICOS - CNCT (42 EDICAO - JANEIRO/2021)

EIXO DE AMBIENTE E SAUDE

1.TECNICO EM AGENTE COMUNITARIO DE SAUDE
2.TECNICO EM ANALISES CLINICAS
3.TECNICO EM CITOPATOLOGIA

4. TECNICO EM CONTROLE AMBIENTAL
5.TECNICO EM CUIDADOS DE IDOSOS
6.TECNICO EM DEPENDENCIA QUIMICA
7.TECNICO EM ENFERMAGEM

8.TECNICO EM EQUIPAMENTOS BIOMEDICOS
9.TECNICO EM ESTETICA

10.TECNICO EM FARMACIA

11.TECNICO EM GERENCIA EM SAUDE
12.TECNICO EM HEMOTERAPIA

13.TECNICO EM IMAGEM PESSOAL

14. TECNICO EM IMOBILIZAGOES ORTOPEDICAS
15.TECNICO EM MASSOTERAPIA
16.TECNICO EM MEIO AMBIENTE
17.TECNICO EM METEOROLOGIA
18.TECNICO EM NECROPSIA

19.TECNICO EM NUTRIGCAO E DIETETICA
20.TECNICO EM OPTICA

21.TECNICO EM OPTOMETRIA

22.TECNICO EM ORTESES E PROTESES
23.TECNICO EM PODOLOGIA

24. TECNICO EM PROTESE DENTARIA
25.TECNICO EM RADIOLOGIA

26.TECNICO EM RECICLAGEM

27.TECNICO EM REGISTROS E INFORMAGOES EM SAUDE
28.TECNICO EM SAUDE BUCAL

29.TECNICO EM TERAPIAS HOLISTICAS
30.TECNICO EM VETERINARIA

31.TECNICO EM VIGILANCIA EM SAUDE
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EIXO DE CONTROLE E PROCESSOS INDUSTRIAIS
1.TECNICO EM AUTOMAGAO INDUSTRIAL

2.TECNICO EM ELETROELETRONICA

3.TECNICO EM ELETROMECANICA

4. TECNICO EM ELETRONICA

5.TECNICO EM ELETROTECNICA

6.TECNICO EM FABRICAGAO MECANICA

7.TECNICO EM FERRAMENTARIA

8.TECNICO EM FUNDICAO

9.TECNICO EM INSTRUMENTAGAO INDUSTRIAL

10.TECNICO EM MANUTENGAO AERONAUTICA EM AVIONICOS
11.TECNICO EM MANUTENGAO AERONAUTICA EM CELULA
12.TECNICO EM MANUTENGAO AERONAUTICA EM GRUPO MOTOPROPULSOR
13.TECNICO EM MANUTENGAO AUTOMOTIVA

14. TECNICO EM MANUTENGAO DE MAQUINAS INDUSTRIAIS
15.TECNICO EM MANUTENGAO DE MAQUINAS NAVAIS

16.TECNICO EM MANUTENGAO DE MAQUINAS PESADAS
17.TECNICO EM MANUTENGCAO DE SISTEMAS METROFERROVIARIOS
18.TECNICO EM MECANICA

19.TECNICO EM MECANICA DE PRECISAO

20.TECNICO EM MECATRONICA

21.TECNICO EM METALURGIA

22.TECNICO EM METROLOGIA

23.TECNICO EM REFRIGERAGCAO E CLIMATIZAGAO

24. TECNICO EM SISTEMAS A GAS

25.TECNICO EM SISTEMAS DE ENERGIA RENOVAVEL

26.TECNICO EM SOLDAGEM

EIXO DE DESENVOLVIMENTO EDUCACIONAL E SOCIAL
1.TECNICO EM ALIMENTAGCAO ESCOLAR

2.TECNICO EM ARQUIVO

3.TECNICO EM BIBLIOTECONOMIA

4. TECNICO EM BRINQUEDOTECA

5.TECNICO EM DESENVOLVIMENTO COMUNITARIO
6.TECNICO EM INFRAESTRUTURA ESCOLAR

7.TECNICO EM LABORATORIO DE CIENCIAS DA NATUREZA



8.TECNICO EM MULTIMEIOS DIDATICOS

9.TECNICO EM PRODUCAO DE MATERIAIS DIDATICOS
LIBRAS/LINGUA PORTUGUESA

10.TECNICO EM SECRETARIA ESCOLAR

11.TECNICO EM TRADUGCAO E INTERPRETACAO DE LIBRAS
12.TECNICO EM TREINAMENTO E INSTRUGCAO DE CAES-GUIAS

EIXO DE GESTAO E NEGOCIOS
1.TECNICO EM ADMINISTRAGCAO
2.TECNICO EM COMERCIO

3.TECNICO EM COMERCIO EXTERIOR
4. TECNICO EM CONDOMINIO
5.TECNICO EM CONTABILIDADE
6.TECNICO EM COOPERATIVISMO
7.TECNICO EM FINANGCAS

8.TECNICO EM LOGISTICA

9.TECNICO EM MARKETING
10.TECNICO EM QUALIDADE
11.TECNICO EM RECURSOS HUMANOS
12.TECNICO EM SECRETARIADO
13.TECNICO EM SEGUROS

14. TECNICO EM SERVICOS JURIDICOS
15.TECNICO EM SERVICOS PUBLICOS
16.TECNICO EM TRANSACOES IMOBILIARIAS
17.TECNICO EM VENDAS

EIXO DE INFORMACAO E COMUNICACAO

1.TECNICO EM COMPUTAGAO GRAFICA

2.TECNICO EM DESENVOLVIMENTO DE SISTEMAS
3.TECNICO EM INFORMATICA

4. TECNICO EM INFORMATICA PARA INTERNET

5.TECNICO EM MANUTENGCAO E SUPORTE EM INFORMATICA
6.TECNICO EM PROGRAMAGAO DE JOGOS DIGITAIS
7.TECNICO EM REDES DE COMPUTADORES

8.TECNICO EM TELECOMUNICAGOES
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EIXO DE INFRAESTRUTURA

1.TECNICO AEROPORTUARIO

2.TECNICO EM AGRIMENSURA

3.TECNICO EM CARPINTARIA

4. TECNICO EM DESENHO DE CONSTRUGAO CIVIL
5.TECNICO EM EDIFICACOES

6.TECNICO EM ESTRADAS

7.TECNICO EM GEODESIA E CARTOGRAFIA
8.TECNICO EM GEOPROCESSAMENTO
9.TECNICO EM HIDROLOGIA

10.TECNICO EM PORTOS

11.TECNICO EM SANEAMENTO

12.TECNICO EM TRANSITO

13.TECNICO EM TRANSPORTE AQUAVIARIO
14. TECNICO EM TRANSPORTE DE CARGAS

15TECNICO EM TRANSPORTE METROFERROVIARIO

16.TECNICO EM TRANSPORTE RODOVIARIO

EIXO DE PRODUCAO ALIMENTICIA
1.TECNICO EM AGROINDUSTRIA
2.TECNICO EM ALIMENTOS

3.TECNICO EM CERVEJARIA

4. TECNICO EM CONFEITARIA

5.TECNICO EM PANIFICACAO

6.TECNICO EM VITICULTURA E ENOLOGIA

EIXO DE PRODUCAO CULTURAL E DESIGN
1.TECNICO EM ARTESANATO

2.TECNICO EM ARTES CIRCENSES
3.TECNICO EM ARTES VISUAIS

4. TECNICO EM CANTO

5.TECNICO EM CENOGRAFIA

6.TECNICO EM COMPOSICAO E ARRANJO
7.TECNICO EM CONSERVACAO E RESTAURO
8.TECNICO EM DANCA

9.TECNICO EM DESIGN DE CALGADOS
10.TECNICO EM DESIGN DE EMBALAGENS
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11.TECNICO EM DESIGN DE INTERIORES
12.TECNICO EM DESIGN DE JOIAS

13.TECNICO EM DESIGN DE MODA

14. TECNICO EM DESIGN DE MOVEIS
15.TECNICO EM DESIGN GRAFICO

16.TECNICO EM ESTILISMO E COORDENAGAO DE MODA
17.TECNICO EM FABRICAGAO DE INSTRUMENTOS MUSICAIS
18.TECNICO EM FIGURINO CENICO
19.TECNICO EM INSTRUMENTO MUSICAL
20.TECNICO EM MODELAGEM DO VESTUARIO
21.TECNICO EM MULTIMIDIA

22. TECNICO EM MUSEOLOGIA

23.TECNICO EM PAISAGISMO

24. TECNICO EM PROCESSOS FOTOGRAFICOS
25.TECNICO EM PRODUGAO CULTURAL
26.TECNICO EM PRODUGAO DE AUDIO E VIDEO
27.TECNICO EM PRODUGAO DE MODA
28.TECNICO EM PUBLICIDADE

29.TECNICO EM RADIO E TELEVISAO
30.TECNICO EM REGENCIA

31.TECNICO EM TEATRO

EIXO DE PRODUCAO INDUSTRIAL
1.TECNICO EM AGUCAR E ALCOOL
2. TECNICO EM BIOCOMBUSTIVEIS
3.TECNICO EM BIOTECNOLOGIA

4. TECNICO EM CALCADOS
5.TECNICO EM CELULOSE E PAPEL
6.TECNICO EM CERAMICA
7.TECNICO EM CONSTRUGAO NAVAL
8.TECNICO EM CURTIMENTO
9.TECNICO EM JOALHERIA
10.TECNICO EM MOVEIS
11.TECNICO EM PETROLEO E GAS
12.TECNICO EM PETROQUIMICA
13.TECNICO EM PLANEJAMENTO E CONTROLE DA PRODUGAO
14. TECNICO EM PLASTICOS



15.TECNICO EM PROCESSAMENTO DE MADEIRA
16.TECNICO EM PROCESSOS GRAFICOS
17.TECNICO EM QUIMICA

18.TECNICO EM TEXTIL

19.TECNICO EM VESTUARIO

20.TECNICO EM VIDRO

EIXO DE RECURSOS NATURAIS
1.TECNICO EM AGRICULTURA

2. TECNICO EM AGROECOLOGIA
3.TECNICO EM AGRONEGOCIO

4. TECNICO EM AGROPECUARIA
5.TECNICO EM APICULTURA

6.TECNICO EM AQUICULTURA

7.TECNICO EM CAFEICULTURA
8.TECNICO EM FLORESTAS

9.TECNICO EM FRUTICULTURA
10.TECNICO EM GEOLOGIA

11.TECNICO EM MINERAGAO

12.TECNICO EM PESCA

13.TECNICO EM RECURSOS PESQUEIROS
14. TECNICO EM ZOOTECNIA

EIXO DE SEGURANCA
1.TECNICO EM DEFESA CIVIL

2.TECNICO EM PREVENGAO E COMBATE A INCENDIO
3.TECNICO EM SEGURANGA DO TRABALHO

EIXO DE TURISMO, HOSPITALIDADE E LAZER
1.TECNICO EM AGENCIAMENTO DE VIAGEM
2.TECNICO EM EVENTOS

3.TECNICO EM GASTRONOMIA

4. TECNICO EM GUIA DE TURISMO

5.TECNICO EM HOSPEDAGEM

6.TECNICO EM LAZER

7.TECNICO EM SERVIGOS DE RESTAURANTE E BAR
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EIXO MILITAR
1.TECNICO EM BOMBEIRO AERONAUTICO

2.TECNICO EM COMUNICAGOES AERONAUTICAS

3.TECNICO EM COMUNICAGOES NAVAIS

4. TECNICO EM CONTROLE DE TRAFEGO AEREO

5.TECNICO EM DESENHO MILITAR

6.TECNICO EM ELETRICIDADE E INSTRUMENTOS AERONAUTICOS
7.TECNICO EM EQUIPAMENTOS DE VOO

8.TECNICO EM ESTRUTURA E PINTURA DE AERONAVES
9.TECNICO EM FOTOINTELIGENCIA

10.TECNICO EM GUARDA E SEGURANCA

11.TECNICO EM HIDROGRAFIA

12.TECNICO EM INFORMAGOES AERONAUTICAS

13.TECNICO EM MANOBRAS E EQUIPAMENTOS DE CONVES
14. TECNICO EM MATERIAL BELICO

15.TECNICO EM MECANICA DE AERONAVES

16.TECNICO EM MERGULHO

17.TECNICO EM OPERAGAO DE RADAR

18.TECNICO EM OPERAGAO DE SONAR

19.TECNICO EM OPERACOES DE ENGENHARIA MILITAR
20.TECNICO EM PREPARACAO FiSICA E DESPORTIVA MILITAR
21.TECNICO EM SENSORES DE AVIACAO

22. TECNICO EM SINAIS NAVAIS

23.TECNICO EM SINALIZAGAO NAUTICA

24. TECNICO EM SUPRIMENTO



