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RESUMO

A presente pesquisa tem como objeto de estudo o jornalismo como recurso
sécio-pedagdgico com o objetivo geral de compreendé-lo por meio de um dialogo
entre Paulo Freire, Antonio Gramsci e Célestin Freinet. Tema que surge de uma
pergunta central: o jornalismo como recurso socio-pedagodgico pode exercer um
papel educomunicativo na perspectiva de uma educacao libertadora para a
consciéncia politica? O objetivo geral foi dividido em quatro objetivos especificos
desenvolvidos ao longo dos trés capitulos da dissertagao, sédo eles: explorar os
pontos de encontro entre os pensamentos dos trés intelectuais nos campos da
comunicacgao e da educagao, compreender a histéria do jornalismo relacionada
a historia politica da sociedade brasileira, refletir sobre o jornalismo humanizado
que pode promover a humanizagdo do ensino e aprendizagem pela praxis e
investigar sobre um jornalismo educomunicativo a partir da realidade
educacional do século XXI no Brasil, na perspectiva da Educomunicacado do
professor Ismar de Oliveira Soares. Para responder a pergunta de pesquisa e
alcangar os objetivos, optou-se pela hermenéutica critica, tal como apresenta
Paul Ricoeur (1989) que interpreta a realidade pelas expressdes e significados
do discurso. Além da leitura analitica e critica de diversas obras dos trés
intelectuais centrais para a pesquisa, o aporte teérico também engloba autores
que ajudam a compreender os conceitos desses intelectuais, como Azevedo
(2010), Barré (1995), Beisiegel (1989), Cioppo Elias (1997), Fiori (1979),
Manacorda (1990), Nosella (1992) e Mesquida (2010, 2013, 2021), para o estudo
sobre o jornalismo usamos autores, como ljuim (2005), Martins e Luca (2015),
Seabra (2006), Sodré (1999), Traquina (2005), Melo (1973) e Medina (1988) e,
por fim, para abordar a Educomunicagao os autores centrais sdo: Soares (1984,
2003, 2011), Gomes (2014) e Martin-Barbero (2014). A partir dessa pesquisa,
compreendemos o jornalismo como um importante recurso socio-pedagogico ao
se desenvolver uma educacao para a autonomia e para a praxis. Uma educacao
essencialmente comunicativa e afetiva que promove o desenvolvimento da
consciéncia politica dos sujeitos que a partir dessa compreendem o mundo e,
entdo, podem agir criticamente e ativamente no/com o mundo para a
transformacao.

Palavras-chave: Jornalismo pedagogico. Educagdo humanizada. Consciéncia
sociopolitica. Educomunicacao. Autonomia.



ABSTRACT

This research has as its object of study journalism as a socio-pedagogical
resource with the general objective of understanding it through a dialogue
between Paulo Freire, Antonio Gramsci and Célestin Freinet. This Theme arises
from a central question: can journalism as a socio-pedagogical to exercise an
edu-communicative role in the perspective of a liberating education for
sociopolitical awareness? The general objective was divided into four specific
objectives developed over the three chapters of the dissertation, they are: explore
the contact points between the thoughts of the three intellectuals in the field of
communication and education, understand the history of journalism related to the
political history of Brazilian society, reflect on humanized journalism that can
promote the humanization of teaching and learning through praxis and
investigate an educommunicative journalism from the educational reality of the
21st century in Brazil, from the perspective of Educommunication from Ismar de
Oliveira Soares teacher. To answer the research question and attain the
objective, we opted for critical hermeneutics, as presented by Paul Ricoeur
(1989), who interprets reality through the expressions and meanings of the
discourse. In addition to the analytical and critical reading of several works by the
three central intellectuals for the research, the theoretical contribution also
includes authors who help to understand the concepts of these intellectuals, such
as Azevedo (2010), Barré (1995), Beisiegel (1989), Cioppo Elias (1997), Fiori
(1979), Manacorda (1990), Nosella (1992) and Mesquida (2010, 2013, 2021). For
the study of journalism we used authors such as ljuim (2005), Martins and Luca
(2015), Seabra (2006), Sodré (1999), Traquina (2005), Melo (1973) and Medina
(1988) and finally to approch Educommunication, the authors are: Soares (1984,
2003, 2011), Gomes (2014) and Martin-Barbero (2014). From this research, we
understand journalism as an important didactic-pedagogical resource when
developing an education for autonomy and praxis. An essentially communicative
and affective education that promotes the development of political awareness of
subjects who, based on this, understand the world and, therefore, can act
critically and actively in/with the world for the transformation.

Keywords: Pedagogic Journalism. Humanized Education. Sociopolitical
awareness. Educommunication. Autonomy.
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1 INTRODUGCAO

A menina conhecida por seu absoluto siléncio em sala de aula ao longo
de toda a sua vida escolar basica se formou em Jornalismo, em julho de 2019.
Nao bastando concluir o curso que aos olhos alheios nao parecia ser a escolha
“mais certa”, essa menina foi agraciada com o Prémio Marcelino Champagnat
da Pontificia Universidade Catolica do Parana.

A menina sou eu, a pesquisadora desta Dissertacdo de Mestrado em
Educacgao. A verdade verdadeira? Sou apaixonada pelo Jornalismo, mas meu
verdadeiro amor é a Educacdo. Sempre foi. Minha méae é da area e desde bebé
a acompanhei nas escolas que trabalhou e, por fim, na Secretaria de Educacao
de Curitiba. Mas so6 no ultimo ano de faculdade que voltei a me aproximar deste
amor antigo ao participar do grupo de pesquisa da professora Suyanne e da
professora Rafaela.

No segundo semestre de 2019 iniciei minha caminhada no Mestrado em
Educacao, participando das aulas do professor Peri Mesquida, na disciplina
Educacéo brasileira: aspectos historicos, filosoficos e politicos. Minha primeira
aula foi exatamente uma semana depois da minha colagéo de grau. Mesmo com
todas as incertezas e insegurangas, nao tive duvidas de que esse era o proximo
passo: o Mestrado. Devido a mudanca de area, o primeiro semestre do mestrado
foi para mim uma corrida contra o tempo, lendo tudo e mais um pouco sobre
educacao e acompanhando as aulas sempre me perguntando: sera que vou dar
conta?

Entdo, ainda que ja soubesse mais ou menos o rumo que teria a minha
pesquisa ainda tinha muito a aprender para poder realmente mergulhar no tema.
E foi o que fiz com a ajuda de todos os professores do programa de pds. A
introdugéo reflete este primeiro momento da minha caminhada, no qual fazemos
uma breve contextualizagado da histéria da educacédo no Brasil desde a época
dos jesuitas. O intuito € mostrar a importancia de se repensar o passado por
novas lentes para entao entender o contexto atual.

Voltando no tempo!

A historia da educacéao escolar brasileira comega no inicio da colonizagao

do pais em 1549, quando aqui chegou um grupo de religiosos jesuitas liderados
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pelo Padre Manoel da Nobrega. Uma histéria contada predominantemente na
perspectiva dos colonizadores que chegam com o intuito de dominar as terras
brasileiras desconsiderando que estas ja eram terras ocupadas. Antes dos
europeus, o Brasil ja era dos indios que aqui viviam.

Devido ao projeto de colonizar o territério, a Companhia de Jesus, fundada
por Inacio de Loyola, chega ao Brasil com a missao de catequizar, auxiliar na
defesa da Colbnia de eventuais invasdes estrangeiras e formar os filhos da
oligarquia agraria por meio dos colégios. Portanto, era uma ordem missionaria
que pelo ensino dos saberes também introduzia a palavra de Cristo,

O protestantismo acreditava na educagdo como instrumento
fundamental para o entendimento da Palavra de Deus, pois, segundo
ele, o homem moderno precisava saber ler e escrever para ter acesso
as Sagradas Escrituras, traduzidas para o vernaculo por Martinho
Lutero, mas também para participar da vida em sociedade entendendo,

pela leitura, o cdédigo escrito e sabendo expressar-se por ele
(MESQUIDA, 1994, p. 148).

Foi assim, munidos das armas da educacéo, que os Soldados de Cristo
chegaram ao Brasil, em 1549, fazendo parte da expedi¢cdo
colonizadora de Tomé de Souza, pais onde iriam permanecer durante
duzentos e dez anos, ininterruptamente, como os Unicos professores
de colonos e indios (MESQUIDA, 2013, p. 238).

Além da catequizagdo, a educagao jesuitica tinha como intuito a
propagacéo da cultura portuguesa com uma pedagogia formal, ou seja, com o
ensino das primeiras letras aos indios mais a manutencio e a preservacao da
cultura ibérica entre os colonos. Uma metodologia centrada na repeticao e
memorizagao de valores introjetados com o intuito de preservar a ordem (PAIVA,
2000), baseada em manuais pedagogicos da ordem, como os Exercicios
espirituais, de Inacio de Loyola e, mais tarde, a partir de 1599, do Ratio
Studiorum.

Obviamente, este foi um processo permeado de resisténcia e combate de
ambas as partes. Afinal, um povo que ja tinha sua propria cultura e crengas, no
caso os indigenas, deveria se adaptar a um novo modo de viver e desconsiderar
0 que construira culturalmente.

Os jesuitas se mantiveram como os unicos educadores do Brasil entre
1549 e 1759, ou seja, durante 210 anos. Com a Reforma Pombalina, a educagao
passa a ser responsabilidade do Estado, se tornando Estado educador. Mesmo

com a expulsdo dos jesuitas, a educacgado brasileira continuou com forte
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influéncia da pratica pedagdgica dos inacianos, devido a unido entre a Igreja e o
Estado que durou até 1890 (MESQUIDA, 2010). Constitui-se a educagéo
brasileira de maneira que o colégio no Brasil foi construido como um ambiente
isolado das questdes da sociedade.
A vida do colégio parecia continuar, impavida, como se nao estivesse
envolvida pelo mesmo ambiente colonial. Todos falando latim,
assuntando falas piedosas, recitando poesias e textos classicos,
afiando-se na arte da disputa como um cavaleiro medieval na arte da
espada, reunindo-se em academias, devotando-se com empenho a
virtude e a pratica dos atos piedosos. A realidade, ali, parecia estar
suspensa. O mundo ali dentro funcionava com perfeicdo, ndo havendo

falhas na distribuicao das fungdes. Um mundo perfeito. Uma sociedade
perfeita (PAIVA, 2000, p. 47).

Com a expulsdo da Ordem Jesuitica e a vinda da familia real portuguesa,
a educacgao brasileira ndo sofreu grandes modificagdes, salvo as iniciativas
imediatistas da Corte criando cursos superiores para atender as necessidades
dos cortesaos, como as escolas de Cirurgia e Anatomia em Salvador (1808), a
de Anatomia e Cirurgia no Rio de Janeiro (1808), a Academia da Guarda Marinha
também no Rio (1810), a Academia Real Militar (1810), o curso de Agricultura
(1810) e a Real Academia de Pintura e Escultura (1815). Ha também, ao menos
no Rio de Janeiro, um enfoque sobre a cultura e as artes, como a fundacéo da
Biblioteca Nacional e a vinda da “miss&o” artistica francesa, em 1816, além da
criacdo da Imprensa Régia e a fundagao do primeiro jornal, a Gazeta do Rio de
Janeiro, em 1808, tendo como Redator o Frei Tiburcio José da Rocha.

Mas ainda ndo ha uma preocupacido na formacido dos professores e,
consequentemente, na didatica-pedagdgica presente nas escolas. E apds a
independéncia do Brasil que estas preocupacdes comegam a aparecer, sendo a
primeira agao neste sentido a promulgagao da lei das Escolas de Primeiras
Letras, em 1827, conhecida como Lei Geral, ou Lei Januario da Cunha Barbosa.
E em 1834 tém inicio o movimento de fundagao das Escolas Normais — a pioneira
foi em Niterdi -, tendo como referéncia o modelo europeu.

O periodo das Escolas Normais € um marco na historia da educacao
brasileira. Este modelo se expandiu por todo o pais até 1892, quando com a
reforma da instrugdo publica em S&o Paulo, é realizada a reforma da escola
normal, como um modelo nitidamente norte-americano, tendo como paréametro
as ideias de Horace Mann (1796-1859) (WINSHIP, 2007). A reforma incluia
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alteracbes nos conteudos curriculares € uma maior énfase nos exercicios
praticos realizados pelas estudantes normalistas nas recém-criadas “escolas
modelo”. Este periodo foi marcado pelo declinio do poder monarquico e a
instalagdo do regime republicano, “marcara uma posi¢cao ideoldgica que,
gradativamente, levara ao deslocamento do catolicismo da posi¢ao privilegiada
que tivera. Com a Republica triunfaram as idéias liberais” (NAGLE, 2001, p. 82).
Ou seja, foi a fase de separacdo entre Estado e Igreja confirmada pela
Constituicao de 1891. Apds esse momento, ha outro grande marco na histéria
que foi a chegada da modernidade oficializada com a Semana de Arte Moderna,
em 1922.

Com esses episodios e todas as mudangas que ocorriam a escolarizacao
ganha relevancia no debate politico (NAGLE, 2001), sendo o principal foco o
analfabetismo.

Os assuntos educacionais vao se acomodando em programas mais
amplos, onde ocupam um menos marcante; acontece que, aqui, a
escolarizagao €, apenas, um dos elementos que compdem a imagem
compreensiva que reflete a gama de problemas nacionais. Uma vez
transformadas em organizagbes partidarias ou confessionais, a
questao fundamental passa a ser da luta pelo poder ou a influéncia na
estrutura do poder. Diante de propdsitos desse tipo, a escolarizagao

ndo pode deixar de ser uma parcela das cogitagdes, pois faz parte de
um programa que é, antes de tudo, politico (NAGLE, 2001, p. 143).

Por fim, o que diferenciou o periodo final da Primeira Republica foi a
implementagcao de Universidades com o intuito de preparar os filhos e as filhas
da elite e da oligarquia para o comando do pais. Isto é, segundo Nagle (2001),
se desenvolvia 0 povo pela escola primaria e secundaria e nas instituicoes
universitarias formava um grupo de pessoas para “dirigir os destinos da nagao”.
Esse periodo também proporcionou uma expansdo da rede de escolas de
instrucdo publica nos estados e no Distrito Federal, além de melhorar as
condicdes de funcionamento das escolas. Isso porque o pais estava passando
por uma restruturagdo na sua organizagdo como nagao para se nacionalizar, o
gue marca toda a segunda década do século XX.

Ja em 1932 o Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova procura inserir na
educacgao brasileira uma visdo de educacgao e uma pratica educativa modernas,
baseadas no movimento da Escola Nova, centrado em particular no pensamento

pedagogico de John Dewey, inicialmente professor da Universidade de
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Michigan, depois da Universidade de Chicago e, entdo da Universidade de
Columbia, para onde foram intelectuais brasileiros conhecer Dewey e assistir as
suas aulas, em particular nos primeiros anos da década de 1920. A pedagogia
deweyana se assentava no pensamento filoséfico de William James e Charles
Sanders Peirce, o0 empiricismo e o pragmatismo.

O Manifesto foi assinado por 26 educadores liderados por Anisio Teixeira.
Baseado, portanto, nas ideias de John Dewey, o novo modelo de escola tinha
como intuito ser ao mesmo tempo escola de cultura geral e de cultura
profissional. Defendia-se uma educacdo publica e laica, que ndo fosse
dissociada das questdes politicas e econémicas.

E na falta, em quase todos os planos e iniciativas, da determinagéo dos
fins de educacéo (aspecto filosofico e social) e da aplicagédo (aspecto
técnico) dos métodos cientificos aos problemas de educagéo. Ou, em
poucas palavras, na falta de espirito filosoéfico cientifico, na resolugao

dos problemas da administragcdo escolar (MANIFESTO DOS
PIONEIROS, 2006, p. 188).

Contudo, a proposta dos pioneiros, mesmo tendo sido reapresentada em
1958, ndo teve éxito, pois a Lei de Diretrizes e Bases (LDB), de 1961 - lei n°
4024, de 20 de dezembro de 1961 -, ndo a contemplou da forma como
propunham e esperavam os pioneiros da Educacido Nova.

A ultima grande mudang¢a no formato de educacdo brasileira ocorreu
apods o Golpe Civico-Militar, de 1964, com a criacédo de cursos de curta duragao
para a formagédo de tecnologos, dos Institutos Superiores de Educagdo e das
Escolas Normais Superiores com cursos de pedagogia e licenciatura (1996 —
2006), no ensino superior.

Esta trajetéria evidencia uma educagcdo marcada pelos interesses das
classes dominantes, ou seja, primeiro com o processo de colonizagédo
portuguesa e, depois a implementacdo de um modelo escolar europeu
desconsiderando as especificidades do povo brasileiro. E quando se tentou um
formato de educagao focado na formagao democratica e igualitaria, ndo foi para
frente e manteve-se a escola que prioriza a memorizagcdo ao pensamento
reflexivo e a ordem hierarquica sem afeto que exclui a possibilidade de dialogo
que constrdi conhecimento. Portanto, o ensino formal da educacgao brasileira
ainda é predominantemente baseado na transmissao de saberes e na auséncia

de dialogo, esta € uma afirmagéo sustentada por pesquisas e grandes autores
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do campo educacional a qual se remete fortemente a critica de Paulo Freire,
educador brasileiro.

Freire denominava este formato de aula de educag¢do bancaria, ou seja,
um ensino que deposita conhecimentos na cabega dos alunos desconsiderando
as diferentes realidades, os diferentes saberes e o debate dialogado como
caminho para construir o conhecimento. Na visdo do educador, o Brasil
precisava de uma nova escola.

Necessidade de uma vinculagdo da nossa escola com a sua realidade
local, regional e nacional, de que haveria de resultar a sua organicidade

e continuamos, na pratica, a nos distanciar dessas realidades
(FREIRE, 2003, p. 13).

Entado, o intelectual caracteriza a educagéo bancaria como antidialogica,
antiparticipativa e antirresponsabilidade, que sdo reconhecidas e criticadas por
diversos educadores, ndo apenas Freire. O filésofo francés, Edgar Morin, se
debruca sobre o tema educacgao para o século XXl e introduz seu livro Cabeca
bem-feita (MORIN, 2001), com a frase de Montaigne: mais vale uma cabeca
bem-feita que bem cheia. Explicando o significado de seu titulo, Morin defende
a necessidade de uma educacido voltada para a construcdo dos saberes
aprofundados e a resolugao de problemas, e ndo o acumulo de varios saberes.

Essa ideia inicial que é desenvolvida ao longo do livro de Morin esta
alinhada com as contribuicbes de Freire para o campo da educacao brasileira.
Uma vez que, ambos acreditam na importdncia de um processo de
aprendizagem com consciéncia dos sujeitos envolvidos, do contexto histérico-
social e do dialogo entre os diferentes conhecimentos. Segundo Morin (2001, p.
14), “todos os problemas particulares sé podem ser posicionados e pensados
corretamente em seus contextos; e o proprio contexto desses problemas deve
ser posicionado, cada vez mais, no contexto planetario”.

Estar no contexto planetario significa ter uma escola vinculada a realidade
local, regional, nacional e, entdo, mundo. Freire utiliza o termo inexperiéncia
democratica para se referir ao comportamento brasileiro que desvincula a
educacao da vida, que exerce uma educacao autoritariamente verbal e
falsamente humanista (FREIRE, 2003). Outro termo usado por Freire € a
transitividade ingénua e a necessidade de passarmos para uma consciéncia

transitivo-critica.
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A transitividade ingénua, na sua concepgao, € a simples interpretagao das
questdes do mundo, a transferéncia da responsabilidade, a tendéncia de achar
o0 passado melhor, a subestimacdo do ser humano comum e a inclinagédo a
massificagdo. Ja a transitividade critica é a passagem para uma profundidade na
interpretacao, a substituicdo de simples explicacdes para principios causais com
revisdes, o abandono de preconceitos para se analisar os problemas, a negagéo
de transferéncia de responsabilidade, a ndo inquietacdo do ser e nao aceitagao
da massificagdo como argumento, também é o gosto pelo debate, pela
racionalidade, pelo novo e pelas arguicbes. Isto é, o ser humano é
essencialmente um ser de se comunicar, ndo vive sem dialogo. “E ndo ha dialogo
auténtico sem um minimo de consciéncia transitiva’ (FREIRE, 2003, p. 35). E
isso que o torna um ser historico.

A educacao brasileira ainda possui muitas caracteristicas daquelas
apresentadas na transitividade ingénua definida pelo educador. Necessitamos
urgentemente passar para uma consciéncia transitivo-critica que resulta de um
trabalho formador “apoiado em condi¢des historicas propicias” (FREIRE, 2003,
p. 33). Ou seja, uma educacédo consciente das necessidades da classe
dominada, e ndo voltada apenas aos interesses da classe dominante. No
entanto, cada vez mais é nitido ao povo brasileiro o medo daqueles que
governam em possibilitar uma educacdo no sentido freireano a populagéao.
Exemplo evidente desse pavor da classe dominante € o discurso do atual
governo brasileiro, o qual se constitui de extrema agressividade contra o Paulo
Freire e seus feitos. Fato este que s6 reforgca a relevancia de se estudar,
pesquisar e falar de Paulo Freire e a pedagogia libertadora, além de 2021 ser o
ano do Centenario de nascimento de Paulo Freire.

Retomamos a relevancia do conceito de ideologia por Mannheim (1960),
uma das grandes referéncias de Freire,

o conceito de “ideologia” reflete uma das descobertas emergentes do
conflito politico, que é a de que os grupos dominantes podem, em seu
pensar, tornar-se tdo intensamente ligados por interésse a uma
situagao que simplesmente nado sdo mais capazes de ver certos fatos
que iriam solapar seu senso de dominagao. Esta implicita na palavra
“‘ideologia” a nogdo de que, em certas situagdes, o inconsciente
coletivo de certos grupos obscurece a condigao real da sociedade,

tanto para si como para os demais, estabilizando-a, portanto
(MANNHEIM, 1960, p. 66).
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Também nesta perspectiva, Freire enfatiza em todos os seus escritos a
relagdo entre politica e educagdo. Afinal, para uma democracia politica &
necessario pensar o processo educacional como parte deste ambiente e
essencial para se ter uma sociedade democraticamente justa e coerente com
seus principios.

Logo, para Freire a educagao € essencialmente uma atividade politica.
Nesse sentido, ha uma das maiores aproximagdes entre o educador e o jornalista
marxista Gramsci (1975, p. 1331) que escreveu: “toda relagdo de hegemonia &
necessariamente uma relagdo pedagogica”. Para Gramsci € necessario
conduzir o pensamento das massas no sentido da superagdo da falta de
criticidade, por isso “seguindo a tradigdo politica marxista, emprega a palavra
hegemonia em sentido duplo: diregao politica e agao cultural de um grupo sobre
outro grupo social” (MESQUIDA e al., 2013").

Uma afirmacéo ébvia, mas que precisa ser relembrada de tempos em
tempos é que o povo faz o mundo girar, ou seja, sem as massas néo ha
desenvolvimento, ndo ha democracia e, por fim, ndo ha sociedade. Freire
acreditava que o desenvolvimento do mundo estava exigindo uma maior
participagdo do povo na transformagéao, ele diz (2003, p. 30) “esta a exigir a
insercao do povo criticamente consciente nele, somente como ira criando novas
disposicbes mentais com que podera opor-se e superar a ‘inexperiéncia

democratica’™. Se faz necessario que a transformacgao seja vista como possivel,
pois nada € imutavel e 0 mundo da contemporaneidade esta constantemente em
mudancga. O intelectual brasileiro tinha essa percepcdo e compreendia que o
caminho era aumentar o grau de consciéncia dos problemas da realidade que
se vive, “é dar-lhe uma ‘ideologia do desenvolvimento'. E o problema se faz entdo
um problema de educagao” (FREIRE, 2003, p. 30).

Ainda assim, o que se presencia € uma educacao cada vez mais voltada
para a técnica pela técnica, capacitando o povo para manter sua posicao de
subalternos na logica capitalista. Freire (2003) fala sobre o assistencialismo

como a passividade do sujeito diante dos acontecimentos ao seu redor; em sua

11 Sem paginacéo.
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visdo o que a educacao faz é assistencializacdo na escola, na familia, nas
instituicbes e nas empresas. Tendo, portanto, uma escola desvinculada da vida.
Isto é, uma escola que ndo esta alinhada as diferentes realidades dos educandos
e as questdes que envolvem o mundo, a sociedade brasileira.

Essas sdo algumas das questdes colocadas pelo educador no contexto
historico de um Brasil do século XX e, no entanto, em pleno século XXI essas
ainda permeiam debates, nucleos de pesquisas e politicas publicas relacionadas
a educacéo brasileira.

A volta ao passado na constru¢cao da educacao brasileira € necessaria
para contextualizar a presente pesquisa que a partir de uma nova lente para a
historia busca refletir sobre uma educacao do século XXI, condizente ao perfil
dos sujeitos da contemporaneidade. A partir disso, a nossa pergunta é: o
jornalismo como recurso socio-pedagogico pode exercer um papel
educomunicativo na perspectiva de uma educacido libertadora para a
consciéncia politica?

O objetivo geral € compreender, por meio de um dialogo entre Freire,
Gramsci e Freinet, o jornalismo como recurso educomunicativo que promove a
consciéncia sociopolitica e a autonomia do educando a luz de uma concepgao
de mundo libertadora.

Isto é, para além da consciéncia critica que toda educacido deve
desenvolver nos educandos, buscamos a consciéncia politica dos sujeitos que
amanha precisarao da plena autonomia de seus pensamentos e a¢des para a
transformacédo de suas proprias realidades. Para compreender o que € a
consciéncia politica e como ela atua no meio educacional e comunicativo
trazemos a conceituacao do intelectual marxista italiano, Antonio Gramsci. Além
de aprofundarmos o seu pensamento no campo da educagdo alinhado ao
pensamento freireano e freinetiano.

Para desenvolver o objetivo geral desta pesquisa com o intuito de
responder o problema, entendemos que ha quatro objetivos especificos que
sao trabalhados em cada capitulo da pesquisa na mesma ordem apresentada
abaixo:
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a) Explorar os pontos de encontro entre os pensamentos dos trés
intelectuais no campo da comunicacdo e da educagao, ainda que seus
contextos geografico e historico-politico sejam distintos.

b) Compreender a histéria do jornalismo relacionada a histéria politica da
sociedade brasileira.

c) Refletir sobre um jornalismo humanizado que pode promover a
humanizagéo do ensino e aprendizagem pela praxis.

d) Investigar sobre um jornalismo educomunicativo a partir da realidade
educacional do século XXI no Brasil, na perspectiva da Educomunicacao
do pensamento de Ismar de Oliveira Soares e seu grupo de pesquisa na
USP.

Entendemos que ao longo da pesquisa ha uma profunda reflexao sobre a
triade: comunicagao/jornalismo, educacao e politica. A relagédo entre esses trés
campos demonstra a necessidade de novas praticas educativas que sejam mais
voltadas a cidadania, ao global e a coletividade. Acreditamos que a integracao
do Jornalismo a Educagao possibilita o efetivo exercicio da cidadania (SOUZA,
2017). Para isso, € preciso retornarmos “a participagao realmente ativa do aluno
na escola, que s6 pode existir se a escola for ligada a vida” (GRAMSCI, 1991, p.
133).

Nao pretendemos realizar um estado do conhecimento do tema desta
dissertacdo. Contudo, alguns trabalhos precisam aparecer, para mostrar que o
nosso enfoque € diferenciado e inovador. Assim, destacamos duas teses mais
significativas para a realizagdo da presente pesquisa.

A primeira é a tese de Rafaela Bortolin Pinheiro, O jornal escolar para a
formacao de consciéncia critica a luz de Paulo Freire: a expressao da palavra
silenciada para materializar o dialogo auténomo e libertador (2017). Tese de
Educacgéo do Programa de P6s-Graduagao da Pontificia Universidade Catdlica
do Parana. A pesquisadora investiga o jornal escolar, de Célestin Freinet, como
possibilidade de formagao de consciéncia critica tanto no ensino formal como
informal na perspectiva freireana. Sendo a leitura desta tese que incitou as
primeiras indagagbes para a construcdo do projeto de pesquisa agora

materializado nesta Dissertacao.
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Apos a definicdo do tema de pesquisa, entre as primeiras leituras de
estudo surgiu a tese de Jorge Kanehide ljuim, Jornal escolar e vivéncias
humanas: um roteiro de viagem (2005). Tese de Ciéncias da Comunicagao do
Programa de Pds-Graduagao da Universidade de Sao Paulo. O pesquisador
aproxima dois campos: Jornalismo e Educacéo, ao investigar o jornal escolar, de
Célestin Freinet. ljuim aborda o jornalismo humanizado que humaniza a
educacéo e a primeira conclusao que chega € que o elo entre esses dois campos
€ outro campo mais amplo: a cultura.

As duas pesquisas ajudaram na definigdo do caminho a ser trilhado ao
longo desta pesquisa, a qual busca uma profunda reflexdo sobre a relagcéo
epistemologica entre a triade: Educacgéo, Jornalismo e Politica. Para tanto, a
metodologia escolhida é a hermenéutica. Isto é, os dados e as fontes
bibliograficas séo interpretados a luz da hermenéutica. Compreendemos este
meétodo a partir de Paul Ricoeur fundamentado em Aristételes, no livro O conflito
das interpretagbes (1989). A hermenéia “interpreta a realidade, na medida em
que a enunciagao € uma expressao do real por meio de expressodes significantes
e do discurso significante” (RICOEUR, 1989, p. 6).

Com Ricoeur (1989) entendemos que toda representacéo da realidade é
construida a partir de simbolos na plurivocidade que esta entre os sujeitos e o
mundo, e até mesmo na subjetividade de cada um de néds. Assim, “coloca-se
sempre a qualidade interpretativa dos simbolos que marcam o nosso
enraizamento, a nossa pertenca ao mundo, a uma cultura e a uma tradi¢ao”
(RICOEUR, 1989, p. lll). Em outras palavras, toda produgdo humana é
impregnada da visdo de mundo de quem produz e a leitura das produgdes
também é orientada pela visdo de mundo de quem Ié.

Mais precisamente, se um texto pode ter varios sentidos, por exemplo,
um sentido historico e um sentido espiritual, € preciso recorrer a uma
nogao de significagdo muito mais complexa do que a dos signos ditos
univocos que uma légica da argumentagao requer. Enfim, o proprio
trabalho da interpretacdo revela um designio profundo, o de vencer
uma distancia, um afastamento cultural, de tornar o leitor igual a um
texto tornado estranho, e, assim, de incorporar o seu sentido a

compreensao presente que um homem pode ter de si mesmo
(RICOEUR, 1989, p. 6).

O uso da hermenéutica na interpretagao de textos requer um olhar atento

aos diferentes sentidos presentes no texto trabalhado, principalmente aqueles
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sentidos mais velados que quando percebidos ddao um novo rumo a leitura do
texto. Na presente pesquisa consideramos o contexto histérico, social, cultural e
politico para a compreensao dos pensamentos de cada intelectual, pois na
perspectiva de Ricoeur (1989) esse processo de interpretagdo dos simbolos e
seus significados € uma maneira de se fazer existir ao compreender. Além dos
aspectos referentes aos contextos de quem escreve, consideramos nessa
interpretacédo a linguagem, ja que “é primeiro e sempre na linguagem que vem
exprimir-se toda a compreensao 6ntica e ontolégica” (RICOEUR, 1989, p. 13).
Portanto, uma leitura guiada pela hermenéia € uma leitura curiosa,
questionadora e interpretativa, colocando o sujeito da pesquisa como sujeito.
Uma leitura que busca a interpretacédo do discurso em todos os seus aspectos €
uma leitura de profundo desejo de compreensdao do passado para se viver
melhor o presente. Em sentido mais profundo, Ricoeur (1989) afirma que é
religar a linguagem simbdlica a compreens&o de si mesmo.
Toda a interpretacéo se propde vencer um afastamento, uma distancia,
entre a época cultural passada a qual pertence o texto e o proéprio
intérprete. Ao superar esta distancia, ao tornar-se contemporéaneo do
texto, o exegeta pode apropriar-se do sentido: de estranho ele quer
torna-lo préprio, isto e, fazé-lo seu; e portanto o engrandecimento da
prépria compreensao de si mesmo que ele persegue através da
compreensao do outro. Toda a hermenéutica é assim, explicita ou

implicitamente, compreensao de si mesmo através do desvio da
compreenséao do outro (RICOEUR, 1989, p. 18).

Para realizar essa leitura interpretativa da hermenéia na busca de
entender o mundo pelo seu passado e presente e, por fim, compreender a nés
mesmo ao olhar para o outro, nossa posig¢ao deve ser de estranhamento. Isto €,
ao assumirmos o sentido de estranhar ndo aceitamos a posicdo passiva de
simples aceitacado do discurso como esta, sem brechas para novas lentes.

Sendo o processo de reflexdo das obras uma forma de apropriar-se do
esforco de existir e do desejo de ser, € mais que a simples critica do juizo moral
(RICOEUR, 1989). Este € o caminho — método — para interpretar, por meio da
exegese, os textos e os dados com os problemas mais gerais da significagao e
da linguagem na pesquisa que nos propomos realizar na dissertagao.

O aporte tedrico necessario para atingir o objetivo desta pesquisa
contempla autores que relacionam o campo da comunicagdo com o0 campo da

educacao. Além de diversas obras e estudos dos trés intelectuais centrais.
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Paulo Freire esta presente ao longo de toda a dissertagdo com suas
principais obras: Ag¢do cultural para a liberdade e outros escritos (1979a),
Educacdo e Mudanga (1979b), Extensdo ou comunicagdo (1979c),
Conscientizagéo: teoria e pratica da libertagdo (1979d), Educagdo como préatica
da liberdade (1980), Cartas a Cristina: reflexiones sobre mi vida y mi trabajo
(1996), Pedagogia da Indignagéo: cartas pedagdgicas e outros escritos (2000),
Educacgédo e Atualidade brasileira (2003), Pedagogia do oprimido (2019) e
Pedagogia da autonomia (2018). Além da obra Paulo Freire: uma histéria de vida
(2018), de Ana Maria de Araujo Freire.

Os pensamentos de Freire conversam com as ideias de Antonio Gramsci,
que pensava a educagdo a partir de uma pedagogia que vai além do
conhecimento formal das disciplinas, relacionando os saberes escolares com
uma nova leitura da sociedade (AZEVEDO, 2010). O jornalista e filésofo italiano
comegou a escrever para o jornal Avanti, em 1919 ajudou a fundar o jornal
L’Ordine Nuovo e em 1924 langou o ‘L’Unita, jornal oficial do Partido Comunista
da lItalia (PCI).

Ambos possuem um pensamento politico-pedagdgico. Ainda que a énfase
de Freire seja no campo educativo e a de Gramsci no campo politico,
acreditamos que os dois desenvolvem suas ideias no campo politico-educativo
como demonstramos ao longo da Dissertacdo. O filésofo italiano também
contribui muito com pensamentos sobre a influéncia do jornalismo na sociedade.
Na visdo de Gramsci o cidadao deve ter acesso a diferentes perspectivas para
formar sua propria viséo critica, “a multiplicidade de criticas, pelo contrario, é a
prova de que se estd no bom caminho” (GRAMSCI, 1991, p. 180).

O intelectual aparece com as seguintes obras: Quardeni del Carcere
(1975), Concepcéo dialética da historia (1989), Os intelectuais e a organizagdo
da cultura (1991), Cadernos do Carcere (2000 e 2002) e Escritos politicos,
volume 1 (2004). Além de autores que estudaram as obras de Gramsci, como
Manacorda (1990) e Nosella (1992).

Ja Célestin Freinet foi um educador francés. Camponés que sempre teve
o sonho de ser professor, mas que foi convocado para a 12 Guerra Mundial e
voltou com problemas de saude que o impediam de dar aula, uma vez que nao

conseguia ficar muito tempo falando sem perder o félego e o controle da turma.
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Devido a isso, Freinet aplicou o Jornal Escolar em sala de aula. Com suas
praticas, Freinet consegue estimular o dialogo entre estudantes e professor e o
estudante deixa sua posi¢cado passiva para, agora, ser ativo no processo de
producao do conhecimento: “a imprensa restituiu a palavra a criang¢a” (FREINET,
1977, p. 65). As praticas realizadas em sala de aula por Freinet dialogam com
as concepgoes de Freire e Gramsci.

As principais obras do autor abordadas sao: Para uma escola do povo:
guia pratico para a organizagdo material, técnica e pedagogica da escola popular
(1969), As técnicas Freinet da escola moderna (1973), A leitura pela imprensa
na escola (1977), O jornal escolar (1993) e Pedagogia do Bom Senso (1996).

Para aprofundar ainda mais a pesquisa nesta perspectiva jornalistica,
dialogaremos com as ideias do jornalista e educador Jorge Kanehide ljuim, que
tem como foco de pesquisa o jornalismo humanizado e a relagdo deste com o
processo educacional. A obra estudada é sua tese publicada como livro: Jornal
Escolar e Vivéncias Humanas: um roteiro de viagem (2005).

Outros autores também aparecem ao longo da dissertacdo agregando
ainda mais ao didlogo entre os trés autores centrais e abordando o tema
Educomunicagéo, uma vez que, a comunicagao dialdgica e participativa contribui
essencialmente para a pratica educativa aumentando o grau de motivagao por
parte dos estudantes (SOARES, 2011). Sao eles: Gomes (2014), Martin-Barbero
(2014), Soares (1984, 2003 e 2011).

Logo no primeiro capitulo apresentamos os trés intelectuais centrais
dessa pesquisa, a partir de uma breve contextualizagcdo da vida de cada um.
Nessa contextualizagao ja evidenciamos as aproximagdes dos pensamentos dos
intelectuais, para entdo iniciar o didlogo. Na subsec¢éo deste capitulo o didlogo
esta centrado em relacionar os pensamentos dos trés intelectuais com
acontecimentos da atualidade: a pandemia do Covid-19 e o ataque ao Capitdlio
dos Estados Unidos da América apds a derrota de Donald Trump para eleicéo a
presidente em 2020. A partir dessa relacdo demonstramos a necessidade de
uma educacao para a reflexdo-critica e para a autonomia dos sujeitos.

No segundo capitulo o foco € a compreensao do jornalismo como recurso
sécio-pedagdgico, para tal apresentamos brevemente a histéria do jornalismo no

Brasil perpassando pelos principais pontos de transformacdo dos meios de



25

comunicacao, como o advento da Internet. Além de aprofundarmos dois pontos
centrais do estudo: o jornalismo formador de consciéncia politica e o jornalismo
humanizado que humaniza a educacgado. Os trés intelectuais dialogam com o
estudo de ljuim (2005).

Por fim, no terceiro capitulo, discorremos sobre uma educacéo para o
século XXI, na perspectiva dos intelectuais e da Educomunicacéo. Isto €, uma
educacado comunicativa focada no desenvolvimento do pensamento critico e
autébnomo para a formagao de consciéncia politica dos sujeitos, a partir do uso
das TIC (Tecnologias de Informagédo e Comunicagao) e a leitura critica da midia
para uma leitura consciente sobre o mundo.

Esta é uma pesquisa que embasa uma Dissertacdo de mestrado
dialogando com as questdes do mundo atual, principalmente no contexto
brasileiro, a partir de uma visao fundamentada em trés importantes nomes da
intelectualidade do mundo, Paulo Freire, Célestin Freinet e Antonio Gramsci.
Incitando, assim, reflexdes sobre o papel educativo do jornalismo a partir da

relagdo entre comunicacgao, educacao e politica.
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2 DIFERENTES CONTEXTOS HISTORICO-POLITICOS, A MESMA LUTA:
UMA SINTESE DA HISTORIA DE VIDA DE FREIRE, GRAMSCI E FREINET

Necessitdvamos de uma educagdo para a decisdo, para a
responsabilidade social e politica.
(FREIRE, 1980, p. 88)

O intuito deste dialogo é aproximar trés intelectuais de tempos e espagos
diferentes, mas que ainda assim, tinham uma visdo de mundo muito semelhante
que se refletia no campo educacional e, consequentemente, no modelo de
sociedade que os trés intelectuais lutaram ao longo de suas vidas para
conquistar, cada qual dentro do campo que atuou. Paulo Freire, educador
brasileiro, defendeu constantemente a ideia de que a educacéao € politica e a
neutralidade ¢é ideoldgica, falsa; Antonio Gramsci como jornalista, atuou
ativamente na luta politica por uma sociedade mais justa com os proletariados e
camponeses, tendo como foco a Italia; e Célestin Freinet, educador francés, se
engajou em movimentos sociais focados na educagao popular.

Os fundamentos de Freire conversam com as ideias de Antonio Gramsci
que pensava a educagdo a partir de uma pedagogia que vai além do
conhecimento formal das disciplinas, relacionando os saberes escolares com
uma nova leitura da sociedade (AZEVEDO, 2010). Ambos possuem um
pensamento politico-pedagodgico, enquanto a énfase de Freire € no campo
educativo a de Gramsci € no campo politico.

No artigo Gramsci e Freire: filosofia, praxis e educagédo de educadores
(MESQUIDA et al., 2013) é possivel compreender as aproximagdes entre os
intelectuais no contexto da educacgao: “tanto Freire quanto Gramsci acreditavam
que a tomada de consciéncia era o primeiro passo que os oprimidos deveriam
dar na direg¢ao da libertacao”.

Esta concepcao de educacao também é representada pelas praticas da
Pedagogia Freinet, como a imprensa escolar, o Livro da Vida e a aula-passeio.
Desta maneira, o educador francés tirou o educando de sua posi¢cao passiva,
dando-lhe a liberdade de se expressar pela palavra no ambiente escolar.

Iniciamos este capitulo por uma contextualizagdo da histéria de vida de
cada intelectual identificando as semelhancas e diferengas de suas trajetorias e
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visdes de mundo. Na segunda parte deste capitulo, apds a historia de vida dos
intelectuais, o dialogo entre os trés tem como foco a conexdo de alguns pontos
de cada teoria-pratica:

a) Paulo Freire: pedagogia da libertagcédo

b) Antonio Gramsci: escola desinteressada, circulos de cultura e jornalismo
formador da consciéncia politica

c) Célestin Freinet: imprensa escolar

Sendo a promogdo da autonomia do sujeito na perspectiva de uma
educacao libertadora e humanizadora a maior énfase deste capitulo, por ser o
ponto de encontro entre os pensadores que mais contribui para esta pesquisa.
Entretanto, ha divergéncias entre ambos que também se apresentam como
essenciais para a compreensao deste dialogo. Além do espago geografico e
temporal, entendemos que enquanto Paulo Freire foi um educador com
participacbes na vida politica, Antonio Gramsci contribuiu para a area
educacional ao escrever sobre sua visdo de sociedade democratica, de escola
unitaria, politecnia, omnilateralidade e o papel do jornalismo na constru¢ao deste
mundo mais justo, e Célestin Freinet foi educador popular e teve uma
participagdo na vida politico-partidaria, mas ndo ocupou cargos politicos ou de
gestao em governos locais.

Iniciamos este capitulo com a historia de Freire por ser o principal
mediador desta pesquisa, depois Gramsci que dialoga muito com Freire e, por
fim, Freinet que dialoga com ambos a partir de suas praticas em sala de aula.

2.1 PAULO FREIRE (1921 - 1997)

Paulo Reglus Neves Freire se tornou o Patrono da Educacgéao Brasileira,
em abril de 2012, por lei sancionada pela entdo presidente Dilma Rousseff
devido ao seu reconhecimento mundial na luta que exerceu no campo
educacional. Atualmente, o Brasil € governado por uma politica ideologicamente
contraria as acdes revolucionarias e freireanas, a qual procura diminuir e colocar
em xeque a figura do educador brasileiro que dedicou a vida a estruturar uma
teoria da educagao capaz de tirar o povo brasileiro da opressdao e do

conformismo. E, no entanto, a busca pelos livros de Paulo Freire s6 aumentaram,



28

segundo dados da Editora Paz e Terra apresentados por reportagem da Revista

Epoca:

Para espanto dos bolsonaristas, a obra Pedagogia do Oprimido, do
educador Paulo Freire, registrou um aumento de 60% nas vendas no
primeiro semestre de 2019 em relagcdo ao mesmo periodo do ano
passado (AMADO, 2019).

FIGURA 1 — Paulo Freire

-
- %

_ .". o
Fonte: Brasil de Fato, 2019.

O educador nasceu em Recife, Pernambuco, em 1921, e faleceu em S&o

Paulo — capital - em 1997. Filho de Joaquim Temistocles Freire e Edeltrudes

Neves Freire, tinha dois irmaos, Armando e Temistocles, e uma irma, Stella,

sendo Paulo o quarto e ultimo filho. Sobre Dona Edeltrudes e Seu Joaquim,
Freire escreve:

Com eles aprendi o dialogo que procuro manter com o mundo, com 0s

homens, com Deus, com minha mulher, com meus filhos. O respeito

de meu pai pelas crengas religiosas de minha méae ensinou-me desde
a infancia a respeitar as opgdes dos demais (FREIRE, 19794, p. 75).

Em 1929, a familia se mudou para a cidade de Jaboatdo, devido a crise
econdmica que acometia o pais. Em 1931, quando Freire tinha apenas 13 anos,

seu pai, Joaquim, faleceu com 54 anos. Mesmo com as dificuldades,
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principalmente apds a perda do pai, os estudos sempre foram uma prioridade
em sua familia. Freire ndo era um génio nato, mas era dedicado e tinha
necessidade pelos saberes desde menino, como podemos observar em seus
escritos sobre a prépria trajetéria que percorreu para se tornar o educador

popular atualmente mundialmente conhecido.

Com dificuldades enormes fiz meu exame de admiss&o ao ginasio aos
15 anos, quando ainda escrevia rato com dois rr. Aos 20 anos, no curso
pré-juridico, ja lera “Serbes Gramaticais”, de Carneiro Ribeiro, a
“Réplica” e a “Tréplica” de Rui Barbosa [...] (FREIRE, 1979d, p. 16).

Dessa maneira, comegou a dar aulas para colegas do curso ginasial e,
assim, as vezes, conseguia obter uma renda extra que ajudava em casa.
“Satisfazia o gosto especial que tinha pelo estudo de minha lingua, ao mesmo
tempo em que ajudava meus irmaos mais velhos na sustentagdo da familia”
(FREIRE, 1979d, p.16). H4 um trecho do livro Paulo Freire: uma histoéria de vida
(2018), escrito por sua segunda esposa, Ana Maria de Araujo Freire, que explica
a postura do educador ao longo de toda sua vida.

Nita — como Freire a chamava — conta:

Sua mae, mulher fragil e forte, doce e altiva, ao mesmo tempo, soube
enfrentar com dignidade as provacgoes, e foi também por isso uma
figura extremamente importante, decisiva no desenvolvimento afetivo,
intelectual e profissional de Paulo. Na verdade, ela sempre acreditou
nele como um ser que queria lutar pela vida... Seu pai ndo sé o fazia
dormir cantando, como também lia livros de histérias infantis e mais
tarde conversava com Paulo sobre suas convicgdes éticas e politicas.
Paulo entendeu e respeitou a postura de seu pai diante da vida, desde
crianga até o ultimo dia de sua vida, e o que mais admirou nele foram
suas praticas de tolerancia e coeréncia [...] (FREIRE, 2018, p. 60).

Os ensinamentos e valores passados por seus pais mais as dificuldades
que enfrentou desde a infancia o formaram no educador brasileiro mundialmente
reconhecido que ainda é. Em Cartas a Cristina: reflexiones sobre mi vida y mi
trabajo (1996), um trecho de sua primeira carta revela a sua posic¢ao frente ao

mundo.

En mi caso, sin embargo, |as dificultades que tuve que enfrentar con
mi familia em la infancia y em la adolescéncia forjaron en mi ser, no
una postura comoda frente al desafio, sino, todo lo contrario, una
apertura de curiosidad y de esperanza al mundo. Jamas,ni siquiera
cuando aun me resultaba imposible comprender el origen de nuestras
dificultades, me he sentido inclinado a pensar que la vida era lo que
era y que lo mejor que se podia hacer frente a los obstaculos era
simplemente aceptarlos tal como eran. Al contrario, desde la mas tierna
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edad ya pensaba que el mundo ténia que ser transformado (FREIRE,
1996, p. 31).

Paulo Freire diz (1996, p.46): “tuve como primera escuela el proprio jardin
de mi casa, mi primer mundo”. E frequentou as escolinhas de Amalia Costa Lima
e de Eunice Vasconcelos, depois o Grupo Escolar Matias de Albuquerque
(Recife). Com 16 anos, pegava o trem de Jaboatéo até a capital pernambucana
para frequentar o Colégio Francés Chateaubriand, apés um ano conseguiu bolsa
no Colégio Oswaldo Cruz, de Aluizio Pessoa de Araujo, pai de Ana Maria de
Araujo Freire. Com 22 anos, de 1943 a 1947, realizou o curso de Direito na
secular Faculdade de Direito do Recife. Neste periodo, trabalhou em muitas
escolas como professor, por exemplo o Colégio Americano Batista, o Colégio
Sagrada Familia, o Colégio Porto Carreiro e o Colégio Padre Félix; além de dar
aulas particulares. Nita escreve:

E interessante lembrar que foi por causa desse trabalho de professor
de lingua portuguesa e por seu corpo franzino que o médico do
Exército o poupou de ir lutar com a Forga Expedicionaria Brasileira

(FEB) nos campos da Itdlia, quando da Segunda Guerra Mundial
(FREIRE, 2018, p. 90).

O corpo franzino que se refere era, grande parte, devido a tuberculose
que teve em 1943. Assim comeca a jornada de Freire dentro da educag¢éo nunca
mais deixando de ser educador. Em 1947, foi convidado por Dr. Aluizio Pessoa
de Araujo para fazer parte do setor de Educacgéao e Cultura do Servigo Social da
Industria (SESI). Neste trabalho teve contato com a educagédo de
adultos/trabalhadores, com a alfabetizagdo de adultos e a educacgao popular.

Paulo teve suas primeiras experiéncias como professor de nivel
superior lecionando na Escola de Servigo Social, criada pelo esforgo
de algumas mulheres catdlicas, preocupadas com a situacdo social
dos/as trabalhadores/as do Recife, das quais sempre reconheceu suas
influéncias sobre ele. Lourdes de Moraes, Dolores Coelho e Hebe
Gongalves, assistentes sociais, e Anita Paes Barreto, psicéloga.
Posteriormente, a Escola de Servigo Social foi anexada a Universidade
do Recife. Em 1947, Paulo foi convidado para fazer parte do corpo
docente dessa instituicdo que marcou, indelevelmente, a compreenséao
critica da assisténcia social no Brasil, exatamente quando ele
comegava também seu trabalho no SESI (FREIRE, 2018, p. 112).

Lembrando que as escolas de servigo social no Brasil foram no comeco
iniciativas da Igreja Catdlica por meio do Instituto de Agao Social que tinha na

época na sua diregao Tristdo de Athayde, ou Alceu de Amoroso Lima, e na



31

pratica de fundacao de cursos de servico social, Stella de Faro. Portanto, a
relacdo de Freire com a Igreja Catodlica é histodrica.

Freire enxergou neste convite uma oportunidade de usar o préprio espaco
dos opressores para trabalhar diretamente com os oprimidos. Entdo, entre 1946
e 1955, o educador trabalhou no Sesi tendo como funcéo principal estudar as
relagdes entre alunos, mestres e pais de alunos.

Em entrevista ao Jornal dos Professores (1991), Freire conta como
comegou sua trajetéria no Sesi e a importancia destas vivéncias para se firmar
como educador progressista. A entrevista foi reeditada e publicada pela Revista
Giz (2012), destacamos o trecho em que explica qual era o contexto politico no

momento do convite:

Em certo momento dos anos 1940 a classe dominante do Centro-Sul,
preponderantemente de Sao Paulo, anteviu que o processo de
presenca popular da histéria politica brasileira, a classe operaria de
Sao Paulo, seguindo o exemplo dos anos 1920 (com a chegada dos
italianos radicais, de esquerda, anarquistas) deu um baita impulso a
consciéncia operaria brasileira (FREIRE, 1991).

Foi a partir deste trabalho que Freire afirma ter se radicalizado, sendo este
o inicio de sua caminhada no campo da educagao orientada para uma pedagogia

do oprimido.

Reexaminando hoje as atividades desenvolvidas nesses primeiros
tempos no Brasil, o educador encontra, nos trabalhos entao realizados
no SESI, as raizes de sua atitude pedagogica “antielitista” e
“antiidealista”. Isto ndo quer dizer que estas orientacdes ja estivessem
claramente definidas em seu pensamento ou de alguma forma
presentes em sua pratica. Pelo contrario, o educador identifica, agora,
naquela fase de suas atividades, a intengéo “idealista” de orientar as
relagdes intrafamiliares dos trabalhadores segundo valores proprios de
outras camadas sociais, acreditando — afirma — que uma explicagcao
racional pudesse modificar comportamentos que eram produtos diretos
das dificeis condigdes de vida dos setores desfavorecidos da
populagcdo. Reconhece, também, que, nos fundamentos de sua
atividade, havia a intengéo de promover a melhoria das condi¢cdes da
vida popular, mediante a transplantagdo de valores dos “opressores”
para os “oprimidos” (BEISIEGEL, 1989, p. 19-20).

Logo no inicio deste trabalho, o educador brasileiro reconhece que ao

promover melhorias na condicdo de vida das pessoas desfavorecidas ou os



32

refugiados da terra®? ndo poderia ser uma agéo individual. Ou seja, de nada
adiantaria educar o povo sem compreender quem € esse povo, onde esta e como
se comunica. Freire entende que “o estudo da linguagem do povo, enquanto
ponto de partida para o aperfeicoamento de seus trabalhos na educacéao popular,
teria tido consequéncias decisivas na evolugao de sua pedagogia” (BEISIEGEL,
1989, p. 21). Sobre o método de Freire e seu intuito com a educacéo brasileira,
por Beisiegel® compreendemos sua busca pela humanizagao dos oprimidos para

que assim pudessem lutar contra a massificagao e livrar-se do conformismo,

Em outras palavras, uma educagao que auxiliasse o homem a
desenvolver as suas potencialidades e a se afirmar como suijeito...
Sempre afirmara claramente que sua posigdo era a de um cristao
catdlico, posicéao irreconciliavel com a pratica da redugédo do homem a
coisa. Sempre buscara encontrar os melhores caminhos para a
realizagdo de uma educagao democratica. Ndo era e jamais fora
marxista (BEISIEGEL, 1989, p. 259).

E realmente uma visdo muito utépica, mas o préprio Freire (2000, p. 39)
admite isso e acrescenta: “Gosto de ser gente, pelo contrario, porque mudar o
mundo é tao dificil quanto possivel”. Demonstra, portanto, plena clareza da
dificuldade de se trilhar este caminho que propde em toda sua vida de intelectual
e educador, mas também enxerga a possibilidade pela consciéncia historica,
pela opgcao e decisdo dos sujeitos do mundo, pela ética e pela educagao com
seus limites.

O educador brasileiro praticou e afirma ter aprendido muito a pedagogia
do oprimido ao trabalhar diretamente com os filhos dos operarios no Servigo

Social da Industria (SESI), pois realizou um dialogo entre suas experiéncias

2 Como sao intitulados os oprimidos no livro Os Refugiados da Terra, produzido por: Evelyn de
Almeida Orlando, Peri Mesquida e Valdir Borges (2019).

3Celso de Rui Beisiegel é doutor em Sociologia pela Universidade de Sdo Paulo (1972), exerceu
a chefia do Departamento de Filosofia da Educagao e Ciéncias da Educacgao e a Diretoria da
Faculdade de Educagéo da Universidade de Sao Paulo, também foi pro-reitor de Graduagao da
USP entre 1990 e 1993. Tem experiéncia na area de Educagdo, com énfase em Sociologia da
Educacao, atuando principalmente nos seguintes temas: educagao popular, politica educacional,
educacéo, sociologia da educacdo e educacao de jovens e adultos. “Um estudo exaustivo e
praticamente definitivo sobre as referéncias e a elaboragdo pessoal de Paulo Freire em
Educacao e atualidade brasileira ja foi feito por Celso Beisiegel (1989). Quem quiser examinar
os detalhes do que Paulo extraiu de cada um dos filésofos, sociélogos, economistas, psicélogos
etc... Brasileiros ou ndo, e de como ele realizou suas sinteses, delas derivando suas proprias
formulagdes, tem o trabalho de Beisiegel como leitura obrigatéria” (ROMAOQ, 2003).
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praticas e tedricas, o que contribuiu para sua compreensao critica e de militancia
a favor dos oprimidos. “En mi paso por el Sesi aprendi para siempre como
trabajar com la tensa relacion entre la teoria y la practica.” (FREIRE, 1996, p.
125). A comunicagao era fundamental neste processo de educacéo entre dois
sujeitos completamente diferentes, com realidades extremamente distintas. De
um lado o intelectual, fildsofo e educador cheio de leituras e vivéncias no mundo
académico e politico tanto nacional quanto internacional; do outro lado o
trabalhador brasileiro, o do campo e de fabrica, o cumpridor de horarios rigidos,
0 sobrevivente de cada dia, o rejeitado por uma sociedade cada vez mais
industrial e capitalista. Nestas condigdes, como ambos se comunicam e crescem
juntos?

Paulo Freire pensou nesta questao ao buscar apreender a semantica da
linguagem popular, ao investigar as significagcbes peculiares das palavras
comuns aquele povo. O educador foi compreendendo com mais profundidade
como realmente era a vida das camadas populares e os desafios que

enfrentavam diariamente.

No SESI, “em muitos anos de convivéncia direta e quase diaria com
problemas educacionais e sociais”, teria aprendido, desde logo, a
realizar a educagcdo mediante a pratica do didlogo. Recusando,
também desde muito cedo, as atitudes domesticadoras inerentes ao
assistencialismo, teria procurado substitui-las por outras atitudes, mais
condizentes com as exigéncias dos processos de humanizagdo do
homem e de democratizacéo da vida social (BEISIEGEL, 1989, p. 106).

Seu objetivo também era adquirir cada vez mais participagdo destes
sujeitos na vida do SESI. Isto é, maior participacdo na comunidade e dialogando
com as instituicdes, e assim, criava-se uma postura conscientemente critica em
cada sujeito trabalhador. “Por isso mesmo teria procurado sempre atrair o
operario ao debate dos seus problemas e dos problemas comuns do seu bairro,
de sua cidade” (BEISIEGEL, 1989, p. 206). Hoje, 65 anos depois, a instituicdo
ainda existe atuando diretamente na formacéo para a vida real e 0 mundo do
trabalho, no entanto alteragdes foram feitas em um viés menos freireano.

Com o Movimento de Cultura Popular (MCP) do Recife, o educador se
engajou mais ativamente na cultura popular com o intuito de “promover a

integragcdo do homem e da mulher nordestinos no seu processo de libertacdo
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social, econémica, politica e cultura” (FREIRE, 2018, p. 168). No MCP que Freire
comecgou as primeiras experiéncias com seu Método de Alfabetizagao.
Ana Maria Freire (2018) discorre como,

0 processo de alfabetizagao realizou-se conforme o planejado, dentro
do “Método Paulo Freire”, que, embora tenha alfabetizado alguns
homens e mulheres em poucos dias, jamais seu criador propalou ser
‘um método de alfabetizar em 40 horas” — como, ingénua ou
astutamente, usando palavras dele mesmo — muitos asseguram, 20
certamente influenciados pelo titulo do belo e importante artigo escrito

na época por Hermano Alves, “Angicos, 40 graus, 40 horas” (FREIRE,
2018, p. 185).

Pelo Método Paulo Freire nasceu, entdo, o Programa Nacional de
Alfabetizagdo (PNA) com a coordenagédo do MEC. O objetivo do programa era
alfabetizar cinco milhdes de jovens e adultos para poderem participar
conscientemente das votagdes eleitorais brasileiras, no inicio dos anos 1960.

Em 1955, Freire foi nomeado professor catedratico interino de Histéria e
Filosofia de Educagdo na Escola de Belas Artes?*, onde “aprofundou sua leitura
de mundo critica e foi criando melhores condigdes de fazer-se o educador ético-
politico e critico-libertador que foi” (FREIRE, 2018, p. 113). Foi ficando cada vez
mais conhecido e participando mais ativamente da sociedade brasileira com
cargos que lhe eram oferecidos, a exemplo, em 1956 o prefeito de Recife,
Pelépidas Silveira, o nomeou como membro do Conselho Consultivo de
Educacao da cidade e em 1961 se tornou Diretor da Divisdo de Cultura e
Recreacdo, do Departamento de Documentacdo e Cultura da Prefeitura
Municipal do Recife (FREIRE, 2018). Até que em 1964, trabalhando ativamente
no Programa Nacional de Alfabetizagdo em Brasilia foi destituido pelas forgas
militares, e ao invés de cumprir sua fungao de seis anos foi obrigado a parar suas
atividades quatro anos antes.

O Golpe Civil-Militar afetou profundamente a vida de Paulo Freire, sendo

apenas o comego. Freire relata a sensagdo que teve ao ser preso,

Muchos afios después, encircunstancias distintas, experimentéuna vez
mas la extrafia sensacion de no saber qué hacercon mismanos, con
todo mi cuerpo: "Capitan, otropajarito para la jaula"dijo
sarcasticamente, e nel "cuerpo de guardia" de um cuartel del ejército

‘Em 1959, Paulo Freire defendeu sua tese Educacédo e atualidade brasileira.
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en Recife, el policia que me traia preso desde mi casa,luegodel golpe
de estado del 1 de abril de 1964. Los dos, el policiay elcapitan, con una
sonrisa irénica de desprecio, me miraban ami, de pie, frente a ellos,
nueva mentesin saber qué hacercon mismanos, con todo mi cuerpo
(FREIRE, 1996, p. 36).

O MCP também foi parado pelo governo militar ditatorial, se tornando a
rede da Secretaria Municipal de Educacgédo do Recife. No dia 16 de junho de
1964, Paulo Freire foi preso pela primeira vez e retornou para casa no dia 3 de
julho. A sua segunda pris&o foi mais longa, durando cinquenta dias. Em outubro
do mesmo ano, o educador partiu para se exilar na Bolivia.

Paulo partiu para um exilio que comegava a adivinhar — pela forga dos
primeiros atos, dos inquéritos e demissdes sumarias de professores
universitarios, das perseguigdes a estudantes, a jornalistas e a ele
préprio cada dia mais ferozes e impiedosamente malvadas impetradas

pelos militares — duradouro, mas ndo tanto quanto durou: quase
dezesseis anos! (FREIRE, 2018, p. 234).

Em novembro conseguiu entrar no Chile e em janeiro de 1965 sua esposa
Elza e quatro de seus filhos o encontraram em Santiago. Como exilado,
trabalhou de novembro de 1964 a novembro de 1967 no Instituto de Desarrollo
Agropecuario (INDAP), e depois no Instituto de Capacitacion y Investigacionen
Reforma Agraria (ICIRA) até 1969. Também escreveu alguns de seus livros:
Pedagogia do oprimido, Extensdo ou comunicagcdo?, e reformulou sua tese
Educacdo e atualidade brasileira para publicar como livro, Educagcdo como
pratica da liberdade.

De abril de 1969 a fevereiro de 1970, viveu com a familia nos Estados
Unidos e trabalhou como professor visitante da Harvard University. Terminado o
contrato com Harvard, foi trabalhar no Conselho Mundial de Igrejas (CMI), em
Genebra, pois acreditava que era o melhor lugar para estudar e aprender o
mundo. Durante dez anos no CMI, como consultor especial do Departamento de
Educacéo, viajou pela Asia, Oceania, América (menos o Brasil) e Africa.

No final de 1965, Freire reencontra os intelectuais protestantes brasileiros
e latino-americanos do Movimento Iglesia y Sociedad na America Latina (ISAL),
na maioria intelectuais brasileiros também exilados no Chile.

Entre eles, Waldo Cesar, Claudius Ceccon, Jether Pereira Ramalho, o
americano Richard Shaull (professor da Universidade Princeton), e

Rubem Alves, doutorando de teologia na mesma Universidade,
orientado por Shaull (MESQUIDA, 2021, p. 79).
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Em 1971, juntamente com Claudius Ceccon, Rosiska e Miguel Darci de
Oliveira, criou em Genebra o Instituto de Ag&o Cultural (IDAC) com o objetivo de
aprofundar as praticas freireanas iniciadas antes do golpe de 1964 a partir de
“uma reflexao radical sobre as ‘rapidas transformacdes sociais’ que ocorriam na
América Latina” (MESQUIDA, 2021, p. 79), possibilitando o desenvolvimento de
projetos nos paises africanos em processo de descolonizagao. “Durante pouco
mais de quatro anos, o IDAC deu assisténcia a esses paises africanos, até
quando Paulo retornou ao Brasil, em 1980” (FREIRE, 2008, p. 262). O educador
brasileiro, ainda hoje, é fortemente reconhecido e estudado em Genebra (Suiga),
devido ao trabalho que realizou no local.

Foi professor da PUC-SP de 1980 até 1997, ano em que faleceu. O
educador foi nomeado Professor MS-6 da Universidade Estadual de Campinas
(Unicamp), em setembro de 1980. Em 1989, foi empossado Secretario de
Educacao do Municipio de Sao Paulo, pois a prefeita eleita era do Partido dos
Trabalhadores o qual Paulo Freire foi um dos fundadores, ficou no cargo até
1991.

Ao longo de toda essa trajetdria, Paulo Freire estuda, pesquisa e forma
uma visdo de mundo extremamente humanizada a partir de uma pedagogia
libertadora da comunicagéo, para um conhecimento produzido a partir do dialogo

e da reflexao critica.
2.2 ANTONIO GRAMSCI (1891 — 1937)

Jornalista, intelectual, ativista politico italiano e pedagogo, assim podemos
exemplificar quem foi Antonio Gramsci. Este nhome que, muitas vezes, como
Freire, € demonizado por quem nao possui um profundo conhecimento de suas
obras e trajetdria. Na atual situagao politica do Brasil se tornou quase proibido
proferir seu nome em discussdes de embates de opinides.

Provavelmente o Gramsci pedagogo é o menos conhecido, mas ele foi
pedagogo na medida em que refletiu sobre a escola e a educagdo, como
percebemos nas Cartas do Carcere (2005) em relacédo a educagdo dos seus
filnos. Esses escritos estdo localizados nos Ensaios principais: a escola e a
educacéo nacional, a escola tnica e o que esta significa para toda a organizagéo
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da cultura nacional. Também aborda o tema educagao em Reagrupamentos de

assuntos, 1. Intelectuais — questdes escolares.
No microcosmo familiar de Gramsci desenvolveram-se por assim dizer,
duas histérias pedagodgicas paralelas, uma soviética e uma sarda. A
primeira refere-se a educacgao de seus filhos: Délio, nascido em agosto
de 1924 e que a partir de agosto de 1926 ele ndo vera mais; e Giuliano,
nascido exatamente em agosto de 1926 e que ele — lamento perpétuo
de sua vida de encarcerado — ndo podera jamais conhecer. Eles vivem
em Unido Soviética, confiados a mae, com a qual — também devido a
suas condig¢des psiquicas — o dialogo nao sera sempre facil, a tal ponto
que o verdadeiro interlocutor de Gramsci, até mesmo para a educagao
dos filhos, sera muitas vezes a cunhada Tania. A segunda histéria
pedagogica refere-se a educacgdo de seus sobrinhos sardos: quatro
filhos da irma Teresina, em particular Franco, e depois Edmea, filha do
irmao Gennaro, que por um certo periodo fora forcado pelo fascismo

ao exilio, a qual estava confiada aos parentes da Sardenha
(MANACORDA, 1990, p. 60).

Além disso, cria os Conselhos de Fabrica para oferecer educagao e
formagao politica para os operarios. Estruturando uma educagao informal com
professores denominados de animadores nos Circulos de Cultura.

Em seus primeiros escritos traduzidos para o portugués ainda ha
estranhamentos e distor¢des, tornando o estudo sobre o intelectual ainda mais
trabalhoso e complexo. Ja os Cadernos do Carcere, 0s seis volumes, estdo muito
bem traduzidos por Carlos Nelson Coutinho, sendo imprescindivel a leitura
reflexiva dos Cadernos para compreender o sujeito Gramsci, sua trajetoria e sua
visao de mundo no tempo e espaco social-historico que viveu.

Antonio Gramsci nasceu em 1891, em Sardenha que fica no Sul da Italia
(interior). Nosella (1992) relaciona Sardenha com o Nordeste do Brasil para que
seja mais facil a compreensédo geografica, econbmica e social do intelectual:
“Gramsci passou seus primeiros 20 anos de vida nesse “nordeste italiano”,
sofrido” (NOSELLA, 1992, p. 9). Mas n&o era originariamente de familia
camponesa, acabaram indo para o campo quando o pai de Gramsci parou a
faculdade de Direito e foi trabalhar no Cartério da pequena cidade para sustentar
a familia. Gramsci era o quarto filho e tinha seis irm&dos — Gennaro, Grazietta,

Antonio, Mario, Teresina e Carlo.
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FIGURA 2 — Antonio Gramsci

Fonte: Mronline, 2018.

Gramsci tinha uma deformidade fisica, era corcunda com um metro e meio
de altura. Teve a vida toda uma saude fragil o que se agravou no tempo que
ficou preso, até levar ao fim de sua vida. Seu sofrimento fisico e mental é
transposto nas cartas para os familiares e amigos, publicadas como Cartas do
Carcere (2005), pelas quais ele dava conselhos sobre a educagéo dos filhos.
Muito antes disso, o intelectual italiano sofrera varios outros intempéries ao longo
de sua jornada, sendo a primeira a prisdo do pai quando ele tinha 7 anos e,
consequentemente, a situacdo econdmica da familia ficou extremamente dificil.

Desde sempre, Gramsci tinha uma predisposi¢cao para os estudos. “Era o
melhor da turma desde o primeiro ano” (FIORI, 1979, p. 23). No entanto, ele
mesmo relata em suas cartas, muitos anos depois, que o sistema escolar que
teve acesso era muito atrasado. Primeiro ele frequentou uma pré-escola de
freiras e depois uma escola primaria publica. Devido a sua saude, estudou por
um tempo em casa e retornou a escola no ginasio, dois anos depois. Em seus
escritos também relata que sempre teve uma predilecdo pela matematica e

ciéncias.
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Seu primeiro contato com as ideias socialistas foi com a leitura do jornal
Avanti, que seu irmao mais velho, Gennaro, lhe enviava de Turim. Ao cursar o
colegial comeca a revelar seu lado ativista de “revolta contra os ricos e de
orgulho regionalista” (NOSELLA, 1992, p. 10), comega a ler Marx por conta
propria. Nesta época, Gramsci trabalha como contador e da aulas particulares
para ajudar sua mae.

O primeiro artigo que publicou foi em 1910, no jornal A Unido Sarda
(L’Unione Sarda): “Sao ao todo 25 linhas, uma noticia simples, mas exposta com
estilo exemplar e muito senso de humor, sem as énfases e os floreios tipicos do
estreante de provincia” (FIORI, 1979, p. 75). Desde o inicio, o futuro jornalista se
mostra com grande capacidade para a escrita e com forte posicionamento
politico na vida.

Ja o seu primeiro escrito considerado politicamente de peso foi em 1914.
Neste artigo Gramsci aborda a complicada posi¢do dos socialistas italianos na
12 Guerra Mundial. Segundo Fiori, “o jovem Gramsci foi a revelagdo desse novo
jornalismo socialista, e, nos anos de guerra, foi praticamente o seu protagonista
exclusivo” (1979, p. 129). Nesta época, ele ja era membro do Partido Socialista
Italiano (PSI), mas ainda ndo era um partido muito organizado nas ideias
politicas e ndo possuia ag¢des claras e realmente revolucionarias (NOSELLA,
1992).

Em 1917, Gramsci assumiu a direcao do jornal /I Grido del Popolo, apés
manifestacdo em Turim que resultou na morte de quase 50 pessoas e a priséo
de todos os dirigentes socialistas. O jornal se tornou “a mais importante
expressao jornalistica do Partido Socialista Italiano daquela época” (NOSELLA,
1992, p. 23). Nessa época, também escrevia para o jornal La Citta Futura no qual
deixa marcas do seu comprometimento com o idealismo historicista de
Benedetto Croce®, pesquisadores dizem que esse é o ponto de mudanga entre

o jovem Gramsci e o intelectual marxista italiano maduro (FIORI, 1979). Ainda

> Gramsci estudou o pensamento de Croce, na Universidade de Turim, sobre cultura, historia,
debate livre, método historicista e renascimento italiano. Portanto, Croce foi uma influéncia muito
forte no inicio da formagéo intelectual do jovem Gramsci.
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que seu primeiro escrito publicado tendo como tema a educacao tenha sido

baseado no pensamento crociano:

Em seu artigo sobre a morte de Renato Serra (S.G., p. 10), que se abre
com a ja citada evocagéo da primeira experiéncia escolar do Gramsci
menino... todavia, ainda que Gramsci tivesse preferido calar a respeito
de Croce, ele, todavia, cita De Sanctis e, desse modo, seu artigo
permanece dentro do sulco crociano; essa € com efeito, toda uma
polémica de cunho crociano contra a escola dos professores que
tomam por arte aquilo que é tdo-somente decoragcdo e encaram a
palavra apenas como um elemento gramatical a enquadrar dentro de
esquemas livrescos. Por outro lado, permanece inteiramente a
Gramsci, nas suas énfases, as deploragdes contra a falta de relagdes
humanas entre professores e alunos. O instinto individual de rebelido
e a estética crociana, unidos, ddo uma marca caracteristica a esse
artigo, que é o primeiro escrito gramsciano no qual aparece uma
avaliagcdo da relagdo educativa existente nas escolas da época”
(MANACORDA, 1990, p. 20 - 21).

A partir de 1919 ajudou a fundar o jornal L’Ordine Nuovo que era o antigo
jornal socialista Avanti e se torna diretor do novo jornal. Em 1921 cria o Instituto
de Cultura proletaria junto com outros companheiros, em Moscou. Gramsci fez
parte do comité central do novo Partido Comunista da Italia (P.C.d’l) e participa
do congresso no dia 21 de janeiro de 1921:

Naquele congresso Gramsci ndo falou. Era dificil para ele passar a
idéia, no meio de tanto entusiasmo revolucionario massimalista, de que
na verdade a nova tarefa era elaborar um outro projeto de revolugao,

pois a via italiana para a revolu¢do ainda nao tinha sido encontrada
(NOSELLA, 1992, p. 44 — 45).

Ndo demorou muito para o jovem italiano perceber que para ser
verdadeiramente revolucionario precisava criar sua propria linha politica.
Comecgou a propagar suas ideias marxistas e a necessidade de se criar um
partido com base comunista. Essa jornada se iniciou, entdo, em Moscou por um
convite.

Gramsci foi escolhido para representar o Partido Comunista da Italia
no Executivo da Internacional em Moscou... partiu no final de maio de

1922. Deixava Turim depois de 11 anos de residéncia. Deixava
também a diregdo de L’Ordine Nuovo (FIORI, 1979, p. 192).

Assim, em 1924 langou o L’Unita, jornal oficial do Partido Comunista da
Italia (PCI). Um jornal de esquerda operaria a favor da luta de classe, mas que
nao podia demonstrar muito abertamente a dependéncia do partido.
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Nunca fui jornalista de profissao, que vende sua pena a quem pagar
melhor e deve continuamente mentir, porque a mentira faz parte de
suas qualificagdes profissionais. Fui jornalista absolutamente livre,
sempre de uma sé opinido, e nunca tive de esconder minhas
profundas convicgbes para agradar a patrées ou prepostos
(GRAMSCI, 2005, p. 103).

O intelectual passou por fases de amadurecimento na luta politica ao
longo de sua vida, as quais sdao bem demarcadas por pesquisadores que

estudam seus escritos e sua trajetéria com grande aprofundamento.

Quadro 1 — Fases do jovem Gramsci

Estudos universitarios em Turim, com uma
1911 -1915 formacéao crociana e tendéncia socialista.
Manacorda (1990) intitula esta fase de
‘coexisténcia pacifica’.

Mais focado no jornalismo e atividade do
1916 — 1918 partido. Momento histérico de guerra e
grandes conflitos sociais.

Opcao politica decisiva pelo comunismo.
1919 — 1922 Momento de grandes batalhas operarias
em toda Italia.

Vai para Moscou e fica em contato direto
1911 -1924 com O comunismo russo € o movimento
comunista  mundial. Momento  de
ascensdo do fascismo.

Retorna para a Italia e luta contra o poder

1924 — 1926 fascista, a partir da criagdo de um partido
que seja verdadeiramente marxista e
leninista.

Fonte: Adaptado de Manacorda (1990).

A partir de 1923, o jornalista se engaja mais fortemente no campo politico
com o intuito de acabar com o fascismo que nascia na Italia, “em abril de 1924,
em eleicdes que se realizaram ainda com certas condicbes de liberdade,
Gramsci foi eleito deputado” (CALIL, 2019, p. 66). Na época, Gramsci acreditava
que a unica maneira de combater o fascismo era com uma greve geral e pelo
confronto direito, no entanto, “sua posigao nao se impds, e a escalada repressiva
seguiu seu curso, até que, ao longo de 1926, completou-se a reconfiguragéo do
regime italiano” (CALIL, 2019, p. 67). Em 8 de novembro de 1926, o intelectual
organico € preso.

No dia 7 de dezembro chega a ilha de Ustica — ilha do Sul da Italia - junto
com varios outros presos politicos, onde fica até dia 14 de janeiro de 1927

(durante cinco semanas). Neste curto periodo, organiza com outros presos
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companheiros uma escola de alfabetizacado, elementar e média, até faculdade

(NOSELLA, 1992), Gramsci fica responsavel pela area de Historia e Literatura.

Gramsci defende um método que parte das experiéncias concretas de
todos, valorizando-as e estudando-as coletivamente, de forma que o
grupo todo se torne o educador de si mesmo, organicamente, elevando
o nivel cultural de cada um e do conjunto. E a idéia, a ele tdo cara, da
escola como “circulo de cultura”. Sua defesa da légica, e ndo apenas
da dialética, expressa seu apego a autocritica e seu receio de bons
instrumentos intelectuais (ferramentas de trabalho) e seu temos as
idéias prontas e acabadas (NOSELLA, 1992, p. 72).

Além disso, encarcerado comeca a escrever seus cadernos, hoje

conhecidos como os Quaderni del Carcere. Ainda que a vida encarcerada nao

fosse nada facil, principalmente para Gramsci que desde crianga teve uma saude

fragil. Obviamente sua saude piora expressivamente na prisdo o que fica

evidente em trechos de suas cartas a cunhada. A exemplo, segue trecho de sua

carta de novembro de 1931:

Escrevo-lhe exatamente no quinto aniversario da minha prisdo. Cinco
anos, de fato, € um razoavel espago de tempo e, além disso, trata-se
de cinco anos do periodo mais produtivo e mais importante na vida de
um homem. Por outro lado, agora ja se passaram e nao tenho
nenhuma vontade de fazer um balango de perdas e ganhos nem de
derramar lagrimas amargas sobre uma parte tdo grande da existéncia
entregue ao diabo. Mas me parece que estes cinco anos coincidem
amplamente com um periodo determinado de minha vida fisioldgica,
isto &, foram necessarios para reduzir o organismo as condi¢coes
carcerarias. O mal-estar que sinto ha trés meses €, decerto, o inicio de
um periodo no qual a vida carceraria se fara sentir mais duramente,
como algo sempre real, que age permanentemente para destruir as
forcas (GRAMSCI, 2005, p. 116).

ApOs sua morte, Tatiana, cunhada de Gramsci, organizou os 29 cadernos

com algarismos romanos. Hoje, s&o ao todo 33 Cadernos traduzidos por Carlos

Nelson Coutinho e sua equipe. No inicio do livro Escritos Politicos (2004),

Coutinho conta que o italiano produziu em torno de 1.700 titulos entre 1910 e

1926, “essa producdo pré-carceraria ocupa um espago que equivale a mais que

o dobro daquele dos Cadernos do carcere, escritos entre 1929 e 1935”
(COUTINHO, 2004, p. 11)8.

¢ Introdugdo do livro Escritos politicos, volume 1, de Antonio Gramsci, traduzido por Carlos

Coutinho.
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Em A escola de Gramsci (NOSELLA, 1992), o autor divide a produgao dos

Cadernos em trés fases para facilitar a compreensdo dos periodos de cada

escrito de Gramsci com o contexto historico-social da época.

Quadro 2 — Fases dos Cadernos do Carcere

1° fase — fevereiro de 1929 a agosto de
1931

Escreve sete cadernos com 930 paginas
de cadernos escolares.

2° fase — final de 1931 ao final de 1933

A saude de Gramsci ja estava bem

comprometida. Escreve dez cadernos
(cinco especiais) com 826 paginas.
Escreve doze novos cadernos, todos
incompletos, na clinica do carcere de
Formia.

3° fase — de 1933 a junho de 1935

Fonte: Adaptado de Nosella (1992).

Ao longo de toda essa trajetoria evidenciada neste capitulo da pesquisa,
ha alguns temas centrais em Gramsci para compreendermos sua concepgao de
sociedade mais justa, que perpassa por sua visao em relagdo a educacgao do
povo.

Investigar a origem histérica exata de alguns principios da pedagogia
moderna: a escola ativa, ou seja, a colaboragdo amigavel entre
professor e aluno; a escola ao ar livre: a necessidade de deixar livre,
sob a vigilAncia mas nao sob controle evidente do professor, o

desenvolvimento das faculdades espontaneas do estudante
(GRAMSCI, 2000, p. 62).

Isto é, o intelectual queria uma educacgao voltada para a praxis, para a
relagdo entre as experiéncias de vida dos educandos e os conhecimentos
sistematizados da escola, o que nao significa a falta de rigor no seu pensamento
pedagogico. Ao contrario, assim como Freire, Gramsci demonstra em sua
trajetéria um alto rigor educativo.

Emprega a palavra hegemonia: “direcdo politica e agao cultural de um
grupo sobre outro grupo social” (MESQUIDA et al., 2013) para que as massas
possam sair do pensamento espontaneo acritico e comecar a agir a partir de
pensamentos criticos que se constituem, na visdo gramsciana, pela consciéncia
politica. Para Gramsci a hegemonia € uma relagéo pedagogica, ou seja,

Gramsci queria fundar uma pedagogia social das massas populares
(uma pedagogia dos oprimidos?) por meio da educacdo e pela

atividade politica militante — para Freire, a educacéao €&, sobretudo, uma
atividade politica (MESQUIDA e al., 2013).
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Assim, a partir de Manacorda (1990) mapeamos temas centrais que

permeiam os escritos gramscianos e que s&o essenciais para o presente estudo:

a) A necessidade de uma cultura do proletariado, caracterizada em um
sentido anti-positivista.

b) A busca por uma relagdo educativa para o proletariado independente dos
intelectuais burgueses.

c) O problema especifico da escola, com sua natureza classista, conteudos
antiquados e enciclopédicos, métodos paternalistas e mneménicos, a
relagao entre instru¢do humanistica e formacéao profissional, que, na sua
concepgao, envolve uma critica a escola burguesa e a politica escolar

socialista.

Dentre estes temas, ha trés conceitos de Gramsci que serao
aprofundados ao longo desta pesquisa, em dialogo com Paulo Freire e Célestin
Freinet. Sdo eles: a cultura e a escola desinteressada, os circulos de cultura e o

papel do jornalismo como formador da consciéncia politica.
2.3 CELESTIN FREINET (1896 — 1966)

Célestin Baptistin Freinet foi um educador francés, muito conhecido pelo
uso do Jornal Escolar como metodologia de ensino. De uma familia simples,
camponeses que moravam no vilarejo de Gars, no sudeste da Franga. O ultimo
dos quatro filhos de Joseph Delphin Freinet, agricultor, e de Marie Victoire Torcat,
nasceu no dia 15 de outubro de 1896. A infancia do educador francés influenciou
a sua trajetoria no campo da educacgao, suas praticas e sua maneira de enxergar
0 mundo.

Viveu até treze anos nessa aldeia, em contato com a riqueza e
liberdade da natureza que ultrapassam em muito as mais engenhosas

construgdes dos pedagogos. Participava dos trabalhos do campo e da
guarda das cabras (CIOPPO ELIAS, 1997, p. 19).

A vida na aldeia, o contato com a natureza e os animais e o0 convivio
familiar formaram o educador que Célestin Freinet foi ao longo de toda sua vida.
Com 13 anos foi aceito no curso suplementar (primario superior), em Grasse —
atualmente o Liceu Amiral de Grasse. Em 1912, com 16 anos, ingressou na

Escola de Formacéao de Professores — a Escola Normal em Nice — e durante dois
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anos recebeu o ensino da época, que depois se torna o foco de sua grande
critica como educador. Ja muito jovem desejava ser professor, mas seus planos
foram interrompidos pela 12 Grande Guerra,
Alistou-se e, ao participar dos combates, sofreu as agdes de gases
téxicos, que comprometeram seus pulmdes. Mesmo passando anos de
hospital em hospital com poucas esperancas de cura, ele ndo se
deixou levar pelo pessimismo e pelo desanimo. Freinet realmente ndo
se abateu. Decidido, sabia o que seria: professor primario, trabalharia

muito, viveria e deixaria para tras a soliddo e o desespero que a sua
saude abalada poderia trazer (SAMPAIO, 1989, p. 13).

Retorna da guerra em 1920 e logo ja comega sua trajetéria na educacgao,
como professor adjunto de uma classe em Bar-sur-Loup. Os problemas de
saude, causados pela guerra, o impediam de dar aula da maneira tradicional na
qual o professor fala e os alunos escutam e anotam. “Em 1917, com 21 anos de
idade, tinha sido gravemente ferido na Batalha ‘Chemin des Dames’. Recebeu
as condecoragdes Cruz de Guerra e Legido de Honra” (LEGRAND, 2010, p. 10).
Para ele ficar em um palanque falando sozinho com uma sala cheia de criangas
era muito dificil, perdia o ar e sentia dores. Entdo, comecou a estudar e participar
de congressos de educagao para encontrar novos formatos de ensino.

Além disso, Freinet ja era muito engajado na educagéao popular devido as
proprias vivéncias: “seus escritos retratam certa revolta contra o isolamento e
privagao cultural a que esteve exposto durante a infancia” (CIOPPO ELIAS,
1997, p. 20). Quanto mais estudava e mais presenciava a realidade das escolas,
mais tinha consciéncia do papel da educacgao para manter o status quo e comecga
sua luta em favor de uma escola do povo.

Destacamos um trecho de Célestin Freinet: un éducateur pour notre
temps (1995) que demonstra a universalidade da pedagogia freinetiana, bem
como as proprias experiéncias de vida de Freinet desde sua infancia,

Il faut pourtant se rappeler que son expérience de I'éducation n'a pas
débuté dans sa petite classe de Bar-sur-Loup, mais dans son village
de Garsouil a vécu tant de découvertes passionnantes, dans ses écoles
successives ou il a subi le dogmatisme et I'ennui, dans les tranchées et
les hépitaux ou il a mesuré l'imposture du nationalisme belliciste et
l'immense gachis qui en résulte. Par la confrontation des idées, il vient

de clarifier ses choix fondamentaux : une éducation du travail et de la
liberté au sein d'un groupe coopératif, une école congue pour tous les
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enfants du peuple, dans la perspective d'une société internationaliste,
libérée de I'exploitation” (BARRE, 1995)32.

Suas metodologias pedagodgicas foram criadas com o intuito de
desenvolver um sujeito autbnomo e consciente, a partir da formagao do senso
de responsabilidade, do senso cooperativo, da sociabilidade, do julgamento
pessoal, da reflexdo individual e coletiva, da criatividade, da expressao, da
comunicacao, do “saber fazer”, dos conhecimentos Uteis e da capacidade de
reduzir os pontos de desigualdades socioculturais. Assim, a Pedagogia Freinet

desenvolve aulas com base em atividades como:

) Aula-passeio

) Imprensa escolar/Jornal escolar/Jornal mural
c) Correspondéncia interescolar

) Livre expressé&o/Livro da Vida

) Audiovisual

f) Autoavaliagao

g) Caixas de trabalho

h) Cinemateca cooperativa

i) Fichario escolar cooperativo

Por isso, o educador francés é considerado um precursor e uma referéncia
até a atualidade em sua pedagogia popular, essencialmente uma pedagogia da
comunicacado, “da expressdo pessoal e da capacidade de ouvir o outro”
(LEGRAND, 2010, p. 32).

7 Tradugdo: E importante lembrar que a sua experiéncia na educacdo ndo comegou dentro de
uma pequena sala em Bar-sur-Loup, mas em sua aldeia em Garsouil onde viveu descobertas
emocionantes, nas diversas escolas onde sofreu dogmatismo e tédio, nas trincheiras e nos
hospitais onde ele percebeu a impostura do nacionalista belicista e o imenso disperdicio que dele
resulta. Pelo confronto de ideias, ele esclarece suas escolhas fundamentais: uma educagao do
trabalho e da liberdade no seio de um grupo cooperativo, uma escola projetada para todos os
filhos do povo, na perspectiva de uma sociedade internacionalista, livre da exploragéo.

8 Sem paginacao.
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FIGURA 3 — Célestin Freinet

:'Fn 1%

Fonte: Projectall, 2012.

Freinet fundou a FIMEM (Federacéo Internacional dos Movimentos da
Escola Moderna), em Bruxelas, com o intuito de possibilitar a troca de praticas
pedagogicas entre os Continentes. “Como associagao, facilita os contatos e
auxilia a pesquisa e a divulgagdo de experimentos e inovagdes cooperativas”
(CIOOPO ELIAS, 1997, p. 22-23).

No Congresso da Liga Internacional para a Educacao Nova, realizado em
1923 na Suiga, se encontrou com Ferriere, Claparéde, Decroly, Bovet e
Cousinet, e se interessava profundamente pelo papel ativo da crianga. Pensando
0 ser humano como ser social e histérico, buscou aprofundar a ideia dada pela
Educacdo Nova a palavra atividade,

Fascina-o a idéia do trabalho em pequenos grupos. Nela vé reforgado
seu pensamento a respeito do trabalho coletivo. Procura Cousinet para
obter mais informagdes e volta para sua aldeia repleto de novas idéias.
Mais uma vez reafirma seu gosto pela profissdo de ensinar,
percebendo a amplitude da palavra educag@o. Porém, a influéncia
decisiva na sua orientagdo pedagodgica viria da leitura de L’Ecole
Active, de Ferriere, e das obras nele citadas para consulta e
aprofundamento; nessa obra Freinet encontraria resposta para alguns

dos problemas pedagdgicos mais complexos, materiais, filosoficos,
sociais e politicos (CIOPPO ELIAS, 1997, p. 24).

Se engajou politicamente, entre janeiro de 1923 a junho de 1925

escrevendo para a revista de vanguarda do Partido Comunista, a Clarté. Os
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principais temas abordados em seus textos: a obrigatoriedade de escolaridade
a todas as criangas até 10 anos, o objetivo das instalagbes de escolas
“burguesas” de manter o sistema capitalista e a necessidade de uma escola do
trabalho.

Em 1925, Freinet visitou a Unido Soviética e ja era membro ativo do
sindicato e do partido comunista. Nesta época, sua visdo de mundo ja estava
bem embasada no marxismo.

[...] o pensamento marxista o leva a entender o porqué da revolta de
1917, vivida nas trincheiras e ligada a Revolugao da URSS. Viagens

de informagao ao estrangeiro sdo organizadas, gracas ao auxilio de
simpatizantes de diversos paises (CIOPPO ELIAS, 1997, p. 25).

Em 1924, Freinet introduz a imprensa na escola que se tornou um novo
instrumento pedagdgico até hoje utilizado em algumas escolas de todo o mundo,
inclusive no Brasil. Entretanto, € importante ressaltar que Freinet nao foi o
pioneiro na criagao do jornal escolar, ainda que seu nome seja muito conhecido
devido a essa atividade que realizou com seus educandos.

Tolstoi, en 1859, creait dans sa propriete de famille de lasnaia Poliana
une ecole enfantine ou des sa fondation il donne la parole aux enfants.
« L'adulte, ecrit Tolstoi, peut aider I'eleve dans la narration (...) en lui
faisant lire des oeuvres d'autres enfants, surtout de petits paysans, qui

sont plus justes, plus belles et plus morales que celles des adultes®...
(COLLOT, 2012, p. 43).

Tolstoi também nao foi o primeiro a utilizar essa atividade pedagdgica,
ainda assim trazemos a citagdo para demonstrar que a pratica do jornal escolar
ja tem tempos.

A primeira cooperativa para organizar publicag¢des, fabricagao e difusao
de novos métodos e praticas pedagdgicas nasce como a CEL (Cooperativa de
Ensino Leigo); e revistas como La Gerbe'® sdo impressos e intercambiados.

Depuis 1932, La Gerbe est une revue de 16 pages, composée de

textes d'enfants et imprimée par un professionnel. Les Extraits de la
Gerbe ont pris le nom d'Enfantines. En 36, il est décidé (EP 17, p. 347)

° Tradugéo: Tolstoi, em 1859, criou em sua propriedade familiar de lasnaia Poliana uma escola
infantil onde desde sua fundagao, ele da voz as criangas. << O adulto, escreve Tolstoi, pode
ajudar o aluno na narragéo (...) fazendo-o ler obras de outras criangas, principalmente de
pequenos camponeses, que sdo mais justas, mais bonitas e mais dotadas de moral que as obras
dos adultos.

10 Uma revista com a colaboracao das criancgas, criada em 1927.
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de fondre les deux éditions dans una bonne emente unique: le 1er et le
10 de chaque mois, paraitra une Gerbe, et le 20 une brochure de
petitformat, intituléaussi La Gerbe (N° spécial de la collection
Enfantines)!" (BARRE, 1995).

Freinet se casou com Elise Virginie Lagier Bruno em margo de 1926, que
chegou a escola havia um ano e ajudava com sua sensibilidade artistica e
organizagao no trabalho que realizava na escola de Bar-sur-Loup. Eles tiveram
uma filha, Madeleine. Elise ganhou o primeiro lugar em um concurso nacional de
gravura e recebeu o Prémio Gustave Doré antes de conhecer Freinet. Quando
decidiu se mudar para Bar-sur-Loup para trabalhar na pedagogia freinetiana,
deixou sua carreira artistica.

Elise leu a revista Clarté, onde Célestin Freinet publicou artigos
pedagdgicos: ela escreveu para ele, e se encontrou com este jovem

professor decidindo se mudar para Bar-sur-Loup para acompanhar o
trabalho e a vida de Freinet (SAMPAIO, 1989, p. 108).

O uso da imprensa escolar estava se espalhando pelo pais, em 1929 o
instrumento pedagogico ja era usado em cem escolas francesas. Sua intengcéo
era promover uma educagao que favorega a mudanca na sociedade, mas nunca
com um fim partidario especifico. A pesquisadora Cioppo Elias (1997, p. 29)
escreve: “Embora Freinet afirmasse constantemente que a agado pedagdgica
deveria visar, dentro dos limites possiveis, a mudanca social e mesmo politica,
nunca chegou a propor uma agao politico-partidaria”.

Na mesma época, ha outro nome que se destaca por iniciar novas praticas
nas aulas, o professor René Daniel. Assim como Freinet, Daniel queria algo
diferente para o ensino e iniciou um pequeno jornal em sua classe a partir das
leituras que fez dos artigos de Freinet. E em 1926, Freinet e Daniel comecam a
trocar correspondéncias contando suas experiéncias e iniciam o experimento de
correspondéncia interescolar entre Bar-sur-Loup e Saint-Philibert-en-Tregunc.

Pela extensao de suas praticas educativas que Freinet € considerado um
grande educador e pioneiro, Collot (2012, p. 45) conta que € com esse trabalho

11 Tradugdo: Desde 1932, La Gerbe passa a ser uma revista de 16 paginas, constituida de textos
de criangcas e impressa por um profissional. Os Extraits de la Gerbe tomaram o nome de
Enfantines. Em 1936, foi decidido ( EP 17, p; 347) fundir as duas edigdes em uma boa ementa
Unica: nos dias 1° e 10 de cada més, aparecera uma Gerbe, € no dia 20 uma brochura de
pequeno formato, também intitulado La Gerbe (Numero especial da colegdo Enfantines).
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entre Freinet e Daniel “que le jounal scolaire este devenu une pratique courant
et que s’est affirmee peu a peu la fonction de communication qui le caracterize'?”.
A partir desse trabalho de publicagdo e compartiihamento com outras escolas
das produgdes dos educandos, as criancas desenvolvem a consciéncia do
impacto da comunicacao e se responsabilizam por suas produgdes e acdes no
mundo de maneira autbnoma e critica.

Mas sua grande movimentag&o com as correspondéncias escolares e os
passeios com os alunos pela aldeia provocaram em 1933 um inquérito
pedagogico, todos os textos impressos por seus alunos foram examinados, e em
junho Freinet foi banido do ensino publico. Dois anos depois, Freinet e Elise, sua
esposa, abriram a propria escola livre em Vence, “a primeira escola proletaria
particular. Nela, aprofunda e cria outras técnicas, amadurecendo suas
concepgdes sobre a educagédo do trabalho” (CIOPPO ELIAS, 1997, p. 30).

Cinco anos depois, em 1939 com a Segunda Guerra Mundial, o Partido
Comunista é proibido na Franga. O educador é considerado um lider terrorista,
€ preso no campo de concentragado Saint-Vichy-Maximin (Var) até outubro de
1941. O que leva a prisdo de Freinet € uma desconfianga dos préprios moradores
da pequena cidade nas suas praticas educativas.

Os moradores da cidade, percebendo o grande movimento no correio,
passaram a desconfiar até de “espionagem russa”. Convém lembrar
que a Europa vivia, nos primeiros anos da década de 30, um clima de
guerra, com o hazismo crescendo na Alemanha, o fascismo dominando

a Itdlia e o nacional-socialismo se espalhando por toda parte
(SAMPAIO, 1989, p. 59).

Como ja contextualizamos a vida e obra de Freire e Gramsci, e agora
estamos em Freinet, é possivel notar uma grande semelhanga na vida dos trés
intelectuais: eles foram presos por terem uma concepg¢ao de mundo especifica
e lutarem por essa visao a partir de suas praticas politicas e educativas.

Destacamos trecho do livro de Collot (2012) na qual afirma que a linguagem é

12 Tradugdo: que o jornal escolar tornou-se uma pratica corrente e foi pouco a pouco se
afirmando a fungado de comunicacao que o caracteriza.
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um ato politico e governos autoritarios tém medo do poder da educagéo, no
contexto pds as duas grandes guerras:
Il est evident que le developpement et 'usage d’une langue universelle
est un acte politique et il est de fait que les Etats et les gouvernements
ne l'ont jamais considere d’'un bon oeil. Il est significatif que ce soit

apres les deux grands conflits mondiaux que I'on a constate chaque
fois un renouveau de I'esperanto’ (COLLOT, 2012, p. 93).

Mesmo preso o educador francés continua produzindo e refletindo sobre
sua proépria pratica pedagogica, escreve dois livros: A educagéo do trabalho e
Ensaio da psicologia sensivel aplicada a educagdo. Em 1947, com o fim da
Segunda Guerra Mundial, o educador recomega sua luta pela escola do povo e
cria o ICEM (Instituto Cooperativo da Escola Moderna), voltado para a pesquisa.
Nesse mesmo periodo, deixa de fazer parte do partido comunista, “em 1950,
Freinet foi expulso do Partido Comunista por ndo concordar mais com suas
politicas” (LEGRAND, 2010, p. 14). Volta para sua escola em Vence, e em
outubro de 1966 Freinet falece.
Em 8 de outubro de 1966, |4 mesmo em Vence, na sua escola, que
funciona até hoje, em meio aos pinheiros, com seus caminhos

ladeados de pedra, morreu Freinet, envolvido pelo cantar dos passaros
em liberdade (SAMPAIO, 1989, p. 73).

Elise continuou sua obra através de livros que escreveu e trabalhando até
1983, quando faleceu com 84 anos. Depois, o trabalho foi continuado pela filha
do casal, Madeleine, que manteve viva a Escola Freinet de Vence.

Célestin Freinet, instituteur, est certainement le plus grand pedagogue
francais du 20éme siécle. Son nom , qui est aussi celui de son
mouvement, le « Mouvement Freinet », est connu dans des dizaines
de pays, en Europe bien sOr, mais aussi en Amérique centrale, en
Amérique latine, en Afrique, au Moyen et em Extréme Orient. On
retrouve un certain nombre de « compagnons » de Freinet, ou de
membres du mouvement, a l'origine ou parmi les fondateurs de

3 Tradugao: E evidente que o desenvolvimento e o uso de uma lingua universal € um ato politico
tanto ele é um ato politico que os Estados e os governos jamais o viram com bons olhos fato que
os estados e governos nunca a consideraram com bons olhos. E significativo que tenha sido
depois dos dois grandes conflitos mundiais que temos visto cada vez mais um renascimento do
esperanto.
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structures coopératives nationales. Freinet ayant été lui-méme créateur
de coopératives agricoles et enseignantes’ (PAIN, 2007).15

Com suas praticas consegue estimular o didlogo entre estudantes e
professor e o estudante deixa sua posi¢gado passiva para, agora, ser ativo no
processo de producdo do conhecimento, “a imprensa restituiu a palavra a
crianga” (FREINET, 1977, p. 65). As praticas realizadas em sala de aula por
Freinet dialogam com as concep¢des de Freire e Gramsci para a educagao. E
os trés dialogam com as preocupagdes centrais da vida contemporénea — as
quais abordaremos ao longo da pesquisa -, na qual € permeada pela internet e
pelo excesso de informagdes, Collot (2012) escreve:

Ce n’est pas la quantite d’informations disponibles qui est nefaste, c’est
la capacite de les apprehender, de les choisir, de les utiliser et d’en

produire a son tour qui est insuffisamment developpee”'® (COLLOT,
2012, p. 103).

Assim, é preciso refletir sobre as similaridades dos trés intelectuais
contextualizando com o momento atual do mundo, principalmente, a situacao
social e politica do Brasil e, especificadamente, a influéncia das mudancas

sociais no campo educacional.
2.4 FREIRE, GRAMSCI E FREINET: UM DIALOGO POSSIVEL

Os trés intelectuais viveram e atuaram no mundo do século XX, no Brasil,
na Italia e na Franga. No entanto, suas contribuicdes possuem extrema
relevancia para o mundo do século XXI, para a compreensao do ser cidadio e
para a pratica de uma educacéao condizente com as necessidades da atualidade.

Isto posto, partimos da premissa de que nao € possivel uma sociedade

verdadeiramente democratica sem um povo educado para exercer seu papel de

14 Tradugdo: Célestin Freinet, professor, é certamente o maior pedagogo francés pedagogos
franceses do século XX. Seu nome, que é também o nome do seu movimento'o “Movimento
Freinet”, € conhecido em dezenas de paises, na Europa com certeza, mas também na América
Central, na América Latina, na Africa, no Oriente Médio e no Extremo Oriente. Encontramos uma
série de <<companheiros>> de Freinet, ou membros do movimento, na origem ou entre os
fundadores das estruturas cooperativas nacionais. Freinet tendo ele mesmo sido o criador de
cooperativas agricolas e de ensino.

15 Sem paginagéo.

16 Tradugdo: Nao é a quantidade de informagdes disponiveis que é nefasta, mas é a capacidade
de apreendé-las, escolhé-las, utiliza-las e produzi-las que por sua vez € insuficientemente
desenvolvida.
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cidadania. Aprofundamos essa reflexdo a partir de um dialogo entre os trés
intelectuais com as questbes da atualidade, abordando dois eventos que
ocorreram nos anos de 2020 e 2021 e abalaram a nog¢ado de sociedade
democratica: a pandemia do Covid-19 e a Invasdao ao Capitdlio nos Estados
Unidos da América.

Nessa analise interpretativa ha também uma relacédo entre a triade que
norteia a pesquisa, sendo a exposi¢cao desses eventos notéria na produgao
jornalistica, diretamente ou indiretamente impactantes na educacédo e
essencialmente influenciados pela consciéncia politica, principalmente, dos que

governam diretamente.
2.4.1 Covid-19: panico mundial

No final de 2019 comecamos a escutar rumores de um virus na China e
na terceira semana de margo de 2020, o Brasil ja estava em quarentena relativa.
Enquanto escrevo essas linhas, no dia 19 de maio de 2021, estamos lidando
com mais de 3.404.925 mortes no mundo por Covid-19, no Brasil sdo 439.050
vidas perdidas. As estatisticas do Centers for Disease Control and Prevention
(CDC) ainda escancaram que no mundo sdo mais de 164.244.659 casos
confirmados e no Brasil, especificadamente, sdo 15.732.836 casos confirmados.
Os numeros s&o assustadores e mais angustiantes e revoltantes quando
lembramos que ndo s3o nimeros ou estatisticas, sdo pessoas. E o pai, a mae,
a vo, o vd. E o amor de alguém.

N&do bastando em tirar vidas, o virus afetou drasticamente a vida
socioecon6mica de quem esta conseguindo sobreviver. Afetou no mundo inteiro,
mas no Brasil o cenario parece ainda mais complexo combinado com o contexto
histérico do pais e a atual gestao politica durante a pandemia. E nés, brasileiros,
como ficamos? Ficamos perdidos, com medo e angustiados acompanhando
diariamente as noticias. A cronica Minha casa € minha patria (CAMARGO, 2020)
traduz esse sentimento nos brasileiros ao falar sobre uma das vezes que um
grupo de pessoas foi as ruas para defender o fim do isolamento social, devido
aos graves problemas econdmicos do pais e, também, pediam a intervenc&o no

Congresso Nacional e no Supremo Tribunal Federal. Essas ag¢des que colocam
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diretamente em risco a vida das pessoas tem o aval e até incentivo do presidente
Jair Bolsonaro.
Trecho da crénica do jornalista e educador, Paulo Camargo (2020),
publicada no Jornal Escotilha:
Em dias nos quais 0 mundo esta imerso em uma pandemia, e muitos
encontram-se reclusos para sobreviver e salvar vidas, o Brasil anda
doente, meio cambaleante em sua busca por um rumo. E nao por conta
(apenas) da Covid-19. No ultimo domingo, mesmo dia em que o
numero oficial de infectados pelo novo Coronavirus ultrapassava a

marca de 100 mil, Brasilia transformou-se no palco de um espetaculo
de horrores, transmitido mundo afora (CAMARGO, 2020).

Obviamente que na educacgao nao é diferente, essa também foi afetada
mundialmente. No Brasil, acompanhamos desde 2020 a reviravolta no campo
educacional, com escolas fechando, aulas online, professores e estudantes
tentando construir algum conhecimento através de telas frias. Tudo de um dia
para o outro. Logo, a comunicagao, a maneira de cumprir tarefas do dia a dia e
as relagdes humanas mudaram drasticamente de forma. A vida humana ativa foi
transferida quase que totalmente para o ambiente virtual; inclusive sé nao
paramos completamente gragas a tecnologia.

Pesquisa realizada pela Fundagdo Lemann pontua as principais
dificuldades dos estudantes na época pandémica: “acesso a internet, dificuldade
com o conteudo, falta de equipamentos e interesse sdo os principais motivos
para ndo fazer todas as atividades em casa” (EDUCACAO NAO PRESENCIAL,
2020). A pesquisa foi realizada no més de maio de 2020, ao lado do Itau Social
e da Imaginable Futures, entrevistando por telefone 1.028 pais ou responsaveis
por criangas e jovens do Ensino Fundamental e Ensino Médio.

Destacamos que a falta de interesse € maior no grupo de jovens do Ensino
Médio, ou seja, a fase em que o jovem ja pode ter uma percepgao mais ampliada
sobre 0 mundo e se engajar no sonho possivel de transformar a realidade. E, no
entanto, além de todas as dificuldades da vida em pandemia ainda esses jovens
precisam lidar com um sistema educacional ndo preparado para se transportar
para o mundo virtual com plena qualidade e eficacia. Além disso, ainda que a
internet tenha ajudado muito nesse momento nos diferentes aspectos da vida,
também é um espago totalmente impessoal que dificulta o didlogo afetivo

necessario para a constru¢ao dos conhecimentos.
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Enquanto a educacgédo sofre com este novo cenario, o jornalismo se
destaca mundialmente como um recurso essencial para o contato entre as
pessoas € os eventos do mundo; em meio ao caos as pessoas sentiram a
necessidade de se manter informadas, de vigiar os movimentos de seus
governantes e, assim, a cada novo dia esperar por um milagre: a noticia que
daria fim a este pesadelo. Mas nao € simples assim, entre as empresas
jornalisticas e a populagéo ocorreu um grande ruido'’, devido ao jogo politico e
econdémico que uma pandemia envolve, além das constantes interferéncias
causadas pelas lutas ideoldgicas nas redes sociais e realizada pelo préprio povo.

Este ruido causou na humanidade uma segregagao entre diferentes
grupos ideologicos que ndo possuem abertura ao dialogo, potencializado nas
redes sociais fazendo com que a nocdo de fato e opinido pessoal fossem
perdidas aumentando as Fake News. Tudo isso impacta diretamente a educacao
do pais e a luta pela construgdo de uma nova educacéo; afinal Freire (1980, p.
35) diz: “Nao ha educagéo fora das sociedades humanas e ndo ha homem' no
vazio”.

Na concepgado da educacao libertadora o dialogo é central para o
processo de aprendizagem entre educador e educando. E uma educagdo que
se faz através da comunicacéo entre educando e educador, mas € também com
a sociedade, com o mundo; ou seja, vai além do espaco fisico educacional e toca
na realidade, ou melhor nas realidades diversas que se apresentam no nosso
Brasil.

Portanto, o trabalho pedagogico, dentro da concepgao de uma educagao
libertadora, que aborda as questdes sociais, econdmicas e politicas na época
pandémica é essencialmente um trabalho educacional de conectar a escola a
vida: “retorna-se a participagao realmente ativa do aluno na escola, que sé pode
existir se a escola for ligada a vida” (GRAMSCI, 1991, p. 133). Sendo que o

”No meio jornalistico usa-se o termo quando ndo ha uma compreensao entre emissor e receptor
no processo de comunicagao. O emissor diz algo e o receptor entende outra coisa ou entende
apenas fragmentos.

18 Compreendemos que a escrita de Freire, antes da sua revisdo mais atenta ao feminino, se
referia a todos os seres humanos ao pronunciar “homem” como espécie humana.
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educando s6 se torna ativo a partir do momento em que Ihe interessa o processo

educacional.

o trabalho escolar n&o Ihes interessa porque ja ndo se inscreve no seu
mundo. Entdo, inconscientemente, concedem-nos apenas a porgao
minima do seu interesse e da sua vida, reservando todo o resto para
aquilo que consideram verdadeira cultura e alegria de viver (FREINET,
1973, p. 11).

Com a comunicagao para a construgao de conhecimentos é possivel
desenvolver os sujeitos para a criticidade. E essencialmente com o dialogo
reflexivo no ambiente educativo que se desenvolve a capacidade humana de
pensar, de fazer sinapses e de formar um pensamento proprio que reflita a uma
concepgao de mundo, uma vez que também depende da realidade e das

experiéncias de vida de cada um.

Saliente-se a necessidade de uma permanente atitude critica, Unico
modo pelo qual o homem realizara sua vocac¢éao natural de integrar-se,
superando a atitude do simples ajustamento ou acomodacgao,
apreendendo temas e tarefas de sua época (FREIRE, 1980, p. 44).

A atitude critica diante dos acontecimentos da vida contemporénea se
apresenta ainda mais essencial e complexa na pratica. Bauman (2001) comenta

o pensamento critico na atualidade:

Isso ndo significa, entretanto, que nossa sociedade tenha suprimido
(ou venha a suprimir) o pensamento critico como tal. Ela ndo deixou
seus membros reticentes (e menos ainda temerosos) em |Ihe dar voz.
Ao contrario: nossa sociedade — uma sociedade de “individuos livres”
— fez da critica da realidade, da insatisfacdo com “o que ai esta” e da
expressdo dessa insatisfacdo uma parte inevitavel e obrigatéria dos
afazeres da vida de cada um de seus membros. Como Anthony
Giddens nos lembra, estamos hoje engajados na “politica-vida”; somos
“seres reflexivos” que olhamos de perto cada movimento que fazemos,
que estamos raramente satisfeitos com seus resultados e sempre
prontos a corrigi-los. De alguma maneira, no entanto, essa reflexdo nao
vai longe o suficiente para alcangar os complexos mecanismos que
conectam nossos movimentos com seus resultados e os determinam,
e menos ainda as condigdes que mantém esses mecanismos em
operagdo. Somos talvez mais “predispostos a critica”, mais assertivos
e intransigentes em nossas criticas, que nossos ancestrais em sua vida
cotidiana, mas nossa critica €, por assim dizer, “desdentada”, incapaz
de afetar a agenda estabelecida para nossas escolhas na “politica-
vida”. A liberdade sem precedentes que nossa sociedade oferece a
seus membros chegou, como ha tempo nos advertia Leo Strauss, e
com ela também uma impoténcia sem precedentes (BAUMAN, 2001,
p. 31).
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Essa critica “desdentada” é o que se percebe no contexto da pandemia e
a impoténcia foi palpavel para os que enxergaram o abismo entre as noticias e
a realidade, que acompanharam as discussdes polarizadas entre os grupos
ideoldgicos e, ainda, que perceberam o movimento do grande jogo politico-
partidario. Deste modo, as criticas nas redes sociais sido diarias, contudo, cada
vez com menos reflexdo, dialogo e bom senso em tempos de crise mundial.

Gramsci (1981) ja dizia que as diferentes plataformas que atendem a um
publico, como jornais, revistas e livros, nunca conseguem atender a todos da
mesma forma e intensidade, por isso, estes ndao devem ser vistos como
substitutos da capacidade humana de pensar, mas como importantes estimulos
para a producido de pensamentos e formacao de conhecimentos. Neste sentido
que o jornalismo é também formador da consciéncia politica.

O intelectual organico sardo enxergava este poder no papel do jornalismo
para além de informar e acreditava que o processo revolucionario ndo estava
apenas no ambito politico, mas também no ambito cultural que é propagado
pelos meios de comunicacgao e pelas agbes pedagogicas “capazes de denunciar
as estruturas excludentes da sociedade capitalista, aprofundar a consciéncia dos
trabalhadores e exigir a transformacgéao radical das relagdes sociais de produgéo”
(MORAES, 2014)."° Freinet também demonstra em seus escritos uma
preocupacao com este poder, quase oculto, da imprensa.

Estamos actualmente na aurora de um novo periodo: a imprensa impos
a tal ponto a sua soberania que mesmo o0 manual mais rico ndo passa
de um ‘ersatz’ da riqueza grafica posta a disposicdo de todos pela
técnica contemporanea. A propria escrita manuscrita tende a
minimizar-se num mundo em que a maquina de escrever, a poligrafia,

o disco, a radio, o cinema, a televisdo, o gravador, intensificam e
aceleram a intercomunicagao e as trocas (FREINET, 1993, p. 11).

A era digital com a facilidade da intercomunicacéo intensifica os ruidos no
processo comunicacional e a polarizagdo no debate politico, principalmente em
redes sociais - Facebook, Instagram, Twitter etc. — as quais pela propria légica

de funcionamento promovem discursos superficiais, os chamados “lacradores”.

19 Sem paginacgao.
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Consequentemente, percebe-se uma intolerancia geral quanto ao pensamento
diferente o qual inviabiliza o dialogo produtivo, reflexivo e afetivo.

Assim, o papel da educacéo é fazer refletir essas questdes. Estimular as
criangas e os jovens, em diferentes graus de aprofundamento no debate e
diferentes atividades, pensarem sobre o que impulsiona os comportamentos
indiferentes, os discursos vazios de sentido, as acdes antidemocraticas e a falta
de percepcdo humanitaria da sociedade para, entdo, pensar em novos
comportamentos e agdes sociais em direcdo ao pensamento democratico, as
atitudes humanizadas e a habilidade de empatia ao outro, ao diferente.

Ainda que a educacgéo por si s6 ndo seja suficiente para a transformacgao,
€ um dos campos essenciais que se comega “a luta contra o desrespeito a coisa
publica, contra a mentira, contra a falta de escrupulos. E tudo isso, com
momentos, apenas, de desencanto, mas sem jamais perder a esperancga’
(FREIRE, 2000)%°.

2.4.2 Era Trump: um ataque a democracia?

No dia 06 de janeiro de 2021, o Capitélio dos Estados Unidos da América
foi invadido por parte da populacdao que é pro-Trump por ndo aceitarem o
resultado das eleicbes de novembro de 2020, na qual Joe Biden (partido
Democrata) foi eleito presidente dos EUA.

Cinco pessoas morreram na invasao, as imagens sado chocantes e
especialistas classificam esse como um ataque a democracia e uma prova da
decadéncia dos EUA. Destacamos um trecho da reportagem Anarchy in the
USA: what the papers say about the storming of the us capitol, do jornal The
Guardian, publicada no dia seguinte a invasao:

The Guardian carries a scene from the Capitol’s rotunda, filled with a
pro-Trump mob waving the flag of their leader: “Chaos as pro-Trump
mob storms US Capitol”. Prominence is given to a quote from the US

president-elect, Joe Biden, who said: “Our democracy’s under assault,
unlike anything we’ve seen in modern times2' (BEN DOHERTY, 2021).

20 Sem paginagao.

2 Tradugdo: O The Guardian carrega uma cena da praga em frente ao Capitdlio, com uma
multiddo pro-Trump agitando a bandeira de seu lider: “Caos enquanto a multiddo pro-Trump
assola o Capitdlio dos EUA”. Destaque é dado a uma citagao do presidente eleito dos Estados
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Biden foi eleito para assumir a presidéncia em 2021 e Trump declara que
houve fraude na eleigdo, no entanto ndo consegue provar sua teoria e faz um
pronunciamento ao povo americano incitando o ato no dia da posse do
presidente eleito. Apés o ocorrido, donos de redes sociais comegaram a se
movimentar para bloquear as contas de Donald Trump com o intuito de impedir
mais incitagéo a violéncia. O banimento do entdo presidente dos EUA das redes
sociais causou uma discussao polarizada entre os que acreditam ser o correto e
os que defendem ser esse um ato contra a liberdade de expressao. Reportagem
da CNN Brasil:

foi a primeira vez que o Twitter suspendeu a conta de um chefe de
Estado, gerando uma controvérsia mundial sobre o impacto que as
gigantes da tecnologia dos EUA podem ter sobre a liberdade de
expressao e a democracia (ADINARAYAN e PONTHUS, 2021).

Ha nesta noticia diferentes pautas politicas e sociais que apesar de serem
essencialmente dos EUA, afetam exponencialmente o Brasil devido a relagao
amistosa entre Trump e o presidente Jair Bolsonaro, além da questao de poder
das empresas tecnoldgicas sob a vida das pessoas. Estas polémicas impactam
no campo politico, econdmico, e consequentemente, educacional. Posto que, na
visdo de mundo dos trés intelectuais, a escola deve estar ligada a vida para
produzir uma educacao democraticamente concreta para a formacgao do cidadao
em sua totalidade.

Para Gramsci a educagao é:

Uma adaptagédo ao ambiente, sim, mas também e sobretudo, uma luta
contra esse ambiente, para ndo permitir que esse influa casualmente,
mecanicamente, talvez mesmo através de seus aspectos menos
evoluidos, e por isso como “autoridade”, como “pressdo” (novos
sindnimos de coercdo e pedantismo). O problema colocar-se como
uma opgao entre naturalidade e autoridade, isto €, intervencéo
humana, na pressuposi¢cao de que nao se pode falar de natureza do
homem, mas tao-somente de um ambiente historicamente

determinado. O discurso é, portanto, bem mais amplo que a relagao
imediata entre adultos e criangas (MANACORDA, 1990, p. 81).

A vista disso, a formagéo do sujeito em cidad&o perpassa pela interagao
e confronto com as questdes do mundo e sua histoéria. “A Escola que nao prepara

Unidos, Joe Biden, que disse: “Nossa democracia esta sob ataque, diferente de tudo que vimos
nos tempos modernos”.
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para a vida, ja ndo serve a vida; e € essa a sua definitiva e radical condenagao”
(FREINET,1969, p. 19). Neste ponto ha uma preocupagdo em comum entre os
intelectuais: a relag&o entre cultura e educagdo com o intuito de desenvolver o
sujeito para a criticidade, criatividade e autonomia.

E preciso, neste contexto, ensinar e aprender a ler criticamente discursos
politicos, o percurso da historia e a midia. A BBC (2021) informou em reportagem
sobre a analise realizada nos EUA sobre o discurso do Trump que antecedeu ao
ataque:

Os senadores também assistiram a novas cenas do dia 6 de janeiro.
Em uma delas, os trumpistas gritavam "invadam o Capitdlio", enquanto
Trump discursava. O préprio comicio de Trump, que antecedeu a
invasao, foi alvo de analise. A deputada democrata Madeleine Dean,
uma das responsaveis pela acusagao a Trump no Senado, disse aos
senadores que, das 11 mil palavras que Trump disse em seu discurso
de mais de uma hora naquele dia, apenas uma vez ele mencionou o

termo "pacificamente", enquanto disse "lutar" varias vezes (SANCHES,
2021).

Isto €&, todo discurso propagado é impregnado de intengdes, do contrario,
nao teria razdo de ser. Uma educagao para a autonomia, para a praxis e para a
consciéncia politica precisa estar atenta aos acontecimentos do mundo com um
olhar analitico-critico, sendo o intuito uma educacgéo libertadora também precisa
ter um olhar histérico-social.

Na pedagogia gramsciana ha o uso da palavra desinteressado para
cultura, escola e formacdo, Nosella (1992) explica que este, no contexto
gramsciano, denota um alcance maior, abrindo para novos olhares e
possibilidades, com foco na coletividade, no humano como um todo. Isto €,
cultura e escola desinteressadas em Gramsci tem como propdsito uma
educacgao voltada ao coletivo, a uma visdo ampla e complexa do mundo e séria
para todos, ndo apenas para uma parcela da populagdo. A rigor, a escola
“desinteressada”, para Gramsci, € aquela “desinteressada” do trabalho na qual
0s operarios aprenderiam a operar as maquinas da burguesia industrial, mas
interessada nas questdes que tém a ver com os aspectos politicos do mundo do
trabalho. Do contrario, o que se tem é

...uma sociedade sem povo, comandada por uma “elite” superposta a
seu mundo, alienado, em que o homem simples, minimizado e sem

consciéncia desta minimizagao, era mais “coisa” que homem mesmo...
(FREIRE, 1980, p. 35).
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Para deixar de ser coisa o individuo necessita de um espaco que
possibilite o pleno desenvolvimento das capacidades humanas. E desejavel
elaborar a propria concepgédo de mundo com criticidade e conscientizacéo, para
escolher o préprio caminho e ter participacédo ativa na producéo da histéria do
mundo (GRAMSCI, 1989). Antonio Gramsci acreditava que essa formacéao
cultural do cidadao ndo poderia depender somente da escola, sendo as varias
instancias da vida passiveis de aprendizagens.

Todo professor & sempre aluno e todo aluno, professor. Mas a relagcéo
pedagdgica ndo pode ser limitada as relagbes especificamente
“escolasticas”, através das quais as novas geragdes entram em contato
com as antigas e absorvem as suas experiéncias e os seus valores
histéricamente necessarios, “amadurecendo” e desenvolvendo uma

personalidade prépria, histérica e culturalmente superior (GRAMSCI,
1989, p. 37).

Paulo Freire também acreditava na relacdo entre acao politica e agéo
cultural para uma educacao libertadora com os oprimidos. E faz uso dos circulos
de cultura de Gramsci que eram essencialmente as redagdes das revistas, mas
no ambiente escolar com a premissa: “dai dizer a palavra verdadeira seja
transformar o mundo” (FREIRE, 2019, p. 107). No livro Pedagogia do Oprimido
(2019), Freire relata uma das varias experiéncias que teve com os circulos de
cultura no Chile:

Por isto é que, certa vez, num dos “circulos de cultura” do trabalho que
se realiza no Chile, um camponés, a quem a concepg¢ao bancaria
classificaria de “ignorante absoluto”, declarou, enquanto discutia,
através de uma “codificagdo”, o conceito antropolégico de cultura:
“‘Descubro agora que ndo ha mundo sem homem”. E quando o
educador lhe disse: “Admitamos, absurdamente, que todos os homens
do mundo morressem, mas ficasse a terra, ficassem as arvores, os

passaros, 0s animais, 0s rios, o mar, as estrelas, nao seria tudo isto
mundo?” (FREIRE, 2019, p. 99).

Portanto, uma educacgao desinteressada e circulos de cultura que
promovam a reflexdo critica e o diadlogo para a transformagcdo do mundo &,
também, uma educacgao que debate e problematiza as questdées mundiais, por
exemplo o aspecto politico e as consequéncias que envolvem a invasao ao
Capitolio dos EUA. “Nao € no siléncio que os homens se fazem, mas na palavra,
no trabalho, na acgéo-reflexdo” (FREIRE, 2019, p. 108), sendo este debate
necessario no processo educacional, de maneira pedagogica para a construgéo

de pensamentos analiticos e criticos do mundo.
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25 UMA EDUCAGCAO REFLEXIVA-CRITICA PELA AUTONOMIA DO
EDUCANDO

Entendemos que ha um ponto central que conecta os trés intelectuais em
suas visdes de mundo e praticas sociais e educativas: a autonomia do educando.
Mas o que seria essa autonomia no contexto da atualidade? Pelo estudo destes
intelectuais compreendemos que esta autonomia se faz pelo exercicio da praxis,
ou seja, na relagao dialética entre teoria e pratica. Tanto Freire quanto Gramsci
acreditavam que o primeiro passo € a conscientizagao. Destacamos trecho de
artigo que aborda a filosofia e a praxis de ambos no ambito educacional:

Freire queria que os “condenados da terra” construissem a consciéncia
critica e politica, utilizando para tanto a educacdo; Gramsci queria
mudar a situacéo de opressao vivida pelos operarios italianos por meio

da agéo politica sob a forma de uma “guerra de posigdo” (MESQUIDA
etal., 2013, p. 2).

A conscientizagao de si como sujeito do mundo e da realidade que o cerca
€ 0 que permite ao cidadao a capacidade de transformar. E o desenvolvimento
da consciéncia critica se da pelo dialogo reflexivo e, nunca pelo assistencialismo,
porque

0 grande perigo do assistencialismo estda na violéncia do seu
antidialogo, que, impondo a homem mutismo e passividade, néo lhe
oferece condigbes especiais para o desenvolvimento ou a “abertura”

de sua consciéncia que, nas democracias auténticas, ha de ser cada
vez mais critica (FREIRE, 1980, p. 57).

Uma educacgédo assistencialista é aquela que da o conhecimento pronto
ao educando sem abertura para a discussao produtiva e coletiva. Freinet
também tinha grandes criticas a este modelo de escola, para ele a crianga tem
tanto quanto o professor a contribuir no processo de ensino e aprendizagem.

Para a crianca de que serve pensar, exprimir uma ideia? De manha,
de tarde e a noite dao-lhe o alimento: palavras, frases vazias de
sentido, a ela, que tem o espirito tao rico e tdo produtivo. Mais tarde,
perguntar-lhe-do as suas ideias quando ela ja repetiu tantas vezes as
dos outros. O habito desta passividade, desta recepgéo apatica, ficou

rapidamente adquirido. E, alids, em virtude desta mesma apatia que o
adulto suporta o seu destino sem reagir (FREINET, 1977, p. 64).

Neste sentido, para o sujeito reagir diante a propria realidade que se
apresenta é preciso desenvolver a praxis. Os trés intelectuais acreditam em uma

educacédo que envolve teoria e pratica a partir do dialogo, cada qual a sua
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maneira inseridos em seus contextos historicos: através dos Circulos de Cultura
com Gramsci e Freire ou por atividades como o Jornal Escolar introduzido nas
turmas de Freinet.

E no ambiente educacional que o sujeito aprende a dinamica entre a
reflexdo e a agdo, com uma educacdo libertadora “porque faz a critica da
realidade tal como ela se apresenta indo a raiz da opresséo” (MESQUIDA et al.,
2013, p. 7). Dinamica que ocorre a partir do dialogo, principalmente, entre
educador e educando.

o didlogo é o método (metha — o0ddés), o caminho do processo
pedagogico que visa a insergao critica do homem e da mulher na

sociedade, de forma a serem capazes de refletir e agir no sentido da
mudanca do status quo dominante (MESQUIDA, 2019, p. 21).

Ha trés construgcdes acontecendo simultaneamente: cultura, critica e
humanizacdo. Educador e educandos fazem cultura, produzem pensamento
critico e, consequentemente, se humanizam. Deste modo, descobrem que a
cultura é toda criacdo humana (FREIRE, 1980) e por ela produzem a critica a

realidade;

é através da critica a civilizagédo capitalista que se forma ou se esta
formando a consciéncia unitaria do proletariado: e critica quer dizer
cultura, e ndo evolugdo espontdnea e natural. Critica quer dizer
precisamente aquela consciéncia do eu que Novalis definia como meta
da cultura. Um eu que se opde aos outros, que se diferencia, e que,
tendo criado para si mesmo uma finalidade, julga os fatos e os eventos
nao sé em si e para si, mas também como valores de propulsédo ou de
repulsdo. Conhecer a si mesmo significa ser si mesmo, ser o senhor
de si mesmo, diferenciar-se, elevar-se acima do caos, ser um elemento
de ordem, mas da propria disciplina diante de um ideal. E isso ndo pode
ser obtido se também n&o se conhecem os outros, a historia deles, a
sucessdo dos esforgcos que fizeram para querermos substituir pela
nossa. Significa ter nogdes sobre o que € a natureza e suas leis a fim
de conhecer as leis que governam espirito. E aprender tudo sem perder
de vista a finalidade ultima, ou seja, a de conhecer melhor os outros
através de si mesmo (GRAMSCI, 2004, p. 60).

Ao falar sobre conhecer a si mesmo se refere ao conhecimento do mundo,
o qual se da pelo estudo da histdria. “A filosofia da praxis se realiza no estudo
concreto da histéria passada e na atividade atual de criacdo de uma nova
histéria” (GRAMSCI, 1989, p. 151). Entdo, o sujeito domina a realidade e a
humaniza fazendo cultura pelas relagcdes humanas e sua relagdo com o mundo.
No século XXI acrescenta-se mais uma relagdo que é a do ser humano

com o ambiente virtual, a qual também deve ser humanizada. Freire escreve:
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Dai a necessidade que sentiamos e sentimos de uma indispensavel
visdo harmoénica entre a posi¢cao verdadeiramente humanista, mais e
mais necessarias ao homem de uma sociedade em transicdo como a
nossa, e a tecnolégica. Harmonia que implicasse na superagao do falso
dilema humanismo-tecnologia e em que, quando da preparacéo de
técnicos para atender ao nosso desenvolvimento, sem o qual
feneceremos, nao féssem éles deixados, em sua formacgao, ingénua e
acriticamente, postos diante de problemas outros, que nao os de sua
especialidade (FREIRE, 1980, p. 97).

Pelo desenvolvimento da autonomia o sujeito se torna capaz de atuar no
mundo e transformar a realidade que o cerca. Neste processo educacional
encoraja-se a livre expressao, a pensar, a fazer sinapses, a produzir e a criar
individualmente e coletivamente. Afinal, “a educacdo ndo € uma formula de
escola, mas sim uma obra de vida” (FREINET, 1996, p. 7). Como tal deve estar
em constante relacdo com a realidade do educando; para ser cidadao € preciso
aprender a viver em sociedade e a educacao deve promover o debate reflexivo
que problematiza e busca novas formas de estar no mundo. Do contrario: “a
realidade com que eles tém que ver € a realidade idealizada de uma escola que
vai virando cada vez mais um dado ai, desconectado do concreto” (FREIRE,
1999, p. 30). Ao desenvolver a autonomia intelectual do educando, também se
constroi a curiosidade epistemologica:

Com relagcdo a aprender, € um processo que pode deflagrar no
aprendiz uma curiosidade crescente, que pode torna-lo mais e mais
criador. O que quero dizer é o seguinte: quanto mais criticamente se
exerca a capacidade de aprender tanto mais se constréi e desenvolve

0 que venho chamando “curiosidade epistemoldgica”, sem a qual nao
alcangamos o conhecimento cabal do objeto (FREIRE, 1999, p. 27).

O aprender com criticidade, neste sentido, € um processo que envolve a
pesquisa, a discussdo coletiva, o compartiihamento de diferentes visdes, a
reflexao-critica e, por fim, a produ¢cado de conhecimento e, se possivel, criagao.
Entendendo a educacdo como uma intervencdo no mundo, este processo
possibilita “a reinvencdo do ser humano no aprendizado de sua autonomia”
(FREIRE, 1999, p. 105). Destacamos trecho do livro Pedagogia Bom Senso de
Freinet (1996) para a compreensao dos sujeitos que educam e sdo educados:

E esse ser sensivel que temos de educar, ndo somente para criar e
animar robds, mas também para dominéa-los e os sujeitar, a fim de

exaltar os elementos de consciéncia e de humanidade que sédo a
grandeza e a razdo de ser do Homem (FREINET, 1996, p. 74).
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Sendo a Era Tecnolégica ainda mais essencial uma educagao que priorize
a consciéncia humana e a cultura histérica da humanidade, entendemos este
ensino como um processo comunicativo que pode envolver diferentes areas do

campo da comunicagao, como o jornalismo.
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3 0 JORNALISMO COMO RECURSO SOCIO- PEDAGOGICO

Nao ha como escrever sobre a histéria da imprensa sem relaciona-la
com a trajetéria politica, econdmica, social e cultural do pais.
(MARTINS e LUCA, 2015%)

No campo da comunicagao ha o jornalismo que nas sociedades funciona
a servigo do povo, ou seja, o objetivo do jornal — impresso, televiséo, radio, online
— seria de informar a populagdo sobre o que acontece no mundo, chegando o
mais proximo possivel da verdade, procurando despertar na sociedade a
consciéncia critica.

O jornalismo se tornou um instrumento essencial para a manutengao da
organizagao das sociedades, seja para manter a logica do status quo ou para se
contrapor ao dominante. E um processo comunicacional que esta relacionado
diretamente as estruturas ideolégicas, como Gramsci (2000) pontua e
exemplifica ao citar bibliotecas, escolas, clubes, cultura etc. Assim como, para
Gramsci, “toda relagdo de hegemonia € necessariamente uma relagéo
pedagogica” (GRAMSCI, 1975, p. 1331).

Entdo, para Gramsci, como vimos, o jornalismo tem também um sentido
radicalmente pedagdgico, na medida em que, a servigo da classe trabalhadora,
se coloca contra a mentira e a favor da verdade, pois a verdade, para o0 mesmo
pensador, é “revolucionaria”; ela desmistifica, nega a mentira, no sentido grego
da palavra verdade: aletheia. De acordo com o lema do L’Ordine Nuovo: “dizer
a verdade é revolucionario” (GRAMSCI, 1975, p. 1331). Esta dindmica se torna
transparente em épocas de grandes embates entre o governo e o povo, como a
Ditadura Civico-Militar que ocorreu no Brasil de 1964 a 1985 (21 anos). Nesta
época, o educador Paulo Freire foi preso e exilado do Brasil, como mostramos
no capitulo anterior, pois sua luta na educacio era também um combate contra

a dominacao de poucos sobre muitos no campo politico e social do pais.

22 Nao ha paginacao.
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Freire se aprimorou intelectualmente ao longo da vida entendendo a
educagao como politica. Sendo entdo impossivel uma dissociagao entre debate
politico e debate educacional, entre luta politica e luta educacional.

Uma tal separagao entre educacgao e politica, ingénua ou astutamente
feita, enfatizemos, ndo apenas ¢ irreal, mas perigosa. Pensar a
educacgdo independente do poder que a constitui, desgarra-la da
realidade concreta em que se forja, nos leva a uma das seguintes
consequéncias. De um lado, reduzi-la a um mundo de valores e ideias
abstratos, que o pedagogo constréi no interior de sua consciéncia, sem
sequer perceber os condicionamentos que o fazem pensar assim; de
outro, converté-la num repertério de técnicas comportamentais. Ou

ainda, tomar a educagdo como alavanca da transformagao da
realidade (FREIRE, 1979a, p. 146).

A partir desta compreensao, o intelectual busca ir mais além e entende
que na relacdo entre educacao e politica ha um processo comunicacional, um
dialogo que permite que a formacgao do cidad&o seja para manter o status quo
ou para transformar a realidade. E € neste didlogo que o jornalismo pode ser
utilizado como instrumento pedagdgico, na visao de alguns intelectuais, como
Antonio Gramsci, por exemplo. Antes € preciso perpassar pela histéria da
imprensa brasileira para compreender a relacdo entre essa triade: politica,

imprensa e educacao.
3.1 A IMPRENSA BRASILEIRA

Para compreender a histéria da imprensa brasileira e sua relagédo com a
politica e a cultura-social de uma sociedade € preciso voltar alguns séculos. A
tipografia?® ja existia desde o século XV na Europa, desde Gutemberg (1455), e
nas Américas a impressora surge no século XVI, apés a chegada dos europeus.
A maquina tipografica chega a Nueva Esparia (México e América Central), em
1533 (MELO, 1973). No entanto, a imprensa periddica comega mesmo nas
Américas a partir do século XVII, sendo que o primeiro jornal foi o Mercurio
Peruano de 1793.

Observamos, portanto, que dos 19 paises hispano-americanos, 16 tiveram os
seus primeiros 6rgaos jornalisticos gracgas a iniciativas governamentais, seja
no periodo colonial, seja no periodo independente. Contrariam a tendéncia
geral apenas 3 paises: Chile e Panama, cujos primeiros periodicos surgiram

3E a criagdo e impressdo — fisica ou digital — de um texto.
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para servir a causa da independéncia; e Equador, onde o jornalismo nasceu
como timida iniciativa de jornalismo independente, e logo sofreu a sangao
das autoridades coloniais. De tal modo foi a incompreensao em torno de
‘Premicios de la Cultura de Quito’, que outro jornal s6 apareceria no pais, em
1809, ja no curso do movimento de libertagdo (MELO, 1973, p. 81).

A imprensa brasileira comega ja com um controle do que seria publicado,
“a censura prévia aos impressos era exercida, no ambito dos territorios
pertencentes a nagao portuguesa, pelo poder civil e pelo eclesial” (MARTINS;
LUCA, 2015, p. 23). Pois o momento politico brasileiro em que a imprensa surge
foi de grandes transformacgdes. Segundo Martins e Luca (2015) isso quer dizer
que a imprensa nao surge “numa espécie de vazio cultural”. O impresso estava
assumindo um papel de ordem do espaco publico, tanto no ambito politico
quanto no social.
No livro Histéria da imprensa brasileira destacamos:
A circulagdo de palavras — faladas, manuscritas e impressas — ndo se
fechava em fronteiras sociais e perpassava amplos setores da
sociedade que se tornaria brasileira, n&o ficava estanque a um circulo
de letrados, embora estes, também tocados por contradicbes e

diferengas, detivessem o poder de produgdo e leitura direta da
imprensa (MARTINS e LUCA, 2015, p. 25).

Em 1808 que efetivamente se tem a chamada imprensa brasileira, com o
Correio Braziliense, ou Armazém Litterario, no Rio de Janeiro, criada por Hipalito
José da Costa (cujo nome aparece no jornal grafado Hypolyto), brasileiro
formado em Coimbra e exilado em Londres por razdes politicas, € considerado
o primeiro jornalista do Brasil. Portanto, em meio a transformac¢do do Brasil

Colbnia para o Brasil independente.

O melhor biégrafo de Hipdlito admite que o jornal surgiu com o fim de
‘preparar para o Brasil instituicdes liberais e melhores costumes
politicos’?*. Mas admite, também, que ‘evidentemente, nao foi fundado
para pregar a independéncia e ndo a pregou’. O proprio jornalista
deixaria entrever, ou expressaria claramente, as suas finalidades, nas
matérias que divulgava. Em 1819, por exemplo: ‘ninguém tem atacado
mais os defeitos da administragdo do Brasil do que o Correio
Brasiliense. Comegou este periddico ha mais de onze anos s6 para
esse fim, sendo acidentais as outras matérias e para isto se foram
ajuntando nesta colec¢ao todas as noticias oficiais pertinentes a época
em que escrevemos, posto que nisso tenhamos tido grandes
dificuldades, ja porque escrevemos em pais estrangeiro, mais distante

2 Mecenas Dourado: Hipdlito da Costa e o Correio Brasiliense, Rio, 1957, pag. 145, |. (SODRE,
1999).
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do nosso, ja porque escrevemos contra os defeitos da administragao,
todas as pessoas em autoridade, principalmente as em que se fala
diretamente, devem ser inimigos desta obra e embaracar-lhe os meios
de obter informacdes auténticas (SODRE, 1999, p. 23).

A grande diferenga é que antes de 1808 nao havia a divergéncia politica,
a critica publica e a opiniao politica. As autoras dizem: “A opinido publica era um
recurso para legitimar posi¢des politicas e um instrumento simbdlico que visava
transformar algumas demandas setoriais numa vontade geral” (MARTINS;
LUCA, 2015, p. 33). Isto €, comeca a nascer a ideia, somente a ideia, de uma
democracia direta no pais que causa um crescimento na variedade de jornais

brasileiros, principalmente apds a Independéncia do Brasil em 1822.

O verdadeiro desenvolvimento da imprensa na América s6 se
configurou, com todas as suas potencialidades, depois que cada pais
adquiriu a sua independéncia politica e surgiram condicdes para
incrementar a educagao, a urbanizagédo e a industrializagdo (MELO,
1973, p. 82).

Em 1821 a monarquia portuguesa suspende de maneira provisoria a
censura a imprensa, devido as revolugdes constitucionalistas que ocorriam no
mundo e a pressao causada pela divisdo de seu poder com a Junta de Governo
Revolucionario (MARTINS; LUCA, 2015). Inicia-se assim uma certa liberdade de

imprensa:

O primeiro periddico que defendeu os interesses brasileiros,
quebrando a monotonia da imprensa aulica, comegou a circular na
Bahia a 4 de agosto de 1821. Foi o Diario Constitucional. Apareceu
com intengao de travar luta politica nesse sentido, e travou-a. A 10 de
fevereiro, a tropa e o povo haviam, ali, escolhido — a expresséo eleito
parece eufemistica — uma Junta Provisional para substituir o
governador, conde da Ponte, em consequéncia de adesao da provincia
ao movimento constitucionalista. A Junta compunha-se de nove
membros; seis eram portugueses. Com uma Junta desse tipo, a
adesao era ardilosa. Convictos do avango que o movimento portuense
representava, facgdes populares baianas tentaram alterar-lhes a
composicao. Para isso é que se juntaram Francisco José Corte-Real —
depois Corte-Nacional e, adiante, Corte-Imperial — Eusébio Vanério,
José Avelino Barbosa e, mais tarde, em setembro, Francisco Gé
Acaiaba de Montezuma (SODRE, 1999, p. 51).

Nesse momento, surge também o homem publico no Brasil. Isto €, os
intelectuais, na maioria, vistos com uma missdo politica e pedagogica que
disseminam ideias através da escrita patriota. E os jornalistas ainda eram
denominados de gazeteiros e os jornais eram as gazetas, folha ou peridédicos. O

jornalismo assume caracteristicas especificas, como espirito mordaz e critico,
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linguagem literaria, satira, densidade doutrinaria e ideoldgica, expressividade,
uma visdo de mundo geral e definida (MARTINS; LUCA, 2015).

A partir de 1827, a imprensa brasileira comeca a se dividir por orientagcdes
politicas-ideolégicas, “como as forgas politicas cindem-se, caracterizando os trés
componentes principais — direita conservadora, direita liberal e esquerda liberal
— aimprensa acompanha a cisdo” (SODRE, 1999, p. 110). Portanto, o jornalismo
se desenvolvia juntamente com o cenario politico do pais. Em 1830 isso se torna
ainda mais forte e a imprensa se divide ideologicamente a partir de interesses
econdmicos e politicos.

Em relag&o ao formato deste jornalismo que se instalava no Brasil ha dois
momentos importantes para se destacar: o primeiro é de 1841 a 1860 que
predominou-se o discurso conservador e aulico — caracteristico da corte - e o
segundo foi em 1868 que, devido a queda do Gabinete Liberal de Zacarias de
Godes e Vasconcelos, surgiram os discursos sobre liberdade religiosa e libertagéo
dos escravos com o advento da republica, o que configurou aos textos impressos
uma fala apaixonante, revigorante e instigante das massas. Esses periodos séo:
0 segundo “império” — o império do café — e o império da palavra imprensa.

A agitagdo, que revela o aprofundamento das contradicdes da
sociedade brasileira, despertou o interesse pelas reformas, que
comecaram a ser propostas e discutidas, cada vez com mais
veeméncia, pontilhadas pelas questdes que iam surgindo, conduzidas
ou resolvidas em clima de crescente turbuléncia: a questao servil, com
as lutas em torno de algumas reformas de que dependia o seu
andamento, a da liberdade do ventre, a da liberdade dos sexagenarios,
a Abolicdo finalmente; a questdo religiosa, a questdo eleitoral, a
questao federativa, a questdo militar, a questdo do proprio regime,
como coroamento do processo de mudanga institucional. Questao e
reformas refletiam-se na imprensa, naturalmente, e esta ampliava a
influéncia, ganhava fisionomia, progredia tecnicamente, generalizava

seus efeitos — espelhava o quadro que o pais apresentava (SODRE,
1999, p. 223).

Ha dois aspectos da relacdo entre a imprensa e seu publico: as pessoas
consomem as noticias dos jornais que representam suas visées de mundo, e a
imprensa tem uma forga propria de orientar as massas. “A ligagao dialética &
facilmente perceptivel pela constatacao da influéncia que a difusdo imprensa
exerce sobre o comportamento das massas e dos individuos” (SODRE, 1999, p.
1). Nessa época 0 que mais se tinha era o combate e a discussao sobre as

instituicdes e seus papéis na sociedade que se formava, e “a imprensa tinha,
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realmente, em suas fileiras, grandes combatentes, figuras exemplares, como
homens de jornal e como homens de inteligéncia ou de cultura” (SODRE, 1999,
p. 233).

Em 1850 ocorre uma mudanca de formato dos impressos, antes eram
jornais de quatro paginas e depois se tornam grandes jornais, como O
Constitucional, o Diario do Rio de Janeiro e O Correio Mercantil. Os jornais
estavam crescendo como negdcios e precisava-se de recursos financeiros para
funcionar, s6 as assinaturas de leitores ndo era, e continua ndo sendo, o
suficiente para manter um jornal como empresa. Os financiadores s&o essenciais
para a manutengao do impresso, atualmente do jornalismo como um todo.

A imprensa como empresa envolve mudangas em todos os setores da
produgao de um jornal, a agilidade nos processos se demonstra importante para
a légica do negdcio. Em 1854, a implantacao da ferrovia no Rio de Janeiro fez
crescer a rede urbana e a movimentagdo de ideias, com o trem a imprensa
ganhou a possibilidade de circular por diferentes regides, passando por cidades
e fazendas de café do interior. Outra mudanca foi a otimizacao técnica com o
telégrafo e o cabo submarino. Esses acontecimentos também exigiram uma
escrita mais agil e textos breves.

O objetivo de transformar a imprensa em uma empresa explora dois lados,
segundo Medina (1988), o comercial e o industrial. Nesta perspectiva, ha os
jornais que se modernizam com equipamentos a partir da venda publicitaria e ha
0s jornais que ja estruturados como negaocio visam apenas o lucro.

Objetivando a maior circulagdo possivel (em funcdo da qual gira,
grosso modo, o valor do espago vendido), o jornal empresa passa a
considerar preferencialmente o gosto do leitor. A énfase recai
sobre o que o publico quer e ndo sobre a opinido do grupo que
manipula o jornal. Surge, entdo, pouco a pouco, o jornal noticioso, que

logo se transforma em sensacionalista; surge também a crénica
esportiva, policial e social (MEDINA, 1988, p. 47, grifo nosso).

Nesse periodo, o primeiro marco do jornalismo brasileiro foi a Guerra do
Paraguai (1864 — 1870). Nessa época ainda nao havia tecnologia suficiente para
reproduzir diretamente as imagens, entdo a Semana llustrada — revista do Rio
de Janeiro e editada por Henrique Fleiuss — usou ilustragdes por litdgrafos como
forma de divulgar fotografias da guerra. Ou seja, essa foi a primeira cobertura

jornalistica imagética no Brasil.
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O ano 1870 também é um marco na histéria do jornalismo brasileiro, por
ser 0 ano em que o Partido Republicano foi fundado, o jornal A Republica (com
os nomes posteriormente de A Provincia e Estado de S&o Paulo, o atual
“Estadaon”), e o Manifesto Republicano foram langados. Ainda nesse periodo, 0
jornalismo brasileiro, em especial ligado a macgonaria € ao movimento
republicano, se destaca pelo seu papel na luta da politica abolicionista, com um
discurso inflamado e apoio de representantes da oligarquia agraria liberal (filhos
e netos de fazendeiros que tiveram uma formacéo liberal, particularmente nas
faculdades de direito).

Em 13 de maio de 1888, a princesa Isabel assinou a Lei Aurea, acabando
com a escravidao e, segundo Martins e Luca (2015, p. 78), as paginas dos jornais
naquele momento revelam que “a maior parte daquela histéria era tributaria da
imprensa, mobilizada e escrita nas paginas do jornalismo imperial, pontuando
uma etapa marcante da historia da imprensa no Brasil”.

Na primeira Republica (1889 — 1930) configura-se uma diversidade na
imprensa, devido ao crescimento urbano. Este momento do jornalismo brasileiro
é denominado de Belle Epoque. Outros periédicos se formavam e cada qual com
uma vertente. A exemplo, no Rio de Janeiro havia o Jornal do Commercio (1838),
partidario, o Diario de Noticias (1885) e o Correio da Manha (1901 — 1974),
combativos. A Noite (1911) de Irineu Marinho, O Jornal adquirido por Assis
Chateaubriand em 1924 que mais tarde o jornalista empresario transforma no
conglomerado de comunicagao dos Diarios Associados e da Rede Globo.

Entre 1893 e 1897, com a cobertura jornalistica da Guerra dos Canudos
um novo formato de jornalismo se consolida no pais. Isto €, com a cobertura de
Euclides da Cunha para o Estado de S. Paulo que se transformou na classica
obra Os Sertdes, publicada em 1902. Além de criar um tipo de jornalista
correspondente: o repoérter de guerra.

Assim, surge a necessidade de um jornalismo profissionalizado e em 1940
criam-se os primeiros cursos de jornalismo no Rio de Janeiro e Sdo Paulo, mas
esses se firmam mesmo em 1960.

O periodo da Belle Epoque durou até 1910, quando se inicia a Primeira
Guerra Mundial que deixa a economia fragilizada e amplia o debate sobre a

questao social e a nacionalidade. As revistas literarias passam a produzir textos
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de variados temas, expondo ideias e promovendo o debate politico “reunindo
grupos diversos de intelectuais que percebiam na pratica jornalistica a dimenséo
de formacdo da opinidao publica, instrumento adequado para uma acao
transformadora” (MARTINS e LUCA, 2015, p. 108). A exemplo, as autoras (2015)
citam a Revista do Brasil (1916 — 1925) com uma linha editorial voltada para a
construgdo de uma identidade nacional e para a projecdo de formulas de
ordenamento social.

Nos fins do século XIX estava se tornando evidente, assim, a mudanga

na imprensa brasileira: a imprensa artesanal estava sendo substituida

pela imprensa industrial. A imprensa brasileira aproximava-se, pouco a

pouco dos padrées e das caracteristicas peculiares a uma sociedade
burguesa (SODRE, 1999, p. 261).

Mas também ja no inicio do século XX ocorre um crescimento de jornais
que representavam a classe operaria, ou seja, ha um impulso na imprensa
artesanal para fazer oposigéo a imprensa empresarial. Era um jornalismo mais
doutrinario e explicitamente partidario, diferente de outros jornais que surgem
com a ideia de serem “apoliticos” e que ao longo dos anos 1930 se firmam,
mesmo com a instabilidade econémica.

Os escritores da literatura brasileira também escreviam nas paginas dos
jornais e usavam este espaco para fazer propaganda de seus livros. Nos
folhetins havia as crbénicas e os contos, ja que ndo existia uma editoragdo
nacional.

Oswaldo de Andrade foi escritor e jornalista paulista do século XX, com
sua escrita critica “definiu assim a missao e o poder do homem de letras: “Nada
de Revolugao: o papel impresso é mais forte que as metralhadoras™ (MARTINS
e LUCA, 2015, p. 98). O jornalista comegou como redator e critico de teatro no
Diario Popular, trabalhou no Correio Paulistano como correspondente de Paris e
publicou em varias revistas no Correio da Manha e Folha de S. Paulo.

Machado de Assis publicou grande parte de suas crénicas e contos nas
paginas de jornais e revistas, além dos romances em forma de folhetim que
ficavam na primeira pagina para atrair a atenc&o do leitor. E importante ressaltar
o posicionamento do escritor da literatura classica brasileira quanto ao papel do

jornal na sociedade:
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Ja em 1859, entretanto, com sua extraordinaria sagacidade de
observagao e clareza de analise, Machado de Assis enunciava esta
conceituagdo lapidar: ‘Houve uma coisa que fez ftremer as
aristocracias, mais do que os movimentos populares; foi o jornal. (...) E
0 que é a discussao? A sentenga de morte de todo o status quo, de
todos os falsos principios dominantes. Desde que uma coisa é trazida
a discusséo, nao tem legitimidade evidente, e nesse caso o choque da
argumentagao € uma probabilidade de queda. Ora, a discussao, que é
a feicdo mais especial, o cunho mais vivo do jornal, € o que ndo convém
exatamente a organizacao desigual e sinuosa da sociedade. (...)
Gracas a Deus, se ha alguma coisa a esperar é das inteligéncias
proletarias, das classes infimas; das superiores, ndo. (...) Mas, nao
importa! Eu ndo creio no destino individual, mas aceito o destino
coletivo da humanidade’ (SODRE, 1999, p. 223).

Entao, na segunda metade do século XX, a imprensa se firma ainda mais
como um negocio. O que traz grandes mudangas para todo o processo de
producdo de noticias: métodos racionais de distribuicdo e gerenciamento,
necessidade de aumentar as tiragens e o numero de paginas, mercadoria mais
atraente, preco acessivel; e com isso os profissionais precisam se especializar
para ocuparem as diferentes fungdes. O que ndo significa que tenham perdido o
carater de luta simbdlica, pelo contrario,

... diferentes segmentos se digladiavam-se em prol de seus interesses
e intepretacdes sobre o mundo. N&o por acaso, os varios 6rgaos da
grande imprensa distinguiam-se pelo seu matiz ideoldgico, expresso
nas causas que abragavam, na autoimagem que se esforgavam por

construir e no publico que que pretendiam atingir (MARTINS; LUCA,
2015, p. 158).

A relacao entre a imprensa e a politica brasileira comecou a ter problemas
no governo de Getulio Vargas. Alguns jornais conseguiam resistir, outros
optaram por mudar a linha editorial, como o Jornal do Brasil. O Jornal do Brasil
foi fundado no dia 9 de abril de 1891, ou seja, logo apdés a Proclamagao da
Republica, e € um jornal importante na histéria do jornalismo brasileiro, pois
passou por importantes momentos de mudanga devido aos acontecimentos
politicos. Era um jornal que estava sempre se inovando, por exemplo, “em 1893
publicou uma sec¢ao destinada a mulher, de autoria de Clotilde Doyle, sob o
pseuddédnimo de Branca, fato inédito na imprensa brasileira” (FONSECA, 2008).

Na Era Vargas, inicia-se novamente o cerceamento da liberdade de
imprensa no Brasil, e ndo so6 no jornal impresso, também no cinema e no radio.

E importante lembrar que a expans&o do radio, nas décadas de 1930 e 1940, se
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deu de maneira muito facil e rapida no Brasil, por ser um pais com numero

expressivo de analfabetos.

Durante o periodo de campanha presidencial, que se iniciou em 1929
e durou até a Revolugdo de 1930, a maioria da imprensa apoiou a
Alianga Liberal. Com o golpe e a tomada do poder, a imprensa que
apoiara a situagao anterior foi liquidada e os periddicos que nao foram
destruidos sofreram graves conseqiéncias e ndo puderam voltar a
circular de imediato. O Jornal do Brasil foi invadido, empastelado, ficou
sem circular por quatro meses. Sua reabertura s6 foi possivel com a
substituicdo de Anibal Freire por Bricio Filho, que censurava as
matérias antes de serem publicadas (Sodré, 19992%; 371-376). Assim,
0 posicionamento do jornal em relagdo ao governo provisorio foi de
cautela: agiu timidamente quando fez criticas ao governo e se colocou
a favor da campanha pela reconstitucionalizacdo (FONSECA, 2008)2.

O Departamento de Imprensa e Propaganda (DIP) foi criado nesta época
justamente para controlar as informagées que eram publicadas. O DIP é o
“‘genericamente referido como responsavel pela censura na Era Vargas”
(MARTINS e LUCA, 2015, p. 170). A censura se intensificou a partir do Estado
Novo (1937-1945), devido ao seu projeto politico e cultural que dispunha de
meios para subordinar as empresas de comunicacdo de massa ao executivo.
Sendo, no entanto, a imprensa um servico de utilidade publica.

O controle e manipulagbes das noticias continuou ao longo de toda a
Ditadura e alguns nomes se destacam no jornalismo brasileiro desta época,
como Assis Chateaubriand e Samuel Wainer. Também um tipo de jornalismo se
destaca na década de 1960: a grande reportagem, na qual o jornalista trabalha
com fatos e interpreta¢des jornalisticas.

A ampliagdo das informagdes imediatas (noticia) j& se encontra nos
trés rumos hoje consagrados: o rumo da humanizagao (“Um mendigo
original”), que individualiza um fato social por meio de um contexto
representativo; o rumo da ampliagdo do fato imediato no seu contexto
(a maior parte de suas reportagens sobre problemas sociais da época;
embora a necessidade de opinar de vez em quando ou até
frequentemente, as matérias permanecem como reportagens mais do
que como artigos opinativos, com juizo de valor); e o da reconstituicdo
histérica. Nesta ultima categoria de jornalismo interpretativo, o autor s6
toca de leve — sdo passagens curtas das reportagens, onde a

“erudicdo” de bolso oferece alguns subsidios para completar a
informacgédo presente no seu lastro histérico (MEDINA, 1988, p. 62).

25 SODRE, Nelson Werneck. Historia da Imprensa no Brasil. 4. ed. Rio de Janeiro: Mauad, 1999.
% Sem paginacao.
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Ap0ds o golpe e o estabelecimento de uma democracia no pais, esse estilo
de jornalismo perde forga, “o Brasil se tornou num pais complexo para se cobrir”
(MARTINS e LUCA, 2015, p. 204). Voltando a ter um impulso somente com o
advento da Internet.

Além do jornal impresso, também houve uma ascensédo do mercado de
revistas especializadas no pais as quais abordavam temas diversos. A exemplo,
a Revista Realidade, na época da Ditadura, abordou temas que n&o apareciam
como a maconha, os posicionamentos de esquerda, o racismo, a fome etc.

Uma edigdo especial dedicada a mulher brasileira teve parte dos
exemplares recolhidos das bancas porque “atentava contra a moral”.
Vale a pena transcrever as chamadas das capas, para avaliar o que na
época chocava as autoridades: “Pesquisa: o que elas pensam e
querem”, “Confissdes de uma mocga livre”, “Ciéncia, o corpo feminino”,
“Eu me orgulho de ser mae solteira”, “Por que a mulher é superior”,
“Assista a um parto até o fim”, onde a foto de um bebé saindo de dentro

da mée horrorizou os puristas da época (MARTINS e LUCA, 2015, p.
216).

Um marco na historia das revistas jornalisticas brasileiras foi o langamento
da Revista Veja, em 1968. A Veja foi, inicialmente, o maior fracasso de vendas
da Editora Abril: comegou com setecentos mil exemplares vendidos até que ficou
abaixo de cem mil as vendas. Mas o que parecia uma revista fadada ao
esquecimento foi aos poucos conquistando o seu publico até que se tornou a
quarta revista semanal de informacdo no mundo e a unica fora dos Estados
Unidos (MARTINS; LUCA, 2015). Por ter sido langada préxima ao Al-5, a Veja
sofreu muita censura e suas edicdes eram constantemente retalhadas, mas

quando veio a postura combativa — abafada, mas nao extinta, na era
da censura militar — voltou com toda forga e passou a dar exemplos de
jornalismo investigativo. Basta lembrar as matérias sobre corrupgéo no

governo do Presidente Collor — que tiveram papel preponderante no
seu impeachment (MARTINS; LUCA, 2015, p. 221-222).

Depois outras revistas do mesmo formato surgiram como a Isto E pela
Editora Trés, de Domingo Alzugaray, também de grande relevancia no
jornalismo investigativo e politico.

Nesse meio que se expandia também havia a chamada imprensa
alternativa. Jornais focados na opinidao, no movimento e no tempo (MARTINS;
LUCA, 2015). Mesmo na época do Império esse tipo de imprensa ja existia, como

o Jornal dos Tipografos (1858) fundado a partir de uma greve da categoria. Na
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Primeira Republica havia o jornal A Manhé, do Partido Comunista do Brasil. E
com a redemocratizagdo do pais, na década de 1980, os jornais alternativos
praticamente desapareceram e voltaram com grande representatividade no
cenario politico e social brasileiro com o advento da Internet.
No inicio do século XXI, ha uma nova imprensa alternativa, muito
variada, nascida dos desenvolvimentos da internet (blog, sites), de
jornais de movimentos e organizagdes especificas, como o MST e os
sindicatos, das radios comunitarias, e até mesmo de espagos na
televisdo, muitas vezes comprados ou cedidos a organizagdes de
trabalhadores e movimentos sociais. H4 até mesmo 6rgaos impressos
de grande circulagdo nacional ou regional, como no ABCD paulista,
que podem ser considerados parte dessa imprensa alternativa, que se
opde a pretendida hegemonia por parte dos 6érgdos que se
autointitulam “formadores de opinido” e que defendem os espacos € as

propostas do grande capital e de vinte anos para ca a agenda do
pensamento neoliberal (MARTINS; LUCA, 2015, p. 246).

Por outro lado, o advento da /nternet também alterou completamente o
trabalho do jornalista. As redagdes ficaram mais enxutas e todos os reporteres
trabalhavam para a produgdo de noticias imediatas, devido a velocidade de
publicagdo em sites e blogs. As entrevistas eram por telefone ao invés de
pessoalmente e os textos jornalisticos foram padronizados em um modelo. Ja as
revistas, para se diferenciarem dos jornais, passaram a investir mais em um
jornalismo analitico e em grandes reportagens.

As tecnologias digitais ndo afetaram apenas os meios de comunicacgao,
também afetaram a economia e a politica do mundo inteiro. Em 1990, o Brasil
comegou uma politica de privatizacdo e abertura de capital externo, devido a
globalizagéo, e as comunicag¢des tornaram-se o paradigma desta nova politica
(MARTINS; LUCA, 2015).

No perfil do jornalismo, a grande mudanca foi a ideia de qual é o seu papel
na sociedade e como se faz jornalismo dentro do contexto de espaco e tempo
da midia digital. O jornalismo investigativo passa a ser o sensacionalismo e o
escandalo midiatico, além de haver uma convergéncia entre reportagem e
entretenimento na qual se mistura informacdo com diversdo. Nesse novo

cenario, as relagdes entre jornalismo e politica se tornaram mais escusas.

3.1.1 Assis Chateaubriand
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Francisco de Assis Chateaubriand Bandeira de Melo (1892 — 1968),
conhecido como Assis Chateaubriand ou Chaté (titulo de sua biografia escrita
por Fernando Morais), foi jornalista, advogado, escritor, professor de direito e,
mais ainda, empresario e politico brasileiro. Entre 1940 e 1960, se destacou
como “um dos homens mais poderosos do Brasil” (MORAIS, 1994, p. 14).
Chateaubriand também fez parte da Companhia de Letras e foi o pioneiro na
instalagao da televisdo na América Latina.

Pela leitura do livro Chatd: o rei do Brasil, de Fernando Morais (1994),
percebemos que o Chateaubriand foi um homem muito inteligente e visionario,
com um certo ar de mafioso. Paraibano de temperamento forte, o jornalista
desde jovem se posicionava de maneira assertiva, principalmente quando o
assunto era politica.

Em sua curta passagem pelo jornal ele revelou talento e firmeza,
mesmo quando isso significava ter de discutir diariamente com os
patrées para convencé-los a publicar ou cortar determinados temas.
Foi assim que Chateaubriand transformou o Estado em instrumento de
propaganda da luta armada que, no Ceara, o padre Cicero Romao
Batista Liderava contra o governo militarista local. Padre Cicero — ou
“Padim Cigo”, como o tratavam os milhares de beatos armados que o
seguiam — acabaria depondo o coronel que governava o Ceara,
assumindo provisoriamente o poder estadual. A oposi¢ao intransigente
que fazia nas paginas do jornal ao popularissimo governo de Dantas
Barreto custou a Chateaubriand mais um “processo de
responsabilidade por crime de imprensa”, movido contra ele pelo

general, do qual seria absolvido no Superior Tribunal de Justica
(MORAIS, 1994, p. 81).

Depois foi chamado para comandar o Jornal do Brasil com a liberdade de
escolher os jornalistas que iriam compor a redagédo do impresso e foi convidado
por Edmundo Bittencourt a passar um ano na Alemanha cobrindo as noticias
para o jornal Correio. Chateaubriand foi pioneiro como correspondente
internacional, até entdo os editores aproveitavam viagens de férias para escrever
sobre assuntos de outros paises.

Como empresario, o jornalista tinha um sonho: ter o proprio jornal. Entéo,
com 32 anos comprou o Jornal do Brasil e continuou sonhando: “aquele seria
apenas o primeiro de uma cadeia de diarios que ia gerar filhotes por todos os
cantos do pais” (MORAIS, 1994, p. 140). Além do jornal, Chatb queria langar
uma revista jornalistica no Brasil, O Cruzeiro. Para tanto, conversou com Getulio

Vargas, na época seu amigo e Ministro da Fazenda.
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a Cruzeiro de Chateaubriand era uma revista com papel de melhor
qualidade, repleta de fotografias, contaria com os melhores articulistas
e escritores do Brasil e do exterior, e assinaria todos 0s servigos
estrangeiros de artigos e fotografias. Impressa em quatro cores pelo
sistema de rotogravura, a revista teria de ser rodada em Buenos Aires,
ja que a qualidade das graficas brasileiras estava “abaixo do nivel das
africanas”. E tinha mais: Cruzeiro seria semanal, com tiragem de 50 mil
exemplares, que circulariam em todas as capitais e principais cidades
do Brasil. Os olhos de Vargas faiscavam (MORAIS, 1994, p. 178).

Ao mesmo tempo que criava a maior empresa de comunicacgao do pais,
os Diarios Associados — iniciada em 1924, no seu auge congregara 90 empresas
com 9 emissoras de TV e 28 de radio (MARTINS e LUCA, 2015) -, também tinha
explicita participagcdo na vida politica. Na Paraiba, se juntou a Convengao
Nacional da Alianga Liberal da chapa Getulio Vargas — Jodo Pessoa.

A sua participagédo politica sempre foi motivada pela necessidade de
poder, de maneira muito inteligente Chaté usava o poder da imprensa em seus
jornais sempre a favorecé-lo no ambito politico. Isto &, ndo tinha uma luta
ideologica presente em seus atos, mudava de lado conforme o que Ihe era mais
vantajoso. Destacamos trecho de sua biografia que demonstra este movimento
do Chaté jornalista, empresario e politico:

Prevendo que teria problemas com a censura, deu ordens para que 0s
jornais e a revista mantivessem uma postura neutra e imparcial diante
do governo, apenas noticiando atos. Quem quisesse ter opinidao que
fizesse como ele: comprasse um jornal. Nos Associados, sé o dono
emitia opinides. Estendeu a orientagdo também aos colunistas e
colaboradores ao ler uma das “Notas de um diarista” em que Humberto
de Campos “entrevistava” um macaco para afirmar que um governo
que se preocupava com macacos, deixando o cambio despencar,
estava condenado a morte. “E governo destinado a morrer de ridiculo”,
concluira. Chateaubriand telefonou pessoalmente a Campos para
dizer-lhe que mais uma nota daquelas iria custar-lhe a prisdo — e o mais

prudente era ele ndo se referir mais as figuras do governo na coluna
(MORAIS, 1994, p. 261).

Também foi pioneiro no Brasil ao criar uma rede de financiamento dos
jornais por meio da publicidade. Destinava boa parte das paginas dos jornais as
propagandas de empresas que pagavam por esse espacgo. Assim, além da
questao politica que determinava o editorial de seus jornais, empresas privadas
também tinham esse poder. A exemplo:

Ainda em fase de implantacdo no Brasil, onde acabava de ser langada,
a Coca-Cola ndo anunciava nos Associados. Até que o Diario da Noite

passou a divulgar seguidas reportagens contendo “analises
bacteriologicas realizadas por respeitados institutos de pesquisas”
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cujos resultados “condenavam” o refrigerante. Bastou aparecerem os
primeiros anuncios de Coca-Cola no DiariodaNoite para as tais
analises sumirem como que por milagre, dando lugar a reportagens
que ressaltavam o fato de aquela ser “uma bebida agradavel a todos,
porque s6 emprega purissimo acgucar brasileiro”. Alguma nova
encrenca com o departamento de propaganda da Coca-Cola pode ter
surgido muitos anos depois: em junho de 1957 o DiariodaNoite voltaria
a repetir o titulo e a noticia da “contaminag¢ao” do produto (“Condenada
pelo Instituto Adolfo Lutz — Nociva a saude da populacdo a Coca-
Cola”). De novo, no dia seguinte o jornal ja ndo tocava no assunto
(MORAIS, 1994, p. 475).

Portanto, Chateaubriand é um nome de grande relevancia para a histéria
da imprensa brasileira, uma vez que alavancou o jornalismo como empresa no
Brasil. Sua intima relagdo com a politica demonstra claramente a dependéncia
existente até os dias de hoje entre a imprensa e a politica, ambos se
influenciando.

Na época da Ditadura Militar, Chaté apoiou explicitamente os militares, no

entanto, essa amizade durou menos de quatro meses. “... aquela ndo era a
primeira nem a segunda vez que ele se empenhava pessoalmente em levar um
grupo ao poder para em seguida passar a oposigao” (MORAIS, 1994, p. 653).
Como empresario da comunicacao suas agdes sempre tinham um motivo muito
especifico, seu primeiro desentendimento com o governo militar foi devido a
intencdo do governo de construir uma fabrica estatal de papel de imprensa no
Parana. Pois o empresario e politico ja tinha grandes negdcios com empresas
internacionais e em havendo uma fabrica brasileira para a producao de papel de
jornal o acesso seria democratizado, ndo havendo mais o quase monopdlio
desse recurso.

Além de Chateaubriand, ha outro nome do jornalismo que revela essa
estreita relagdo entre a imprensa e a politica na histéria do Brasil: Samuel

Wainer, jornalista e dono do jornal Ultima Hora.
3.1.2 Samuel Wainer e seu jornal: Ultima Hora

Samuel Wainer era judeu e sua familia veio ao Brasil quando ele tinha
apenas dois anos de idade. Moraram em S&o Paulo, em Bom Retiro. Samuel
conta em sua autobiografia que teve uma infancia pobre, mas as condi¢des
financeiras da familia ndo o impediram de se tornar um dos grandes nomes do

jornalismo brasileiro.
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Muito tempo depois, quando tentaram negar-me a condicdo de
brasileiro [...], um delegado de policia, em meio a um interrogatério que
pretendiam humilhante, fez-me uma pergunta:

- Senhor Wainer, qual é a primeira imagem fisica que o senhor guarda
de sua patria?

- A varzea do Bom Retiro — respondi-lhe em tom sereno (WAINER,
2001, p. 17).

A familia Wainer saiu da Bessarabia, na época pertencente a Russia, e
tiveram que mudar de nome. O pai Haim Hersh Wainer mudou para Jaime
Antilope Wainer, a mae Dvora mudou para Dora?’. “A dona Dora que, nos anos
seguintes a Primeira Guerra Mundial, reinaria como uma das matriarcas da
comunidade judaica do Bom Retiro” (WAINER, 2001, p. 40).

Como jornalista, Wainer trabalhou na revista Diretrizes e a tornou um
jornal diario e trabalhou por muitos anos ao lado de Chateaubriand nos
Associados, cobrindo as pautas de politica. Mas o grande momento da vida
jornalistica de Wainer foi quando conseguiu o apoio de Getulio Vargas para abrir
o préprio jornal, Ultima Hora, em 1951. Essa ideia surgiu quando o jornalista
compreendeu o poder da imprensa sob o ambiente politico.

Para o reporter Samuel Wainer, que cobrira para os Diarios Associados
a volta do presidente ao poder, Getulio comentara que ndo precisaria
da grande imprensa para ganhar. Wainer, em suas Memodarias, relembra
que argumentou: a imprensa pode ndo ajudar a ganhar, mas ajuda a

perder. E possivel que tenha sido nesse momento que comegcara a
nascer a Ultima Hora (MARTINS; LUCA, 2015, p. 188).

O intuito deste jornal foi criar um espago de promog¢ao do proprio
presidente Vargas. Wainer ficou conhecido como o jornalista de Getulio Vargas,
pois sabia toda a agenda do presidente e em seu jornal promovia as agdes do
governo Vargas. Logo ficou conhecido como Profeta, maneira pela qual o
presidente Vargas o chamava.

O Ultima Hora era claramente um jornal politico-partidario, como o préprio
Wainer conta:

Estava evidente que Ultima Hora seria um jornal marcadamente
politico e favoravel a Getulio, embora sempre pronto a criticar membros

27 Na sua autobiografia, o jornalista explica que o nome do pai “Hersh” em hebraico tanto pode
ser Henriqgue como Antilope, e 0 nome da mae “Dvora” € um nome biblico da profetisa Débora
(WAINER, 2001).
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do governo. Decidi que teriamos muitos colunistas e abordariamos
assuntos habitualmente desprezados pela imprensa — esporte e
politica, por exemplo. Mas nao havia uma receita definida com clareza.
Teriamos de descobrir com o tempo — pouco tempo — qual era o
caminho do sucesso (WAINER, 2001, p. 135).

Junto com a redacao do jornal, Wainer descobriu 0 caminho do sucesso
com muita criatividade. Inovou ao criar segdes e ao colocar noticias de esporte
e politica na primeira pagina. No entanto, o jovem judeu nunca foi bem-visto pelo
grupo dominante do meio jornalistico, era constantemente atacado e
ridicularizado. Até que alguns poderosos do meio decidiram se juntar para
acabar com o jornal Ultima Hora, como Chateaubriand e Carlos Lacerda.

Os ataques comecaram quando descobriram que Wainer nao era
brasileiro, por ndo ter nascido no pais. Outro ataque foi em relacdo ao
financiamento do jornal, o acusavam de ser financiado pelo Banco do Brasil.
Entdo, Wainer decidiu constituir uma CPI do Ultima Hora, pois acreditava que o
jornal seria facilmente absolvido.

Foi meu grande erro. Primeiro, eu deveria ter percebido que a maioria
governista no Congresso era ficticia — muitos deputados nao hesitariam
em atraicoar o presidente. Segundo, mesmo parlamentares
francamente getulistas nao tinham maior simpatia por mim; faltavam-
Ihes, portanto, motivos para defender-me. Mais grave ainda, s6 depois
constatei que, quando propus a formacgdo da CPI, Lacerda estava
perdendo folego. [...] Lacerda entendeu imediatamente que a CPI Ihe

forneceria o palco ideal para o show do falso moralismo que sempre
soube encenar (WAINER, 2001, p. 177).

O jornalista sofreu um processo de agado publica pela falsificacdo
ideoldgica, ou seja, foi processado pelo préprio governo Vargas. Wainer foi
condenado a um ano de prisdo e seu irmao mais velho, José, a quatro anos por
ter falsificado a data de um documento na tentativa de convencer a justica que
seu irmao mais novo tinha nascido no Brasil.

Eu disse a Getulio que a batalha estava perdida. Valera a pena lutar,
ressalvei, e parecia evidente que a Ultima Hora cumprira o seu objetivo.
O jornal rompera o cerco de siléncio imposto ao presidente pela grande
imprensa, ajudara a difundir o pensamento de Vargas, defendera-o
com bravura e langcara as bases de uma imprensa popular. Eu me

considerava um vitorioso. Chegara, porém, a hora de ensarilhar as
armas (WAINER, 2001, p. 193).

Contudo, na época Wainer ndo sabia que ainda iria perdurar por um bom
tempo o jornal. Em agosto de 1954, o entdo presidente Getulio Vargas se matou
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0 que marcou uma mudanga no rumo do pais. Juscelino Kubitschek estava para
assumir a presidéncia, Wainer pode voltar a comandar o jornal e “a Ultima Hora
reunira félego e trunfos para seguir resistindo ao assédio” (WAINER, 2001, p.
213). Nos anos 1960 o jornal se tornara nacional, estava em sete cidades: Rio
de Janeiro, Sao Paulo, Curitiba, Porto Alegre, Niterdi, Belo Horizonte e Recife,
como Wainer conta em suas memdrias. Mas em 1964, com o Golpe Civico-
Militar, Wainer teve que se exilar em Paris até 1968 o que afetou drasticamente
o jornal. Em 1968, Wainer volta para o Brasil com a vontade de reassumir a
Ultima Hora, entdo negocia uma mudanca na linha editorial do jornal.

No entanto, com a censura aumentada pelo decreto do Al-5 o jornal
acabou sendo controlado por oficiais do Exército. Depois, Wainer até conseguiu
ficar no comando do jornal mas tinha que fazer constantemente noticias que os

militares impunham, entendeu que o melhor era vender o jornal.
3.2 O JORNALISMO FORMADOR DE CONSCIENCIA POLITICA

Ja sabemos, entdo, que a grande imprensa antes de ser jornalismo é
empreendimento, e como tal precisa de apoio financeiro sendo grande parte
vinda da publicidade. No entanto, ha um outro lado: o apoio do governo.
Percorrendo a historia da imprensa brasileira € possivel entender que o
jornalismo desde sempre sofreu e ainda sofre influéncias externas a seus
processos internos, o que nao significa a impossibilidade de se fazer um
jornalismo combativo, investigativo e com uma linha ideoldgica especifica, mas
significa que ha uma luta interna entre interesses politicos e o fazer jornalismo
pertencente a histéria da imprensa.

O jornal pode, sim, defender orientagées politicas, econdmicas-sociais ou
cientificas (GRAMSCI, 2000) dependendo de seus interesses como empresa.
Vale lembrar a historia da imprensa brasileira na época da Ditadura Militar,
devido a forte censura que os grandes jornais sofriam muitos jornalistas
comegaram a escrever mais livremente sobre o governo na chamada imprensa
alternativa, “jornais como Pif-Paf, Opinido, Movimento, Em Tempo, Versus,
Bondinho, O Sol e O Pasquim... tentavam fazer o contraponto a grande
imprensa” (SEABRA, 2006, p. 132) e assim o jornalismo conseguiu manter o

debate politico na sociedade.
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Gramsci (2000) compreendia todo tipo de imprensa como partidos, ou
seja, como meio de propagar uma ideologia. Em Cadernos do Carcere (2000):
Muitas vezes o Estado-Maior intelectual do partido organico ndo
pertence a nenhuma dessas fragdes, mas opera como se fosse uma
forca dirigente em si mesma, superior aos partidos e as vezes
reconhecida como tal pelo publico. Esta fungao pode ser estudada com
maior precisao se se parte do ponto de vista de que um jornal (ou um
grupo de jornais), uma revista (ou um grupo de revistas) sdo também

“partidos”, “fragdes de partido” ou “fungdes de determinados partidos”
(GRAMSCI, 2000, p. 350).

Na perspectiva do intelectual, a imprensa pode influenciar nas questdes
politicas-sociais da sociedade. Em uma democracia este aspecto dos meios de
comunicacdo é ainda mais nitido, sendo as trés fung¢des centrais do jornalismo
politico: “informar, formar opinido e fiscalizar” (SEABRA, 2006). O jornalista e
pesquisador do jornalismo contemporaneo, Nelson Traquina (2005), explica

essas trés fungdes, como:

a) O jornalismo deve dar aos cidadaos as informagdes necessarias a vida
social.

b) O jornalismo deve ser um espacgo contraditério e de pluralidade de
opinides e ideias.

c) O jornalismo deve ser watchadog (cdo de guarda) da sociedade, em

relagao as ag¢des de abuso de poder.

Uma populagao que nao desenvolve a capacidade de enxergar este papel
dos meios de comunicagao, também ndo sera capaz de atuar ativamente como
cidada do e com o mundo para transforma-lo. Sendo o ambiente educacional o
primeiro lugar a desenvolver essa capacidade nos sujeitos.

Comegarei afirmando ou reafirmando que, se ndo superarmos a pratica
da educacdo como pura transferéncia de um conhecimento que
somente descreve a realidade, bloquearemos a emergéncia da

consciéncia critica, reforcando assim o “analfabetismo” politico
(FREIRE, 1979a, p. 92).

Nesta concepc¢ado, o jornal é um aparelho pedagdgico devido a seu
possivel papel de “escola de propaganda politica”, como Gramsci (2000)
compreende em seus estudos. O intelectual italiano fez jornalismo com essa
mentalidade desde sua juventude, seus textos jornalisticos eram mais do que

informagéo, eram também luta ideologica. Dessa maneira, a politica € em si uma
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modalidade de praxis, na qual os sujeitos agem conscientes da posi¢ao social
que ocupam e a favor da luta pela liberdade humana.

Ao discorrer sobre a praxis da politica, Gramsci fala sobre o elemento
catartico. Para compreender esse seu pensamento € preciso entender o que é
sociedade civil. Na concepgao gramsciana, ha a sociedade politica que é
formada pelo Estado-coerg¢ao e ha a sociedade civil que sao as instituicoes, as
quais, a partir de uma relagcdo hegemonica, constituem-se por uma diregéo
politica. E possivel compreender melhor esse pensamento de Gramsci
atentando para o que diz Carlos Nelson Coutinho (1992):

Pode-se empregar o termo ‘catarse’ — diz ele — para indicar a
passagem do momento meramente econdmico (ou egoistico-
passional) para o momento ético-politico, ou seja, a elaboragao
superior da estrutura em superestrutura na consciéncia dos homens.

Isso significa também a passagem do ‘objetivo’ ao ‘subjetivo’ e da
‘necessidade a liberdade’.

[...]

Pois & antologicamente correto dizer que foda forma de praxis,
inclusive a que ndo se relaciona diretamente com a formagao da
consciéncia e da ac¢ao politica das classes, implica a potencialidade do
‘momento catartico”, isto é, a potencialidade de uma passagem da
esfera da manipulagao imediata — da recepgao passiva do mundo —
para a esfera da totalidade (da modificagdo do real); ou, o que € um
outro aspecto do mesmo processo, a passagem da consciéncia
“egoistico-passional” (particularista) para a consciéncia universal (para
a consciéncia da nossa participagdo no género humano) (COUTINHO,
1992, p. 53).

Isto é, os sujeitos mesmo que condicionados ao ambiente social em que
estdo, podem perceber a l6gica desse condicionamento e a propria liberdade de
usar os conhecimentos para uma praxis autbnoma criando outros espacos.
Nesse processo, 0s sujeitos desenvolvem uma nova concepg¢ado de mundo que
perpassa pela linguagem e pelo senso comum, que transforma a praxis cultural
e politica desses sujeitos que, entéo, se percebem ndo mais como um individuo,
mas como parte de um coletivo social. Os sujeitos de consciéncia sociopolitica
agem pela vontade coletiva.

Como ja apresentado, os trés intelectuais possuem uma visdo de mundo
alinhada com a necessidade de uma educacao para o mundo, isto €,

0 homem é homem e o mundo € historico-cultural na medida em que,
ambos inacabados, se encontram numa relagdo permanente, na qual

o homem, transformando o mundo, sofre os efeitos de sua prépria
transformacéao (FREIRE, 1979c, p. 76).
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Por isso, € necessaria uma Pedagogia da Comunicag¢éo que Freire (1980)
define como um modelo de ensino que deve vencer a falta de criticidade do
didlogo pela humanizagao do processo de ensino e aprendizagem. Assim como
a educacgao é uma intervencgao intelectual, o jornalismo também é, portanto, se
desenvolvem dentro de uma concepg¢ao de mundo, “possui uma linha consciente
e conduta moral, contribui assim para manter ou para modificar uma concepgao
do mundo, isto &, para promover novas maneiras de pensar” (GRAMSCI, 1991,
p. 7).

Na pedagogia freinetiana atividades pedagdgicas com o Jornal Escolar e
o Texto Livre estao alinhados com essa ideia de desenvolver o educando para
novas maneiras de pensar.

Utilizando o texto livre e o jornal, habituamos os nossos alunos a uma
critica da imprensa, a aceitacao e procura dessa critica. Aprenderam a
detectar, com um bom senso recuperado, a presenca incorrigivel da
verborreia?® e da <leitura>, escondida sob o clamor de certas paginas.
Aprendem, por experiéncia, a julgar as obras que lhe sé&o
apresentadas, e rapidamente se tornam aptos a descobrir 0 que se

esconde de falso e contraditério nas imponentes rubricas dos jornais
(FREINET, 1993, p. 111).

Treina-se no educando o olhar reflexivo-critico sobre o mundo, os
individuos e suas atitudes em sociedade para a formagcao de uma consciéncia
critica e politica de mundo. Sendo, assim, a educagéo é comunicagéo, é dialogo
gue humaniza e transforma na busca da significagao dos significados (FREIRE,
1979). Processo que faz parte do desenvolvimento dos seres humanos que sao
essencialmente histéricos e sociais, ou seja, para viver no e com o mundo, 0s
sujeitos precisam dialogar com o passado, compartilhar experiéncias e buscar
novas maneiras e sentidos do existir. Para isso, entendemos como ponto central
a leitura critica da imprensa na formacao do individuo:

Por que razdo os jornais se manifestam de forma diferente sobre um
mesmo fato? Que o povo entédo desenvolva o seu espirito critico para
que, ao ler jornais ou ao ouvir o noticiario das emissoras de radio, o
faga nao como mero paciente, como objeto dos “comunicados” que

Ihes prescrevem, mas como uma consciéncia que precisa libertar-se
(FREIRE, 2019, p. 164).

BUso excessivo e frequente de palavras para expressar algo sem importancia ou sem contetdo.
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Sobre a questao colocada pelo educador, na citagcdo acima, buscamos
respondé-la a partir de um olhar mais jornalistico e recorremos a tese Jornal
escolar e vivéncias humanas: um roteiro de viagem, de Jorge Kanehide ljuim
(2005). O pesquisador faz a aproximacédo do Jornalismo e da Educagdo ao
estudar o Jornal Escolar de Célestin Freinet, e conclui que a compreensao da
relacdo entre as duas areas, em uma perspectiva epistemoldgica, esta em um
campo maior: a cultura (IJUIM, 2005).

A questao de Freire, “Por que razao os jornais se manifestam de forma
diferente sobre um mesmo fato?”. Além da questdo que ja abordamos do
jornalismo com interesses empresariais e politicos, ha um outro aspecto que
responde a questdo: noticias sao feitas por seres humanos e tudo o que é feito
pelo humano carrega uma subjetividade que é propria do ser, justamente a
humanizacao. E mais, existe uma outra funcdo do comunicador, que vai além de

dizer o fato,

0 compromisso do comunicador envolve a observagao e reflexao de
mundo, de modo que, percebendo-o, possa expressa-lo. Nao Ihe cabe,
portanto, somente a funcdo técnica, mas a funcido social de
comprometer-se com o mundo, de reconhecer que sua autoria
responsavel deve ser fruto do didlogo social, de sua
cumplicidade/solidariedade com o publico- os outros seres humanos
(IJUIM, 2005, p. 42).

Isto €, ha em toda noticia o olhar de um individuo que representa a sua
observacado, a sua reflexdo e, por fim, sua expressdao no mundo que é a
subjetividade deste sujeito. Para uma educagao focada na formagao critica da
consciéncia politica do sujeito é necessaria a percepgado desta subjetividade
presente nas ag¢des humanas a partir da reflexdo para a busca pela
transformacéao. “Neste sentido € que toda revolugdo, se auténtica, tem de ser
também revolugao cultural” (FREIRE, 2019, p. 248).

A questdo cultural esta presente em ambas as areas: jornalismo e
educacdo. Uma vez que em ambas ha a producido de culturas por acdes
humanas no coletivo, que influenciam a sociedade como um todo.

Ora, Jornalismo e Educacgao, por meios, métodos e técnicas distintas
almejam contribuir com a conservagéo e a geragdo de cultura, como
também de interagdo de culturas. Dessa forma, minha busca de
aproximacéao entre a Escola e os jornais assume também o propdsito

de propiciar a escola a apropriagdo de nogdes, posturas e técnicas do
Jornalismo que Ihe proporcione maior diversificagdo em suas agdes de
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conservagao, geragado de cultura e de interagdo de culturas (IJUIM,
2005, p. 18).

E pela geragdo de cultura que a existéncia humana se justifica, porque é

assim que os sujeitos se pronunciam no mundo para modifica-lo (FREIRE, 2019).

Para gerar cultura é preciso o uso da palavra, da comunicacdo e do

compartilhamento de ideias. Um dos temas centrais de Gramsci era justamente

“a exigéncia de cultura para o proletariado” (MANACORDA, 1990, p. 21), sua

luta social e politica era por uma educacéao do proletariado para ser independente
dos interesses da classe de intelectuais burgueses.

Gramsci, numa palavra, combate em duas frentes, que constituem

duas realidades de sua época: a corrente reformista da cultura aceita

como uma heranga a ser “imposta” as massas por obra e graga dos

intelectuais; e a corrente extremista, da rejeicao da cultura em nome

do fato revolucionario: dois termos opostos, mas complementares, que

ele busca superar através de uma agao que seja cultural e de uma

cultura que seja ativa por forca de sua organizagao (MANACORDA,
1990, p. 22-23).

A preocupacdo com a formacgao cultural presente na escola € também a
busca pelo desenvolvimento de um sujeito ndo so critico, como também sensivel.
ljuim (2005, p. 90) aborda essa questao ao dizer que é da “natureza da crianga
e do adolescente de emocionar-se e dar vazao as suas emocoes” que se deve
iniciar o trabalho educacional.

Este trabalho é, nesta concepcéo, realizado pelo dialogo amoroso entre
os sujeitos e o mundo. Destacamos Freire em Ac¢&o cultural para a liberdade e
outros escritos: “o dialogo € o encontro amoroso dos homens que, mediatizados
pelo mundo, o ‘pronunciam’, isto €, o transformam, e, transformando-o, o
humanizam para a humanizagdo de todos” (FREIRE, 1979a, p. 43). A ideia,
neste sentido, € uma educacao que atrela teoria e pratica para desenvolver o
sujeito como um agente social. Segundo ljuim (2005, p. 50) se tornar agente
social é estar “disposto a intervir para a transformacgao e a revisdo do mundo,
cultivando valores (atitudes) que promovam a virtude”.

A intervengdo no mundo parte da consciéncia do funcionamento das
estruturas ideoldégicas de uma sociedade democratica, sendo que cada parte
possui um papel central no mecanismo que mantém o sistema politico das

sociedades.
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A imprensa é a parte mais dindmica desta estrutura ideoldgica, mas
nao a unica: tudo o que influi ou pode influir sobre a opinido publica,
direta ou indiretamente, faz parte dessa estrutura. Dela fazem parte: as
bibliotecas, as escolas, os circulos e os clubes de variado tipo, até a
arquitetura, a disposi¢cao e o nome das ruas (GRAMSCI, 2000, p. 78).

Sendo aimprensa a mais dindmica, podemos compreender também como

a parte com mais possibilidades de influéncia no sistema politico. Logo,

compreendemos como essencial a educacao que conscientiza sobre este poder

da imprensa, porque

nosso papel n&o é falar ao povo sobre a nossa visdo de mundo, ou
tentar imp6-la a ele, mas dialogar com ele sobre a sua e a nossa.
Temos de estar convencidos de que a sua visao de mundo, que se
manifesta nas varias formas de sua agao, reflete a sua situagdo no
mundo, em que se constitui. A acdo educativa e politica ndo pode
prescindir do conhecimento critico dessa situacédo, sob pena de se
fazer “bancaria” ou de pregar no deserto (FREIRE, 2019, p. 120).

Existindo uma triade entre Educacao, Jornalismo e Politica apresentada

na figura 4:

FIGURA 4 — Triade da pesquisa

AN

Educacéo

Jornalismo

/

Politica

AN

Fonte: Autora (2021).

7

O que liga esses trés campos é o dialogo, a comunicagdo que se

estabelece entre elas. Na perspectiva dos trés intelectuais este didlogo deve ser

humanizado para que os trés campos possam também serem humanizados.

3.3 UM JORNALISMO HUMANIZADO PARA UMA EDUCACAO MAIS HUMANA

O pesquisador ljuim (2005) tem em sua tese uma abordagem mais voltada

ao jornalismo. E uma pesquisa de grande contribuicdo para estabelecer um

didlogo entre o Jornalismo e a Educagdao em um processo humanizador, mas,
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na presente pesquisa, focada no campo da Educagédo. Para ljuim (2005) é
possivel humanizar a educagao através do jornalismo humanizado.

A humanizacéo é essencial ao abordarmos a educacéo libertadora, Freire
reforga a necessidade de se humanizar o sujeito para se tornar cidadao do e com
o mundo. Freire (1979) diz que todo individuo dentro da sociedade tem

compromisso com o0 mundo, que deve ser humanizado para a
humanizacao dos homens, responsabilidade com estes, com a histéria.
Este compromisso com a humanizagdo do homem, que implica uma
responsabilidade histérica, ndo pode realizar-se através do palavrério,
nem de nenhuma outra forma de fuga do mundo, da realidade
concreta, onde se encontram os homens concretos. O compromisso,

préprio da existéncia humana, s6 existe no engajamento com a
realidade (FREIRE, 1979b, p. 18).

Logo, humanizar é relacionar o individuo com a histéria, com o mundo,
com a realidade. Um dialogo que se estabelece entre os seres humanos e a vida
de maneira consciente e reflexiva-critica €, entdo, um processo comunicativo
que dura toda a vida e perpassa diferentes meios, principalmente o meio
educacional. Para sua pesquisa, ljuim realiza um estudo de caso com o 1° grau
em Bauru — Sao Paulo, 1981 — e sobre este trabalho ressalta: “na pratica em
sala de aula a postura conservadora ainda era marcante — numa relagdo de um
professor que sabe com o aluno que nao sabe” (IJUIM, 2005, p. 24), ainda que
a pedagogia freireana ja estivesse bem presente no ambito educacional do pais.

Ao apreender a linguagem jornalistica e o seu funcionamento, a crianca
reorganiza seus conhecimentos e incorpora esse universo,

assimilando assim novos objetos e reajustando-se a cada variagcéo
exterior, interagindo com o discurso do “outro” (IJUIM, 2005, p. 25).

Nesta linha de pensamento o trabalho pedagdgico da escola se torna
ainda mais complexo e rigido, tanto para os educadores como para 0s
educandos. Justamente por ser um processo baseado no didlogo e
compartilhamento de saberes que ha mais rigor e esforgo individual e coletivo
para funcionar. Em entrevista, Freire fala sobre a seriedade intelectual que é
essencial para se fazer educacéo:

Portanto, sou favoravel a que se exija seriedade intelectual para

conhecer o texto e o contexto. Mas, para mim, o que € importante, o
que é indispensavel, é ser critico. A critica cria a disciplina intelectual
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necessaria, fazendo perguntas ao que se &, ao que esta escrito, ao
livro, ao texto (FREIRE, 198629).

Na visao do educador para se chegar ao conhecimento e a liberdade se
faz necessaria a disciplina e a autoridade. Entdo, Freire diferencia autoridade de
autoritarismo: a primeira precisa da liberdade do outro e no segundo essa
liberdade € negada ou a liberdade na dialética ndo responde a autoridade,
tornando-se licenciosidade (FREIRE, 1986). Em qualquer um dos casos do
autoritarismo ndo ha espaco para a democracia, Freire escreve sobre isso tanto
em Educacdo como pratica da liberdade (1980) como em Pedagogia do
Oprimido (2019).

Neste rigoroso processo a educagao deve transformar o sujeito e a
transformagao também ensina, assim é possivel compreender o mundo e o
nosso papel nele. Por isso, “também se deve pensar na educagéo libertadora
como algo que acontece fora das salas de aula, nos movimentos sociais que
lutam contra a dominagao” (FREIRE, 1986). A imprensa ocupa um papel de
grande relevancia para a compreensao de mundo, sendo capaz de criar pautas
dentro da sociedade e moldar pensamentos coletivos a favor ou contra a
dominagéo de poucos sobre muitos. ljuim (2005) aborda essa questao ao falar
sobre o fazer jornalistico, que por ser fundado na certeza e acumulagédo de
verdades pode controlar e até definir codigos socioculturais da sociedade. E
completa, referenciado em Paul Ricoeur:

Ao adotar a racionalidade da ciéncia para esse fazer, a imprensa
assume também uma visdo de mundo que cré na concordancia perfeita
entre o racional e a realidade. Por isso, valorizando a experiéncia, o
empirico, do inteligivel ao previsivel e mensuravel institui a crenga de
que a imprensa deva produzir verdades. O conhecimento certo
defendido por Descartes e a consciéncia autbnoma (esclarecido)

concebida por Kant inspiram a supervalorizagdo do conceito de que a
verdade esta potencialmente no individuo [...] (IJUIM, 2005, 38).

Assim, é necessaria uma educacdo para a compreensdo de que O
jornalismo nao produz verdades, mas busca diferentes perspectivas da

realidade.

2 Sem paginacao.
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Com os avancos tecnolégicos do século XX e XXI, o jornalismo expandiu

e acelerou o processo de fazer noticia de maneira que mantém o individuo

constantemente no ato de assistir, ou seja, sem tempo para refletir sobre o que

vé, ouve e |lé. E se ndo ha espaco para a reflexdo, também nao ha debate,
compartilhamento, dialogo.

N&o temo parecer ingénuo ao insistir néo ser possivel pensar sequer

em televisdo sem ter em mente a questao da consciéncia critica. E que

pensar em televisdo ou na midia em geral nos pde o problema da

comunicagao, processo impossivel de ser neutro. Na verdade, toda

comunicagao € comunicagao de algo, sutil ou explicita, de alguma

coisa contra algo e contra alguém, nem sempre claramente referido.

Dai também o papel apurado que joga ideologia na comunicagéao,

ocultando verdades, mas também a prépria ideologizagao no processo
comunicativo (FREIRE, 2000, p. 110).

Sendo, entdo, trabalho do jornalismo a busca por fatos objetivos e seus
sentidos através das agdes humanas que séo subjetivas. ljuim (2005) explica
que essa € uma busca por compreensdes do mundo e o que torna a narrativa
jornalistica humana € justamente o fator subjetivo, a observacéo e a expresséao
que envolvem emocao e afetividade.

As narrativas jornalisticas trabalham com a realidade, com as coisas do
mundo, as questdes da sociedade e como impactam a vida do cidaddo, mas séo
sempre um recorte, uma perspectiva, um olhar. Logo, o jornalismo assim como
a educacéo nao pode ser neutro, “hoje, digo que a educagao tem a qualidade de
ser politica, o que modela o processo de aprendizagem. A educacgao € politica e
a politica tem educabilidade” (FREIRE, 19863°).

Educagao e comunicagao, nesta concepgao, caminham juntas e buscam
promover esta formagao consciente e critica para os sujeitos se desenvolverem
como cidad&os na totalidade, ou seja, agentes sociais ativos que trabalhem em
conformidade a uma sociedade democraticamente mais justa e esperangosa

para todos.

30 Nao ha paginacao.
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4 ’EDUCOMUNICA(}AO: UMA POSSIBILIDADE PARA A EDUCAGAO DO
SECULO XXI?

A educacdo pode ser um fator de coesdo, se levar em conta a
diversidade dos individuos e dos grupos humanos, evitando assim
tornar-se um fator de excluséo social.

(DELORS, 2012, p. 45)

Apods todo o percurso desta pesquisa o qual pelo dialogo entre Freire,
Gramsci e Freinet refletimos profundamente sobre a triade Educacéo,
Comunicagao e Politica, pretendemos neste ultimo capitulo compreender a
Educomunicagdo como um caminho para uma pratica educativa mais humana,
mais democratica e que priorize a formagao de sujeitos conscientes e autbnomos
para viverem a praxis.

O termo Educomunicacdo € relativamente recente e as atividades
educativas nesta perspectiva também, sendo que este vocabulo é consolidado
em 1999 “para designar um novo campo de intervencgao social” (SOARES, 2011,
p. 13). Este campo engloba o estudo das tecnologias na Educagéo, da Educagéo
pelas midias e da Comunicacdo e Educacdo, presentes tanto nos Estados
Unidos como na América Latina. O maior protagonista, na América Latina, da
pesquisa “sobre as sociedades mediatizadas tecnologicamente tem sido Martin-
Barbero, ao introduzir no debate o conceito de ‘ecossistema comunicativo™
(SOARES, 2003, p. 37). O pesquisador, Martin-Barbero, inicia suas pesquisas
na relagado entre esses dois campos: educagao e comunicagdo, a partir da
Pedagogia de Freire, em particular na obra Extensdo ou Comunicagéo?.

Acostumados, como estamos, a confundir a comunicagdo com os
meios e a educagao com seus métodos e técnicas, nos, estudiosos
desses campos, padecemos com frequéncia ndo sé de uma forte
esquizofrenia, mas também de uma flagrante falta de meméria. Ambas
convergem em nos fazer esquecer que o primeiro aporte inovador da
América Latina a teoria da comunicacao produziu-se no e a partir do
campo da educacgdo: a pedagogia de Paulo Freire. Aquela que,
partindo da analise do processo de esvaziamento de sentido que sofre
a linguagem nas técnicas normalizadas da alfabetizagdo, traga um
projeto de pratica que possibilite o desvelamento de seu préprio
processo de insergédo no (e apropriacdo do) tecido social e, portanto,
de sua recriagao. Pois é so lutando contra sua prépria inércia que a
linguagem pode se constituir em palavra de um sujeito, isto &, fazer-se

pergunta que instaura o espago da comunicagdo (MARTIN-BARBERO,
2014, p. 17-18).
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Neste capitulo o enfoque da Educomunicagao sera pela perspectiva de

Ismar de Oliveira Soares e o grupo conduzido por ele na USP. Sobre o conceito
de Educomunicacéao, o professor Soares afirma:

Defendemos a tese segundo a qual uma comunicagao essencialmente

dialégica e participativa, no espago do ecossistema comunicativo

escolar, mediada pela gestéo compartilhada

(professor/aluno/comunidade escolar) dos recursos e processos da

informacgdo, contribui essencialmente para a pratica educativa, cuja

especificidade é o aumento imediato do grau de motivagéo por parte

dos estudantes, e para o adequado relacionamento no convivio

professor/aluno, maximizando as possibilidades de aprendizagem, de

tomada de consciéncia e de mobilizagdo para a agdo. A essa

precondicdo e a esse esforgo multidisciplinar denominamos
educomunicagao (SOARES, 2011, p. 17).

A palavra como comunicagao educativa que transforma o individuo em
sujeito do e com o mundo, é também cultura. Isto €, a Educomunicacéo trabalha
com a comunicacgédo e a educagdo por meio da cultura. Assim, a linguagem é

expressao, o sujeito € cidadao e a informagao é transformada em conhecimento.
4.1 EDUCACAO, COMUNICACAO E CULTURA

A cultura de um povo conta a sua histéria, e neste ambito ha a educagao
e a comunicacao deste povo. No cenario da América Latina, a versao da histéria
que predomina até hoje € a dos colonizadores, ou seja, a que desconsidera a
cultura ja existente nas terras brasileiras antes da chegada dos portugueses. A
vista disso, precisamos olhar para a histéria com novas lentes, por novas
perspectivas para abordar: educacédo, comunicacao e cultura no Brasil. Martin-
Barbero faz isso ao pensar o campo da comunicagao na América Latina e afirma
(MARTIN-BARBERO, 2014, p. 21): “foi a mistura de Gramsci com Freire que me
ensinou a pensar a comunicagao, ao mesmo tempo, como processo social e
como campo de batalha cultural”.

Compreender estes trés campos em convergéncia também é refletir sobre
o social, e em uma sociedade capitalista € pensar mais especificadamente a
divisao de classes. Ter essa clareza é saber que um “olhar ideolégico possibilitou
compreender os meios como agentes do sistema social e, portanto, instrumentos
de alienacédo e de dominagao através da cultura e seus sistemas simbdlicos”

(SOUSA, 2003, p. 25). Também a educacédo pode ser um instrumento de
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dominacdo, uma vez que se faz pelo uso da palavra para expressdo como forma
de existir.
A palavra ndo se reduz ao gesto, mas se inicia nele, e por ele
descobrimos que a linguagem ndo é tradugdo de ideias, mas uma

forma de habitar o mundo, de se fazer presente nele, de compartilha-
lo com outros homens (MARTIN-BARBERO, 2014, p. 37).

Existe uma ligagao entre esses campos que nos formam como cidad&os
do mundo. No entanto, o ensino formal predominante &€ um processo
automatizado de se colocar cada coisa em uma “caixinha” e pensar sobre essas
coisas separadamente. Dessa forma, entretenimento e educacdo ndo se
misturam, comunicag&o e ensino n&o dialogam e formagao escolar e politica ndo
se comunicam.

A sociedade também se divide em “caixas” que nao permitem o dialogo
de uma ponta a outra, ou melhor, dificultam esse didlogo. No mundo digital,
essas “caixas” sdo chamadas de “bolhas”. Nas redes sociais criaram-se as
bolhas ideolégicas de maneira tdo exacerbada que a comunicagao se tornou
quase impossivel.

... nessa auséncia de relagdes nossos paises estdo jogando fora sua
prépria viabilidade tanto social como produtiva, tanto politica como
cultural. A nacdo se faz hoje nas ambiguas e complexas interagbes
entre 0 ecossistema comunicacional e o sistema politico em sua
indelegavel responsabilidade de dinamizar a educagéo e a criatividade

cultural, incluindo em ambas a invengao cientifica e a inovagéo
tecnologica (MARTIN-BARBERO, 2014, p. 55).

Nesta perspectiva, a Educomunicagdo surge no ambiente educacional
como uma possivel maneira de verdadeiramente trabalhar a relagdo entre
educacgao e cidadania, o que envolve as culturas, as comunicagdes e a politica.
No inicio, este novo campo de estudo foi focado na relagdo entre

comunicagao/tecnologias e informagao/educacgao; depois surgem as divisdes:

a) Educacao para a comunicagao
b) Uso das tecnologias na educagao

c) Gestao comunicativa

Soares (2003) afirma que tanto nos EUA como na América Latina o

campo mais evidente da Educomunicacgao &
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0 que denominamos como mediacdo tecnoldgica na educacgao,
contemplando o estudo das mudangas civilizatérias decorrentes da
incidéncia das inovagdes tecnoldgicas no cotidiano das pessoas e
grupos sociais, assim como o uso das ferramentas da informagédo nos
processos educativos, sejam os presenciais, sejam os a distancia.
Mesmo empresarios como Bill Gates reconhecem que a mediagao
tecnolégica ndo é tema apenas para homens de negdécios, mas
converte-se em objeto de politicas publicas no campo da alfabetizagao
das novas geragbes (SOARES, 2003, p. 37).

Ressaltamos que a Educomunicagado nao pode ser vista apenas como a
introdugédo das tecnologias no ambito educacional, vai mais além. Até porque
com Freire (1979) entendemos que o ato de estudar deve ser de criar e recriar
e, nao de consumir ideias. O educador também fala sobre as tecnologias:

Esclarecga-se, porém, que o desenvolvimento tecnolégico deve ser uma
das preocupagdes do projeto revolucionario. Seria simplismo atribuir a
responsabilidade por esses desvios a tecnologia em si mesma. Seria
uma outra espécie de irracionalismo, o de conceber a tecnologia como
uma entidade demoniaca, acima dos seres humanos. Vista
criticamente, a tecnologia ndo € sendo a expressao natural do
processo criador em que 0s seres humanos se engajam no momento

em que forjam o seu primeiro instrumento com que melhor transformam
o mundo (FREIRE, 1979a, p. 84).

Pela prépria Lei de Diretrizes e Bases do Brasil (LDB), compreende-se a
importancia da aproximacdo de diferentes campos, como comunicacdo e
educacéo, para uma formagéo do sujeito para a cidadania, destacamos o Art. 2
da LDB (2020): “a educacao [...] tem por finalidade o pleno desenvolvimento do
educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o
trabalho”.

O exercicio da cidadania € o grande foco das praticas educomunicativas.
Ao se usar essas praticas € possivel desenvolver o educando para atuar como
cidad&o e, para isso, a Educomunicagdo se constitui dos “fundamentos dos
tradicionais campos da educacdo, da comunicagao e de outros campos das
ciéncias sociais” (SOARES, 2003, p. 44)., superando as barreiras
epistemologicas do iluminismo e do funcionalismo das relagdes sociais.

Sendo, entdo, coerente com a légica do mundo contemporaneo, ou seja,
em constante transformagdes sociais, avangos tecnoldgicos e globalizado. Além
de suas praticas terem a forte presenca das ferramentas tecnoldgicas, voltando
a LDB destacamos o art. 32: “a compreensao do ambiente natural e social, do
sistema politico, da tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a
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sociedade” (LDB, 2020). Também podemos dizer que a Educomunicagao esta
alinhada as perspectivas para a Educacao descritas na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC). Das dez competéncias gerais da Educacdo Basica, na
BNCC, quatro “sdo expressamente competéncias educomunicativas” como o
professor Soares aponta no Seminario Debate Ill: BNCC, cultura maker e

educomunicagdo®' (2021). As quatro competéncias:

4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como
Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como
conhecimentos das linguagens artistica, matematica e cientifica, para
se expressar e partilhar informagdes, experiéncias, ideias e
sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao
entendimento mutuo.

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacgao e
comunicagdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas
diversas praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar,
acessar e disseminar informagdes, produzir conhecimentos, resolver
problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.

7. Argumentar com base em fatos, dados e informagdes confidveis,
para formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decisdes
comuns que respeitem e promovam os direitos humanos, a consciéncia
socioambiental e o0 consumo responsavel em ambito local, regional e
global, com posicionamento ético em relagdo ao cuidado de si mesmo,
dos outros e do planeta.

9. Exercitar a empatia, o didlogo, a resolugdo de conflitos e a
cooperagao, fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e
aos direitos humanos, com acolhimento e valorizagao da diversidade
de individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas
e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza.

Trazemos trechos do documento da BNCC para demonstrar que la esta
descrito o que ha muito tempo a Educomunicagao ja propdem, no entanto ndo
pretendemos defender a maneira como o documento foi construido e muito
menos como vem sendo colocada em pratica.

Também podemos afirmar que existe um dialogo entre os diferentes
campos que se constitui a partir de um movimento teorizado e realizado em
praticas antes mesmo da Educomunicag¢ao. Ou seja, pensamentos e praticas de

tempos diferentes e até geograficamente distantes se conversam e se

31 Seminario da Educom Floripa: Debate Ill: BNCC, cultura maker e educomunicacdo - YouTube
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complementam, é possivel repensar os intelectuais e suas praticas no contexto
atual do pais e as “novas praticas”.

Gramsci, do século XIX e XX, relacionava o campo da cultura ao campo
da comunicagao como essenciais para a formacgao do cidadao. No pensamento
gramsciano a educacgao precisa formar para ser “capaz de pensar, de estudar,
de dirigir ou de controlar quem dirige”, ou seja, fala de uma “escola unitaria”
(GRAMSCI, 1975, p. 1547). Em Carta Maior afirma-se que em seus estudos

Gramsci

destacou o enorme peso do fator cultural em uma sociedade civil mais
densa, povoadas por organizagbes complexas, na qual incidem
multiplas perspectivas intelectuais, sem contar a muito problematica
interferéncia dos meios de comunicagcdo na formagdo da opinido
publica (MORAES, 201432),

Pois é na formacéao cultural que o individuo desenvolve a sua concepgao
de mundo a qual guiara seu pensamento “livre” e sua busca por significados da
realidade que o cerca. Um ser de cultura € um ser histoérico que se compreende
como parte da historia e como sujeito transformador da histéria.

Freinet, também do século XIX e XX, contribui para esse entendimento a
partir de suas praticas em sala de aula as quais claramente buscavam envolver
e desenvolver a cultura do proprio educando, por exemplo na pratica do Texto
Livre:

O texto livre s6 tem valor na medida em que constitui um documento
auténtico, na medida em que é socializado, na medida em que serve

de pretexto e de argumento para um enriquecimento na diregdo da
cultura e do conhecimento (FREINET, 1973, p. 68).

Além da importancia que o educador dava ao desenho, a pintura e a
musica livres como formas dos educandos se expressarem nas atividades
educativas, a escola revolucionaria deve ser um espacgo livre para o
desenvolvimento ndo apenas da cultura escolar, mas também da cultura social
e humana (FREINET, 1993).

32 Nao ha paginagéo.
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Ja com Freire, do século XX, compreende-se que o0 mundo é historico-
cultural e os sujeitos sao historicos porque fazem cultura. Sendo que o conceito

de cultura deve aparecer ja no processo de alfabetizagao.

.. antes mesmo de iniciar sua alfabetizagdo, na superacdo de sua
compreensao magica como ingénua e no desenvolvimento da
crescentemente critica, seria o conceito antropoldgico de cultura. A
distingao entre os dois mundos: o da natureza e o da cultura. O papel
ativo do homem em sua e com sua realidade. O sentido de mediacao
que tem a natureza para as relagdes e comunicacdo dos homens
(FREIRE, 1980, p. 108).

Nesse dialogo entre os intelectuais e a Educomunicagéo a urgéncia de se
pensar uma educacao do século XXI, ou seja, voltada para a contemporaneidade
e para o perfil de criangas e jovens que nascem e vivem em um mundo
completamente tecnolégico, globalizado e midiatico. Na prépria BNCC se admite
as falhas do ensino atual que ndo esta desenvolvendo seus educandos nessa
perspectiva.

Ensino Médio é a etapa final da Educagdo Basica, direito publico
subjetivo de todo cidadao brasileiro. Todavia, a realidade educacional
do Pais tem mostrado que essa etapa representa um gargalo na
garantia do direito & educacdo. Entre os fatores que explicam esse
cenario, destacam-se o desempenho insuficiente dos alunos nos anos
finais do Ensino Fundamental, a organizacéo curricular do Ensino
Médio vigente, com excesso de componentes curriculares, e uma

abordagem pedagdgica distante das culturas juvenis e do mundo do
trabalho (BNCC, 2018, p. 461).

Também é preciso considerar a realidade de desigualdades profundas do
Brasil. Ha uma parcela de criangas e jovens que tem acesso as ferramentas
tecnolégicas, mas ainda assim a educagcdo n&o é condizente com a
necessidades do século XXI e ha outra parcela que esta a margem da sociedade
e nao tem acesso algum as tecnologias, esses se tornam totalmente invisiveis
perante a sociedade. Segundo o censo de 2018 do IBGE, 20,9% da populagao
brasileira ndo tem acesso a internet (IBGE, 2018). Refletir sobre esses diferentes
contextos dentro da propria educacao € essencial para se fazer uma educacgao

libertadora:

Uma tal separagao entre educacgao e politica, ingénua ou astutamente
feita, enfatizemos, ndo apenas ¢ irreal, mas perigosa. Pensar a
educacdo independente do poder que a constitui, desgarra-la da
realidade concreta em que se forja, nos leva a uma das seguintes
consequéncias. De um lado, reduzi-la a um mundo de valores e ideias
abstratos, que o pedagogo constréi no interior de sua consciéncia, sem
sequer perceber os condicionamentos que o fazem pensar assim; de
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outro, converté-la num repertério de técnicas comportamentais. Ou
ainda, tomar a educagdo como alavanca da transformagao da
realidade (FREIRE, 1979a, p. 146).

A Educomunicacdo € uma pratica que opta pelo ensino das coisas
conectadas, pelo pensamento critico sobre a realidade e pela busca por solugdes
para os problemas do mundo; mas também € uma pratica que requer o uso das
tecnologias e, consequentemente, € viavel para poucos na realidade desigual da
educacgao brasileira. Sendo essa uma questao problematica que ultrapassa o
ambito educacional, necessitando de politicas publicas e projetos sociais.

No entanto, isso ndo significa uma perda de relevancia das praticas
educomunicativas, pelo contrario, o seu estudo se torna ainda mais necessario
por estar em conformidade com as caracteristicas do mundo contemporaneo.
Ndo somente o uso das tecnologias, mas também a clara relagdo entre

educagao, comunicacgao e cultura.
4.2 O MUNDO MIDIATICO E TECNOLOGICO

O tema tecnologia e educacéao é extremamente delicado de se debater no
contexto socioecondmico brasileiro, mas na contemporaneidade para se ter
algum poder — poder de mudanga da realidade — é preciso ter acesso aos meios
tecnoldgicos. Por meio da tecnologia que se obtém informacgéo, diferentes
saberes, que se expressa, se comunica e se dialoga. A educagao também
precisa estar condizente com este cenario, ou seja, voltada para uma realidade
de comunicagdes midiaticas, de convergéncia entre espago real e virtual e de
transformacdo na maneira de se comunicar e de se informar,
consequentemente, de se aprender a partir da tecnologia.

Assim, ja “é inquestionavel que as demandas sociais atuais impdem o uso
crescente das TIC®® como forma de sobrevivéncia profissional e social”
(GOMES, 2014, p. 45). As geragdes a partir dos anos 1990 até hoje sdo
formadas por pessoas que nasceram em um mundo em que a tecnologia, em
particular a digital, esta além da técnica, permitindo o exercicio inusitado da

comunicacao se comparado com o que ocorria até entdo., daqui para frente o

$Tecnologia de Informagédo e Comunicagao.
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contato do ser humano com o mundo tecnoldgico esta sendo cada vez mais cedo
€ mais intenso.

O que causa uma mudancga nas caracteristicas das novas geragdes que
se moldam a partir da relagdo com a tecnologia, ou seja, cada vez mais o mundo
€ povoado de pessoas imediatistas, porque recebem informacdo a todo
momento e ha um clique de distancia, e globalizadas, porque se comunicam com
o0 mundo inteiro aprendendo diferentes linguas em jogos online e videos no
YouTube.

Diante desse cenario, é fundamental uma educagao para a formacao de
cidaddos que pensem criticamente, criativamente, que sejam autbnomos e
atuem ativamente na sociedade em busca de solugbes para promover uma
democracia mais justa, como esta posto na pedagogia freireana. Novamente,
essa também é uma questao prevista na BNCC (2018):

Merece destaque o fato de que, ao alterar o fluxo de comunicacao de
um para muitos — como na TV, radio e midia impressa — para de muitos
para muitos, as possibilidades advindas das tecnologias digitais de
informagdo e comunicagdo (TDIC) permitem que todos sejam
produtores em potencial, imbricando mais ainda as praticas de leitura
e produgao (e de consumo e circulagao/recepgdo). Ndo sé é possivel
para qualquer um redistribuir ou comentar noticias, artigos de opiniao,
postagens em viogs, machinemas, AMVs e outros textos, mas também

escrever ou performar e publicar textos e enunciados variados, o que
potencializa a participacéo.

Em que pese o potencial participativo e colaborativo das TDIC, a
abundancia de informacbes e producbes requer, ainda, que o0s
estudantes desenvolvam habilidades e critérios de curadoria e de
apreciagao ética e estética, considerando, por exemplo, a profusao de
noticias falsas (fake news), de pds-verdades e de discursos de édio
nas mais variadas instancias da internet e demais midias.

Considerando esses aspectos, a BNCC da area de Linguagens e suas
Tecnologias no Ensino Médio prioriza cinco campos de atuag¢ao social
[...] (BNCC, 2018).

Esses campos sdo: da vida pessoal, das praticas de estudo e pesquisa,
de atuagao na vida publica, artistico e jornalistico midiatico. Sobre este ultimo
estd na BNCC (2018) assim descrito: “Sua exploragao permite construir uma
consciéncia critica e seletiva em relagao a producgao e circulagao de informacoes,
posicionamentos e indugdes ao consumo”. Em vista disso, quanto mais a
tecnologia € aprimorada mais esse campo (jornalismo) se mostra essencial na

educacao.
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O socibélogo Bauman3* (2001) criou o termo Modernidade Liquida para se
referir a sociedade atual. Uma sociedade que se caracteriza por sua fluidez, que
esta em constante mudanga. A partir de uma referéncia a Cornelius Castoriadis,
o sociodlogo faz uma critica a vida contemporanea:

O que esta errado com a sociedade em que vivemos, disse Cornelius
Castoriadis, € que ela deixou de se questionar. E um tipo de sociedade
que nado mais reconhece qualquer alternativa para si mesma e,
portanto, sente-se absolvida do dever de examinar, demonstrar,

justificar (e que dira provar) a validade de suas suposi¢des tacitas e
declaradas (BAUMAN, 2001, p. 30).

A visdo do sociologo esta fundamentalmente relacionada com o impacto
gue os avangos tecnoldgicos causaram nas sociedades, principalmente, dentro
da esfera privada da vida do cidadao, de cada ambito familiar. Freire ja elucidava
sobre a relagdo entre as tecnologias e o ser humano e as interferéncias na
organizagédo de uma sociedade:

Na medida em que a maquina vem substituindo o homem nos trabalhos
mais pesados, vem a civilizagédo tecnoldgica exigindo dele maior grau

de educacdo técnica e cientifica. Dele também exigindo maior
amplitude de sua criticidade (FREIRE, 2003, p. 108).

Em outros termos, a Internet e as ferramentas cada vez mais tecnoldgicas
trazem consigo dois lados: o primeiro é a facilidade de acesso a informagdes
globais e a comunicagéo entre as pessoas, o segundo é a mudanga no campo
do trabalho, fungbes muito mecanicas, antes realizadas por pessoas, agora sao
facilmente realizadas por maquinas.

A partir da educacdo comunicativa e libertadora, o impacto das
tecnologias na vida das pessoas deve ser levado em consideragéo na maneira
como o conhecimento € construido e, consequentemente, na relacdo entre
educadores e educandos. Sendo ainda mais imprescindivel a construcdo dos
conhecimentos focada no desenvolvimento do pensamento critico, no dialogo
com as diferentes culturas e na autonomia do pensar e do agir para uma vida na

praxis.

3 Zygmunt Bauman foi sociolégico e fildsofo polonés que intitula a sociedade atual de
Modernidade Liquida (1925 — 2017).
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Compreende-se na pedagogia freireana a comunicagdo como central no
processo de compartilhamento e crescimento individual e coletivo. Para Freire
(1979c, p. 43) o didlogo é “o encontro amoroso dos homens que, mediatizados
pelo mundo, o “pronunciam”, isto &, o transformam, e, transformando-o, o
humanizam para a humanizacéo de todos”. E partindo do didlogo que os sujeitos
se fazem cidaddos do mundo, logo uma comunicagdo educativa ou uma
comunicagao pedagogica.

O didlogo também deve ser permeado pelas e com as tecnologias para
que os sujeitos possam dominar as ferramentas tecnolégicas e o mundo digital
de maneira consciente. Para isso, ha questdes a serem refletidas como a
interdisciplinaridade entre educacéo e comunicacao e entre ciéncia e sociedade.
Em Educomunicacgédo e formacgéo de cidaddos (2014), Gomes escreve sobre a
interdisciplinaridade voltada para a formacao do professor, ainda que o trecho

destacado sirva para a formagao dos dois lados: educador e educando.

Acreditamos que a interdisciplinaridade propicia o fortalecimento das
areas e o surgimento de cidaddos mais qualificados, incluindo os
educadores, uma vez que sua pratica responde a exigéncia de formar
profissionais menos especializados. Sem obrigatoriamente limitar-se a
um unico dominio, sdo os educadores instigados a manter a visdo
ampla do mundo e atributos-chave, como a inteligéncia emocional.
Apregoamos a preméncia de se ter, agora, um profissional ndo apenas
inteligente, mas empreendedor, versatil, capaz de mudar, inovar, o que
pressupde capacidade de raciocinio e autoconhecimento (GOMES,
2014, p. 61).

Neste contexto, Souza (2003) compreende que a grande questdo é
debater sobre a significagdo dos meios de comunicagdo como centrais para a
estruturacdo e explicacdo da vida social. Mais que os meios de comunicacao,
incluimos as redes sociais (Facebook, Instagram, WhatsApp etc.) que
possibilitaram ao publico, além de consumir informacdes mais facilmente, criar
conteudos informativos e opinativos e publicar para compartilhar com a prépria
rede digital.

Refletindo sobre esse novo contexto que esta o meio midiatico,
destacamos trés significagdes: a facilidade de propagacédo de fake news, a
dificuldade de selecionar as informacgdes relevantes e a incapacidade de criar
sinapses a partir das informagdes consumidas.
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Fake news sao narrativas completamente falsas ou a distor¢cao dos fatos
que comumente sao repassadas pelas redes sociais de individuo a individuo.
Causam grandes problemas a sociedade, as vezes, riscos diretos a vida dos
cidadaos. O melhor exemplo dos efeitos das falsas noticias € o momento de crise
pandémica mundial pela Convid-19, reportagem da revista Veja cita algumas
narrativas falsas ou distorcidas que circularam sobre a vacina contra o virus e

explica por que essas nao procedem.

QUADRO 3 - Fake News sobre vacinas contra Covid-19
Fake News Explicacéo
“A teoria teve origem em uma declaragao
da osteopata americana Carrie Madej,
que afirmou em um video na internet que
‘esta tecnologia vai criar uma nova
Vacinas alteram o DNA espécie e, talvez, destrua a nossa”. O
que nao tem fundamento nenhum, sobre
as vacinas de RNAm, como a da parceria
Pfizer-BioNTech e a da Moderna,
especialistas afirmam que nao podem
mudar o DNA porque essas ndo chegam
ao nucleo da célula, onde fica o DNA.
Teoria da conspiracdo que causa Ssérios
A vacina da COVID-19 tem um chip para | danos a saude publica com pessoas que
controlar as pessoas decidem que n&o querem se vacinar.
“Os rumores surgiram em margo, quando
o fundador da Microsoft mencionou em
uma entrevista que, no futuro, existiram
“certificados digitais” que mostrariam
quem se recuperou, foi testado e recebeu
a vacina. Em nenhum momento, Gates
menciona microchips ou qualquer tipo de
dispositivo de controle injetado no corpo,
muito menos que isso possa acontecer
por meio de uma vacina. Também
circulam mensagens afirmando que a
vacina ‘chinesa’ contra a Covid-19
contém microchips que recebem sinais
5G, e permitem o controle externo do
corpo humano. Primeiro, n&o ha
nenhuma vacina em desenvolvimento
que contém qualquer tipo de microchip.
Segundo, ndo é possivel controlar
pessoas através de microchips usando a
tecnologia 5G”.
Essa falsa noticia apareceu nas redes
sociais e teve o endosso do presidente
A vacina CoronaVac nao é segura Jair Bolsonaro, mas nao é possivel
porque é chinesa desqualificar uma vacina simplesmente
por ser da China. A CoronaVac foi
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desenvolvida sob rigoroso protocolo
internacional de condugédo de estudos
clinicos e foi aprovada pela Anvisa.
“Mensagens nas redes sociais afirmam
que as vacinas de mRNA, como a da
Pfizer/BioNTech, podem causar doengas
A vacina pode causar outras doengas | autoimunes. Outras, afirmam que vacinas
em geral causam autismo”. O que n&o é
verdade, a vacina foi um grande avanco
na medicina da humanidade erradicando
doencas como a variola e controlando
doencgas como a poliomielite e 0 sarampo.
A falsa noticia diz isso sobre a proteina
spike que € a estrutura usada pelo novo
A vacina causa infertilidade nas coronavirus para invadir as células
mulheres humanas, mas nada tem a ver com a
fertlidade humana e ndo afeta o
desenvolvimento de uma gestacao.
Na histéria realmente ha células
humanas fetais na composicdo de
A vacina foi feita a partir de células de | vacinas, mas nao de fetos abordados.
fetos abortados “As células humanas fetais, como a HEK-
293, sao copias de células imortalizadas
de um tecido coletado em 1972...”
Geralmente a exigéncia € de 70% a 80%
minimamente para uma vacina ser
A vacina contra a Covid-19 tem que ter | aprovada, mas em caso pandémico a
no minimo 90% de eficacia para ser OMS e FDA (agéncia que regula
aprovada medicamentos nos EUA) definiram que
50% seria o suficiente para aceitar
vacinas contra a Covid-19.
O tempo de imunidade ainda é estudado,
A imunidade da vacina contra a Covid-19 | mas as empresas responsaveis pelo
tem pouco tempo de duracéo desenvolvimento das vacinas acreditam
que dure no minimo um ano.

Fonte: Adaptado da VIDALE (revista Veja), 2020.

Os exemplos acima demonstram que a circulacdo das fake news ocorre
majoritariamente nas redes sociais e essas impactam diretamente e
perigosamente a sociedade brasileira, no caso da vacina causa um impacto
negativo na saude publica de um pais.

Pesquisa realizada pela Escola Nacional de Saude Publica em 2020
(Ensp/Fiocruz, 2020) aponta que 10,5% das noticias falsas foram publicadas no
Instagram, 15,8% no Facebook e 73,7% pelo WhatsApp. A pesquisa foi
conduzida pelas pesquisadoras Claudia Galhardi e Maria Cecilia de Souza
Minavo que realizaram uma analise de denuncias e narrativas falsas recebidas

no aplicativo Eu fiscalizo entre 17 de margo e 10 de abril de 2020.
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As fake news também se disseminam com muita facilidade entre a
populagdo porque misturam aspectos da realidade com falsos fatos ou até
mesmo atribuem os dados a uma instituicido respeitavel, como é revelado na
pesquisa da Fiocruz (2020): “26,6% das fake news publicadas no Facebook
atribuem a Fiocruz como orientadora no que diz respeito a protecdo contra o
novo coronavirus”. Também segundo a pesquisa, a Organizacdo Mundial da
Saude (OMS) e o Fundo das Nagdes Unidas para a Infancia (Unicef) sao citadas
como fonte de informagdes sobre a COVID-19 em mensagens no WhatsApp
somando 2% dos dados coletados.

Lembramos que, para Gramsci, o jornalismo precisa estar aliado com a
verdade. A palavra para verdade em grego € alethéia = a + lethis, sendo que “a”,
no grego, € negacgao; e “lethis” significa mentira. Nesse sentido, a verdade é a
negacao da mentira. Logo, o jornalismo deve ser a negagao da mentira. Logo, a
fake news nao é jornalismo.

Outra questdo € o grande volume de noticias tanto dos meios de
comunicacado como de publicacbes em redes sociais que dificulta a selecido das
noticias relevantes, principalmente, para pessoas que nao trabalham
diretamente com a informacéo.

Em relagdo a esses desafios no processo de se informar ha, na
perspectiva das praticas educomunicativas, uma vertente de ensino para as
midias a partir de uma leitura critica das noticias.

As praticas educacionais devem ajudar aos educandos na identificagédo
dos multiplos significados que os coédigos midiaticos guardam num
clima permeado pela recepgdo critica. Ao se apropriarem das

linguagens diversificadas que os meios propiciam, devem aproveita-las
nas experiéncias do dia a dia (GOMES, 2014, p. 274).

O excesso de informagao, caracteristica das sociedades ocidentais do
século XXI, também provoca a falta de reflexdo-critica que deveria ser um
processo realizado pelo sujeito ao se informar sobre qualquer assunto.

No modelo capitalista que visa prioritariamente ao lucro n&o ha incentivo
ao uso do tempo para reflexdes mais aprofundadas e filosoficas, pouco se ensina
o exercicio de refletir criticamente, sendo mais valorizada a produgdo em massa
e constante para o consumo material em excesso. Sem praticar o processo de

refletir perde-se a capacidade de pensar criticamente e com autonomia,
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consequentemente as pessoas tendem a aceitar discursos prontos e
estratégicos com mais facilidade e sem nenhum tipo de questionamento. Perde-
se também a noc¢éo do que € informagao e do que é conhecimento.

Sendo cada vez mais necessaria uma educacgao para a leitura critica das
informacdes, incluindo as redes sociais, para transforma-las em conhecimento.
O educador Martin-Barbero (2014) afirma que a escola s6 ira promover um
ensino condizente com a contemporaneidade e o perfil do jovem do século XXI
quando assumir os meios como parte estratégica da cultura. Vencida essa
barreira, a educacao podera dialogar com os diferentes campos de experiéncias
dos saberes, com os fluxos de informac&o — convergindo ciéncia, arte, trabalho
e Ocio — e com as novas representagoes e acgoes cidadas.

4.3 EDUCOMUNICAGAO NA PRATICA

Uma pratica educomunicativa envolve um dialogo educativo, relaciona os
diferentes saberes em um processo continuo de compartilhamento e construgao
de conhecimentos entre educadores e educandos.

Levando Soares (2011) a dar o seguinte conceito a Educomunicagao:
Defendemos a tese segundo a qual uma comunicagao essencialmente
dialégica e participativa, no espaco do ecossistema comunicativo
escolar, mediada pela gestao compartilhada
(professor/aluno/comunidade escolar) dos recursos e processos da
informagdo, contribui essencialmente para a pratica educativa, cuja
especificidade é o aumento imediato do grau de motivacao por parte
dos estudantes, e para o adequado relacionamento no convivio
professor/aluno, maximizando as possibilidades de aprendizagem, de
tomada de consciéncia e de mobilizagdo para a acdo. A essa

precondicdo e a esse esforgo multidisciplinar denominamos
educomunicacao (SOARES, 2011, p. 17).

A partir do trecho acima, destacamos trés aspectos: o relacionamento
entre professor, estudante e comunidade, a motivacdo e participacdo do
estudante e a formagao da consciéncia para a agao.

O primeiro aspecto — relacionamento entre professor, estudante e
comunidade — refere-se a construgdo do dialogo entre todas as partes que
envolvem o processo educacional. Toda pratica educomunicativa deve partir de
um dialogo, ndo se limitando aos saberes apenas do educador, mas ampliando
e relacionando os diferentes saberes que cada ser adquire ao longo das proprias

experiéncias de vida. Ou seja, “a comunicagao interna entre professores e entre
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eles e a direcdo da escola, entre pais, alunos e professores, criando
verdadeiramente canais de troca de informagdes” (COSTA, 2003, p. 52).

Ja a motivagéo e participagdo do educando - o segundo aspecto - refere-
se ao estimulo da curiosidade que é propria do ser humano e o papel do
professor € auxiliar o educando na busca pela sua maneira de estudar. Nesta
perspectiva, cada um tem seu préprio processo sendo que a metodologia n&o
pode ser padréo, deve se adaptar as diferentes realidades.

Tendo a sua forma de aprender e estando motivado no préprio processo
de ensino e aprendizagem, agora do educando pode ser exigido a participagao
ativa tanto no seu processo educacional como em suas praticas no dia a dia.
Pois agora o educando compreende a educagdo como um processo evolutivo e
continuo na e com a vida.

Uma das vertentes da Educomunicacéo € a educacédo para os meios, no
relato destacado € possivel observar como se da a participagao do educando:

Essa participagcdo ativa das criangas, adolescentes e jovens no
processo de producdo midiatica tem demonstrado consequéncias
interessantes. Os jovens participantes desses projetos apontam o
desejo de encontrar nas possibilidades de produgdo da cultura, através
do uso dos recursos da comunicagdo e da informagéo, os sonhos
cotidianos e a transformacéao da realidade local. Eles se abrem para a
compreensao critica da realidade social e ampliam seu interesse em
participar da construgdo de uma sociedade mais justa, confirmando
sua vocagao pela opgao democratica de vida em sociedade. Tudo isso
porque a participagdo os levou a maior conhecimento e a maior

interesse pela comunidade local, inspirando agdes coletivas de carater
educomunicativo (SOARES, 2011, p. 31).

A partir do dialogo, da curiosidade e da participagdo, educadores e
educandos se formam cada vez mais para uma consciéncia critica do mundo e,
consequentemente, para a acao critica. Ou melhor, para uma consciéncia e acao
politicas ao se tornar sujeito no e com o mundo, compreendendo a si mesmo
como poténcia de transformacgao da vida.

Logo, uma pratica educomunicativa visa a formacgéo dos sujeitos para a
cidadania. O sujeito se torna cidadao e como tal possui a capacidade de interferir
na realidade que o cerca, seja para manté-la ou para muda-la, e tem consciéncia
da prépria capacidade. Pela educacdo comunicativa deve desenvolver ainda

mais o senso de coletividade para agir em prol da sociedade.
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Se comunicar é compartilhar a significagao, participar € compartilhar a
acao. A educagdo seria, entdo, o lugar decisivo de seu
entrecruzamento. Mas para isso devera se converter no espago de
conversagao dos saberes e narrativas que configuram as oralidades,
as literalidades e as visualidades. Pois das mesticagens que entre elas
se tramam é de onde se vislumbra e se expressa, ganha corpo o futuro
(MARTIN-BARBERO, 2014, p. 78).

Para a formacdo da consciéncia politica que culmina na acao

politica/cidada é preciso desenvolver o pensamento critico quanto aos discursos

midiaticos, por isso as praticas educomunicativas possuem essa vertente

especifica da educacdo pela comunicacdo ou midia e educagdo, o professor

Soares (2011) faz a divisdo dessas duas grandes areas de estudo.

QUADRO 4 - Construindo espacgos de cidadania pela comunicagao e informagao

Educacgéao para a comunicagao comunicagdo na sociedade e seu

Estudo sobre o lugar dos meios de

impacto.

Expressao comunicativa através das emancipador das distintas formas de
artes manifestacbes artistica na comunidade

Trabalho com o potencial criativo e

educativa, como meio de comunicagao
acessivel a todos.

Mediagao tecnolégica na educagao presenga das tecnologias da informagao

Procedimentos e reflexdes sobre a

e seus multiplos usos pela comunidade
educativa, garantindo, além da
acessibilidade, as formas democraticas
de sua gestéo.

Pedagogia da comunicagao Mantém-se atenta ao cotidiano da

Sobre a educagao formal como um todo.

didatica, prevendo a multiplicacdo da
acado dos agentes educativos, optando
pela agdo através de projetos.

Gestao da comunicagao programas e projetos referentes as

Planejamento e execucdo de planos,

demais areas de intervencao, apontando
indicadores para a avaliacdo de
ecossistemas comunicacionais.

Reflexao epistemoldgica do proprio fendmeno constituido pela

Sistematizacado de experiéncias e estudo

interrelacéo entre educacgao e
comunicacgao, mantendo atencgao
especial a coeréncia entre teoria e
pratica.

Fonte: Adaptado de SOARES, 2011.

As seis vertentes de estudo e trabalho de educagdo e comunicagao

possuem o mesmo intuito central: tornar o sujeito consciente do poder de

influéncia

das

informacdes. No texto Educomunicador ¢é preciso!,
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compreendemos que o papel do educomunicador € educar o publico para “fazé-
lo capaz de manter uma critica diante da midia” (COSTA, 2003, p. 48). A
pesquisadora complementa pontuando temas de pesquisas que surgem nessa
perspectiva:
Alfabetizagéo imagética, consciéncia critica, apropriagao dos meios de
comunicagao, midia alternativa e comunitaria sao alguns dos conceitos

que norteiam a pesquisa cientifica e o debate a respeito da
comunicagado (COSTA, 2003, p. 48).

Todos esses conceitos estado relacionados a leitura da midia, ou seja, a
aprendizagem da leitura criticamente consciente do que € vinculado pela
imprensa. E preciso, segundo Martin-Barbero (2014), conhecer a complexidade
social e epistémica dos dispositivos e processos em que se refazem as
linguagens, as escrituras e as narrativas. Este conhecimento entendemos por
Edgar Morin como a consciéncia da complexidade: “Ora, o conhecimento
pertinente € o que é capaz de situar qualquer informacédo em seu contexto e, se
possivel, no conjunto em que esta inscrita” (MORIN, 2001, p. 15). Ha ent&o dois
aspectos relacionados que vamos aprofundar a reflexao: a contextualizagao dos
saberes e a leitura da midia.

O primeiro - contextualizagdo dos saberes - € muito abordado pelo
pesquisador francés, Edgar Morin, na sua ideia de complexidade. Segundo
Morin (2001), a separagao que havia entre a cultura das humanidades e a cultura
da ciéncia, nos séculos passados, ja nado faz sentido na contemporaneidade.

Devemos, pois, pensar o problema do ensino, considerando, por um
lado, os efeitos cada vez mais graves da compartimentacdo dos
saberes e da incapacidade de articula-los, uns aos outros; por outro
lado, considerando que a aptidao para contextualizar e integrar € uma

qualidade fundamental da mente humana, que precisa ser
desenvolvida, e nao atrofiada (MORIN, 2001, p. 16).

Mas, essa visdo positivista, infelizmente ainda permanece presente e
muito forte. O pensamento complexo de Morin, procura justamente colocar em
xeque essa visao de mundo. Segundo Morin (2001), ha uma descontrolada
expansao dos saberes, na qual os individuos se perdem na quantidade e na
velocidade do ambiente virtual. Entdo, os individuos consomem mais e mais

informacdes, mas sem um senso critico e sem a preocupacao de criar sinapses.
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Em um mundo cada vez mais tecnoldégico, “o pensamento €, mais do que nunca,
o capital mais precioso para o individuo e a sociedade” (MORIN, 2001, p. 18).

Nesse sentido, compreendemos essencial a vertente da Educomunicacao
que trabalha com a leitura critica do jornal. O professor Soares (1984) se debruga
sob este tema de pesquisa em seu livro Para uma leitura critica do jornal, e logo
no inicio diz que somente a leitura critica podera auxiliar para libertar-se da
manipulagdo (SOARES, 1984).

Entendemos que o professor ao utilizar a palavra manipulagdo nao o faz
de maneira negativa a midia, pois ele considera o jornal um instrumento de
mobilizac&o social que denuncia injusticas e presta servigos ao povo. No entanto,
sabemos que nenhuma imprensa €& completamente livre de conceitos e
preconceitos, uma vez que se trata de recortes da realidade a partir de
perspectivas orientadas pela visdo de mundo de quem produz a noticia.

A partir de uma leitura critica das informacdes é possivel compreender
qual é a visdo de mundo impregnada nas noticias e até mesmo a vertente politica
do jornal que se |é. Dessa maneira, ha “a formagao de cidadaos, isto é, de
pessoas capazes de pensar com sua cabecga e participar ativamente na
construcéo de uma sociedade justa e democratica” (MARTIN-BARBERO, 2014,
p. 123). Gramsci diz que a educacgao precisa formar o homem (e a mulher) para
que pense, dirija e controle quem dirige: “capaz de pensar, de estudar, de dirigir
ou de controlar quem dirige”. Ele esta falando da “escola unitaria”. (GRAMSCI,
1975, p. 1547).

Logo, a midia deve ser vista também como um instrumento pedagogico
pode ser utilizado para formar a consciéncia das massas politicamente, criando
pautas para a sociedade e promovendo debates reflexivos e lutas sociais. A
midia, assim como a educacao, pode ser um instrumento de transformacao da

sociedade quanto de manutencéo do status quo.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

Assim, o tornar-se-sujeito toma o duplo aspecto de um tomar-se
consciente e de um tomar-se-Eu, isto é, de um tornar-se vigilante, na
fronteira do principio de prazer e de Realidade, e de um tornar-se
senhor na encruzilhada de um complexo de forgas.

(RICOEUR, 1989, p. 235, grifo do autor)

A partir da historia de vida de Paulo Freire, Antonio Gramsci e Célestin
Freinet notamos um ponto de encontro em seus contextos que forma a
percepcao de mundo muito semelhante entre os intelectuais, ainda que um
esteja no Brasil do século XX, um na ltalia do século XIX e inicio do século XX e
0 outro na Franga dos séculos XIX e XX.

Os trés lutaram por uma sociedade mais justa e igualitaria, e acreditavam
que a verdadeira transformacao devia passar por uma mudang¢a na educacao do
povo. Freire nasceu em Recife, em 1921, “num ambiente marcado pelo
regionalismo, numa sociedade impregnada de valores patriarcais, machistas,
com caracteristicas religiosas paroquiais tipicas de classe média que, em geral,
nao toleram formas religiosas outras, a ndo ser a catolica” (BUFFA; NOSELLA,
1997, p. 25), ainda assim, o educador brasileiro olhava para o mundo e as
pessoas de outra maneira, com tolerancia, amor e empatia.

Freinet, educador francés, tinha uma posicdo frente ao mundo muito
parecida com a de Freire o que facilmente percebemos em seus escritos. Freinet
acreditava na necessidade de se despertar a curiosidade da crianca para o
conhecimento: “o problema essencial da nossa educacéo ndo é de modo algum
— como pretendem hoje nos fazer crer — o ‘conteudo’ do ensino, mas a
preocupacao essencial que devemos ter de fazer a crianga sentir sede”
(FREINET, 1996, p. 15).

Ja o jornalista italiano, Gramsci, pode ser no inicio dificil compreender qual
o seu papel nessa reflexdo, mas ao longo da Dissertacdo demonstramos que
seu pensamento politico-pedagdgico é essencial para se pensar o jornalismo
pedagogico e a educagao como meio de poder politico. Gramsci (2004, p. 75)
escreve: “o proletariado precisa de uma escola desinteressada. Uma escola na
qual seja dada a crianga a possibilidade de ter uma formagéo, de tornar-se
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homem, de adquirir aqueles critérios gerais que servem para o desenvolvimento
do carater”.

E ainda ha uma forte ligagdo entre Freire e Gramsci, uma vez que Freire
deixa claro em seus escritos o intelectual italiano como uma de suas referéncias,
por exemplo, ao usar os Circulos de Cultura de Gramsci em suas praticas
educativas.

Também pensamos esses intelectuais no contexto atual analisando dois
acontecimentos centrais dos anos de 2020 e de 2021: a pandemia da Covid-19
e ainvasao ao Capitolio dos Estados Unidos. Essas analises fazem a ponte entre
a educacéo e o jornalismo para pensar a necessidade do desenvolvimento da
autonomia do educando, ou seja, autonomia no pensamento e na pratica de vida.

Para que realmente se desenvolva a autonomia do educando assim como
o0 pensamento critico e criativo, compreendemos que a educagao precisa
dialogar com o campo politico e o campo jornalistico, 0 que ocorre por meio do
campo cultural.

Perpassando pela histéria da imprensa brasileira notamos a intrinseca
relacdo entre o jornalismo e a politica, ambos atuando como poderes que
influenciam o rumo da sociedade. Gramsci discorre em seus escritos sobre o
papel pedagogico do jornalismo, ou seja, de informar e formar. Sobre os
eleitores, o intelectual considera dois pontos de vista: como elementos
ideoldgicos, ‘transformaveis’ filosoficamente e como elementos ‘econémicos’,
capazes de adquirir as publicagdes e de fazé-las adquirir por outros (GRAMSCI,
2000).

Sodré (1999) escreve sobre a histéria do jornalismo e diz: “quem controla
a informacao, controla o poder”. No entanto, na presente pesquisa, acreditamos
que seja possivel ndo ser dominado por esse poder a partir de uma educagéo
para a conscientizacdo, para a reflexdo-critica e para a autonomia e, entdo, o
educando pode viver a praxis e entender as proprias acdes no e com 0 mundo
como meios de transformacao da realidade.

Para isso, além de inserir na educagdo um dialogo com o jornalismo como
recurso socio-pedagogico € necessario humanizar esse jornalismo para, entao,
humanizar a educacéo. Proenga (2005, p. 8) escreve sobre ljuim em sua tese:

“prega ndo mais um jornalismo entendido como atividade profissional mas como
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exercicio de cidadania que sai da escola, implanta-se na descoberta do
conhecimento e insere-se na comunidade”. Isto €, uma dialogicidade entre os
campos que causa uma transformacao no ato de aprender e de ensinar, fazendo
com que todos estejam no processo de aprender e ensinar coletivamente.

Mas como efetivamente ter essa educacido que falamos até aqui nas
consideragdes finais? O ultimo capitulo busca responder essa questdo
mostrando a Educomunicagdo, na perspectiva de Soares, como uma
possibilidade que atende as necessidades do mundo midiatico e tecnoldgico do
século XXI e o perfil dos educandos deste século, ou seja, criangas e
adolescentes que ja nascem em contato com o espago virtual, que tém acesso
as informagdes com muita facilidade e rapidez pela internet e que se comunicam
na légica das redes digitais. “Educomunicagao é essencialmente praxis social’
(SOARES, 2011, p. 13).

As praticas educomunicativas incluem as tecnologias no processo
educacional, se utiliza da comunicagado midiatica criticamente e, sempre, com o
intuito de desenvolver a autonomia do educando. Além disso, ha uma vertente
especifica que exploramos na pesquisa: a leitura critica da midia. Concluimos
acreditando que a unica maneira de se desenvolver desde a infancia uma
consciéncia politica € passando pelo aprendizado de uma leitura reflexiva e
analitica das noticias sobre o mundo. “Somente a leitura critica, principalmente
se feita em grupo, podera auxilia-lo a libertar-se da manipulagéo” (SOARES,
1984, p. 15).

Retomando a pergunta que norteia toda essa pesquisa: o jornalismo como
recurso socio-pedagodgico pode exercer um papel educomunicativo na
perspectiva de uma educacao libertadora para a consciéncia politica?

Compreendemos que sim, o jornalismo como recurso sécio-pedagdgico
pode ser trabalhado de diferentes maneiras na educacéo, como o exercicio da
leitura critica e coletiva das midias da Educomunicagdo e a metodologia de
Freinet do Jornal Escolar que coloca o educando no papel de produtor de
conteudo e de conhecimento, por exemplo. Praticas como essas se tornam ainda
mais essenciais no atual cenario brasileiro e mundial, como demonstramos com
a analise de dois eventos especificos: a pandemia do Covid-19 e a invasao do
Capitolio dos EUA.
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A pergunta de pesquisa foi respondida justamente devido ao dialogo que
estabelecemos entre Freire, Gramsci e Freinet ao longo da pesquisa. Ao fim
desta pesquisa compreendemos que tanto o Jornalismo quanto a Educacéo, na
perspectiva dos trés intelectuais, sdo meios de possivel transformagcao do mundo
e das pessoas. Portanto, o jornalismo e a educagao sao poderosos meios de
transformacdo da sociedade ou de manutencdo do status quo. Logo, sdo
essencialmente politica.

Uma educacao que lute contra as desigualdades e contra a manipulagao
das massas € necessariamente uma educacao libertadora que busca o
desenvolvimento da consciéncia critica dos sujeitos e, com uma instancia a mais
como propomos, a consciéncia socio-politica. Com Gramsci entendemos que “a
consciéncia ético-politica visa ao universal, a totalidade” (SOUZA;
DURIGUETTO, 2016, p. 8), pois sujeitos com consciéncia politica sdo os que
agem ativamente e efetivamente no e com o mundo sempre na busca pela utopia
possivel de uma sociedade mais justa, mais democratica e mais humana. Para
isso, 0s sujeitos precisam, mesmo condicionados as estruturas, perceber a
propria liberdade de usar os conhecimentos para uma praxis autbnoma e, assim,
criar outras estruturas. Gramsci divide esse processo de consciéncia politica em
trés momentos: consciéncia dos proprios interesses, consciéncia coletiva
(sindicalista) e consciéncia universal (luta).

A vista disso, essencialmente compreendemos esse um processo
educativo e politico no qual se desenvolve a consciéncia critica e a consciéncia
sdcio-politica para, consequentemente, formar uma concepcdo de mundo
libertadora.

Ainda que tenhamos chegado ao fim da Dissertagéo, a pesquisa continua
devido as varias perguntas que o tema ainda provoca e como pesquisadores
sabemos que enquanto houver pergunta ha pesquisa. Logo, o tema n&o cessa
aqui, abre para outras possibilidades de investigagdo nessa relagao entre:
Educacao, Jornalismo e Politica. A exemplo: Como funciona o jornalismo como
recurso didatico-pedagogico na pratica do dia a dia de uma escola? Quais os
rumos possiveis para o jornalismo educativo? Como implementar as praticas

educomunicativas na educacéao publica considerando a realidade brasileira?
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Portanto, assumimos esta como uma pesquisa inicial que inova ao colocar
trés intelectuais de espagos e tempos diferentes para dialogar — tarefa
desafiadora que aceitei com animo de conhecer, de saber e de mergulhar na
pesquisa cientifica - e contribui tanto para uma reflexado sobre o meio educacional
quanto o meio jornalistico, ambos influenciando na formagéo da concepgéao de
mundo dos sujeitos. Logo, campos importantissimos de serem estudados e
repensados sempre em uma perspectiva democratica na qual possibilite vida
digna para todas as pessoas.

E ao fim desta Dissertacdo, mas nem perto do fim da pesquisa, posso
dizer com certa seguranga que aquela menina que fez Jornalismo, que ganhou
o Prémio Marcelino Champagnat da PUCPR e que iniciou o Mestrado com todas
as duvidas possiveis da propria capacidade, ainda existe e sempre existira
dentro de mim, mas sempre no sentido de me impulsionar a seguir em frente, a
fazer aquilo que da sentido a vida na minha concepgdo de mundo mesmo
quando poucos compreendem a sede que tenho pelo saber, pela compreensao

do mundo e de nds, sujeitos com o0 mundo.
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