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RESUMO

A presente pesquisa tematiza a pratica pedagdgica do professor iniciante de
Educacéo Infantil no contexto da pandemia da COVID-19. O objetivo geral é analisar
essa pratica e sistematizar seu desenvolvimento. Quanto aos objetivos especificos,
séo eles: (i) caracterizar a préatica pedagdgica dos professores iniciantes de educacéo
infantil; (ii) identificar os principais desafios da pratica pedagodgica durante a pandemia
pelo olhar do professor iniciante; (iii) sistematizar as iniciativas dos professores para
a realizacdo da pratica pedagogica desenvolvida no contexto da pandemia; (iv)
analisar as implicacGes da préatica pedagodgica para o aprendizado de ser professor da
Educacéao Infantil. A metodologia escolhida foi a abordagem qualitativa, utilizando-se
da entrevista semiestruturada e do grupo focal como instrumentos de coleta de dados
aplicados a seis professoras iniciantes. A analise de dados apoia-se em Bardin (2016).
O referencial teérico da pesquisa sustenta-se em Coelho (2007), Corsaro (2011), Horn
e Fabris (2017), Kramer et al. (2016), Kulhmann Jr. (2000; 2015), Sarmento (2013) e
Sarmento e Pinto (1997), Huberman (1992), Marcelo (1999; 2010), Papi e Martins
(2010), e Romanowski e Martins (2013) e outros. A pesquisa revela que: (i) os
principais desafios enfrentados pelo professor iniciante de Educacédo Infantil séo o
sentimento de inseguranca, a adaptacdo ao ambiente de trabalho e o choque de
realidade; (ii) pesquisar/estudar e buscar ajuda com os colegas mais experientes e/ou
da coordenacdo sdo as principais estratégias das quais esses professores se
apropriam para enfrentar os desafios que encontraram no periodo inicial da docéncia;
(i) a formacéao pela pratica marca um lugar de destaque no processo de aprender a
ser professor da Educacdo Infantil; (iv) a pratica pedagdgica desenvolvida pelos
professores iniciantes da Educacéao Infantil durante a pandemia € um elemento novo
gue amplia os desafios desses professores; (v) o compromisso das professoras em
realizar a atividade docente com qualidade e responsabilidade; (vi) a mudanca da
forma presencial para a remota trouxe dificuldade em manter a atencéo e adesao das
criancas durante a realizacéo das atividades, em lidar com a constante presenca dos
pais durante as interacfes virtuais, em realizar o processo avaliativo e em lidar com
instabilidade emocional; (vii) o contexto da pandemia possibilitou a construcdo de
novas aprendizagens que ampliam as possibilidades de desenvolvimento da acéo
pedagdgica dessas profissionais e abriu caminho para novas praticas na Educacéo
Infantil; (viii) a utilizacdo das tecnologias nas praticas pedagogicas deve estar
alicercada nos principios norteadores da Educacéo Infantil. Desse modo, a pesquisa
permite concluir que os principais desafios enfrentados pelos professores, inerentes a
etapa inicial da carreira antes da pandemia, sdo, também, acentuados por ela. Além
disso, a prética pedagdégica dos professores iniciantes de Educacéo Infantil passa a
incluir demandas especificas de praticas na modalidade remota que ampliam os
desafios da fase inicial da docéncia e intensificam a constru¢éo de novas formas de
realizar a acdo docente e novos conhecimentos que contribuem para o processo de
aprender a ser professor.

Palavras-chave: Pratica pedagogica. Professor iniciante. Educacdo Infantil.

Pandemia.



ABSTRACT

The present research thematizes the pedagogical practice of the beginning Early
Childhood Education teacher in the context of the COVID-19 pandemic. The general
objective is to analyze this practice and systematize its development. As for the specific
objectives, they are: (i) to characterize the pedagogical practice of beginning Early
Childhood Education teachers; (ii) to identify the main challenges of the pedagogical
practice during the pandemic from the perspective of the beginning teacher; (iii) to
systematize the teachers' initiatives to carry out the pedagogical practice developed in
the context of the pandemic; (iv) to analyze the implications of the pedagogical practice
for learning to be an Early Childhood Education teacher. The methodology chosen was
the qualitative approach, using semi-structured interviews and focus groups as
instruments of data collection applied to six beginning teachers. Data analysis is based
on Bardin (2016). The theoretical framework of the research is supported by Coelho
(2007), Corsaro (2011), Horn and Fabris (2017), Kramer et al. (2016), Kulhmann Jr.
(2000; 2015), Sarmento (2013) and Sarmento and Pinto (1997), Huberman (1992),
Marcelo (1999; 2010), Papi and Martins (2010), and Romanowski and Martins (2013)
and others. The research reveals that: (i) the main challenges faced by the beginning
Early Childhood Education teacher are the feeling of insecurity, adaptation to the work
environment, and reality shock; (ii) researching/studying and seeking help from more
experienced colleagues and/or the coordination are the main strategies that these
teachers appropriate to face the challenges they encountered in the initial period of
teaching; (iii) training through practice marks a prominent place in the process of
learning to be an Early Childhood Education teacher; (iv) the pedagogical practice
developed by beginning Early Childhood Education teachers during the pandemic is a
new element that expands the challenges these teachers face (v) the commitment of
the female teachers in performing the teaching activity with quality and responsibility;
(vi) the change from the presential to the remote way brought difficulties in keeping the
children’s attention and adherence during the performance of the activities, in dealing
with the constant presence of parents during virtual interactions, in performing the
evaluation process and in dealing with emotional instability; (vii) the context of the
pandemic enabled the construction of new learning that broadened the possibilities of
development of the pedagogical action of these professionals and opened the way for
new practices in Early Childhood Education; (viii) the use of technologies in
pedagogical practices must be grounded on the guiding principles of Early Childhood
Education. Thus, the research allows us to conclude that the main challenges faced
by teachers, inherent to the initial stage of their careers before the pandemic, are also
accentuated by it. Moreover, the pedagogical practice of beginning Early Childhood
Education teachers starts to include specific demands of practices in the remote
modality that amplify the challenges of the initial phase of teaching and intensify the
construction of new ways of performing the teaching action and new knowledge that
contribute to the process of learning to be a teacher.

Keywords: Pedagogical practice. Beginner teacher. Early Childhood Education.
Pandemic.
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1 INTRODUCAO

O interesse em pesquisar a pratica pedagodgica do professor iniciante de
Educacéo Infantil surgiu durante meu primeiro estagio remunerado, nessa etapa da
educacado, quando tive a primeira experiéncia de docéncia, ainda como professora
auxiliar.

Além disso, durante dois anos da graduagdo em Pedagogia, participei do PIBIC
(Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo Cientifica), realizando pesquisas
relacionadas a tematica da insercdo profissional de estudantes de licenciatura,
experiéncia que possibilitou uma imersdo em estudos sobre o periodo de iniciacdo
docente.

Outro fator que influenciou minhas escolhas quanto a este estudo foi meu
Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC), da graduacdo em Pedagogia. Nesse
trabalho, pesquisei a formacao para a Educacao Infantil dos estudantes e egressos
do curso de Pedagogia de uma universidade privada da cidade de Curitiba. Em
decorréncia dessa investigacdo preliminar, surgiu o interesse em desenvolver uma
pesquisa mais aprofundada sobre a pratica pedagoégica do professor iniciante de
Educacao Infantil.

A constituicdo da Educacao Infantil, inicialmente caracterizada por uma visédo
predominantemente assistencialista, foi um fator que perdurou por um longo periodo
da historia da Educacédo Infantil brasileira, deixando resquicios que se refletem na
atualidade. Nesse sentido, um dado histérico que merece atencao refere-se a
formacdao destinada aos professores que lecionam para a primeira etapa da Educacéo
Bésica. Até a LDB 9394/96, a formacado desses profissionais se dava em cursos de
nivel médio mas, a partir dessa legislacdo, passou a ser definida como formacéo
prioritaria, oferecida em nivel superior. Desse modo, os cursos de Pedagogia passam
a assumir a formacéo dos professores que atuardo na Educacéo Infantil e nos anos
iniciais do Ensino Fundamental.

Percebemos, assim, a tardia regulamentagéo da formag&o em nivel superior
para o magistério destinado a infancia. Mesmo com essa definigcdo, ainda sdo muitos
0s impasses que ocorrem em torno da formacéo oferecida pelo curso de Pedagogia,
visto por pesquisadores da area como um curso que oferece uma formacéo

demasiadamente ampla e genérica. Esse modelo de formacdo acaba gerando, nas
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palavras de Gatti (2010, p. 1358), “tensbes e impasses para o desenvolvimento
curricular desses cursos, ainda ndo bem equacionadas”.

Em decorréncia desse e demais fatores, sdo realizadas pesquisas na area da
Educacédo Infantil (FOCHI, 2020; KISHIMOTO, 1999 e 2001; KRAMER et al., 2016;
KRAMER, 2000, 2006 e 2009; OLIVEIRA-FORMOSINHO e LINO, 2009; OLIVEIRA-
FORMOSINHO e FORMOSINHO, 2018; PINAZZA e FOCHI, 2018) que discutem os
avangos e 0s impasses presentes na formagcdo e na pratica pedagdgica dos
professores que atuam na educacgéo das criancas de 0 a 5 anos de idade.

Nesse sentido, foi necessario investigar como o professor de Educacéo Infantil
atua no periodo inicial da sua profissao, tendo ainda uma demanda de aquisicao de
conhecimentos que o prepare para a pratica. Nesta perspectiva, perscrutaram-se as
principais dificuldades encontradas por esse professor para desenvolver sua pratica
pedagdgica e as estratégias para soluciona-las.

Sabe-se que a Educacao Infantil é definida como a primeira etapa da educacéao
bésica e que os processos de construcdo das aprendizagens devem ocorrer com base
nos eixos das interagdes e da brincadeira, pois é por meio do brincar, das experiéncias
concretas e das relacdes sociais que as aprendizagens das criancas de 0 a 5 anos de
idade sdo, majoritariamente, constituidas. Com efeito, é importante que, nessa etapa,
sejam realizadas acdes pedagdgicas diferenciadas a fim de auxiliar as criangas nas
suas diversas formas de desenvolvimento.

E a partir das aprendizagens construidas durante esse periodo que as mais
diversas potencialidades das criancas sao desenvolvidas. Uma pratica pedagogica
concebida na Educacéo Infantil requer a compreensao de que o educar e o cuidar sao
indissociaveis, de que o desenvolvimento social, cognitivo, afetivo e motor faz parte
dessa etapa e de que as brincadeiras e as interacdes sSd0 0S eixos que devem
fundamentar esse processo.

Pesquisas realizadas na &rea da Educacéo Infantil e da infancia sdo essenciais,
pois trazem importantes contribuicdes para que ocorram modificagdes tanto na esfera
das politicas educacionais quanto na das praticas educativas. Nesse sentido,
Sarmento (2013) pontua que os estudos sobre a infancia e sobre a criangca tém
crescido nas ultimas décadas, mas ainda h& obstaculos que dificultam a afirmacéo
cientifica dessa area de estudos. Para o autor, essa afirmagdo como ciéncia é
fundamental para a producéo de conhecimento sobre a crianga, que repercutira nas

politicas publicas para a educagao, “na formagao de professores e na fundamentacao
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da intencionalidade educativa nas escolas e nas creches” (SARMENTO, 2013, p. 14).
Do ponto de vista de Kramer et al. (2016, p. 136-137) “a concepgao de crianga, como
sujeito social e histérico, pessoa que produz cultura e é nela produzida, justifica
pesquisar praticas e interagdes [...]" na primeira etapa da Educacgao Basica

Com isso, mostra-se fundamental, de um lado, a realizacdo de pesquisas ha
area da Educacao Infantil que contribuam com a identificacdo dos principais dilemas
que dificultam o trabalho do professor e que possibilitem repensar e reestruturar 0s
processos de formacao e de atuacao desses profissionais.

Por outro lado, o contexto em que estamos inseridos atualmente — a saber, 0
enfrentamento da pandemia gerada pelo coronavirus, cuja gravidade e rapido poder
de contagio levaram paises do mundo todo a estabelecer medidas de isolamento
social — que ocasionou o fechamento temporario de diversos estabelecimentos,
incluindo as instituicbes escolares. Essa acdo abrupta obrigou a uma adaptacao
brusca que impés a necessidade de uma reestruturacédo das praticas docentes e dos
processos de construcao das aprendizagens.

Com esse novo cendrio, a educacdo nacional tem passado por intensas
modificacdes e grandes desafios para dar continuidade aos processos educativos.
InstituicBes de ensino, publicas e privadas, tiveram que tomar decisfes rapidas sobre
como dar continuidade ao ano letivo. As configuragces estruturadas para o contexto
atual se diferenciam entre ambas as esferas, assim como entre as instituicdes de
ensino. Ha instituicdes que passaram a desenvolver as atividades no formato remoto,
tanto de maneira sincrona quanto assincrona, outras realizam atividades somente de
maneira assincrona. Essa diferencia¢do na configuracdo dos processos educacionais
ocorre, em muitos casos, devido ao contexto socioeconémico em que a escola esta
inserida, uma vez que a falta de acesso dos estudantes a internet impossibilita a
realizacéo de determinadas atividades remotas.

No tocante ao contexto proprio da Educacao Infantil, € importante refletir sobre
0 seu carater especifico e sobre as implicacdes das medidas tomadas durante esse
periodo de pandemia para essa especificidade que constitui sua natureza e identidade
educacional.

O debate sobre a especificidade da educacdo da infancia é sempre notorio
guando se tematiza a primeira etapa da Educacdo Basica em qualquer ambito de
discusséo. No que se refere ao quadro educacional ocasionado pela pandemia, esse

debate tornou-se ainda mais evidente, principalmente quando ocorreu a homologacéao
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do Parecer CNE/CP N°: 5/2020 (BRASIL, 2020) que dispde sobre a Reorganizacao
do Calendario Escolar durante a pandemia da COVID-19.

Sobre a Educacgao Infantil, por meio desse parecer, o Conselho Nacional de
Educacédo (CNE) prop0e a realizagéo de atividades ndo presenciais durante o periodo
de distanciamento, sugere que as instituicbes encaminhem orientacdes e atividades
para que as familias desenvolvam com as criancas, propondo que algumas dessas

atividades sejam sistematizadas e elaboradas aprioristicamente.

[...] sugere-se que as instituicbes de educacdo infantil possam elaborar
orientacdes/sugestbes aos pais ou responsaveis sobre atividades
sistematicas que possam ser realizadas com seus filhos em seus lares,
durante o periodo de isolamento social (BRASIL, 2020).

Além disso, as decisbes tomadas pelo CNE permitiram a utilizacdo de
tecnologias digitais e comunicacao na educacao das criancas de 0 a 5 anos de idade,
dessa forma, “algumas redes de ensino publico e escolas privadas implementaram a
Educacao a Distancia (EaD) ou a proposicao de atividades remotas mediadas pelas
tecnologias como forma de dar continuidade ao computo dos dias previstos no
calendario escolar” (ANPED, 2020b). Questfes como essas, despertaram um alerta
em diversas entidades, pesquisadores e profissionais da Educacao Infantil sobre os
retrocessos e a ilegalidade que essas medidas representam para a especificidade da
primeira etapa da educacdo basica e para a garantia dos direitos das criancas.

Desse modo, destaca-se 0 posicionamento do Movimento Interféruns de
Educacao Infantil do Brasil (MIEIB, 2020), que afirma que na estruturacdo das

propostas pedagdgicas das instituicbes de Educacao Infantil

[...] € preciso considerar que as experiéncias educativas que potencialmente
podem contribuir para o desenvolvimento dos bebés e das criangcas pequenas
sdo organizadas pelas/os profissionais de educacdo infantil a partir da
aproximacao e da compreensao das acfes, relacdes e, especialmente, das
brincadeiras e demais formas de interagéo que bebés e criancas estabelecem
com seus pares e com diferentes adultos, e ndo de conteldos pré-
estabelecidos e organizados de modo aprioristico.

E segue questionando o papel que a familia passa a exercer como mediadora

pedagogica, sem que disponha de condi¢cdes basicas para isso:

De igual modo, tal medida descaracteriza a agdo pedagogica das/os
profissionais de educacao infantil, que possuem formagéo especifica que Ihes
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permite atuar, de modo intencional nos processos de aprendizagem e
desenvolvimento de forma integral.

Sobre a utilizacdo das tecnologias na Educacdo Infantil destaca-se o
posicionamento de pesquisadores da area: “o cenario requer ampla discussao e
proposicdo de politicas que ndo podem ser improvisadas ou reduzidas a meras
atividades conteudistas mediadas pela tecnologia, sob uma mascara de inovagao”
(ANPED, 2020Db).

Cabe mencionar ainda que foram publicadas manifestacdes a esse respeito
pela Rede Nacional Primeira Infancia (RNPI, 2020) e pela Associacdo Nacional de
Pés-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo (ANPED, 2020a). Além disso,
pesquisadores da area fizeram publicacBes de artigos, apresentados no capitulo
seguinte, em que discutem diferentes aspectos da Educacao Infantil em tempos de
pandemia.

Diante desses elementos que modificaram o contexto educacional de todas as
etapas da Educacado Basica brasileira, nota-se que essa reconfiguracdo tem trazido
inimeros desafios a préatica pedagogica docente. Estamos vivenciando formas de
realizar a docéncia antes impensadas, decididas de uma maneira muito rapida, sem
que houvesse uma capacitacao prévia que orientasse os professores para atuar nessa
nova forma de ensinar.

Foi em meio a esse cenario que a presente pesquisa estava sendo
desenvolvida, e, portanto, ndo poderia ficar alheia aos acontecimentos que ja fazem
parte de nossa histéria. Desse modo, optei por atualizar o tema da investigacao
abordando o atual contexto educacional, uma vez que ndo se pode ignorar a grande
influéncia que a pandemia tem sobre a educacdo e, consequentemente, sobre a
pratica pedagdgica dos professores.

Durante esse novo contexto educacional, temos vivenciado intensas
modificacdes nos processos educativos. O home office, as necessarias adaptagbes
curriculares, as novas formas de planejar atividades que se adaptem ao novo
contexto, as novas maneiras de se relacionar com os estudantes, familias e colegas
de trabalho e a insercéo repentina no universo das tecnologias educacionais e digitais
tém sido elementos desafiadores aos professores. Por seu turno, essa drastica
mudanca também tem possibilitado a esses profissionais a aquisicdo de novos

conhecimentos e aprendizagens.
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Esse é um grande marco na historia da educacéo, que nasce de um aspecto
emergencial e imprevisto e, por consequéncia, apresenta um carater impactante para
0 contexto social e educacional da atualidade. A esse respeito, Santos (2020) explica
que as mudancas sociais, em geral, ocorrem de maneira paulatina e imperceptiveis,
mas, que “a irrupcdo de uma pandemia ndo se compagina com esta morosidade.
Exige mudancgas drasticas.” (SANTOS, 2020, p. 6).

Nesse sentido, essa drastica reconfiguracdo social que estamos vivenciando,
traz consigo a necessidade de que as pesquisas realizadas no campo da educacgao
investiguem as multiplas faces dessa nova conjuntura e seus impactos no campo
educacional.

Posto isso, defini como objeto de estudo da presente pesquisa, a pratica
pedagodgica do professor iniciante no contexto da pandemia. A problematizacao
dessa investigacdo questiona: Como se constitui a pratica pedagogica
desenvolvida pelo professor iniciante de Educacado Infantil no contexto da
pandemia? O objetivo geral é analisar a préatica pedagdgica do professor iniciante de
Educacdo Infantii no contexto da pandemia, tendo em vista sistematizar o
desenvolvimento da pratica pedagogica nesse novo contexto. Os objetivos especificos
sdo estes: (i) caracterizar a pratica pedagdgica dos professores iniciantes de
educacao infantil; (ii) identificar os principais desafios da préatica pedagoégica durante
a pandemia pelo olhar do professor iniciante; (iii) sistematizar as iniciativas dos
professores para a realizacdo da préatica pedagdgica desenvolvida no contexto da
pandemia; (iv) analisar as implicacdes da pratica pedagogica para o aprendizado de
ser professor da Educacéo Infantil

Para alcancar os objetivos propostos, o estudo foi desenvolvido a partir da
abordagem qualitativa de pesquisa, que permite ao pesquisador uma analise
interpretativa do objeto investigado, assim, ndo se restringe a uma andlise de dados
numéricos. O procedimento de coleta de dados se deu a partir da realizagdo de
entrevistas e de grupo focal com professoras iniciantes que atuam na Educacao
Infantil.

A presente pesquisa foi estruturada em oito capitulos. O primeiro refere-se a
introdug&o, em que apresento os interesses que me levaram a pesquisar o objeto de
estudo, assim como a justificativa do estudo, o problema, o objetivo geral e os

especificos que nortearam a investigagao.
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No segundo capitulo, a fim de compreender melhor o panorama das pesquisas
sobre a tematica da investigacdo, apresento um levantamento bibliografico das
pesquisas realizadas entre os anos de 2014 e 2018 sobre professores iniciantes na
Educacéo Infantil e sobre Educacao Infantil e pandemia no ano de 2020 e inicio de
2021.

No terceiro capitulo, esclareco como se deu o percurso metodologico da
pesquisa, a escolha e aplicacdo dos instrumentos utilizados para a coleta dos dados
e a definicdo e caracterizagao dos participantes da pesquisa.

Ja no capitulo quatro, faco uma contextualizacao historica sobre a Educacéao
Infantil no Brasil e descrevo os fundamentos legais que a regulamentam. Também
situo a concepcao de infancia da contemporaneidade, na qual se embasa o presente
estudo.

No quinto capitulo, apresento a base tedrica que fundamenta a discusséo a
respeito do periodo de iniciacdo a docéncia. Nele exponho as contribuicbes de
Marcelo (1999; 2010), Romanowski e Martins (2013), Papi e Martins (2010),
Huberman (1992) e André (2018).

Os capitulos seis e sete foram estruturados com a analise dos dados da
pesquisa. Portanto, neles apresento organizacdo e a discussao das categorias e
subcategorias de andlise, definidas a partir do material obtido nas entrevistas e no
grupo focal. Por fim, trago as elucidacdes finais da pesquisa, apresentadas no capitulo
consideracodes finais.
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2 MAPEAMENTO DAS PESQUISAS REALIZADAS

A fim de demonstrar, mesmo que de maneira breve e parcial, 0 panorama das
pesquisas gque investigam a tematica relativa ao professor iniciante de Educacgéo
Infantil e desta etapa educacional no contexto da pandemia, subdivido este capitulo
em duas partes. Na primeira, apresento o levantamento realizado no banco de teses
e dissertacdes da CAPES sobre os professores iniciantes e, na segunda parte, trago
as contribuicdes sobre a tematica da Educacéo Infantil em tempos de pandemia de

algumas publicacdes encontradas em revistas da area da educacao.

2.1 PROFESSORES INICIANTES DE EDUCACAO INFANTIL

Para realizar o levantamento das pesquisas sobre os professores iniciantes de
Educacao Infantil, optou-se por utilizar o descritor “professor iniciante”, assim como
selecionou-se o periodo de 2014 a 2018 para realizar a busca. Esse periodo foi
determinado em decorréncia da realizagéo dos trabalhos de Oliveira (2016) e Souza
(2016), que fizeram estudos semelhantes abordando a teméatica sobre professores
iniciantes de Educacdao Infantil no recorte temporal de 2000 a 2014.

A definicdo do descritor foi consolidada apds testes com outras combinacdes
de descritores, por exemplo, “professor iniciante” AND/OR “educacao infantil”,
“‘iniciacdo docente” AND/OR “educacao infantil”. No entanto, essas combinagdes
ampliaram demasiadamente a busca, chegando a selecionar centenas de milhares de
pesquisas, muitas delas tratavam de outros aspectos da Educacao Infantil e nédo
chegavam a abordar o periodo de iniciacdo a docéncia. Posto isso, houve a
necessidade de reduzir a abrangéncia das pesquisas utilizando somente o descritor
“professor iniciante”, que se apresentou como a melhor op¢éo, jA que conseguiu
captar um namero relevante de pesquisas para embasar o mapeamento.

Nesse levantamento, foram identificados um total de 170 pesquisas entre teses
e dissertacbes que apresentavam a palavra-chave “professor iniciante”. Para
selecionar os trabalhos que abordavam a tematica de professores iniciantes na
Educacéo Infantil, leram-se os titulos e resumos dos 170 trabalhos. Destes, ao final
dessa etapa, foram selecionados quatro estudos que se referem ao tema professor
iniciante na Educacédo Infantil, uma tese e trés dissertacbes. A identificacdo dos

trabalhos apresenta-se no quadro seguinte.
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Tipo de | Universidade e PPG | Ano Titulo Autor(a)
pesquisa
Tese UnB — Programa de | 2018 | Professores iniciantes/ingressantes | Rosiris Pereira
P&6s-Graduacdo em na educacdo infantil: significados e | de Souza
Educacao sentidos do trabalho docente
Dissertaca | UERN — Programa de | 2018 | As significacdes produzidas pelo | Mariluze Riani
(o] P&6s-Graduacdo em professor iniciante frente aos desafios | Diniz dos
Educacao da atividade profissional na educacao | Santos
infantil
Dissertacd Universidade de 2016 Andreia Dias
0 Taubaté — Programa Professores iniciantes na educacéo | Pires Ferreira
de Pés-graduacao infantil da rede municipal de ensino de
em Educacéo e Sdo José dos Campos: ingresso
Desenvolvimento profissional, expectativas e
Humano possibilidades
Dissertacad | Unesp/Araraquara — | 2015 | Ser professora iniciante na educacgéo | Bruna Cury de
o] Programa de Pds- infantil: aprendizagens e | Barros
Graduacédo em desenvolvimento  profissional em
Educacéo Escolar contexto de enfrentamentos e
superacoes de dilemas

Fonte: a autora (2021)

O procedimento de andlise obedeceu a organizacdo estabelecida no quadro
acima.

Portanto, inicia-se pela pesquisa de Souza (2018), realizada com professores
iniciantes/ingressantes na Educacédo Infantii da Rede Municipal de Educacao de
Goiania. Logo no inicio do estudo, Souza (2018) pontua que, tendo em vista a
realidade brasileira, ha uma diferenciacdo entre o periodo de inser¢éo profissional do
professor no Brasil, e 0 estabelecido por Hubermam (1992) ao definir o ciclo de vida
profissional do professor. Isso se deve ao fato de que a iniciagdo a docéncia, no Brasil,
ocorre ainda durante a formacédo inicial, antes de concluir a graduagdo, muitos
estudantes ja exercem a docéncia, seja na forma de estagios remunerados, seja por
meio de programas que incentivam estudantes a atuarem nas escolas.

Souza (2018) destaca, ainda, que esse processo se acentua quando se trata
da Educacao Infantil, etapa da educacéo basica que admite, por lei, a atuacdo de
profissionais com formacdo em nivel médio, na modalidade normal. E possivel
perceber, com isso, que é essencial levar em conta a realidade local e social em que
0 objeto de pesquisa esta inserido, para que seja feita uma leitura mais fidedigna ao
realizar uma investigagéo.

Em busca de apresentar elementos mais consistentes sobre a insergao

profissional do professor, Souza (2018) elabora um capitulo em que sistematiza as
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definicbes e pesquisas dos principais autores que estudam a tematica do professor
iniciante. Além disso, faz um levantamento das producdes cientificas nos principais
periddicos e eventos sobre o tema, publicadas durante os anos de 2000 a 2014. Nesse
levantamento, a autora identificou um total de 22 trabalhos sobre professor iniciante
na Educacéao Infantil. Destaca-se que os dois primeiros trabalhos identificados nesse
levantamento datam do ano de 2006, o que indica a pouca e ainda recente producao
de pesquisas sobre a temética até o ano de 2014.

Nesse trabalho, Souza (2018) faz uma discusséo em torno de quais seriam 0s
significados e sentidos do trabalho docente dos professores de Educacao Infantil em
inicio de carreira. Considerando as peculiaridades presentes nessa etapa como
fatores que sdo expressos nos desafios e dificuldades da pratica docente do professor
iniciante, considera-as um fator que pode apresentar significados e sentidos do
trabalho docente. Em se tratando desses aspectos, a pesquisadora estabelece como
objetivo da pesquisa, identificar, analisar e compreender os significados e sentidos
apropriados, elaborados e atribuidos ao trabalho docente pelas professoras
iniciantes/ingressantes que atuam na Educacéo Infantil.

Ao longo do trabalho, a autora define algumas categorias de analise para
identificar os significados atribuidos ao trabalho docente pelas professoras
pesquisadas. Ao todo, foram definidos sete nicleos de significacdo apresentados
como: Trabalho tomado como diferenciado na Educacéo Infantil; Sentidos da docéncia
— funcdo com diversos papeis e atribuicbes; Sobrevivéncia nal/pela pratica
pedagogica; Crianca: retérica do conceito; Desenvolvimento profissional docente —
tornar-se professor: antecedentes e formacédo; Contradicdo do trabalho na Educacéo
Infantii — entre a valorizagdo e a desvalorizacdo; Sentimento de
realizagéo/estranhamento no trabalho docente na Educacao Infantil.

Ao compreender o trabalho docente na Educacao Infantil como situado em um
determinado espacgo-tempo, que ndo esta isolado, mas estruturado a partir de
determinacdes historicas, politicas, ideoldgicas, culturais e sociais, Souza (2018)
compreende que os significados e sentidos sobre o trabalho docente na Educacgao
Infantil, identificados a partir do levantamento de dados com as professoras
investigadas, sé@o constituidos a partir das relagbes sociais numa conjuntura de
sociedade capitalista.

A partir disso, a autora assinala que o trabalho das professoras

iniciantes/ingressantes no inicio de carreira na Rede Municipal de Educacgéo é
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composto de sentidos contraditorios de realizacao/desrealizacéo,
humanizacdo/desumanizacdo e de satisfacdo/sofrimento no trabalho docente. E
apresenta como uma de suas conclusdes a de que essa contradicdo pode ser
amenizada com processos que possibilitem a qualidade na formacgao inicial e
continuada (que implica a necessaria apropriacao do significado social concreto da
atividade docente); da valorizacdo do trabalho docente; de condicdes efetivas e
realizadoras no trabalho e constituicdo de uma identidade profissional articulada a
identidade politica e de classe das professoras.

Dando sequéncia a analise dos trabalhos, a pesquisa de Santos (2018), trata
das significacGes produzidas pelo professor iniciante frente aos desafios da atividade
profissional na Educagédo Infantil. O objetivo definido para realizar a pesquisa foi:
“apreender os sentidos e significados do professor iniciante sobre os desafios
enfrentados no inicio da atividade profissional na Educacgao Infantil”.

A pesquisa de Santos (2018) foi desenvolvida a partir da abordagem qualitativa;
e sua analise foi pautada na Psicologia Socio-Histérica. Para realizar o levantamento
dos dados, a autora entrevistou uma professora iniciante da Educacao Infantil e,
posterirormente, analisou os relatos dessa professora para apreender os sentidos e
significados dos desafios enfrentados no inicio da atividade profissional.

A partir do relato, a pesquisadora estruturou indicadores que evidenciam o0s
principais desafios enfrentados pela professora durante seu periodo de iniciacdo a
docéncia. Foram explicitados estes indicadores: Desafio na constituicdo da autonomia
docente: a relacdo e a necessidade da ajuda da auxiliar, Necessidade de apoio das
colegas de trabalho mais experientes; Desafios na relacdo com o aluno hiperativo;
Desafios na relacdo com os alunos: a busca pela obediéncia e dominio de sala;
Desafios e estratégia: o retorno positivo da “cultura do elogio”; Desafios na relacéo e
dialogos com a familia; Desafios da docéncia x gravidez; Desafios na utilizacdo de
novos instrumentos como mediadores da atividade docente; Desafios na realizagao
dos projetos propostos pela escola; Desafios no processo de desenvolvimento e
aprendizagem da crianca; Desafios da distancia: o trajeto diario da zona rural para a
cidade e o cumprimento da carga horéria.

Ao verificar esses indicadores, é possivel perceber quao amplo e diversificado
€ o nivel de dificuldade pelo qual o professor iniciante passa. Se fossemos realizar
essa mesma investigacao, com outros sujeitos, a probabilidade de que muitos desses

desafios se repetissem e outros surgissem, seria grande.
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Santos (2018) considera, ao realizar uma analise estruturada em trés nucleos
de significacdo, que esses desafios se localizam mais no ambito afetivo do que no de
dominio de conhecimentos pedagdgicos. E que ndo foi notado nenhum indicio de
vontade de abandonar a profissao, apesar de todas as dificuldades encontradas.

A autora pontua que os desafios encontrados pela professora iniciante
impulsionaram mudancas e o desejo de transformar sua realidade. Com isso, ela teve
a iniciativa de buscar estratégias para superar os desafios que encontrou.

Na investigacdo desenvolvida por Ferreira (2016), a autora define como
objetivo da pesquisa investigar os desafios que os professores iniciantes enfrentam
nos primeiros anos da docéncia da Educacéo Infantil. Para alcancar esse objetivo, a
pesquisadora utilizou como base do estudo a abordagem qualitativa e fez o
levantamento dos dados por meio de questionario, aplicado a 159 professoras
iniciantes da Rede Municipal de Ensino de Sao José dos Campos. Além disso, foram
realizados dois encontros de grupo focal, o primeiro com quatro professoras e o
segundo com seis.

Ao apresentar os resultados obtidos na pesquisa, Ferreira (2016) faz,
inicialmente, a caracterizacdo das professoras que estdo ingressando na carreira
docente, nesse capitulo ela apresenta o nivel de formacédo delas, a natureza das
instituicbes em que iniciaram a docéncia e o tempo de atuacdo como professoras. O
que se destaca nesse Ultimo dado é que uma grande quantidade das professoras que
responderam ao questionario aplicado pela pesquisadora ndo se caracteriza mais
como professoras iniciantes, uma vez que indicaram tempo de atuacao superior a 10
anos. Assim, muitos dos dados desse levantamento ndo atendem ao objetivo do
trabalho, j& que séo oriundos de professoras que néo se caracterizam como iniciantes.

A partir da realizacé&o do grupo focal, Ferreira (2016) apresenta os relatos das
professoras que dele participaram sobre a fase inicial da carreira docente. O que se
destaca nesses relatos € a indicagdo de mais pontos positivos do que negativos sobre
0 processo de iniciacdo docente, a maioria das participantes demonstra a satisfacao
e a alegria vivenciadas durante esse periodo, ja outras descrevem que foi um
momento tenso, de bastante ansiedade, porém explicitam o sentimento de realizacéo
e de afirmag&o como professoras. Além disso, a quase totalidade delas informam que
receberam apoio e foram bem acolhidas pelos colegas da escola, um fator

fundamental a estabilizac&o do professor iniciante.



23

Apesar disso, algumas das professoras, cerca da metade que participou do
grupo focal, ao serem questionadas sobre a possibilidade de desistir da profisséo,
apontaram que essa possibilidade existia, e os principais motivos relacionam-se ao
baixo salario, as condic¢des de trabalho e a inseguranca sentida nessa fase.

A pesquisa desenvolvida por Ferreira (2016) demonstra, como indicam 0s
principais pesquisadores da tematica, que o professor iniciante enfrenta diversos
desafios ao iniciar a docéncia, porém, esse é um momento de descobertas muito
importante para a constituicdo dele como professor e sua afirmagéo profissional e
identitaria.

A pesquisa realizada por Barros (2015), tem como objetivo analisar o processo
de constituicdo da profissionalidade de professoras iniciantes da Educacgao Infantil,
considerando suas aprendizagens e desenvolvimento profissional nesse periodo de
insercao a carreira docente.

A metodologia da pesquisa foi desenvolvida por meio de uma abordagem
qualitativa, utilizando entrevistas como instrumento de coleta de dados; os sujeitos do
estudo foram cinco professoras iniciantes egressas do curso de Pedagogia da
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Ribeirdo Preto (USP/RP) no ano de 2009.

Nos primeiros capitulos, a autora faz a caracterizacao das professoras dando
destaque a formacédo que elas possuem e a formacao inicial que tiveram no curso de
Pedagogia. Depois disso, disserta sobre os aspectos histdricos, politicos e sociais
constituintes da Educacéo Infantil.

Ao realizar a analise dos dados levantados, Barros (2015) busca identificar e
examinar aspectos importantes envolvidos no processo de constituicdo profissional
das professoras iniciantes. Nessa andlise sdo pontuados trechos das entrevistas
realizadas em que as professoras iniciantes expressam o descontentamento quanto
a estrutura das instituicbes de Educacdo Infantil, da desvalorizacdo e da visdo
distorcida de professores das outras etapas educacionais e da sociedade em geral
sobre a Educacéo Infantil. Esses resultados demonstram como essas professoras
valorizam a etapa da educacdo em que atuam e como se identificam com ela.

Ao abordar os desafios enfrentados pelas professoras em iniciagéo docente, a
autora destaca depoimentos que enfatizam a extrema dificuldade sentida por trés das
investigadas, que definem o inicio da carreira como “muito dificil” e “desesperador”.
Elas alegam falta de apoio das escolas e dos colegas e a sensacao de solidao ao

exercer a profissdo docente para justificar os sentimentos expostos.
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As outras duas professoras tiveram experiéncias iniciais mais amenas em
funcdo do apoio que tiveram da coordenacdo e dos colegas de profissdo para
desenvolver o trabalho docente e para enfrentar os desafios encontrados.

Esses dois diferentes tipos de relatos indicam a importancia do apoio de
colegas e instituicdes no inicio da carreira docente. Nao que essa ajuda elimine os
problemas que esses profissionais encontrardo ao iniciar a docéncia, mas sera
fundamental para que os professores iniciantes se sintam amparados tanto emocional,
guanto pedagogicamente e, assim, tenham forga para enfrentar as dificuldades.

Os trabalhos analisados mostraram-se relevantes para compreender um pouco
do panorama das pesquisas que estdo sendo realizadas sobre professores iniciantes
na educacado infantil. No entanto, considera-se fundamental que sejam realizadas
outras pesquisas dessa natureza, que abranjam outros bancos de dados em que
possivelmente essa tematica se encontre, para que se possa ter uma visdo mais
ampla das investigacoes que estdo sendo realizadas. Todavia, cabe destacar, mesmo
considerando os limites do mapeamento, que o numero de estudos encontrados
nesse levantamento demonstra que a tematica referente aos professores iniciantes
na Educacao Infantil ainda € pouco investigada e merece um olhar mais atento dos
pesquisadores do campo educacional.

A partir dessa analise, foi possivel verificar o elevado numero de dificuldades
que esses profissionais enfrentam ao adentrarem na profissdo docente. O
enfrentamento desses desafios se ampara, muitas vezes, nos colegas mais
experientes, na vontade de prosseguir na profissdo, no apoio das instituicbes
escolares, na necessidade de desenvolver uma carreira estavel, de manter o emprego
em decorréncia de demandas financeiras e na identificagdo com a profisséo.

Apesar disso, também séo identificados pontos fundamentais a aprendizagem
da docéncia, ao encantamento com a profissdo e ao reconhecimento do papel social
do professor, que impulsionam a busca por estratégias que minimizem as dificuldades

e favorecam a continuidade na profissao.
2.2 EDUCACAO INFANTIL E PANDEMIA
Considerando o quadro imposto pela pandemia no que se refere ao contexto

da Educacéo Infantil, apresento aqui uma breve descricdo de algumas producdes

cientificas, publicadas durante o ano de 2020 e inicio de 2021, que discutem a
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tematica dessa etapa educacional nesse novo cenario e, desse modo, favorecem a

compreensao dos debates que foram e estdo sendo estabelecidos a esse respeito.
No quadro abaixo, organizo os artigos pelo titulo, autor(es) e ano de publicacéo.

Logo na sequéncia, seguindo a ordem estabelecida no quadro, destaco os pontos

principais que cada artigo aborda.

Quadro 2: Artigos sobre Educacéo Infantil e pandemia

Titulo Autor(s) Ano de
Publicacéo
Educacao Infantil e tecnologias digitais: reflexdes | Cleriston Izidro dos Anjos; 2021
em tempos de pandemia Deise Juliana Francisco
Educacao Infantil e pobreza infantil em tempos de | lvone Garcia Barbosa; Marcos 2021
pandemia no Brasil: existira um “novo normal”? | Anténio Soares
A educacdo e o cuidado dos bebés na pandemia: | Angela Scalabrin  Coutinho; 2021
uma andlise a partir das rela¢des geracionais, | Cintia Cardoso
raciais e de género
A Educacado Infantii e demandas postas pela | Silvia Helena Vieira Cruz; 2021
pandemia: intersetorialidade, identidade e |Cristane Amorim  Martins;
condicdbes para o0 retorno as atividades | Rosimeire Costa de Andrade
presenciais Cruz
Criancas com Transtorno do Espectro Autista em | Adelaide Alves Dias; Isabelle 2021
tempos de pandemia: contextos de | Sercundes Santos; Adams
inclusdo/exclusdo na Educacéo Infantil Ricardo Pereira de Abreu
Educagdo Infanti no contexto amazonico: |Zilda Glaucia Elias Franco; 2021
experiéncias em tempos de pandemia Eulina Maria Leite Nogueira;
Welton de Aradjo Prata
Atuacdo dos féruns de defesa da Educacdo | Fabio Hoffmann Pereira 2021
Infantil em tempos de pandemia
Politicas publicas de Educagdo Infantii em |Joedson Brito dos Santos; 2021
contexto de pandemia: considera¢c@es a partir da | Maria Aparecida Antero Correia
realidade de Brasil e Italia
Impactos da pandemia de COVID-19 na |Maria Tereza Goudard Tavares; 2021
Educacéo Infantil em Sao Goncgalo/RJ Fabiana Nery de Lima
Pessanha,; Nayara Alves
Macedo
Educacgédo Infantil, politicas governamentais e | Angela Scalabrin  Coutinho; 2020
mobilizacdes em tempos de pandemia Valdete Cbco
Impactos da pandemia na Educagdo Infantil: a | Marden de Péadua Ribeiro; 2020
pandemia acelerou a necessidade de se |Fernanda Campera Climaco
problematizar a questdo digital na Educacdo
Infantil?

Fonte: a autora (2021).

No primeiro artigo, os autores discutem a utilizacao das tecnologias digitais na
Educacéao Infantil no contexto da pandemia. Para o desenvolvimento do estudo, Anjos

e Francisco (2021) utilizam-se da analise documental tomando como referéncia
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documentos oficiais e materiais publicados por entidades que representam a primeira
etapa da Educacao Basica.

Ao longo do trabalho, os autores indicam caminhos para a utilizacdo adequada
das tecnologias educacionais na educacédo das criancas de 0 a 5 anos de idade sob
o viés das DCNEI, por outro lado, problematizam algumas limitacées que sdo impostas
pela excluséo digital de grande parcela das criancas brasileiras.

Além disso, apresentam algumas discussdes divergentes entre pesquisadores
da infancia e da area das tecnologias que se utilizam de argumentos contrarios e
favoraveis ao uso das tecnologias na Educacédo Infantil. Dentre esses argumentos,
destaca-se como ponto positivo a utilizacdo das tecnologias como uma forma de
manter o vinculo entre as criangcas e as instituicdes escolares. Por seu turno, a
preocupacao com uma exposicao excessiva das criangas as telas, que poderia vir a
prejudicar algumas areas do desenvolvimento infantil e comprometer os principios da
Educacao Infantil, bem como a falta de acesso de muitas familias aos recursos digitais
necessarios, sdo considerados aspectos que limitam e comprometem a educacao das
criancas pequenas.

No segundo artigo, Barbosa e Soares (2021), tratam da Educacéo Infantil
brasileira no contexto da pandemia sob o aspecto da pobreza infantil. Para isso, 0s
autores utilizam-se do método dialético, cuja investigacao ocorreu por meio de analise
documental e bibliogréfica.

Ao apresentarem as conjunturas do contexto da pandemia, Barbosa e Soares
(2021) afirmam que as condicdes socioeconémicas, acentuadas pelo cenario de crise
sanitaria e pela politica brasileira, incidem diretamente sobre o aumento da pobreza
que impacta grande parcela da populacdo brasileira e, consequentemente, as
criancas que dela fazem parte. Além disso, a necessidade de fechamento das
instituicdes escolares, o aumento do desemprego e da forme, s&o considerados pelos
autores como elementos que contribuem para maior exposi¢ao das criancas a abusos,
exploragéo e negligéncia, fatores que ferem seus direitos como cidadaos.

Sob esse prisma, Barbosa e Soares (2021) argumentam que 0 contexto
pandémico ndo é o causador das circunstancias de pobreza e extrema pobreza, mas,
sim, um elemento que acentuou a realidade de desigualdade social e econdmica que
impera na sociedade brasileira e que tem sido fomentada por governos de extrema

direita que imprimem politicas e ideologias neoliberais e neofacistas.
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Ja Coutinho e Cardoso (2021), discutem em seu artigo, com base em uma
analise quanti-qualitativa, aspectos referentes a educacéo e ao cuidado de bebés no
contexto da pandemia, tomando como referéncia aspectos geracionais, de raca e
género. Desse modo, apresentam dados que demonstram a falta de acesso das
criangas as creches, e, ainda, destacam que as criangas mais pobres e as negras séo
as que tém menos acesso a essas instituicoes. Além disso, pontuam que as mulheres
negras sdo as que mais tém enfrentado os desafios impostos pela pandemia, ja que
€ nesse grupo que se concentra a maior porcentagem das mulheres que assumem
sozinhas o sustento dos filhos.

Por fim, as autoras problematizam as questfes politicas que dispensam a
obrigatoriedade de acesso as creches pelas crian¢as de 0 a 3 anos de idade, assim
como os impactos da pandemia na vida e subsisténcia das mulheres/maes negras e
seus filhos(as).

Na producdo apresentada por Cruz, Martins e Cruz (2021), sédo discutidas e
problematizadas as possiveis implicagfes do retorno, assim como do n&o retorno as
atividades presenciais na Educacao Infantil durante a pandemia, tanto para as
criancas, quanto para professores e familias.

Na 6tica das autoras, a criagdo de politicas publicas que viessem a promover a
articulacdo intersetorial sao iniciativas fundamentais para que os direitos de
aprendizagem e desenvolvimento das criangas sejam assegurados e para que 0S
principios e a identidade da primeira etapa da Educacédo Basica sejam preservados
durante esse novo cenario educacional e social.

Ja o trabalho desenvolvido por Dias, Santos e Abreu (2021) aborda a tematica
da inclusdo na Educacao Infantil durante a pandemia do coronavirus, tendo como foco
as criangas com Transtorno do Espectro Autista (TEA). Segundo os autores, a
necessidade de fechamento das instituicbes de Educacéo Infantil, em funcéo das
medidas de distanciamento social, € um fator preocupante para as criangas com TEA,
as quais sao acometidas, em diferentes graus, pelo comprometimento das habilidades
sociais, de comunicacdo, entre outras, portanto, necessitam das interacdes
promovidas no ambiente escolar para desenvolverem e potencializarem essas
habilidades.

Tendo como referéncia as implicagcbes da pandemia, Dias, Santos e Abreu
(2021), sugerem algumas possiveis alternativas para minimizar os efeitos do

afastamento do ambiente escolar para as criancas com TEA. Nomeadamente, a
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garantia do Atendimento Educacional Especializado (AEE) que pode auxiliar tanto as
criancas quanto as familias que, nesse contexto, assumem um papel predominante
na escolarizagdo dos filhos, e a elaboracdo e desenvolvimento de Planos
Educacionais Individualizados (PEI), que devem levar em consideragcdo as
singularidades das criancas com TEA, e, desse modo, auxiliam no desenvolvimento
delas.

Por fim, os autores consideram que pensar a¢gdes educativas que garantam a
inclusdo das criangas com TEA durante a pandemia € um grande desafio para os
profissionais e instituicbes educacionais. Mas, que o trabalho conjunto entre
professores, profissionais de AEE e familias é uma alternativa que pode refletir
positivamente no desenvolvimento das criangas com TEA.

Franco, Nogueira e Prata (2021) apresentam em seu artigo uma discusséo a
respeito de como tem sido as experiéncias na Educacéo Infantil de professores(as) e
familiares/responsaveis pelas criancas durante a pandemia no municipio de Humaita,
no estado do Amazonas. Para isso, contextualizam as especificidades da Educacao
Infantil e os desafios para garantir processos educativos que contemplem as
caracteristicas dessa etapa educacional e garantam o desenvolvimento integral das
criancas de 0 a 5 anos de idade nesse quadro pandémico.

No decorrer do trabalho, os autores indicam que as atividades estdo sendo
elaboradas pelos docentes em forma de tarefas apostiladas, videos e musicas. Essas
atividades sé@o entregues para as familias para que sejam realizadas de maneira
remota pelas criancas. Nesse contexto, afirmam que uma parcela das familias ndo
tem acesso a internet, fator que dificulta o processo educativo e compromete a
garantia do direito & educacao dessas crian¢as. Além disso, destacam as dificuldades
gue os professores tém enfrentado para dar continuidade aos processos educativos,
mesmo que estes ndo correspondam plenamente aos principios da Educacéo Infantil.

No artigo desenvolvido por Pereira (2021), o que se discute € a atuacdo dos
foruns de defesa da Educacao Infantil no periodo da pandemia. Sob esse prisma, o
autor apresenta as diversas formas de atuacéo de foruns de varios estados brasileiros.
As acles desses foruns permearam diversos aspectos concernentes a educacao da
infancia durante a pandemia. As reivindicacdes envolveram desde a medida de
suspensao das aulas presencias, o formato em que foram estabelecidas as atividades
nao presenciais, 0 nao respeito aos fundamentos e as especificidades da Educacao

Infantil, as medidas governamentais que ferem a identidade da Educacéo Infantil, as
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condicbes de trabalho dos professores, até as discussdes sobre as medidas de
retorno as atividades presenciais.

Em investigacdo realizada sobre as medidas tomadas por Brasil e Italia, a
respeito da Educacao Infantil durante a pandemia da COVID-19, Santos e Correia
(2021) desenvolvem uma analise documental a fim de compreender e discutir as
iniciativas governamentais realizadas em ambos os paises no que diz respeito a
educacao das criancas de 0 a 5 anos de idade.

Sobre o contexto brasileiro, os autores apresentam algumas medidas que
foram tomadas pelo MEC e CNE, que, de acordo com Santos e Correia (2021), ferem
a identidade da Educacao Infantil e os direitos das criancas a educacéo.

Nessa perspectiva, 0s autores afirmam que as orientagdes do Parecer 05/2020
do CNE, em que se propde que as escolas elaborem materiais, tarefas e atividades
educativas para serem desenvolvidas em casa pelas criancas, com o auxilio dos pais
ou responsaveis, chegaram ao ponto de, apés reunides do MEC e FNDE, realizar a
abertura de Edital para convocagdo do Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD) para
a Educacéo Infantil, iniciativa que se apresenta totalmente contraria aos fundamentos
e especificidades que estdo previstos nos documentos oficiais que regem a primeira
etapa da Educacao Basica.

Por outro lado, no caso da Italia, o governo ndo tomou medidas que pudessem
ferir a concepcdo de Educacdo Infantil vigente. Além disso, foram implementadas
formas de apoio financeiro as familias com criancas de até 12 anos e as atividades
remotas foram pensadas ndo como substitutas as presenciais, mas como uma forma
de manter os lacos entre a escola e os professores e as criancas.

Em andlise sobre a Educacéo Infantil em tempos de pandemia na cidade de
Séao Goncgalo/RJ, Tavares, Pessanha e Macedo (2021) destacam o agravamento da
vulnerabilidade social das criangas que ficaram sem acesso as creches e pré-escolas
durante esse periodo, 0 que tem comprometido a seguranga fisica, alimentar e
intensificado outras formas de vulnerabilidade dos pequenos. Além disso, as autoras
ressaltam uma possivel descaracterizacdo do carater pedagodgico com o qual se
define a educacgéo das criancas de 0 a 5 anos de idade. Por fim, problematizam os
possiveis efeitos do uso das tecnologias na Educacéo Infantil se considerados os
fundamentos dessa etapa educacional.

Coutinho e Cboco (2020) apresentam uma discussao e reflexdo sobre as

politicas governamentais e as mobilizagbes para a Educacéo Infantil durante o periodo



30

da pandemia. Desse modo, destacam a atuacdo de diversos coletivos como
associacoOes, sindicatos, féruns, grupos de pesquisa, movimentos sociais e outros,
gue se mobilizaram por meio de reunides, lives, publicacées e posicionamentos em
defesa da Educacéo Infantil e do respeito a sua especificidade educacional.

Além disso, as autoras apontam para a necessidade de se efetivar medidas de
interlocucdo com as criancas, familias e profissionais da area, estabelecendo dialogo
com esses atores, que estdo diretamente envolvidos, para que seus direitos sejam
assegurados. Por fim, ponderam que algumas decisdes apressadas ferem o carater
especifico da educacdo das criancas e, por assim dizer, se configuram como
retrocessos para a Educacéo Infantil.

No artigo de Ribeiro e Climaco (2020) o que se problematiza é a utilizacéo dos
recursos tecnoldgicos digitais para dar continuidade aos vinculos e processos de
aprendizagem na Educacéo Infantil durante a pandemia. De acordo com os autores,
para que isso ocorra de maneira satisfatéria, é necessario que os professores tenham
uma formacéo adequada e se posicionem de uma maneira ativa e aberta frente a
demanda do uso de recursos digitais que o contexto pandémico impds. Ademais, é
preciso que as praticas docentes que se amparam nas tecnologias digitais sejam
coerentes com 0S pressupostos que regem a primeira etapa da Educacéo Basica.

De modo geral, os artigos analisados expressam a grande preocupacao entre
pesquisadores, professores e entidades representativas da Educacéo Infantil quanto
ao respeito e a garantia dos principios, fundamentos e da identidade da primeira etapa
da Educacao Basica. Esses elementos correspondem ao seu carater especifico, em
gue se objetiva o desenvolvimento integral das criancas de 0 a 5 anos de idade, tendo
como eixos norteadores da pratica pedagogica a brincadeira e as intera¢des durante
o periodo da pandemia.

A partir dessa premissa, postulam iniUmeras criticas as medidas que foram
tomadas tanto por setores governamentais quanto por instituicdbes escolares que
assumiram o formato de atividades remotas na Educacéo Infantil, chegando a utilizar
mecanismos e ferramentas de Educacdo a Distancia e a propor atividades
estruturadas para as criancas desenvolverem em suas casas. Esses séo alguns dos
aspectos que vao na contraméo daquilo que é a natureza da Educacao Infantil.

Aléem do mais, 0s pesquisadores expressam a preocupacdo com as
desigualdades sociais e com a excluséo digital presentes no pais e que refletem na

garantia dos direitos a educacao das criancas de 0 a 5 anos de idade nesse periodo
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de pandemia, uma vez que muitas instituicbes de Educacdo Infantil passaram a
desenvolver atividades remotas com o auxilio das tecnologias digitais sem que a

situacdo socioecondmica das familias fosse considerada.

3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A pesquisa aqui apresentada foi desenvolvida com base na abordagem
qualitativa, a qual possibilita a realizacdo da analise a partir da interpretacéo do objeto
estudado. Esse tipo de pesquisa envolve o trabalho “[...] com o universo de
significados, motivos, aspiracdes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a
um espaco mais profundo das relagcdes, dos processos e dos fendmenos que nao
podem ser reduzidos a operacionalizagéo de variaveis” (MINAYO, 2001, p. 21-22).

Ao definirem a investigacdo qualitativa, Bogdan e Biklen (1994, p. 47-50)

apresentam cinco caracteristicas desta abordagem:

1. Na investigag&o qualitativa a fonte directa de dados é o ambiente natural,
constituindo o investigador o instrumento principal.

2. A investigacdo qualitativa é descritiva. Os dados recolhidos s&o em forma
de palavras ou imagens e nao de nimeros.

3. Os investigadores qualitativos interessam-se mais pelo processo do que
simplesmente pelos resultados ou produtos.

4. Os investigadores qualitativos tendem a analisar os seus dados de forma
indutiva.

5. O significado é de importancia vital na abordagem qualitativa.

Ou seja, nesta abordagem de pesquisa o foco ndo esta centrado em resultados
numeéricos, “a abordagem qualitativa aprofunda-se no mundo dos significados das
acOes e relacdes humanas, um lado ndo perceptivel e ndo captavel em equacdes,
médias e estatisticas” (MINAYO, 2001, p. 22). Entretanto, isso n&o significa que
nenhuma forma de quantificacdo seja incluida nesse tipo de pesquisa. Para Trivifios
(2019, p.132):

Na pesquisa qualitativa existe pouco empenho por definir operacionalmente
as variaveis. Elas sédo apenas descritas e seu nimero pode ser grande, ao
contrario do que apresenta o enfoque quantitativo, preocupado com a medida
delas e a verificagdo empirica das hipoteses.

Utilizando a abordagem da pesquisa qualitativa como base, é possivel chegar

a um aprofundamento mais significativo do objeto estudado, pois possibilita ao
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pesquisador adentrar e analisar os mais diversos aspectos em que esta inserido seu
objeto de pesquisa, considerando assim, as interferéncias sociais, politicas,
econdmicas, culturais e histéricas que influenciam a realidade do objeto.

A coleta dos dados foi realizada em duas etapas, a primeira feita a partir de
entrevistas semiestruturadas e a segunda por meio da realizacdo da técnica do grupo
focal.

A entrevista semiestruturada é um instrumento de coleta de dados que
possibilita maior liberdade de expressédo dos sujeitos ao responderem as perguntas
elaboradas pelo pesquisador. Ao explicar o conceito que corresponde a esse

instrumento Trivifios (1987, p. 146) afirma que:

podemos entender por entrevista semi-estruturada, em geral, aquela que
parte de certos questionamentos basicos, apoiados em teorias e hipoteses
gue interessam a pesquisa, e que, em seguida, oferecem amplo campo de

interrogativas, fruto de novas hipéteses que vao surgindo a medida que
recebem as respostas do informante. Desta maneira, o informante, seguindo
espontaneamente a linha de seu pensamento e de suas experiéncias dentro
do foco principal colocado pelo investigador, comeca a participar na
elaboracao do contetdo da pesquisa.

Nesse sentido, entrevistador e entrevistado tém maior liberdade durante a
realizacdo da entrevista. O entrevistador, no sentido de direcionar ou redirecionar as
perguntas para atenderem a uma nova demanda que surge engquanto o entrevistado
responde as perguntas e que sd0 necessarias aos encaminhamentos metodolégicos
da pesquisa; e o0 entrevistado, por se sentir mais seguro ao comunicar suas respostas.

Ja a técnica do grupo focal “é um conjunto de pessoas selecionadas e reunidas
por pesquisadores para discutir e comentar um tema, que é objeto de pesquisa, a
partir de sua experiéncia pessoal” (POWELL; SINGLE 1996, p. 449 apud GATTI,
2005, p. 7). Essa técnica de pesquisa prevé a formulacao de critérios para a selecao
dos participantes, 0s quais devem apresentar caracteristicas em comum que 0S
habilitem a discutir as questdes propostas e, assim, possam trazer elementos
significativos para a pesquisa (GATTI, 2005).

Tendo isso como premissa, as professoras selecionadas para as entrevistas e
para o grupo focal seguiram o0s seguintes critérios de selecdo: ser professor(a)
iniciante, ou seja, estar nos seus primeiros anos de atuacdo como docente e estar

atuando na Educacéo Infantil. Antes de serem iniciadas as entrevistas, o projeto de



33

pesquisa passou pela aprovacdo do Comité de Etica em Pesquisa da Pontificia
Universidade Catdlica do Parana (PUCPR).

Para se chegar as professoras que atendiam aos critérios de selecéo, eu pedi
indicagdes de colegas que também estavam fazendo mestrado, entrei em contato com
ex-colegas da minha turma de graduacdo as quais eu sabia que poderiam se
enquadrar nos critérios e, também, pedi a indicacdo de professoras conhecidas que
pudessem ter colegas que atendessem ao perfil. Ao todo, foram pré-selecionadas dez
professoras, destas, seis tiveram disponibilidade para participar das entrevistas.

O contato com essas professoras foi feito por meio das redes sociais (Facebook
ou Instagran) ou pelo numero de telefone que cederam as professoras que as
indicaram e que repassaram a mim. No primeiro contato estabelecido, eu expliquei
um pouco a minha pesquisa e como seria 0 desenvolvimento da entrevista, em
seguida, enviei-lhes o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Anexo A)
seguindo as indicacdes do Comité de Etica em Pesquisa, para que as professoras
assinassem e se sentissem seguras quanto aos encaminhamentos da pesquisa e
quanto a garantia do sigilo de seus dados pessoais. Em seguida, marcamos um dia e
horéario que fosse mais adequado para a realizacdo da entrevista.

Devido a necessidade de distanciamento social imposta pela pandemia, optei
por realizar as entrevistas e o grupo focal por meio de videoconferéncia, utilizando a
plataforma Zoom. Cabe mencionar que essa deciséo nao foi tomada sem consultar as
participantes da pesquisa, essa plataforma foi apresentada como sugestéo, deixando-
as a vontade caso preferissem ou sentissem a necessidade de utilizar outra
plataforma. Assim sendo, uma das participantes optou por utilizar o Google Meet, meio
ao qual ela estava mais habituada. As demais n&o tiveram objecdes em utilizar a
plataforma sugerida.

As ferramentas tecnolégicas como Skype, Zoom, Google Meet e similares tém
sido utilizadas com maior frequéncia nos procedimentos de coleta de dados das
pesquisas e tém se tornado uma alternativa eficaz nos casos em que a coleta de
dados presencial se torna onerosa ou inviavel tanto para o pesquisador quanto para
0s participantes da pesquisa.

De acordo com Hanna e Mwale (2019, p. 347-348) esse tipo de ferramenta “[...]
representa mais um avanco da Internet como um meio que oferece a alternativa mais
viavel as entrevistas presenciais, se questdes como  distancia,

sensibilidade/anonimato, tempo e recursos financeiros forem um problema”. No caso
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da presente pesquisa, a ferramenta utilizada aliou os beneficios mencionados pelos
autores a condicdo de distanciamento social que inviabilizou a realizacdo das
entrevistas presenciais.

As entrevistas seguiram um roteiro (Apéndice A) com perguntas, em sua
maioria, abertas, a fim de que as entrevistadas pudessem se sentir mais livres para
se expressarem. A duracdo das entrevistas variou de 40min a 1h20min.

Depois de realizadas as entrevistas, fiz a apresentacdo do projeto e dos
encaminhamentos da investigacdo ao Grupo de Pesquisa Praxis Educativa:
Dimensdes e Processos, a partir do qual obtive sugestdes e orientacdes dos colegas
pesquisadores sobre possiveis aperfeicoamentos da minha pesquisa. Com isso, me
foi sugerido que eu focasse o objeto de pesquisa no contexto da pandemia, e, a partir
desse foco, indicaram-me aplicar a técnica do grupo focal com as mesmas professoras
gue eu realizei as entrevistas para que eu obtivesse mais dados sobre a pratica
pedagdgica desenvolvida durante esse contexto.

Seguindo todas essas sugestdes, novamente entrei em contato com as
professoras convidando-as a participarem do grupo focal. Por ser uma técnica
realizada em grupo, a dificuldade que tive foi em definir um dia e horério que
possibilitasse a participacdo de todas elas, ja que os horarios e turnos de trabalho
eram variados. Diante dessas dificuldades, consegui realizar o grupo focal com
apenas trés das seis professoras. Da mesma maneira que as entrevistas, 0 grupo
focal foi realizado por video conferéncia via plataforma Zoom e teve a duracao de
2h10min.

De acordo com Fox (2019), o grupo focal realizado de maneira online se
assemelha muito ao realizado presencialmente, entretanto, pode oferecer algumas
vantagens no sentido de que proporciona maior controle e igualdade entre os
participantes, que se sentem menos inibidos, e isso favorece as revelagdes, permite
alcance de grupos de dificil acesso, diminui eventuais custos com transporte dos
participantes e aluguel de espacos e permite maior velocidade para a coleta de dados.
Dessa maneira, apresenta-se como uma opc¢ao eficaz e pratica para a coleta de dados
gualitativos.

Seguindo alguns critérios para a realizacdo do grupo focal (GATTI, 2005)
convidei uma amiga e colega de Mestrado para ser a moderadora da sesséo, e eu me

mantive na posicao de observadora, tomando nota de alguns pontos relevantes para
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a pesquisa. A moderadora usou de um roteiro (Apéndice B) para dar encaminhamento

a técnica, colocando-se em uma postura de cuidado

[...] para que o grupo desenvolva a comunicagdo sem ingeréncias indevidas
da parte dele, como interveng¢des afirmativas ou negativas, emissdo de
opinides particulares, conclusdes ou outras formas de intervencdes diretas
(GATTI, 2005, p. 8).

Ambas as técnicas de coleta de dados foram gravadas, com a permissdo das
participantes, para posterior transcricdo e andlise, processo que sera detalhado mais

adiante. A seguir, faco uma breve descricdo das participantes da pesquisa.

3.1 PARTICIPANTES DA PESQUISA

Como ja mencionado, seis professoras participaram da pesquisa, as quais tém
no maximo dois anos de atuacdo docente, 0 que as caracteriza como professoras
iniciantes.

E importante esclarecer que os nomes utilizados para identifica-las so ficticios
e ndo tém nenhuma relacdo com a identidade delas. Cada designacéo foi escolha
pessoal com o objetivo de tornar a escrita mais fluida e de utilizar uma forma mais
sensibilizada de me referir as participantes.

No quadro a seguir, apresento o nome escolhido para se referir a cada uma

das professoras, o tempo de atuacao docente e a idade delas.

Quadro 3: Participantes da Pesquisa

Participantes da pesquisa Tempo de docéncia Idade
Professora Rita 2 anos 29 anos
Professora Carmen 1 ano 24 anos
Professora Elis 2 anos 24 anos
Professora Cecilia 1 ano 24 anos
Professora Clarice 8 meses 29 anos
Professora Fernanda 1 ano 25 anos

Fonte: a autora (2021)

A seguir, de maneira um pouco mais detalhada, apresento as participantes,
seguindo a ordem apresentada nesse quadro. As informagdes foram obtidas por meio

dos relatos das préprias professoras.
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Professora Rita — tem 29 anos, formou-se em Pedagogia em uma
universidade privada da cidade de Curitiba no ano de 2018 e trabalha como professora
da Educacao Infantil h4 dois anos. Seu primeiro ano de atuacao foi em uma instituicéo
da rede privada de ensino. Atualmente, é professora concursada e trabalha com uma
turma de Infantii 5 de uma escola da rede publica de um municipio da regiédo
metropolitana de Curitiba que atende criancas de familias com menor poder aquisitivo.

Professora Carmen — tem 24 anos, graduou-se em Pedagogia em uma
universidade privada da cidade de Curitiba no ano de 2018. Atua como professora da
Educacao Infantil ha um ano. Ela trabalha com criancas de 4 anos de idade em uma
instituicdo da rede privada de ensino de Curitiba que atende criancas de familias de
classe média.

Professora Elis — formada em 2018 no curso de Pedagogia de uma
universidade da rede privada de Curitiba, tem 24 anos, € professora ha dois anos na
Educacao Infantil. Atualmente trabalha com criancas de 3 anos de idade em uma
instituicdo da rede privada de ensino da cidade de Curitiba, cuja clientela pertence a
familias de classe média e alta.

Professora Cecilia — é graduada em Pedagogia em uma universidade publica
da cidade de Curitiba, concluiu o curso no ano de 2019, também tem 24 anos e atua
ha um ano como professora da Educacdo Infantii em uma turma de Infantil 5. A
instituicdo em que trabalha é da rede privada de ensino de Curitiba e atende criancas
pertencentes a familias de classe média e alta.

Professora Clarice — colou grau no curso de licenciatura em Pedagogia no ano
de 2018, tem 29 anos e assumiu uma turma da Educacéao Infantil ha 8 meses, ou seja,
esta no seu primeiro ano como professora. Trabalha com criangas de 3 anos de idade
em uma instituicdo da rede privada de ensino da cidade de Curitiba que atende
criangas de classe média e alta.

Professora Fernanda — tem 25 anos, é formada no curso de Pedagogia de
uma instituicdo de ensino superior da rede privada da cidade de Curitiba, trabalha
como professora da Educacao Infantil ha um ano com uma turma de Infantil 4, em
uma escola da rede publica de um municipio da regido metropolitana de Curitiba que
atende criancas de familias com poder aquisitivo baixo.

E importante mencionar que o tempo de atuacdo docente das participantes
corresponde ao trabalho como professoras regentes, sendo que todas ja tinham

atuado como estagiarias ou no cargo de auxiliares. Mas, por entender, e verificar nos
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proprios relatos delas, que a atuacdo como professora regente apresenta
caracteristicas especificas da docéncia que ndo se apresentam nos demais cargos,

considero este como o tempo correspondente aos anos iniciais da docéncia.

3.2 PROCESSO DE ANALISE DOS DADOS

Depois de realizadas as entrevistas e o grupo focal, passei para o processo de
transcricdo dos audios em textos, esse processo foi feito com a ajuda de um software
gue realiza a transcricdo. No entanto, nem sempre essa transcricao é fidedigna, isso
ocorre muito em funcdo da qualidade do audio, e, por isso, necessita de revisdo, o
que demandou bastante tempo até que todas as entrevistas e o grupo focal
estivessem transcritos e revisados.

Depois dessa primeira etapa, realizei uma “leitura flutuante” dos depoimentos
das professoras, que corresponde a primeira atividade da etapa de pré-analise
referendada por Bardin (2016) na analise de contetdo. A leitura flutuante consiste em
fazer o contato inicial com os documentos a serem analisados para adquirir as
primeiras impressdes e orientacdes sobre o texto (BARDIN, 2016).

Em seguida, tendo como base o problema e 0s objetivos da pesquisa, realizei
uma leitura mais atenta dos documentos a partir da qual cheguei aos indicadores que
fundamentaram as primeiras definicées das categorias e subcategorias de andlise. Ao
longo de toda a verificacdo, essas categorias foram revistas e modificadas de acordo
com a necessidade observada.

A definicdo das categorias e subcategorias de andlise foi realizada em duas
etapas. Na primeira, estruturada a partir dos dados gerais a respeito das
caracteristicas da fase inicial da docéncia, definiram-se as categorias e suas
respectivas subcategorias sobre os desafios enfrentados pelas professoras iniciantes,
as estratégias que utilizam para superar tais desafios e o processo de aprender a ser
professor na Educacéo Infantil. Ja a segunda refere-se as especificidades de ser
professor iniciante no contexto da pandemia.

Seguindo com o0 processo, as categorias foram sistematizadas e organizadas
em quadros. Depois da pré-analise, passei para as duas etapas finais da analise de
conteudo, nomeadamente a exploracdo do material e o tratamento dos resultados, a

inferéncia e a interpretacdo. Durante essa etapa, foram estruturados e escritos os dois
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capitulos finais, que se referem a analise e discussao dos dados resultantes das

entrevistas e do grupo focal.
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4 ASPECTOS HISTORICOS DA EDUCACAO INFANTIL BRASILEIRA

A historiografia da infancia e da Educacéo Infantil inclui uma grande quantidade
de estudos de diferentes abordagens e todo processo historico é formado por
diferentes aspectos, sejam eles sociais, politicos, econdmicos, culturais, regionais etc.
Ou seja, realizar uma analise historica requer um aprofundamento em diferentes
fontes que fornecam dados diversificados e que possibilitem uma andlise mais
fidedigna dos fatos.

Em decorréncia disso, julgo ser necessério esclarecer que esse capitulo se
refere a um breve esboco sobre a historia da Educacéao Infantil, no sentido de situar
historicamente o objeto da pesquisa e de compreender que a historia da Educacéao
Infantil influencia a pratica pedagdgica que é desenvolvida pelos professores que
atuam nessa etapa educacional. Nesse caso, apresento, de maneira introdutéria, uma
descricdo dos aspectos historicos e marcos legais a respeito da Educacéo Infantil,
entendidos aqui como fundamentais para se problematizar e compreender as praticas
pedagdgicas que sdo desenvolvidas nas instituicdes de Educacao Infantil na
atualidade.

Ao investigar a histéria da Educacdo Infantil, percebe-se que ha uma ampla
discussédo a respeito dos processos histéricos relativos a construcdo do sentimento
de infancia e a valorizacéo dessa fase da vida humana. Pesquisas que investigam a
infancia tém se intensificado nas dltimas décadas, tomando um percurso analitico sob
diferentes aspectos da historiografia. Kuhlmann Jr. (2015) apresenta um panorama de
pesquisas sobre a infancia realizadas ao longo da histéria, com analises sobre
diversas fontes, periodos, enfoques metodoldgicos e contextos sociais, econémicos e
politicos. Para o autor, € importante compreender que a histéria ndo ocorre de maneira
linear, portanto, ndo deve ser interpretada dessa maneira.

Ocorre que esse tipo interpretacdo torna limitada a compreensédo da histéria,
uma vez que toma como verdade a andlise de um Unico contexto social e histérico e
nao leva em consideracdo os demais elementos e realidades na complexidade das
relacbes humanas. Ao investigar os aspectos historicos da infancia, Kuhlmann Jr.
(2015, p. 30) pondera que:

€ preciso considerar a infancia como uma condi¢éo da crianga. O conjunto
das experiéncias vividas por elas em diferentes lugares histéricos,
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geograficos e sociais (...). E preciso conhecer as representacées de infancia
e considerar as criangas concretas, localiza-las nas relagdes sociais, etc.,
reconhecé-las como produtoras da historia.

As concepcbes de infancia que se delinearam com passar do tempo foram
preponderantes na criagdo e no desenvolvimento das instituicbes de Educacao
Infantil. “As instituicbes de educacéo da crianca pequena estdo em estreita relagéo
com as questdes que dizem respeito a histéria da infancia, da familia, da populacao,
da urbanizacdo, do trabalho, e das relagbes de producéo, etc.” (KUHLMANN JR.,
2015, p. 16).

Nesse sentido, compreende-se que as modificacdes sociais e econdmicas
ocorridas ao longo da histéria tiveram influéncia sobre a criagdo das primeiras
instituicbes que serviram de abrigo e guarda das criancas.

A reconfiguracdo do modelo de trabalho ocasionado pelo surgimento das
fabricas e da necessidade de méo de obra para este tipo de modelo produtivo, fez
com que as mulheres deixassem a casa e o cuidado dos filhos para trabalhar fora, o
gue fez emergir a necessidade de que as criancas ficassem aos cuidados de alguém.
Para Paschoal e Machado (2009), nesse contexto, as maes deixavam os filhos aos
cuidados de outras mulheres que néo trabalhavam nas fabricas e cobravam para ficar
com as criancas. Com o passar do tempo, e com a intensificacao do trabalho dos pais,
o atendimento as criancas foi tomando dimensdes mais formais, sendo organizado
pelas maes da comunidade.

No entanto, nesse formato, uma grande quantidade de criangas era deixada
aos cuidados de uma unica mulher que néo tinha preparo para exercer essa funcéo.
Além disso, as condi¢Bes de alimentacdo e higiene eram precarias, 0 que gerou o
aumento de castigos e a violéncia contra as criancas (RIZZO, 2003 apud PASCHOAL,
MACHADO, 2009). “As mazelas contra a infancia se tornaram tdo comuns que, por
filantropia, algumas pessoas resolveram tomar para si a tarefa de acolher as criancas
desvalidas (...)” (PASCHOAL; MACHADO, 2009, p. 80). Foi em meio a esse cenario
que as primeiras instituicbes, cujo objetivo era proteger e cuidar das criancas
enquanto as maes trabalhavam, surgiram na Europa e nos Estados Unidos
(PASCHOAL; MACHADO, 2009).

No final do século XIX, a criacdo de instituicOes de carater assistencialista se
intensifica. Nesse periodo, se desenvolvia um movimento que buscava solucionar 0s

problemas sociais da época, com isso houve a propagagao de (...) instituicdes sociais



41

nas areas da saude publica, do direito da familia, das relacbes de trabalho, da
educacado” (KUHLMANN JR., 2015, p. 56). Nesse processo, ocorreu a expansao de
diversas instituicdes de caréater assistencialista religioso, incluindo as de Educacao
Infantil, que se difundiam “(...) como uma solugao para os cuidados da infancia, em
funcao do trabalho feminino” (KUHLMANN JR., 2015, p. 59).

Depois do ano de 1867, houve uma mudanca na visdo de assistencialismo
religioso voltado a caridade para a de uma assisténcia cientifica, desencadeada pelo
desenvolvimento cientifico e tecnolédgico, que consolidou a valorizagdo da infancia,
passando a privilegiar as escolas primarias, jardins de infancia e creches
(KUHLMANN JR., 2015).

No Brasil, marcos importantes relacionados a assisténcia da infancia datam do
ano de 1899, com a fundacao do Instituto de Protec&o e Assisténcia a Infancia do Rio
de Janeiro, que teve grande difusdo de filiais por varias cidades brasileiras, e a
inauguracao da primeira creche para filhos de operéarios no Brasil, também no estado
do Rio de Janeiro (KUHLMANN JR., 2015). Antes desse periodo, 0 que existia,
referente ao atendimento institucional das criangcas no Brasil, era a chamada Casa
dos Expostos que abrigava as criancas que eram abandonadas (KRAMER, 2001).

No inicio do século XX, foram criadas as primeiras instituicdes pré-escolares
de carater assistencialista, que surgiam como uma medida tomada pelas industrias
para o atendimento aos filhos dos operérios, assim como medidas de carater médico-
higienistas, religiosa e juridico-policial (KUHLMANN JR., 2015).

Essas instituicGes assistencialistas, eram destinadas ao atendimento das
criancas pobres da época. Por outro lado, também se desenvolviam os Jardins de
Infancia, que surgiram a partir da década de 1840, quando Froebel inaugura seu
primeiro Kindergarten, na Alemanha. A partir dai, houve a expansdo dessas
instituicbes pela Europa, Estados Unidos, e por influéncia deste, chegou também ao
Brasil, ainda durante a segunda metade do século XIX. Em sua origem, o Jardim de
Infancia era destinado aos ricos, e as instituicbes assistencialistas, aos pobres. Mas,

com o passar do tempo essa configuracéo se desfez.

Aos poucos, a nomenclatura deixa de considerar a escola maternal como se
fosse aquela dos pobres, em oposi¢cdo ao jardim-de-infancia, passando a
defini-la como a instituicdo que atenderia a faixa etaria dos 2 aos 4 anos,
enquanto o jardim seria para as de 5 a 6 anos (KUHLMANN JR., 2000, p. 9).
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Um dado relevante a ser mencionado é que a maioria das instituicoes
assistencialistas de Educacao Infantil, ou seja, as destinadas as camadas pobres da
sociedade, eram vinculadas aos 6rgaos governamentais de carater social e ndo ao
sistema de educac¢édo. Foi somente a partir da década de 1970 que as creches e pré-
escolas passaram a ser incorporadas ao sistema educacional.

Esse aspecto historico da Educacao Infantil tem levado muitos pesquisadores
a concluir, de maneira precipitada, que essas instituicbes eram destinadas somente a
assisténcia das criancas e nelas ndo havia um carater educativo. No entanto,

Kuhlmann Jr. (2015, p.166), esclarece que

[...] no processo histérico de constituicdo das instituicdes pré-escolares
destinadas a infancia pobre, o assistencialismo, ele mesmo, foi configurado
como uma proposta educacional especifica para esse setor social, dirigida
para a submisséo ndo s6 das familias, mas também das criangas das classes
populares. Ou seja, a educagdo ndo seria necessariamente sinbnimo de
emancipacgdo. O fato de essas instituicbes carregarem em suas estruturas a
destinacdo a uma parcela social, a pobreza, j& representa uma concep¢ao
educacional.

Desse modo, é necessario evitar a afirmacédo apressada e superficial de que
nao havia um carater educativo nessas instituicées. Ocorria que a educacao que se
configurava nesses ambientes era uma educacdo destinada a subordinacdo e a
submissao das classes populares.

Essa discussao a respeito do carater assistencialista e/ou educativo praticado
nas instituicées destinadas a infancia brasileira perdura até os dias de hoje. H4 um
esforco historico para que a Educacao Infantil ndo seja vista como um local somente
de cuidado das criancas. O embate entre assisténcia e educacdo é um marco na
histéria da Educacéo Infantil.

A afirmacéo e valorizacao do carater educacional das instituicées de Educacao
Infantil foi resultado da luta dos profissionais que trabalhavam nessas instituicées. No
entanto, esse confronto resulta na polarizagcdo de ambos os aspectos, colocando o
assistencialismo no extremo da negatividade e o educacional como o Unico aspecto a
ser valorizado. Alguns resquicios desse embate ainda séo percebidos na atualidade,
isso porque ainda existem pedagogos com dificuldade em aceitar “[...] a ideia de que
trocar fraldas seja objeto de ocupacgao de sua ciéncia” (KUHLMANN JR., 2000, p. 12-
13).
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A partir da década de 1990 se iniciou a desconstrucéo dessa distin¢cao, quando
foram realizadas reformulacdes a respeito da concepcéo pedagdgica da Educacéo
Infantil, chegando a definicdo atual de que o cuidar esta intrinsicamente relacionado
ao educar e que ambos sdo indissociaveis no processo educativo das criangas de 0 a
5 anos de idade. Assim, conhecimentos como de higiene pessoal e alimentacao, de
cuidado e conhecimento do corpo fazem parte dos processos educativos
desenvolvidos na Educagéo Infantil.

As reformulac¢des conceituais, pedagdgicas e politicas da etapa da Educacgéo
Infantil resultam de discussfes e modificacdes ocorridas ao longo da histéria sobre a
concepcao de infancia. “E importante compreender como, nos diferentes momentos
histéricos, a Educacdo Infantil e a concepcao de infancia estdo permeadas por um
regime de verdade especifico de determinada época” (HORN e FABRIS, 2017, p.
1106). Desse modo, € necessario pontuar algumas contribuicbes de pesquisadores
da area que nos auxiliam a compreender essa concepc¢ao sob o viés contemporaneo.

No campo da sociologia da infancia, a concepcao que se define € a de que a
infancia € uma construgdo social, ou seja, ndo existe uma infancia fixa e universal, o
gue existe sédo diferentes infancias que se constroem em contextos diversos, sendo
influenciadas pelas estruturas sociais, histéricas, culturais, familiares e de género
(COELHO, 2007). Nesse sentido, Sarmento e Pinto (1997, n.p) reiteram

A variacdo das condi¢Bes sociais em que vivem as crian¢as séo o principal
factor de heterogeneidade. Para além das diferencas individuais, as criangas
distribuem-se na estrutura social segundo a classe social, a etnia a que
pertencem, o género e a cultura.

Ainda sob esse ponto de vista, Sarmento e Pinto (1997, n.p) afirmam que as
criancas sado consideradas como “[...] actores sociais de pleno direito, e ndo como
menores ou como componentes acessoérios ou meios da sociedade dos adultos [...]”
e que isso “[...] implica o reconhecimento da capacidade de producédo simbdlica por
parte das criangas e a constituicdo das suas representacdes e crengas em sistemas
organizados, isto €, em culturas”. Nas palavras de Corsaro (2011, p. 41) “[...] ainfancia
€ tanto um periodo em que as criangas vivem suas vidas quanto uma categoria ou
parte da sociedade, como classe social”.

Com efeito, as criangas ndo sédo meras receptoras dos acontecimentos sociais
e das culturas, pelo contrario, sdo agentes influenciadores e transformadores da

realidade em que se encontram. Isto €, as criancas ndo sao passivas das
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determinacdes sociais globais, mas ativas desde o0 momento em que nascem e, a
medida em que se desenvolvem, se apropriam e reconstroem valores e praticas
dominantes em um determinado contexto cultural (COELHO, 2007).

O reconhecimento das criangas como atores sociais com pleno direito a
participacdo tem feito emergir discussées no campo dos direitos da infancia, e é
justamente sob essa perspectiva da participacdo que se tem notado menos
progressos na formulacdo de politicas e na organizagdo das instituicbes para a
infancia (SARMENTO e PINTO, 1997).

Essa falta de progresso muito se deve ao que Sarmento e Pinto (1997) chamam
de visdo paternalista, cuja esséncia consiste em uma concep¢ao de protecdo da
infancia, que compreende as criangas como incapazes de agir sozinhas e com
maturidade em mundo rodeado de perigos. A partir dessa premissa paternalista, 0s
direitos de protecéo e participacdo tornam-se dissociaveis. Dessa maneira, “[...] retira
das criancas o estatuto de actores sociais, destinando-lhes a funcdo exclusiva de
destinatarios das medidas protectoras dos adultos, inerentemente ‘sabios, racionais e
maduros” (SARMENTO e PINTO, 1997, n.p). Ao tratar desse aspecto, 0s mesmos

autores (1997, n.p) esclarecem que

[...] nAo apenas é erréneo, como pode ser perverso, o centramento dos
direitos da crianga na proteccdo e (mesmo) na provisdo de meios essenciais
de crescimento, sem que se reconhega as criancas 0 estatuto de actores
sociais e se lhes atribua de facto o direito a participagdo social e a partilha da
decisdo nos seus mundos de vida.

Com base nesse olhar sobre a concepcéao de infancia na contemporaneidade,
compreende-se que as praticas pedagogicas dos professores da infancia devem estar
alicercadas na compreensdo da criangca como sujeito de direitos e produtora de
cultura, portanto, protagonista de suas aprendizagens e de sua atua¢gdo no mundo.

Oliveira-Formosinho (2007), entende que essa compreensao abre caminho, e
mais, torna-se uma obrigacao civica para os professores lancarem méo da pedagogia
da participacéo e superarem as praticas baseadas na pedagogia da transmissao. Nas
palavras da autora (2007, p. 18-19), a pedagogia da participacao

centra-se nos atores que constroem 0 conhecimento para que participem
progressivamente, através do processo educativo, da(s) cultura(s) que os
constituem como seres sdcio-historico-culturais. A pedagogia da participacéo
realiza uma dialogia constante entre a intencionalidade conhecida para o ato
educativo e a sua prossecucgao no contexto com os atores, porque estes sdo
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pensados como ativos, competentes e com direito a co-definir o itinerario do
projeto de apropriag&o da cultura que chamamos educacéo.

Ou seja, aos professores cabe assimilar a concepcédo de que a crianca é
construtora de conhecimento, um ser com competéncia e direito para assumir uma
postura ativa na constru¢cdo de suas aprendizagens, que tém como base suas préprias
experiéncias.

Com efeito, ndo cabe mais a concepc¢ao de que o professor € o Unico detentor
do conhecimento e que tem o papel de transmiti-lo para a crianca, a qual deve se
portar como um receptaculo passivo. Pelo contrario, de acordo com Carvalho e Fochi

(2017, p. 27-28), aos professores incumbe-se o papel de

[...] articular as experiéncias e o0s saberes das criangas com o0s
conhecimentos socialmente produzidos, diferenciando, desse modo, de
forma radical, o curriculo da educacéo infantil de uma visdo propedéutica de
escolarizacdo precoce das criangas para as etapas subsequentes da
educacdo béasica. Essa afirmacdo demanda que os professores
compreendam de fato e, sobretudo, valorizem os modos peculiares de as
criangas conhecerem a si mesmas, aos outros e ao mundo [...].

As criancas estdo, dessa maneira, no centro do processo educacional e se
inserem no ambiente escolar trazendo saberes e experiéncias proprios, que devem
ser valorizados e utilizados pelos professores para que elas construam novos
conhecimentos e aprendizagens a partir das relacdes e interagbes que se
estabelecem no cotidiano das instituicdes de Educacéo Infantil.

Desse modo, vimos que as definicdes sobre a concepcdo de infancia séo
modificadas ao longo da histéria e interferem na formulacdo das politicas sociais e
educacionais e modificam as praticas pedagdgicas dos professores.

Posto isso, na sequéncia, passo a discutir as conquistas da Educacao Infantil
brasileira no campo das legislagbes, para tanto, apresento as principais leis e

documentos que regulamentam a primeira etapa da Educacéo Basica.

4.1 A EDUCACAO INFANTIL E SEUS FUNDAMENTOS LEGAIS

A Educacéo Infantil brasileira passa a ser dever do Estado somente a partir da
promulgacdo da Constituicdo da Republica Federativa do Brasil no ano de 1988,
qguando se define no Artigo 208, inciso IV, como direito das criancas de zero a seis

anos de idade o atendimento em creches e pré-escolas. A conquista desse direito teve
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a grande influéncia “[...] dos movimentos comunitarios, dos movimentos de mulheres,
dos movimentos de trabalhadores, dos movimentos de redemocratizacdo do pais,
além, evidentemente, das lutas dos préprios profissionais da educagao” (BRASIL,
2010, p. 07). No ano de 2006, esse inciso foi modificado pela Emenda Constitucional
n° 53, delimitando o atendimento na Educacéo Infantil das criancas de até 5 anos de
idade.

No ano de 1996 é sancionada a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB, N° 9394/96), uma importante conquista para educagao nacional. A
LDB 9394/96 define a Educacéo Infantil como a primeira etapa da Educacao Basica,
tornando obrigatério o atendimento das criancas de 4 e 5 anos de idade e a Educacéo
Infantil gratuita as criancas de até 5 anos de idade, assegurando que sejam ofertadas
vagas em pré-escolas localizadas proximas as residéncias das criangas dessa faixa
etaria. No entanto, ndo define a obrigatoriedade para o atendimento das criancas de
até 4 anos de idade, o que acaba tornando limitado o atendimento nesta etapa
educacional.

Além disso, a LDB 9394/96 define que cabe aos municipios oferecer Educacao
Infantil em creches e pré-escolas, porém, coloca como prioridade o oferecimento do
Ensino Fundamental, uma definicdo que demonstra a valorizacdo desta etapa da
educacdo basica em detrimento da Educacéo Infantil, uma vez que a coloca em
segundo plano na gestéo publica da educacéo.

Na secdo Il, a LDB 9394/96 trata especificamente da Educacao Infantil,
definindo que sua finalidade é o desenvolvimento integral da crianca de até 5 (cinco)
anos, em seus aspectos fisico, psicologico, intelectual e social, complementando a
acdo da familia e da comunidade. E que deve ser ofertada em creches para as
criancas de 0 a 3 anos de idade e em pré-escolas as criancas de 4 e 5 anos de idade.

Segundo a LDB, a avaliagcdo nessa etapa educacional precisa ser feita na forma
de acompanhamento e registro do desenvolvimento das criangas, sem objetivo de
promocao, mesmo para o Ensino Fundamental. A carga horaria anual deve ser de, no
minimo, 800 horas, distribuidas em, ao menos, 200 dias de trabalho educacional. O
atendimento de turno parcial deve ser de, pelo menos, 4 horas diarias e de 7 horas
para a jornada integral. Cada instituicdo deve ter o controle de frequéncia da educacgéo
pré-escolar e exigir a frequéncia minima de 60% do total de horas. A LDB estabelece,
ainda, a necessaria expedicdo de documento que ateste 0s processos de

desenvolvimento e aprendizagem da crianca.
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Com relacao a formacao de professores da Educacéo Infantil, a lei define que
pode ocorrer em nivel médio, na modalidade normal, que € definida como a formacéao
minima para o exercicio do magistério na Educacao Infantil e anos iniciais do Ensino
Fundamental.

O que se observa € que a Educacéo Infantil, apesar de ser reconhecida como
a primeira etapa da Educacao Basica desde o ano de 1996, por meio da LDB 9394/96,
passa a ser obrigatdria para as criangas de 4 e 5 anos de idade somente no ano de
2009, com a Emenda Constitucional n° 59, que define a educacao basica obrigatoria
e gratuita dos 4 aos 17 anos de idade.

As conquistas que levaram a promulgacdo dessa emenda contribuiram para
que recursos de financiamento da educacao passassem a ser destinados também a
Educacéo Infantil e ao Ensino Médio. Esses recursos eram destinados somente ao
Ensino Fundamental, por meio do FUNDEF, mas, a partir de 2007, passou a vigorar
o FUNDEB, que converteu a destinacdo desses recursos para toda a Educacéo
Bésica. Ainda assim, a Educacao Infantil € atendida de maneira parcial, j& que as
criancas de 0 a 3 anos de idade néo sao contempladas pela obrigatoriedade definida
na Emenda Constitucional n°® 59.

Percebe-se, desse modo, que as conquistas referentes a Educacao Infantil com
a promulgacdo da Constituicdo brasileira de 1988 e da LDB 9394/96 foram
fundamentais. No entanto, os passos que visam a melhoria dessa etapa da Educacgao
Béasica sao dados de forma lenta, o que resulta em prejuizo ao processo educativo
das criancas de 0 a 5 anos de idade e a qualidade da educacéo nacional.

Dentre os documentos oficiais que regem a Educacédo Infantil na atualidade,
temos as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéao Infantil (DCNEI) e a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) que abrange as trés etapas da Educacéo Basica
(Educacéao Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio).

O processo de elaboragdo das DCNEI teve inicio no ano de 2008, a partir da
organizacdo conjunta entre a Coordenacédo Geral de Educacao Infantil do Ministério
da Educacdo (MEC) e a Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS) para
realizar o processo de leitura e debates sobre o curriculo da Educacdo Infantil
(BRASIL, 2010).

Em julho de 2009 foi criada a comissao responsavel pela elaboracdo das
DCNEI. Em 05 de agosto de 2009, com a participacao de representantes de diversas

entidades nacionais ligadas a educacéo, foi apresentado, pela comisséo responsavel,
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um texto-sintese que serviria de base para o debate em audiéncias publicas nacionais.
O processo de elaboracdo das Diretrizes contou com a colaboracdo de
pesquisadores, conselheiros tutelares, Ministério Publico, sindicatos, secretarios e
conselheiros municipais de educacao, entidades ndo governamentais e movimentos
sociais que participaram das audiéncias e de debates e reunides regionais. Em 17 de
dezembro de 2009, a partir da Resolucdo n° 05, foram fixadas as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacéao Infantil (BRASIL, 2010).

As DCNEI tém como principal objetivo orientar a elaboragdo e organizagao das
propostas pedagogicas para a Educacao Infantil, para isso apresentam inicialmente a
definicdo de Educacéo Infantil, crianca, curriculo e proposta pedagogica. Em seguida,
sao apresentados os elementos que compdem a concepcéao de Educacéo Infantil, os
principios, componentes sociopoliticos e pedagogicos e 0s objetivos a serem
respeitados na elaboracdo das propostas pedagodgicas, os fundamentos a serem
considerados na organizacdo do espaco, tempo e materiais.

Além disso, apresentam as indicacdes de desenvolvimento das propostas
pedagdgicas com base na diversidade, os eixos que devem nortear a pratica
pedagdgica na Educacdo Infantil, a determinacdo de como deve ser realizada a
avaliacao das criancas que estdo nesta etapa da Educacéo Basica e, por fim, expdem
como deve ser realizado o processo de transicdo da Educacao Infantil para o Ensino
Fundamental.

A respeito da pratica pedagdgica do professor de Educacéo Infantil, as DCNEI
(BRASIL, 2009) estabelecem que estas devem ser pautadas nos eixos das interacdes

e da brincadeira, possibilitando experiéncias que:

| - promovam o conhecimento de si e do mundo por meio da ampliacdo de
experiéncias sensoriais, expressivas, corporais que possibilitem
movimentacdo ampla, expressao da individualidade e respeito pelos ritmos e
desejos da crianca;

Il - favorecam a imersdo das criancas nas diferentes linguagens e o
progressivo dominio por elas de varios géneros e formas de expresséo:
gestual, verbal, plastica, dramatica e musical;

lll - possibilitem as criangcas experiéncias de narrativas, de apreciacao e
interacdo com a linguagem oral e escrita, e convivio com diferentes suportes
e géneros textuais orais e escritos;

IV - recriem, em contextos significativos para as criangas, relacdes
guantitativas, medidas, formas e orientacdes espacotemporais;

V - ampliem a confiangca e a participacdo das criancas nas atividades
individuais e coletivas;

VI - possibilitem situacfes de aprendizagem mediadas para a elaboragéo da
autonomia das criancas nas acdes de cuidado pessoal, auto-organizacao,
salde e bem-estar;
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VII - possibilitem vivéncias éticas e estéticas com outras criancas e grupos
culturais, que alarguem seus padrBes de referéncia e de identidades no
didlogo e reconhecimento da diversidade;

VIII - incentivem a curiosidade, a exploragdo, o encantamento, 0
guestionamento, a indagacdo e o conhecimento das criangcas em relacéo ao
mundo fisico e social, ao tempo e a natureza;

IX - promovam o relacionamento e a interagdo das criancas com
diversificadas manifestacdes de musica, artes plasticas e gréficas, cinema,
fotografia, danca, teatro, poesia e literatura;

X - promovam a intera¢do, o cuidado, a preservacao e o conhecimento da
biodiversidade e da sustentabilidade da vida na Terra, assim como 0 ndo
desperdicio dos recursos naturais;

Xl - propiciem a interacdo e o conhecimento pelas criangas das
manifestacdes e tradi¢cdes culturais brasileiras;

Xll - possibilitem a utilizacdo de gravadores, projetores, computadores,
méquinas fotograficas, e outros recursos tecnoldgicos e midiaticos.

Portanto, cabe aos professores, em suas praticas pedagogicas, proporcionar
experiéncias que possibilitem a construcdo de aprendizagens das criancas nos
diversos aspectos do desenvolvimento infanti e nas diferentes éareas do
conhecimento.

Diferentemente das DCNEI, formuladas para a Educacao Infantil, a BNCC é o
documento normativo que contempla todas as etapas da Educacdo Bésica e é

definida como:

um documento de cardter normativo que define o conjunto organico e
progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem
desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacao Bésica, de
modo a que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e
desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua o Plano Nacional de
Educacéo (PNE) (BRASIL, 2018, p. 7).

Desse modo, nesse documento séo definidas as aprendizagens essenciais que
devem fazer parte do processo de escolarizacdo de todos os estudantes brasileiros
desde a Educacao Infantil até o Ensino Médio. Com isso, escolas e professores devem
levar em consideracdo o que esta estabelecido na BNCC durante a elaboracéo de
seus curriculos e propostas pedagogicas.

Cabe destacar que a BNCC teve um longo, segmentado e polémico processo
de elaboracdo. Isto €, sua construcdo gerou intensos debates em nivel nacional,
envolvendo diversos segmentos da educacgédo e da sociedade, com um percurso
marcado pela elaboracgéo de trés versdes do documento.

Esse processo teve franca ascensao a partir do ano de 2014 e se estendeu até

o ano de 2018, quando foi homologada a sua Ultima versao. Neste interim, ocorreram
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muitos debates e criticas, referendadas por especialistas, professores, gestores
educacionais, assim como outros segmentos sociais, ao encadeamento em que se
configurava a elaboracédo da BNCC.

Cabe mencionar que os debates se intensificaram a partir do ano de 2016,
guando, no cenario politico, ocorreu o processo de impeachment da entédo presidente
Dilma Rousseff. Para Barbosa, Silveira e Soares (2019), a mudanca de governo teve
grande influéncia sobre a BNCC que, a partir desse periodo, passou a desconsiderar
as sugestdes e reivindicagbes da sociedade civil com relacdo a elaboracdo do
documento. Nesse sentido, Barbosa, Silveira e Soares (2019, p. 82) esclarecem que

no ano de 2016, foram realizadas:

cinco audiéncias publicas regionais com o objetivo de colher sugestdes, com
carater exclusivamente consultivo, ndo garantindo a sociedade civil que suas
reivindicacdes seriam acolhidas. Apesar de um numero expressivo de
colaboracdes das entidades, o CNE n&o deu retorno sobre as proposicoes.

Assim, percebe-se que o0 processo de constru¢cdao da BNCC foi marcado por
grandes tenses no cenario politico e educacional brasileiro. Com fortes criticas ao
modo como se desenvolveu a elaboracdo do documento, sob um viés neoliberal da
educacao, assim como aos contetdos que foram inseridos de maneira unilateral, isto
€, sem que houvesse uma discussdo ampla sobre o documento e sem que a
sociedade, pesquisadores e educadores fossem, efetivamente, participes de sua
construcao.

Depois de todo o processo de elaboracdo, nela ficou determinado que no
decorrer da Educacao Bésica, os estudantes devem desenvolver dez competéncias
gerais que consolidem os direitos de aprendizagem e desenvolvimento. O termo

competéncia utilizado pela BNCC é definido como:

a mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades
(préticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver
demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do
mundo do trabalho (BRASIL, 2018, p. 8).

Com base nessas definicdes macro da BNCC, no que compete a Educacao
Infantil, determina-se que sejam assegurados as criancas de 0 a 5 anos de idade os
seguintes direitos de aprendizagem e desenvolvimento: Conviver; Brincar; Participar;

Explorar; Expressar; Conhecer-se. Alicercados nesses direitos de aprendizagem e
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desenvolvimento, foram estabelecidos cinco campos de experiéncias, a saber: O eu,
0 outro e o nés; Corpo, gestos e movimentos; Tracos, sons, cores e formas; Escuta,
fala, pensamento e imaginacdo; Espacos, tempos, quantidades, relagbes e
transformacdes. As préaticas pedagdgicas devem estar alinhadas a esses direitos, a
fim de garantir que as criancas da Educacao Infantii possam aprender e se
desenvolver.

Os campos de experiéncias “constituem um arranjo curricular que acolhe as
situacOes e as experiéncias concretas da vida cotidiana das criancas e seus saberes,
entrelacando-os aos conhecimentos que fazem parte do patrimonio cultural” (BRASIL,
2018, p. 40).

A fim de garantir que as aprendizagens e o desenvolvimento das criangas
ocorram, para cada campo de experiéncias sao definidos os objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento, 0s quais sao organizados a partir dos trés grupos
etarios correspondentes a Educacao Infantil e séo classificados como bebés (zero a
1 ano e 6 meses de idade), criancas bem pequenas (1 ano e 7 meses a 3 anos e 11
meses de idade) e criangas pequenas (4 a 5 anos e 11 meses de idade).

No que tange a prética pedagdgica do professor de Educacéo Infantil, a BNCC
ressalta a necessidade de que esta esteja respaldada em uma intencionalidade
educativa, uma vez que o processo de desenvolvimento das criancas ndo deve ser
colocado em um patamar de espontaneidade e naturalidade. Assim sendo, ao
professor de Educacéao Infantil cabe propor e organizar experiéncias que possibilitem
as criancgas a construcao das aprendizagens e de seu desenvolvimento. Assim como

consta no documento normativo (BRASIL, 2018, p. 39):

parte do trabalho do educador é refletir, selecionar, organizar, planejar,
mediar e monitorar 0 conjunto das praticas e intera¢des, garantindo a
pluralidade de situacbes que promovam o desenvolvimento pleno das
criangas.

Ou seja, a pratica pedagogica na Educacéo Infantil necessita de uma postura
atenta, critica, criativa, ativa, que dé vez e voz as criancgas criando condi¢des para que
elas se desenvolvam em sua integralidade.

Ademais, cabe ao educador realizar o acompanhamento das aprendizagens
das criancas, utilizando como recurso para esta finalidade a observacédo de cada

crianga e do grupo a que pertence, bem como os registros feitos tanto pelo proprio
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professor quanto pelas criancas, os quais servem de evidéncia das aprendizagens
desenvolvidas e como forma de reorganizacéo das praticas desenvolvidas, de modo
gue sejam garantidos os direitos de aprendizagem de todas as criangcas (BRASIL,
2018).

Ainda no que concerne as conquistas no campo legislativo com vistas a
garantia dos direitos das criancas, € importante mencionar a relevancia do Marco
Legal da Primeira Infancia, Lei n. 13.257, sancionada no dia 8 de marc¢o de 2016, que
dispbe sobre a formulacdo e implementacao de politicas publicas, planos, servigos e
programas que assegurem os direitos das criancas com até 6 anos de idade
completos, definido como o periodo que abrange a primeira infancia, com vistas a
garantir o desenvolvimento integral delas.

Os direitos a serem assegurados pelo Marco Legal (BRASIL, 2016) abrangem
guestdes relativas a participacdo das criancas nas decisdes e acfes que Ihe digam
respeito, para que seja garantida a condicdo de sujeito de direitos e de cidada. As
politicas, programas e servicos destinados a primeira infancia devem garantir, de um
modo geral, os direitos: a saude; a educacao; ao atendimento feito por profissionais
qualificados; a alimentacéo e nutricdo; ao lazer e ambientes adequados para brincar;
ao acesso a producao cultural; aos cuidados antes, durante e apds o hascimento; a
protecdo contra toda forma de violéncia e a prevencao de acidentes.

Outra importante conquista para a promogao e garantia dos direitos da primeira
infancia se refere ao Plano Nacional pela Primeira Infancia (PNPI), elaborado no ano
de 2010, revisado e ampliado em 2019 e 2020, sob a organizacdo da Rede Nacional
Primeira Infancia (RNPI) e “outros institutos, fundacbes e centros de pesquisa,
professores universitarios, especialistas, técnicos e trabalhadores “de campo” nos
diversos direitos da crianga (PNPI, 2020, p. 10).

O PNPI define objetivos e metas a serem atingidos de maneira gradual e
constante até o ano de 2030. Para isso, o documento apresenta agdes finalisticas que
contemplam os diferentes direitos das criancas, abrangendo o direito a saude, a
educacdo infantil, a assisténcia social, a convivéncia familiar e comunitaria, a
cidadania, a seguranca, ao brincar, a cultura, a protecao contra a pressao consumista
e contra a exposi¢cdo precoce aos meios de comunicacao e as telas digitais e outros.
O PNPI também define estratégias para que as acdes sejam atingidas e, dessa forma,
a dignidade e os direitos da primeira infancia sejam garantidos e consolidados e as

diversas infancias sejam protegidas.
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Vimos, neste capitulo, um pouco dos acontecimentos historicos e marcos
legislativos que circunscrevem a Educacdo Infantil e a infancia brasileira e que
conduziram a configuracdo do que elas sdo na contemporaneidade. Sendo assim,
compreende-se que a formacao e a pratica pedagdgica dos professores de Educacéo
Infantil desenvolvidas na atualidade séo resultado das conquistas sociais, politicas e
educacionais, assim como das suas ndo conquistas, uma vez que a histéria é
permeada por pontos positivos e negativos e ambos incidem sobre a estrutura a ser

formada.
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5 INICIACAO DOCENTE

Diante da tematica da pesquisa, considero relevante apresentar algumas
contribuicbes teoricas para as discussbes a respeito do periodo de iniciacdo a
docéncia, os quais servem de fundamento para o presente estudo.

A fase de iniciacdo a docéncia é entendida por Marcelo (1999) como parte do
processo de desenvolvimento profissional do professor, uma vez que se pretende, por
meio de programas de formacao, que os professores adquiram aprendizagens que
contribuam com o desenvolvimento de um ensino de qualidade. Para o referido autor
(1999), essa fase compreende os primeiros anos de ensino, nos quais os professores
deixam o status de estudantes para assumirem o de professores. Nesse sentido,
Marcelo (2010) declara que esse é o periodo que firma a transicao entre o que seriam
os dois lados opostos que configuram a identidade do professor.

O periodo de iniciacdo a docéncia apresenta-se como um periodo com
caracteristicas distintas das demais fases da vida profissional do professor. Nesta
fase, os professores iniciantes se deparam com diversos e intensos desafios e sofrem
com a “inseguranca e falta de confianga em si mesmo” (MARCELO, 1999, p. 114).
Para Romanowski e Martins (2013), ao assumirem a responsabilidade de ensinar, os
professores iniciantes se deparam com desafios, expectativas e insegurancas.

Por outro lado, é também nesta fase da vida dos professores que se adquire
um amplo conjunto de aprendizagens relacionadas ao ensino, a organizacao
pedagdgica da escola, ao contexto em que o professor esta inserido, as relacdes de
trabalho, as relac6es com os estudantes e com as familias, entre outras. Ou seja, é
um periodo caracterizado por intensas aprendizagens e pela aquisicdo de
conhecimento profissional. Ademais, nessa etapa, o professor pode estabelecer um
certo equilibrio emocional (BORKO, 1986 apud MARCELO, 1999).

Ao citar Simon Veenman (1984), Marcelo (1999, p. 114) esclarece que o

primeiro ano de docéncia

Caracteriza-se por ser em geral um intenso processo de aprendizagem — do
tipo ensaio/erro na maioria dos casos —, e caracterizado por um principio de
sobrevivéncia e por um predominio do valor pratico [...]. Os professores
principiantes defrontam-se com alguns problemas especificos do seu estatuto
profissional.
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Em outras palavras, Papi e Martins (2010, p. 43) consideram que

0s primeiros anos de exercicio profissional sdo basilares para a configuracéo
das acOes profissionais futuras e para a prépria permanéncia na profisséo.
Podem tornar-se um periodo mais facil ou mais dificil, dependendo das
condi¢des encontradas pelos professores no local de trabalho, das relagBes
mais ou menos favoraveis que estabelecem com outros colegas, bem como
da formacdo que vivenciam e do apoio que recebem nessa etapa do
desenvolvimento profissional.

Vemos, a partir do exposto, que o contexto em que o professor iniciante esta
inserido € um fator com significativa relevancia para a sua adaptacédo ao processo de
insercdo docente. E nesse ambiente que ocorre também, de acordo com Marcelo
(2010), os processos de socializacéo e aculturacdo. Para o estudioso, € na fase inicial
da docéncia que “[...] a socializagdo se produz com maior intensidade. Nesse
momento, oS novos professores aprendem e interiorizam normas, valores e condutas,
etc., que caracterizam a cultura escolar na qual se integram” (MARCELO, 2010, p. 29-
30).

Assim sendo, percebe-se que é a partir das aprendizagens e dos problemas
encontrados durante a pratica pedagdgica que o professor iniciante vai se
descobrindo, se afirmando e aprendendo com mais intensidade a ser docente. Por
seu turno, a realidade e as dificuldades encontradas durante esse periodo inicial da
docéncia podem levar o professor a desistir do magistério. “As experiéncias
vivenciadas pelos professores em inicio de carreira tém influéncia direta sobre a sua
decisdo de continuar ou ndo na profissdo” (ROMANOWSKI e MARTINS, 2013, p. 2).
Compreende-se, desse modo, que o0 processo de afirmacdo da identidade e o de
rompimento com a profissdo sdo caracteristicas opostas da fase inicial da profisséao
de professor, vinculadas a superacdo, ou nao superacdo, das dificuldades
encontradas e do apoio que o professor iniciante recebe.

Para Huberman (1992), o periodo de entrada do professor na carreira docente
apresenta dois estagios que fazem parte do processo de iniciacdo a docéncia. Um
deles é o estagio de sobrevivéncia, em que o professor se choca com a realidade
encontrada no ambiente escolar e se depara com as dificuldades presentes na

profissédo, as quais sao definidas pelo autor como:
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[...] distancia entre os ideais e as realidades quotidianas da sala de aula, a
fragmentagdo do trabalho, a dificuldade em fazer face, simultaneamente, a
relagdo pedagoégica e a transmissao de conhecimentos, a oscilacdo entre
relacdes demasiado intimas e demasiado distantes, dificuldades com alunos
que criam problemas, com material didatico inadequado, etc. (HUBERMAN,
1992, p. 39).

O outro estagio € o de descoberta, o qual € marcado por um “entusiasmo
inicial, a experimentacdo, a exaltacdo por estar, finalmente, em situacdo de
responsabilidade (ter a sua sala de aula, os seus alunos, 0 seu programa), por se
sentir colega num determinado corpo profissional” (HUBERMAN, 1992, p. 39). Esses
dois estagios sdo vividos, geralmente, de maneira concomitante, sendo o estagio da
descoberta aquele que da suporte ao professor para resistir ao da sobrevivéncia. No
entanto, ha situacées em que somente um deles se apresenta e impde um carater
dominante (HUBERMAN,1992).

Ao se referirem ao periodo de iniciacao docente, Romanowski e Martins (2013,
p. 3) reiteram que “o inicio da docéncia € marcado por intensas descobertas sobre a
pratica e seus problemas, e sobre as alternativas possiveis para resolvé-los”. Desse
modo, o que se percebe é que as aprendizagens adquiridas durante os primeiros anos
de docéncia sao fundamentais para a formacéo e para que o professor consiga dar
conta das diversas atividades que exerce no processo de ensinar e aprender.
Segundo Marcelo (2010, p.29), essas aprendizagens sdo construidas por meio de

algumas tarefas encontradas durante a prética, como:

adquirir conhecimentos sobre os alunos, o curriculo e o contexto escolar;
delinear adequadamente o curriculo e o ensino; comecar a desenvolver um
repertério docente que lhes permita sobreviver como professor; criar uma
comunidade de aprendizagem na sala de aula; e continuar desenvolvendo
uma identidade profissional.

Além disso, para melhor esclarecer alguns aspectos presentes na fase inicial
da docéncia, Marcelo (1999) apresenta algumas caracteristicas predominantes entre

os professores iniciantes. Segundo o autor,

[...] os professores principiantes séo profissionais que se preocupam com 0
seu aperfeicoamento como docentes, mas com consciéncia de que a sua
formacao é incompleta. Constatamos que 0s primeiros anos de ensino sao
anos dificeis, quer pessoal quer profissionalmente, especialmente no caso
atipico dos professores interinos. Verificamos também que os professores
principiantes se diferenciam entre si em fungdo dos contextos em que
ensinam. Que as experiéncias tidas enquanto estudantes influenciam muito
os professores do secundario, ndo acontecendo 0 mesmo com 0S
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professores de educacdo geral basica. Constatamos também que os
problemas dos professores se referem principalmente a aspectos didacticos
por oposicdo a pessoais ou organizacionais (MARCELO, 1999, p. 113).

Nesse sentido, nota-se que, apesar de ser um periodo dificil, em que o
professor passa por diversas provacdes, ao mesmo tempo € um periodo fundamental
para processo de construcédo de saberes e conhecimentos relativos ao ensino, uma
vez que uma das caracteristicas desses professores € a preocupagdo com seu
aprimoramento enquanto docente. ISso no permite entender que esses profissionais
irdo em busca de novos conhecimentos para tornarem a sua acao pedagogica bem-
sucedida.

De acordo com Papi e Martins (2010), outro aspecto relevante da iniciacao a
docéncia € que nem sempre o professor iniciante estd preparado para superar 0s
desafios postos pela realidade escolar e é nesse periodo que os conhecimentos
adquiridos séo postos a prova. Além disso, para as referidas autoras, o professor
iniciante pode assumir duas posturas diferentes, a depender das circunstancias
encontradas e do carater subjetivo de cada docente. A primeira, corresponde a
adaptacdo acritica da pratica e do contexto em que estd inserido. E a segunda,
representa uma postura mais independente, consciente, transformadora e condizente
com seus principios e conhecimentos profissionais.

Em funcéo dessa complexidade em que se configura o periodo de iniciacdo a
docéncia, compreende-se que € fundamental que sejam realizadas algumas formas
de apoio a esses professores, isso possibilita que os efeitos adversos, caracteristicos
dessa etapa, sejam minimizados e que os professores em inicio de carreira sintam-se
mais seguros e amparados ao realizarem o trabalho docente. De acordo com Marcelo
(1999), medidas de apoio aos professores iniciantes podem ser realizadas tanto pelas
escolas, pois “[...] a iniciagcdo € uma atividade na qual a escola enquanto unidade
desempenha um papel fundamental como servico de apoio aos professores
principiantes” (MARCELO, 1999, p. 113), quanto por meio de programas de iniciagao
realizados por outras institui¢coes.

Por meio dessas medidas de apoio, os professores iniciantes podem
potencializar as aprendizagens presentes nesse estagio, minimizar os problemas
encontrados e resistir ao abalo das primeiras experiéncias como docente. Além disso,
receber o apoio devido é um fator que contribui com o desenvolvimento do trabalho

docente, bem como com a constituicdo da profissionalidade e com a afirmacgao
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identitaria do professor. De acordo com Romanowski e Martins (2013), uma forma de
apoio que pode ser oferecida aos professores iniciantes é aquela que parte dos
professores mais experientes com 0s quais é possivel promover um processo de
formacao na profisséo.

Além do mais, Marcelo (1999), ao se referir a necessidade de apoio a esses
profissionais, explica a importancia dos chamados programas de iniciacdo para

professores principiantes. De acordo com o autor, esses programas:

[...] tém a finalidade especifica de facilitar a adaptacao e integragdo do novo
professor na cultura escolar existente. Trata-se de facilitar ao professor
principiante o acesso a ecologia da escola, ou seja, as intencdes, estrutura,
curriculo, pedagogia e sistema de avaliagdo que caracteriza e diferencia a
escola na qual ocorrera o seu ensino (MARCELO, 1988 apud MARCELO,
1999, p. 122).

Apesar da evidente necessidade de realizacdo de programas como estes, sao
poucos 0s paises que realizam quaisquer formas de apoio e incentivo aos professores
gue estdo passando pelo periodo de iniciacdo a docéncia. Portanto, ha certa urgéncia
no sentido de realizar programas ou outras formas de apoio ao professorado iniciante.

Por ser um periodo marcante e Unico na vida do professor, ja que € composto
por caracteristicas especificas que ndo sdo encontradas nas demais etapas da vida
profissional do docente, é necessario que a este periodo seja dada uma atencéo
especial e que o professor principiante receba o devido suporte para que um eventual
rompimento com a profissdo ndo ocorra. Além do suporte vindo do meio externo,
André (2018) entende que o professor iniciante precisa ter, em nivel pessoal, a
compreensdo de que o processo formativo do professor ndo se encerra com a
conclusao do curso de graduacao, mas que ele ocorre pelo resto da vida profissional
do docente, e que ter esse esclarecimento contribui para que o professor ndo desista
diante dos desafios encontrados, para que continue estudando e para que busque o
apoio necessario para superar as dificuldades encontradas. Por outro lado, a autora

pondera ao afirmar que

cabe aos gestores das politicas publicas desenvolver programas especiais
para o0s iniciantes ou criar condicbes para que as escolas possam
desenvolver projetos que favorecam a transicdo de estudante a professor ou
o ingresso em uma nova cultura profissional (ANDRE, 2018, p. 6-7).
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Marcelo (2010) destaca ainda que o periodo de insercao na carreira docente
do professor, pode se diferenciar de pais para pais. Nesse sentido, André (2018)
esclarece que o tema “professores iniciantes” ainda € pouco pesquisado no Brasil e
reitera que sdo escassos 0s estudos sobre essa fase profissional do professor. Do
mesmo modo, quando Papi e Martins (2010) realizam o levantamento de pesquisas
realizadas sobre os professores iniciantes, concluem que “[...] existe na realidade
brasileira uma preocupacdo, ainda insipiente, com o0s professores iniciantes na
profissao” (PAPI; MARTINS, 2010, p. 53). Desse modo, percebe-se a necessidade de
serem realizadas pesquisas que investiguem o contexto brasileiro do professor
iniciante e assim possam contribuir com o processo de insercédo profissional dos
professores que estdo inseridos na realidade educacional do nosso pais.

No tocante a iniciacdo docente na Educacao Infantil, Castro, Costa e Farias
(2021) expressam que, ao professor iniciante dessa etapa educacional sdo atribuidas
exigéncias especificas que correspondem a um amplo conhecimento para cuidar e
educar bebés e criancas pequenas, por meio da promogdo de experiéncias,
interacdes e brincadeiras que respeitem 0s principios éticos, politicos e estéticos
indicados pelas DCNEI.

Para Zucolotto e Cdco (2015), o processo de iniciacdo docente na Educacéo
Infantil apresenta-se como um continuum da formacao inicial, a qual tem um papel
fundamental no processo formativo do professor, no entanto, ndo se deve a ela atribuir
a responsabilidade em fornecer todos os subsidios necessarios para responder as
dificuldades enfrentadas pelo professor em inicio de carreira. As autoras (2015, p. 92)

destacam ainda,

[...] a importancia de constituir oportunidades de formacédo que continuem os
processos mobilizados com a formacéo inicial. Processos que, reconhecendo
as especificidades da primeira etapa da educacdo basica, reconhecam
também as especificidades dos sujeitos que se dirigem a esse campo
profissional.

Dessa forma, as autoras demonstram a necessidade de que os professores
iniciantes recebam formacdes especificas para essa fase profissional e que, sendo
professores da Educacéo Infantil, que essas formagdes sejam estruturadas de acordo
com as caracteristicas proprias da primeira etapa da Educacdo Basica e dos

professores que nela atuam.
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Sob essa perspectiva, compreende-se que o0s professores iniciantes da
Educacao Infantil sdo desafiados a desenvolver a pratica docente com base nas
singularidades da educacao das criancas de 0 a 5 anos de idade. Isto é, uma pratica
gue promova situagdes que potencializem os saberes e proporcione a construcao de
aprendizagens significativas por meio das experiéncias, interacdes e brincadeiras, da
viabilizacdo de espacos e tempos que favorecam a escuta, o didlogo, a socializacéo

e o desenvolvimento integral das criangas.



61

6 DESAFIOS E APRENDIZAGENS DO PROFESSOR INICIANTE DE EDUCACAO
INFANTIL

Neste capitulo, inicio a discusséo dos dados obtidos por meio das entrevistas
e do grupo focal sobre os desafios e aprendizagens do professor iniciante de
Educacao Infantil. A partir da anélise dos dados, apresento as categorias identificadas
nos depoimentos das professoras entrevistadas, os quais servem de fundamento para
compreender como se caracteriza a fase inicial da carreira das docentes. No quadro

abaixo, organizo as trés categorias e as subcategorias correlatas.

Quadro 4: Categorias e subcategorias de analise (desafios e aprendizagens)

1 Desafios enfrentados no inicio da carreira docente

1.1 Sentimento de inseguranca

1.2 Adaptagéo ao ambiente de trabalho

1.3 Choque de realidade

2 Estratégias para superar os desafios

2.1 Buscar ajuda dos colegas mais experientes e/ou da coordenacao

2.2 Estudar/pesquisar

3 Aprendendo a ser professor da Educacéo Infantil

Fonte: a autora (2021)

Na primeira categoria, foram identificados os principais desafios que as
professoras tém enfrentado no periodo de iniciagdo a docéncia. Na segunda
categoria, sdo apresentadas as principais estratégias que as professoras tém utilizado
para superar os desafios que encontram durante a pratica. Por fim, discutem-se
alguns elementos referentes ao processo de aprender a ser professor da Educacao

Infantil.

6.1 DESAFIOS ENFRENTADOS NO INiCIO DA CARREIRA DOCENTE
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Nesta categoria, apresento e discuto os principais desafios que as professoras
entrevistadas tém enfrentado desde o momento que iniciaram a atuagcdo como
docentes. Compreende-se que este periodo se distingue das demais fases da vida
profissional dos professores, o qual tem como uma das suas principais caracteristicas
o enfrentamento de desafios que se apresentam ao professor que esta se inserindo
de maneira mais intensa no universo da escola e assume a responsabilidade de
ensinar.

No que diz respeito a Educacéo Infantil, essa responsabilidade se configura,
para o professor iniciante, na compreenséao das especificidades da pratica pedagogica
com as criancas de 0 a 5 anos de idade e, a partir dessa compreensdo, ha promo¢ao
de experiéncias que levem as criangas a construirem suas proprias aprendizagens
por meio das interagbes e da brincadeira, sendo o professor o mediador dessa
construcao.

Isto posto, apresento, a seguir, os desafios definidos como subcategorias de
analise, pois foram citados por mais de uma professora, o que demonstra a relevancia

de serem discutidos.

6.1.1Sentimento de inseguranca

O sentimento de inseguranca, caracteristico da fase inicial da docéncia,
relaciona-se ao fato de o professor iniciante ter acabado de concluir ou, em alguns
casos, estar em processo de conclusdo da sua formacéo inicial e, diante disso,
acreditar que sua formacdo é incompleta, que ainda ndo tem o conhecimento e os
saberes necessarios para assumir a responsabilidade de ensinar. Nesse sentido,
Romanowski e Martins (2013, p. 3) afirmam que “os desafios da pratica geram no
professor conflitos e insegurancga, pois percebe a incompletude de sua formacéo inicial
como referéncia para as decisdes sobre o que fazer e entender o que se passa’.

Além do mais, € no momento em que o professor iniciante assume a funcéo de
docente que ele se vé diante da responsabilidade pela aprendizagem dos estudantes
e pelas diversas tarefas que um professor assume. Ou seja, mesmo com a
incompletude da sua formagdo, os professores iniciantes assumem a mesma
responsabilidade dos professores experientes (MARCELO, 2010). Desse modo, 0s
iniciantes tém mais dificuldade para resolver os problemas visto que, segundo Vaillant

e Marcelo (2012, p. 123), “[...] os professores principiantes experimentam os
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problemas com maiores doses de incerteza e estresse, devido ao fato de que eles tém
menores referéncias e mecanismos para enfrentar essas situagoes”.

E no inicio da carreira que o professor sente de maneira mais intensa o seu
papel como docente e isso também acaba gerando o sentimento de inseguranca e a
preocupacdo com a qualidade do seu trabalho. Essa caracteristica fica explicita no
relato da professora Carmen, quando descreve como foi o processo de transicao de

professora auxiliar para professora regente

Uma das coisas que mais mexeu assim comigo, que eu percebi, é porque
todo mundo falava que muda muita coisa de auxiliar para regente e eu dizia:
Nossa! Mas porque serd? Acho que ndo, o povo esta aumentando e tal. Mas
€ gue, automaticamente, cai em vocé uma responsabilidade que vocé néo
sabia que existia até entdo, porque a principio vocé tinha alguém que,
digamos assim, cuidava de vocé, vocé era auxiliar tinha a regente e vocé
sempre falava para ela: Ah! Que tal a gente fazer tal e tal coisa? Entéo ela
validava isso para vocé. E agora, € a minha vez de validar. E ai, surgem
algumas duvidas e insegurancas, igual: meu Deus, sera que eu estou fazendo
certo? Sera que é assim mesmo? questdes assim, que me pegaram
bastante... Entdo, as vezes cai uma responsabilidade sobre vocé que nao
existe quando vocé é auxiliar. Entdo, vocé se pega ali muito concentrada, até
meio insegura mesmo, por essas questdes do dia a dia... Essa questdo da
inseguranca... que acho que foi uma das coisas que me pegou bastante no
inicio.

O que se percebe por meio desse relato € que por mais que os professores
estejam inseridos no ambiente escolar, e que assumam algumas funcdes relativas a
docéncia na funcéo de estagiarios ou auxiliares, alguns desafios s6 se apresentam
guando esses professores assumem, efetivamente, o cargo de professor, pois é nessa
fase que eles se veem como a principal referéncia para os estudantes e que seu
compromisso se volta totalmente para a garantia da aprendizagem e do
desenvolvimento deles, isto €, agora a responsabilidade pelo processo educativo esta
em suas maos. Diante dessa carga que recai sobre o professor, surgem alguns
guestionamentos e angustias referentes ao fazer pedagdgico.

Aléem do mais, nesse inicio do exercicio da profissdo, o professor se depara
com duas importantes tarefas: a de “ensinar e a de aprender a ensinar’ (FEIMAN,
2001 apud MARCELO, 2010, p. 29). Assim, a0 mesmo tempo em que o professor
precisa dar conta de ensinar, ele também tem a necessidade de adquirir certas
aprendizagens que a formacdao inicial ndo conseguiu suprir. Essa condi¢do a que o

~

professor iniciante fica exposto acaba gerando duvidas quanto a pratica que
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desenvolve em sala de aula e a forma como os contelidos estdo sendo ou devem ser

trabalhados. Isso é observado quando as professoras descrevem:

[...] a primeira coisa que assusta quando vocé entra na Educagéo Infantil &
como vocé vai trabalhar, qual € o norte que vocé vai seguir no teu trabalho,
eu acho que essa sempre foi a minha maior davida, e ainda é até hoje, mesmo
depois de mais de um ano atuando na sala de aula. Por exemplo, como que
eu vou decidir o que que eu vou trabalhar primeiro, o que eu vou trabalhar
depois, assim, sabe, entédo isso era uma dificuldade muito grande. Eu acho
gue isso é dificil, vocé comecar a pensar por onde eu vou comecar o que eu
vou fazer primeiro. Entdo eu vejo que isso é dificil para a gente pensar, se
voceé for pensar sozinha (RITA).

A questdo de conteldo, também. Sera que o0 que eu estou passando aqui é
o suficiente? Ou é demais. A gente fica um pouco nessa inseguranga, acho
que ainda mais no primeiro ano € uma responsabilidade que cai ali
(CARMEN).

Tem dias que eu me sinto muito insegura, no sentido de, sera que estou
fazendo certo? Sera que eu ndo estou? (CECILIA)

Vemos, a partir do exposto, que as professoras se deparam com desafios
referentes a organizacdo e a quantidade de contetudo que deve ser trabalhado. Ha,
também, uma preocupacdo em fazer aquilo que é certo e em como fazer. Destaca-se,
a partir desses relatos, que a preocupacao das professoras esta relacionada a forma
como elas conduzirdo os processos educacionais, ao como fazer, e ndo com a falta
de conhecimento sobre o que fazer. Isso pode ser compreendido como um indicativo
de que os processos formativos iniciais dessas professoras tém dado subsidios mais
consistentes para o desenvolvimento de suas praticas pedagdégicas durante o periodo
inicial da docéncia.

Contudo, cabe problematizar, sob o viés daquilo que € a particularidade da
pratica docente na Educacéo Infantil, qual € a compreensédo e concepc¢do de crianca
e de Educacéo Infantil que fundamenta a acdo docente dessas professoras? Percebe-
se, por exemplo, na fala da professora Carmen, mencgao a “passar conteudo”, o que
contradiz o que esta previsto nas DCNEI e na BNCC. Esses documentos explicitam
gque cabe a pratica pedagodgica proporcionar o desenvolvimento e as aprendizagens
das criancas por meio das experiéncias, interacdes e da brincadeira. Portanto, ndo ha
mais espaco, ou pelo menos ndo deveria haver, para as praticas que se pautem na

transmissibilidade de conteldos.
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Esses aspectos, apresentam-se como uma caracteristica especifica da fase
inicial da docéncia cuja preocupacéao, segundo Vaillant e Marcelo (2012, p. 130), volta-

se mais para o como fazer e menos para 0S porqués

[...] a dimensdo “eficiéncia” assume um papel psicolégico importante. Em
qualquer area de conhecimento ou nivel, os docentes principiantes
frequentemente querem instru¢des passo a passo de como fazer as coisas
de forma eficiente. Eles querem aprender como administrar a sala de aula,
como organizar o curriculo, como avaliar os alunos, como administrar
grupos... Em geral estdo muito preocupados pelo “como” e menos pelos
porqués e quando.

Compreende-se que essas inquietacbes sdo fruto da falta de experiéncia
pratica, visto que € a primeira vez que elas estdo exercendo essa fungcdo e que esse
€ um periodo de aprendizado e de adaptacdo a nova funcdo. Nessa perspectiva,
Marcelo (2010) afirma que algumas aprendizagens os professores s6 adquirem na
pratica, e isso independe da qualidade do curso de formacéo que tenham realizado.

Infere-se, ainda, que a inseguranca sentida no inicio da carreira docente pode
prejudicar tanto a pratica que o professor iniciante desenvolve em sala de aula quanto
a sua relacdo com os estudantes. Segundo a afirmacéo de Vaillant e Marcelo (2012,
p. 124) “a confianga e o respeito por si mesmo sao condi¢des para que o docente seja
reconhecido como tal por seus colegas, pelos pais e estudantes”.

No relato abaixo, é possivel verificar que a inseguranca sentida pela professora
Rita influencia a forma como os procedimentos pedagogicos sdo desenvolvidos por

ela e a sua interacao/relacdo com a turma

Outra coisa é, até vocé pegar o jeito com as criangas, porque essa coisa de
vocé conseguir lidar com eles, assim sabe, tipo despertar atencao, fazer com
gue eles prestem atencéo em vocé e fagam as coisas. No inicio é dificil sabe,
eu acho que eles percebem a inseguranca da gente e isso € bem complicado,
€ bem complicado.

Tendo como pressuposto a fala da professora Rita, compreende-se que ha uma
dificuldade inicial em estabelecer uma certa organizacdo na dindmica da sala de aula
0 que leva as criangas a nao responderem como esperado pela professora. Para ela,
iSSo se deve a percepcao que as criancas tém da sua inseguranca. Por outro lado,
essa dificuldade também pode estar relacionada a falta de conhecimento da propria
professora acerca da melhor forma de se conduzir uma turma, isso porque, de acordo

com Vaillant e Marcelo (2012), os professores iniciantes, mesmo assumindo as
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mesmas funcdes de um professor experiente e qualificado, ainda ndo estdo
completamente capacitados para assumir essa posicao.

Cabe destacar, a partir dessa fala, que a professora Rita demonstra uma
preocupacao com a Vvisdo que as criangas tém sobre ela e sobre a sua prética. Dessa
forma, infere-se que sua concepcao de infancia e de crianca esta relacionada a
concepcao que compreende a crianga como um ser ativo e participante dos processos
educacionais e da construgcdo do conhecimento. Ou seja, ela reconhece o potencial
das criancas como seres pensantes e atuantes, que tém voz e lugar nas praticas

desenvolvidas na Educacéao Infantil.

6.1.2 Adaptacéo ao ambiente de trabalho

O contexto escolar em que os professores iniciantes se inserem pode ser um
ambiente que ja Ihe é, de certo modo, familiar “[...] j& que alguns aspectos resultam
reconheciveis devido as milhares de horas de aprendizagem por observagdo como
aluno” (MARCELO, 2010, p. 31). No entanto, na maioria dos casos, esse professor
inicia o exercicio profissional em um ambiente totalmente novo e desconhecido e esse
€ mais um aspecto desafiador da fase de iniciacdo docente.

E nesse novo espaco que o professor iniciante tera que estabelecer relacdes
com o0s colegas, estudantes e familiares, adaptar-se aos procedimentos
organizacionais da instituicdo, adquirir conhecimento sobre o curriculo que rege as
praticas pedagdgicas da escola e sobre o0 contexto em que ela esta inserida. No que
concerne a essa adaptacao, Papi e Martins (2010) assinalam que os anos inaugurais
da docéncia dependem das relacdes que se estabelecem no ambiente de trabalho,
para se tornarem mais faceis ou mais dificeis para o professor iniciante.

Além do mais, Vaillant e Marcelo (2012) afirmam que o processo de adaptacao
pode ser facil ou dificil, dependendo das condi¢cdes socioculturais em que esses

professores se inserem. Nas palavras dos autores, a adaptagao:

[...] pode ser facil quando o ambiente sociocultural coincide com as
caracteristicas do docente principiante. No entanto, tal processo pode ser
mais dificil quando ele precisa integrar-se a culturas que lhe séo
desconhecidas até o momento de comecar a ensinar (VAILLANT; MARCELO,
2012, p. 133).
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Ou seja, o contexto com o qual os professores se deparam e os tipos de
relacfes que nele estabelecem séo fundamentais para que sua experiéncia inicial seja
mais amena ou mais penosa. Caso haja preponderéancia do lado mais dificil da
iniciagéo e os professores ndo consigam se adaptar ao local de trabalho, eles podem
chegar, até mesmo, a desistir da profissao.

Por esse motivo, é de extrema relevancia que esses profissionais recebam, no
novo ambiente de trabalho, o acompanhamento e acolhimento adequados para que
nao se sintam solitarios e desamparados.

No relato da professora Cecilia, a dificuldade em se adaptar ao novo contexto
e aos procedimentos utilizados pela escola prepondera entre os desafios enfrentados

por ela, enquanto professora iniciante. Sobre isso, ela diz:

O maior desafio foi me adaptar aos procedimentos da escola... o
planejamento é feito em conjunto, a utilizacdo dos meios tecnoldgicos da
escola como marcar frequéncia, marcar conteldo, tudo isso foi muito
diferente para mim, aprender coisas que as vezes sao Obvias para algumas
professoras que estdo ha mais tempo e para mim néo sao.

A minha dificuldade nesse tempo foi isso assim, de me adaptar ao jeito que a
escola funciona enquanto ambiente pedagdgico. Assim, de como planeja, de
como enfim... de como organiza ali as coisas da escola mesmo.

Nesses excertos, a professora faz uma comparacéo entre a facilidade que é
para os professores experientes realizarem algumas tarefas que para ela sao
totalmente novas. Essa situacdo acaba gerando um certo desconforto na docente,
uma vez que as tarefas consideradas “Obvias” por suas colegas, para ela, exigem mais
tempo e esfor¢o para organiza-las e realiza-las. Em outro momento ela reforca essa
mesma caracteristica, o que demonstra a influéncia que esse desafio teve sobre o seu

cotidiano e sobre a sua experiéncia como iniciante

Quando a gente comeca, tem algumas coisas que para quem esta ha anos
sdo 6bvias, mas para gente que entra, € tudo novo. Entdo, eu acho que
algumas pessoas mais antigas, quando alguém entra, dizem assim: “N&o, ela
vai saber como fazer. Isso aqui é facil, esta ai na cara como que faz!” S6 que
a gente que entra consegue reconhecer que algumas coisas ndo séo tao
Obvias. Entao, se tivesse uma formacéo nesse sentido, mais de sistema, de
como fazer essas coisas bésicas, assim, eu acho que ajudaria.

Ao final desse relato, a professora Cecilia afirma que poderia ser mais facil

enfrentar esse desafio se alguma medida formativa fosse realizada pela instituicéo a
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fim de instruir os professores que estdo iniciando a realizarem as atividades mais
operacionais e organizacionais.

O elemento formativo € um fator essencial para que os professores iniciantes
possam superar, com menos abalo, os desafios que se apresentam nos seus
primeiros anos de docéncia, desde a formacdo inicial até a que as instituicdes
escolares podem oferecer para facilitar o processo de socializacdo e adaptacédo ao
ambiente de trabalho. Para Romanowski e Martins (2013), a situagdo precéaria em que
muitos professores iniciantes se encontram é agravada quando faltam programas de
formacdo para essa fase especifica da docéncia. Do mesmo modo, Papi e Martins
(2010, p. 53), a partir dos dados da pesquisa realizada, concluem que “a formagao do
professor iniciante parece se inscrever como alternativa possivel para minimizar as
dificuldades por ele enfrentadas”.

No entanto, 0 que se constata a partir dos relatos das professoras é que néo
ha nenhuma forma de acompanhamento formativo especifico para professores
iniciantes nas instituicbes em que elas trabalham, como se pode notar na descricao

da professora Fernanda:

[...] eles partem do principio que a gente ja sabe, né. Que a gente ja entrou la
sabendo tudo. Entdo eles fazem formacdes, mas séo formac¢des muito de
guem ja esta la ha muito tempo.

As formac0es realizadas nas escolas sdo voltadas para as demandas gerais e
nao as necessidades especificas dos professores iniciantes. Quando questionada
sobre a necessidade de formacfes especificas para a fase profissional iniciante, a
professora Elis relata que seria importante, pois:

Vocé entra em um ambiente que esta todo mundo adaptado com aquilo ali,
entdo todo mundo ja sabe como funciona, ja esta trabalhando num ritmo e
vocé ali, num descompasso.

Neste exposto, a docente expressa a dificuldade de se inserir em um ambiente
cuja dinamica |he é desconhecida e que para os outros professores ja é natural. Ela
sente como se estivesse fora do ritmo que os colegas imprimem, iSso por ja
conhecerem e estarem adaptados aos ditames da escola. Nesse sentido, Elis
esclarece que seria interessante se a propria escola realizasse algum tipo de

formacdo para tornar o processo de insercdo desses professores mais facil, uma
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formacao que, segundo ela, “[...] inserisse esse profissional de uma forma que ele
fosse mais ambientalizado mesmo, e ndo simplesmente: ‘oh, vai’’. Porque ndo € a
mesma coisa’, que fizesse algo “para vocé conseguir se adaptar pelo menos a
realidade da escola, assim”.

Vemos a coeréncia da fala da professora Elis sobre a necessidade de que a
prépria instituicdo realize algum programa de formacao a fim de facilitar a adaptacao
dos professores iniciantes, quando Vaillant e Marcelo (2012, p. 123) afirmam que “ndo
ha duas escolas iguais e cada contexto tem suas peculiaridades [...]".

E perceptivel, assim, que, por mais que o professor ja tenha passado por outras
experiéncias, seja como aluno, estagiario, seja como professor auxiliar, quando ele
assume a funcao de professor e inicia seu trabalho em um contexto desconhecido,
terd dificuldade para se adaptar e precisara de um acompanhamento diferenciado
para superar as dificuldades. Sendo assim, o suporte da prépria instituicio é
fundamental para que esse professor de adapte mais facilmente ao novo contexto em

gue se insere.

6.1.3Choque de realidade

O conceito de “choque com a realidade”, expresso por Veenman (1984, apud
ROMANOWSKI; MARTINS, 2013, p. 3), constitui-se no confronto entre as
expectativas criadas pelo professor durante a formacéo inicial e a realidade que ele
encontra nas escolas. Nas palavras de Huberman (1992, p. 39) é a “[...] confrontac&o
inicial com a complexidade da situacao profissional [...] a distancia entre os ideais e
as realidades cotidianas da sala de aula”.

O inicio da carreira docente é um periodo em que os professores acabam de
concluir sua formacéo inicial. Em decorréncia disso, eles carregam um grande desejo
e entusiasmo para colocar em pratica os conhecimentos adquiridos durante essa
formacdo, assim como anseiam por realizar a docéncia com base nos seus ideais. No
entanto, quando os professores iniciam esse processo, em muitos casos, eles se
deparam com diversas dificuldades que abalam essas convicgoes.

De acordo com as professoras Rita, Elis e Cecilia, esse foi um aspecto
marcante da fase inicial da docéncia. Para Rita, o “choque com a realidade” esta

relacionado com a estrutura fisica das escolas e com a precariedade dos recursos de
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qgue dispunha para realizar as atividades planejadas. Podemos verificar isso no seu

depoimento:

[...] eu vejo que é dificil mesmo, como professor iniciante, é que a gente sai
de uma realidade da universidade totalmente diferente, a gente acha que vai
chegar na escola e vai ser tudo legal, vai ser tudo perfeito, e ndo é. Entéo, a
gente vai encontrar dificuldade em relacdo a ter material para trabalhar. Eu
acho que a gente sai bastante sonhador, assim, querendo fazer de tudo, e
guando a gente chega no campo a gente percebe que a gente é bem limitado.
As vezes vocé ndo consegue criar coisas mirabolantes por conta dessas
limitacdes, em relacdo ao espaco e em relacdo ao material, e isso é
complicado. As vezes a gente pensa em Vvarios recursos diferentes para usar,
e muitas escolas ndo tém isso disponivel, e isso é bem dificil e limita o
planejamento. Entéo, assim, aquela coisa de vocé ser extremamente criativo
na faculdade, pensar em iniUmeros recursos que vocé pode usar, quando
vocé chega na préatica é bem complicado, porque as vezes vocé s6 tem papel
sulfite para lidar mesmo, é bem complicado isso.

Nesse trecho, é possivel observar que a realidade encontrada nas escolas é
um complicador para a pratica pedagogica do professor iniciante e que o ideério
construido ainda na universidade ndo corresponde ao que se encontra no cotidiano
escolar. Além disso, compreende-se que, por mais que a professora tenha a intencéo
de realizar atividades de acordo com 0 0s seus ideais, ela se sente limitada pela falta
de recursos e materiais didaticos nas escolas.

Cabe destacar, a partir do relato da professora Rita, que esse desafio
ultrapassa o carater individual, ele é decorrente das estruturas fisicas das instituicdes
e das condi¢cdes de trabalho que ela encontra ao iniciar a docéncia. Ou seja, 0
problema ndo esta na concepcdo que essa professora construiu sobre a docéncia,
mas sim nas condicfes precarias para o exercicio da docéncia que ela encontra nas
escolas e que dificultam ainda mais o seu processo de iniciagéo.

A primeira experiéncia do confronto com o real causou um abalo na professora
Elis, explicitado nesta afirmacao: “cada escola tem uma forma de trabalhar, porque as
vezes € um choque, né, aquele baque, de vocé vir carregado de algo e vocé chega la
e é tudo muito diferente”. Ademais, em seu depoimento, ela expressa que a
dificuldade, para ela, estd em se adaptar a abordagem educacional que a escola
adota, a qual vai contra a sua concepcéao de educacao. Segundo ela, a fase inicial da

docéncia

N&o é um periodo facil, principalmente porque nés acabamos de sair da
faculdade, entdo nés estamos cheias de ideias e cheias de coisas para
colocar em prética. E infelizmente, a gente se depara com um sistema que
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nao é tdo aberto para isso, pelo menos no meu caso é assim. A escola em
gue eu trabalho néo é tdo aberta para novos pensamentos, entdo € um pouco
complicado vocé estar munida de conhecimento, estar cheia de vontade para
fazer algo novo e ter que se moldar a algo ja muito antigo [...]. Entdo a gente
acaba por tentar achar mais estratégias para vocé conseguir inserir pelo
menos um pouco daquela pratica que vocé acredita como realmente ser uma
educacdo verdadeira, eficaz [...].

O que se observa € que a professora Elis vislumbra a docéncia de acordo com
0 que ela acredita, com a sua concepc¢ao de educagéo e, desse modo, anseia por
colocar em pratica os conhecimentos adquiridos durante a formacéo inicial. No
entanto, em sua primeira experiéncia como professora, ela se depara com uma
realidade escolar totalmente contraria aos seus ideais, que limita a sua prética e ndo
lhe d& autonomia para ensinar. Apesar dessas barreiras, a professora ndo aceita
completamente as imposicfes da escola e busca alternativas para realizar a pratica
pedagogica com base nas suas conviccoes.

Desse modo, podemos compreender que a atitude da professora Elis,
corresponde a uma das posturas que pode ser adotada na fase inicial da docéncia,
que Papi e Martins (2010, p. 44) descrevem como uma postura “[...] inovadora e
autbnoma, ciente das possibilidades, dos desafios e dos conhecimentos profissionais
que sustentam sua agao pedagdgica”. Ou seja, a professora tem consciéncia daquilo
que é preconizado pela escola, mas faz o possivel para ndo se adequar a uma
concepcdo de educacdo que ndo corresponde aos seus ideais e aos seus
conhecimentos.

Ja na visdo da professora Cecilia, ha a construcdo de uma certa concepcao de
pratica pedagdgica e aprendizagem na universidade, que nem sempre € possivel

realizar durante a pratica pedagogica na escola. Ela descreve isso da seguinte forma:

Eu gosto dessa visdo de construir algo para crianca, mas eu também acho
gue isso é uma coisa... um choque de realidade, né, na faculdade a gente...
na universidade a gente, as vezes, cria um “Um Mundo Ideal”’. Assim: é essa
a forma que eu acredito e eu vou conseguir fazer dessa forma. E, as vezes
ndo... eu acho lindo as professoras que conseguem escutar as criangas, que
conseguem valorizar tudo que elas falam, mas as vezes eu ndo consigo.

Ou seja, por mais que a professora compreenda que a pratica pedagdgica na
educacdo da infancia se circunscreve a partir de uma postura de escuta e de

valorizac&o das experiéncias e do potencial que as criancas apresentam sendo ativas
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na construcao de suas aprendizagens, ela assume que nem sempre consegue efetivar
essa concepcao em suas praticas.

Desse modo, a professora expde as contradigdes entre aquilo que se considera
“ideal” e aquilo que realmente se efetiva na pratica, entre a expectativa que se constroi
na universidade e 0 que se apresenta no cotidiano escolar, entre aquilo que a docente
acredita e aquilo que ela realmente consegue realizar durante as suas acdes
pedagdgicas.

Com isso, constata-se que é necessaria uma maior aproximagdo entre a
universidade e a escola e que os estudantes em formacao inicial, precisam vivenciar
de maneira mais intensa o contexto escolar e a pratica docente. Dessa maneira, as
discrepancias entre uma realidade e outra sdo observadas e experienciadas a priori
pelos estudantes e, consequentemente, o choque com a realidade escolar seria
minimizado.

Nesse sentido, assumem um papel importantissimo os programas de iniciacao
que “[...] tratam de estabelecer estratégias para reduzir ou reconduzir o chamado
‘choque com a realidade” (MARCELO, 1999, p. 114). Nesse caso, os estudantes sdo
conduzidos ao aprofundamento das praticas pedagdgicas e a experienciar a
complexidade que é ser professor. Nesse caso, a complexidade e especificidade do

fazer pedagogico na Educacéao Infantil.

6.2 ESTRATEGIAS PARA SUPERAR OS DESAFIOS

Em meio a tantos desafios que se apresentam durante a fase inicial da
docéncia, os professores iniciantes sdo levados a buscar meios para né&o
submergirem as dificuldades que encontram e para sobreviverem na profissao.

Quando as professoras entrevistadas relataram quais foram os principais
desafios que enfrentaram nos primeiros anos de docéncia e, em seguida, foram
guestionadas sobre quais as principais estratégias utilizavam para supera-los, duas
respostas foram preponderantes em seus depoimentos, nomeadamente “buscar

ajuda dos colegas mais experientes e/ou da coordenacao” e “pesquisar/estudar’.

6.2.1Buscar ajuda dos colegas experientes e/ou da coordenacgéao
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Vimos, anteriormente, que as relacdbes que o0s professores iniciantes
estabelecem no ambiente de trabalho sdo fundamentais para o processo de
adaptacao e para a atenuacgao das dificuldades que esses profissionais encontram
nesse inicio de carreira. Desse modo, o papel dos professores mais experientes e da
coordenacao para os professores iniciantes é essencial para que estes sobrevivam
na profissdo e construam aprendizagens significativas para a sua formacéo e atuacao
docente. “O apoio de professores mais experientes possibilita ao iniciante desenvolver
um processo de formagao na profissao” (ROMANOWSKI; MARTINS, 2013, p. 3).

Nesse sentido, Novoa (2019, p. 9) pontua que “é na passagem da universidade
para as escolas, e na forma como os professores mais experientes acolhem os mais
jovens, que se joga grande parte do futuro profissional de cada um”. Ou seja, a forma
CcOmo ocorre a convivéncia entre os professores experientes e 0s novatos, implica a
relacdo que os iniciantes estabelecerdo com a profissdo docente.

No relato de cinco, das seis professoras entrevistadas, esse aspecto da relacéo
e do apoio que elas estabeleceram com 0s colegas mais experientes e com a
coordenacao foi fundamental para que elas superassem as dificuldades encontradas.
Segundo as professoras, essa foi a principal estratégia para enfrentar os desafios do
periodo inicial da docéncia.

Nos trechos a seguir, a professora Cecilia descreve a relevancia da ajuda dos

professores mais experientes para os professores iniciantes.

Eu acho que uma das principais (estratégias), é o contato com colegas de
profissdo, vocé perguntar mesmo o que vocé ndo sabe, e gracas a Deus eu
tive suporte, ainda tenho, e colegas que estdo dispostos a me ajudar. Entéo,
eu acho que é isso... Eu acho que o principal caminho nessas dificuldades
que eu tive, foi realmente contar com a ajuda das minhas colegas.

E, ainda, fundamental aprender com as minhas colegas, perguntar como elas
fazem. Mesmo agora, nas interacdes de ver o que funcionou com uma, 0 que
a outra esta fazendo que é legal, e que as criancas estdo gostando. Entéo,
esse contato o tempo todo é primordial, assim. Eu acho que é o melhor que
o professor iniciante pode fazer.

A meu ver € inviavel vocé querer andar sozinho sendo professor iniciante,
vocé precisa pedir ajuda de outros. Eu acho que ter outros professores junto
€ essencial para todo o professor iniciante.

Vemos, a partir do exposto, que a professora enfatiza a importancia do suporte
e da receptividade que obteve das professoras mais experientes, tanto para superar

as adversidades da fase inicial da docéncia quanto para a aprendizagem da profissao.
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Assim, observa-se que quando as relacBes sdo harmoniosas e cooperativas, 0
professor iniciante sente-se mais seguro para perguntar, para estabelecer um diadlogo
com 0s outros professores e, como consequéncia, sente-se mais a vontade para pedir
ajuda.

Nessa perspectiva, Novoa (2019) afirma que aprender a profissdo se torna
inviavel quando ndo ha colaboracéo e apoio dos demais professores e que se tornar
professor implica a reflexdo ndo s6 dos aspectos pessoais, mas também dos aspectos
coletivos. Isto é, o caminho para se tornar professor ndo é solitario, pelo contrario, €
um caminho que se faz em conjunto, de forma coletiva e cooperativa.

Desse modo, configuram-se com um fator importante na formacédo de
professores os programas de acompanhamento dos professores iniciantes, assim
como advoga Alexandre (2017, p. 11453):

Os programas de indugéo, incluindo os programas de mentoria, se constituem
em importantes espacgos formativos para o desenvolvimento profissional de
professores(as) novatos(as) e espaco privilegiado a formacéo continuada de
professores(as) experientes que assumem a mentoria.

Para a professora Rita, ao se deparar com a dificuldade de realizar o
planejamento, ela precisou do auxilio principalmente da coordenacao da escola e, em
alguns momentos, recorreu as professoras com quem trabalha para compreender
quais contetddos e em que sequéncia deveria estruturd-los no seu planejamento.

Vejamos 0s seguintes trechos do seu relato:

Eu tenho um projeto dentro da escola, do qual eu sou responsavel [...]. Entéo,
nesse ano a minha dificuldade também foi por onde comecar esse projeto. E
ai, conversando com a pedagoga da escola e com as outras professoras que
ja tinham trabalhado com esse projeto, eu consegui encontrar um caminho
de por onde comecar, e depois seguir com as outras coisas que eu pensava
em trabalhar.

Eu acho que com relagdo ao planejar eu vejo que a melhor saida mesmo é
buscar ajuda na coordenacdo, buscar ajuda com outros professores mais
experientes... Eu conversava com as outras professoras para ver se elas
tinham uma ideia do que trabalhar naquele projeto quando eu ndo conseguia
pensar em nada. Entéo, essa troca é bem importante, tanto eu fazia com elas
como elas vinham e faziam comigo, a gente conversava bastante sobre essa
troca de ideias em relacdo ao planejamento.

Eu acho que a participacéo da pedagoga nesse processo € bem importante,
acho que é ela que acaba ajudando a gente a entender por onde que a gente
deve comecar, e € bem importante.
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Desse modo, percebe-se que a dificuldade que Rita tinha com o planejamento
foi sanada a partir do momento em que ela solicitou ajuda tanto da pedagoga quanto
dos professores mais experientes. De modo que, quando ela percebia que n&o estava
conseguindo pensar em uma estrutura inicial para o planejamento, buscava e
conseguia 0 apoio das outras professoras e da coordenacao pedagodgica para chegar
aonde desejava. Além disso, ela também contribuia com as colegas que solicitavam
alguma ajuda, e isso faz com que o professor iniciante se sinta integrado ao ambiente
escolar e se sinta mais confiante na posi¢céo que exerce.

Para a professora Fernanda, a coordenadora é a principal fonte de ajuda para

a sua dificuldade em planejar as atividades. Segundo ela:

De repente, se eu tiver muita dificuldade, eu vou conversar com a
coordenadora, porgque ela é bem flexivel, e ela é bem atenciosa, entdo da
certo da gente conversar, da gente refletir juntas, sabe. [..] a minha
coordenadora sempre me ajudava, ela abria o caderno diario, que tem tipo
um diario, e ai tem um modelo de plano de aula onde vocé coloca o nome da
aula, para que turma, os saberes do conhecimento, os objetivos, o0 campo de
experiéncia e o teu desenvolvimento. Entdo, acaba ficando muito facil, sabe.

Para a docente, a maneira de ser e agir da coordenadora sdo elementos
facilitadores do didlogo e da construcéo conjunta da solucao do problema. S&o essas
relacdes colaborativas que contribuem para a afirmacao e aprendizagem profissional
dos professores iniciantes. “Ninguém se integra numa profissdo sozinho,
isoladamente. Ninguém constréi novas praticas pedagdgicas sem se apoiar numa
reflexdo com os colegas [...] Precisamos dos outros para nos tornarmos professores”
(NOVOA, 2019, p. 10). Isto significa que aprender a ser professor resulta das acdes e
reflexdes coletivas do professorado. Da mesma forma, a identidade docente ndo se
constroi somente a partir do aspecto individual, o coletivo profissional também faz
parte dessa construcdo (ROMANOWSKI, 2007). Assim, as relacbes que se
estabelecem entre os professores experientes e 0s professores iniciantes sao
importantes tanto para a superacgéo das dificuldades de inicio da carreira quanto para
a aprendizagem docente e para a construcéo da identidade profissional.

Para a professora Carmen, o contato com as professoras e com a
coordenadora também se mostra uma peca-chave para o periodo inicial da docéncia.
Por meio da convivéncia que se estabelece no ambiente escolar sdo trocadas
experiéncias e a professora recebe o acolhimento devido quando precisa buscar

ajuda. O dialogo que ela estabelece com as professoras experientes e com a
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coordenacao destaca-se como um elemento relevante para a caminhada inicial da

docéncia.

Desde quando eu era auxiliar eu ja sonhava em ser regente, entéo ja tinham
coisas que eu ia conversando com as minhas regentes, e elas falavam, né
[...]. Ah, a gente sempre pega uma coisa ou outra delas, né. Entdo a gente
meio que ja vai analisando, o que eu vou fazer o que ndo vou fazer e tal. E
eu sempre conversei assim com elas, muito, até esse ano bastante também,
eu tenho um grupo de amigas bem legal la na escola onde a gente trabalha,
entdo a gente sempre esta trocando experiéncias.

Minha coordenadora também, o tempo todo 14, eles sdo bem tranquilos, estédo
sempre dispostos a te ajudar, sempre conversam. Quando eu via que eu
estava com alguma inseguranca, alguma coisa, eu sempre conversava e tal,
e dai sempre tinha essa troca.

Além do mais, a receptividade que a professora Carmen recebe da
coordenacao € um fator que contribui para a sua confianca. A partir da ajuda e do
tratamento que recebe da coordenacéo ela supera suas insegurancas.

J& para a professora Clarice, tanto ela, como professora iniciante precisa estar
disposta a buscar ajuda quanto a coordenacado precisa estar disposta a ajudar, sem
gue haja um pré-julgamento a respeito do que o outro esta passando. De acordo com

ela;

A gente merece apoio, principalmente daquelas pessoas que estao a frente,
né, que sao as orientadoras de aprendizado, enfim, porque é muito facil eu
apontar o dedo para alguém, mas se eu ndo me colocar no lugar dessa
pessoa eu ndo vou... geralmente a gente ndo vai saber, porque ndo da nédo
da tempo né, de vocé saber o que a pessoa esta passando.

Eu preciso sempre estar aberta e disposta a pedir ajuda quando eu precisar,
porque as vezes a gente acha que em sala a gente tem que tocar sozinha do
jeito que da, e acredito que a coordenacdo, ela esta la justamente para dar
esse apoio.

Ou seja, para que o professor iniciante consiga superar os desafios que
encontra nos primeiros anos de docéncia, é necessario que no ambiente escolar em
que ele esteja inserido haja profissionais conscientes de que esses professores
precisam de apoio. Desse modo, ndo basta que os professores iniciantes busquem
ajuda dos colegas e da coordenacdo, é preciso que estes estejam dispostos e
preparados para ajuda-los e compreendam que o momento inicial da docéncia merece
uma atencdo especial e que eles tém um papel essencial na formacdo e no

aprendizado dos professores que estdo em inicio de carreira.
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6.2.2 Pesquisar/estudar

O elemento pesquisar/estudar também foi citado como uma estratégia para
superar os desafios da fase inicial da docéncia. Pode-se entender que esse
movimento de ir em busca de novos conhecimentos a respeito daquilo que esta
causando alguma dificuldade para a préatica do professor iniciante, corresponde ao
caminho para aprender a ensinar. Ou seja, o professor iniciante esta passando por
um intenso processo de construcdo da aprendizagem da profissdo, isso porque
guando da tentativa de superar os desafios com que se depara, esse profissional é
impulsionado a adquirir novos conhecimentos que lhe auxiliem a resolver os
problemas da sua préatica. Dessa forma, ele vai descobrindo quais sdo as melhores
estratégias e alternativas que pode utilizar em diferentes situacdes da docéncia.

O ato de pesquisar € um elemento crucial para o professor. Como diz Freire
(2018, p 30) “ndo ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino”. E preciso que o
professor busque, indague, pesquise, constate e intervenha para que possa educar o
outro e a si mesmo (FREIRE, 2018). Portanto, a profissdo de professor exige a
pesquisa tanto para a aprendizagem do professor quanto para a aprendizagem dos
estudantes, pois quanto mais o professor aprende, melhor ele pode ensinar.

Esse valor da pesquisa é identificado em varios momentos do relato da

professora Elis, para ela, a constante busca pelo conhecimento € um elemento

fundamental ao aprimoramento de sua pratica:

Eu sempre vou atras, pesquiso, tém muitas coisas da faculdade aqui ainda,
como livros, essas coisas assim, buscando os conhecimentos que eu ja
tenho, e quando é necessario eu pesquiso também, para ver como eu posso
inserir esse contetdo de uma forma diferente.

Eu também gosto muito de pesquisar as coisas para poder ajudar ndo sé as
criancas como as familias. Entdo, se eu vejo que a crianga tem uma
dificuldade que esta extrapolando a sala de aula, indo para casa, eu vou atras
desse conhecimento, pesquiso, para eu poder ter um embasamento para
falar com a familia sobre aquela situacéo.

Eu aprendi a nunca parar de estudar, apesar de ndo estar fazendo um
mestrado, uma pds-graduac¢do no momento, eu ndo parei de estudar, eu ndo
parei naquilo que eu aprendi na faculdade, sempre tem textos, artigos, enfim.

Eu fiz pesquisa, pesquisa no PIBIC, no Programa, e foi libertador para mim,
apesar de ser muito cansativo, foi uma das melhores coisas que eu fiz na
faculdade, foi ir além dos meus estudos ali, dentro das matérias, foi estudar
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por conta prépria. Eu acho isso muito importante, acho essencial sabe, a
pesquisa, vocé ir além.

Para ela o0 movimento de continuidade dos estudos, a consciéncia de que o
professor ndo deve se dar por satisfeito somente com os conhecimentos adquiridos
durante a formagéo inicial séo fatores que estdo muito presentes no seu cotidiano.
Além disso, participar do programa de iniciacdo cientifica durante a graduagdo em
Pedagogia € considerado por ela uma oportunidade essencial para adquirir
conhecimentos que ultrapassem aqueles que o curso oferece.

De acordo com a professora Carmen, estudar € uma alternativa para se sentir
mais segura em trabalhar com aquilo que ainda Ihe é desconhecido, com aquilo que

nao tem experiéncia prévia.

Eu procuro ler bastante, eu peguei uma idade, esse ano também, em que eu
nao tive contato, eu sempre trabalhei com as criancas de 2 a 4 anos e esse
ano eu peguei criangas de 4 a 5 que a gente acha que é pouca diferenca,
mas na grade curricular, nos conteudos e até a questéo de objetivos do MEC,
mudam algumas coisas. Entdo, para que eu pudesse me sentir mais
confortavel, comecei a estudar bastante a questéo.

Percebe-se, dessa maneira, que a professora Carmen se preocupa em estar
apta a exercer a docéncia da melhor forma, para isso ela procura ler e estudar sobre
0s conhecimentos que ainda ndo domina.

J& para a professara Clarice, a iniciativa de estudar néo precisa ser limitada ao
individual, pelo contrario, os estudos grupais sdo considerados de suma importancia
para que haja uma rede de aprendizagem entre os colegas de profissdo. Nas palavras
dela:

Quando a gente esta num grupo de profissionais e com as nossas criangas,
a gente precisa sim dizer eu tenho limitacdes em relacdo a isso, eu preciso
buscar mais, quem me ajuda? Quem esta disponivel a me ajudar? Vamos
criar um grupo de estudos? Vamos... quem troca autores comigo? Quem
troca experiéncias? E ai, a gente vai aprofundando, sempre infinitamente
mais, porgque o caminho do profissional de educacdo € eternamente de
estudos, de novos caminhos. A gente esta num constante aprendizado e
infinita experiéncia.

Ou seja, a colaboracdo e os momentos de troca de conhecimento e
experiéncias entre os professores sdo vistos como elementos que contribuem com a

formacao docente, uma vez que se mostram como uma forma de dar continuidade
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aos processos de aprendizado dos professores, de potencializar os momentos

formativos e de aprimorar as praticas pedagogicas.

6.3 APRENDENDO A SER PROFESSOR DA EDUCACAO INFANTIL

Tornar-se professor envolve uma diversidade de processos que sao ligados
tanto a aspectos pessoais quanto profissionais de quem decide ser professor. Essa
deciséo, pode decorrer da influéncia do meio familiar, da identificacéo e/ou afinidade
com algum(a) professor(a) que fez parte da trajetdria escolar, da experiéncia como
aluno, do contexto socioeconémico em que esta inserido etc.

Os contextos social, histérico e politico sé@o fortes influenciadores de como a
sociedade vé a profissdo de professor, e isso também pode servir como marco
decisério de qual caminho profissional seguir. Ou seja, 0 status social que uma
profissdo possui, induz os jovens a escolhé-la ou nao.

A histéria da educacdo brasileira € marcada por avangos e retrocessos,
principalmente no que concerne a valorizagdo do professor. Nesse contexto de idas e
vindas, o coletivo dos professores lutou e continua lutando pela conquista de seus
direitos como profissionais. “Desde a década de 1980, varios movimentos foram
realizados por melhores condicdes de trabalho, por melhoria da formacédo e por
avanco salarial” (ROMANOWSKI, 2007, p. 15).

Movimentos como esses tém desencadeado conquistas significativas no
campo das politicas educacionais e trabalhistas, que interferem no cotidiano das
escolas e dos professores. No entanto, a educacao brasileira tem um caminho longo
a percorrer até proporcionar aos estudantes e professores aprendizagem e ensino de
qualidade. A precarizacdo do trabalho docente, a falta de investimentos publicos
efetivos e a fragilidade na formacéo dos professores sé&o temas recorrentes quando
se problematiza a qualidade da educacgéo nacional, aqui entendida como qualidade
social que, de acordo com Carvalho (2012), associa questbes de justica social,
incluséo social e cultural ao que se define como qualidade educacional.

Ao realizar essa problematizacdo, delega-se uma grande responsabilidade as
instituicbes educacionais e, consequentemente, aos professores, com relacdo a vasta
diversidade de processos educativos e civilizatérios que fazem parte da complexidade
social em que vivemos. A essas instituicoes e aos professores, cabe educar as novas

geracbes para a aquisicdo do conhecimento historicamente construido, para a
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construcdo do pensamento critico e reflexivo, para o ingresso no mercado de trabalho,
para o respeito a diversidade cultural, religiosa, étnica e racial, para a consciéncia
ambiental e para o convivio social.

Para que o professor adquira as habilidades profissionais necessarias para dar
conta desses processos educativos, € necessario que ele inicie o processo de
profissionalizacdo a partir de um curso especializado para esse fim. Sobre isso,
Romanowski (2007) esclarece que a profissionalizacdo do professor envolve um
conjunto de conhecimentos e técnicas necessarios ao exercicio docente, que viabiliza
ao professor o dominio sobre as teorias pedagdgica e especifica.

Libaneo (2018) entende que a profissionalizacdo diz respeito a formacao inicial
e continuada, que sao responsaveis pela aquisicdo de competéncias, habilidades e
atitudes profissionais, a remuneracao compativel com a natureza e as exigéncias da
profissdo e as condicdes de trabalho do professor.

Portanto, a profissionalizacdo pode ser compreendida como um processo de
carater histérico, social, cultural e politico, em que se estabelece o estatuto de
profissdo a um determinado grupo social que possui um conjunto especifico de
conhecimentos, competéncias, habilidades, valores e uma cultura organizacional
prépria. Essa profissionaliza¢do ocorre a partir da formacéo inicial que confere licenca
legal e social a atuacdo como professor e se estende a formacdo permanente, pois
sdo nesses processos formativos que se realiza a aquisicdo dos conhecimentos
pedagdgicos e especificos da educacdo, que sdo responsaveis por estabelecer
especificidade a acdo docente e, consequentemente, conferem a essa atividade a sua
regulamentacdo como profissao.

No entanto, o processo de aprender a ser professor corresponde tanto aos
meios formais da formacdo docente quanto ao carater experiencial da profisséo,
quando se obtém conhecimentos necessarios a agcdo docente durante a pratica
pedagdgica.

Para se tornar professor de Educacéao Infantil, atualmente, € necessario realizar
a formacao inicial em nivel superior no curso de Pedagogia. No entanto, antes da LDB
9394/96 essa formacédo era realizada pelos cursos de nivel médio da modalidade
Normal. Apesar das definicbes da LDB, a formag&o no curso de Pedagogia para os
professores de Educacéao Infantil s6 se define em 2006, com as diretrizes curriculares

nacionais para os cursos de graduacao em Pedagogia.
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Nota-se que essa foi uma conquista importante para a formacdo dos
professores da Educacao Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental. No entanto,
as diversas atribuicdes referendadas ao curso de Pedagogia sdo preocupantes, pois
podem resultar no comprometimento da formacdo dos licenciandos do curso.
Segundo Gatti (2009, p. 50), “enfeixar todas essas orientacbes em uma matriz
curricular, especialmente para os cursos noturnos, onde se encontra a maioria dos
alunos, ndo é tarefa facil, e estd conduzindo a algumas simplificac6es que podem
afetar o perfil dos formados”.

Outro fator que tem gerado discussdes entre pesquisadores da area € a relacao
entre teoria e pratica nos cursos de formacéo de professores. O que tem sido afirmado
€ que nos cursos de formacao inicial hA uma predominancia dos conhecimentos
tedricos com uma formacdo menos voltada para as praticas pedagdgicas. No que
tange ao curso de Pedagogia, Gatti (2010), em uma analise sobre esses cursos de

varias regides do Brasil, afirma que:

[...] fica bem reduzida a parte curricular que propicia o desenvolvimento de
habilidades profissionais especificas para a atuacdo nas escolas e nas salas
de aula. Assim, a relacdo teoria-pratica como proposta nos documentos
legais e nas discussfes da area também se mostra comprometida desde
essa base formativa. (GATTI, 2010, p. 1372).

Ou seja, a formacédo para a atuacao pratica dos professores formados no curso
de Pedagogia apresenta uma defasagem se comparada a formacgéo tedérica. Posto
isso, infere-se que, se durante a formacao inicial ndo houve uma integracéo entre a
universidade e a escola, espaco em que a acdo docente se concretiza,
consequentemente, 0 processo de iniciacdo docente se tornara mais dificil, uma vez
que é nesse periodo da sua carreira que o professor se vé€, de maneira mais intensa,
diante dos desafios impostos pela préatica e precisa colocar seus conhecimentos em
acao.

Com relagéo aos conhecimentos para a pratica adquiridos durante a formacao
inicial, as professoras entrevistadas destacam a importancia dos estagios para o
processo formativo dos professores de Educacéo Infantil, assim como; para o periodo

de iniciagdo docente, como afirma a professora Rita:

Entdo, eu acho que ter feito estagio além do estagio obrigatério eu acho que
foi fundamental, porque € muito dificil vocé comegar uma atuagdo como
regente sem nunca ter vivenciado mais profundamente a Educacgéo Infantil.
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Eu acho que em qualquer série seria assim, eu vejo que a pratica é
fundamental para isso, eu acho que por mais teoria que vocé tenha, certas
coisas vocé s6 vai aprender na pratica, sO vai vivenciar, até porque 0s
universos séo tdo diferentes, o universo la da teoria, ele é perfeito, ele é muito
bonito, e ai quando vocé chega na pratica as coisas sdo completamente
diferentes, a realidade é completamente diferente. Por isso que eu acho que
a pratica é fundamental. Eu vejo que se eu ndo tivesse feito durante a
graduacdo estagio, eu acho que eu sentiria mais dificuldade hoje que eu sou
concursada.

Pode-se relacionar o depoimento da professora Rita com o que Marcelo (2010)
nos esclarece quando afirma que algumas aprendizagens sé ocorrem durante a
pratica, independentemente da qualidade do curso em que o professor iniciante se
formou. Por esse motivo, é fundamental que os cursos de formacdo inicial apresentem
uma relagdo coesa entre os conhecimentos praticos e teoricos, o que contribui para
minimizar as discrepéancias entre os conhecimentos adquiridos na universidade e os
conhecimentos que se adquire no cotidiano das escolas.

Nesse sentido, a professora Carmen entende que 0s estagios sao importantes

para fazer uma aproximacao entre a teoria e a pratica, conforme relata:

Entdo, eu acho que tem que ter muita pratica, assim. Eu ndo lembro agora
em que ano a gente comecou 0s estagios, ndo lembro, acho que foi no
terceiro, e ai talvez comegar um pouco antes, até para as pessoas verem
também que ndo é um bicho-de-sete-cabecas. As vezes a gente iniciando
uma teoria vocé fala: meu Deus, eu tenho que fazer tudo isso?! Nao vou dar
conta! Mas que na verdade ndo é bem assim né, é mais tranquilo, entdo é
importante ter essa visdo das duas realidades.

Para Carmen, a introducao dos estudantes as praticas por meio dos estagios
deveria ser iniciada com mais antecedéncia durante a graduacao, uma vez que iSso
contribuiria para o conhecimento tanto da realidade da universidade quanto da
realidade das escolas.

Em outro momento da fala da professora Rita, ela explica como o estagio foi
importante para a sua formacéao, da relacéo que se estabelece entre o estagiario e 0s
professores das escolas e de como esses momentos contribuiram para a sua atuacao

como professora.

Eu tenho varias coisas das professoras com as quais eu trabalhei nesse
tempo em que eu era estagiaria, tem muita coisa ha minha préatica que eu
lembro delas, eu vejo que isso acabou meio que me moldando, me
inspirando, porque dai vocé olha a forma como ela trabalha, por que ela esta
fazendo aquilo, por isso que é importante essa troca entre o professor regente
e o estagidrio, tudo eu acho que é uma troca muito rica, dele te mostrar como
ele faz o planejamento, o que ele faz, por que ele ta fazendo aquela atividade,
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0 que ele vai avaliar naquilo. Entdo essa troca entre os dois é muito
importante para formagéo e vocé vai pegando o jeito de cada um trabalhar,
vocé vai lembrando das coisas e eu acho que isso é bem importante. Talvez
a préatica deveria ser até maior durante a formacéo.

Além do mais, ela conclui com a afirmacdo de que deveria ter mais pratica
durante a formacdo, por entender que esse € um aspecto fundamental para a
aprendizagem da profisséo de professor.

Com relacdo a preponderancia dos aspectos tedricos na formacao oferecida
pelos cursos de Pedagogia, Gatti (2010, p. 1372) afirma:

Nas ementas observou-se um evidente desequilibrio na relagdo teoria-
pratica, em favor dos tratamentos mais teéricos, de fundamentos, politica e
contextualizacdo e que a escola, como instituicdo social e de ensino, é
elemento quase ausente nas ementas, o que leva a pensar numa formacao
de carater mais abstrato e pouco integrado ao contexto concreto onde o
profissional-professor vai atuar.

Ou seja, os professores formados nesses cursos saem com uma formacao
pouco voltada para a atuacao nas escolas devido a esse desequilibrio mencionado
pela autora. Assim, compreende-se que esse aspecto da formacgao dos professores
torna o processo de insercao profissional mais dificil, uma vez que os licenciandos
tém pouco contato com o contexto de atuacdo profissional durante a formacao inicial.

Nos depoimentos das professoras Elis e Clarice, o estdgio novamente é

mencionado como um importante aspecto da formacao para a pratica.

Os estagios me ajudaram muito com isso, eu conheci muito professor bom e,
também aqueles que a gente pega de exemplo do que ndo fazer né, eu
lembro de muitas coisas que eu aprendi no estagio, lembro de como o
professor agia em tal situagdo e tento tomar uma atitude semelhante, vendo
se eu consigo encaixar dentro da realidade que eu estou vivendo naquele
momento (ELIS).

E onde eu mais aprendi, foi nos meus estagios na rede publica. Entéo eu falo
assim, que o estagio, para mim, na verdade é o que forma a gente na
faculdade, € o que forma vocé, é ali que vocé vai ver com qual faixa etaria
vocé vai trabalhar, se vocé tem jeito para aquilo que vocé achou que teria,
gue vocé gostaria (ELIS).

Eu acho que mudei muito, ao longo desse periodo, enquanto estagiéria,
auxiliar, de ter trabalhado em outras escolas, grandes e pequenas, 0s
estagios que eu fiz, eles me deram essa experiéncia, e a oportunidade de
mudanca também (CLARICE).

Pode-se observar que as experiéncias que as professoras tiveram durante 0s

estagios sdo consideradas essenciais para o processo de aprender a ser professor.
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Isto é, as relacbes com os professores das escolas e o contato com as diferentes
faixas etarias e contextos escolares sédo elementos que contribuem para 0 movimento
de conhecer-se, reconhecer-se e para o agir como docente.

Um outro elemento que refere aos estagios foi mencionado no depoimento da
professora Fernanda. Ela faz uma critica a forma como os estagios eram realizados

na instituicdo em que ela se formou.

Se pudesse ter no estagio, eu sei que a gente ndo pode atuar no estagio de
observagdo, né, mas que eles dessem uma oportunidade, de repente...
Quando eu fiz o estagio era s6 observacao, literalmente. Se eles de repente,
dessem uma oportunidade ali, de uma semana poder atuar, nem que seja
com a professora junto, sabe, para a gente ter essa experiéncia, ndo sé eu,
varias amigas minhas na época pensaram isso, assim. Elas viam
acontecendo coisas na sala, elas queriam intervir, mas ndo podiam. Entao,
acho que eu sinto, eu sinto um pouco de falta disso, assim, nos estagios.

Vemos que a experiéncia da professora Fernanda foi diferente das demais
professoras. Segundo ela, 0s estagios eram realizados somente por meio da
observacéo, ndo havia uma interagéo dentro da sala de aula, ndo havia a oportunidade
de realizar a experiéncia de atuar como docente. Ao observar o final do seu
depoimento, verifica-se que esse aspecto € considerado como uma lacuna na sua
formacado, jA que ela afirma que ndo poder atuar durante os estagios € uma
caracteristica que lhe faz falta.

A esse respeito, Gatti (2010) declara que, apesar dos estagios serem

considerados espacos destinados a aprendizagem da pratica docente, em sua

pesquisa ndo foram obtidas evidéncias suficientes para analisa-los. No entanto

[...] as observagBes largamente difundidas sobre o funcionamento dos cursos
de Pedagogia nos autorizam a sugerir que a maior parte dos estagios envolve
atividades de observagcdo, ndo se constituindo em praticas efetivas dos
estudantes de Pedagogia nas escolas (GATTI, 2010, p. 1371).

Dessa forma, podemos entender que a experiéncia mencionada pela
professora Fernanda € amplamente vivenciada por outros estudantes do curso de
Pedagogia. Ou seja, além de ser uma formacgéo que ndo apresenta a relagéo teoria-
pratica de maneira adequada, ainda ha, em muitos cursos, o comprometimento dos
estagios como lugar de privilégio das praticas na formacao desses docentes.

E importante mencionar que, quando falamos da pratica como elemento

fundamental para a formagéao e atuacao do professor, ndo temos a pretensao de hiper
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valoriza-la em detrimento da teoria. O que se compreende aqui é que tanto a teoria
guanto a pratica sao essenciais para a aprendizagem da profissdo de professor e que
€ necessario prezar pela relagdo homogénea entre ambas. Para nos esclarecer sobre
0s principios que regem a relacéo teoria-pratica, Rays (2012, p. 35) assevera que

[...] toda atividade consciente do homem é guiada pela unido da teoria e da
pratica, na forma histérico-social da atividade-trabalho, envolvendo, a um sé
tempo, valores cognitivos e valores praticos. Essa unido ndo caracteriza
apenas a atividade consciente do homem, mas o proprio homem. Assim, toda
acao humana realizada com base no principio da vinculagéo teoria-pratica
ocupa posicdo cientifica na atividade consciente do homem.

Assim sendo, ndo se pode conceber que a formacao dos professores apresente
uma sobreposicdo da teoria sobre a préatica ou vice-versa. Ambas fazem parte do
processo de aprendizagem humana e isso nao poderia ser diferente na aprendizagem
da profissédo docente.
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7 OS IMPACTOS DA PANDEMIA NA PRATICA DOS PROFESSORES
INICIANTES DE EDUCACAO INFANTIL

Com relagdo a pratica pedagogica desenvolvida e a experiéncia de ser
professor iniciante no contexto da pandemia da Covid-19, este capitulo corresponde
a categoria de analise definida a partir do relato das professoras entrevistadas. Dessa
forma, apresento alguns aspectos que tém impactado o trabalho docente das
professoras iniciantes durante a pandemia e que se mostraram relevantes para a
discusséo.

Ao se problematizarem as praticas pedagdgicas nesse novo cenario
educacional, pode-se afirmar, diante das intensas mudancas que a educacao
brasileira tem sofrido com a pandemia desde marco de 2020, que levaram a uma
necessaria e repentina adaptacdo da préatica docente, que tanto os professores
experientes quanto 0s novatos sao iniciantes nesse processo.

No entanto, se tanto os professores experientes quanto o0s iniciantes passam
por um processo de iniciagcdo, os novatos fazem-no duplamente, pois iniciam-se na
profissdo ao mesmo tempo em que precisam adaptar-se aos desafios desse novo
cenario educacional. Com efeito, o que se destaca é que as dificuldades em ser
professor iniciante num contexto tdo atipico se intensificam e tornam a préatica
pedagogica desses profissionais muito mais desafiadora.

Essa é uma caracteristica que aparece algumas vezes no relato da professora
Cecilia. De acordo com ela, esse € um momento em que ela estd passando, ao

mesmo tempo, por dois processos de iniciacdo. Vejamos o que ela descreve:

Na verdade, é curioso, porque eu sou iniciante tanto na minha fung¢édo, mas
também iniciante com professora a distancia, né [...]. Entdo, para mim esta
sendo assim, iniciante ao quadrado, de precisar iniciar em duas coisas.

Em outro momento de seu depoimento, quando fala sobre os momentos de
formacao que a escola em que ela trabalha ofereceu durante as aulas remotas, Cecilia
pontua que alguns aspectos que sdo 6bvios para as professoras que ja trabalham ha
mais tempo, para ela nem sempre sao muito claros porque a formagéao oferecida nao

leva em consideracéo o fato de que ela € iniciante.
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Para mim, pessoalmente, acho que um dos desafios que as vezes a formacéao
ndo da conta é a questdo de ser iniciante, porque tem algumas coisas que
sdo Obvias para outras professoras, que sdo coisas que ja acontecem no
presencial e para mim ndo é tdo Obvio. Entdo, as vezes eu escuto delas
assim: “Era para vocé ter feito isso”. E assim, € uma decepgédo comigo
mesma, né, esse aprendizado, mas acaba que tem esse adendo, esse
desafio por ser iniciante mesmo (CECILIA).

Desse modo, para a professora Cecilia, que estd no seu primeiro ano de
docéncia, ha uma ampliacao dos desafios da pratica pedagogica durante a pandemia,
uma vez que ela ndo tem uma vasta experiéncia durante as aulas presenciais,
experiéncia que as outras professoras possuem, e essa dificuldade a mais, acaba
trazendo certo desconforto a ela.

Além disso, é preciso considerar as especificidades da Educacao Infantil e de
como os professores dessa etapa da educacéo basica tém exercitado a prética de
maneira remota, pois a Educacéao Infantil tem como eixos norteadores as interacées
e a brincadeira, cuja finalidade é o desenvolvimento integral das criancas de 0 a 5
anos de idade.

Héa que se admitir que ndo é uma tarefa simples desenvolver atividades remotas
para criancas de 0 a 5 anos de idade, que ndo tém autonomia para acessar as
plataformas digitais, que tém necessidade de se movimentar, de se expressar, de
serem ouvidas, acolhidas e que, nesse momento, estao tendo que ficar sentadas em
frente a um computar, vendo sua professora e os colegas por meio de uma tela. Sem
desconsiderar que h& aquelas que recebem atividades impressas em casa, sem
nenhum contato com a escola, como é o caso de muitas instituices da rede publica.
Dar conta de todos esses meandros nos primeiros anos de docéncia torna-se mais
complexo ainda.

Do mesmo modo, € necessario problematizar o uso das atividades remotas
mediadas pelas tecnologias na educacdo das criancas pequenas, uma vez que nao
h& um consenso sobre o desenvolvimento desse formato de atividades na Educacgéao
Infantil. Pelo contrario, h& intensos questionamentos de entidades (MIEIB e RNPI)
representadas por pesquisadores e profissionais da Educagéo Infantil que reprovam
veementemente esse tipo de iniciativa tomada durante a pandemia, pois
compreendem que, dessa maneira, ndo se estd respeitando o0s principios
fundamentais da primeira etapa da Educacdo Basica e que isso se configura como
retrocessos para a area, Além do mais, isso pode comprometer 0s processos de

aprendizagem e desenvolvimento das criangas.
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Diante disso, apresento, a seguir, alguns aspectos que tém caracterizado o
desenvolvimento da pratica pedagdgica das professoras iniciantes durante o periodo
da pandemia. Os elementos que mais se destacaram nos relatos das participantes da
pesquisa foram estes: (i) dificuldade em realizar atividades que mantenham a atengao
das criancas durante as aulas remotas e que correspondam aos objetivos da
Educacao Infantil; (ii) lidar com a presenca dos pais durante as aulas; (iii) avaliar as
aprendizagens das criangas; (iv) instabilidade emocional; (v) a utilizacdo de

tecnologias nas praticas pedagadgicas.

7.1 MANTER A ATENCAO DAS CRIANCAS DURANTE AS AULAS REMOTAS

Realizar a docéncia de maneira remota com as criangas pequenas destaca-se
como um elemento que tem trazido muitas preocupacfes para as professoras
entrevistadas. Planejar e realizar atividades a distancia, interagir com as criancas por
meio de uma tela de computador ou celular e conseguir manter a atencao delas diante
de tantas interferéncias externas, e mesmo dos recursos digitais utilizados, tém
provocado tensdes para a pratica pedagdgica das professoras iniciantes.

Para a professora Carmen, um dos primeiros desafios nesse novo contexto
educacional foi manter a atencdo das criancas em funcdo do novo espaco de

aprendizagem, transferido do ambiente escolar para o doméstico. Nas palavras dela:

O maior desafio que eu senti no primeiro momento foi a questdo que a gente
teve que competir a atengéo com as criangas, porque elas estavam em casa,
e elas ndo queriam fazer aula, elas queriam mostrar a casa delas, queriam
mostrar os brinquedos (CARMEN).

Do mesmo modo, a professora Elis relata a dificuldade que é ter a atencdo das
criancas voltada para ela durante a aula, isso em funcao de outros elementos que se
tornam mais atrativos para as criangas nesse novo contexto em que as aulas estéo

sendo desenvolvidas

Vocé precisa fazer com que as criancas prestem atencdo em vocé, vocé ndo
estando la para chamar atencgdo delas, né. Elas estdo na frente do celular,
qualquer coisa que faca ali, no celular € mais interessante que vocé, né.
Qualquer joguinho, qualquer coisa, acaba sendo mais interessante. Entéo,
vocé aprender a ser professora também a distancia, para crianca, € muito
(énfase) dificil (ELIS).
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Esse aspecto da educacdo no formato remoto, segundo a professora,
intensifica as dificuldades do inicio da carreira. Nesse sentido, Ribeiro e Climaco

(2020. p. 101) reforgam que

A questdo agora é desenvolver praticas que sejam coerentes com as
concepcgdes dos documentos norteadores da E.I. utilizando meios digitais, um
desafio e tanto para um segmento que dificilmente imaginou esse tipo de
interagdo com os pequenos.

Em decorréncia de todas as implicacbes das aulas remotas e da necessidade
de utilizacdo de recursos tecnologicos, as professoras se veem frente ao desafio de
realizar atividades que, ao mesmo tempo, mantenham o interesse e a atencao das
criancas e contribuam para a continuidade das aprendizagens. Conforme Ribeiro e
Climaco (2020, p. 104) “[...] o professor se vé diante de um aparato tecnoldgico, com
0 qual precisa interagir e, a partir dai, criar experiéncias educativas inovadoras
para/com as criangas”.

Vejamos o que as docentes relatam sobre isso:

O desafio maior agora, que eu estou tendo € justamente deixar as criangas
mais interessadas assim, né. [...] as crian¢as acabaram, e normal né, porque
a gente esta a distancia, perdendo um pouco interesse. Entéo, a gente mais
uma vez se viu ali, lutando para trazer elas de volta, para que elas aproveitem
aquele momento, né (CARMEN).

Eu acho que assim, na minha realidade, sabe, encontrar atividades que sejam
atrativas para as criangas, essa € uma dificuldade bem grande assim (RITA).

Acho que o desafio, como vocés ja falaram também, é continuar fazendo,
planejando coisas que as criancas se interessem, mais do que se interessem,
mas que consigam contemplar também, direitos e objetivos, sabe. [...] Existe
sempre esse desafio de como chamar as criangas, porque como elas ainda
sdo, né, criangas muito pequenas, a gente tem dois desafios, elas se cansam
muito rapido, né, e estar em frente ao computador ndo é tdo chamativo,
mesmo que a atividade seja muito boa (CECILIA).

Além de despertar o interesse nas criangas, a professora Cecilia cita a
dificuldade em planejar atividades que correspondam ao que esta previsto nos
documentos que norteiam a Educacédo Infantil, isto €, que contemplem direitos e
objetivos de aprendizagem das criancas. Desse modo, os professores da primeira
etapa da Educacdo Basica tém sido colocados diante do desafio de reinventar

drasticamente suas praticas e concepcdes de educacao.
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Em outro momento de seu depoimento, a professora Cecilia fala sobre a
dificuldade inicial de desenvolver projetos a distancia com as criancas, que é uma das

premissas da proposta pedagogica da escola em que ela trabalha.

Outro desafio, também, é essa proposta de conseguir fazer projetos a
distancia, porque vocé nem sempre... como aqui online, as interacdes
acabam, as vezes, sendo muito mais diretivas, até pela propria organizagéo
dessa plataforma mesmo, para ndo demorar tanto a interacdo. Apesar de que
isso também tem mudado, eu acho que a gente ja estd mais acostumado,
mas no comego era mais dificil. Entdo, vocé nem sempre tinha aquela
liberdade de ir... porque na escola a gente esta indo para o parque e esta
conversando, para ir para o banheiro esta conversando, e nisso vocé vai
percebendo o qué que as criancas querem saber. E aqui, eu tenho trés
interagbes por semana de uma hora para descobrir o que que eles gostam,
isso quando eles querem falar, isso quando eles estdo querendo participar da
interacdo. Entao, tém todas essas variaveis.

Nisso, ela destaca a dificuldade em estabelecer dialogo com as criancas, a falta
de contato e a dificuldade que as préprias criancas tém sentido para interagir durante
as aulas remotas, fatores que n&do ocorriam nas aulas presenciais. De acordo com a
professora, isso acaba sendo um desafio para efetuar a proposta pedagdgica da
escola, que € a de escuta atenta das criancas para que se possa perceber os
interesses de aprendizagem e, a partir dai, desenvolver projetos que contemplem as

experiéncias das criangas. Em relagéo a isso, Souza et al. (2021, p.6) afirmam:

O lugar que antes era ocupado pela proximidade pedagdgica que envolve a
relacdo professor-aluno, da qual a socializac¢éo, o corpo, o movimento, o olhar
estdo presentes e a servico do processo formativo, cedeu espaco para um
encontro virtual, limitado e isolado, com a implantacdo das aulas remotas,
podendo gerar insatisfacao, tristeza e ansiedade entre o(a)s professore(a)s.

Ja no relato da professora Rita, 0 que se destaca é a dificuldade em conseguir
dar continuidade as atividades que seguem o eixo norteador da brincadeira na
Educacao Infantil, pois no contexto da escola dela, que € da rede publica, as escolas
nao estdo realizando aulas online devido a realidade socioeconémica das familias,
cuja maioria ndo tem acesso a internet e, quando tem, ndo € com a qualidade
necessaria para esse tipo de atividade.

Diante disso, as atividades sdo planejadas, em seguida, sdo impressas para
gue as familias retirem na escola e levem para as criancas fazerem em casa. Essa
situacao transfere para os pais a responsabilidade de mediar e auxiliar os filhos na

realizacéo de atividades, muitas vezes isso compromete a intencionalidade educativa
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da atividade; seja por falta de conhecimento pedagogico dos pais (qQue néo tem essa
responsabilidade), seja por falta de tempo, pois precisam trabalhar e tém outras
guestdes cruciais para a sobrevivéncia com que se preocupar. Em decorréncia disso,
h& um comprometimento daquilo que é previsto para a constru¢éo das aprendizagens

na primeira etapa da Educacao Basica.

[...] a base da Educacéo Infantil é a brincadeira, né. Sé que assim, uma coisa
é eu, professora, fazer uma brincadeira dentro da minha sala, com os meus
alunos. Outra coisa é um pai que vai fazer essa brincadeira em casa e esses
pais eles ndo estavam dispostos a fazer essas brincadeiras. E ai, a gente
sabe que quando era brincadeira elas realmente nao faziam (RITA).

Vemos, a partir do exposto, que a realidade das escolas publicas nesse novo
contexto é muito mais problemética que a das escolas privadas. Nesse sentido, Dias
e Pinto (2020, p. 547) argumentam:

Ha diferencas substanciais entre as familias, atualmente, em confinamento.
Algumas podem ajudar seus filhos a aprender mais do que outras. Fatores
como a quantidade de tempo disponivel para se dedicar aos estudos dos
filhos, auxiliando-os com as aulas online — muitos pais estdo em home office
cumprindo horério laboral integral e outros tantos precisam trabalhar
externamente para garantir a renda mensal —; as habilidades n&o cognitivas
dos genitores; a possibilidade de acessar o material online; a quantidade de
conhecimento inato dos pais — afinal, é dificil ajudar o filho se tiver de
aprender algo estranho ao que se conheceu e aprendeu —, sdo questdes a
serem levados em conta quanto ao papel dos pais na Educacéo dos filhos
em tempos de pandemia.

Ou seja, se ha dificuldade e comprometimento dos processos de aprendizagem
nas escolas privadas, nas escolas publicas isso € muito mais profundo e preocupante,

pois expde e acentua o grave problema da desigualdade social do pais.

7.2 PRESENCA DOS PAIS DURANTE AS AULAS

Outro elemento que tem sido desafiante para as professoras iniciantes é
convivéncia com a constante presenca dos pais durante as aulas online. Presenca
que é necessaria, uma vez que as criancas “[...] carecem de maior autonomia para
estar com aparatos tecnoldgicos, geralmente, por isso, dependem da companhia de
adultos responséaveis, nunca sozinhas” (RIBEIRO; CLIMACO, 2020, p. 101).
Entretanto, ndo deixa de ser um aspecto que interfere na pratica pedagdgica e na

relacdo entre professores e criangas.
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Sobre esse aspecto da pratica docente, as professoras Cecilia e Clarice

relatam:

Eu acho que um dos desafios é a gente precisar lidar com a presenga dos
pais constantemente. E I6gico que a gente precisa do auxilio deles agora,
mas na sala a gente tem uma postura muito mais livre, até porque a gente
sabe que quando as criancas estdo juntas, as vezes vocé vai precisar chamar
atencao, vocé vai precisar corrigir de certa forma, alguns comportamentos
das criancas. Entdo, nesse ambiente remoto, as vezes a gente fica um pouco
acuado, nesse sentido de, como eu vou chamar atencéo de uma crianca ou
como lidar com isso ao mesmo tempo (CECILIA).

Eu tenho tentado tirar o melhor disso, e no comeco foi muito dificil sim, usar
essa tela, agora a gente j4 esta acostumado, adaptado, né. Mas, assim, poxa
vida né, que vulnerabilidade do profissional de educacéo, de estar ali em
frente aos pais, de falar para todo mundo, né. Antes eram sO as criangas,
agora os pais estdo tendo aula junto, né (CLARICE).

Ou seja, ha a sensacédo de estar sendo observada e até mesmo julgada pelos
pais e isso é um fator que cerceia, de certa forma, a espontaneidade docente e
atrapalha os encaminhamentos pedagodgicos dos professores. De acordo com Souza
et al. (2021, p. 6), os professores sentem que estdo sendo expostos a um publico ao

qgual ndo estavam habituados.

Docentes percebem-se expostos a um publico distinto do grupo de alunos ao
gual estavam acostumados a ministrar aulas, na medida que as videoaulas
sdo vistas também pelos pais ou responsaveis, podendo ainda ser
compartilhada para um publico difuso e anénimo.

Além disso, também ha a questdo da interferéncia dos pais no processo de
espontaneidade das proprias criancas, 0 que acaba afetando os fundamentos da

pratica pedagogica das professoras. Conforme aparece nos depoimentos a seguir:

Fica muito dificil a fala da gente também, porque a gente esté falando com a
crianga, mas o pai precisa entender. Entdo as vezes vocé precisa falar para
0 pai e a crianga precisa entender, entao fica muito dificil. A gente acaba
tendo que fazer, assim, explicagfes, coisas que até fogem um pouco, sabe,
do que a gente precisaria fazer (ELIS).

Para mim, € muito importante que as criancas criem hipéteses e, as vezes,
as criangas né, me ouvem fazer uma pergunta e elas ja ficam assim, olhando
para o pai que estd do lado tipo, me d& a resposta certa, e ai eu tive que
incentivar os pais a falarem: “N&o, a prof. quer escutar o que vocé tem a dizer,
a mée ou pai ndo vao te responder agora, vocé pode dizer aquilo que vocé
acha”. Até porque, para mim nio importa se esta certo ou errado, eu quero
saber o0 que esta acontecendo ali dentro da cabeca dele, que levou a isso]...]
A gente nunca precisou, né, lidar com os pais na sala aula (CECILIA).
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Eu achei interessante o que vocé falou, porque justamente essa questao de
0s pais estarem atras, né, falando o que tem que responder e tal, € um desafio
grande que a gente tem que superar, né.

E muito, também acontece, que a gente busca ndo dar a resposta para as
criangas, deixar com que elas reflitam, e com os pais € um pouco dificil, né.
Por exemplo, eu fago uma pergunta e ai o pai fala para a crianga: “Fala isso,
isso e aquilo”, e a gente, poxa vida, néo é para falar. Mas eu entendo o lado
dos pais também. Uma situagdo que acontece, é que eles ficam: “Meu Deus,
meu filho ndo sabe fazer desse jeito, igual o filho de tal pessoa esta fazendo”
essas comparacdes que acontecem (CARMEN).

Esse movimento de interferéncia dos pais, mencionado pelas professoras,
acaba levando-as a ter um trabalho a mais nesse novo formato da educacéo, que € o
de orientar esses pais de como proceder durante as aulas para que a interferéncia
deles nédo prejudigue a aprendizagem dos proprios filhos.

Apesar de ser uma condicdo que dificulta o trabalho docente, também é
possivel afirmar que isso pode se tornar um elemento positivo, no sentido de que, se
aproveitada essa oportunidade, professores e equipe pedagdgica podem estabelecer
uma maior aproximacao entre familia e escola.

No contexto da escola publica, em que as professoras Rita e Fernanda
trabalham, esse aspecto da relagdo com os pais se diferencia, porque as professoras
nao tém contato com as criangas e nem mesmo contato direto com o0s pais, pois as
atividades sao deixadas na escola para que as familias retirem. Assim, elas dependem

das familias para que as atividades cheguem e sejam realizadas pelas criancas.

As primeiras atividades foram realizadas né, a gente teve bem poucas
criangas que ndo fizeram as atividades, nos primeiros meses. Mas agora,
nessa reta final do ano ja, a gente tem percebido que cada vez menos familias
tém se dirigido & escola para retirar esses kits ou até mesmo realizar as
atividades, mesmo com os kits em casa (RITA).

No entanto, nem sempre as familias retiram as atividades e com o passar do
tempo o que ela tem notado € que houve uma redugé&o tanto na retirada das atividades
guanto na realizacao delas, situacdo que causa preocupagado nas professoras, pois

indica que a aprendizagem das criancas esta sendo, de certa forma, comprometida.

7.3 PROCESSO AVALIATIVO
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Além do mais, essa dificuldade com a falta de realizac&o das atividades que as
professoras estdo enfrentando tém tornado o processo de avaliacdo um grande

desafio para elas. A respeito disso, a professora Fernanda descreve:

Os principais desafios acredito que seja de a gente ficar sem contato com
eles. Entdo, a gente ndo estd conseguindo ver como eles estdo se
desenvolvendo, a gente ficou com eles praticamente s6 um més. Poucas
atividades que entrego vém para mim, entdo eu ndo consigo ter uma
avaliagdo total da turma, porque digamos que eu mande vinte e cinco, as
vezes vem so treze, tem turma que vem so seis. Entdo assim, muitos alunos
ndo fazem, ai ndo tem como eu avaliar o desenvolvimento deles.

Sem a garantia desse processo avaliativo, os professores ficam limitados e a
mercé de conclusdes precipitadas a respeito das aprendizagens, com isso aumenta-
se o risco de fragilizar ainda mais o processo educativo das criancas. Ao se considerar
que a avaliacado “[...] visa obter dados ou informagdes para subsidiar as praticas,
favorecer a escolha de estratégias pedagdgicas adequadas ou redireciona-las e — em
todas as etapas do crescimento humano — para conhecer as criangas” (KRAMER,
2014, p. 9). E que:

Conhecer o que as criangas fazem, sabem, gostam (ou ndo), procuram e
inventam é requisito para que se possa — com condi¢des concretas pensar,
formular, alterar e ajustar o curriculo, rever atividades e projetos, reorganizar
0 espago e redimensionar o tempo, no planejamento diario e para orientar as
praticas, propiciar interacdes e delinear os modos de gestao (KRAMER, 2014,

p. 9).

Isto é, 0 processo avaliativo é que direciona e redireciona os caminhos que a
pratica pedagoégica do professor deve seguir. Isto €, a partir dos subsidios que
avaliacdo fornece ao docente, as atividades, os planejamentos, as propostas
curriculares e as estratégias pedagodgicas podem ser reformuladas. Dessa forma, ha
maior garantia de que os objetivos de aprendizagem propostos sejam alcancados.

Vimos anteriormente a dificuldade das professoras das escolas publicas em
obterem as atividades realizadas pelas criancas para que seja realizada a avaliagao.
No entanto, o problema com a avaliagdo das aprendizagens também € uma questéo
preocupante nas escolas do setor privado de ensino. Apesar de terem maior contato
com as criangas por meio das aulas online, as professoras que trabalham em escolas
privadas também relatam a dificuldade em avaliar. No relato da professora Clarice, é

possivel observar a preocupagéo que isso tem Ihe causado:
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Agora a gente vai precisar fazer uma avaliacdo desse processo de
aprendizagem, iSso me preocupa, porque a gente ndo tem garantia de
processo nenhum de aprendizado, exceto o vinculo e a experiéncia, sabe.
Eu acho que esse entao é o meu maior desafio agora, é ver o que sera dessa
escrita de avaliacdo, porque tem que ser algo coeso, tem que ser algo real,
porque nesse momento eu néo vejo essa realidade, assim. Eu fico um pouco
preocupada com esse documento que a gente vai escrever de algo que a
gente imagina, e isso é perigoso né, porque o nosso Imaginario ndo quer dizer
que é o real, que € 0 que esta acontecendo, e ai a gente corre o risco de
colocar essas criangcas a margem daquilo que elas realmente sao, né. Entao,
€ algo que a gente estad conversando ainda, mas que eu ainda nao sei
exatamente como vai proceder, sabe.

Clarice expressa a apreensdo quanto a necessidade de realizar uma avaliacao
gue possa nao condizer com o real desenvolvimento e aprendizagens, que possa
emitir uma falsa compreensao daquilo que as criancas realmente sao.

A professora Carmen também descreve a dificuldade em acompanhar e

identificar as aprendizagens e nao aprendizagens das criancas. Segundo ela:

Agora o meu desafio estd sendo; a gente faz atividades e tal, a gente vé que
tem progresso, mas eu ndo consigo identificar, igual quando esta do lado da
crian¢a olhando né, ha dificuldade nisso e ela avangou nisso, porgue eu ndo
estou 14, entdo eu dependo muito dos pais para me mandarem fotos, para
mandarem videos, para ter esse acompanhamento.

Além do mais, ela precisa da colaboracdo dos pais para que consiga
acompanhar a realizacdo das atividades e de como cada crianca estd se
desenvolvendo. Isso se mostra um empecilho a mais para que o processo avaliativo
se concretize da melhor maneira, pois se 0s pais ndo colaborarem ndo ha como avaliar
as criancas e nem reestruturar atividades e a prépria pratica docente.

Cabe ainda ressaltar que a maioria dessas professoras estd passando pela
primeira experiéncia de escrita da avaliacéo ja que estdo no primeiro ano de docéncia.
Assim, ao mesmo tempo em que se deparam com a dificuldade de realizar a avaliagéo
em funcédo do contexto, também estdo tendo que aprender a avaliar. Ou seja, mais

uma vez séo obrigadas a passar por um duplo processo de iniciacao.

7.4 INSTABILIDADE EMOCIONAL

As circunstancias envolvendo a dificuldade em realizar atividades atrativas e

que correspondam aos principios da Educacao Infantil, em lidar com a presenca dos
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pais nas aulas e os obstaculos em avaliar as aprendizagens, situacdes que tém sido
presentes e desafiantes para a pratica docente nesse novo cenario educacional,
adicionados ainda a necessidade de isolamento social e ao fato de que as professoras
séo iniciantes, a maioria, em seu primeiro ano de docéncia, sdo aspectos que tém
afetado de maneira mais intensa o emocional dessas profissionais.

Metade das professoras entrevistadas, relataram ter passado por abalos
emocionais desde o inicio das restricdbes desencadeadas pela pandemia. Para a
professora Rita, ter que passar por esse novo cendrio isolada dentro de casa tem sido

bastante dificil e isso acaba afetando seu trabalho.

Eu acho que para a gente é bem frustrante lidar com o nosso emocional, por
estar ai, ha tanto tempo trancados dentro de casa. Isso vai afetando nosso
trabalho né, de alguma forma a gente vai ficando desmotivado, cansado. E
ai, nessa expectativa de como vai ser o ano que vem ou como n&o vai ser,
né, porque tem a possibilidade de a gente continuar assim ainda e € uma
possibilidade bem grande.

Nessa perspectiva, sabendo que o contato com os colegas de trabalho € uma
alternativa para a superacéo das dificuldades que o professor iniciante enfrenta e que
0 contato cotidiano, as conversas informais nos ambientes da escola e as trocas de
experiéncias sdo elementos que podem tornar o processo de iniciagdo mais brando,
e que nesse cendario pandémico essas relacdes se modicaram ou diminuiram
drasticamente, € de se imaginar que as circunstancias impostas pela pandemia
afetem ainda mais o emocional e até mesmo a saude mental dos professores, ja que
estdo mais isolados do convivio com os colegas de trabalho. Segundo Souza et al.
(2021, p. 8):

No tocante ao cenério de pandemia, o confronto com o desconhecido pode
gerar angustia e se transformar em ansiedade, panico e, dependendo da
forma como se lida com a situagdo, sobretudo naqueles que ja apresentavam
algum tipo de sintoma, o desencadeamento de problemas no &mbito da
salide mental € uma evidéncia.

As modificacbes provocadas pelas aulas remotas produzem na professora
Carmen um sentimento de autocobranca ainda mais intenso que acaba afetando de

diversas formas seu emocional.

Foi um mix de sensacdes. Entdo, em alguns momentos me senti muito
insegura, em outros momentos eu me sentia muito triste, porque eu sinto que
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eu podia fazer muito mais pelas criancas e ndo estava conseguindo, embora
eu estivesse dando o meu melhor, eu achava que nédo era o suficiente.

Sao os sentimentos de inseguranca, tristeza e insuficiéncia que permeiam o
cotidiano da professora Carmen e que tornam a pratica docente mais dificil. De modo
semelhante, a professora Cecilia expressa, em alguns trechos do seu depoimento,

como o contexto educacional na pandemia tem afetado suas emocdes.

E um desafio de todos os lados, inclusive emocional. Eu fico pensando assim,
como a gente tem que lidar com essa questao de se posicionar de um jeito
de falar assim: bom, ndo é minha culpa. Porque sendo a gente entra num
lugar assim, o que eu estou fazendo de errado, é minha culpa que nao estéao
respondendo, e, sabe, fica essa cobranca muito grande em cima de nés, e
eu acho que o contato com outras colegas, a nossa propria familia, pelo
menos para mim é assim, né, acabam sendo esse ponto de fuga para eu
conseguir manter minha sanidade nesse tempo, assim.

Entéo, é essa montanha russa, como foi dito aqui, né. E no meio disso tudo
né, dessa pressao, que as vezes a gente mesmo coloca sobre nds, acaba
que a gente precisa ser muito criativo, a nossa profissdo exige isso da gente
né, para elaborar atividades, para pensar em projetos. Entdo assim, ao
mesmo tempo em que vocé esti nesses picos de nervos, assim, as vezes
feliz, as vezes muito triste, as vezes desanimado, vocé também tem que lidar
com essa cobranca, porque € assim, né, € a vida, tipo, até tal data vocé tem
gue me mandar seu planejamento, até tal dia vocé tem que estar com isso
postado.

Entdo, eu acho que assim, as emoc¢des sdo um ponto bem delicado de toda
essa situacdo, assim. Eu acho que estad sendo um desafio gigantesco, tem
dias que eu choro, que eu ndo sei como € que vou dar conta. E um misto eu
acho, de desafios para esse tempo e tudo vai me afetando de alguma forma.

Dessa maneira, ela demonstra o quanto todas essas circunstancias impostas
pela pandemia tém afetado o seu psicoldgico e o seu dia a dia. Ela explica ainda, que
busca apoio nas colegas de trabalho e na familia para conseguir seguir em frente e
ndo sucumbir as dificuldades.

Vemos que as professoras tém se cobrado e colocado em cima delas mesmas
a responsabilidade da eficiéncia ou ndo dos processos de aprendizagem nesse novo
contexto, e que ha momentos em que elas precisam parar para refletir e se autoavaliar
e assim conseguem, a muito custo, perceber que essa € uma situagdo totalmente
atipica e que nem tudo depende delas para que ocorra da melhor forma possivel. No
entanto, nem sempre esse sentimento se mantém, 0S sentimentos negativos
retornam, obrigando a um exercicio e luta diarios para se manterem estaveis

emocionalmente.
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7.4.1Compromisso docente

Ao analisar a instabilidade emocional das professoras participantes da
pesquisa durante o contexto da pandemia, outro elemento que se tornou evidente e
merece destaque € 0 compromisso dessas professoras com relacdo ao
desenvolvimento de seu trabalho docente. Elas demonstram, de maneira enfatica, a
preocupacdo em desenvolver suas praticas da melhor maneira, cobrando-se
intensamente quando sentem que poderiam fazer mais e melhor.

No relato da professora Carmen, esse aspecto fica evidente:

Eu sou uma pessoa que me cobro muito, e como professora eu me cobro
mais ainda, e teve dias que eu fechei a tela do meu computador e comecei a
chorar falando: Meu Deus do céu, o que mais que eu posso fazer!? Eu nao
estou dando o0 meu maximo. O que que esta acontecendo!?

E claramente perceptivel o comprometimento da professora com uma atuacéo
docente responsavel e engajada com o aprimoramento de sua pratica no
desenvolvimento da atividade docente. Nesse mesmo sentido, a professora Cecilia

declara:

Tem dias assim, que vocé fala: N&o, vai dar certo, eu vou conseguir, a
interacdo foi legal com as criangas, a aula foi boa. Dali, outro dia, poucas
criancas aparecem, dai vocé fala: Poxa, o que que eu posso fazer, né, o que
€ gue eu posso melhorar.

Ou seja, ha uma busca constante e uma postura inquietante no sentido de
melhorar sua préatica, um empenho em n&o se contentar com o basico. E a procura
continua de estratégias que possam qualificar o seu desempenho pedagdégico que
caracterizam a forma como essas professoras concebem a atuacao docente.

No relato da professora Clarice, é possivel observar sua preocupacao com a
aprendizagem das criancas e a necessidade que ela observa de modificar as
estratégias para que a constru¢cdo dessa aprendizagem ocorra de uma maneira

significativa

Algumas estratégias que eu fiz em sala, eu fui observando que nado era o
momento de estar em sala. E ai eu preciso da frustracdo deles, e a frustragédo
deles ela me entristece, né. Poxa, ndo deu certo, e ai ndo da para ficar
afogado naquela tristeza, eu preciso fazer alguma coisa. Entdo, gente vamos
no Bosque, vamos brincar nas pedras, de fazer comida. Pronto, assim a
frustracdo deles vai embora, porque aquele ndo era 0 momento de estar em
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sala, era 0 momento de sair, era 0 momento de explorar. [...] e € aquilo que
vai gerar aprendizado, ndo é o que eu estou dizendo: “agora a gente tem que
sentar, tem que recortar, tem que sei la, fazer alguma coisa, falar aqui na roda
de conversa’. Nao, porque se eles querem ir para fora, se eles querem
explorar, de la eles véao tirar algum aprendizado, e se eu tiver atento e
consciente para dar conta disso, enxergar isso, naquilo que estdo fazendo,
esse processo vai fazer sentido.

Desse modo, 0 que se observa é que a professora estad imersa em um processo
constante de reflexdo e atencdo sobre a sua pratica, sobre a intencionalidade
pedagogica da sua acdo docente e sobre as possibilidades de tornar o processo de
aprendizado das criancas mais significativo, condizente e coerente com as premissas
que justificam o carater especifico da pratica pedagoégica na Educacéo Infantil. Assim
como esta disposta a mudar sua prética caso perceba que isso beneficiara o processo
de aprendizagem.

A este propdsito, Freire (2018, p. 95) afirma que “[...] o espago pedagdgico é

um texto para ser constantemente ‘lido’, ‘interpretado’, ‘escrito’ e ‘reescrito’. Isto €,
exige do professor a conscientizagdo da sua pratica e das eventuais mudancas de
gue esta prética necessita.

Com efeito, vemos que a responsabilidade com e a reflexdo sobre a acao
docente sdo caracteristicas presentes na pratica pedagdgica das professoras e
marcantes na identidade docente. Com isso, compreende-se a necessidade de se
afirmar o compromisso do professor com a profissdo e com a qualidade do trabalho
gue exerce, e de superar algumas interpretacfes equivocadas que colocam esse
profissional como sendo descompromissado, irresponsavel e desqualificado para o

exercicio da profisséo.

7.5 A UTILIZACAO DAS TECNOLOGIAS NAS PRATICAS DAS PROFESSORAS
INICIANTES

Apesar dos intensos desafios que as professoras iniciantes tém enfrentado
desde o inicio da pandemia, elas destacam que essa nova experiéncia docente tem
desencadeado a construcdo de novas aprendizagens que ampliam seus repertorios e
suas praticas e possibilitam a quebra de paradigmas com relacdo a utilizacao de
tecnologias nas praticas pedagogicas da Educacgéao Infantil.

Estratégias e ferramentas que antes eram impensadas para a pratica

pedagogica com as criangas pequenas agora Sao vistas como uma oportunidade de
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reinventar a docéncia e ampliar as possibilidades de construcdo de aprendizagens,
tanto para professores quanto para as criancas. A esse respeito, a professora Rita

declara:

A gente esta aprendendo a ser professor num contexto completamente
diferente e inimaginavel, né, ha um tempo [...]. Acho que esse momento que
a gente esta vivendo agora é o momento de realmente ver como a gente
precisa ter essa capacidade de se reinventar. Acho que a gente nunca
imaginou que iria trabalhar com a Educagéo Infantil da forma como a gente
esta trabalhando agora, entdo por isso que acho que esse aprender a se
reinventar e esse processo criativo é a coisa mais importante para Educacéo
Infantil, que um professor tem que ter.

Ou seja, 0 novo contexto educacional que temos vivenciado abriu um leque de
alternativas tecnologicas que talvez nunca fossem, ou demorassem muito para serem
utilizadas na Educacao Infantil. Ademais, essa situacédo tem levado professores que
ha tempos mantinham uma certa regularidade na forma de ensinar, sem ter abertura
para novas praticas e novas ferramentas, a experimentarem possibilidades

inovadoras. E nesse sentido que a professora Carmen relata:

Eu acho que foi importante para os préprios professores que estdo ha um
tempo, a se abrirem para novas possibilidades. Eu vejo colegas que estdo ha
muito, muito tempo ja em sala de aula, que estavam acostumados a trabalhar
de uma forma, sabe, dentro de uma caixinha, e eu vejo que essa mudanca
possibilitou que eles saissem disso e comecassem a explorar novas
ferramentas, novos materiais e tudo, eu acho que isso foi um ponto positivo,
sabe.

E provavel que essa mudanca repentina tenha causado muito desconforto a
esses professores e que ndo tenha sido uma tarefa facil aprender, repentinamente, a
utilizar ferramentas tecnoldgicas que nunca tinham utilizado anteriormente. Cabe

ressaltar que em muitos casos,

professores das diversas redes de ensino, publicas e particulares, estao
sendo precarizados para responder a esses desafios com a crescente
responsabilizacao de realizar um trabalho para o qual ndo foram preparados,
muitas vezes ao custo de ampliacédo de sua jornada de trabalho e invasdo do
espaco de suas casas pelas salas de aula, reunibes e atendimentos a
estudantes e pais de forma on-line (BARREIRO; RIBEIRO, 2020. p. 73-74).

Com efeito, ndo se pode normalizar uma situacao que vulnerabiliza o trabalho

e a profissédo docente, é fundamental garantir que ndo haja violacdo das conquistas
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trabalhistas do professorado, que os professores sejam respeitados e que lhes sejam
garantidas condicGes adequadas de trabalho.

Por outro lado, a utilizag&o das tecnologias “[...] pode colaborar com o professor
de E.l. nesse processo de mudanca de postura profissional, bem como a assumir uma
nova postura frente as tecnologias que surgem a todo momento na sociedade”
(RIBEIRO; CLIMACO, 2020, p. 103). Dessa forma, novos rumos se abrirdo para a
pratica docente e para a construcdo de aprendizagens no ambito da Educacéo Infantil.

No tocante a ampliacdo ou iniciacdo do uso das tecnologias no cenario
pandémico, a professora Carmen vé essa nova realidade com muito otimismo e com

a certeza de que € um ganho para os professores. Ela afirma:

Com relacdo as tecnologias, eu vejo como um ponto muito positivo, assim,
para a gente, né. Porque se antes ndo era uma pratica que a gente fazia, com
certeza vai passar a ser, porque olha o quanto que o nosso repertério abriu,
né, nesse sentido. Entdo, quando a gente voltar no presencial, olha quanta
coisa diferente a gente vai ter a nosso favor, e vai poder usar.

E entdo, para mim assim, tem sido muito bom, me ajudou muito, eu inclusive,
procuro recursos tecnolégicos que possam agregar nas nossas praticas, nas
atividades. Entdo, tem sido assim, muito positivo mesmo, né. E ali,
novamente, né, nessa questao do repertorio que a gente acabou criando e
gue vai poder levar com a gente pelo resto da nossa vida profissional.

Assim, Carmen entende que as aprendizagens que ela tem adquirido sobre a
utilizacdo de recursos tecnoldgicos nas aulas online, serdo também muito Uteis
durante as aulas presenciais. Isto é, as aprendizagens obtidas nesse tempo servirdo
para aperfeicoar as praticas pedagdgicas em contextos que ndo sejam
exclusivamente virtuais.

A professora Cecilia corrobora a afirmacédo de Carmen quando, ao falar sobre

a utilizacdo das tecnologias em sua pratica durante as aulas remotas, afirma

Eu acho que o nosso repertério se ampliou muito, se tem uma coisa que eu
percebo que da para usar, eu vou atrds, eu vou pesquisar. Entdo, eu acho
gue isso enriquece também o nosso trabalho, né, porque vocé comeca a ver
outras possibilidades que talvez vocé néo veria.

Assim, 0 que se percebe nos relatos das professoras entrevistadas € que nao
houve, por parte delas, grande dificuldade em trabalhar com as ferramentas
tecnoldgicas em si, 0 que mais causou dificuldades foi propriamente o encadeamento

de situacOes desafiadoras que se apresentaram nesse novo contexto educacional.
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Talvez essa maior facilidade em trabalhar com recursos tecnolégicos se deva
ao fato de que, por serem professoras que concluiram a formacéo inicial ha pouco
tempo, provavelmente tenham feito alguma disciplina que abordasse essas questdes
recentemente, ou talvez por, eventualmente, estarem mais habituadas as tecnologias
digitais do que professores que ja trabalham ha muitos anos na educacéo e nao
estavam tdo habituados a utilizar tecnologias. No entanto, essas sdo meras
suposi¢cdes que merecem maior aprofundamento em pesquisas futuras.

Contudo, € importante refletir sobre o carater pedagogico e educativo da
utilizacdo das tecnologias na Educacdo Infantil. Isto €, é necessario que o0s
professores se conscientizem de que é fundamental que haja uma intencionalidade
pedagdgica para o uso das tecnologias, € preciso ultrapassar a visdo de carater
meramente instrumental e planejar a utilizacdo dessas ferramentas de uma forma

adequada e significativa para as criancas. Sobre isso, Amante (2007, p. 56-57) declara

[...] uma utilizacdo adequada das novas tecnologias é aquela que permite
expandir, enriquecer, diferenciar, individualizar e implementar a globalidade
dos objectivos curriculares. Portanto, as actividades desenvolvidas em redor
da tecnologia devem ser perspectivadas como novas oportunidades
educativas, mas integradas num todo que lhes atribuird e reforcara o seu
sentido.

Dessa forma, cabe reiterar que o professor de Educacao Infantil precisa evitar
uma visao que romantize o uso das tecnologias na educacdo das criancas. Por seu
turno, é preciso refletir e questionar a sua funcdo pedagogica, investigar e ponderar
sobre os beneficios e possiveis prejuizos que podem acarretar ao desenvolvimento
integral das criancas, as suas experiéncias e as praticas que devem se estruturar nas
interacdes e brincadeiras, elementos que determinam o carater especifico da primeira
etapa da Educacéo Basica.

Além disso, quando se discute essa tematica, € necessario atentar para o
cenario social de desigualdade que prepondera em nossa sociedade, no qual grande
parte das criancas brasileiras ndo tém acesso as tecnologias. Portanto, cabe
problematizar as decisdes politicas nesse ambito e a realidade socioeconémica das
criancas para que nao se acentue as desigualdades que ja ferem os seus direitos

fundamentais.
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Ou seja, ha muito o que se ponderar com relacdo a utilizacdo das tecnologias
na educacao das criancas pequenas antes de tomar qualquer iniciativa de maneira

precipitada.
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8 CONSIDERACOES FINAIS

Investigar como se constitui a pratica pedagogica desenvolvida pelo professor
iniciante na Educacao Infantii no contexto da pandemia e as implicacdes das
mudancas necessarias para fazer frente a essa situacao foi o desafio desta pesquisa.
Isso porque a pesquisa para desenvolver essa dissertacdo ja estava em andamento
qgquando as mudancas decorrentes da pandemia surgiram. Assim, caracterizar e
analisar a préatica pedagogica desenvolvida pelo professor iniciante de Educacao
Infantil no contexto da pandemia foi o objetivo geral desse estudo, acrescido do
levantamento dos desafios enfrentados pelos professores nessa etapa inicial de sua
carreira em novo contexto.

Destarte, ao abordar a pratica pedagdgica dos professores iniciantes de
Educacao Infantil no contexto da pandemia, a presente pesquisa revela que 0s
principais desafios enfrentados por esses professores sdo o0 sentimento de
inseguranca, a adaptacao ao ambiente de trabalho e o choque de realidade, desafios
inerentes a etapa inicial da carreira do professor antes da pandemia e intensificados
por ela.

O sentimento de inseguranca € um aspecto bastante caracteristico da fase
inicial da docéncia, isso porque o professor esta realizando um processo de transicao
em que deixa de ser aluno para se tornar professor. Ademais, a partir do momento em
gue essa transicao ocorre, o professor passa a experienciar a responsabilidade do
que é ser professor, e mais, comeca a mobilizar os conhecimentos que construiu
recentemente, na sua formacao inicial, os quais, nem sempre, se confirmam na
pratica.

Por seu turno, o periodo de adaptacdo ao ambiente de trabalho apresenta-se
como um desafio para o professor iniciante pelo fato de que, em geral, esse professor
inicia seu exercicio docente em um ambiente que |he é desconhecido, onde ele tera
gue estabelecer novas relagbes com os colegas e estudantes, integrar-se ao ambiente
e ao contexto em que a escola esta inserida, adequar-se aos procedimentos
organizacionais da instituicdo e tomar conhecimento do curriculo que rege as praticas
pedagdgicas dos docentes da escola.

Em decorréncia disso, o chamado choque de realidade marca o confronto entre

aquilo que os professores constroem como ideal, quando ainda estdo na universidade,
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e as condicdes objetivas de trabalho que encontram nas instituicbes em que iniciam a
docéncia. O que é possivel pontuar, a partir da analise realizada durante a pesquisa,
€ que esse desafio estd mais relacionado ao carater estrutural das instituicbes e as
condicdes objetivas de trabalho que esse professor encontra ao iniciar a docéncia do
gue propriamente a construcao de um ideario que lhe é particular. Ou seja, o problema
nao é a concepcao que esse profissional constrdi sobre a docéncia, mas as condicdes
de trabalho, muitas vezes precérias, que ele encontra nas escolas e que dificultam
ainda mais o0 seu processo de iniciacgao.

Os desafios assinalados pelo presente estudo também sdo pontuados pelos
autores que discutem a fase inicial da docéncia e que serviram como base tedrica
para o presente estudo. Dessa maneira, infere-se que eles marcam uma importante
caracteristica dessa fase da vida profissional do professor.

Além dos desafios, a pesquisa evidencia as principais estratégias das quais
esses professores se apropriam para enfrentar os obstaculos que encontram no
periodo inicial da docéncia, nomeadamente, pesquisar/estudar e buscar ajuda com os
colegas mais experientes e/ou da coordenacdo. Com essas estratégias, as
professoras amenizam as dificuldades que encontram e se sentem amparadas e
motivadas para dar sequéncia ao trabalho docente.

No tocante ao processo de aprender a ser professor da Educacao Infantil, a
investigacdo indica a necessidade de maior articulagcdo entre teoria e pratica na
formacao desses professores, 0s quais expressam que as praticas desenvolvidas
durante os estagios na graduacédo foram fundamentais para a formacao. Apontam,
ainda, que sentiram necessidade de que houvesse mais tempo de estagio nesse
periodo formativo e, em um dos casos, que o formato do estagio fosse modificado,
pois este ndo permitia a atuacdo em sala de aula, somente a observacéo das praticas
dos professores das escolas.

A partir desses dados que a pesquisa fornece, compreende-se que a pratica
pedagogica dos professores iniciantes de Educacéo Infantil, além do enfrentamento
de desafios caracteristicos da fase inicial da docéncia, passa a incluir demandas
especificas de préaticas na modalidade remota que intensificam a busca de ajuda dos
colegas mais experientes e/ou da coordenacgao das escolas e de estudos e pesquisas
como estratégias para supera-los. Desse modo, eles vao construindo novas formas
de realizar a acdo docente e novos conhecimentos que contribuem para o processo

de aprender a ser professor. Ademais, a formacao pratica desses profissionais marca
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um lugar de destaque no processo de construcdo das aprendizagens da profissao
docente.

No que concerne a préatica pedagdgica desenvolvida pelos professores
iniciantes da Educacédo Infantil durante a pandemia, esta se destaca como um
elemento novo que amplia os desafios desses professores, normalmente trazidos pela
etapa inicial da carreira docente. Isso porque, além de enfrentarem as dificuldades
inerentes ao processo da iniciacdo docente, também estdo tendo que se adaptar as
modificagdes impostas pela pandemia e se confrontar com os novos desafios desse
momento historico. Isso tem tornado a pratica desses professores muito mais
desafiadora do que poderia ser com o processo normal de iniciacdo. Desse modo, 0
que se torna evidente nesse estudo é que os impactos da pandemia na prética dos
professores iniciantes sdo claramente mais intensos do que para os professores mais
experientes.

A partir da analise do material coletado, o presente estudo revela alguns
elementos caracteristicos da préatica pedagdgica das professoras iniciantes durante a
pandemia que mostram a dupla dificuldade para elas. Um elemento trazido pelas
participantes da pesquisa € a mudanca da forma presencial para a remota que tornou
a pratica das professoras mais dificil. Elas expressam que notaram mais dificuldade
em manter a atencdo e adesdo das criancas durante a realizacdo das atividades
remotas que implicam novas formas de interacdo implementadas em novo espaco de
aprendizagem, transferido do ambiente escolar para a casa das criancas.

Em decorréncia disso, um aspecto de bastante impacto para as professoras foi
ter de lidar com a constante presenca dos pais durante as interacdes virtuais,
causando um certo desconforto por se sentirem expostas e tendo de lidar com a
sensacao de estar sendo observadas e até mesmo julgadas pelos pais, fator que
acaba por cercear, de certa forma, a espontaneidade docente e atrapalha os
encaminhamentos pedagogicos. Ademais, também entra em questao a interferéncia
dos pais no processo de espontaneidade das proprias criangas, o que acaba afetando
os fundamentos da pratica pedagogica das professoras e da Educacao Infantil.

Outro fator que tem gerado preocupacdo e angustia nas docentes € a
realizacdo do processo avaliativo, uma vez que esse novo formato da educacgao
diminuiu os processos de interacdo e limitou um acompanhamento mais regular da

construcéo das aprendizagens das criangas.
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O estudo mostra também que a questdo emocional das professoras iniciantes
€ um aspecto bastante evidente e intensificado pelas modificacbes das formas de
trabalho desenvolvidas no atual contexto. Essa questao traz restricdes e modificacdes
importantes e desafiadoras para todos os professores e, em especial, para 0s
iniciantes. Em contrapartida, evidencia o comprometimento das professoras com a
docéncia e a preocupacdo em realizar a atividade docente com qualidade e
responsabilidade.

Por outro lado, a pesquisa aponta também que o contexto da pandemia
possibilitou a construcdo de novas aprendizagens que ampliam as possibilidades de
desenvolvimento da acdo pedagdgica dessas profissionais e abriu caminho para
novas praticas na Educacéo Infantil, tendo como elementos auxiliares dessa pratica a
utilizacao das tecnologias. Contudo, pondera-se sobre 0 uso das tecnologias sem que
haja uma intencionalidade educativa e compreende-se que essa utilizacdo deve estar
alicercada nos principios norteadores da educacao das criancas de 0 a 5 anos de
idade.

Assim, ao estudar como se constitui a pratica pedagdgica desenvolvida pelo
professor iniciante na Educacéo Infantil, no contexto da pandemia, e as implicacdes
das mudancas ocorridas, uma nova problematizacéo se coloca para o estudo dessas
praticas. Quais as possibilidades e os limites da modalidade remota para a Educacao
Infantil, considerando o atendimento dos principios norteadores desta etapa
educacional?

Eis um novo desafio e um novo ponto de partida...
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APENDICE A — ROTEIRO DE ENTREVISTA

Adaptado de: Pienta, Ana Cristina G. Aprendendo a ser professor: dificuldades e
iniciativas na construcdo da praxis pedagdgica do professor iniciante. Dissertacao
Programa de POs-Graduacdo em Educacdo - Pontificia Universidade Catdlica do
Parana, Curitiba, 2007.

1) Qual é a sua idade? Quando vocé se formou em Pedagogia? Ha quanto tempo
vocé atua como professora da Educacgéo Infantil? Vocé atua em uma instituicao
publica ou privada?

2) Autores como Marcelo (1995) e Hubeman (1992) pesquisam o periodo de iniciacao
a docéncia e destacam que essa € uma fase da vida profissional do professor em que
ele se depara com muitas dificuldades. Quais sdo as dificuldades que vocé ja
enfrentou e/ou continua enfrentando desde que iniciou sua carreira como
professor(a)?

3) Que caminhos e estratégias vocé tem tomado para superar essas dificuldades?

4) Vocé busca ou buscou referencial e apoio de outros profissionais para construir sua
pratica?

5) Vocé sente necessidade de capacitacdes especificas para sua fase profissional?
Por qué?

6) Em nossa formacao inicial, ndo encontramos respostas para todas as situacdes
vivenciadas durante a pratica pedagdgica e, sabendo ou ndo como fazer, precisamos
tomar atitudes frente a essas situacdes. Consciente dessa dificuldade, eu gostaria de
saber: como vocé ensina? Me fale um pouco como é a sua pratica como professora
da Educacéo Infantil.

Para vocé, qual o grau de importancia da atuacao pratica para a formacao docente?

7) Consciente das dificuldades, como vocé avalia sua prética?

8) Quais as principais aprendizagens que vocé considera ter construido a partir do
momento em que vocé comegou a atuar como professor(a)?

9) Como e quando vocé planeja o que vai fazer com as criancas?

10) O que vocé considera essencial para aprender a ser professor da educagéo
infantil?

11) Considerando o cenario atual da educagéo, brasileira e mundial, devido a
pandemia, gostaria que vocé relatasse um pouco como esta sendo essa experiéncia
para vocé, quais sao os principais desafios de desenvolver atividades de forma remota
com criangas da educacdo infantil? O que vocé consideraria positivo dessa
experiéncia?
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APENDICE B — ROTEIRO DO GRUPO FOCAL

1- Primeiramente, gostaria que vocés se apresentassem, falassem o nome, a idade,
guando e onde se formaram. E, também, que falassem um pouco de como foi a
trajetdria de vocés até se tornarem professoras da Educacéo Infantil.

2- Como estd sendo a experiéncia de vocés como professoras iniciantes nesse
periodo de Pandemia?

3- Vocés receberam algum tipo de formacado/capacitacdo, da instituicdo em que
trabalham, para a atuagcdo nesse periodo?

4- Quais foram os principais sentimentos que voceés tiveram, a partir do momento em
que as aulas presenciais foram canceladas e as primeiras iniciativas de
aulas/atividades remotas foram sendo realizadas?

5- Quais os principais desafios que vocés enfrentaram e/ou estdo enfrentando nesse
contexto? E o qué vocés tém feito para supera-los?

6- Como vocés tém lidado com a intensificacdo do uso de tecnologias educacionais
para a realizacéo das atividades remotas?

7- Como vocés veem o contexto da Educacao Infantil, em especifico, nesse cenario
atual da educacao brasileira?

8- Quais sdo o0s aspectos positivos da experiéncia de ser professora iniciante nesse
contexto de ensino remoto?
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ANEXO A — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado(a) como voluntario(a) a participar do estudo A Préatica Pedago6gica do
Professor Iniciante de Educacéao Infantil no Contexto da Pandemia, que tem como objetivo analisar
a pratica pedagogica desenvolvida pelo professor iniciante de Educacéo Infantil no contexto da
pandemia. Acreditamos que esta pesquisa seja importante porque trara contribuicbes no sentido de
caracterizar a pratica pedagogica do professor iniciante de Educacéo Infantil e identificar os principais
problemas que dificultam o trabalho desse professor e assim trard como possibilidade repensar e
reestruturar os processos de formacdo e de atuacdo desses profissionais, a fim de contribuir com a

insercdo do professor iniciante na escola.

PARTICIPACAO NO ESTUDO

A sua participag&o no referido estudo sera de conceder uma entrevista semiestruturada ao pesquisador
responsavel pela pesquisa, estara livre para responder somente as perguntas que desejar, o tempo
pretendido para a realizacdo dessa entrevista é de aproximadamente 1h, podendo ser interrompida ou
encerrada a qualquer momento caso o participante da pesquisa deseje e sera realizada via chamada

de video com o aplicativo que o participante desejar.

RISCOS E BENEFICIOS

Através deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido vocé estd sendo alertado de que, da
pesquisa a se realizar, pode esperar alguns beneficios, tais como: a construgdo de conhecimento
cientifico a respeito da pratica pedagoégica do professor iniciante na educacéo infantil; a contribuicéo
para a inser¢do do professor iniciante na escola. Desse modo, vocé néo ter4 beneficio pessoal ao
participar dessa pesquisa, uma vez que esta visa contribuir com o coletivo formado por professores da
educacéo infantil, com a area da educacgdo e com a sociedade. Bem como, é possivel que acontecam
0s seguintes desconfortos ou riscos em sua participagdo, tais como cansago ou aborrecimento ao
responder as perguntas; desconforto ou constrangimento durante as gravacdes de audio e video. Para
minimizar tais riscos, eu pesquisadora, tomarei as seguintes medidas: caso sinta-se desconfortavel em
responder alguma pergunta vocé tem o direito de ndo respondé-la e seu desejo sera respeitado e
atendido; caso queira encerrar a entrevista a qualquer momento, isso sera feito; seu nome ou outro
dado pessoal que possa revelar sua identidade ndo serdo revelados; o audio gravado sera de uso

exclusivo da pesquisadora para a realizagdo da andlise e discussédo dos dados levantados na pesquisa.

SIGILO E PRIVACIDADE

Eu pesquisadora, garantirei a vocé que sua privacidade sera respeitada, ou seja, seu home ou qualquer

outro dado ou elemento que possa, de qualquer forma, Ihe identificar, sera mantido em sigilo. Eu me
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responsabilizarei pela guarda e confidencialidade dos dados, bem como a ndo exposicdo dos dados

de pesquisa.

AUTONOMIA

Eu lhe assegurarei assisténcia durante toda pesquisa, bem como garantirei seu livre acesso a todas as
informacdes e esclarecimentos adicionais sobre o estudo e suas consequéncias, enfim, tudo o que
vocé queira saber antes, durante e depois de sua participacdo. Também informarei que vocé pode se
recusar a participar do estudo, ou retirar seu consentimento a qualguer momento, sem precisar
justificar, e por desejar sair da pesquisa, ndo sofrerd qualquer prejuizo a assisténcia que vem
recebendo.

RESSARCIMENTO E INDENIZACAO

No entanto, caso tenha qualquer despesa decorrente da participacdo nesta pesquisa, tais como
transporte, alimentagdo entre outros, bem como de seu acompanhante (se for o caso), havera
ressarcimento dos valores gastos na forma seguinte: em dinheiro, ou mediante depdsito em conta
bancéria.

De igual maneira, caso ocorra algum dano decorrente de sua participacdo no estudo, vocé sera

devidamente indenizado, conforme determina a lei.

CONTATO

As pesquisadoras envolvidas com o referido projeto sédo Elenize Aparecida Santos Kujawa (Mestranda
do Programa de Pdés-Graduacdo em Educacgdo da Pontificia Universidade Catdlica do Parana) que
desenvolve a pesquisa sob orientagdo da Prof2. Dr2. Pura Lucia Oliver Martins (professora titular da
Pontificia Universidade Catdlica do Parand) e com elas vocé poder4 manter contato pelos telefones
(41) 99139-1329 e (41) 99972-2119.

O Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos (CEP) é composto por um grupo de pessoas que
estdo trabalhando para garantir que seus direitos como participante de pesquisa sejam respeitados.
Ele tem a obrigacao de avaliar se a pesquisa foi planejada e se esta sendo executada de forma ética.
Se vocé achar que a pesquisa ndo esta sendo realizada da forma como vocé imaginou ou que esta
sendo prejudicado de alguma forma, vocé pode entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa

da PUCPR (CEP) pelo telefone (41) 3271-2103 entre segunda e sexta-feira das 08h00 as 17h30 ou
pelo e-mail nep@pucpr.br.

DECLARACAO

Declaro que li e entendi todas as informacfes presentes neste Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido e tive a oportunidade de discutir as informacgfes deste termo. Todas as minhas perguntas

foram respondidas e eu estou satisfeito com as respostas. Entendo que receberei uma via assinada e



123

datada deste documento e que outra via assinada e datada serd arquivada nos pelo pesquisador

responsavel do estudo.

Enfim, tendo sido orientado quanto ao teor de todo o aqui mencionado e compreendido a natureza e o
objetivo do ja referido estudo, manifesto meu livre consentimento em participar, estando totalmente

ciente de que ndo ha nenhum valor econdmico, a receber ou a pagar, por minha participacéo.

Dados do participante da pesquisa
Nome:
Telefone:
e-mail:
Local, de de
Assinatura do participante da pesquisa Assinatura do Pesquisador

USO DE IMAGEM E/OU AUDIO

Autorizo o uso de meu audio, gravado durante a realizacédo da entrevista, para fins da pesquisa, sendo
seu uso restrito a utilizagdo pela pesquisadora durante a elaboracgdo do relatério de pesquisa a fim de
facilitar a sistematizacdo dos dados levantados na entrevista, sendo excluido de todos os dispositivos

em que foi salvo apés a finalizagdo da pesquisa.

Assinatura do participante da pesquisa Assinatura do Pesquisador



