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RESUMO

A pesquisa tem por objeto de estudo a insercéo e as transformagdes ocorridas com a disciplina
de Matematica Financeira em um curso superior de Licenciatura em Matematica. A tese é de
que existiram interesses de professores, a partir dos anos 1990, que a disciplina de
Matematica Financeira fosse inserida e permanecesse no curso de Licenciatura em
Matemética da UNESPAR/FAFIPAR, entendendo que existia um espaco de lutas, medianto
0s conhecimentos a serem transmitidos. Dessa forma, entende-se que o ambiente do ensino
superior também é local de organizacdo de conhecimentos por seus agentes, que chancelam o
gue deve e o0 que ndo deve ser ensinado. O estudo tem como objetivo geral compreender como
ocorreu a institucionalizacdo da Matematica Financeira como disciplina no curso de
Licenciatura em Matematica da UNESPAR campus Paranagua entre 0s anos de 1994 a 2014.
Os conceitos que sustentam a tese sdo os da historia cultural, da cultura escolar e da historia
das disciplinas escolares, no @mbito da historia da educacdo. Esta ancorada em autores como
Chartier (1990), Burke (2003, 2005), Julia (2001, 2002), Vifiao (2001, 2008), Chervel (1990).
Autores como Bittencourt (2003), Goodson (1991, 1997), dentre outros também embasam a
pesquisa. Foram utilizadas como fontes entrevistas, atas, planos de ensino, legislacoes, livros
didaticos. O levantamento de dados mostrou que alguns conteddos da disciplina comecam
aparecer entre 0s anos 1980 e 1990, consolidando-se a partir de 1994, no curso de
Licenciatura em Matematica, enquanto disciplina. Ficou claro que a ementa da disciplina
ganha uma nova configuragéo ao ser contemplada no plano de ensino com inser¢do de novos
conteddos, entre 0s quais 0s presentes nas disciplinas de Pesquisa Operacional, Anélise de
Investimento, entre outras, isso ainda no ano de 1994. Também se observou, a partir da
entrevista com dois professores que ministraram a disciplina entre os anos de 1994 a 2014,
que eles influenciaram a trajetoria da mesma, no curso de Licenciatura em Matematica, na
medida em que trouxeram, no seu trabalho com a disciplina, elementos dos cursos de
engenharia e pedagogia para 0 ambito da Matematica Financeira. Dessa forma, confirmou-se
a tese inicial de que a disciplina sofreu influéncia de dois professores que a institucionalizam
no curso de Licenciatura em Matematica e que a modificam conforme seus entendimentos
sobre o papel da mesma no curso.

Palavras-chave: Histéria das disciplinas escolares. Matematica Financeira. Licenciatura em
Matematica.



ABSTRACT

The research has as study’s object the insertion and the transformation that occurred with the
discipline of Financial Mathematics as undergraduate course in teacher preparation program
for mathematics. The thesis is that had teachers' interests, from the 1990 years, that the
discipline of Financial Mathematics got inserted and remained at the Teaching graduation in
Mathematics of UNESPAR/FAFIPAR, understanding that existed a place of strife, which one
naturalized the knowledge to be transmitted. From this way, it is understood that the ambience
from highers education, also is a place of knowledge organization by it’s agents, that approve
what must and what musn’t be teached. The study has as general objective understand how
the institutinalization of the Financial Mathematics as school discipline happened Teaching
graduation in Mathematics of UNESPAR campus in Paranagua between the years of 1994 to
2014. The concepts thas hold the thesis are the ones from the cultural history, the school
culture and the school’s discipline history. It"s anchored in authors such as Chartier (1990),
Burke (2003, 2005), Julia (2001, 2002), Vifiao (2001, 2008), Chervel (1990). Authors such as
Bittencourt (2003), Goodson (1991, 1997), and others also support the research. Qualitative
analysis was adopted abnd for the incestigation were utilized as sources the interviews,
minutes, teaching plans, legislations, didactic books. Data collection showed that some course
contents statted to appear between the yoears 1980 and 1990, consolidating itself from 1994,
at Teaching graduation in Mathematics, as a discipline. It was clear that the course menu, gets
a new configuration when implemented at the teaching plan, with the insertion of new
contents, including, the presents at the disciplines of Operational Research, Investment
Analysis among others, this still in the years 1994. Also were observed, from the interviw
with two teachers that ministered the discipline between the years 1994 to 2014, that they
influenced the trajectory of it, at the Teaching graduation in Mathematics, insofar as they
brought, at their work with the discipline, elements of engineering and pedagogy courses for
Finantial Mathematics. From this way, the initial thesis that the discipline suffered influence
of two teachers that institutionalized it at the Teaching graduation in Mathematics and that
modify according to their understanding of its role in the course has been confirmed.

Key-Words: School’s discipline history. Financial Mathematics. Teaching preparation
Program in mathematics.
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INTRODUCAO

A analise do ensino de uma disciplina particular deve
evidentemente levar em conta todos os elementos que a
constituem sem esquecer nenhum deles (JULIA, 2002,
p. 58)

Tendo como ponto de partida as ideias de Julia (2002), sobre a histéria das disciplinas
escolares, seus elementos, sua constituicdo, as metodologias e os envolvidos elaborou-se este
trabalho, o qual buscou investigar o surgimento da Matematica Financeira, como disciplina.
Conhecimento este que, a partir dos anos 1990, passa a compor a matriz curricular do Curso
de Licenciatura em Matemaética, na entdo Faculdade Estadual de Filosofia, Ciéncias e Letras
de Paranagua, (FAFIPAR), hoje Universidade Estadual do Parand campus de Paranagua
(UNESPAR)™.

Quando se trata de pensar a educacdo, entre elas a Educagdo Superior, 0
questionamento sobre qual a razdo da insercdo de determinadas disciplinas nos Cursos de
Licenciatura, se faz presente. Essa questdo pode ser entendida como sendo uma forma de
transmissdo de um legado cientifico e cultural historicamente acumulado pelas geragdes ou
como algo advindo de organismos externos a educagdo ou ainda como algo inerente do
préprio contexto educacional.

Desse modo, quando se pensa a partir da transmissdo de conhecimentos, a educacao
escolar esta relacionada ao trabalho com contetdos cientificos, selecionados e adaptados para
ser transmitidos a alunos nas instituicdes escolares por meio de procedimentos didaticos ou de
técnica de ensino. Dessa forma, o ensinar € 0 como ensinar, perpassam pela transposicéo
didatica, que vem a transformar um conhecimento cientifico em um contetdo a ser ensinado
(CHEVALLARD, 1991).

Em outra linha de raciocinio, pode-se pensar as disciplinas com influéncias do meio
externo, por meio de leis, decretos, pareceres, entre outros, definidos num contexto de uma

educacdo, em que o conhecimento estd organizado por meio de determinantes sociais e

! Destaca-se que a expressido FAFIPAR (Faculdade Estadual de Filosofia, Ciéncias e Letras de Paranagué), esta
relacionada ao periodo entre 1956 a 2000. Apartir de 2001, passa a denominar-se UNESPAR (Universidade
Estadual do Parand) Campus Paranagua, devido a criacdo da Universidade, pela Lei Estadual n® 13.283, de 25 de
outubro de 2000 e alterada pela Lei Estadual n® 13.283, de 25 de outubro de 2001. Neste trabalho adotar-se-a ora
o termo FAFIPAR, ora UNESPAR, de acordo com o periodo a que o texto se refere.



politicos (GOODSON, 1991), que definem o que deve ser ensinado, estipulando quais
conhecimentos sdo validos e por que devem fazer parte de um curso.

Porém, existe uma terceira possibilidade, a de que a insercdo de determinados
contetdos ou até mesmo disciplinas, pode se materializar em um curso, a partir de interesses
internos, do préprio grupo, que atua diretamente com a disciplina, como por exemplo:
professores, coordenadores, enfim profissionais que trabalham no momento e no tempo que o
contetdo ou a disciplina € inserida ou se mantém no curriculo de um curso (CHERVEL,
1990).

Nesse estudo, destaca-se que, na escola e também no &mbito académico, exista espaco
de lutas que naturaliza ou ndo determinados conhecimentos, ou seja, 0 ambiente escolar ndo é
apenas um espaco onde o saber é reproduzido por imposicdes externas, mas €, também, um
local de organizacdo de conhecimentos por meio de seus agentes, que tem em sua pratica uma
determinada cultura escolar.

Muitas vezes, as disciplinas académicas sdo estudadas nos cursos de licenciatura, em
especial de matematica, sem que os alunos saibam o porqué da mesma fazer parte da matriz
curricular, de sua importancia enquanto area de conhecimento e de sua permanéncia no curso.

Para Santos (1995, p.61) “o estudo histérico sobre as formas assumidas por uma
disciplina, desde sua emergéncia e no curso de sua evolucdo, possibilita compreender os
fatores que atuam na definicdo da pratica curricular”. Dessa forma, entende-se que este
trabalno vem a contribuir com professores da disciplina de Matematica Financeira e
pesquisadores da Historia da Educacdo a compreender formas que a disciplina vem
assumindo ao longo dos anos no &mbito da educacdo. Além disso, acredita-se que também
contribui para o entendimento de outras disciplinas, visto que ele pode servir como uma forma
de pensar a criacdo ou a insercdo de outras disciplinas académicas em diferentes cursos
superiores.

Entendendo que sua inser¢do no curriculo escolar ou académico ndo é algo neutro, mas
sim fruto de diferentes posi¢oes de individuos que Ihe d&o sentido em determinado momento,
indicando o que é ou ndo importante a ser inserido no curriculo escolar ou académico.

Nessa ldgica de raciocinio, faz-se presente 0 seguinte questionamento: Como ocorreu a
institucionalizacdo da disciplina de Matematica Financeira entre os anos de 1994 e 2014 no
Curso de Licenciatura em Matemética na Universidade Estadual do Parand — UNESPAR -
Campus de Paranagua?

A tese é de que existiam na época que a Matematica Financeira passou a fazer parte da

matriz curricular do curso de Licenciatura em Matematica em 1994, na



FAFIPAR/UNESPAR, interesses especificos de professores para que a disciplina fizesse parte
do conjunto de saberes obrigatorios a serem ofertados nesse curso de forma regular.

Como o estudo esta pautado sob a concepcdo teodrica da Historia Cultural, o trabalho
baseia-se nos conceitos de Chartier (1990) e Burke (2003, 2005).

Em se tratando de cultura escolar, se ancorou em Julia (2001) e Vifiao (2001); e para
fundamentar a Historia das Disciplinas Escolares, foram utilizados Chervel (1990); Julia
(2002); Vifao (2008); Bittencourt (2003); Goodson (1991, 1997); dentre outros.

Por mais que os estudos de Julia (2001), Vifiao (2001), Chervel (1990) e Goodson (1991,
1997), sejam direcionados para disciplinas escolares, e este estudo esteja pautado por uma
disciplina académica, entende-se que se pode fazer a transposicdo para o contexto académico,
visto que a disciplina, esta presente tanto no meio escolar como académico, como sera melhor
discutido na sequéncia dos capitulos.

Com relagdo as fontes que ajudaram a elucidar o problema em questdo, foram utilizados
documentos oficiais nacionais e estaduais que regularam os cursos de Licenciatura em
Matematica e documentos que fazem parte do acervo, da agora Universidade, referente ao
curso, tais como: atas da congregacao, regimentos, projetos pedagogicos de curso, programas
da disciplina, planos de ensino. Também foram utilizadas nas pesquisas, jornais da época e
edigOes a revista editada pela da faculdade denominada Res Facultatis.

Segundo Severino (2007, p. 122), essa forma de pesquisa se caracteriza como aquela que
“[...] tem-se como fonte documentos no sentido amplo, ou seja, ndo s6 documentos impressos,
mas, sobretudo outros tipos de documentos, tais como jornais, fotos, filmes, gravacoes,
documentos legais”. Tais documentos representam a matéria-prima a partir da qual, o
pesquisador terd como base para fazer as suas investigacoes e analise.

Como forma de fazer triangulacao das fontes, também foram utilizadas, na perspectiva da
historia oral, entrevistas semiestruturadas, com professores da FAFIPAR/UNESPAR, do
curso de matematica e da disciplina de Matematica Financeira e também uma entrevista com
um professor do curso de historia da referida instituicao.

O uso das entrevistas semiestruturadas, como fonte de pesquisa, da perspectiva da historia
oral, se fez necessario neste estudo, na medida em que foram valorizados o0s sujeitos
pesquisados, e suas memorias, entendendo que mesmo sendo individuos isolados, narrando
por meio de depoimentos suas histérias, eles também contribuiram como representantes
coletivos na construgdo da histéria da disciplina de Matematica Financeira no curso de

Licenciatura da Unespar. A histdria oral contribuiu para a pesquisa, pois representa:
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[...] um conjunto de procedimentos que se inicia com a elaboracdo de um projeto e
que continua com o estabelecimento de um grupo de pessoas a serem entrevistadas.
O projeto prevé: planejamento da conducdo das gravacdes com defini¢cdes de locais,
tempo de duracdo e demais fatores ambientais; transcri¢cdo e estabelecimento de
textos; conferéncia do produto escrito; autorizacdo para 0 uso; arquivamento e,
sempre que possivel, a publicacdo dos resultados que devem, em primeiro lugar,
voltar ao grupo que gerou as entrevistas (MEIHY; HOLANDA, 2007, p.15).

Para a obtencdo das informagdes por meio de relatos orais, optou-se pela entrevista
semiestruturada, elaborada previamente pelo pesquisador. Para a investigacdo, sobre a
disciplina de Matemética Financeira, foram selecionados dois profissionais, que foram
professores do curso de Licenciatura em Matematica e também da referida disciplina.

Destaca-se que “o relato oral esta na base da obtencdo de toda sorte de informacdes e
antecede a outras técnicas de obtencgéo e conservacao do saber; a palavra parece ter sido sendo
a primeira, pelo menos uma das mais antigas técnicas utilizadas para tal” (QUEIROZ, 1983,
p.16). Neste estudo, o relato oral, durante a entrevista semiestrutura, ndo serviu apenas como
antecedente de outras técnicas, como a da analise documental, ela perpassou por todo o
processo de pesquisas, se fazendo como uma luz a iluminar a trajetdria deste estudo.

Acredita-se que fazendo uso dessa técnica de pesquisa, neste estudo estar-se-a ampliando
os conhecimentos sobre a inser¢do da disciplina de Matematica Financeira nos cursos de
Licenciatura em Matemética por meio da interagdo entre a histdria escrita, nos documentos
oficiais e a memoria dos individuos que fizeram parte dessa historia.

Para elucidar alguns conceitos e teorias que permeiam este trabalho, na sequencia,
apresentam-se algumas defini¢cdes, com base em autores selecionados, do que se entende por
histdria cultural, cultura escolar, historia das disciplinas e posteriormente busca-se conceituar

0 que sera considerado como Matematica Financeira.

A historia cultural como norteadora da pesquisa

Antes de tratar da Histéria Cultural, destaca-se, que com relacdo ao termo cultura, este
vem ao longo dos anos assumindo diferentes conotacdes, ndo é algo muito simples, pois seu

conceito passa de erudito para popular, como apresenta Burke (2005):

O termo cultura costumava se referir as artes e as ciéncias. Depois foi empregado
para descrever seus equivalentes populares — musica folclorica, medicina popular e
assim por diante. Na Gltima geracdo a palavra passou a se referir a uma ampla gama
de artefatos (imagens, ferramentas, casas e assim por diante) e praticas (conversar,
ler, jogar) (BURKE, 2005, p. 43).
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Inicialmente, o que se entendia por cultura estava relacionado a arte ou a ciéncia, mais
tarde ela foi pensada em termos de movimentos populares, tais como a musica e a medicina
popular, para, posteriormente, ser pensada em termos de artefatos e praticas, assim, se
destacando em termos de préaticas culturais.

Esse movimento posterior, apresentado por Burke (2005) tem uma relagéo direta com
a histdria cultural. Frequentemente, a Historia Cultural esta interligada a outras ciéncias como
a antropologia e a historia propriamente dita, que ajudam na compreensao e interpretacdo das
tradi¢bes dos homens, ou seja, da cultura. No final da década de 1920, a historiografia ganha
espaco a partir do movimento iniciado na Franca, com Bloch e Febvre até conquistar prestigio
internacional por volta dos anos 1970.

No periodo compreendido entre o final da década de 1950 e inicio dos anos 1960,
alguns jovens historiadores publicam livros e artigos que tratam sobre a histéria do povo mais

humilde, com isso,

na histdria, o avanco para o social foi estimulado pela influéncia de dois paradigmas
de explicagdo dominantes: o marxismo, por um lado, e a escola dos Annales, de
outro. (...) Com essa inspiracdo, os historiadores da década de 1960 e 1970
abandonaram os mais tradicionais relatos histéricos de lideres politicos e instituicfes
politicas e direcionaram seus interesses para as investigacdes da composicao social e
da vida cotidiana de operarios, criados, mulheres, grupos étnicos e congéneres
(HUNT, 2001, p. 02).

O autor destaca duas diferentes vertentes, uma no viés do marxismo e outro através da
escola dos Annales. Neste trabalho, os estudos foram direcionados para a historia cultural a
partir dos Annales, ou seja, do movimento historiografico na Franca, que ocorreu no inicio do
século XX, quando a historiografia passa por mudancas, entre as quais a incorporacdo de
novas e diferentes fontes de pesquisa e também pela incorporacdo dos métodos das ciéncias
sociais a historia.

Como apresenta Hunt (2001), a Escola do Annales contribui no movimento de
renovacgdo da historiografia, na medida em que os historiadores das décadas de 1960 e 1970
deixam de lado as pesquisas sobre os grandes fatos politicos e buscam a constru¢do de uma
histdria alternativa, diferente daquela que apenas narrava os grandes fatos politicos.

Para Burke (2005, p.68), entre 1970 e 1980, “[...] 0 encontro entre historiadores e
antropologos inspirou algumas das inovacdes mais significativas da historia cultural [...]” e
com isso a nova histéria cultural destaca-se ao final da década de 1980. A forma de atuacéo
desloca o foco de andlise dos aspectos relativos a grandes feitos da atividade humana,

deixando de lado o estudo do Estado enquanto suas guerras e relages diplomaticas e passa a
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se dedicar ao estudo da figura humana e de suas relagfes com a massa. Essa historia, investiga
0s costumes, a imaginacao, as expressoes artisticas, ndo como algo abstrato, mas sim, como
material presente na pratica dos sujeitos envolvidos com essa historia, muitas vezes a partir da
visdo particularizada de mundo.

Para compor essa forma de pesquisa, no &mbito da histéria cultural, foram necessérias
novas fontes de investigacdo e assim ganharam destaque os depoimentos orais, a iconografia
(simbolos e imagens), diferentes vestigios, dentre outros, que possam ajudar a reconstruir ou
dar uma nova interpretacdo a um determinado fato historico.

Ao pensar sobre a histdria das disciplinas escolares, no contexto da historia cultural,
destaca-se as importantes contribuicGes de Roger Chartier, nas pesquisas, no ambito da
histdria cultural, onde as quais, revelam que ndo se pode deixar de lado, nas pesquisas do
mundo social, as representacdes e as praticas dos atores sociais que nele agem, a partir de suas
préprias visbes do que acham desse mundo ou do que eles gostariam que ele fosse. As
praticas (sociais, escolares, politicas) ndo sdo apenas algo relacionado as a¢es, mas também a
comportamentos, como falar ou deixar de falar, se posicionar ou ndo se posicionar, mudar
uma determinada situa¢do ou ndo mudar.

Tem-se 0 pressuposto de que essa insercdo e permanéncia da disciplina no curso
ocorreram devido a uma pratica social de uma determinada época, por uma transposicao
didatica ou também por um interesse de grupo, ou de individuos, que veio a fazer com que a
disciplina ganhasse espago na matriz curricular do curso, com base nas praticas e
representacdes desse grupo ou de determinadas pessoas que deram destaque a disciplina no

curso. Vale ressaltar que:

0 que o socidlogo cultural ou o historiador cultural estudam sdo as praticas sociais e
as relagdes culturais que produzem ndo s6 “uma cultura” ou “uma ideologia” mas,
coisa muito mais significativa, aqueles modos de ser e aquelas obras dindmicas e
concretas em cujo interior ndo ha apenas continuidades e determinac@es constantes,
mas também tensdes, conflitos, resolucdes e irresolucdes, inovagbes e mudancas
reais (WILLIAMS, 1992, p.29).

Buscando uma explicagdo para o objeto de estudo, que é a compreensdo de como
ocorreu a institucionalizagdo da Matematica Financeira - como disciplina no ambito dos
cursos de Licenciatura da FAFIPAR/UNESPAR - entre os anos de 1994 a 2014, entende-se
ser importante a investigacdo a luz da histéria cultural, pois esta ajuda a compreender a

atuacgdo dos sujeitos no lugar onde eles se encontram, com suas tensdes, conflitos, inovacdes e
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mudancas que fizeram com que a disciplina, que antes era apenas um contetdo dentro de uma
outra disciplina, viesse a se constituir autbnoma.

Nesse sentido, deve-se pensar em termos de estudos de cultura as relagcdes de todos os
elementos assim como, também, de todo um modo de vida em torno de uma cultura.
Considerando a perspectiva de abordagem da Histéria Cultural, faz-se importante entender,

também, sobre a cultura escolar.

Cultura escolar

Quanto a cultura escolar, destacam-se as ideias de Vifiao (2001) e Julia (2001), autores
do campo da historia das disciplinas ligado a histdria da educacdo, que buscam compreender
as relacbes entre conteudos, praticas, habitus, representacfes, finalidades, dentro outros
conceitos, que rodeiam e fazem parte do ambiente escolar.

Os dois autores tém em comum o entendimento do mundo escolar, no movimento
provocado pelos sujeitos e no entorno do universo escolar. Consideram a cultura escolar como
um conjunto de normas, tradigdes, pensamentos, comportamentos e teorias, praticas e
conteudos.

Os autores analisam a cultura escolar sob angulos diferentes, enquanto Julia (2001)
trata da inculcacdo e dos conhecimentos escolares estabelecidos a partir de relagOes
conflituosas ou ndo, Vifiao apresenta a cultura escolar como nao sendo Unica, mas sim, fruto
de vérias culturas escolares.

Ao tratar da cultura escolar ou das culturas escolares, por meio de analises das

reformas escolares, Vifiao, refere-se que a cultura escolar,

[...] estaria constituida, en una primera aproximacion, por un conjunto de teorias,
ideas, principios, normas, pautas, rituales, inercias, habitos y practicas — formas de
hacer y pensar, mentalidades y comportamiento — sedimentadas a lo largo del
tiempo en forma de tradiciones, regularidades y reglas de juego no puestas en
entredicho y compartidas por sus actores em el seno de las instituciones educativas
(VINAO, 2001, p. 29).

Nesse sentido, a cultura escolar é entendida como um conjunto de teorias, normas,
praticas, ideias e pensamentos que vem a expressar 0 modo com que 0s atores pensam e agem
sobre o fazer escolar. Esse fazer ndo é algo novo ou inedito, ele sempre traz consigo as
tradicBes e também as regularidades, que vao sendo transmitidas de geracdo em geracéo.

Dessa forma “[...] la cultura escolar seria, en sinteses, algo que permanece y que dura;



14

(VINAO, 2001, p. 19)”, duram e permanecem tanto que as sucessivas reformas nio
conseguem modifica-las, visto que ja estdo sedimentadas pelo tempo.

Como ja descrito anteriormente, 0 autor ndo descarta que possa existir uma Unica
cultura escolar que caracterize todas as instituicdes educativas, porém, defende a tese de que
existam mais de uma cultura escolar, ou seja, varias culturas, em que cada instituicdo tem a
sua, com caracteristicas proprias e peculiares.

Para Vifao (2001), as politicas educacionais até ttm o poder de mudar contexto
educacional, porém, dependendo da recepcdo de seus atores, elas podem ser postas em pratica
ou ndo, devido as mentalidades, as tradi¢des, as inercias, ou seja, dependendo da cultura
escolar permeada.

Os conteudos escolares, 0s comportamentos e rotinas sdo exemplos do que menciona o
autor. Entende-se que sendo a cultura escolar um campo do conhecimento histérico,
representativo da escolarizacdo da sociedade, ela pode ser “[...] descrita como um conjunto de
normas que definem conhecimentos a ensinar e condutas a inculcar, e um conjunto de praticas
que permitem a transmissao desses conhecimentos e a incorporacao desses comportamentos”
(JULIA, 2001, p.9).

O autor chama a atencdo ndo somente para as normas que regem o ambiente escolar,
mas também e, especialmente, para as praticas, ou seja, a escola ndo é somente um local de
reproducdo social, pois existe um funcionamento interno muito importante que nao deve ser
deixado de lado. A escola representa ndo somente um lugar onde sdo transmitidos 0s
ensinamentos acumulados ao longo dos anos é também um espaco onde sdo inculcados
comportamentos e habitos, que muitas vezes encontram resisténcia com base na cultura dos
estudantes e da localidade em que ela esté inserida.

Estudando as disciplinas escolares, relacionadas a este campo de investigacdo, da
cultura escolar, vé-se que estas se constituiram historicamente dentro de um movimento de
aculturacdo dos saberes elementares ocorridos durante séculos e ndo podem ser estudadas sem
levar em conta, o conjunto de normas e também de praticas que definem os conhecimentos a
serem estudados e comportamentos a serem inculcados, mas também, ndo se pode deixar de
lado a ideia, de que elas estdo permeadas por teorias, normas e praticas que ja sdo tradicionais
e transmitidas por varias geracdes, e que tem grandes influéncias dos atores que nela agem,
especialmente os professores, que tanto para Julia (2001) como para Vifiao (2001), colocam
em funcionamento os dispositivos escolares de forma criativa.

Essas semelhancas e diferencas entre os dois autores, na analise historica da criacdo de

uma disciplina, ajudam a pensar, com base nas fontes, as invariantes estruturais que estdo
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presentes no contexto escolar, porém, ajudam ainda mais a desvelar as transformagfes que

ocorrem, por meio das praticas escolares e das acGes dos docentes.

Disciplinas escolares

As disciplinas escolares podem ser denominadas como: conteldos a serem ensinados,
conhecimentos ou ainda saberes que estdo previstos nos curriculos escolares, em especial, na
matriz curricular, neste caso, de cursos de graduacéo, tém a fungdo de organizar os saberes, 0s
tempos, 0s espacos e sdo mediadas pelos professores.

Podem ser constituidas ou permanecem no curriculo por meio de interferéncias de
decretos, leis, pareceres e outras leis governamentais que determinam o que deve ser
ensinado. Porém, para o caso da disciplina académica de Matematica Financeira, no curso de
Licenciatura em Matematica da FAFIPAR/UNESPAR, entende-se que ela tenha sofrido
influéncias internas, do ambiente escolar, advindas dos professores que foram responsaveis
pela mesma.

Neste estudo, ao problematizar a disciplina académica de Matematica Financeira, toma-se
a liberdade de fazer, tendo como aporte tedrico os estudos sobre disciplinas escolares, por
entender que se pode fazer essa transposi¢do, como indicado anteriormente, devido a dois
fatores.

O primeiro é de que a disciplina é estudada tanto como disciplina escolar como disciplina
académica, com algumas variagbes de topicos, como sera apresentado em capitulos
posteriores.

O segundo fator, apresentado por Fragoso (2011), quando faz um estudo sobre a disciplina
académica de Histdria da Matematica indica que “identificamos também nas disciplinas
académicas, as mesmas constituintes de uma disciplina escolar, que segundo Chervel (1990)
sdo: conteudos, método, professor, exercicios, livros didaticos e avaliagdes”, dessa forma,
entende-se que tanto a disciplina escolar como académica tém pontos em comum e, assim,
podem, em alguns momentos, serem analisadas sob o ponto de vista das mesmas teorias.

Ainda no contexto histérico, na forma como a disciplina é concebida hoje, como conteddo
de ensino, reaparece nos primeiros decénios do século XX, derivada do latim, com o sentido
de instrucdo recebida pelo aluno do seu mestre, porém esta relacionada ao verbo disciplinar,
no sentido de uma ginastica intelectual, que “num primeiro momento, passa do geral ao

particular, e passa a significar uma “matéria de ensino suscetivel de Servir ao exercicio
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intelectual” (CHERVEL, 1990, p. 179). Esse exercicio intelectual tinha como caracteristica,
disciplinar o espirito, principalmente o das criangas, que deveriam ter sua inteligéncia
disciplinada por meio de conhecimentos.

Com o tempo, a disciplina escolar perde essa caracteristica de ginastica intelectual e passa
a se tornar apenas uma forma simplificada que classifica as matérias de ensino, sem relacéo

com a formacédo do espirito. Para Julia (2002, p.38),

a historia dos conteddos de ensino foi concebida durante muito tempo como um
processo de transmissdo direta de saberes construidos fora da escola: esta dltima
entendida, nesse caso, como um instrumento neutro e passivo, tem funcionado como
um filtro de simplificacdo onde as ciéncias de referéncia depositavam suas escorias,
deixando passar apenas o essencial.

Nesse sentido, os conteddos eram vistos como simplificagcfes ou vulgarizacGes de
determinados conhecimentos que viriam por meio de uma transformacao ser estudado pelos
alunos.

Ao pensar sobre o estudo da histdria das disciplinas escolares e académicas, este ndo
pode ficar restrito apenas a analise de questfes epistemoldgicas ou didaticas, deve estar
interligado com as questbes politicas que os saberes, que compem uma disciplina,
desempenham na conjuntura educacional.

Para Bittencourt (2003, p.10), “compreender os embates decorrentes dessa relacdo
entre 0 campo epistemoldgico e cultural, do qual emerge a disciplina, e a esfera politica é um
dos desafios para quem se dedica a este tema, relativamente recente, nas pesquisas
educacionais”.

No ambito da histéria das disciplinas escolares, destaca-se que podem ser entendidas
por diferentes nomes, tais como disciplinas curriculares, matérias escolares, saberes escolares,
contedos escolares, componentes curriculares, pois se entende, que todos 0s nomes, em
determinados momentos, remetem a um mesmo campo de pesquisa.

Até mesmo uma mesma disciplina, pode ter denominacdes diferentes, como é o caso
da Matematica Financeira, segundo Gouveia Neto (2014), que pesquisou sobre a disciplina de
Matematica Comercial e Financeira e as legislacdes do ensino comercial. Com relacdo ao
ensino comercial, no seculo XX, passou por quatro alteracdes nas legislacdes, sendo de 1905,
1923, 1926 e 1931. Ao analisar livros didaticos pbde-se perceber que, com relacdo a
matematica financeira presente no ensino comercial, 0os nomes sdo alterados passando

inicialmente de Matematica Aplicada para Aritmética Comercial, posteriormente se tranforma
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em Matemética Comercial e Matematica Financeira e hoje tem a denominagdo de Matemaética
Financeira.

Mas o que é entendido como uma disciplina neste trabalho de pesquisa? Parte-se da ideia
de que ela seja um aprendizado que venha a internalizar algumas habilidades, dessa forma,
entende-se como disciplina “[...] um conjunto de praticas intelectuais distintas (ou, pelo
menos, supostamente distintas) e que sdo institucionalizadas em profissées [...] (BURKE,
2003, p. 45)”, e o autor ainda complementa que, por vezes as disciplinas foram comparadas a
nacdes, na medida em que conservam suas préprias tradi¢Ges, seus territérios e também seus
campos de fronteiras, onde intrusos devem ser alertados a se manterem distanciados.

Por outro lado, uma disciplina pode fazer parte de uma dimensdo mais ampla, que define
quais sdo os objetivos e as possibilidades sociais do seu ensino, assim “é preciso, por isso,
comecar a olhar a disciplina como um bloco num mosaico cuidadosamente construido durante
quatrocentos anos (ou mais) que demorou a delinear os sistemas educativos estatais”
(GOODSON, 1997, p.31), que esta situada entre duas forcas a externa e a interna, que agem
sobre ela.

Corroborando no entendimento de ser uma disciplina algo amplo, Julia (2002, p. 51)
refere que “as finalidades das disciplinas nunca sdo univocas. Procedem, normalmente, de
arquiteturas complexas, nas quais estratos sucessivos, que se sobrepuseram a partir de
elementos contraditérios, se mesclam”. Ao se estudar uma disciplina ou os conteudos por ela
ensinados, deve-se convenientemente levar em conta a relagdo destes com os metodos e
praticas, para se ter uma nocao concreta do que realmente se passa em sala de aula.

Para Julia, essa ¢ uma atividade um tanto complexa na medida em que muitas vezes “as
praticas ndo deixam nenhum traco escrito e devem freqientemente ser identificadas de
maneira hipotética” (JULIA, 2002, p. 59). Consciente dessa dificuldade, nesta pesquisa, para
entender a constituicdo de uma disciplina académica no ensino superior, optou-se por
entrevistar professores envolvidos e utilizar materiais por eles trabalhados como forma de
tentar compor a historia da disciplina em estudo, além de outros documentos oficiais da
educacéo.

Assim se busca por meios de fontes variadas, como atas, relatorios, planos de aula, e até
mesmo entrevista com professores da disciplina de Matematica Financeira, entender como ela

se constituiu na Faculdade em estudo a partir do ano de 1994.

O que se considera como Matematica Financeira
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Ao fazer um estado da arte sobre pesquisas que tratam da Matematica Financeira nos
cursos de Licenciatura em Matematica, ndo se encontrou de forma explicita, na atualidade,
uma definicdo do que seria Matematica Financeira e nem seus contetdos estudados. Assim,
antes de discorrer sobre o historico da disciplina, serd apresentado o que estd sendo
considerado como Matematica Financeira, bem como os contetidos por ela estudados ao longo
dos anos, desde as aulas de Comeércio em Portugal (1759) até as aulas dos Cursos de
Licenciatura.

Um primeiro entendimento é de que a Matematica Financeira poderia ser considerada
como uma ramificacdo da matematica ou da contabilidade, porém ao tentar provar essa ideia,
percebeu-se que isso ndo seria tdo facil, pois nao foi encontrado em bibliografias elementos
que tratassem dessa relacdo e até mesmo porque, pela tabela de Areas de Conhecimento
(CAPES, 2014)?, ela ndo aparece no indice geral das grandes areas do conhecimento nem nas
subareas das Ciéncias Exatas e da Terra.

A palavra financeira aparece na grande area Administracdo como subéarea
Administracdo Financeira e também na grande area Economia Monetaria e Fiscal na subarea
Teoria Monetaria e Financeira. Mesmo ela tendo surgido a partir dos cursos que hoje séo
denominados de Ciéncias Contabeis, a palavra financeira ndo aparece nessa area do
conhecimento.

Ao fazer uma busca sobre o conceito em livros, de datas mais remotas, que foram
estudados no decorrer da elaboracdo deste capitulo, tais como: Nicolau D"Ambrosio e
Ubiratan D"Ambrosio (1963); Carlos de Carvalho (1942), Thales Mello Carvalho (1947,
1967), ndo existe uma definicdo clara dos autores sobre o conceito de Matematica Financeira,
porém eles trazem nas obras algumas informac@es indicando o que os livros irdo tratar. Por
exemplo, D"Ambrosio e D"Ambrosio (1963, p. 13), apresentam que a matéria no livro esta

distribuida da seguinte maneira:

)] Estudo elementar das principais operagdes a curso prazo, que ocorrem na
pratica comercial;

)] Uma parte complementar que servird de base ao estudo elementar das
operacdes a longo prazo a ser feita na parte seguinte;

2 A Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), que é uma fundacdo do Ministério
da Educacdo (MEC), atura principalmente na expansdo de consolidagdo, em todo o Brasil, da pos-graduacao
(stricto sensu), entre suas linhas de agdo, estd a divulgacéo e producédo cientifica. A tabela da capes a que se
refere 0 texto esta disponivel no enderego eletrénico:
<http://www.capes.gov.br/images/documentos/documentos_diversos 2017/TabelaAreasConhecimento_072012
atualizada 2017 v2.pdf>. Acesso em 18 de maio de 2018.



http://www.capes.gov.br/images/documentos/documentos_diversos_2017/TabelaAreasConhecimento_072012_atualizada_2017_v2.pdf
http://www.capes.gov.br/images/documentos/documentos_diversos_2017/TabelaAreasConhecimento_072012_atualizada_2017_v2.pdf
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II1)  Operacgdes financeiras a longo prazo.

Ja Carvalho (1942, p. 5), apresenta em sua obra que:

O livro destina-se as pessoas que desejam conhecer praticamente os calculos
financeiros e mercantis, e, pois, indtil serd éle para os que buscam a teoria désses
calculos, a rigorosa demonstracao das suas formulas. Para ésses nada havera nestas
paginas que tenha o minimo valor.

Para Carvalho (1967, p. 4) a Matemaética Financeira é um suporte para outras areas

entre as quais a economia, e discorre que:

A Matematica, através da Aritmética, Algebra, Geometria e Trigonometria,
acompanha tbdas aquelas manifestacdes do progresso da civilizagdo, [...]. A
economia, principalmente, necessita dela em todos os seus campos. E para a vida
moderna, a educacdo econdmica torna-se bdsica, porque a nossa época é
essencialmente industrial, como ja a caracterizam os maiores pensadores e fil6sofos
contemporaneos.

Sintetizando os conceitos dos trés autores, percebe-se a preocupacgdo em trabalhar com
assuntos ligados ao comércio, a vida econémica e aos calculos mercantis, sem se deter aos
conceitos matematicos propriamente ditos, apenas os usando na resolucao de problemas.

Ao fazer a pesquisa em literaturas atuais, percebeu-se que o estudo da Matematica
Financeira, geralmente, esta pautado por conceitos, relacfes e operacdes que possibilitem o

entendimento da evolugédo do dinheiro no tempo, para Puccini (2012, p. 11):

A Matematica Financeira é um corpo de conhecimento que estuda a mudanca de
valor do dinheiro com o decurso de tempo; para isso, cria modelos que permitem
avaliar e comparar o valor do dinheiro em diversos pontos do tempo. Antes de
iniciar o seu estudo, é necessario estabelecer uma linguagem propria para designar
as variaveis que serdo estudadas.

Com relacdo as variaveis ou conceitos estudados, enquanto disciplina ela se utiliza de
conceitos tais como regra de trés, porcentagens, juros, amortizacdes, financiamentos,
empréstimos, compras a crediario, poupanca, dentre outros.

Ja outros autores como Puccini (1986), destaca no estudo da Matemaética Financeira a

questéo dos juros:

A Matemética Financeira tem por objetivo o manuseio de fluxos de caixa visando
suas transformagdes em outros fluxos equivalentes que permitam as suas
comparacGes de maneira mais facil e segura. A transformacéo desses fluxos de caixa
sO pode ser feita com a fixacdo dos juros, e pode-se ainda dizer que a existéncia da
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Matematica Financeira, com todas as suas formulas e fatores, se prende,
exclusivamente, a existéncia dos mesmos (PUCCINI, 1986, p. 2).

Neste estudo, sera considerada como Matematica Financeira ou conteudos de
Matematica Financeira aqueles que relacionam célculos e conceitos matematicos que serao
usados quando forem resolvidas questBes sobre juros e também a evolucdo do dinheiro no
tempo, no ambito da economia.

Logo, consideram-se como parte dos célculos da Matematica Financeira os conceitos
matematicos sobre razdo e proporcdo, regras de trés, potenciacdo, radicia¢do, logaritmos e
equacdes. Conceitos estes comuns aos calculos financeiros. Também serdo considerados 0s
conteddos de juros simples e compostos, descontos, amortizacdes, anuidades, dentre outros,
ou seja, conceitos da area do comércio relacionado a dinheiro.

Por que considerar conceitos matematicos como parte da Matematica Financeira?
Porque eles ajudam a resolver as equacgdes financeiras, por exemplo: os célculos dos
logaritmos auxiliam quando da procura de tempo, em se tratando de juros compostos. A regra
de trés, que auxilia em problemas que envolvem célculos de regra de sociedade. As equacdes,
lineares e exponenciais, que auxiliam nos calculos dos juros simples respectivamente de juros
compostos, dentre outros conceitos matematicos.

Com relacdo a Matematica Financeira, para Grando e Schneider (2010, p.44) “[...],
historicamente, esteve muito ligada ao conceito e ao significado de comércio, tanto que a
maioria dos autores de livros desta area do conhecimento denominou suas obras de
Matematica comercial e financeira™®. Ela pode ser definida como parte da matematica que
vem a tratar das relagcdes do dinheiro com o tempo, sobretudo nas relagbes comerciais ao
longo dos anos. E esse processo que trata do dinheiro no tempo, deu impulso a ideia de
cobranca de juros, que esta diretamente relacionado ao valor temporal do dinheiro.

As questdes sobre juros ndo surgiram na atualidade, foram praticados, mesmo antes de

Cristo, conforme apresenta Eves (2004):

A prética dos juros também estd documentada nas tabulas das colecfes de Berlim,
Yale e do Louvre, que contém problemas sobre juros compostos. Em uma tabula do
Louvre, de cerca de 1700 a.C., hd o seguinte problema: por quanto tempo deve-se
aplicar uma certa soma de dinheiro a juros compostos anuais de 20%, para que ele
dobre? (EVES, 2004, p. 77).

3 Esse tdpico sera desenvolvido na sequéncia deste texto.
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A pratica da cobranca de taxas de juros geralmente era anual, pois como havia a

pratica da troca, ou seja, do escambo, relacionado a sementes, era normal que a taxa fosse

também relacionada ao periodo de colheita que muitas vezes era feita anualmente. Houve, ao

longo do tempo, uma mudanga na forma de fracionamento dessas taxas, assim como uma

evolucgéo da ciéncia que fazia essa relacdo do dinheiro no tempo.

A cobranca de juros, também, aparece na Biblia sagrada, no Versiculo 23 de

Deuterondmios na parte que trata que o “Irmao ndo é fonte de lucro” e traz o seguinte texto:

N&o emprestei ao seu irmdo com juros, quer se trate de empréstimo em dinheiro,
quer em alimento ou outra coisa sobre a qual € costume cobrar juros. Vocé podera
emprestar com juros ao estrangeiro. Mas ao seu irmao empreste sem cobrar juros,
para que Javé seu Deus abengoe tudo o que vocé fizer na terra em que vocé esta
entrando para tomar posse (BIBLIA SAGRADA 1990, p. 212).

Por mais que o termo juro apareca na Biblia, j& era utilizado muito antes de Cristo.

Devido as altas taxas, um credor poderia até levar a escravizacdo do devedor. No entanto, ndo

existia a moeda ou o papel como nos dias atuais, existia troca de mercadoria, denominada de

escambo.

O escambo, consistindo na troca direta de mercadorias, sem equivaléncia de valor.
Nessa troca, algumas mercadorias passaram a Ser mais procuradas que outras,
assumindo a funcdo de moeda-mercadoria (sal, gado, pau-brasil, aglcar, cacau,
tabaco e pano). O sal deu origem a palavra salario, assim como a palavra gado, em
latim pecus, ao termo peculio (LIEDTKE,2018, p.1).

As relagOes comerciais estavam atreladas a trocas de mercadorias por mercadorias, no

entanto havia um problema, como fazer a equivaléncia entre os produtos, surgiu a necessidade

de algo que viesse a padronizar, ou seja, uma moeda de troca, que nao tivesse valor por si

prépria, mas pelas mercadorias e servicos que por ela seriam trocadas. Para Rosetti Junior e
Schimiguel (2011, p. 1548):

A moeda ndo foi, assim, criativamente inventada num momento, mas apareceu de
uma demanda e sua evolugéo espelha, em cada tempo, a necessidade do homem de
adequar seu instrumento monetario a realidade de sua economia e contexto social.
Calcular, com métodos matematicos, valores relativos &s moedas nas sociedades tem
sido uma pratica constante ao longo da historia dos estudos quantitativos.

Portanto, as relacbes comerciais se estabeleciam através de trocas de mercadorias por

mercadorias, sem a intervencdo do dinheiro, mas ai se estabelecia um grande problema, que

era a mensuracao da equivaléncia de valor das mercadorias, uma vez que néo existia a moeda

para ser utilizada como referéncia para estas trocas, assim surge a moeda. Considerando que:
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Moeda é tudo aquilo que as pessoas aceitam como pagamento por bens e servigos e
como pagamento de dividas. O Banco Central elabora estatisticas sobre a oferta de
moeda na economia. Mudancas na oferta de moeda afetam importantes variaveis da
economia, como o nivel de precos, a taxa de inflagdo, o nivel de produto e emprego
e a taxa de juros (ROSETTI JUNIOR; SCHIMIGUEL, 2011, p. 1542).

Por muitos anos as moedas foram cunhadas em ouro as de maior valor e de prata e
cobre as de menor valor. Esse sistema prevaleceu em alguns paises até o final do século
passado. Para Le Goff (1982, p. 25),

O valor das moedas dependia inteiramente dos governos que podiam fazer variar a
base da moeda, isto é, 0 seu peso, 0 seu teor ou 0 seu valor nominal: as moedas ndo
traziam indicacdo de valor sendo este fixado pelas autoridades publicas que as
cunhava avaliando as moedas reais em moedas de conta ficticia, valor geralmente
expresso em libras, soldos e dinheiros, derivados dum sistema tomado para padréo a
partir do dinheiro tornés ou dinheiros parisis em Franca, por exemplo ou ainda do
dinheiro “de gros” na Flandes. Princepes e cidades poderiam ainda proceder a
“movimentos monetarios”, ou “mutacdes” isto é, desvalorizacbes e “refor¢os”, ou
seja revalorizagdes. Riscos muitas vezes imprevisiveis para o mercador.

Pelo que apresenta o autor, na idade média, havia uma flutuacdo com relagdo ao valor
das moedas, elas tinham um valor intrinseco. Com o tempo passa-se a gravar o valor da
moeda na face, e logo elas deixam de ter um valor, dependendo do metal nela contido e dos
valores de mercado. Surge também o papel-moeda e com isso as moedas metalicas passam a
ter valores menores e 0s papeis-moedas passam a ter a fungdo que antes era dos metais ouro e
prata.

Ao fazer uma pesquisa sobre trabalhos realizados entre 2010 a 2017, sobre a
Matematica Financeira em ambientes escolares, percebe-se que as vezes é usado o termo
Matematica Financeira e outros como Educagdo Financeira®. Destaca-se que, neste estudo,
ndo seréa feita referéncia a Educacdo Financeira, por mais que ela venha ganhando destaque no

ambito escolar, como ja mencionado.

4 No Brasil, a educagéo financeira ganha destaque a partir de uma politica de Estado com o Decreto 7.397 de 22
de dezembro de 2010, que institui a Estratégia Nacional de Educacdo Financeira (ENEF), com o objetivo de
auxiliar [...] educacdo financeira e previdenciaria e contribuir para o fortalecimento da cidadania, a eficiéncia e
solidez do sistema financeiro nacional e a tomada de decisdes conscientes por parte dos consumidores.
(BRASIL, 2010), no entanto “o Brasil, desde 1999, participa das agdes sugeridas pela Organizagdo para
Cooperagdo e Desenvolvimento Econdmico (OCDE) que, em 2003, aprovou um projeto em sua reunido
ministerial com o objetivo de educar financeiramente as populacdes de seus paises. Nos documentos da
organizacdo uma das acdes previstas é a formacdo de formadores para levar as escolas a Educacdo Financeira”
(OCDE, 2005a, 2005b). Com base nas orientagdes da organizagdo, surgiram algumas agdes no pais, vindas de
setores privados como as instituicdes financeiras, que possuem carater mais informativo que formativo
(STAMBASSI e SILVA, 2015, p. 1).
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Justifica-se a ndo escolha pelo tema educagéo financeira, pois o recorte historico deste
estudo esta entre os anos de 1994 a 2014, e o recorte espacial é a anterior
FAFIPAR/UNESPAR e o seu Curso de Licenciatura em Matematica e, nestes periodos e
espaco, ndo havia indicios de que a Educagdo Financeira fosse trabalhada, mas sim, somente a
Matematica Financeira.

Por mais que esses movimentos ja estavam ocorrendo no Brasil em algumas regides,
nesse periodo de recorte, ha indicios que eles ndo ocorriam na Universidade, foco deste
estudo.

A partir das reformulagdes do curriculo que comegaram a ocorrer no ano 2015, alguns
contetdos de Educacdo Financeira foram incorporados a disciplina de Matematica Financeira
e fazem parte da nova matriz curricular que teve seu inicio no ano letivo de 2018.

Apos explicitado o que se adota como conceito sobre histéria cultural, cultura escolar,
disciplinas escolares e matematica financeira e sua delimitagdo, justifica-se que a escolha da
FAFIPAR/UNESPAR, como Instituicdo para esta pesquisa, decorre do fato de a pesquisadora
ser professora do quadro efetivo da Instituicdo e também atuar como profissional responsavel
pela disciplina de Matematica Financeira, no Curso de Licenciatura em Matematica, Ciéncias
Contdbeis e também por ter atuado também no Curso de Administracdo, a partir do ano de
2014.

Com relacdo ao recorte temporal (1994 — 2014), optou-se pelo periodo devido a dois
fatores: O primeiro o limite inferior do periodo foi estipulado pelo ano de 1994, pois, por
meio de analise prévia em documentos da Universidade — Programa da Disciplina® foram
encontrados documentos, horério da turma, horério do professor, que comprovam que ela foi
ofertada de forma regular como disciplina no curso de Licenciatura em Matematica.

O segundo fator, com relacéo ao recorte temporal, € o limite superior, que foi estipulado
como sendo o ano de 2014, pois, a partir da ultima alteracdo da Lei Estadual n® 17.590, em 12
de junho de 2013° na Universidade, comegaram as discussdes sobre a Reestruturagio dos
Cursos da UNESPAR, sendo que em agosto de 2015, houve o langamento do Programa de
Reestruturacao dos Cursos de Graduacao da Unespar, que viria a modificar a matriz curricular

dos cursos. Assim, optou-se por estudar a disciplina de Matematica Financeira, antes do inicio

5 Esse Programa da Disciplina, hoje é elaborado pelos professores com o nome de Plano de Ensino. Nessa época
(1994), o documento apresentava, além dos dados de identificacdo, tais como: nome do professor,  ano,
periodo, pré-requisito, também continha o rol de conteddos a serem estudados na disciplina, suas sub-divisoes
e também as referéncias bibliogréficas utilizadas.

¢ Essa foi a Gltima alterago, até essa data, com relagdo a Lei n° 13.283, de 25 de outubro de 2001 e a Lei n°
13.385, de 21 de dezembro de 2001.
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do Programa de Reestruturacdo, que culminou com uma nova matriz curricular, que foi
aplicada no curso de Licenciatura em Matematica no ano de 2018, o que veio a alterar 0s
conteldos da disciplina de Matematica Financeira e inserir um topico sobre educacdo
financeira.

Entende-se a importancia de estudar as formas assumidas por uma disciplina, desde a sua
criacdo, sob um olhar mais amplo, que envolvam pesquisas no ambito da historia cultural, da
cultura escolar e principalmente da historia das disciplinas escolares, como forma de auxiliar
na reconstituicao da historia da disciplina, na instituicdo em estudo, para explicar o presente e
talvez até orientar o direcionamento do futuro da mesma.

Acredita-se que com este estudo seja possivel ampliar a reflexdo sobre o estudo da historia
das disciplinas escolares e académicas, em especial a da disciplina de Matematica Financeira,
no Curso de Licenciatura da Unespar de Paranagua, no Estado do Parana, tendo uma melhor
compreensdo dos fatores que influenciam a inser¢do da disciplina no curso e também a sua
permanéncia.

Esclarece-se que, para conseguir essa compreensdo, foram percorridos alguns caminhos,
0s quais ajudaram a desvelar a institucionalizacdo da disciplina. Esses caminhos estdo neste
trabalho representado por capitulos.

Sendo que o primeiro situa a FAFIPAR/UNESPAR, no contexto das Instituicdes de
Educacao Superior Publica no Brasil, no Parand e no Municipio de Paranagua no periodo de
sua criacdo em 1956, quando foi autorizado o funcionamento do Curso de Matematica.

No segundo capitulo, faz-se um estudo sobre a disciplina de Matematica Financeira no
ambito dessa instituicdo e suas finalidades e saberes bem como o lugar que ela ocupa no
Curso de Licenciatura em Matematica, na sociedade e nos documentos oficiais do Brasil e do
Estado do Parana.

No terceiro capitulo, busca-se o entendimento de quem foram os professores que deram
voz a disciplina, como a concebiam e quais concepgdes de educacao tinham na época.

Finalizando o trabalho, apresenta-se as consideragdes finais, quando faz-se um apanhado
geral sobre o tema, explicitando os objetivos e também como as teorias estudadadas ajudaram

a alcancar os mesmos e finaliza-se o texto apresentando sugestdes de trabalhos futuros.
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CAPITULO I - A FAFIPAR/UNESPAR E O CURSO DE FORMACAO DE
PROFESSORES

Visando o entendimento de como ocorreu a institucionalizacdo da Matematica
Financeira, como disciplina na Universidade locus do estudo, tendo como recorte historico o
periodo de 1994 a 2014, entende-se a importancia de percorrer caminhos que extrapolem a
compreensdo, ndo somente do que ¢ a disciplina e de como ela surgiu, mas que também haja
um olhar mais amplo, assim neste capitulo busca-se situar a FAFIPAR/UNESPAR no
contexto das InstituicBes Pdblicas no Brasil, no Parana e no municipio de Paranagud, no
periodo da sua criacdo, em 1956, quando foi autorizado o funcionamento do curso de
matematica até o recorte final deste estudo, que é o ano de 2014,

A FAFIPAR/UNESPAR esta localizada no municipio de Paranagua’, no litoral do estado
do Parana. A cidade foi fundada em 1648, municipio mais antigo do estado, representa grande
influéncia no mesmo, devido a localizacdo e o comércio portuario. Nela esta situado o maior
porto graneleiro da Ameérica Latina. A histdria do Porto inicia-se em 1872, na mesma época
do antigo atracadouro, que se configurava com uma administracao particular.

A respeito da localizacdo da cidade de Paranagud, apresenta-se na figura 1, um
cartograma, com regides sobrepostas, numa perspectiva espacial, onde o leitor pode situar a
localizacdo da cidade, em relagdo ao estado do Parana e também em relacdo a sua localizagdo

no Brasil.

" Segundo o IPARDES (2017), o Municipio de Paranagua foi um desmembramento Estado de Sdo Paulo. Tem
como data de instalacdo do municipio 26/12/1648. Em 2018 conta com uma populagdo estimada de 153.666
habitantes.



BRASIL

PARANA

Figura 1 - Cartograma de localizagdo do Municipio de Paranagua
Fonte: Ricobom (2012, p. 106).

unificada a Administracdo dos Portos de Paranagua e Antonina (APPA).

1.1 ALGUNS ELEMENTOS HISTORICOS SOBRE A CRIACAO DA FAFIPAR

26

Em 1917, o Governo do estado do Parand comeca a administrar o Porto, recebendo assim
melhorias, que viriam a eleva-lo a categoria de maior Porto sul-brasileiro. Sua inauguragéo
ocorreu no dia 17 de marco de 1935, sendo que em 11 de julho de 1947 foi criada a Autarquia
Estadual com o nome de Administracdo do Porto de Paranagud (APP), e em 1971 foi

Segundo o Instituto Paranaense de Desenvolvimento Econdmico e Social (IPARDES),
instituicdo responsavel pelas pesquisas que estdo vinculadas a Secretaria de Estado do
Planejamento e Coordenacéo Geral do Parana (PARANA, 1989), a contribuicdo do Litoral no

processo de desenvolvimento econdmico do estado do Parana esta a margem do processo de
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agro industrializacdo, pois seu solo ndo tem caracteristicas essenciais para o desenvolvimento
de atividades agricolas. Dessa forma, a economia tem uma ligacdo direta com 0s servigos e
industrias que tem relacdo ao Porto de Paranagua.

Com relacdo a década de 1950, quando a FAFIPAR foi criada, destaca-se que entre
1951 a 1954, Getulio Vargas estava novamente no poder, porém seu governo, nesta época, foi
marcado por crises politicas, com oposicao principalmente da imprensa e dos militares. Apos
a sua morte, o vice-presidente Café Filho, assume a presidéncia e busca a conciliagdo com
grupos politicos mais influentes do momento, até que fosse realizada nova eleig&o.

Em 1955 é realizada a nova elei¢do e em janeiro de 1956 assume Juscelino Kubitschek
(1902 — 1976), que governou entre 1956 a 1961. Seu governo foi marcado pelo Plano de
Metas ou também denominado Programa de Metas, cujo slogan “50 anos em 5” esteve
baseado no bindomio “energia e transportes” [..] entre muitas agdes que marcaram um surto
desenvolvimentista sem precedentes no pais, o governo JK se notabilizou pelo grande
impulso dado a industria automobilistica” (BUENO, 2012, p. 377). Este plano foi baseado em
estudos que visavam identificar pontos onde a economia brasileira estava estagnada e assim
inviabilizando o crescimento econdmico do pais.

Na década de 1950, vislumbrava-se mudanca social no pais. Se antes as questdes
agrarias eram fortes, agora era importante pensar sobre a industrializacdo e também sobre
questdes urbanas, bem como sobre as condi¢des da populacéo.

Isso deveria ser pensado também pela via da educacdo, em que “a formag¢do de uma
populacdo marginal, nas grandes cidades, e a necessidade de sua integracdo a sociedade
urbana e industrial, imprimiam a educacg&o escolar ndo s6 o atributo de direitos de todos, mas,
sobretudo, o de necessidade de todos” (XAVIER, 1999, p.72).

O governo de Juscelino Kubitschek - que deu continuidade ao modelo de Getulio
Vargas - veio a alavancar o desenvolvimento industrial do Brasil, que, no auge
desenvolvimentista, necessitava de médo de obra especializada e com isso a educagdo ganha
espaco, pois poderia formar pessoas para as novas exigéncias econdmicas. Esse destaque para
a educacéo é apresentado por Ribeiro (2003, p. 158) que entre os anos de 1955 a 1965, “[...]
houve um aumento percentual de quase 4,0% nas despesas realizadas pela Unido com a
educacdo e cultura. Fica demonstrado, também, que o Ministério da Educacdo e Cultura
permanece em 4° lugar nas prioridades governamentais [...]”. ESse aumento nas despesas com
educacéo e a colocacdo da mesma num ranking de prioridades pode ser entendido com um

indicio de que havia uma preocupacao com esse setor.
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Nos anos 1950, assim como em todo o pais, o Estado do Parana também passava por
processos de reestruturagdo, segundo Wistuba Junior® (2018), a estruturagdo comega com o0
governo Bento Munhoz da Rocha Neto®, com planejamento da Unido e do Estado do Parana,
com estradas, energia, comunicagdo. Os planejamentos deram continuidade com o governo
Moises Lupion®® e ganhou, nos anos 1960, avangou com o governo de Ney Aminthas de
Barros Bragall.

No estado do Parana, nos anos de 1950, havia a preocupagédo do governo em diminuir
as desigualdades sociais entre a populagéo, esse fato, fica claro na Mensagem de Governo de
Moyses Lupion & Assembleia Legislativa em 1950. Nela o governador aponta que o estado
estava na linha da prosperidade material, porém era preciso estar atento sobre a renda
nacional, que viria a diminuir as diferencas sociais, na medida em que as pessoas tivessem as
mesmas oportunidades, a mesma segurancga € 0 mesmo bem estar.

Para o Governador, a forma de igualar as oportunidades seria por meio de um
planejamento nacional com um bom aproveitamento “[...] das fontes da produg¢ao industrial e
agricola, e nos sectores dos transportes, da energia e do crédito”. Em outros termos: “Sé se
alcanca a elevacao dos niveis de vida pelo aumento da produtividade e, por consequéncia, da
riqueza nacional” (PARANA, 1950, p. 7).

Na mensagem ainda diz que o Estado estava se aproximando de ser o primeiro centro
agricola do pais e entre os fatores que colaboravam para essa expansdo estava ndo somente o
fato de se ter uma multiplicidade e riqueza do meio fisico, mas também cita os fatores de
educacao e dos habitos do homem que vive no Estado.

Percebe-se pelo discurso que o Governador levava em conta a educacéo da populacéo,
como fator de desenvolvimento, ndo s6 para o Estado como também para o Pais como um
todo.

Nesse periodo, a cidade de Paranagua se beneficiou com uma melhor estruturacdo do
antigo Porto, que se modernizou para atender todo o processo de transformacdo do estado.

Nesse vies da modernizacgdo, estava a criacdo da FAFIPAR, em 1956. Essa Faculdade, assim

8 Florindo Wistuba Janior, é professor da UNESPAR, nas disciplinas de Historia do Parana e Histéria Moderna.
Reside na Cidade de Paranagua desde 1960. A entrevista feita com o professor, ocorreu no dia 05 de outubro
de 2018.

9 Bento Munhoz da Rocha Neto, nasceu em 1905 na Cidade de Paranagua e faleceu em 1973, engenheiro,
professor, escritor, socidlogo e politico brasileiro. Governou o Estado do Parana de 31 de janeiro de 1951 a 3
de abril de 1955.

10 Moisés Lupion de Troya (1908 — 1991), foi governador do Parana em dois mandatos, o primeiro de 1947 a
1951 e o segundo de 1956 a 1961.

1 Ney Braga como é mais conhecido governou o Estado do Parana, por duas vezes. Seu primeiro governo foi de
1961 a 1965 e o segundo foi entre 1979 a 1982.
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como as demais, criada na época, também foi resultado do processo de comemoracdo do
primeiro centenario de emancipacdo politica do Parana. Dentro, e por assim dizer, de uma
I6gica desenvolvimentista de base econdmica. No ensino superior, também ocorria
movimentos de renovacgdo, especialmente com cursos ligados diretamente a formacdo de
professores.

Importa dizer que a criacdo da FAFIPAR, decorrente de um processo que COmMegou a
partir da Reforma de Francisco Campos em 1931, e que se consubstanciou no Estatudo das
Universidades Brasileiras, e da criacdo dos primeiros cursos de Licenciatura do pais, que
foram ofertadas pelas Faculdades de Filosofia, Ciéncias e Letras. Para Mesquita e Soares
(2011, p.165), os cursos surgem “em decorréncia de necessidades formativas de profissionais
que viessem atender ao projeto educacional do Brasil urbano-industrial em que segmentos da
sociedade civil reivindicavam a expansdo das oportunidades educacionais”. Mendonca (2000,
p. 139), ainda complementa que, “todas elas se propdem a desenvolver de forma integrada o
ensino, a pesquisa e a extensdao universitaria (entendida prioritariamente na perspectiva da
divulgacdo cientifica) nas suas respectivas areas de conhecimento”.

A FAFIPAR é criada ja com essa integracdo da formacao de professores, mas também
levando em conta a pesquisa e a extensdo. Conforme observado durante a pesquisa, ela inicia
nos anos 1960, ofertando curso de extensdo com o tema Psicologia que fora “proferido pelo
professor Elisio Mosca de Carvalho e teve inicio, no dia seis de fevereiro de 1960, num total
de dez conferéncias, realizadas no autidorio do Clube literario, as tergas-feiras” (RES
FACULTATIS, 1967, p.24).

Ainda com relacdo aos cursos de extensdo, eles sdo citados em outro documento, no
Relatério do Diretério Académico de Filosofia de Paranagua, na gestdo de 1961-1962, que
apresenta uma nota sobre a entrega dos Diplomas do Curso de Extenséo, que foi algo inédito
na cidade, porém com pouca adesao.

A Faculdade, também, tinha o compromisso com pesquisas, como aparece no
Relatério da Faculdade “em 1967, foram feitas pesquisas no Sambaqui de Antonina e
Alexandra, pela cadeira de Antropologia, ministrada pelo professor José Wilson Ruth”
(RELATORIO, 1967).

No curso de matematica a pesquisa foi feita sobre integracdo dos solidos, o qual
resultou, em um trabalho impresso, encadernado em 10 volumes, que foi enviado para a
biblioteca e também apresentado em um Congresso de Matematica na Bahia, no ano de 1967.

Destaca-se que a Faculdade inicia suas atividades com os cursos de graduacdo em

1960, porém sua criacdo ocorre em 13 de agosto de 1956, pelo Decreto 4.144, do entéo
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Governador do estado do Parand, Moisés Lupion e pelo Decreto 47.667, assinado pelo
Presidente Juscelino Kubitschek, e, em 19 de janeiro de 1960, € autorizado o funcionamento
dos Cursos de: Pedagogia; Historia-Geografia; Letras Anglo-Germanicas; Letras Neo-Latinas
e Matemética. A faculdade teve como primeiro diretor o bacharel Anténio Olympio
D Oliveira, designado pelo Decreto 24.418, de 14 de julho de 1959, e com relacdo a
organizacao administrativa e didatica os cursos atendiam as condicdes de padrao federal.

N&o se pode negar a importancia da FAFIPAR para a Cidade de Paranagud, isso pode
ser percebido em noticiarios e revistas da época. No ano de 1956, a noticia sobre a criacdo da
Faculdade foi manchete na Revista Itiberé'?. A revista justifica a criagdo, como um apelo feito
por destacadas figuras da sociedade e pelos vereadores do Municipio, que foi levada pelo
entdo Secretario de Educacdo e Cultura, o Dr. Vidal Vanhoni, ao Governador do estado do

Parand o senhor Moises Lupion, conforme a figura 2, abaixo.

Faculdade de Filosofia em Paranagua

Atendendo apelo lhe dirigido por destacadas figu-
ras de nossa sociedade, bem como pela nossa Camar-
oa de Vereadores, o Dr. Vidal Vanhoni, Secretario de
Educagdio e Cultura, em bem fundada exposigiio de
motivos, solicitou de 8. Exeia. o Sor. Governador Moi-
sés Lupion, a criagfo, em Paranagud, de uma Faculda-
de de Filosofia. :

Atendendo ao apelo de nosso ilustre patricio,
vem o governo de decretar a fundagfio desse curri-

para que bem possa preencher essa sua honrosa
destinagdo.

De fonte bem informada, temos noticias que os
poderes competentes se movimentam afim de termos
iniciado esse curso no ano proximo.

Nossa Revista que tem o maior empenhoem coo-
perar com medidas de alto alcance social qual é es-
ta, sente-se no dever de agradecer & S. Excia. o Sar.

Governador Moisés Lupion e ad DF. Vidal Vanhoni,
ndo esquecendo de assinalar nesta nota seu voto de
louvor ao Dr. Salim Chéde, filho de Paranagud e pa-
trono dessa ideia de tio notavel finalidade.

culo, que ranard lacuna asssaz sensivel nos setores
do ensino local, pois sendo como é Paranagud, o cen-
tro de gravitaclio de toda populagio marm_ha'pﬂm-
naense, Justo & que se lhe confiara possibilidades

— e RO

Figura 2 - Noticia na Revista O Itiberé sobre a criacdo da FAFIPAR
Fonte: Revista Itiberé edico de julho e agosto de 1956,

Pela noticia na Revista Itiberé (1956), a Camara de Vereadores, com apoio do Dr.
Vidal Vanhoni, que era na época o Secretario da Educacédo e Cultura, e também contando com

a iniciativa de destacadas figuras da sociedade parnanguara, articulavam um movimento no

12 Segundo Scheifer (2011, p.1-11) A Revista O Itiberé foi uma das revistas ilustradas, mais antigas do Parana,
circulou com poucas interrupcdes entre os anos de 1919 a 2001. Foi uma iniciativa do Clube Literério de
Paranagué. Nos primeiros anos de sua publicacdo, contou com artigos de conhecidos intelectuais paranaenses,
alguns com projegdo nacional, como Rocha Pombo. A circulagdo ndo se restringiu apenas a cidade ou ao
estado do Parand, mas também a outros centros, como S&o Paulo e Rio de Janeiro.

13 A figura foi retirada da prdpria Revista que se encontra, juntamente com outros exemplares, no Instituto
Histdrico e Geografico na Cidade de Paranagua, no estado do Parana.
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sentido de criar uma faculdade no municipio de Paranagua, o que foi acatado pelo entdo
governador do estado.

Conforme a noticia publicada, a faculdade viria como forma de sanar as lacunas
existentes com relacdo a educacao, em nivel superior, e teria o inicio de seus cursos em 1957,
Como a cidade é portuéria, apresenta-se no jornal a importancia da educacéo para a populacao
litordnea. Por mais que o jornal tenha anunciado o possivel inicio do funcionamento da
Faculdade para 1957, sua efetivacdo, s6 veio ocorrer no ano de 1960.

Na busca por mais fontes sobre a Faculdade, foi encontrada uma nota no jornal A
Tarde (PR) de Curitiba4, datado de 11 de juho de 1959, que noticiava sobre o XI Congresso
dos estudantes secundaristas do Parana®®, e também trazia uma nota sobre a Faculdade.

A nota dizia que no dia anterior a redacdo do jornal havia recebido os estudantes: José
Vicente Elias, Rubens Correia, Miguel Visilkis Neto e Sergio Braga, do Colégio Estadual
José Bonifacio, secundarios de Paranagua, que vieram participar do XI Congresso dos
Estudantes, e que, nesse mesmo dia, eles estiveram com o governador Moyses Lupion, e
solicitaram alguns beneficios para o Municipio, entre os quais a criacdo da Faculdade de
Filosofia em Paranagua. Segundo a nota, o Governador disse que “envidara todos os esforgos
para que seja inalgurada no proximo ano”, e realmente, o Governador cumpriu com a palavra
dada aos estudantes em julho de 1959, visto que em 1960, a Faculdade inicia suas atividades,
com os cursos de formacéo de professores.

Como ja dito anteriormente, a Faculdade ja estava criada desde 1956, porém até o0 ano
de 1959 ela ndo havia iniciado suas atividades, por isso houve o movimento dos alunos de
solicitar o funciomentamento da mesma, e ndo a sua cria¢do, como esta noticiado na nota.

Com o inicio de suas atividades em 1960, segundo Martins (2009, p. 15),

Paranagua comeca a viver exclusivamente da sua economia portudria, que era
atrativa e lucrativa por causa do café, mas, também se transforma em um centro
educacional, com sua Faculdade de Filosofia. Portanto, para além de importante
centro econdmico, seria também centro irradiador de instrucdo e cultura para toda a
regido litoral do Estado, passando assim, a cumprir a nobre missdo de formar
cidaddos responsaveis e criticos, que pudessem contribuir com o progresso e
melhoramento desta nossa regido.

14 Com relagfo a esse jornal, ndo encontrou-se, nas pesquisas realizadas nada sobre ele, porém suas edigdes entre
1930 a 1960, estdo disponiveis no site: http://memoria.bn.br/DocReader/docreader.aspx?bib=797596&pesqg=.
Acesso em 02 de jun. 2019.

15 O recorte desse jornal esta disponivel no Anexo I, deste trabalho, figura 21.
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A autora destaca que além de a cidade de Paranagué ter o porto como a principal fonte
de renda para 0 municipio, com a criacdo da Faculdade poderia se destacar ndo s6 em
questdes comerciais, mas também, como um local de difusdo de cultura e instrucdo, o que
contribuiria para formar parnanguaras responsaveis e criticos, melhorando assim o progresso
da regido do litoral e também porque existia uma caréncia de pessoas com formacéo em nivel
superior para lecionar nos Curso Ginasial ou Cientifico.

Para Wistuba Junior (2018), que complementa as ideias apresentadas por Martins
(2009), esclarece que o direcionamento da Faculdade para os cursos de formacdo de
professores se deu em razdo da necessidade de uma estratégia de ampliacdo da rede de ensino
e de uma melhor profissionalizacdo para se atender ndo s6 Paranagud, mas também o litoral
do Parana. A cidade seria beneficiada com as melhorias no porto, com a vinda de
trabalhadores, 0 que viria a aumentar, nos anos 1960, com a exportacdo do café e todos esses
fatores colaboraram para o aumento populacional e, também, para o crescimento do nimero
de escolas de primeiro e segundo graus, tanto publicas como particulares.

A primeira aula inaugural da Faculdade ocorreu no dia 18 de marcgo de 1960, no saldo
nobre do Clube Literario, contou com a presenca de varias autoridades, entre as quais o
Exmo. Sr. Moysés Lupion Governador do estado, Dr. Nivon Wigert secretario do Educacéo,
Dr. Joaquim Tramujass - Prefeito municipal, V.Revma. Padre Guilherme Connorl Vigario da
Paroquia, Justino Goncalves Capitdo dos Portos, e outras pessoas tais como: Promotor
Publico, Reitor da Universidade Federal do Parand, Presidente da Associagdo Comercial de
Paranagua, Chefe da Casa Militar, da Bolsa de Corretores Oficiais do Estado, dentre outras
autoridades.

Pela relacéo dos cargos presentes na aula inaugural, percebe-se que foi um evento de
importancia para a Cidade de Paranagua e Litoral, pois havia entre os nomes: politicos de
renome, representantes da igreja, represententes de altos cargos da iniciativa publica e
privada, que prestigiavam 0 acontecimento e percebiam a importancia da Faculdade para a
politica e para a economia da regido, pois ajudava a formar profissionais que atuariam na
educacdo béasica da populacdo, visto que os primeiros cursos eram voltados a formacédo de
professores.

Um fato observado, durante a pesquisa, € que mesmo a Faculdade ganhando destaque
pelas autoridades e pela mida, ndo houve grande procura pelos cursos. Isso pode ser
observado, no Relatério da Faculdade de 1960 (PARANAGUA, 1960a), em que consta o
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nimero de alunos inscritos para o primeiro concurso'®. Neste, apresentou sessenta e nove
candidatos, distribuidos das seguinte maneira: para o Curso de Pedagogia dezessete
candidatos; Curso de Matematica e Letras Neolatinas quinze candidatos cada; Curso Historia
dezenove candidatos e Curso de Letras Anglo-Germanicas trés candidatos.

Como apenas sessenta e nove candidatos prestaram 0 concurso e cingquenta e dois
foram aprovados, foi autorizada a realizacdo de um novo concurso, seguindo as orientacfes

do Decreto Lei n. 9.154 de 08/04/1946, que apresentava no seu Ar. 1° a seguinte redacao:

Art. 1° Ao estabelecimento de ensino superior, federal, reconhecido ou autorizado,
em que, depois de realizado o concurso de habilitagdo, existir vaga, é permitido,
mediante deliberagdo do Conselho Técnico-Administrativo (C. T. A.), a realizagéo
de novo concurso, ao qual poderd concorrer qualquer candidato que apresente a
documentagcéo exigida por lei (BRASIL, 1946)*".

Pelo nimero de alunos, pode-se perceber que 0s cursos ndo tinham grande procura,
por parte dos parnanguaras em ingressar no ensino superior, esse fato € justificado da seguinte

maneira;

Para os rapazes, havia naquela época, uma escola que ficou conhecida como
Comércio (Escola Comercial) que hoje é o Colégio Estadual Alberto Gomes Veiga,
muito concorrido e os alunos, muitas vezes, antes de terminar o curso, ja estavam
contratados nas empresas, portos e bancos. J4 para as mogas, 0 que imperava era a
antiga Escola Normal, hoje o Instituto Estadual de Educagdo Dr Caetano Munhoz da
Rocha, que formava as normalistas, dedicadas ao ensino primario e que eram
consideradas excelentes profissionais, ou seja, era assim que caminhava o
parananguara, sem maiores pretencdes ou sonhos (WISTUBA JUNIOR, 2018).

Tudo indica ndo haver interesse por parte da populacdo em cursar o ensino superior,
visto que tanto o0 Comércio como a Escola Normal ja propiciavam aos jovens formacao que 0s
inseria no mercado de trabalho.

Ainda para o professor, uma da maneiras de mudar essa situagdo de baixa procura foi
por iniciativa do entdo professor Manoel Viana, que procurou seus antigos alunos, quase 0s
obrigando a fazer o vestibular, que veio a se realizar em fevereiro de 1960. Mesmo com

grandes incentivos, percebe-se pelo numero de formandos entre 1963 a 1967, que existia um

16 O concurso, era a forma de habilitagdo a matricula dos alunos na primeira série dos cursos superiores.

17 Mesmo sendo a Faculdade Estadual, segundo pesquisa junto as secretarias académicas da Faculdade
(aposentadas e na ativa), a instituicdo seguia geralmente as normas federais, caso ndo houvesse uma normativa
do Estado do Parana. Desta forma, neste trabalho em alguns momentos sdo citadas normativas federais e em
outros estaduais, conforme estava descrito nos documentos pesquisados. No caso desse vestibular estava
descrito em uma das Atas da Congregacao que seria utilizado o Decreto Lei n. 9.154, decreto este, federal.
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numero limitado de alunos, que conseguiam terminar o ensino superior, conforme mostra a

tabela 1, abaixo.

Cursos /Ano 1963 1964 1965 1966 1967
Pedagogia 17 3 5 18 25
Historia 8 8 7 4 20
Letras Neolatinas 3 5 3 3 1
Letras Anglo-Germanicas 3 1 1 1 4
Matemética 3 1 1 4 1

Tabela 1 - Formandos na FAFIPAR (1963-1967)
Fonte: Res Facultatis 1967.

Na Revista Res Facultatis'®, na sua terceira edi¢do, anuério de 1969, foi publicada a
primeira aula inaugural ocorrida em 18/03/1960, proferida pelo Professor Doutor Davi
Carneiro. Em seu discurso, o professor apresenta um pouco sobre a historia de Paranagua e
também faz uma retrospectiva com relagdo a educacdo como um todo no municipio. O
discurso traz dados sobre o primeiro colégio particular de meninas, fundado em 1849, que
além do ensino de Linguas Francesa, Inglesa e de Gramatica Portuguesa, também se
preocupava com a caligrafia, aritmética, geografia, historia e Mdsica. Destaca que nesse ano
“[...] havia em Paranagua, 6 escolas, 3 publicas (uma de meninas) ¢ as particulares” (RES
FACULTATIS, 1969, p. 81). Ainda para o Professor Davi, somente depois da emancipacédo
da Provincia®® é que realmente as questdes de instrugdo comecam a interessar, dessa forma a
campanha de alfabetizagdo empolga as elites.

O professor Davi refere-se com base no relatorio de Francisco Liberato de Matos, em
1859, existiam 6 escolas em Paranagua, sendo 3 para o sexo masculino, duas para 0 sexo
feminino e outra no Rocio. Com relagdo “[...] & instru¢do secundaria s6 se fala na aula de
francés e inglés regida pelo Dr. Filastro Nunes Pires 0 homem que se opds ao nepotismo
inglés em 1850” (RES FACULTATIS, 1969, p. 82). Ainda com relacdo ao ensino
secundario, em 1892 foi criado o curso secundario em Paranagua, onde eram lecionadas as

matérias de Portugués, Francés, Inglés, Latim, Aritmética, Histdria e Geografia.

18 Res Facultatis foi uma revista criada pela Faculdade Estadual de Filosofia, Ciéncias e Letras de Paranagua,
teve sua primeira edi¢do (anual) publicada em 1967, a segunda edicdo em 1968 e a terceira em 1969, seu nome
segundo a propria revista vem de Cousas da Faculdade. “Tddas as nossas atividades, tudo o que se passa e o
que por aqui, se passou, constituiram matéria de publicagdo. A palavra “RES” é o nominativo plural da palavra
latina Nominativo: “RES”, Genetivo “REI”. No singular, significa cousa, mas em nossa revista seria usada no
plural “FACULTATIS” é o genitivo singular da palavra, também latina Nominativo “FACULTAS”, e
Genitivo “FACULTATIS” que significa “DA FACULDADE”” (RES FACULTATIS, 1967, p. 2).

19 A emancipagéo politica do Parana, foi um acontecimento pelo qual Parana, desmembrou-se da Provincia de
S&o Paulo. Pela Lei n° 704, sancionada pelo Imperador D. Pedro Il em 29 de agosto de 1853, criando a
provincia do Parana. A comarca de Curitiba, passou a ser denominada Provincia do Parana, com a capital na
Cidade de Curitiba, apesar das pretensdes de Paranagué e Guarapuava para sediar a provincia.
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Pela sequéncia do discurso apresentado na aula inaugural, percebe-se uma trajetéria
dos meios formais de educacdo perpassando pelos colégios publicos e particulares, pela
instrucdo secundaria até chegar a Faculdade, que viria a se tornar, conforme o discurso, um
local de producéo de conhecimento, minimizando a falta de instrugdo do povo parnanguara.

Na mesma revista, o professor Joel Sanches, do Departamento de Letras, escreve em
1969 o artigo “Educacdo Orientada para o setor de producdo”, em que se refere a “uma
grande maioria de intelectuais brasileiros ¢ de opinido de que o fator “educagao” ¢
fundamental, primordial, e, por conseguinte, determinante do progresso humano” (RES
FACULTATIS, 1969, p. 111), e, dessa forma, para o governo investir em educagdo seria
maneira de construir um futuro em boas bases. E é por essas razfes que segundo Sanches, o
governo federal teria anunciado a pretensdo de tratar a educacdo como prioridade. Destaca-se
mais uma vez aqui, a importancia a educacdo e no contexto parnanguara a criacdo da
Faculdade FAFIPAR.

Segundo o Regimento da Faculdade (1964, p.1), sdo seus objetivos especificos:

| — Formar trabalhadores intelectuais destinados as atividades desinteressadas da
cultura e as fungdes técnicas relacionadas com o desenvolvimento da regido;

Il — Formar educadores e técnicos para o exercicio das atividades ligadas ao
magistério de grau médio, assim como a orientacdo e administracdo de escolas e
sistemas escolares;

Il — Realizar pesquisas e criacdes que contribuam para enriquecer o acervo de
conhecimentos e técnicas nos diversos setores que constituem objetos de seu ensino;
IV — Promover a realizacdo de atividades capazes de contribuir para a solucdo dos
problemas da vida e de trabalho das populagbes da regido leste do Estado e de
elevar-lhes o nivel de cultura.

Conforme os objetivos entende-se ser a Faculdade voltada a formacdo de educadores e
técnicos?, para atuar nos sistemas escolares e também realizarem pesquisas e criagdes a fim
de melhorar o conhecimento da populagdo bem como o desenvolvimento da regido onde
estava inserida e direcionava para uma educagdo onde os alunos pudessem usar técnicas

diversas na sua pratica educacional.

20 Entende-se esse termo técnico, especialmente citado no Regimento da Faculdade de 1964, no 1l objetivo que
era o de “formar educadores e técnicos para o exercicio de atividades ligadas ao magistério de grau médio,
assim com a orientacdo e administragdo de escolas e sistemas escolares”, como educadores na area da
Pedagogia, visto que era nessa area, que se formava pessoas para trabalhar no grau médio e também com
orientacdo e administracdo de escolas. Ao buscar em obras direcionadas aos estudos ligados os cursos de
Pedagogia, encontrou-se no livro de Carmem Silvia Bissolli da Silva que tem como titulo Curso de Pedagogia
no Brasil: historia e identidade, que em documentos pesquisados sobre o que se tratava desse “técnico”, como
no Parecer 251/62 que ndo h& referencia nesse documento sobre o que se “[...] chama de “técnico de
educagdo” ou “especialista de Educag@o” e ¢ de maneira muito vaga que, num ou noutro momento se reporta a
ele com expressdes “ administradores e demais especialistas de educacdao” (SILVA, 1999, p. 38).
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Por mais que parega que tais objetivos tém uma relagdo direta com as propostas da
época da ditadura civil-militar, que se intensificaram entre os anos 1970 a 1980, onde se
buscou dar novos rumos a educacao, no sentido de democratizacdo, mas também dentro de
uma légica que colocava a educacdo publica a servigcos do mercado, por meio de uma
educacao tecnicista, o que se entende é que a Faculdade expressa, por meio de seus objetivos
especificos, que ja estava, de certa forma, adotando essa visdo tecnicista de educacdo. Esse
pensamento é justificado pelo fato de que, desde a sua criacdo, oS seus objetivos se
mantiveram, confome o0s apresentados pelo Regimento de 1964.

Em 30 de setembro de 1964, pelo Decreto 54.355, assinado pelo Presidente Humberto
de Alencar Castelo Branco, a Faculdade é reconhecida e, nesse mesmo ano, recebe a visita do
entdo governador Ney Braga, que assina o livro de visitas da biblioteca da Faculdade,

conforme a figura abaixo:
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Figura 3 - Texto escrito pelo Governador Ney Braga
Fonte: Livro de visitas da biblioteca da FAFIPAR (s.d.)

Na nota deixada no livro de visitas da biblioteca?!, o0 Governador Ney Braga elogia 0s
professores da instituicdo, 0s quais compreenderam o0s esfor¢cos do governo e que issO 0

estimularia a continuar desenvolvendo um bom trabalho em favor das pessoas. Ao se referir

2L A biblioteca da faculdade s6 foi fundada no dia 13 de agosto de 1964.
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aos alunos ele apresenta que, espera que eles se guiem, tendo como exemplo os professores
qgue na instituicdo lecionam. Pela mensagem, o governador enaltece a importancia dos
professores, talvez esse enaltecimento decorra do fato de a Faculdade ser direcionada a
formacdo de novos professores, um publico que era necessario pelo momento que o pais
estava vivendo.

No livro de visitas da biblioteca, ainda constam mensagens de diversas pessoas,
representando diversas entidades tais como do Ensino Superior do MEC, do Conselho
Estadual de Educacdo, da Superintendéncia do Ensino Superior, do Bispo Diocesano, entre
outros.

Entende-se a importancia dada a FAFIPAR, como no caso pelo Governador Ney
Braga, no sentido de a mesma estar inserida no universo de uma politica de interiorizacdo do
ensino universitario no estado do Parana, que era decorrente de uma politica ampla, ja

enfatizada no governo federal.

Em meio a estas discussfes, no Parand, sob o Governo de Moisés Willie Lupion de
Troia, € criada a politica de interiorizagdo da educacdo universitaria, fazendo surgir
em diversas cidades do Estado as Faculdades de Filosofia, visando ao
aprimoramento da educacéo e dos professores que iriam preparar as futuras geracdes
de cidad&os paranaenses (MARTINS, 2009, p. 14).

Essa politica de interiorizacdo tinha como foco o ensino universitario em todo o Brasil,
pois - a partir do fim do Estado Novo e da promulgacdo da Constituicdo em 1946 - existia a
obrigatoriedade sobre o ensino primario. A Unido seria responsavel por legislar sobre as
diretrizes e bases da educacgdo Nacional, a partir, principalmente de 1961, processo iniciado
timidamente com as Leis Organicas de 1946.

Corroborando com Martins (2009), os autores Souza e Silva (2002, p. 161) apresentam
que houve expansdo das Faculdades de filosofia, ciéncias econdmicas e também de direito,
pois “[...] das 20 (vinte) faculdades criadas entre 1949 e¢ 1970, 08 (oito) eram de filosofia,
ciéncias e letras; 04 (quatro) de direito; 04 (quatro) de ciéncias econdmicas; 02 (duas) de
odontologia; 01 (uma) de medicina e 01 (uma) de educacao fisica”.

O inicio da interiorizacdo da educacdo superior no estado do Parana vem a ocorrer
segundo Stroparo e Miguel (2017, p. 319) com “a criagdo da Faculdade Estadual de Filosofia,
Ciéncias e Letras de Ponta Grossa, em 1949, marca o inicio do processo de interiorizacao,
caracterizando a expansdo da educagdo superior no Estado”.

Como néo havia no estado do Parana uma tradi¢do universitaria, o ensino superior ficou

constituido, a partir das Faculdades Isoladas, visto que o0 ensino universitario estava
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localizado na capital, com a hoje Universidade Federal do Parand, criada em 1912. Essa
interiorizacdo acabou por expandir também os cursos por elas oferecidos, nas areas de
filosofia, letras, ciéncias humanas e sociais, ciéncias matematicas, fisicas e da educacéo e essa

expansao ocorreu tanto com relacdo ao ensino publico como o particular.

1.2 INTERFERENCIAS POLITICAS FRENTE AS EDUCACIONAIS NA FAFIPAR

Para Wistuba Junior (2018), existe um ponto importante que ndo se deve deixar de
lado, que é a criacdo das Faculdades a partir de pontos estratégicos, pois além do processo de
crescimento na economia, também pode ser visto como uma possibilidade de instalacdo de
“currais eleitorais” e de abrangéncia de poderes politicos, ndo s6 N0S municipios em que as
Faculdades foram criadas, mas também em todo o Parana.

Quem corrobora com o pensamento de Wistuba Junior (2018) é Schmidt (1999, p.97),
quando refere que, “historicamente, as Instituicdes de Ensino Superior do Parana foram
criadas ndo atendendo as expectativas e demandas da sociedade como um todo, mas sim aos
apelos oriundos dos segmentos e regies com maior capacidade politica de pressdo sobre o
Estado”.

Para o autor, fica claro que existia essa forte influéncia politica na interiorizacdo do
ensino superior no estado, na medida em que, com o passar dos anos, fica evidente que quase
ndo existia uma politica que viesse a sistematizar a educacdo superior no Parana. Nesse
contexto, Turmena (2009, p. 310) apresenta que, “deve-se indicar que 0 aspecto
politico/ideoldgico orientado por questdes econdmicas, foi de fundamental importancia para a
criacéo e desenvolvimento do ensino superior em determinadas regides do Estado”.

Esse embate pode ser analisado sob o ponto de vista de Julia (2001) sobre a cultura
escolar. Cultura esta que nao pode ser estudada sem levar em consideracfes as relacdes de
conflito ou ndo, que mantém, em cada periodo, com as demais culturas da época, sejam elas
religiosas, popularares e até mesmo a politica.

Assim, entende-se a criacdo e manutencdo da FAFIPAR ndo s6 em razao de interesses
econémicos, que poderiam melhorar a economia da regido do litoral e por meio da
escolarizacdo da populacdo, mas também de motivagdes politicas partidarias.

Essa influéncia politica fica evidente nas fontes estudadas em trés momentos, um que

trata da nomeacgéo do Diretor da Faculdade e outro sobre o reconhecimento da institui¢cdo de
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ensino e o terceiro quando o prefeito da cidade tenta criar dois cursos sem passar pela
aprovacao da Congregacao e dos Orgdos Colegiados da Faculdade.

O primeiro momento foi noticiado em duas edi¢des do Jornal Ultima Hora (PR)%, uma
no dia 28 de janeiro de 1961 e outra no dia 31 de janeiro do mesmo ano. O jornal do dia 28
traz uma manchete com o titulo: Paranagua: Faculdade de Filosofia em crise e apresenta que a
Faculdade, criada a pouco mais de um ano, encontrava-se em uma situacdo dificil por estar
irregular, em virtude do Governo o Estado, e que era preciso ficar atento aos dispositivos
regimentais que regem os estabelecimentos de ensino?,

A matéria do dia 31 de janeiro refere que o Diretor da Faculdade, o Sr. Didio Viana,
havia sido nomeado devido a saida do diretor o Sr. Olimpio Antonio de Oliveira, que estava
com situacdo irregular. O texto destaca que os professores da instituicdo ndao reconheciam a
validade da nomeacdo por este ndo ter sido indicado em lista triplice em reunides da
Congregagdo, como estava previsto no Regimento Interno da Escola®®. Ainda esclarece que
por duas vezes consecutivas o secretario de Educacdo e Cultura determinou ao diretor que
fizesse a reunido da Congregacdo e escolhessem a lista triplice, porém os professores ndo
compareceram a reuniao, pois entendiam que, se assim o fizessem, estariam reconhecendo a
legitimidade da atual nomeacgao, e também estariam “engavetando” a lista triplice elaborada
em dezembro de 1960, a qual ndo havia sido encaminhada pelo secretario da educacdo ao
governador.

Buscando outras fontes de informacgfes que viessem a corroborar com 0 que estava
escrito no jornal Ultima Hora (PR), encontraram-se nas atas da Congregacio da Faculdade
Estadual de Filosofia, Ciéncias e Letras de Paranagua algumas informacdes esclarecedoras.

Na segunda reunido da Congregacéo, ocorrida em 19 de marco de 1960, segundo as
atas, o entdo Diretor Dr Antonio Olympio D Oliveira procedeu a leitura do oficio que havia
sido remetido a ele, na data de 11 de marco de 1960, pelo Secretario de Educacéo e Cultura, o

senhor Nivon Weigert, nesta, o Secretario solicitava, conforme o Regimento da Faculdade, o

22 Segundo o site: http://www.fgv.br/cpdoc/acervo/dicionarios/verbete-tematico/ultima-hora, o jornal Ultima
hora, foi fundado no Rio de Janeiro em 12 de junho de 1951 por Samuel Wainer e em 1952, passa a ser editado
também em Sao Paulo. Em 1955, comecava a ser articulada a Rede Nacional, e foi formalmente organizada em
1961, quando, além das edigBes carioca e paulista, surgiu uma edi¢cdo nacional, impressa no Rio e
complementada em Porto Alegre, Belo Horizonte, Recife, Niter6i, Curitiba, Campinas, Santos, Bauru e na
Regido do ABC paulista (Santo André, S&o Bernardo do Campo e S@o Caetano). Apods ser vendido ao
empresario José Nunes Filho, a Ultima Hora encerrou definitivamente suas atividades em 26 de julho de 1991,
quando teve sua faléncia decretada pela Justica, devido a uma divida que chegava a 450 milh&es de cruzeiros.

23 Os recortes dos jornais do dia 28 e do dia 31, estdo disponiveis no Anexo I, figuras 22 e 23, deste trabalho.

24 Foi citado o termo Escola em alguns momentos deste texto, pois era assim que os documentos pesquisados se

referiam na época a Faculdade.
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encaminhamento de uma lista triplice de nomes de professores do corpo decente em exercicio,
eleitos pela Congregacao, para que fosse escolhido, entre eles pelo Senhor Governador do
Estado, o Diretor da Faculdade para o biénio 1960 — 1961.

Apos algumas discussdes, ocorreu a votacdo em que foram escolhidos os nomes dos
professores Aurival Pereira de Oliveira, Ney Barreto e Basilio Mazepa. Durante a elei¢éo, o
Diretor se retirou do recinto, ndo tendo votado, por ndo ser catedratico em exercicio. Ao final
da ata, apds a assinatura dos presentes, esta expresso o seguinte texto: “Esta ata esta nula e é
considerada, por isso, de nenhum efeito. Nula porque feriu frontalmente o Regimento da
Faculade, além de haver sido o diretor cerceado nos seus direitos e votar, de ser votado e de
presidir a eleicdo” (PARANAGUA, 20/03/1960, p. 4).

Ja no dia 04 de janeiro de 1961, é transcrita no livro ata da Congregacdo a reunido
extraordindria, que estava lancada originalmente, com a justificativa de ter sido escrita em
outro livro devido a circunstancias anormais. Nesta reunido ocorreu uma nova votagdo para a
lista triplice de professores, sendo que foram escolhidos os professores: Ney Barreto,
Guilherme Guimbala e Adil Calomeno.

Na quarta ata, a da reunido do dia 24 de janeiro de 1961, estd descrita a situacdo
relatada pelo jornal Ultima Hora (PR), que os professores em protesto nio compareceram a
reunido que seria presidida pelo Diretor nomeado pelo Governador, segundo 0s mesmos de
forma irregular. Nesta reunido, estiveram presentes apenas o professor Didio Augusto de
Camargo Vianna, Joaquim Tramujas e o Diretor da Faculdade, que tinha como pauta a)
escolha dos nomes dos professores para compor a lista triplice para o cargo de Diretor; b)
indicar o corpo docente em exercicio para fins de nomeagdo. Na ata é transcrito o telegrama
enviado ao professor Didio Vianna, no qual os professores relatam que tendo escolhido na
reunido do dia 04 de janeiro os nomes dos componentes da lista triplice, de acordo com o
Regimento, protestavam a sua nomeacao ilegal e arbitraria, negando o direito de convocar
nova reuni&o.

Destaca-se que havia na Faculdade conflitos, ndo como apresentado por Julia (2001),
que defende que a escola € um lugar conflitos, especialmente em relacdo aos conhecimentos
escolares, no ambito interno da escola. O que ocorre na Faculdade é um embate no sentido
politico, advindo de influéncias externas que querem impor suas ideias e, nesse sentido,
professores e o governador, com opinides diferentes, lutam para que uma opinido seja

sobreposta a do outro.
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Voltando a reportagem do jornal®, este destaca que havia apurado que os professores
da Faculdade, muitos residentes em Curitiba, ja haviam sido ameacados de demissao de seus
cargos, caso nao comparecessem as reunides e ndo reconhecessem o Didio Viana como

diretor e ainda destaca que:

Antes dessa ameaca, 0s professores haviam sido procurados pela Secretaria da
Educacdo e Cultura, que lhes ofertara a nomeacao interina de catedraticos, em troca
da elaboracdo de uma lista triplice de professores, na qual contasse 0 nome do sr
Didido Viana, para ser nomeado pelo governador, podendo permanecer na dire¢éo
da faculdade por 3 anos (ULTIMA HORA (PR), 28/01/1961, p. 3).

A proposta de nomeacao de determinados professores, em troca do reconhecimento da
legitimidade do diretor, ndo foi aceita pelos professores, segundo a nota no jornal, visto que
estes entendiam que o governo do Estado era obrigado por lei a nomear interinamente como
catedratico os professores indicados pela Diretoria do Ensino Superior do MEC. Dessa forma,
a nota do jornal, refere que os professores nomearam uma coOmissao para conversar com 0
major Ney Braga, que seria o futuro governador estadual, a fim de pedir uma solucéo para o
impasse, e 0 major firmou o compromisso de regularizar a “Escola Superior de Paranagua”,
assim que assumisse o posto, a que foi eleito.

Ja a matéria do jornal do dia 31 de janeiro de 1961 apresenta que todos 0s nove
professores, da Faculdade, residentes em Curitiba, enviaram um telegrama a Diretoria de

Ensino Superior do Ministério da Educacéao e Cultura contendo o seguinte texto:

Conselho Técnico Adminstrativo e Congregacao da Faculdade Estadual de Filosofia,
Ciéncias e Letras de Paranagud, protestam veementemente arbitrariedade e
interferéncia politica nomeacdo diretor da Faculdade, ferindo frontalmente
dispositivos legais e regimentais, por ndo obedecer a escolha do diretor indicagéo da
Congregacdo, entre os nomes constantes de lista triplice apresentada a Secretaria de
Educagfo e Cultura, para encaminhamento ao governador do Estado (ULTIMA
HORA (PR), 31/01/1961, p. 3).

% Destaca-se a importancia de trazer fatos citados pela imprensa, na medida que esta se configura como fonte
histérica-educacional, uma vez que estd vinculada a sociedade, onde se insere. “Os artigos apresentados em
jornais ou revistas podem auxiliar na realizacdo de reflexdes sobre os trdmites que perpassam a educacéo,
revelando a multiplicidade prdpria do processo, bem como superar a mera discussao sobre ideias e praticas
pedagdgicas, acGes restritas a instituicdo escolar, dando lugar a uma analise que permite a compreenséo das
relacbes construidas socialmente contidas nos discursos educacionais e que sdo reproduzidas por um
determinado grupo, com interesses também determinados” (PASQUINI E TOLEDO, 2014, p.266). Assim,
para o historiador na &rea da educagdo, por meio de andlise das producbes da imprensa, pode-se identificar
novas interpretacdes e concepgdes de educagdo, que estdo presentes na opinido publica, permeadas pelos
embates ideolégicos, em alguns casos, em direcfes contrastantes.
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Os professores da Faculdade, indignados com a nomeacdo politica do diretor,
encaminharam a Diretoria de Ensino Superior do MEC um telegrama se posicionando contra
a nomeacdo, deixando claro que esta ndo estava de acordo com os dispositivos legais e
regimentais da Escola, que feria o art. 61 do Regimento Interno da mesma.

A reportagem ainda esclarece que essa situacgdo irregular ameagava ndo somente a
existéncia da Escola, que ainda nao fora reconhecida pelo MEC, como também a realizacédo
do vestibular, pois ainda ndo estavam abertas as inscricbes e nem se sabia quando isso
ocorreria, caso 0 novo secretario de Educacdo e Cultura prof. Braga Ramos ndo tomasse as
providéncias necessarias.

O segundo momento em que se percebe interferéncia politica na Faculdade,
encontrado nas fontes pesquisadas, esta presente na ata da Congregacdo da Faculdade, no dia
27 de dezembro de 1961. Reunido esta que discutiria, entre outros temas, a nomeacdo de
professores, que era um dos fatores importantes para o reconhecimento da faculdade. Na ata,
o entdo Diretor, o professor Guilherme Guimbala, relata que tivera uma audiéncia, na
Secretaria de Educacdo e Cultura, com o Secretario e que este o alertou que antes da
reclassificacdo dos funcionarios civis e militares do Estado ndo haveria a nomeacdo dos
professores, e que esta nomeacdo estaria dependendo do entdo prefeito municipal de
Paranagua o Dr. Joaquim Tramujas, que deveria “[...] encabegar o pedido de nomeagdo junto
ao Excelentissimo Senhor Governador do Estado, juntamente, com uma comissdo
representativa da Faculdade” (PARANAGUA, 1960a, p. 12).

O professor Humberto Hofins discordou da posi¢cdo do Diretor e repassou que a
situacdo de seus colegas ndo deveria ficar a mercé de politica. Ainda relembrou o fato de que
no ano anterior (1960), depois de ja terem sido feitas as propostas de nomeacdes, pelo fato de
um politico da cidade ter pleiteado a direcio da Faculdade®, e por ter sido reprovado, tais
propostas ndo foram assinadas pelo Governador. O professor Humberto sugere que seja
nomeada uma comissdo da Faculdade que deveria tratar do assunto, sem interferéncia politica
e que se fosse necessario seria interessante um mandato de seguranga, caso ndo houvesse um
pronunciamento do Governador.

Apbs discussdes sobre a situacdo, com fala de alguns professores, foi sugerido o nome
de dois professores que deveriam formar uma comissdo para conversar com o Governador e

assim “[..] ficou deliberado que no dia oito (8) de janeiro de 1962, seria a data marcada para a

26 Aqui faz-se um paréntese, para relacionar a fala do professor Humberto, com a questdo apresentada no Jornal
Ultima Hora (PR), com relacdo a nomeacdo irregular do Diretor, ou seja, pode ter sido esse o motivo da
nomeacdo, colocar um politico no cargo de Diregéo.
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reunido com o Senhor Governador do Estado, ficando assentado, ainda, de que todos os
professores fossem avisados, a fim de reunir o maior ntimero possivel”.

O terceiro momento representado pela intervencdo politica, percebida durante a
pesquisa, esta relatata na ata da Congregacdo do dia 05 de abril de 1975, em que a Assessoria
juridica da Faculdade vem dar o parecer sobre a criagdo dos cursos de Economia e
Administracdo com opcdo em Administracdo de Empresas e Comércio Exterior. O parecer
esta escrito na integra na ata, e relata que, ap0s quase dois anos de tramitacdo, chegou as maos
do assessor juridico a criacdo dos dois cursos.

Segundo o parecer, os cursos foram pretendidos e reinvidicados pela prefeitura
municipal de Paranagua e pela comunidade. O prefeito havia, por meio de uma portaria de 25
de outubro de 1973, criado um grupo de trabalho destinado a montar o projeto, que era
ignorado pela Congregacdo e por todos os 6rgdos colegiados da faculdade que jamais foram
consultados sobre essa criagdo. Depois de organizado pela comissdo, o projeto foi enviado a
Superintendéncia de Ensino Superior para apreciacdo da Assessoria Técnica e Juridica, que
ndo se manifestou contraria a reinvidicacao da prefeitura.

Na ata fica claro que era um parecer técnico e ndo de autorizacdo para criacao e
funcionamento dos cursos. Entre as varias justificativas, mencionavam que: a tentativa de
criacdo ndo estava em acordo com o Regimento da Faculdade; o Prefeito municipal nédo
exercia nenhuma funcdo administrativa na Faculdade; a Faculdade estava instituida no &mbito
da administracdo publica estadual e em alguns aspectos a administracdo federal e nunca a
municipal; dentre outros, dessa forma o parecer ndo era valido para a criagdo desses cursos.

Na ata o relator indica que estranha, com relacdo ao processo de criagdo dos cursos, o
fato de o Diretor da Faculdade ndo apresentar peticdo direta ao Conselho Estadual de
Educacdo, mas ter escolhido se dirigir a Prefeitura Municipal de Paranagud e a
Superintendéncia so Ensino Superior. O Diretor se justifica que participou do processo ndo na
qualidade de diretor, mas como membro da equipe de trabalho por solicitacdo do Prefeito
Municipal. Apoés varias explanacdes a Congregacgdo decidiu manifestar-se contra as reformas.

Aqui cabe ressaltar que ao situar a FAFIPAR no contexto de uma Instituicdo de
Ensino Superior Publica no Estado do Parana, ndo se pode deixar de lado o olhar desse
embate, em que existem questdes politicas, externas a Faculdade, tentando interferir nas
decis@es internas, como no caso da discussdo sobre se deveriam ou ndo envolver politicos
para solucionar o problema que vinha se estendendo ha mais de um ano, sobre a nomeacao
dos professores para a Faculdade e também das ameacas sofridas e das propostas feitas, para

que os professores aceitassem uma nomeacao politica para o Diretor da Faculdade, ferindo o
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Regimento da mesma, sem deixar de lado a criacdo de dois cursos na Faculdade, sem ter
passado pela Congregacao e pelos Conselhos, mas sim partindo de uma inciativa do Prefeito
Municipal.

Analisando essa situacao, sob a 6tica da cultura escolar de Julia (2001), para o autor
essa cultura, “[...] ndo pode ser estudada sem a analise precisa das relagdes conflituosas ou
pacificas que ela mantém, a cada periodo de sua histdria, com o conjunto das culturas que Ihe
sdo contemporaneas: cultura religiosa, cultura politica ou cultura popular” (JULIA, 2001, p.
10), fica evidente a tentativa de inserir uma cultura politica nas questdo académicas, ou seja,
buscar o envolvimento politico de pessoas fora do ambito da Faculdade, como forma de
agilizar uma situacdo e também no caso da nomeacdo do Diretor, uma imposi¢cdo com
conotacdo politica.

Realizando a analise dos embates ocorridos, relatados a partir desses trés fatos, em que
existem iniciativas de interferéncias externas (politicas), na Faculdade, observadas a partir de
jornais e de atas da Congregacdo, percebe-se que na faculdade existia um campo, onde
ocorriam disputas entre os agentes ligados a educacéo e a politica.

O sentido de campo, que aqui se refere, foi definido por Pierre Bourdieu (2004), que o
apresenta como sendo, caracterizado por um microcosmo social, com certa autonomia e que
apresenta regras e leis especificas, onde ocorrem lutas dos agentes (individuos ou instituicdes)
que vem a legitimar as suas representacdes. Essas lutas ndo apenas aparecem no interior do
campo, mas também advindas dos meios externos, que buscam interferir no meio interno.
Para Bourdieu (2004, p. 21):

Um dos problemas conexos sera evidentemente, o de saber qual é a natureza das
pressdes externas, a forma sob a qual elas se exercem, créditos, ordens, instrugdes,
contratos, e sob quais formas se manifestam as resisténcias que caracterizam a
autonomia, isto é, quais sd0 0s mecanismos que 0 microcosmo aciona para se liberar
dessas imposicOes externas e de ter condi¢des de reconhecer apenas suas proprias
determinac0es internas.

Analisando a situacdo da FAFIPAR, a luz da teoria de campo, os professores buscam
mecanismos para tentar se liberar dessas imposi¢gOes externas. Um desses mecanismos, por
exemplo, seria 0 ndo reconhecimento da nomeacao do Diretor pelo Governador do Estado e
como acdo, para ndo validar essa nomeacgdo, se negam a participar da primeira reunido que
seria presidida pelo novo Diretor.

Essa acdo dos professores busca mostrar, como refere Bourdieu (2004), que dentro do

campo buscava-se uma autonomia, isso se torna evidente quando os professores formam uma
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comissdo e eles mesmos vao conversar com o Governador Ney Braga a fim solucionarem os
problemas relativos a nomeacdo de professores, que impactava no ndo reconhecimento da
Faculdade pelo Ministério da Educacao.

Fazendo uma leitura das atas posteriores aos acontecimentos, com relacdo a nomeacao
dos professores, ndo se pode afirmar se foi efetivada via ajuda do prefeito, porém na ata do
dia 03 de julho de 1962, o diretor apenas comenta que alguns professores deveriam resolver a
sua situacdo com relacdo a nomeacdo, pois estavam com acumulo de cargos. Fica
subentendido que a situacdo fora resolvida, ficando a pendéncia de quatro professores.

Quanto a nomeacéo do professor pelo Governador, ndo se obteve mais informacoes
sobre a continuacdo do embate, porém na quinta reunido da Congregacdo, em 04 de fevereiro
de 1961, e nas posteriores, elas sdo presididas pelo professor Guilherme Gimbala, um dos
nomes que aparece na lista triplice, elaborada pelos professores da Congregacdo no dia 04 de
janeiro de 1961, ou seja, os professores conseguiram a nomeac¢édo de um dos trés nomes, por
eles escolhidos.

Com relacédo a criacdo dos cursos de Administracdo e Economia, somente na ata do
dia 8 de dezembro de 1979, que se faz referéncia a essa cria¢do, apresenta-se a intencao do
Secretario do Estado da Educacdo para a abertura de novos cursos, o que ndo implicaria a
alteracdo da constituicdo juridica da Fundacdo e que esta serd responsavel por todas as
despesas e que se 0 estado ndo assumisse como mantenedor o aluno deveria arcar com as
despesas. Os cursos seriam Adminstragdo, com habilitacdo em Administracdo de Empresas,
Administracdo Hospitalar e Administracdo Puablica, Ciéncias Econdmicas e Ciéncias
Contabeis. E na reunido do dia 06 de dezembro de 1980, o diretor comunicou que pelo
Parecer 179/80 ficaram autorizados os funcionamentos dos cursos de Ciencias Contabeis e
Administracéo.

Destaca-se que os cursos foram criados pelo Decreto Federal n. 85719 de 16 de
fevereiro de 1981 e o primeiro vestibular ocorreu no mesmo ano. Registra-se que, apos 0
impasse de 1975, ndo se tem nas demais atas nenhuma descricdo sobre como ocorreu a
movimentacao no sentido de criacao desses cursos.

Deixando de lado as questbes pontuais ocorridas na Faculdade relacionadas as
questBes de interferéncia politica, volta-se para o fato de que, com o passar dos anos,
especialmente, no Brasil, entre 1964 a 1985, durante a Ditadura civil-militar houve uma
necessidade de redequagao do ensino superior.

Abre-se um espaco, neste texto, para justificar, mais uma vez, a utilizacdo do termo

civil-militar e ndo sé militar, pelo entendimento, de que, quando se escreve no ambito da
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historiografia e das representacdes, adentra-se em um universo com diferentes problemas,
entre os quais, o0 emprego do vocabulario. Neste caso que a ditadura nao resultou somente de
uma agdo militar, mas também da participacdo de segmentos da sociedade civil.

Para Chartier (1990, p.29), “equacionar os problemas da historia intelectual constitui
tarefa embaracosa por multiplas razGes. A primeira pretende-se com o proprio vocabulario”.
Entende-se que, ao limitar ou definir determinadas palavras para nomear fatos, delimita-se
também, o lugar que se pretende chegar, deixando de lado outros campos.

Assim, com uma visdo da historia cultural, deixa-se de lado a expressdo ditadura
militar e com ela a compreensdo, de que toda a responsabilidade, pelo que ocorreu no periodo,
era quase totalmente dos militares e aceita-se que a partir do emprego “[..] do termo ditadura
civil-militar, que assume que os militares — e mesmo entre esses ndo é possivel afirmar uma
homogeneidade de compreensao e atuacao no periodo — sozinhos ndo teriam feito e mantido a
ditadura no Brasil, por duas décadas” (GONCALVES, 2012, p. 16).

Dessa forma, ndo se deixa de lado o entendimento da responsabilidade dos militares,
porém entende-se que houve, também, a participacdo de civis nesse fato, com omissdo e
passividade de uma parcela significativa da populacéo brasileira.

Nesse periodo, de ditadura civil-militar, houve na educacéo superior a promulgacao da
Lei n. 5540/68 que tem por objetivo fixar normas de organizacgao e funcionamento do Ensino
Superior e sua articulacdo com a escola média. A partir da Lei, houve readequacdo dos cursos
oferecidos pela FAFIPAR.

Essa readequacdo é citada na ata da reunido do Conselho Departamental da Faculdade,
realizada em 3 de fevereiro de 1970. O primeiro item da pauta versou sobre a Reforma
Universitaria, o entdo diretor Prof. Sebastido Ferrarini, indicou que era necessario adiantar os
trabalhos, especialmente para reforma do Regimento Interno da Faculdade. Para isso seriam
designados professores de cada departamento a fim de compor uma comissdo que colhesse
subsidios e os estudassem para a reforma do regimento (PARANAGUA, 1970, p.2).

O que se percebe ao ler as atas, é que ndo houve, por parte da populacdo académica,
resisténcia ou debate sobre as mudancgas no ensino superior. 1sso remete ao pensamento de
que na época da ditadura civil-militar houve “[...] a0 menos omissdo e passividade — de
grande parte da populacdo brasileira a ideais, ideario e realizacGes dos governos militares no
periodo” (GONCALVES, 2012, p.16).

Destaca-se que pelo Decreto Estadual 21.970 de 21/12/1970, publicado em
23/12/1970, por meio do Poder Publico Estadual, que a Faculdade vem a ser instituida como

Fundacao de Direito Pablico, e assim passa a chamar-se Fundacdo Faculdade Estadual de
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Filosofia, Ciéncias e Letras de Paranagua, conforme preceituava a Lei 5. 540/68 que tratava
da organizacdo e funcionamento do Ensino Superior. Posteriormente, a Faculdade veio a se
transformar em Autarquia conforme Lei n° 9.663, de 16 de junho de 1991, de natureza
juridica de Direito Publico.

Percebe-se que, pelos documentos oficiais, a Faculdade, desde seu inicio, ndo é
voltada apenas para o ensino, ela também esta direcionada a extensao e a pesquisa. 1sso pode
ser percebido, no Regimento de 1964, no seu Capitulo VII, Art. 19, que trata sobre os Cursos
de extensdo, que deveriam “[...] difundir em nivel infra universitario, conhecimentos e
técnicas com o objetivo de elevar a eficiéncia do trabalho e os padrBes culturais da
comunidade” (REGIMENTO, 1964, p.6).

1.3 A FAFIPAR E O CURSO DE LICENCIATURA EM MATEMATICA

O curso de matematica autorizado para funcionamento, em 1959 na FAFIPAR, tinha
uma base comum de trés anos e mais um ano para formacdo em licenciatura, correspondendo
ao ja instituido esquema (3+1). Segundo Relatério da Faculdade (PARANAGUA, 1971), em
1962 os curriculos dos cursos, sdo reformulados de forma a adaptar-se a Lei 4.024, de
20/12/1961%" e também as demais normas baixadas pelo Conselho Federal de Educagdo por
meio do Parecer 28/62 e 277/62.

Entende-se que a Faculdade FAFIPAR, até um certo momento, recebeu influéncias
advindas dos anos 1930, quando ocorreu a criacdo do Ministério da Educacdo e Cultura,
também a criagdo do Estatuto das Universidades em 193128, Com relago a esta criacéo, para
Reis Filho (1978, p. 199),

[...] o Decreto 19.851 organiza o ensino superior em universidades pela
incorporacdo de pelo menos trés escolas superiores: Direito, Medicina e Engenharia,
ou invés de uma delas, a Faculdade de Educagéo, Ciéncias e Letras. E o inicio de
uma lenta, mas profunda transformacao do ensino superior brasileiro.

27 A Lei n° 4.024, de 20 de dezembro de 1961, vem a ser a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educagio
Nacional (LDBEN), traz consigo o primeiro modelo federal de administracdo da educag&o brasileira, e com a
criacdo do Conselho Federal de Educagdo (CFE), veio a fixacdo dos contelidos minimos para 0s cursos
superiores, bem como a duragdo dos cursos Superiores, para profissdes regulamentada em leis, entre esses
cursos estava o de Licenciatura em Matematica (JUNQUEIRA E MANRIQUE, 2015, p. 625).

28 Mais uma vez destaca-se que a Faculdade seguia normas aplicadas as Universidades Federais, quando ndo na
auséncia de normativas estaduais.
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A partir do decreto o ensino superior e também o ensino secundario tomam novos
rumos, agora mais organizados, pois anteriormente ndo havia uma base para o sistema
nacional de educacao.

Assim, era necessario pensar sobre a formacdo de novos professores, que iriam atuar
no ensino secundario, que ajudariam a alavancar a economia do pais. Destaca-se que antes de
1930, ndo existiam formacdes de professores em nivel superior, elas “[...] surgem no Brasil,
nos anos 30, principalmente, como consequéncia da preocupacdo com a regulamentacdo do
preparo de docentes para a escola secundaria” (CANDAU, 1987, p. 11).

A FAFIPAR inicia seus cursos em 1960, com a configuracdo de “3+1”, segundo
Paranaguéa (1964b), por exemplo, quem ingressava no curso de matematica apds concluir e ser
aprovado em todas as disciplinas das trés primeiras séries, era conferido do diploma de
Bacharel em Matematica, aos alunos que concluiam o curso de didatica, Ihes era conferido o
diploma de Licenciatura. A tabela 2, abaixo, apresenta o curso de matematica (3 anos) e as

disciplinas do curso de Didatica (1 ano).

Primeira Série Segunda Série Terceira Série Curso de Didética (1 ano)
a) Andlise Matemética | a) Analise Matemética | a)Analise Superior a) Didéatica Geral
b) Geometria analitica e | b) Geometria b) Geometria Superior b) Didatica Especial
projetiva Descritiva e | ¢)Fisica Matematica c) Psicologia Educacional
c) Fisica  Geral e Complementos  de | d) Mecénica Celeste d) Administracdo Escolar
Experimental Geometria e) Fundamentos
d) Introducéo a | ¢) Mecénica Racional Socioldgicos da
Filosofia d) Fisica  Geral e Educacdo
Experimental f) Fundamentos Bioldgicos
da Educacdo

Tabela 2 - Disciplina do curso de matematica - Processo de Reconhecimento da Faculdade em1964
Fonte: Paranagua (1964b)

Em uma pesquisa histérica muitas vezes as fontes documentais apresentam
informagdes desencontradas, desta forma “o historiador pode e deve explorar as diferencas e
contradicdes entre as fontes, de modo a tentar melhor interpretar seu objeto de estudo”
(FUNARI, 2018, p. 101). Desse modo, ao pesquisar mais informacdes sobre a Faculdade
encontrou-se, no Regimento da mesma, dados diferentes para o Curso de Matematica dos que
estavam apresentados no relatério do processo de reconhecimento, ou seja, no mesmo periodo
que foram encontradas disposi¢Oes diferentes para as disciplinas. A tabela 3 apresenta a

disposicao das disciplinas conforme o Regimento da Faculdade.
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Primeiro ano Segundo ano Terceiro ano Quarto ano
a) Geométrico e | a)Fisica Geral a) Fisica Geral a) Pratica de Ensino
Geometria Descritiva b)Célculo Diferencial | b) Didatica Geral b) Administracdo Escolar
b) Calculo Diferencial Integral Infinitesimal | c¢) Algebra Il
Integral e Infinitesimal c)Algebra | d) Fundamentos da
c) Fundamentos da | d)Geometria Analitica Matematica
Matematica e) Célculo Numeérico e) Célculo Numérico
d) Introducéo a filosofia f) Psicologia da

Educagéo

Tabela 3 - Disciplina do curso de matematica segundo o Regimento
Fonte: Paranagué (1964b)

Por mais que os documentos tenham a mesma data, observa-se que existe uma
diferenca de disposi¢do das disciplinas e também algumas ndo sdo as mesmas, como por
exemplo: no primeiro ano, na tabela 2 (processo de reconhecimento), constam as disciplinas
de Analise Matematica, Geometria Analitica e Projetiva, e Fisica Geral e Experimental, que
ndo aparecem na tabela 3 (Regimento da Faculdade). Neste documento no primeiro ano
constava de forma diferente as disciplinas de Calculo Diferencial Integral e Infinitesimal e
também a de Fundamentos da Matematica. Essa diferenca nas disciplinas segue na segunda e
terceira série.

Destaca-se que no Gltimo ano, os dois cursos, tem disciplinas voltadas a docéncia, ou
seja, o0 ultimo ano do curso era destinado as que contemplavam o curso de Licenciatura, ou
seja, uma configuragio de “3+17%°, advindos dos anos 1930 sendo aplicado até
aproximadamente a metade da década de 1960.

Porém, existe diferenca significativa, nesses dois documentos, enquanto no documento
de reconhecimento o Curso de Didatica € formado por seis disciplinas, no documento do
Regimento conta com apenas duas.

Como o objetivo deste trabalho néo era entender essas diferencas entre as disciplinas,
mas sim investigar quando a de Matematica Financeira aparece no curso, ndo foi realizada
uma pesquisa com mais detalhes para entender qual era a composigéo efetiva da matriz do

Curso.

2% A modalidade “3+1”, para os cursos de licenciatura, ficou conhecida devido a sua forma era composta por 3
anos de disciplinas voltadas ao bacharelado e mais 1 ano voltada a formacédo especifica para atuar na educacao.
Para Scheibe (1983, p21) “As Faculdades de Filosofia, Ciéncias e Letras, encarregadas da formagdo de recursos
humanos para a Educacdo, originaram-se da Reforma Francisco Campos, em 1931, porém, s6 conseguiram
estruturar-se em 1939, pelo Decreto Lei n~ 1190. Este Decreto deu inicio ao esquema "3+ 1", estrutura que foi
mantida até os anos 60, e que previa para as FFCL uma sec¢do de "Didatica", destinada a habilitar os licenciados
para lecionar no ensino secundario”.

30 Como o foco da pesquisa ndo estava voltado para esse periodo dos anos 1960, ndo se fez uma analise
detalhada do porque de tais diferencas, apenas coloca-se essa situacdo, para mostrar que mesmo sendo
documentos oficiais, provavelmente houve algum equivoco, visto que os dois se referem ao mesmo periodo, o
ano de 1964, e apresentam informacgdes desencontradas.
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A Faculdade foi reconhecida® seis meses depois de instituido o Regime Militar em 1964 e
trés anos apos a promulgacdo da LDB 4.024/61. Em relacdo a essa LDB e a formacdo de
professores, para atuar no ensino médio, ela previa no seu Artigo 59, que: “A formacéo de
professdres para o ensino médio sera feita nas faculdades de filosofia, ciéncias e letras e a de
professores de disciplinas especificas de ensino médio técnico em cursos especiais de
educacdo técnica” (BRASIL, 1961).

Com a LDB de 1961, fica estabelecido que a formacdo de professores para atuar no
ensino médio deveria ser dada em Faculdades de Filosofia, Ciéncias e Letras. Destaca-se aqui,
o fato de que a FAFIPAR, inicia a formacdo de docentes do litoral paranaense e regido em
1960. Assim, é possivel dizer que realidade da FAFIPAR se antecipa a LDB 4.024/61, ja que
esta, estava em processo de elaboracdo desde 1948 e que as ideias ja circulavam e que a
Instituicdo, € criada como uma Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras, que formava
professores nas diferentes disciplinas para atuar no ensino médio, conforme previa a lei.

Destaca-se também que a partir dessa Lei fixa-se os conteldos minimos e a duracdo dos
Cursos superiores, entre 0s quais 0s cursos de Licenciatura, em especial a de matematica que
passa a ter uma nova configuracdo na composic¢ao do seu curso.

A partir da primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, a Lei 4.024/61, e da criagéo
do Conselho Federal de Educagio (CFE), fixou-se o curriculo minimo®? e duragio de Cursos
Superiores, entre 0s quais o curso de Licenciatura em Matematica. Para Junqueira e Manrique
(2015, p. 625) “pelas mudangas promovidas por essa Lei, a Licenciatura passou a ser
considerada como um curso Gnico de quatro anos. Nesse novo formato, a formacao
pedagdgica poderia ocorrer simultaneamente a outras disciplinas académicas”.

O Parecer 295/62 de 14 de novembro de 1961, fixa o curriculo minimo para a
Licenciatura em Matematica, que deveria ser composto pelas disciplinas: desenho geometrico
e geometria descritiva; fundamentos de matematica elementar; fisica geral; calculo diferencial
e integral; geometria analitica; algebra; calculo numérico. Também tinham as matérias
pedagodgicas, de acordo com o Parecer 292/62, que eram: psicologia da educacdo:
adolescéncia, aprendizagem; elementos da administracao escolar; didatica; praticas de ensino,
sob a forma de estagio supervisionado. Para Scheibe (1983, p. 39) “o parecer 292/62, que,

numa tentativa de superar a dicotomia conteddo-método, aboliu formalmente o esquema 3+1.

31 A Faculdade é reconhecida em 30 de setembro de 1964, pelo Decreto 54.355, assinado pelo Presidente

Humberto de Alencar Castelo Branco.

32O curriculo minimo, no ensino superior, consistia em um rol de matérias ou disciplinas, pedagdgicas ou
especificas de cada curso, que deveriam fazer parte da estrutura curricular dos cursos de licenciatura ou
bacharelado.
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Bacharelado e Licenciatura passaram a ter igual duracdo, desaparecendo assim 0 curso de
Didatica”.

Na FAFIPAR, a questdo do curriculo minimo esté presente na pauta da reunido do dia 16
de fevereiro de 1963. A pauta refere que deveriam ser adaptadas as matérias dos cursos em
funcionamento a Lei de Diretrizes e Bases Nacionais que estabelecia novas normas para 0s
Curriculos das Faculdades. Como ndo havia departamentos na Faculdade, nessa reunido,
segundo a sua ata, foram criados “a titulo precario”® os departamentos de Matematica,
Letras, Pedagogia e Historia, bem como nomeada “apds livre escolha”, 0 nome dos
professores que seriam os chefes de cada departamento, e desta forma, apds a sua criacéo,
cada departamento deveria elaborar o seu novo curriculo e 0s horarios dos cursos.

Essa foi a primeira vez que aparece nos documentos da Faculdade a mencdo sobre o
curriculo minimo. Dessa forma, entende-se que eles comecam a ser discutidos a partir da
criacdo dos departamentos e estes ficaram a cargo de modificarem seus curriculos de acordo
com as normas educacionais vigentes.

Um més apds a reunido, houve outra, agora no dia 16 de marco de 1963, quando os
departamentos®* foram criados em caréater oficial. Nesta, foram estabelecidas as funcdes dos
mesmos, que deveriam fornecer os programas a secretaria da Faculdade, elaborar os horarios
das aulas, achar uma solugéo para os professores que ficaram sem matérias, enfim, colaborar
com a Direcdo da Faculdade e mais uma vez ¢ citado que os departamentos deveriam elaborar
e apreciar os novos curriculos de acordo com a Lei de Diretrizes e Bases Nacional.

Na reunido do dia 28 de maio de 1964, na ata, se faz referéncia novamente ao curriculo
minimo, nesse dia, o Diretor faz uma exposic¢ao do curriculo enviado pela Superintendéncia
do Ensino Superior, no dia 06 de maio de 1964, e que em conversa com a professora Maria de
Lourdes Zanardini de Camargo, superintendente, esta apresenta que nao havia diferenca entre
o curriculo apresentado pela Secretaria e elaborado pelo assistente técnico, a ndo ser pela

retirada da cadeira de Estatistica.

33 Destaca-se que os termos “livre escolha” e “titulo precario” sdo termos utilizados na ata. Com relacio a
criacdo a titulo precario dos departamentos, na proxima reunido a esta, no dia 16/03/1962 foram criados, “em
carater definitivo, os departamentos.

34 Entende-se que a Faculdade ao criar esses departamentos, em 1963, mesmo n&o sendo uma universidade, mas
sim uma faculdade isolada do Estado do Paran4, se antecipava a Lei 5.540/68 que tratava da reforma do ensino
superior, e que para Ribeiro (2003) vissava responder a uma necessidade de expandir o nivel educacional da
populagdo com um minimo de custo. A autora cita que “as modificagdes da estrutura interna das universidades
referidas na lei, para produzir a expansao necessaria com um minimo de custo, que importam relacionar no
meomento sdo as seguintes: a) a departamentalizacdo; b) matriculas por disciplina [...]” (RIBEIRO, 2003, P.
192).
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E assim, a superintendente ndo entendia porque os professores da Faculdade faziam
pressdo em ndo aceitar a sugestdo enviada. O Diretor esclarece que além da mudanca com
relacdo a Estatistica, também foram eliminadas as cadeiras de Teoria da Literatura e Cultura
Brasileira®®. A sugestdo da Superintendente é que se incluisse no antigo projeto de decreto que
fixava os curriculos, que fosse incluida essas cadeiras. Apds essa explanacdo, o Diretor
solicitou que os departamentos se reunissem em salas separadas e discutissem o assunto e
apresentassem, posteriormente, os resultados.

Apds uma hora de discussio e citando-se como base o Art. 70% de Lei de Diretrizes e
Bases do Ensino e mais alguns pareceres, cada departamento fez a leitura das disciplinas de
Seu curso.

Com relacdo ao Departamento de Matematica, o professor Amilcar W. da Silva
apresentou que “[...] nada havia que se destacasse entre o curriculo seguido até o momento e 0
ora apresentado pela superintendéncia” (PARANAGUA, 1960b, p. 52). O curriculo
apresentado pelo departamento de matematica contemplava as seguintes disciplinas: desenho
geométrico, e geometria descritiva, fundamentos da matematica elementar, fisica geral,
calculo diferencial e integral, geometria analitica, lgebra e calculo numérico.

Comparando esse texto da ata, em que aparecem as disciplinas, com o texto do Parecer
295/62 de 14 de novembro de 1962, que fixa o curriculo minimo para a Licenciatura em
Matematica, fica claro que as disciplinas apresentadas na reunido da Congregacao estavam de
acordo com as apresentadas que eram: Desenho Geomeétrico e Geometria Descritiva;
Fundamentos de Matematica Elementar; Fisica Geral, Calculo Diferencial e Integral;
Geometria Analitica; Algebra; Calculo Numérico.

Destaca-se ainda que, pelas Leis, um curso de Licenciatura em Matematica deveria ter as
matérias pedagdgicas de acordo com o Parecer 292/62. Essas matérias seriam: Psicologia de
Educacdo: adolescéncia, Aprendizagem; Elementos da Administracdo Escolar; Didatica;
Préatica de Ensino, sob a forma de estagio supervisionado.

Na Ata da Congregacéo, do dia 28 de maio de 1964, das disciplinas acima, séo citadas
ainda as de Didatica Geral, Psicologia da Educagdo, Pratica de Ensino, Administracao
Escolar, ou seja, todas as disciplinas propostas em Lei e Pareceres estavam contempladas no

curso, distribuidas ao longo deste, sendo que no quarto ano estavam contempladas as

% Na ata ndo fica claro em que curso, essas disciplinas de Estatistica, Teoria da Literatura e Cultura Brasileira,
eram ministradas.

3% Segundo a LDB 4.024/61, no Art. 70. O curriculo minimo e a duracio dos cursos que habilitem & obtencdo
de diploma capaz de assegurar privilégios para o exercicio da profissdo liberal serdo fixados pelo Conselho
Federal de Educacéo.


https://www.jusbrasil.com.br/topicos/11621148/art-70-da-lei-de-diretrizes-e-base-de-1961-lei-4024-61
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disciplinas de Administracdo Escolar, Pratica de Ensino, no terceiro ano Psicologia da
Educacdo e Didatica Geral. Dessa forma, percebe-se que as disciplinas de formacéo
pedagogica ndo estavam postas apenas no Ultimo ano, mas também no terceiro ano. Pelos
documentos, entende-se que j& existia, por parte da FAFIPAR, a preocupacdo em seguir 0
Parecer sobre o curriculo minimo.

Avancando um pouco no tempo, até os anos 1970, no ambito nacional, a Lei 5.692/71
vem a fixar as diretrizes e bases para o ensino de 1° e 2° graus e também previa que para atuar
na docéncia o professor deveria ter niveis de qualificacdo, desta forma, apresentava no seu

Art. 30 o seguinte texto:

Aurt. 30. Exigir-se-a& como formacdo minima para o exercicio do magistério:
a) [.]
no ensino de 1° grau, da 1% a 8% séries, habilitacdo especifica de grau
b) superior, ao nivel de graduacdo, representada por licenciatura de 1° grau
obtida em curso de curta duragéo;
) em todo o ensino de 1° e 2° graus, habilitacdo especifica obtida em curso
superior de graduac&o correspondente a licenciatura plena (BRASIL, 1971).

Com relagéo a essa Lei, a formagdo minima para lecionar de primeira a oitava série
deveria ser uma pessoa formada em licenciatura curta e no primeiro e segundo graus, em
licenciatura plena.

O estado do Parand, com relacdo a Lei 5.692/71, ndo ficou alheio a essas mudancas.
Segundo Costa (2013), houve capacitacdo de professores, por meio da CETEPAR, em relacao
a Lei e sua difusdo entre os docentes, pois se entendia que “a formagdo do professor era
considerada a chave mestra para o sucesso. Principalmente para a reforma, mas também para
a modernizac¢do do Ensino” (COSTA, 2013, p. 113).

Entre esses cursos, o autor refere que houve em 1974 um Curso de Aperfeicoamento para
Docentes do Ensino de Primeiro Grau e outro de Aperfeicoamento para Docentes do Ensino
de Primeiro Grau — Ciéncias Matematica. Cursos estes, com mais de duzentas horas,
distribuidos em etapas, que atenderam por volta de vinte e dois mil professores em todo o
estado do Parana.

Com relacdo as areas de Ciéncias e Matematica, Costa (2013, p.114) indica que “a
integracdo das areas de Ciéncias e Matematica se configuravam em uma proposta defendida
por muitos educadores da época, com a intencdo de integrar a Matematica em situacdes
oriundas a outras disciplinas”. Em se tratando do Curso de Matemética da FAFIPAR, nos

anos 1975, vem pela deliberacdo do Conselho Federal de Educacéo, acolhendo o processo n°
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16.711/75 da Camara de ensino Superior, aprovar a conversdao do curso de Matematica em
cursos de Ciéncias — Licenciatura plena, com habilitacdo em Matematica.

Segundo Sheibe (1983), varias Indicacdes e Pareceres foram emitidos, quase todos, por
Valnir Chagas, com relagdo a formagdo do licenciado que atuaria na escola de primeiro e
segundo graus. O Conselho Federal de educacdo aprovou Vvérias Indicagdes e Pareceres, entre
eles a Indicacdo 22/73 que previa trés ordens de licenciatura: licenciaturas para a area da

Educacao em Geral, a segunda para a Educacéo Especial e a terceira para areas pedagdgicas.

Os cursos para as areas de Educacdo Geral foram regulamentados, em parte, atraves
da Indicago 23/73 que se tornou a indicagdo bésica para este setor. Prevé cursos de
licenciatura em Ciéncias, Estudos Sociais, Comunicacdo e Expressdo, Letras e
Educacdo Artistica. Muita controvérsia girou em torno desta classificacdo e até
agora somente os cursos de Ciéncias e de Educacdo Artistica foram regulamentados
(SHEIBE, 1983, p.41).

Dessa forma, o aluno formado estaria apto para atuar como professor de ciéncias até a
oitava série, pois teria feito a licenciatura curta e/ou poderia atuar na disciplina de
matematica, tanto no primeiro como no segundo graus, devido a licenciatura plena.

Essa transformacao do Curso de Matematica em Ciéncias com habilitacdo em matematica
foi reflexo da politica do governo civil-militar (1964-1985) e das reformas por ele
implantadas na educacgéo de primeiro e segundo graus e na educagao superior, sendo que nesta
ultima, “uma das modificagdes foi a criagdo das licenciaturas curtas em outubro de 1964, por
meio de indicacdo do Conselho Federal de Educacdo, proposta pelo Conselheiro Newton
Sucupira” (NASCIMENTO, 2012, p. 340).

Por mais que a proposta do Conselho Federal de Educagdo tenha ocorrido em 1964, a
FAFIPAR leva aproximadamente dez anos para implantar a licenciatura curta em seu curso de
Matematica.

A modificacdo, no caso das licenciaturas, segundo o autor, ocorreu pelo fato de haver, na
época, aumentado os indices de matricula da populacdo, porém nédo tinha numero suficiente
de professores para essa demanda, logo foi necessario modificar os cursos de licenciatura.

A mudanca no curriculo do Curso de Licenciatura em Matematica da FAFIPAR
objetivou formar profissionais para a area do ensino da matematica, mas também para o
ensino de ciéncia, sob a egide da Lei 5.692/71, em consonancia com o que se pretendia com
relacdo a educacdo na época da ditadura civil-militar visando a eficiéncia da educacéo escolar.

Assim, como assinala Corréa (2012, p. 88) “a Lei 5.692/71 pode ainda, nessa breve

apreciacdo, ser analisada como a ferramenta mais importante do regime ditatorial para
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impingir a ideologia de eficiéncia, eficacia e funcionalidade do sistema e ensino [...]”. Essa
configuracdo permaneceu até a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo a Lei 9.394/96, que

mudou o texto, definindo que:

Art. 62. A formacdo de docentes para atuar na educacgdo basica far-se-a em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em universidades e institutos
superiores de educacdo, admitida, como formagdo minima para o exercicio do
magistério na educacdo infantil e nas quatro primeiras séries do ensino fundamental,
a oferecida em nivel médio, na modalidade Normal (BRASIL, 1996).

Dessa forma, os cursos de licenciatura sdo destinados a formacdo de professores para
disciplinas especificas, nas séries finais do ensino fundamental e também no ensino médio.
Com relacdo ao curso de matematica da FAFIPAR e a implementacdo da Lei 9.394/96, sobre
a formacdo docente em nivel superior por meio de curso de licenciatura plena, o Curso de
Licenciatura Plena Matematica foi autorizado pelo Parecer n® 425/97 do CEE, e publicado no
Diario Oficial de 28-10-97, reconhecido pelo Decreto n° 4.494 de 23-07-2001 (PARANA,
2011, p.25).

Com relacéo a Faculdade, no ano de 2000, a FAFIPAR deixa de ser uma Faculdade
Isolada do Litoral do Parana e passa a fazer parte da Universidade Estadual do Parana
(UNESPAR)¥.

a UNESPAR, criada a partir das antigas Faculdades Estaduais, com seus estatutos e
regimentos particulares, ndo foi invencdo de um governo, nem de um grupo de
pessoas. Foi o resultado histdrico da necessaria organizagdo que superaria uma série
de desajustes e desigualdades na oferta do ensino superior do Parana (PARANA,
2018, p. 17).

Ainda segundo o documento, a UNESPAR tem configuracdo de uma Universidade
Publica Estadual, vinculada a Secretaria de Estado da Ciéncia, da Tecnologia e Ensino
Superior (SETI)%,

Em 2001, por meio do Parecer n.1.302/2001, o Conselho Nacional de Educacéo lanca as

Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Matematica, Bacharelado e Licenciatura.

37 A UNESPAR Foi criada, inicialmente, pela Lei Estadual n® 13.283, de 25 de outubro de 2000, passando mais
tarde por trés alteracdes: uma pela Lei Estadual n® 13.385, de 21 de dezembro de 2001, a segunda pela Lei
Estadual n° 15.300, de 28 de setembro de 2006 e, pela Ultima, que definiu a sede da reitoria em Paranavai e a
integracdo da Escola Superior em Seguranca Publica da Academia Policial Militar do Guatupé, a Lei Estadual
n® 17.590, de 12 de junho de 2013 (PARANA, 2018, p. 22).

38 «A Secretaria de Estado da Ciéncia, Tecnologia e Ensino Superior (SETI) foi criada em 1987, com a misséo de
definir, coordenar e executar politicas e diretrizes nas areas da Ciéncia, Tecnologia e Ensino Superior. Seus
principais grandes eixos sdo: Exceléncia no Ensino Superior Estadual e Parana Inovador” (SETI, 2019).
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E em 2002, por meio da Resolu¢do n°1/2002, de 18 de fevereiro de 2002, sdo instituidas as
Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para a formagcéo e professores®.

No inicio do texto foi dito que a cidade tem uma relacdo econdmica direta com o Porto
de Paranagud, e devido a esse fator era necessario instruir a populacéo, porém destaca-se que,
por mais que o Porto seja um dos pilares da economia do Municipio, o que pode depender de
pessoas com conhecimentos basicos em administracdo e contabilidade, para trabalhar nele, no
decorrer do texto, foi possivel perceber que a FAFIPAR ndo inicia com nenhum desses
cursos. Eles levam aproximadamente 20 anos para serem ofertados na Faculdade.

O Curso de Administragdo teve sua autorizacdo de funcionamento em 16 de fevereiro
de 1981, sendo oferecido como Curso de Administracdo com Enfase em Comércio Exterior,
foi modificado em 2002 para Curso de Administracdo com Habilitacdo em Gestdo Portuaria.
Em 2008 com base nas Diretrizes Curriculares Nacionais e a Resolugdo do CNE/CES 04 de
13/07/2005 extinguem-se as habilitacdes. Com relagdo ao Curso de Ciéncias Contébeis, foi
autorizado em 16/02/1981, reconhecido pela Portaria Ministerial n® 329/MEC, de 27/07/84,
teve seu curriculo modificado pelo Parecer n° 305/93-CEE, de 12/11/93 e pelo Decreto n°
2134, de 12 de fevereiro de 2008, teve uma adequacao da proposta pedagdgica as Diretrizes
Curriculares Nacionais, com implantagio retroativa ao ano letivo de 2005 (PARANA, 2011,
p.24).

Para Wistuba Junior (2018), os cursos de Ciéncias Contabeis e Administracdo, quando
criados na FAFIPAR, vinham a atender a uma demanda mercadoldgia ligada ao Porto, visto
que a antiga Escola de Comércio, atual Colégio Estadual Alberto Gomes Veiga, que antes
ofertava o curso de Contabilidade, modificou seus cursos voltando-os para o Ensino Médio de
forma geral.

Dessa forma, havia na cidade caréncia de um curso de Administracéo e Contabilidade,
que o mercado de trabalho, principalmente em Paranagud, requeria para a contratacdo de
funcionario em dezenas de agéncias maritimas e empresas ligadas o porto. Para Wistuba
Junior (2018), o que indica essa importancia é a grande procura pelo vestibular que ocorre
nesses cursos.

Com relacéo a esses dois cursos, eles surgem em 1981, e em sua matriz curricular ja

trazia a disciplina de Matematica Financeira, porem se entende ser inerente a caracteristica

% Em 2015, foram lancadas as novas diretrizes curriculares nacionais que vem a tratar da formacéo inicial e
continuada dos professores que atuam na educagdo bésica pelo Parecer CNE/CP 02/2015. Como esse parecer €
superior ao limite de 2014 deste estudo, ele ndo serd aqui discutido, no entanto, destaca-se a grande importancia
do documento como norteador para 0s cursos superiores de Licenciatura.
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dos cursos, principalmente do Curso de Ciéncias Contabeis, que como sera visto no préximo
capitulo, surge das aulas de Comeércio, incialmente em Portugal e posteriormente ao Brasil,
que tinha como um dos focos de estudo a aritmética comercial e posteriormente a matematica
comercial e financeira.

Ao fazer o cruzamento de informacdes, € possivel perceber que em alguns planos de
ensino do curso de matematica, € a partir de 1981 que alguns contetdos sobre juros simples e
compostos comecam a aparecer nos programas das disciplinas, tais como Complementos da
Matemética e Matematica aplicada. Porém, esse topico serd melhor explanado no capitulo 11l
deste trabalho.

Em sintese, o propdsito desse capitulo foi de mostrar a FAFIPAR/UNESPAR, no
contexto das Instituicdes de Educacdo Superior Publicas no Brasil, no Parana e no Municipio
de Paranagua, no periodo a partir de sua criagcdo em 1956.

No decorrer da pesquisa, percebeu-se que a FAFIPAR, criada como Faculdade
Isolada, no estado do Parana, deu-se em consonancia com as orientaces gerais para 0 ensino
superior, buscava, via mudancas econdmicas, a melhoria do estado, mas para isso era
necessario instruir a populacéo e também pensar sobre a formacdo dos profissionais ligados a
educacdo, ndo somente nos cursos normais, mas também a nivel superior.

Entretanto, percebeu-se que, mesmo nascendo sob essas expectativas, a Faculdade
inicialmente, ndo teve grande procura pela populacdo litoranea, visto que o primeiro
vestibular contou com um ndmero baixo de procura. Segundo informacgdes coletadas, na
entrevista com o professor Wistuba Jr (2018), essa baixa procura, ocorria pelo fato de haver
na cidade, cursos técnicos que supriam a necessidade de méo de obra especializada para a
época.

Entendeu-se, também, que a Faculdade é criada e se mantém, em meio a tentativas de
interferéncias politicas, que, em alguns casos, ndo foram bem aceitas pelos professores que na
época faziam parte da Congregacdo da mesma. Ficou evidente, no decorrer da pesquisa, como
apresentou Julia (2001), que no ambiente escolar, aqui entendido como ambiente académico,
ndo se pode desprezar as resisténcias e 0S apoios que 0s projetos escolares encontram no
decorrer de sua execucao, embates estes, proprios da cultura escolar.

Destaca-se que mesmo em meio a varios embates, por mais que 0s cursos inicialmente
tinham pouca procura, a Faculdade se consolida ao longo dos anos como um centro de
educacéo no Litoral Paranaense.

Ja com relacdo ao curso de Licenciatura em Matematica ele surge, na configuracao

“3+1”, trés anos de formacao basica, podendo o aluno optar para o Bacharelado ou para a
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Licenciatura, sendo que nesta, o aluno deveria cursar mais um ano de didatica para receber o
titulo de Licenciado em Matematica. Nos anos 1975, o curso passa a se denominar Curso de
Ciéncias e Habilitagdo em Matematica e, posteriormente em 1997, em Licenciatura Plena em

Matematica, sempre procurando se adequar as Leis educacionais vigentes.
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CAPITULO Il - MATEMATICA FINANCEIRA COMO DISCIPLINA EM CURSOS
SUPERIORES DE LICENCIATURA EM MATEMATICA E NA EDUCACAO
BASICA

Nesse capitulo, tem-se a finalidade de analisar a disciplina de Matematica Financeira no
seu contexto histdrico enquanto disciplina e também sua trajetéria no curso de Licenciatura
em Matemaética na FAFIPAR/UNESPAR.

Muitas vezes é comum pensar que algumas disciplinas sempre existiram da forma como
se configuram na atualidade, por exemplo a disciplina de Matematica Financeira, pode passar
a impressdo de que ja nasceu com essa denominacao, porém, ao voltar no tempo, percebe-se
que ndo foi bem assim. E qual a importancia do estudo do surgimento de uma disciplina ou da
disciplina de Matemaética Financeira?

Para responder esta pergunta, ancora-se na percep¢ao de Novoda (1996, p. 417) que “o
minimo que se exige de um historiador é que seja capaz de reflectir sobre a histéria da sua
disciplina, de interrogar os sentidos varios do trabalho histérico, de compreender as razfes
que conduziram a profissionalizagdo do seu campo académico”. Dessa forma, entende-se a
importancia do trabalho de pesquisa, sobre a institucionalizacdo da matematica financeira,
enquanto disciplina contemplada em uma matriz curricular em um curso de Licenciatura em
Matematica, no universo da historiografia, ndo apenas na busca do passado apenas pelo
passado, mas sim investigando vestigios deste, para que se possa hoje compreender, aceitar e,
talvez, porque ndo, modificar o presente.

Considera-se a importancia de conhecer e entender como a matematica financeira vem a
se configurar como um conhecimento académico, no curso de licenciatura, constituido a partir
de interesses e movimentos de determinados grupos, pertencentes a um campo especifico da
educacéo, que ddo visibilidade a disciplina e definem o que deve ser estudado a fim de que

esta seja um caminho que leva a determinadas formacdes.

2.1 ELEMENTOS HISTORICOS DA MATEMATICA FINANCEIRA E INTERFACES
CONCEITUAIS SOBRE DISCIPLINAS

Essa forma de trabalho, onde o investigador pesquisa sobre a disciplina que leciona, ja foi

apresentada por Chervel (1990, p.177): “[...] tem-se manifestado uma tendéncia, entre 0s
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docentes, em favor de uma histéria de sua propria disciplina”. Inicialmente esse interesse
tinha como base os conteudos do ensino e posteriormente evolui para um sentido mais global
da questéo.

O estudo da historia das disciplinas escolares vem ganhando espago no &mbito académico
e constituindo-se entre 0s anos 1970 e 1980 como um campo de investigacdo. Para Vifiao
(2008, p. 173) esse campo ganha espago, “sobretudo na Gra-Bretanha por Ivor F. Goodson,
entre outros, com a influéncia da “nova sociologia da educagdo” inglesa e dos chamados
“estudos do curriculo”, e na Franga, também entre outros, por Dominique Julia e André
Chervel”.

Para Bittencourt (2003) nessa linha de raciocinio, na mesma época, a historia das
disciplinas escolares ganha destaque quando se passa a pensar sobre o papel da escola e como
ela produz o saber e ndo apenas reproduz o que estd sendo imposto de fora para dentro. As
preocupacdes surgem em diferentes paises, como por exemplo, na Franga, Inglaterra, Brasil,
Canada, México, dentre outros que buscavam entender os diferentes momentos historicos e o
conjunto de fatores que contribuiram para que os saberes escolares se consolidassem engquanto
disciplina. Ainda para a autora, no Brasil, por volta da década de 1980, ocorre

a constatagdo de um sistema educacional “em crise” levou, entre outras medidas, a
reformulagbes dos curriculos produzidos durante o regime de ditadura militar e,
nesse contexto, surgiram as diferentes disciplinas escolares, que consideravam, entre

outros topicos polémicos, os objetivos e o papel social e cultural do saber elaborado
para uma escola “para todos” (BITTENCOURT, 2003, p. 16).

Além dessa “crise” no sistema educacional brasileiro, que vem a reformular os
curriculos, postos no regime militar e ajudar a repensar as diferentes disciplinas, também
ocorre outra questdo, entre os anos de 1980 e inicio de 1990, conforme lembra Oliveira (2017,
p. 7) um momento pelo qual o Brasil “revia as bases da educacdo publica, motivado pela
entdo recém promulgada constituicdo de 1988, que prometia uma nova lei de diretrizes e
bases da educagdo nacional, que s6 conheceriamos em 1996”. A partir desses fatores:
reformulacdo de curriculos e novas bases para a educacdo publica nacional, percebe-se que
desencadeia-se um processo de pesquisas sobre a constituicdo, permanéncias e rupturas com
relacdo ao que tange as disciplinas escolares, no ambito brasileiro.

Ao pensar sobre o estudo da histdria das disciplinas, este ndo pode ficar restrito apenas
a analise de questdes epistemoldgicas ou didaticas, deve estar interligado com as questdes
politicas que os saberes, que compdem uma disciplina, desempenham dentro da conjuntura

educacional. Para Bittencourt (2003, p.10), “compreender os embates decorrentes dessa
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relacdo entre o campo epistemolégico e cultural, do qual emerge a disciplina, e a esfera
politica € um dos desafios para quem se dedica a este tema, relativamente recente, nas
pesquisas educacionais”.

Além de compreender as questdes epistemoldgicas, didaticas, politicas, de saberes que
compreendem uma disciplina é preciso estar atento, como refere Oliveira (2017, p.4), que ao

se pensar sobre curriculo ou sobre a histéria de uma disciplina, deve-se entender que:

[..] nada é neutro, inocente ou natural no processo de definicdo daqueles
conhecimentos legitimados como dignos de serem transmitidos nas escolas, sejam
cientificos, artisticos, linguisticos ou quaisquer outros. Cada sociedade definira nos
seus proprios termos o que pretende da escola e produzira as condigdes para
transmitir alguns saberes em detrimento de outros.

Diante disso, na definicdo de uma disciplina, sempre existirdo interesses de grupos,
que legitimam conhecimentos que devem ou ndo fazer parte do curriculo seja escolar ou
académico. Assim, a disciplina de Matematica Financeira, ministrada em alguns cursos de
Licenciatura em Matematica, ndo pode ter surgido como simplificacdo ou adaptacdo das
ciéncias de referéncia, mas que tem um certo grau a interferéncia de influéncias externas, por
meio de alguns organismos. No entanto, entende-se a sua insercdo e permanéncia, também,
como algo inerente ao contexto escolar, que vem dar conta do que estava ocorrendo no
contexto social, ou seja, “[...] historicamente criada pela propria escola, na escola e para a
escola” (CHERVEL, 1990, p. 181).

Destaca-se mais uma vez, que mesmo sendo a matemaética financeira, no curso de
Licenciatura em Matematica, uma disciplina académica, pode-se pelo entendimento de sua
natureza, constituicdo e aplicacdo, ser problematizada a partir de autores, que se referenciam
em pesquisas sobre disciplinas e curriculos escolares. Dessa forma, faz-se neste estudo, uma
transposicdo, das teorias de Chartier (1990), Chervel (1990), Julia (2001, 2002), Goodson
(1991, 1997), dentre outros para o contexto da disciplina académica em estudo.

O papel que a Matematica Financeira ocupa em uma matriz curricular de um curso de
Licenciatura em Matematica, parte da constituicdo de interesses de grupos, com diferentes
culturas, entre as quais a cultura escolar e porque ndo, talvez também, da cultura financeira
em decorréncia das demandas sociais, visto que a disciplina esté atrelada a muitos conceitos
financeiros.

Abre-se espaco neste texto para dizer que, entende-se por cultura financeira um
conjunto de conhecimentos, crencas, costumes, habitos com relacdo ao dinheiro, que sao

passados de geracdo para geracdo, pelas familias e também pela sociedade, em que a pessoa
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esta inserida. Complementa-se que existe o entendimento de que a cultura financeira pode ser
modificada ou reforcada, no ambito educacional, pela educacdo financeira, que, por sua vez,
se utiliza da matematica financeira como um instrumental.

A educacdo financeira esta relacionada a atitudes e comportamentos, com relagdo a
financas. Pautada na matematica financeira, vem no contexto escolar e académico, auxiliar as
pessoas a deixarem de ser consumidores passivos, com poucas informacgdes, para serem
protagonistas da sua vida financeira.

Dessa forma, mediante a educacéo financeira, as pessoas tenderdo a ndo estarem sujeitas
a cultura financeira que repete padrdes de acOes referentes ao dinheiro, em termos de
consumo e, consequentemente, gasto excessivo, muitas vezes cultivado no @mbito familiar ou
da sociedade. A matematica financeira adquire sentido operacional ao utilizar-se de férmulas,
calculos e conceitos matematicos que auxiliam na tomada de decisdes a respeito de decisGes
financeiras.

Voltando as questdes deste estudo, sobre uma disciplina escolar ou académica,
selecionaram-se trés pontos de vista sobre a explicacio de como um determinado
conhecimento vem a se tornar uma disciplina ou permanecer no ambito escolar: o primeiro
seria 0 da disciplina como uma transposicao didatica; o segundo como uma construcédo social
e politica, algo que vem de fora para dentro da educacéo; e o terceiro como advinda contexto
da cultura escolar, que é inerente ao ambito interno da educacéo.

No universo da didatica das disciplinas, ao pensar sobre conhecimentos que podem se
tornar uma disciplina escolar ou se manter em uma matriz curricular de um curso superior,
enquanto uma disciplina académica, sob o contexto da transposicdo didatica, onde ndo se
pode deixar de lado a ideia de que a disciplina surge a partir da criacdo de intelectuais ou
estudiosos que em um determinado momento ou contexto, traduzem conhecimentos da
academia para serem utilizados como uma matéria escolar ou disciplina escolar.

Essa transformacédo por que passa o saber, foi definida por Yves Chevallard, um francés
do campo do ensino da matematica, que a chamou de La transposicién didactica: del saber
sabio al saber ensefiado, em uma obra que reunia notas de um curso de verdo de foi
ministrado de 7 a 19 de julho em 1980, na Primeira Escola de Verdo de didatica das

Matemaéticas em Chamrousse. A transformacao ocorre por meio de:

Um contetido de saber que tenha sido definido como saber a ensinar, sofre, a partir
de entdo, um conjunto de transformagdes adaptativas que irdo torna-lo apto a ocupar
um lugar entre os objetos de ensino. O ‘trabalho’ que faz de um objeto de saber a
ensinar, um objeto de ensino, é chamado de transposic¢do didatica (CHEVALLARD,
1991, p.45).
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Dessa forma, para que um saber, denominado saber sabio, seja possivel de ser ensinado,
ao sair do meio onde foi criado deve passar por algumas transformacdes, em muitos casos
uma simplificacdo, de modo a ser tornar algo entendido, quando trabalhado na educacéo. Para
Pais (2001, p. 21) “se, por um lado, o saber cientifico ¢ registrado por uma linguagem
codificada, o saber ensinado ndo deve ser ensinado nessa forma, tal como se encontram
redigidos nos textos e relatérios técnicos”. Como ¢ um saber intrinseco com caracteristicas
proprias, se fosse repassado na sua origem provavelmente seria de dificil entendimento para
0s ndo expert no assunto.

Um conteudo de saber, ou saber cientifico, para que possa ser apresentado a uma
academia passa por uma despersonalizacdo sendo adaptado segundo os requisitos da academia
que o publicard e, somente entdo, poderd ser apresentado aos demais via periddicos
cientificos, revistas, congressos, entre outros, dependendo da area em que tal conteddo esta
inserido.

Por outro lado, o saber ensinado ou o saber da transposicdo didatica é produzido de
forma a se transformar em um material a ser ensinado, perde suas caracteristicas académicas e
passa a ter caracteristicas mais didaticas, podendo ser entendido como um contetdo escolar e

muitas vezes como uma disciplina escolar. Para Chevallard (1991, p. 13):

O saber que produz a transposicao didatica sera, portanto um saber exilado de suas
origens e separado de sua producdo historica na esfera do saber sabio, legitimando-
se, tanto em saber ensinado, como em algo que ndo é de nenhum tempo nem de
nenhum lugar, e ndo legitimando-se mediante ao recurso da autoridade de um
produtor qualquer que seja.

Para o autor, o saber sabio ao se transformar em um saber ensinado ndo sé perde suas
caracteristicas académicas cientificas, mas também perde todo seu contexto, muitas vezes se
distanciando da sua origem, tendo em muitos casos redefinicdo de seus conceitos e também
uma nova forma de apresentagdo. Para Pais (2001, p. 19) “[...] é possivel perceber que alguns
conteldos sdo verdadeiras criacOes didaticas incorporadas aos programas, motivadas por
supostas necessidades do ensino, servindo como recurso para facilitar a aprendizagem”.

Fazendo uma sintese, sobre o0 que nos apresentou Chevallard (1991) e Pais (1999 e 2001)
infere-se que se uma disciplina tem sua origem via transposicao didatica, ela poderia ter as
seguintes caracteristicas:

a) Ter surgido primeiramente na academia, com uma aplicagdo e caracteristicas
desvinculadas do ensino.
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b) Enquanto saber cientifico, ter sido divulgada por meio de artigos, congressos,
simposios, teses, livros, relatdrios, dentre outros.

c) Apresentar uma linguagem enquanto saber sabio, com simbolos e cédigos, diferente
da linguagem do saber a ensinar, que é algo mais simples, descaracterizado de sua
origem.

d) Ao ser um saber sabio, traz consigo o saber académico, vinculado a ideia da
descoberta, do novo, ja enquanto saber a ensinar representa uma reproducdo da
descoberta.

e) Enquanto saber a ensinar esta sob controle da noosfera, que condiciona as relagdes
entre o conhecimento o professor e o aluno.

Na perspectiva didatica de uma disciplina, ao estudar a sua constituicdo, para Valente
(2005, p. 21) “[...] devera ser buscado na historia das transposi¢des efetuadas para constitui-
lo. Assim, a historia da matemaética escolar traduz-se pela historia das transposi¢des didaticas
realizadas da Matematica para o ensino da Matematica”.

Porém, ao tratar do surgimento dos saberes a luz da transposicdo didatica, ndo se pode
deixar de lado os grupos sociais ou esfera que atuam nessa passagem do saber sabio ao saber a
ensinar. A figura abaixo, adaptada da obra de Chevalard (1998), apresenta uma representagdo

de como esta constituido um um sistema didatico e mostra a relagdo entre os elementos

~

externos e internos que vem a influenciar tal sistema.

ﬁntorno Social

Noosfera

Sistema de ensino — Stricto Sensu

Professor
Aluno Saber Ensinado

\/

- /

Figura 3 - Esquema proposto por Chevalard
Fonte: Adaptado pela autora a partir das figuras 1 e 2 de Chevalard (1998)

A figura apresenta a relacdo entre o aluno, o professor e o saber a ser ensinado, rodeado
pelo sistema de ensino (Stricto Sensu), que por sua vez esta envolto pela noosfera e esta

dentro de um entorno social.
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O entorno social pode ser caracterizado por um espaco ou campo, onde ocorrem 0S
conflitos, disputas, negociacdes e solucdes, entre aqueles que ocupam 0s postos decorrentes
funcionamento didatico. Chevalard (1998, p. 56), diz que o entorno “[...] esta constituido
inicialmente por el sistema de ensefianza, que retne el conjunto de sistemas didacticos y tiene
a su lado un conjunto diversificado de dispositivos estructurales que permiten el
funcionamiento didactico y que intervienen en él en diversos niveles”.

Definido por Chevallard (1991, p.17) como noosfera, 0 grupo pensa e age sobre o
funcionamento do processo didatico do saber. Na noosfera € onde ocorre a interacdo entre o
sistema de ensino stricto sensu e seu entorno social que corresponde aqueles que estdo
diretamente ligados ao funcionamento didatico. E formada por diferentes interesses, que v&o
desde os legisladores, presidentes de associacdo de ensino, professores, pais de alunos, dentre
outros, que se interligam e se influenciam, definindo o que deve ser ensinado. Para Pais
(1999) o trabalho dos membros da noosfera ndo estd apenas em determinar os contetdos
escolares, mas eles acabam de certa forma, influenciando também na estruturacdo de valores,
de objetivos e de métodos utilizados no ensino.

No sistema de ensino, segundo Chevalard (1998, p. 56), estdo presentes as pessoas que
ocupam os principais cargos, que levam a cabo o funcionamento didéatico. E onde ocorrem os
problemas e as solugfes que partem da sociedade e de suas exigéncias. Nesse espago estdo
presentes os conflitos, as negociacdes e também onde se amadurecem as soluges.

Voltando as questdes sobre o surgimento ou a permanéncia de uma disciplina no ambito
escolar, a segunda maneira de pensar sobre esses aspectos, ocorre partir do curriculo e de
acOes do estado, politicos, associa¢fes de docentes ou outros agentes, que interferem, de fora
para dentro da escola, na presenca ou permanéncia da mesma no ambito escolar, ndo sO
apenas analisando a disciplina, mas também o curriculo escolar. A preocupa¢do com o
curriculo e as disciplinas escolares pode ser encontrada nos trabalhos do historiador inglés
Ivor Goodson, que escreve sobre a relagdo entre a historia do curriculo e histéria das
disciplinas escolares no mundo anglo-saxdo, tendo iniciado suas investigacdes a partir do
curriculo prescrito.

Para Goodson (2007, p. 243) “o curriculo foi basicamente inventado como um conceito
para dirigir e controlar o credenciamento dos professores e sua potencial liberdade em sala de
aula”. Seus trabalhos inicialmente buscavam entender de que modo as disciplinas que
constavam nos curriculos escolares vinham a afetar a vida dos alunos e professores.

Porém, ndo se pode pensar o curriculo e as disciplinas somente no ambito de algo

inventado, mas sim como historico, assim era necessario entender que “ao questionar a visao
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de consenso de que as matérias escolares derivam das “disciplinas” intelectuais ou “formas de
conhecimento” ¢ outra vez importante focalizar o processo historico através do qual as
matérias escolares surgem” (GOODSON, 1990, p. 234).

Como percebeu no decorrer de suas pesquisas, que as disciplinas eram governadas por
uma politica social, o autor passou a trabalhar com os professores. “Entdo o que eu acabei
fazendo foi tentar ensinar aos professores e pesquisadores que o curriculo € um processo
politico e social e que ndo é possivel entende-lo como puro conhecimento, conhecimento
descontextualizado, conhecimento social” (GOODSON, 2007, p. 121). Também apresenta
que nem sempre as politicas que estdo por detras da cria¢cdo ou manutencao de uma disciplina
escolar sdo maléficas. O importante € saber reconhecer que impacto isso pode causar no
aluno, no professor e até mesmo na escola. Porém, ndo se pode pensar que ndo existem
interesses de grupos quando uma disciplina é criada ou mesmo mantida em um determinado

curso ou modalidade de ensino.

As disciplinas escolares ndo sdo definidas de uma forma académica desinteressada,
mas sim em uma relagdo estreita com o poder e 0s interesses dos grupos sociais.
Quanto mais poderoso é o grupo social, mais provavel que ele va exercer poder
sobre o conhecimento escolar (GOODSON, 2007, p. 244).

Assim, ao analisar a trajetdria de uma disciplina, € importante entender o papel politico e
econbmico, e também o que esta por trds da mesma, que venha a fazer com que ela seja criada
ou mantida em um determinado local e tempo.

A terceira maneira de entender a inser¢cdo ou permanéncia de uma disciplina no ambito
académico ou escolar é a partir de movimentos que ocorrem por meio da cultura escolar.
Nesse sentido, destacam-se as ideias de Vifiao (2001), Julia (2001) e Chervel (1990), que
pesquisam sobre a historia das disciplinas escolares, buscando compreender as relacdes entre
0s conteudos, praticas, representacdes, dentre outros aspectos.

Ao estudar as disciplinas escolares ou académicas, relacionando-a a cultura escolar,
entende-se que estas se constituem historicamente dentro de um movimento de aculturagéo
dos saberes elementares que vem se consolidando ao longo dos anos, especialmente, para 0s
autores, também a partir dos anos 1970, como um campo especifico de investigacao.

Do ponto de vista da cultura escolar, a escola ndo € apenas uma reprodutora do que esta
ocorrendo na sociedade, assim, a instituicdo escolar acaba por ndo se limitar no sentido de
apenas reproduzir o que vem de fora “ [...] mas sim, o adapta, o transforma e cria um saber e

uma cultura prépria. Uma dessas producBes ou criacdes proprias, resultado da mediacédo
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pedagdgica em um campo de conhecimento, sdo as disciplinas escolares” (VINAO, 2008, p.
189).

Mas entdo, que é uma disciplina? Para Chervel (1990) até o final do século XIX, o termo
disciplina e a expressao disciplina escolar representavam apenas questfes de vigilancia, era
uma forma de repreensdo a condutas que poderiam néo estabelecer a ordem.

O autor ndo entende que o conhecimento escolar é derivado somente do conhecimento
académico, ele também é gerado na escola e para a escola, com uma dinamica do préprio
espaco onde esta sendo trabalhado, e destaca que por serem cria¢fes originais e espontaneas é

que as disciplinas merecem um interesse em particular, pois entende que como:

[ ...] o sistema escolar é detentor de um poder criativo insuficientemente valorizado
até aqui é que ele desempenha na sociedade um papel o qual ndo se percebeu que era
duplo: de fato ele forma ndo somente os individuos, mas também uma cultura que
vem por sua vez penetrar, moldar, modificar a cultura da sociedade global
(CHERVEL, 1990, p. 184).

Neste trabalho, destaca-se a importancia de estudar a historia de uma disciplina, ndo
apenas com um sé olhar, pois pode cair-se em um erro de julgamento, quando se busca uma
classificacdo para a motivacdo para a criacdo de uma disciplina, pois nem todas tém as
mesmas caracteristicas, as mesmas formas, 0s mesmos interesses internos e externos, se faz
necessario outros olhares sob 0 mesmo objeto de estudo, dependendo da caracteristica do
mesmao.

Neste estudo adota-se a disciplina académica, de Matematica Financeira, ndo como uma
simplificacdo ou adaptacdo das ciéncias de referéncia, e nem uma combinacdo de saberes e
métodos pedagogicos, e nem algo criado somente por interesses externos, por leis e decretos,
mas também como inerente ao contexto escolar, pois se fossem criadas somente por esses
meios “[...] ndo deixa nenhum espago a existéncia autonoma das “disciplinas”, elas ndo sdo
mais do que combinacBes de saberes e métodos pedagodgicos” (CHERVEL, 1990, p. 181),
ainda mais se tratando de uma disciplina académica que € vista no ensino superior, no caso da
Matematica Financeira, ela ndo pode se configurar como uma disciplina de transposi¢édo
didatica, visto que “o que caracteriza o ensino superior, ¢ que ele transmite diretamente o
saber. Suas praticas coincidem diretamente com suas finalidades” (CHERVEL, 1990, p. 185).

Pelas pesquisas realizadas, tem-se o entendimento de que a disciplina ndo surge no ensino
superior. Por ser uma disciplina que tem uma aplicabilidade comercial, seus conceitos surgem

de forma natural quando se estabelecem as relagcdes de comércio entre as pessoas e entre 0S
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paises. Assim, ela ndo pode ter surgido no entorno académico, mas sim num entorno de um
conhecimento utilitario, pratico para o mercado financeiro.

Nesse sentido, entende-se que o papel que a Matematica Financeira ocupa em uma matriz
curricular de um curso de Licenciatura em Matematica, parte da constituicdo de interesses de
grupos, com diferentes culturas, entre as quais cultura escolar e porque nao, talvez também,
da cultura financeira, visto que a disciplina esta atrelada a muitos conceitos financeiros.

Parte-se do entendimento, de uma forma mais ampla, que sendo a cultura escolar um
conjunto de significados, conhecimentos, condutas, praticas, normas que sdo compartilhados
entre as pessoas que estdo ligadas ao cotidiano da escola, a cultura financeira, por sua vez,
também tem seus significados, conhecimentos, praticas, entre outras, s6 que, compartilhadas,
num universo comercial, que envolve o dinheiro e seus usos, pelas pessoas que estdo nesse
universo.

Dessa forma, a disciplina ¢ entendida como um organismo vivo, na medida em que “as
disciplinas ndo sdo, com efeito, entidades abstratas com uma esséncia universal e estatica.
Nascem e se desenvolvem, evoluem, se transformam, desaparecem, engolem umas as outras,
se atraem e se repelem [...]” (VINAO, 2008, p. 204). No subitem que segue, busca-se mostrar
como a disciplina de Matematica Financeira surge no &mbito escolar e académico, como
interesse de grupos, entre 0s quais da educacao, desde o seu inicio como aritmética financeira,
perpassando pelos cursos de comércio, até chegar ao ensino superior, agora como disciplina
académica, nos cursos ligados a contabilidade e até a sua permanéncia em cursos de
Licenciatura em Matematica em Universidades Estaduais do Parana e em especial, no Curso
da FAFIPAR/UNESPAR.

2.2 AMATEMATICA FINANCEIRA COMO DISCIPLINA

Antes de tratar da Matematica Financeira, sera feito um breve apanhado sobre a
matematica em geral, para entdo tracar um paralelo entre as duas. A matematica, que hoje é
objeto de estudo no ensino fundamental e médio, ndo surge com essa denominacdo, mas sim
como uma juncao da aritmética, da algebra e da geometria e até da trigonometria, assim como
a Matematica Financeira surge inicialmente como aritmética financeira e/ou aritmética

comercial.
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Com relacdo a matematica é a partir dos anos 1920, principalmente com a Reforma de
Francisco Campos (1931)*, que as diferentes disciplinas que envolviam os contetidos de

matematica sdo englobadas em uma tnica palavra “matematica”.

[...] as disciplinas: Aritmética, Algebra e Geometria eram ensinadas isoladamente e
a proposta de fusdo das ramificacdo da Matematica em uma Unica disciplina estava
de acordo com as idéias que o Movimento Internacional para a modernizacdo do
ensino da Matematica defendia. Essa proposta propunha reestrutura¢éo do ensino da
Matemética defendida (MIRANDA, 2003, p.70).

Essas ideias de modernizacdo do ensino da matematica, iniciado pelo Imuk
(Internacionale Mathematische unterrichtskommission) criado em 1908, durante o IV
Congresso Internacional de Matematicos ocorrido em Roma, que segundo Valente (2004),
foram defendidas por Euclides Roxo, que foi nomeado de 1926 como diretor do externato do
Colégio Pedro 11*t. Em 1927 Roxo propde a Congregacédo do Colégio a alteragio no ensino da

matematica nessas, estava presente a ideia de unificacdo dos ramos da matematica,

0 texto, assinado por mais de dois tercos dos professores, propde ao governo
“modificar a distribui¢do das matérias do curso secundario, do seguinte modo: o
estudo da aritmética, algebra, geometria e trigonometria se fard sob a denominagéao
Unica de Matematica, do 1° ao 4° ano do curso (VALENTE, 2004, p. 73).

40 Analisando as Leis e Decretos do Brasil, percebeu-se que na época do Brasil Imperio, como por exemplo: a
Lei de 15 de outubro de 1827, que trata sobre a criacdo de escola de primeiras letras no Império, no Art. 6° 0s
professores deverdo ensinar a ler, escrever as quatro operacdes de arthmetica, pratica de quebrados, decimais e
proporcgdes, as no¢des mais geraes de geometria prética, ou seja 0 documento ndo faz referéncia a palavra
matematica.

Observou-se também que no Decreto de n° 7.247 de 19 de abril de 1879, conhecido como Reforma Lebncio
Carvalho, no Art. 4° que trata das disciplinas nas escolas primarias do 1° grdo do municipio da Corte, o termo
matematica ndo é mencionado, porém encontra-se como disciplina os Principios elementares de arithmetica e
Elementos de Desenho linear. E com relacéo as disciplinas a serem ensinadas no 2 grdo consta Principio de
algebra e geometria. (Observacdo, muitas palavras aparecem escritas de forma estranha para os dias atuais,
porém destaca-se, que vigorava a Lei do Diretério de 3 de maio de 1757, que determinava a obrigatoriedade do
uso da “Lingua do Principe” (lingua portuguesa) na Colonia.).

O termo matematica, também nao era presente, no Decreto n® 16782 de 13 de janeiro de 1925, no Art. 47. Sobre
0 ensino secunddrio que trata do conjunto de estudos a serem vistos nos seis anos de duracgdo, sendo que no
primeiro e no segundo aparece a Arithmética, no terceiro ano Algebra e no quarto ano geometria e
trigonometria, nos demais, ndo aparece disciplinas relacionadas a matematica.

Ja no Decreto n°® 19.890 de 18 de abril de 1931, no Art. 2° que trata da divisdo do ensino secundario em:
fundamental e complementar, percebe-se que na constituicdo do ensino fundamental nas cinco séries, em
todas elas aparece como matéria a “Mathematica” (como era assim denominada na época), assim como, nos
dois anos do ensino complementar. O documento também apresenta que ela deveria estar presente, como
disciplina, nos programas de candidatos a matricula nos cursos de medicina, farméacia e odontologia e também
para os cursos de engenharia ou arquitetura, como disciplinas obrigatorias. Com relagdo ao Decreto n° 21.241
de 4 de abril de 1932, que complementa o decreto n® 19.890, percebe-se uma mudanca de escrita, ela continua
presente em todo o ensino secundario porém agora escrita como “Matematica”.

41 Segundo Valente (2004, p. 47) “Desde a sua fundagdo, o colégio torna-se referéncia para a constituicdo do
ensino secundario brasileiro. ”
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Assim, surge o termo matematica, que vem a partir da unificacdo da algebra, aritmética,
geometria e trigonometria. Ao pesquisar em alguns livros da época, de aproximadamente
1930, como, por exemplo, nos livros destinados ao ensino secundario, de Euclides Roxo,
Cecil Thire e Mello e Souza* (1933 e 1938), percebe-se também a inscricdo da palavra
matematica em livros que contemplam diversos conteldos, tais como: algebra, geometria,
trigonometria.

Entre os contetdos tratados no livro do 4° ano do Curso de Matematica de Roxo, Thire e
Souza (1933), pode-se encontrar no Capitulo X os contetddos de Juros Compostos, juros
simples, anuidades e amortizacdo. Conteldos estes que estdo e estiveram presentes nos
conteddos da disciplina de Matematica Financeira, do Curso de Licenciatura em Matematica
da FAFIPAR, como veremos adiante.

Por mais que a palavra matematica enquanto disciplina apareca em documentos oficiais
federais a partir de 1931, ela aparece muito antes, no documento do Estado do Paran4, de 10
de julho de 1858, que regula a Instrucdo Publica Secundéria, que estava composta por 5 anos
em cinco classes, no Capitulo I, a matéria aparece na quinta classe como matematica, na
quarta classe aparece o termo Algebra — Até equacio do segundo grau, na terceira classe 0
termo Geometria, na segunda classe em Geografia — matematica ou astronomia, na primeira
classe ndo aparece nem um termo relacionado a matematica.

Nesse documento, de 1858, no Capitulo IV que trata sobre os exames a serem realizados
pelos alunos ao final do término das aulas, nos primeiros dias de novembro, consta o seguinte
texto sobre o exame da matematica: “Sendo o exame de Matematica, versara no
desenvolvimento tedrico e pratico das operacdes de aritméticas ou algébricas, e na
demonstracdo, ou resolucdo dos teoremas, ou problemas de Geometria, ou Trigonometria”
(MIGUEL; MARTIN, 2004, p. 94). Dessa forma, pelo contetdo do documento, quando trata
da avaliagdo, entende-se que a matemaética englobava os conceitos de aritmética, algebra,
geometria e também a trigonometria, ou seja, desde a metade dos anos 1800 ja aparecia em
documentos oficiais a denominacdo de matematica para englobar diferentes conteudos.

Ao trazer os elementos apontados no texto acima, sobre o agrupamento dos conteudos de
aritmética, algebra e geometria em um Unico denominado de matematica, acredita-se estar

percorrendo o caminho do entendimento, de como a aritmética financeira veio a se tornar

42 O livro traz na contracapa que Euclides Rocho é do Colégio Pedro Il e do Instituto de Educacio, Cecil Thiré
também do Colégio Pedro Il e Mello e Souza da Escola de Belas Artes e do Instituto de Educac&o.
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Matematica Financeira e a se configurar como um contetdo escolar, ao longo do tempo, a
partir de seu uso pelos mercadores, na Idade Média.

Ao buscar se ha relagdo entre a aritmética financeira e a Matematica Financeira, em
trabalhos ja realizados, deparou-se com a tese de Gouveia Neto (2015)* que desenvolveu
estudos sobre a matematica contabil: das lides comerciais para 0s cursos secundarios técnicos
e como ela se desenvolveu entre o periodo de 1808 a 1970.

Este estudo deu resposta para a duvida sobre a relacdo entre a aritmética financeira e a
Matematica Financeira, ajudando a desvelar outros caminhos e outras fontes para a pesquisa.
Para o autor, inicialmente a Matemaética Financeira surge com a denominacgdo de aritmética

comercial.

Permeando todos estes elementos, a aritmética entra como um método de resolucéo
de célculo dos juros, dos cAmbios e do valor dos seguros, de contabilidade (balanco
de contas, entrada e saida), além de problemas de propor¢éo de ouro e prata na liga
das moedas e das divisBes das partes nos contratos, que seriam as regras da
companhia (GOUVEIA NETO, 2015, p. 27).

Tal fato sobre a aritmética financeira pode ser encontrado também na obra de Le Goff
(1982), que trata dos mercadores e banqueiros, italianos e portugueses, da Idade Média. Para
0 autor, o mercador desempenha um papel importante em relacdo a cultura laica, em contra
partida a cultura do clero. Para 0 mercador é importante para seus negocios 0s conhecimentos

técnicos, e nestes, estdo, entre outros, os conhecimentos do calculo.

O seu ensino principia pelo uso de instrumentos praticos que servem primeiro ao
estudante para calcular e depois ao financeiro, ao comerciante [...] Os manuais de
aritmética elementar multiplicam-se a partir do século XIIlI, [...] Entre os tratados
cientificos, alguns tiveram tanto para a contabilidade comercial como para a ciéncia
matematica, uma importancia singular (LE GOFF, 1982, p. 79).

Para o autor, esses tratados cientificos foram, ndo somente importantes, para a
contabilidade comercial, como também para a ciéncia matematica, trazendo inovacdes para a

area e cita a obra de Lucas Pacioli (1494) Summa Arithmética que trata sobre a contabilidade

3 E necessario destacar, que apos a leitura da tese de Gouveia Neto, entrou-se em contato com ele, via e-mail,
sobre o projeto que estdvamos nos propondo a escrever. O autor muito solicito, ap6s troca de enderecos,
enviou um vasto material via correio, entre eles, decretos, almanaques, anais, legislacbes, anudrios, teses e
dissertacOes que muito contribuiram para a fundamentacéo deste estudo.



72

de dupla entrada®. Para Gouveia Neto (2015), a aritmética praticada pelos mercadores veio a
influenciar as aulas de comércio de Portugal®® e mais tarde, adentram a educagcéo brasileira.

Quem tambem defende essa ideia € Lira (2011). Para ele, as aulas de comércio em
Portugal tiveram seu inicio pelo Alvarad de aprovacdo em 19 de maio de 1759. Essas aulas
ocorreram quando D. Jodo V veio a falecer em 1750. Apds a sua morte 0 pais passa por uma
grave situacdo econdmica e financeira, e diversos problemas deveriam ser resolvidos, tais
como maquina administrativa operante, fraudes, estagnacdo da inddstria, dentre outros.
Existia uma decadéncia do comércio que estava em sua grande maioria em poder de
mercadores estrangeiros.

Dessa forma, D. José, que veio a suceder D. Jodo V, criou um gabinete ministerial
com pessoas que fossem capazes de tomar ac¢Ges que pudessem tirar o Pais da crise e do caos

financeiro que se encontrava. Assim comeg¢ou uma evolucdo, que para Martins (2015, p.13),

Muitos autores atribuem a evolucgdo industrial e comercial da Portugal desse século a
forga politica demonstrada pelo Marqués de Pombal. Entre seus feitos podemos
destacar a igualdade de direitos para os cristdos-novos, a reforma do curriculo da
Universidade de Coimbra, a implantagdo da Aula de Comércio para a classe média e
a revitalizaco do comércio no império ultramarino.

Assim, era necessario capacitar as pessoas do pais, para que, partindo dos conhecimentos
iniciais dos mercadores pudessem ajudar o pais a se tornar mais forte e independente,
“somente a partir da ascensao ao trono do rei D. José I, em 1750 e da nomeacao do Marqués
de Pombal como primeiro ministro, em 1756, as mudancas com relacdo ao comércio e a
industria do império comecam a ser elaboradas” (MARTINS; SOARES, 2013, p.3).

No entanto, era necessario formar pessoas capacitadas tecnicamente para trabalhar com as
questdes financeiras e de comércio, ou seja, era necessario formar comerciantes e os guarda-

livros, por meio das aulas de Comércio.

Assim, a implementacdo da Aula de Comercio inseriu-se hum conjunto de medidas
destinadas a tornar o pais independente e forte [...] tendo por inspiracéo o espirito do
lluminismo na época. Este assentava na premissa de que a razdo humana era a forma
de combater a ignorancia, a supersticao e era a base para a construgdo de um mundo

44 Dupla entrada é quando uma quantia sai de uma conta e é transferida a outra, também conhecida como débito
e crédito.

45 Destaca-se que nédo se tem como objetivo, neste estudo, em desvelar o surgimento das aulas de comércio como

sendo somente em Portugal. Ha indicios segundo Carvalho (1996, p.460) que elas aconteciam também em outros

paises, porém como o foco deste estudo se refere ao Brasil, destaca-se somente a influéncia de Portugal no

surgimento das aulas.
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melhor, apoiando-se, para tal, no mercantilismo e nos mercadores (LIRA, 2011, p.
99).

A aula de comércio foi instituida em 1759, com uma matriz técnica, com o objetivo de
melhorar a educacdo em Portugal, com respeito aos conhecimentos do comércio.

A selecdo para ingressar nessas aulas contava com um processo rigido, onde o professor,
que fora selecionado para lecionar na aula de comércio, tinha a responsabilidade de organizar

a prova, e, ele mesmo, selecionar as pessoas aptas a frequentar as aulas.

A idade minima para ingresso no curso era de quatorze anos e todos os candidatos
eram submetidos a uma prova para confirmar se sabiam ler, escrever e contar. [...]
Havia um favorecimento para um grupo da sociedade, pois o préprio Estatuto previa
a preferéncia a comerciantes e seus descendentes (MARTINS, 2015, p. 21).
Destaca-se que as aulas de comércio ndo estavam direcionadas a toda a populacdo, mas
sim a um grupo especifico, ou melhor, a uma classe econdmica diferenciada, dentro de um
campo especifico, pois além de saber ler, escrever e contar a pessoa tinha mais chances de ser
selecionada se tivesse alguma ligacdo direta com o comércio ou parentesco com comerciantes.
Ao analisar a escolha de pessoas que poderiam ou nao ingressar nas aulas de comércio,
pode-se entender tais aulas dentro de um espaco simbolico, denominado por Pierre Bourdieu
(1998) de campo, como j& mencionado, anteriormente neste estudo. E aqui faz-se uma
ressalva para também relacionar o campo ao conceito de capital social*® e de habitus®.
Habitus no sentido de gerador de praticas, entre o individuo e a sociedade, que fora criado
pela elite que dominava o campo do comércio. Quem era filho ou parente de comerciantes,
tinha a seu dispor cursos que o capacitava, para exercer as profissdes herdadas pelos seus pais.
O habitus tem relagéo ao capital social, relacionado ao ambiente de nascimento, ou seja, a
pessoa nasceu filho de um comerciante, entdo goza de privilégios, decorrentes do capital
social.
Entende-se que nessa selecdo privilegiavam-se algumas pessoas por ja fazerem parte
desse espacgo, como apresenta Bourdieu (2004, p. 27), “entre as vantagens sociais daqueles

46 «[...] é o conjunto de recursos atuais ou petenciais que estdo ligados a psse de uma rede duravel de relagdes

mais ou menos institucionalizadas de interconhecimento e de inter-reconhecimento, ou em outros termos, a
vinculacdo a um grupo, como conjunto de agentes que ndo somente sdo dotados de propriedades comuns [...],
mas também que sdo unidos por ligagdes permanentes e uteis (BOURDIEU, 1998, p.67)”.

47¢[...] um sistema de disposicOes durdveis e transponiveis que, integrando todas as experiéncias passadas,
funciona a cada momento como uma matriz de percepcOes, de apreciacles e de acdes — e torna possivel a
realizacdo de tarefas infinitamente diferenciadas, gracas as transferéncias analogicas de esquemas, que
permitem resolver problemas da mesma forma, e as corre¢Bes incessantes dos resultados obtidos,
dialeticamente produzidas por esses resultados" (BOURDIEU, 1983, p. 65).
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gue nascem num campo, esta precisamente o fato de ter, por uma espécie de ciéncia infusa, o
dominio das leis imanentes do campo leis [...]”. Como ja eram ligados ao comércio ou tinham
relacdo de parentesco com 0s comerciantes eles ja poderiam ter alguns conhecimentos
matematicos e comerciais inerentes ao que tratariam as aulas de comércio.

Ainda para Bourdieu aqueles que estdo fora do campo e tentam se inserir nele, “[...]
arriscam-se, por exemplo, a estar sempre defasados, deslocados, mal colocados, mal em sua
propria pele, na contramdo e na hora errada, com todas as consequéncias que se pode
imaginar” (BOURDIEU, 2004, p. 29).

Essa defasagem dos alunos poderia vir a comprometer o objetivo da inser¢do das aulas de
comércio em Portugal, que era o de aprimoramento do comércio no pais, por meio da
formacdo de pessoas aptas para trabalharem nas atividades comerciais internas e externas.
Pode ser que existisse uma preocupa¢do em ndo somente formar uma elite, mas sim trazer
para essa area pessoas que realmente tivessem ligadas as questdes comerciais.

Ainda com relacdo ao curso, este contava com uma duracao de trés anos com disciplinas
voltadas a contabilidade, desta forma:

Os diplomados pela Aula de Comércio passaram a gozar de diversos direitos, dentre
eles o de serem os Unicos autorizados a desempenharem as fungdes de guarda-livros,
caixeiros e praticantes de casas comerciais portuguesas (Carta da Lei de 30 de

agosto de 1770), nem mesmo os filhos de comerciantes poderiam exercer essas
atividades se ndo portassem a Carta de Aprovacéo (LIBERAL, 2017, p.74).

Com relacdo aos programas de ensino, embora ndo tivesse um estatuto, inicialmente, eles
englobavam as diversas disciplinas em dois grandes nucleos: Contabilidade Comercial e a
Aritmética. O manuscrito utilizado nas aulas, englobavam as quatro opera¢des de aritmética
basica e também “[...] o ensino das fragdes, regra de trés (direta e inversa, directa dobrada e
inversa dobrada) regra de trés composta, regra de trés conjunta, regra de companhia ou rateio
e progressdes aritméticas e geométricas” (LIRA, 2011, p. 105).

Para Martins (2015), Etienne Bézout e Jodo de Souza que tiveram obras utilizadas tanto

em Portugal como também no Brasil, esclarece que,

[...] ambos dedicaram as li¢Bes iniciais de seus trabalhos ao estudo dos nimeros e as
quatro operacdes fundamentais da aritmética. O conteldo seguinte € o ensino das
fragBes, incluindo o estudo sobre as fragBes semelhantes e as quatro operacoes
fundamentais com fracdes. Depois disso, Jodo de Souza apresenta regras de trés, regra
de companhia, regra de juros e regra de falsa posicdo, contelidos que aparecem
inseridos no estudo de proporces, no livro de Bézout (MARTINS, 2015, p. 38).
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Nos manuais escolares do ensino comercial, segundo Rodrigues e Matos, que realizaram
pesquisas em manuais de aritmética comercial utilizados nas aulas dos cursos de comércio em
1759 ate 1967, em Portugal, era comum dar-se énfase a aritmética que precedia as nogoes de
calculo comercial, dessa forma “s6 apos a aritmética € que se iniciava o ensino do célculo
comercial: porcentagens, célculo de juros, descontos, seguras e cambios” (RODRIGUES;
MATOS, 2017, p. 83).

Em se tratando de disciplina escolar e as influéncias do meio externo sobre esta, fica
evidente que existia interesse dos governantes que a algumas pessoas tivessem conhecimentos
sobre as questbes financeiras, a fim de melhorar a economia do pais. Teles e Santos (2013,
s/p.) referem que os alunos ou estudantes “[...] chamados nos Estatutos de “Assistentes”,
deveriam ser portugueses, ter a idade minima de catorze anos completos e saber ler, escrever e
contar, “a0 menos nas quatro espécies’.

Dessa forma, os cursos e as disciplinas voltadas ao comércio serviriam aos interesses de
levar a diante um modelo idealizado de pais. Esse interesse pelos cursos de comércio e a
organizacdo dos saberes estavam em consonancia com o que apresenta Goodson (1997, p.31)
de que “a disciplina escolar como sistema e pratica institucionalizada proporciona, assim, uma
estrutura para acdo. Mas a disciplina em si faz parte de uma estrutura mais ampla que
incorpora e define os objetivos e possibilidades sociais de seu ensino”. Assim, os envolvidos
com a educacdo fazem o possivel e o impossivel para levar a diante a sua missao, com base
NOS Seus pressupostos.

Esse modelo de aula veio para o Brasil juntamente com a corte portuguesa. Em 1807,
devido & ameaca da invasdo de franceses em Portugal, a corte se transfere para o Brasil e traz
consigo funcionarios da administracdo, porém somente estes ndo eram suficientes. “Nesse
sentido, foram tomadas diversas medidas na area comercial, industrial e educacional, fosse
para dotar o local de condi¢cdes minimas, fosse para cumprir acordos” (GOUVEIA NETO,
2015, p.42). Corroborando com essa informagéo Santos (2000, p. 207) apresenta que “com a
vinda de D. Jodo VI para o Brasil, em janeiro de 1808, retoma-se 0 processo de
desenvolvimento industrial a partir da permissao de abertura de novas fabricas, inaugurando-
se, desta forma, uma nova era para o setor de aprendizagem profissional”.

Assim também viriam as aulas de Comeércio para o Brasil, que foram oficializadas por
meio do Alvara de 15 de julho de 1809, como parte do conjunto de medidas administrativas
tomadas por D. Jodo VI. Estas aulas, segundo Reis; Silva e Silva (2007), tiveram como

primeiro professor de Contabilidade o Sr José Anténio Lisboa.
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Eu o Principe Regente faco saber aos que o presente Alvara com forca de lei virem,
que, sendo-me presente em Consulta da Real Junta do Commercio, Agricultura,
fabricas e Navegacéo deste Estado e Dominios Ultramarinos: que havendo eu creado
este Tribunal com o designio de fazer prosperar estes objectos de sua incumbencia
para augmento da felicidade publica, era de absoluta necessidade, que elle tivesse
rendimentos proprios e bastantes, ndo s6 para o pagamento dos Deputados e
Officiaes empregados no seu expediente, mas tambem e principalmente para as
despezas que for necessario e conveniente fazer-se, ja para a construccdo de uma
Praca de Commercio, onde se ajuntem os Commerciantes a tratar das suas
transac¢des e emprezas mercantis, ja para o estabelecimento de Aulas de
Commercio, em que se vao doutrinar aquelles dos meus vassallos, que quizerem
entrarnesta util profissdo, instruidos nos conhecimentos proprios dela (BRASIL,
1809).

Apos alguns anos, aconteceram discussdes sobre reforma da aula de Comeércio, e, em 06
de julho de 1846, é publicado o Decreto n° 456, que regulamenta a Aula de Comércio na
Cidade do Rio de Janeiro. O curso seria dividido em dois anos, sempre comeg¢ando em margo
e terminando em novembro. No Capitulo 11, que tratava dos objetos de ensino, no Art. 24 e
Art. 25, continha os contetidos a serem vistos em cada ano, nas aulas de Comércio, conforme
descrito abaixo:

Art. 24. No primeiro anno lerd o respectivo Lente - Arithmetica, Algebra até as
equacBes do segundo gréo inclusive, e as duas primeiras Seccdes de Geometria,
Geographia geral, Geographia Commercial, e Geographia do Brasil, Juros simples, e
compostos, Descontos, e Abatimentos, Regras de Companhia, e de Liga, Falsa
posicdo, Calculo de annuidades, Amortisacdo, Regra conjuncta, Moedas, Pesos, e
Medidas Nacionaes, e Estrangeiras, Cambios, e Arbitrios de Cambio.

Art. 25. No segundo anno lera o Lente respectivo - Historia geral do Commercio, de
seus elementos, e objectos, que tem com elle relacdo, e dependencia; Commercio
terrestre, e maritimo; Pratica de Letras da terra, de cambio, de risco, Seguros,
suspensdo de pagamentos, Fallencias, Concordatas, e Banca-rotas; Bancos, suas
differentes especies, e operacdes; Arrumacdo de livros, e mormente a sua pratica;

devendo ser os livros escripturados pelos proprios Alumnos, e apresentados, quando
tiverem de ser julgados os actos, que fizerem (BRASIL, 1846).

Por esse decreto, em especial no artigo 24, fica claro que nessas aulas eram estudados 0s
conceitos de juros simples e compostos, descontos e abatimentos, anuidades, amortizacdes,
que, nesse estudo, sdo entendidos como conceitos estudados pela Matematica Financeira.
Assim entende-se que, mesmo ndo tendo sido descrito nesse decreto, o termo: Matematica
Financeira, seus conceitos, a0 menos no decreto, ja faziam parte das aulas de comércio na
Cidade do Rio de Janeiro.

Neste sentido, entende-se que as aulas de Matematica Financeira, ou contetdos de
Matematica Financeira, sdo oriundos das aulas de comércio que estavam presentes em
Portugal e posteriormente vieram ao Brasil.

Para Candiotto e Miguel (2009, p. 9521) essas aulas denominadas de “aula de comércio”

pelo decreto 456/1846 foi 0 embrido do ensino comercial no Brasil, hoje Curso de Ciéncias
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Contabeis. As autoras ainda referem que entre os anos de 1889 e 1931 houve uma expansao
com relacdo ao ensino comercial no Brasil, devido a varios fatores, entre os quais,
crescimento econémico, a produtividade e também a crescente urbanizacdo. Em margo de
1891, na cidade de Juiz de Fora, ¢ fundada a primeira academia de comércio do pais que
tinha um curso superior. No entanto, ela s6 comeca a funcionar a partir de julho de 1894, com
um curso preparatorio e outro superior. O nivel superior visava a formacgdo de banqueiros,
empregados da industria e do comércio e também diretores e conferiam aos graduados um
titulo de bacharel em ciéncias econémicas.

Outro autor que corrobora com Candiotto e Miguel (2009) é Rade (2010), que refere a
Matematica Financeira nos cursos superiores, ligada a cursos da area econdmica, e cita como

exemplo o curso criado no Rio Grande de Sul.

O ensino de Matematica Financeira estd ligado ao surgimento das escolas de
comércio, que posteriormente tornaram-se Faculdades de Ciéncias Econdmicas. O
ensino comercial no Brasil surgiu em 1809 e, a partir dessa data, comegaram a surgir
Escolas de Comércio pelo Brasil. No Rio Grande do Sul, a Escola Técnica de
Comeércio da UFRGS foi criada em 1909, juntamente com Faculdade Livre de
Direito, e as duas formaram a Escola Superior de Comércio (RADE, 2010, p.32).

Ainda com relagao aos cursos de comércio, a partir da década de 1930, ocorrem no Brasil
varias mudangas no ambito educacional, entre elas, a criagdo de universidades, a reforma do
ensino superior, ¢ também “[...] a instituicdo do Estatuto das Universidades Brasileiras,
Organizacao da Universidade do Rio de Janeiro, organizacdo do ensino secundario (Decreto
n° 19.890), organizacdo do ensino comercial e regulamentagdo da profissio de contador”
(CANDIOTTO; MIGUEL, 2009, p. 9529).

Com efeito, diante disso, pode-se perceber que 0s cursos superiores ligados ao comércio
surgem a partir das escolas de comércio, e 0s conteldos que hoje sdo estudados na disciplina
de Matemaética Financeira, seja em cursos de contabeis, administracdo, e até mesmo em
alguns de Licenciatura em Matematica, estiveram presentes nas aulas de comércio, as vezes
como contetdos separados, como no caso dos apresentados no Decreto n® 456, de 1846, as
vezes relacionados aos conteldos de arithmética comercial e ou arithmética comercial e

financeira, como no caso dos livros de Carlos de Carvalho?®.

48 O autor teve influéncia nos anos 1900 na area de contabilidade, na sequéncia do texto, trata-se um pouco mais
sobre essa influéncia.
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Ao buscar mais informagdes sobre os tdpicos tratados nos curso de comércio, a partir
de referéncias bibliogréaficas*® sobre o tema, deparou-se com o trabalho de D"Auria (1929),
com relacédo a bibliografia contabil indicando que ela pode ser separada em dois periodos, o
primeiro de uma contabilidade empirica no século XI1X e a segunda no inicio do século XX
como forma de introducdo a modernidade, o primeiro que antecedeu o Tratado de

escrituracdo Mercantil (1885) de Veridiano de Carvalho, para ele:

O livro de Veridiano faz época, tendo atingido a mais de vinte edi¢cBes. Com esta
publicacdo encerrou-se o ciclo da contabilidade empirica, no Brasil. O segundo ciclo
abriu-se com as obras de Berlinck e Carlos de Carvalho, autores cultos e primeiros
expositores dos principios em que se assenta a moderna contabilidade. Isto data de
1900. Dai para cd, numerosos livros tém vindo a luz da publicidade [...]

(D"AURIA, 1929, p.2).

Com relacé@o a Carlos de Carvalho, ele foi uma figura de renome quando se trata da
area contabil, tendo iniciado sua carreira como Guarda-livros na casa comercial na Cidade de
Rio Claro, introduziu o método das partidas em contas publicas na referida cidade, mais tarde
assumiu a diretoria de contabilidade do Tesouro do Estado de S&o Paulo (1905), também
atuou como chefe da contabilidade do tesouro no Estado de S&o Paulo (1906), ainda segundo
Gouveia Neto e Gouveia (2015), além de ter escrito diversos artigos para Revista Brasileira de
Contabilidade, também exerceu papel de diretor até 1920. Publicou diversos livros, entre 0s
quais Aritmética Comercial e Financeira, Nog¢Oes de Célculos Comerciais e Financeira,
Estatuto de Contabilidade, Problemas de Escrituracéo, dentre outros.

Ao analisar o livro de Carlos de Carvalho Aritmética Comercial e Financeira, na sua

décima segunda edicdo (1942), editado pela Companhia Editora Nacional®®, percebe-se que o

49 Entende-se a importancia da analise de livros didaticos ou de referéncias bibliograficas, a partir da visdo de
Choppin (2004), aonde para o autor, o livro vem a exercer quatro fungdes que variam de acordo com o
ambiente, a época, o nivel de ensino, os métodos de ensino, dentre outros. As funcdes seriam a referencial, a
instrumental, a ideolédgica e a cultural documental. A funcéo referencial, estd ligada ao curriculo ou ao
programa, ou seja, o livro segue o que se quer no programa, sendo depositario de conhecimentos a serem
transmitidos assim como as técnicas ou habilidades a serem desenvolvidas. Na fungdo instrumental, o livro tem
a funcéo de ajudar a facilitar a memorizagéo e o conhecimento a ser adquirido. A funcéo ideoldgica, faz do livro
um vetor de cultura e de valores a serem transmitidos pela classe dirigente. J& a funcdo documental, faria do
livro e de sua leitura, “[...] um conjunto de documentos, textuais ou iconicos, cuja observag¢éo ou confrontagdo
podem vir a desenvolver o espirito critico do aluno” (CHOPPIN, 2004, p. 553). Desta forma, ao analisar de
forma breve, alguns livros que tratam dos conteldos de aritmética financeira e/ou matematica financeira,
acredita-se estar entendo a funcdo referencial e ideoldgica, ou seja, o curriculo, o programa e a cultura
cientifica, que o grupo social que o produziu, acredita ser necessario ser transmitido ao publico que foi
destinado o livro.

50 Com relagdo a utilizagdo dos livros de Carlos de Carvalho, Thales Mello Carvalho, D"Ambrosio e
D”Ambrosio, para compor o conceito sobre matematica financeira e os conhecimentos por ela estudados,
entende-se que, aqui neste estudo, deveria ser comprovada a circulacdo desse material em Escolas de Comércio.
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autor trata dos seguintes temas: porcentagens, juros simples, desconto, cambio, juros
compostos, descontos compostos, amortizacdo, analise de empréstimos, anuidades, dentre
outros.

Figura 4 - Prefacio do livro Aritmética Comercial e Financeira (1942)
Fonte: Acervo pessoal (2018).

No entanto, devido a amplitude desta pesquisa, a mesma néo foi realizada. No entanto, defende-se a utilizacdo
dessa fonte neste estudo por eles terem sido editados pela Compania Editora Nacional, que segundo Roballo a
Editora como outras (2012, p.36) “[...] possuiam um catalogo que se sustentava, sobretudo, pela presenca dos
livros didaticos, tornando-se as maiores responsaveis pela propria constituicdo do campo editorial, bem como
pela profissionalizagéo do setor”. Desta forma, como a editora tinha esse caracter de edi¢do de livros didaticos e
entendendo que os autores, acima citados, estavam ligados a educacdo, supbe-se que tais livros tenham
circulado nos cursos de Comercio e desta forma podem servir como fonte de pesquisa.
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No prefacio, apresentado na figura acima, fica claro pelas palavras do autor, que
nenhuma parte do livro é algo original, de sua autoria, que seu trabalho foi apenas organizar
diversos problemas que foram encontrados em trabalhos estrangeiros sobre o tema, e ele esta
destinado a pessoas que tenham interesse em conhecer calculos financeiros e mercantis.

O autor ainda deixa claro que, até mesmo, as tdbuas de juros compostos, de anuidades
e de valores atuais foram retiradas de obras de italianos e franceses. Dessa forma, tem-se a
impressdo de que no Brasil ndo era produzido nenhum conhecimento a respeito da aritmética
comercial e financeira. Também, ndo se pode deixar de pensar, que talvez houvesse produgéo
nacional, porém ela ndo seria abordada pelo autor.

Outro livro que foi encontrado, quando da realizacdo deste estudo, e que contempla
contetdos de célculos financeiros, que foi destinado aos Cursos Comerciais e Técnicos foi do
autor Thales Mello Carvalho, que segundo Valente (2011, p. 655), se destacou na &rea
educacional, a partir da Reforma Capanema®!, o nome de Thales, surge ao lado de outros

autores de obras dos antigos cursos complementares.

Figura 5 - Capa do livro de Thales Mello Carvalho
Fonte: Acervo pessoal (2018)

51 Esse foi 0 nome dado a Reforma do Sistema Educacional Brasileiro, realizada em 1942, no periodo denomiado
Era Vargas, ocorrido entre 1930 a 1945.



81

O livro de Thales Mello Carvalho, denominado Matemaética para a segunda serie dos
Cursos Comerciais e Tecnicos de 1947, traz como programa oficial da segunda série 0s
conteudos de juros compostos, descontos compostos, rendas certas, empréstimos indivisiveis,
empréstimos divisiveis em titulos e depreciacdo. Ainda do mesmo autor, pode ser encontrado

o livro Matematica para os colégios comerciais.

matem a

para .
colégios .
comerciais

Figura 6 - Capa do livro de Thales Mello Carvalho
Fonte: Acervo pessoal (2018).

Este livro foi lancado pela Campanha Nacional de Material de Ensino pelo Ministério
da Educacdo e Cultura (1967), a obra apresenta os seguintes contetdos: juros simples,
desconto simples, ligas, moedas, titulos de rendas, juros compostos, rendas certas,
emprestimos indivisiveis, emprestimos divididos em titulos, dentre outros.

Outra obra que pode ser encontrada e que foi destinada aos cursos colegiais de
comércio € o livro Matematica Comercial e Financeira para os Cursos Colegiais de Comércio,
de Nicolau D'Ambrosio e Ubiratan D"Ambrosio, que segundo os autores, no prefacio,
apresentam que o livro esta de acordo com a Portaria Ministerial n® 469, de 7 de agosto de

1946, na parte que se refere aos programas dos cursos comerciais e técnicos da época.
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Figura 7 - Capa do livro de Matematica Comercial e Financeira para os Cursos Colegiais e de Comércio
Fonte: Acervo pessoal (2018).

Nesse livro estdo presentes os seguintes conteddos: numeros proporcionais, operacoes
sobre mercadorias, juros simples, descontos simples, ligas, moedas, cambios, titulos de
rendas, juros compostos, desconto composto, rendas certas, empréstimos indivisiveis.

Tendo como pressuposto a concepgdo de Valente (2008, p.142) de que o livro didatico
serve como uma das fontes na pesquisa da historia das disciplinas escolares e que no caso da
matematica “[...] os livros didaticos constituem-se em elementos fundamentais para a
pesquisa do trajeto histdrico da educacdo matematica”. Por analise dos livros de Matematica
Financeira e de alguns documentos, confirmou-se de que desde as aulas de comércio em
Portugal, por volta dos anos 1759, passando pelas aulas de comércio no Brasil, a partir de
1809, até chegar a livros tanto de aritmética, aritmética comercial e/ou financeira até os de
matematica comercial e financeira, 0os conteudos de juros simples e compostos, descontos,
amortizagdes, e alguns casos anuidades, estiveram presentes em todos esses anos.

Nesse sentido, infere-se que houve mudangas com relacdo ao nome da disciplina que
estuda tdpicos de Matemaética Financeira, inicialmente com a denominagao de aritmética, com
variagOes para a aritmética comercial e/ou financeira, depois para a Matematica Financeira,
isso foi comprovado por Gouveia Neto (2014), quando constatou que a disciplina passou por
quatro alteracdes nas legislagdes: em 1905, 1923, 1926 e 1931, passando de “[...] de

Matematicas Aplicadas para Aritmética Comercial, depois para Matemética Comercial e
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Matematica Financeira, estas duas ultimas representando assuntos diferentes, mas
complementares. Atualmente, temos a disciplina Matematica Comercial e Financeira”
(GOUVEIA NETO, 2014, p.8). Dessa forma, mesmo com diferentes denominacdes 0s
contelidos estudados por Matematica Financeira sdo muito parecidos, desde os cursos de
comércio vindos de Portugal até os cursos superiores de Licenciatura em Matematica.

No decorrer deste estudo, pode-se perceber que mesmo tendo ocorrido o agrupamento
da aritmética, da geometria e da algebra em matematica por volta dos anos 1930, isso nao
ocorre em todas as obras, ou seja, nem todos os livros adotaram a nova denominagao de
matematica. Esse fato, também, vem a ocorrer com relacdo a aritmética comercial e
financeira, cita-se como exemplo a obra de Carlos de Carvalho, Aritmética Comercial e
Financeira, na sua vigésima sexta edicdo de 1966°?, ainda mantém o nome de aritmética
financeira e ndo foi trocada por Matematica Financeira. Neste caso, por se tratar do mesmo
autor e de uma obra com tantas edigOes, entende-se que decidiu manter a mesma

denominacao.

2.3 A MATEMATICA FINANCEIRA NO ENSINO SUPERIOR NOS CURSOS DE
LICENCIATURA E NA EDUCACAO BASICA

Inicialmente ndo havia cursos de licenciatura que tivessem a disciplina de Matematica
Financeira. Ela era abordada somente nos cursos relacionados ao comércio. Como citado
anteriormente, “no Brasil, a partir do inicio do século XIX, a introducdo da Matematica
Financeira deve-se, principalmente, a fundacéo de Escolas de Comércio, Ciéncias Contabeis e
Administragio e as Faculdades de Ciéncias Contabeis” (SA, 2012, p.48). O autor ainda
complementa que nas suas pesquisas para verificar se a Matematica Financeira estava
presente na matriz curricular de cursos de licenciatura no Brasil ele pode perceber que “[...]
essa matematica, em muitos casos, é relegada a condicdo de matematica extraescolar e ndo
costuma frequentar os bancos escolares, os livros didaticos nem as matrizes dos cursos de
Licenciatura em Matematica” (SA, 2012, p.48).

52 No site estante virtual, que divulga a venda de livros usados, encontrou-se o livro, com a denominagdo de
aritmética comercial e financeira com ano de 1973.
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Essa ndo presenca da disciplina, também foi percebida por outros autores como por
exemplo Ferreira e Silva (2018). Na analise de 182 Projetos Pedagogicos de Cursos (PPC)%3,
de cursos de Licenciatura em Matematica, em todo o Brasil, constataram que 50%, ou seja, 91
deles, apresentavam a oferta da disciplina de Matematica Financeira no Curso e em 20%, ou
seja, 37 cursos, ofertavam a disciplina como optativa ou eletiva. A oferta da disciplina como
optativa ou eletiva estava muitas vezes sujeita ao nimero de matriculas na mesma, ou até
mesmo, disponibilidade de professores para ministrar a disciplina. Ainda no trabalho, os
autores citam que a maior parte dos cursos que ofertam a disciplina tem uma carga horaria
variando entre 60 a 90 minutos, por semana.

Outra pesquisa que também aponta essa realidade foi realizada por Somavilla (2017),
que buscou descobrir como se deu o processo de inser¢do da disciplina de Matematica
Financeira nos cursos de Licenciatura em Matematica nos Institutos Federais de Educacdo,
Ciéncia e Tecnologia da regido sul do Brasil. Nos seus estudos descobriu que alguns cursos
oferecem a disciplina no curriculo, porém algumas deixaram como disciplina optativa, quando
da alteracdo de seus Projetos Pedagdgicos de Curso (PPC).

Segundo a autora 0s cursos eram de cinco anos e passaram a ser de quatro anos,
havendo um “enxugamento” dos mesmos mediante proposi¢cdo das Reitorias dos Institutos.
Desta forma: “nesse processo, o Nucleo Docente Estruturante (NDE) teve que fazer opcdes
dentre as disciplinas dos cursos, e indicam que um dos fatores que colaborou para a retirada
da disciplina obrigatoria de Matematica Financeira dos cursos” (SOMAVILLA, 2017, p. 85).
Percebe-se que o Nucleo Docente Estruturante (NDE) optou por retirar a disciplina de
Matematica Financeira do curso, por ndo ter um espaco para ela no curriculo do curso, em
decorréncia de entenderem serem outras disciplinas mais importantes.

A autora ainda pesquisou sobre o porqué da insercdo da disciplina como optativa no
curso. Essa pesquisa se deu por meio de relatos dos docentes dos cursos. Na pesquisa foi
constatado que ndo hd uma unanimidade nas respostas, alguns docentes relataram que
disciplina esteve presente no curso, pois constataram que outros cursos, mais tradicionais de
Licenciatura, a disciplina também esta presente. J& outros docentes apontam que a disciplina
deve ser comparada com as disciplinas de célculo e por isso é importante a sua permanéncia,

outros ainda apresentam que foi solicitacdo dos alunos, ainda hé os que alegam que disciplina

% Qs autores referem que destes 182 projetos, 176 eram entre os anos de 2004 a 2018 e 6 deles, ndo
apresentavam data.
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tem aplicabilidade na educacdo bésica e, dessa forma, deve ser trabalhada também nas
licenciaturas.

Por mais que a disciplina tenha tido avancos, seja no sentido de inclusdo de contetidos
na educacdo basica, seja como disciplina nos cursos superiores ou até mesmo como topicos de
livros didaticos, é notdrio que muitas vezes ndo era valorizada. Como apresenta Gouvea
(2006):

O contetdo de Matematica Financeira muitas vezes é deixado de lado no Ensino
Fundamental e no Ensino Médio, sendo desenvolvido basicamente nos cursos
técnicos e especificos em Administracdo de Empresas ou Contabilidade, por
exemplo. No entanto, percebemos que para se ter uma boa Educa¢do Financeira, ou
seja, saber administrar suas finangas, seu dinheiro, suas compras, enfim fazer um
planejamento financeiro, se faz necessaria a inser¢do do conteldo da Matemética
Financeira durante o Ensino Fundamental e se estendendo para o Ensino Médio.
(GOUVEA, 2006, p. 48).

O autor alerta para a importancia dos conhecimentos de Matematica Financeira, como
forma de levar as pessoas a terem uma boa educacéo financeira, e com isso consiga fazer seus
planejamentos financeiros de forma correta. Um ponto, também preocupante, é que a
disciplina, quando ministrada nos cursos de Licenciatura, tem as mesmas caracteristicas de
uma disciplina de um curso de administracdo ou contabilidade s&o raros os direcionamentos

feitos para a licenciatura. Conforme apresenta Sa (2012).

Por meio da analise levada a efeito nos cursos de Matematica Financeira de algumas
IESs, publicas ou privadas, constatou-se que essa disciplina, em geral, nao é
ministrada de forma especifica para futuros professores de Matematica. Muitas
vezes, as aulas sdo compartilhadas com alunos de outros cursos; os livros adotados
sdo os mesmos utilizados em areas como Economia ou Administracdo de Empresas;
0s ministrantes desses cursos ndo possuem formagdo de Licenciatura em
Matematica; nao se identificou, também, preocupacdo em relacionar a Matematica
Financeira ao cotidiano das pessoas e com os conteidos da Matematica Bésica, que
o futuro professor esta se preparando para ministrar (SA, 2012, p.80).

Como bem lembra o autor, ndo hd uma preocupagédo com relacao ao livro didatico, ndo
somente nos cursos superiores, como também na educacao basica.

A inser¢do da Matematica Financeira nos cursos de Licenciatura em Matematica, no
século XXI, também é defendida pela Sociedade Brasileira de Educacdo Matematica (SBEM),

que,

Porém, quando se considera que um dos objetivos da educacéo basica é a formacao
de um cidaddo capacitado para integrar a sociedade com conhecimento necessario de
matematica aplicada, requerido pelo mundo moderno, é imprescindivel que o
curriculo de licenciatura contemple o conhecimento que prepare devidamente o
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futuro professor, colocando-o em contato com as aplicacbes da matematica mais
relevantes para a humanidade, métodos de modelagem matematica que mostrem,
com exemplos acessiveis ao ensino basico, o tratamento matematico de problemas
do mundo real, além de nogBes de Matematica Financeira que sdo fundamentais ao
exercicio de direitos do cidaddo (SBEM, 2013, p.31).

No entendimento da SBEM ¢é importante que em um curriculo do curso de
Licenciatura em Matematica se tenha nogcbes de Matematica Financeira, para que esse
licenciando possa, ao lecionar na educacdo basica, ajudar seus alunos no exercicio da
cidadania.

A Matematica Financeira € um tema novo, especialmente, dentro da formacdo de
professores de matematica. Quem alerta isso é Teixeira (2015) em sua tese em que fez um
estudo diagndstico sobre a percepcdo da relacéo entre a educacéo financeira e a Matematica

Financeira e apresenta que:

Um problema que permeia as pesquisas € o fato de o professor de matemética néo
ter uma formacdo especifica em Matematica Financeira. Pelo fato de o ensino da
educacdo financeira se encontrar em fase de implementacdo no Brasil, seguindo os
exemplos de Estados Unidos, Europa e Japéo, se faz necesséario melhorar a formacéo
dos professores que lecionam Matematica Financeira, objetivando conectar essa
disciplina a educacdo financeira (TEIXEIRA, 2015, p.79).

Tendo como base essa constatagdo do autor € que se prop0s esse estudo que busca
entender como ao longo dos anos a Matematica Financeira vem se inserindo na educacdo, em
especial, nos cursos de Licenciatura em Matematica da Universidade Estadual do
Parana/Paranagua, onde os futuros professores irdo trabalhar com essa disciplina, em forma
de conteudo dentro da disciplina de matematica, em nivel de educagdo bésica.

Como suporte para essa investigacdo, foram utilizados alguns dados levantados,
durante uma pesquisa de Iniciacdo Cientifica (IC) realizada em 2018, sobre os contetidos de
Matematica Financeira na Educacdo Superior (Licenciatura em Matematica), em
Universidades Estaduais do Parand. Dessa forma, realizou-se uma pesquisa entre as
universidades paranaenses, quais ofereciam o curso de Licenciatura em Matematica e destas,
quais tinham a disciplina de Matematica Financeira e como ela é contemplada nos cursos.

Apbs o levantamento junto a internet, constatou-se que no Estado do Parana, existem
sete Universidades: Universidade Estadual de Londrina (UEL); Universidade Estadual de
Maring4 (UEM); Universidade Estadual de Ponta Grossa (UEPG); Universidade Estadual do
Oeste do Parand (UNIOESTE); Universidade Estadual do Centro-Oeste (UNICENTRO);
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Universidade do Norte do Paranad (UENP) e a Universidade Estadual do Parand (UNESPAR),
as sete Universidades estdo divididas em vinte e oito campi®.

Na sequéncia pesquisaram-se nos sites das Universidades os cursos oferecidos. Dos
vinte e oito campi, treze oferecem o curso de Licenciatura em Matematica e destes sete
oferecem a disciplina de forma regular e um na forma de disciplina optativa.

Conforme ja apontado por Sa (2012); Ferreira e Silva (2018) e também por Somavilla
(2017), nos cursos de licenciatura que tem a disciplina de Matematica Financeira, muitas
vezes, ela aparece como uma matematica extraescolar. Nos cursos analisados no Parana, em
Universidades Estaduais, a realidade ndo é diferente, pois dos treze campis que tem o curso de
licenciatura aproximadamente um pouco mais da metade, ou seja, sete tem a disciplina no
curriculo de forma regular. Neste caso percebe-se que outros também a deixam como
disciplina optativa. Mesmo sendo de forma regular ou optativa a carga horéaria da disciplina é
sempre reduzida. Ao analisar as ementas pode-se perceber que a grande maioria, ou seja, nos
sete dos nove cursos, a disciplina apresenta uma carga horaria entre 60 a 70 horas®®, conforme

a Tabela 4, a seqguir.

Universidade Cidade Modalidade Carga horéria
UEPG Ponta Grossa Regular ( 4° ano) 68h
UEM Maringa Optativa 102 h
UNICENTRO Guarapuava Optativa 68h
UNICENTRO Irati Regular (1° ano) 68h
UENP Cornélio Procépio Regular (4° ano) 60h
UENP Jacarezinho Regular (1° ano) 120h
UNESPAR Apucarana Regular (3° ano) 60h ou 72 h/a
UNESPAR Paranagua Regular (4° ano) 60h ou 72h/a
UNESPAR Paranavai Regular (4° ano) 68h

Tabela 4 - Cursos que tem a disciplina de Matematica Financeira
Fonte: pesquisa em sites das Universidades — 2018

Essa carga horaria de aproximadamente 60 horas também foi percebida na pesquisa de

Ferreira e Silva (2018, p. 73), dos 182 PPC analisados, no Brasil, mais da metade, ou seja, 96

54 Destaca-se que esses dados fizeram parte do Projeto de Iniciagdo Cientifica (PIC 2017-2018) da Universidade
Estadual do Parand, desenvolvido pela aluna Karoline Rodrigues dos Santos, coordenada pela professora Liceia
Alves Pires e tinha como titulo: O ensino e aprendizagem de matemética financeira, a trajetoria dos contetidos e
metodologias.

55 Uma disciplina com carga horaria total de 60 horas, corresponde a um curso anual com 2h/a semanais.
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deles apresentaram uma carga horaria entre 60 a 90 horas semanais. Essa carga horaria
reduzida remete a ideia de que, por mais que a disciplina seja ofertada no curso, ela tem
poucas aulas. Ap0s a pesquisa nos sites, das Universidades Estaduais, fez-se uma busca por
planos de ensino para verificar quais conteudos eram estudados na disciplina. Nos sites
pesquisados, apenas dois estavam disponiveis nas paginas das Universidades, para conseguir
os demais, foram enviados e-mails aos coordenadores dos cursos, que prontamente enviaram
0s planos.

Com os planos de ensino, tabulou-se, conforme o Grafico 1, os contetdos trabalhados
em cada um dos Cursos de Licenciatura nos nove campus que tem o curso e também a

disciplina de Matemaética Financeira.

Grafico 1. Contetdos presentes nos campi que tem a disciplina de Matematica Financeira no curriculo dos cursos
de Licenciatura em Matematica.
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Fonte: Planos de ensino das disciplinas — 2018.

Pelo que se percebe do grafico, todos os cursos, ou seja, 100% tem os conteidos de
juros simples e compostos, na ementa da disciplina de Matematica Financeira. J& com relacao
ao desconto, cerca de 90% trazem esse conteldo. Também existe convergéncia entre 0s
conteddos: topico sobre amortizacdo, com cerca de 78% e rendas com aproximadamente 55%.
Anélise de investimentos e engenharia econdmica apresenta uma taxa de prevaléncia de
aproximadamente 44%. Os demais conteudos sdo mais diluidos, ndo sendo contemplado em
todos os cursos.

Analisando os contetdos, de Matematica Financeira, em diferentes Universidades

estaduais, percebe-se que ndo hd uma unanimidade em relagdo aos conteudos da disciplina.
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Alguns tdpicos sdo abordados em todos 0s cursos, porém existe variacdo nos saberes que se
considera importante serem desenvolvidos na disciplina.

Essa diferenca ndo deve ser deixada de lado, quando se pensa sobre a histéria de uma
disciplina. Chervel (2008, p.202) esclarece que existe um equivoco ao “imaginar um
funcionamento idéntico no tempo das disciplinas escolares, quando estas se designam sob o
mesmo roétulo”. Dessa forma, entende-se importante ao historiador, que estuda a histéria das
disciplinas, pensar também sobre os conteudos.

Comparando os contelidos® que s3o estudados nos cursos de Licenciatura em
Matematica no estado do Parana com os que foram trazidos para o Brasil desde as Aulas de
Comeércio em Portugal em 1759, existe alguma variacdo nos topicos, porém alguns conceitos
permaneceram ao longo dos anos, como por exemplo: célculo de juros, descontos, razédo e
proporcdo, calculo de anuidades, amortizacdo dentre outros.

J& com relacdo ao surgimento de conteldos de Matematica Financeira no curso de
Licenciatura em Matematica da FAFIPAR, hoje UNESPAR, campus de Paranagud, para
entender como a disciplina surge no curso, buscou-se em planos desde 1960, se havia nestes
alguns conteudos ja elencados acima. Entre os anos de 1960, quando da cria¢do do curso de
Licenciatura em Matemaética, até 1980, ndo aparece nos documentos da Faculdade, nenhum
topico que pudesse caracterizar como estudo de contelidos de Matematica Financeira. E
somente entre 0s anos de 1981 a 1983, que os contetdos de juros simples e compostos
aparecem nos documentos.

Para verificar, com relacdo a regulamentacdo de contetudos ou disciplinas a serem
ministrados nos cursos de Licenciatura em Matematica, buscando indicios de que a disciplina
foi inserida no curso por meio de Decretos, Pareceres, ou outro documento, entre 0s anos de
1960 a 1980, chegou-se ao Parecer 295, de 1962, a partir de primeira LDB 4.024/61, e do
Curriculo Minimo para as Licenciaturas.

Mas o curriculo minimo deveria, como ja mencionado anteriormente, ser composto
pelas disciplinas de Desenho Geométrico e Geometria Descritiva; Fundamentos de
Matematica Elementar; Fisica Geral; Calculo Diferencial e Integral; Geometria Analitica;
Algebra; Calculo Numérico; Psicologia de Educacdo: adolescéncia, Aprendizagem;

Elementos da Administracdo Escolar; Didatica; Pratica de Ensino, sob a forma de estagio

% Entende-se a importancia de destacar os contetidos que sdo estudados na disciplina de matematica financeira
quando se trata da historia das disciplinas escolares, pelo fato de que “a historia dos conteldos € evidentemente
seu componente central, o pivo ao redor do qual se constituiu” (CHERVEL, 1990, p. 187).
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supervisionado, pode-se observar, neste rol de disciplinas, que ndo existiam indicios de
estudos de temas relacionados a Matematica Financeira.

O fato do ndo aparecimento ¢ destacado por Zuim (2007, p. 14) “ao tratar de um
determinado conhecimento ou disciplina e de sua escolarizagdo, a legislagdo ndo fornece 0s
indicios necessarios para que se possa avaliar o processo da sua origem e constituigdo™.

Nos documentos da FAFIPAR, os contetdos estudados pela Matematica Financeira,
aparece nos plano de Ensino das disciplinas de Complementos da Matematica | e 1, e sdo
exemplos do topico progressdes: progressdes aritméticas (PA) e progressdes geométricas
(PG), e logaritmos conforme as figuras 11 e 12 abaixo.
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Figura 8 - Fragmento do plano de ensino da disciplina de Complementos da Matematica | de 198157
Fonte: Relatérios da Faculdade (PARANAGUA, 1981, p.313).

57 Destaca-se que no plano de ensino, esta descrito que o curso era de Ciéncias primeiro grau. Deve-se lembrar
que o0 curso se torna em 1975 no Curso de Ciéncias Licenciatura Plena com habilitagdo em Matematica.
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Figura 9 - Fragmentos do plano de ensino da disciplina de Complementos da Matematica Il de 1982
Fonte: Relatérios da Faculdade (PARANAGUA, 1982, p.337).

E importante destacar, para uma analise posterior, que as duas disciplinas de
Complementos da Matematica | e 1l tiveram como professor entre os anos de 1981 a 1983 o
professor Mauro Stival, que foi o responsavel pelo plano de ensino, conforme verificado nas
Figuras 1 e 2.

Entre 1984 a 1993, a Matematica Financeira aparece também nos planos de ensino de
outra disciplina, a de Matematica Aplicada 1. Se nas disciplinas de Complementos da
Matematica | e Il aparecem os contetidos de juros simples e compostos estudados a partir dos
logaritmos e de progressbes aritméticas e geométricas, posteriormente na Matematica
Aplicada Il eles se tornam um topico especifico.

A ementa desta disciplina estava dividia em trés unidades. A primeira tratava da
matematica aplicada a geodesia, a segunda unidade da matematica aplicada a fisica e a

terceira unidade era denominada Matematica Financeira. Essa terceira unidade era



92

subdividida em trés topicos: 1.1 juros simples; 1.2 juros compostos; 1.3 amortizacdo de
dividas.

Em 1991, a disciplina aparece nos Relatorios da Faculdade, no ementario do curso,
porém somente no Relatorio de 1994 é que tem o primeiro programa da disciplina. Nesse
programa da disciplina contam o0s conteudos de: juros simples e compostos, descontos
simples e compostos, equivaléncia de capitais, anuidades e empréstimos, modelos genéricos
de anuidades, inflacdo, taxa de juros nominal e real, métodos deterministicos de analise de
investimentos, aplicacdo e andlise de projetos industriais, analise de multiplas alternativas
(PARANAGUA, 1993, p. 184). A figura abaixo é o primeiro plano de ensino encontrado nos
documentos da Faculdade, na disciplina de Matematica Financeira no curso de matematica

(na época curso de ciéncias com habilitacdo em matematica).
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Figura 10 - Fragmentos do plano de ensino da disciplina de Matematica Financeira
Fonte: Relatorios da Faculdade (PARANAGUA, 1983, p.184).

E importante destacar, que desde 1981, nos Relatorios da Faculdade, ja existia no

ementario®®, de todos os cursos da Faculdade a disciplina de Matematica Financeira, e neste,

%8 Nesse ementario, as disciplinas ndo estavam organizadas por curso, mas sim por ordem alfabética. Desta
forma, analisando s6 as ementas, ndo era possivel afirmar que ela também fazia parte da ementa do curso de
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constavam os contetdos de: juros simples, juros e montantes, descontos, equivaléncia de
capitais, juros compostos, descontos compostos, anuidades e empréstimos e inflagcdo
(PARANAGUA, 1981, p. 234), porém ndo existia um plano de aula, dentro do curso de
Licenciatura em Matematica que contemplasse a disciplina.

Pode-se dizer que, em principio, a disciplina de Matematica Financeira foi se inserindo
no curso aos poucos, ndo como disciplina, mas sim como conteudo exemplo em outros
topicos (1981-1983), mais tarde ganhando um destaque, como um topico isolado com o titulo
de Matematica Financeira (1984-1993) e posteriormente (1992-1994) como uma disciplina
especifica. Esse programa da disciplina permanece o mesmo até 2014.

Ao se pesquisar nas Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Matematica
de 2001 (CNE/CP 1.302/2001), a partir da LDB 9394/96°°, verifica-se que o documento n&o
traz tépico relacionado a Matematica Financeira no curso de Licenciatura em Matematica.

N&o se encontrou nada direcionado ao tema. Os tdpicos, no documento, Sdo 0s seguintes:

Calculo Diferencial e Integral - Algebra Linear - Fundamentos de Analise -
Fundamentos de Algebra - Fundamentos de Geometria - Geometria Analitica A
parte comum deve ainda incluir: a) conteldos matematicos presentes na educacao
basica nas éareas de Algebra, Geometria e Anélise; b) conteidos de &reas afins a
Matematica, que sdo fontes originadoras de problemas e campos de aplicagdo de
suas teorias; c¢) conteldos da Ciéncia da Educacdo, da Histéria e Filosofia das
Ciéncias e da Matematica. Para a licenciatura serdo incluidos, no conjunto dos
contetidos profissionais, os conteddos da Educacdo Baésica, consideradas as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacdo de professores em nivel superior,
bem como as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Bésica e para o Ensino Médio.

Mais uma vez, ndo foi encontrado nenhum contetdo referente a Matematica
Financeira nos documentos que norteiam o0s cursos de Licenciatura em Matematica, nem
mesmo em documentos mais atuais. Porém, infere-se que ela poderia ser estudada no topico
que apresenta que a organizagdo dos curriculos devem contemplar os contetdos de areas afins
a Matematica, que originam problemas e campos de aplicacdo de suas teorias, ou como as
Diretrizes Curriculares para os cursos de matematica de 2001, nas quais as licenciaturas
devem-se ser incluidos os contedos da educacdo basica que estdo presentes nas Diretrizes
Nacionais para a Educacéo Bésica e para o Ensino Médio, também ndo se encontrou de forma

explicita nesses documentos algo que tratasse da Matematica Financeira, no entanto pelo fato

Licenciatura em Matematica. Visto que nesse ano, jad estavam em funcionamento os cursos de Ciéncias
Contabeis e Administragdo, o quais, tinham a disciplina de matematica financeira.

%9 Segundo Junqueira e Manrique (2015, p. 627) “a ideia de deliberar sobre diretrizes curriculares para os cursos
de graduacéo foi regulamentada com a aprovacdo da LDBEN de 1996. Estabeleceu-se, assim, como um dos
deveres das universidades: a fixacdo dos curriculos de seus cursos e programas, conforme orientacdo das
diretrizes gerais pertinentes”. Destaca-se que por mais que a faculdade seja estadual, as normas que ela segue,
como orientacdo para 0s cursos, sdo as federais.
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de o curso de Licenciatura em Matematica se tratar de um ensino ligado a educacdo basica,
visto que o licenciando em Matematica devera atuar no Ensino Fundamental e Medio,
acredita-se ser importante fazer uma analise documental®.

Essa analise se daria na busca de fazer inferéncias sobre a criacdo da disciplina de
Matemética Financeira no curso, buscando entender se os conteudos de Matematica
Financeira aparecem nos documentos oficiais da educagdo basica ao mesmo tempo que a
disciplina surge na Faculdade buscando uma correlagéo.

A premissa é de que, o que é trabalhado no Ensino Superior nos Cursos de
Licenciatura deve estar em consonancia com os conteldos da educacdo bésica, visto que é
nesse grau de escolaridade que o licenciando ira atuar.

Dessa forma, a disciplina teria um papel significativo na histdria cultural da sociedade,
como indica Chervel (1990, p.220). Para ele, as disciplinas “seu aspecto funcional é o de
preparar para a aculturagdo dos alunos em conformidade com certas finalidades: é isso que
explica sua génese e constitui sua razao social”. Nesse sentido, a disciplina académica de
matematica financeira, estaria auxiliando os licenciados em Matematica, ao ministrar
conteudos de matematica financeira, enquanto contetido escolar na educagéo basica.

No estado do Parana, com relacdo a educacdo basica, a partir dos anos 1980, existe
uma preocupagdo e um compromisso com uma reestruturacdo curricular, que venha a
contemplar as necessidades educacionais do momento, e assim surge uma nova proposta
educacional, expressa por meio do Curriculo Basico para Escola Publica do Estado do Paran4,
de 1990. Essa proposta tem como base a linha contemplada pela Pedagogia Historico-Critica,

com foco nos contetidos e envolveu uma construcéo coletiva.

A reestruturacdo curricular de pré a 82 série é resultado de um trabalho desencadeado
a partir de 1987, o qual envolveu educadores das escolas, das equipes de ensino dos
Nucleos Regionais e da equipe de ensino de Departamento de Ensino de 1° Grau da
Secretaria do Estado da Educacéo do Parana (PARANA, 1990, p. 13).

O Curriculo Bésico apresenta os conteudos a serem trabalhados em cada nivel de
escolaridade, sendo dividido por contetdos a serem trabalhados em cada série: pré-escola,

ciclo basico de alfabetizacdo, terceira série, quarta série, quinta série, sexta série, sétima serie

60 Essa pesquisa em documentos “[...] abre-se imediatamente diante do historiador, a série de textos oficiais
programaticos, discursos ministeriais, leis, ordens, decretos, acordos, instru¢des, circulares, fixando os planos
de estudos, os programas, os métodos, os exercicios” (CHERVEL, 1990, p. 188).
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e oitava série. Com relagdo ao ensino médio foram adotadas as Diretrizes Curriculares
Nacionais.

Abaixo segue a apresentacdo de como o0s conteudos relacionados a Matematica
Financeira estavam distribuidos no documento elaborado em 1990, a partir da quinta série,
pois € a partir dessa série até o segundo grau que o Licenciando atuaria.

a) Na quinta série aparece no tdépico OperacBes: Calculo do fracionamento de

quantidades e de porcentagens.

b) Na sexta série no tdpico OperacBes: Porcentagens e juros (a partir da ideia de

proporcionalidade).

c) Na sétima série no topico NUumeros: Nocdo de proporcionalidade, fracdo, razéo,

proporcao, semelhanca e diferenca.

d) No oitavo ano, ndo aparecia nem um topico relacionado a Matematica Financeira.

Percebe-se que, desde os anos 1990, j& existia no Estado do Parana um Curriculo que
apresentava alguns conteddos de Matematica Financeira a serem desenvolvidos pelos
professores nas aulas de matematica. Esses contetidos estavam presentes desde a pré-escola
até a sétima série. Os autores Sa (2012) e Myszka (2016) apresentam que a Matematica
Financeira, na educacao basica, ganha destaque a partir dos anos 1990.

Na busca de informacdes, sobre a matematica financeira, por meio de outras fontes,
entre 0s quais 0s jornais datados antes de 1990, encontrou-se uma nota no Jornal O Corrreio
de Noticias, de Curitiba, datado de 19 de abril de 1985, com o titulo: Matematica Financeira,

e nesta, apresentava-se que estava havendo,

[...] uma inovacdo no tocante a atualizacdo e formacdo da mulher curitibana, a partir
deste ano, a SOCIPAR, Clinica de Estética, Cursos e PromogBes Ltda, mantera
regularmente um Curso de Matematica Financeira, que tem como objetivo reciclar
conhecimentos ou mesmo transmitir informagdes especificamente sobre o assunto a
quem nunca teve acesso a esta matéria (JORNAL CORREIO DE NOTICIAS, 1985,
p.13).

A nota ainda refere que o curso ¢ dirigido a diversos profissionais liberais, entre 0s
quais executivas (0s), comerciantes, microempresarias (0s), dentre outros. O curso seria
ministrado pelo engenheiro civil, Renato Volpi Jr. E segundo este, o grande interesse dos
participantes, da primeira turma, estava focalizado nas questdes de crediarios, compras,
aplicacdes em cadernetas de poupanga, “sem falar em explica¢des pertinentes a alteracbes no

Sistema Financeiro, como a que ocorreu no calculo da correcdo monetéaria, decretada pelo
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governo a Nova Republica no dia 28/03/1985” (JORNAL CORREIO DE NOTICIAS, 1985,
p. 13).

A nota do jornal chamou a atencédo por trés aspectos: o primeiro do curso ser novidade
por se tratar de algo relacionado ao publico feminino, passando a ideia de que ndo era algo
comum o interesse das mulheres por questfes financeiras; o segundo é o fato de o professor
ministrante do curso, ser um engenheiro, ou seja, ndo era um profissional formado na area de
economia ou matematica. Um profissional que aparentemente ndo tinha conhecimentos
advindos do seu curso de graduacdo relacionados a Matematica Financeira; e o terceiro sdo 0s
topicos de interesse dos participantes, assuntos relacionados a credirios, compras, poupancas
e também as mudancas no sistema financeira que estavam ocorrendo na época. Destaca-se
que na época, “[...] principalmente entre os anos 1985 a 1994, foram registrados altos indices
inflacionarios de até 764% ao ano, e isso ocorreu sem que a populacdo brasileira adquirisse o
habito de planejar suas despesas e investimentos” (SANT ANA, 2014, p. 12), talvez por
desconhecer acdes que viessem a ajudar na organizacdo financeira é que esses cursos tinham
uma certa procura, visto que, como apresenta a nota, seriam ministrados de forma regular,
dando a entender que tinham puablico, em especial o feminino, interessado em aprender mais
sobre Matematica Financeira.

Para Maragoni (2012), os anos 1980 marcaram o final do ciclo nacional-
desenvolvimentista, que havia se iniciado em 1930, quando “[...] o Brasil deixou de ser uma
economia agroexportadora e importadora de manufaturados para se tornar uma sociedade
industrial moderna” (MARAGONI, 2012, n.p), sendo que nesses cinquenta anos houve
desaceleracdo da economia e assim para muitos, a década de 1980 ficou conhecida como
“década perdida”. Em se tratando de economia, houve a aceleracdo da inflagéo e problemas
com o poder de compra dos salarios, com o nivel de emprego da populacdo e outros fatores
problematicos. Por outro lado, o do ponto de vista politico, ocorreram muitos ganhos, pois se
firmaram muitas entidades e partidos populares, e também ocorreu uma nova fase historica,
permeada pelo fim da ditadura e a promulgacéo da Constituicdo de 1988.

O que deseja chamar a atencao neste trabalho, com essa nota comercial, além dos trés
pontos destacados acima, é que existiam algumas iniciativas, partidas de instituicdes nédo
governamentais, de tentar auxiliar a populacdo nos conhecimentos das questdes financeiras,
mesmo com a economia ndo estavel. Dado que demonstra existir uma questdo social latente
no que pese a educacao financeira.

No entanto, entende-se que, um maior envolvimento com relacdo a divulgacédo de tais

conhecimentos, chegando ao ambito da educacdo formal, decorre na década posterior aos
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anos 1980, quanto comeca ocorrer uma maior estabilidade econémica, mais especificamente

na década seguinte, especialmente na segunda metade, que com,

a juncdo de alguns fatores, como o controle inflacionério, a estabilidade da moeda e
0 crescimento econdmico passaram a ser determinantes para o crescimento do
consumo interno. A populacéo, que antes ndo possuia condigdes financeiras para
adquirir seus bens de consumo, passou a ter como forte aliado os financiamentos e
crediarios (SANT ANA, 2014, p. 12).

Antes da época do plano real, com a desvalorizacdo do dinheiro, era muito dificil para
os brasileiros fazerem planejamento orcamentario. O dinheiro circulava rapido e era
necessario que ele fosse usado para adquirir produtos e servigos evitando assim a seu poder
aquisitivo, devido a um alto indice inflacionario. Esse fendbmeno foi contornardo com o
controle da inflagdo, com a estabilizacdo da moeda e também com o crescimento do consumo
interno, o que colaborou com o aumento da oferta e do crédito para a populacao, que passou a
consumir mais, “[...] mas a combinagdo desse crescimento do crédito com a fraca educagao
financeira da grande maioria da sociedade resultou na disparada dos niveis de endividamento
familiar, acarretando altos indices de inadimpléncia” (NOGUEIRA, 2016, p.12).

Para Sant Ana (2014), além do sucesso do plano econémico, a partir dos anos 1990,
ocorreram os programas voltados as pessoas de baixa renda. Esses programas de transferéncia
de renda acabaram ajudando as pessoas a sair da condicdo de pobreza extrema, “esta mudanga
de patamar tem levado os individuos a buscar produtos e servigos que antes ndo eram
acessiveis aos integrantes de sua classe” (SANT ANA, 2014, p. 14). Esse fator também
contribuiu para que as pessoas aumentassem as suas despesas e tivessem um descontrole nas
suas finangas pessoais. Ainda para o0 autor, era necessario preparar as pessoas para usar de
forma adequada os recursos financeiros, e isso poderia ser feito por meio de uma
conscientizacao pela educacéo.

A partir do Plano Real em 1994 com a economia mais estavel, o ensino da Matematica
Financeira passa a ser fortalecido em todo o pais e com isso passa-se a incluir o tema nos
livros didaticos. “A partir da década de 90, autores dos livros didaticos de Matematica passam
a incluir esse tema com maior destaque, principalmente apés a criacdo dos PCNs (Parametros
Curriculares Nacionais) em 1998" (MYSZKA, 2016, p. 22). Assim surge que a aducacdo é
um fator chave para auxiliar as pessoas na sua gestdo financeira, por entender-se que, quanto
mais as pessoas conhecerem sobre finangas, melhores sdo as suas decisdes financeiras que
impactam, segundo o autor, tanto na vida individual, familiar, local, regional, nacional como

global.
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Assim a Matematica Financeira ganha importancia nos anos 1990, a partir da ideia de
que a populacao deveria ter um conhecimento sobre a educacdo financeira, o que se deve, de
um lado a estabilidade econémica, e de outro a ldgica do proprio modelo de producéo
capitalista que requer equilibrio financeiro por parte das pessoas, para que estes, possam
consumir e corresponder, desse modo, a essa l6gica. Uma das acOes para tentar educar

financeiramente a populacéo, parte do Plano Decenal (1993-2003),

O Brasil por meio do Ministério da Educacéo, elaborou um plano decenal (1993 a
2003) para cumprir as resolucfes dessa conferéncia, (...). Defende-se, assim, que
todos os conteldos de Matematica Financeira, como direito basico de educacéo para
todos, devem estar incluidos em toda a educacgdo bésica, para que a pessoa possa
discernir sobre necessidades fundamentais para sua sobrevivéncia, desenvolvimento
e tome decisdes conscientes (esclarecidas) (SHNEIDER, 2008, p.12).

A insercdo de conteudos de Matematica Financeira como um direito do aluno, comeca
a ser pensada a partir da estabilidade monetaria, com condi¢cdes econdmicas favoraveis, que
impulsionam a expansao do crédito, especialmente as pessoas que antes ndo tinham acesso a
ele. Esse crédito mais acessivel colaborou para um maior consumo da populacdo, e como
resultado de tudo isso ocorre o endividamento e a inadimpléncia, que precisava ser contida e,
assim, ganha destaque o estudo da disciplina ou de conteudos de Matematica Financeira,
como € apresentado no Plano Decenal (1993-2003), que venha a melhorar o conhecimento
das pessoas sobre questOes financeiras e assim consigam planejar suas ag0es e tomem
decisBGes mais conscientes a respeito das suas necessidades de consumo.

Voltando as questbes educacionais, no estado do Parana, ainda com relacdo ao
Curriculo Bésico para Escola Publica do Estado do Parand, devido a mudanga de governo
estadual e federal e suas novas concepgdes de ensino, houve descontinuidade com relagdo ao
trabalho com esse Curriculo de 1990, mudancas essas ocorridas para Caetano e Bellini (2017,
p.3), por causa “[...] das novas gestdes governamentais com os programas do Governo
Federal, a nova LDB, as DCNs do Conselho Nacional de Educacdo e dos PCNs propostos
pelo Ministério da Educacdo no Governo Fernando Henrique Cardoso [..]”.

Tendo como base a LDB 9.394/96 e o disposto no Art. 210 da Constituigdo Federal de
1988 que apresenta: “Serao fixados conteudos minimos para o ensino fundamental, de
maneira a assegurar formagdo basica comum e respeito a valores culturais e artisticos,
nacionais e regionais” (BRASIL, 1988, p.168).

Na Lei também ficam claros os objetivos da educacdo bésica, no 2° paragrafo do artigo

1°, consta que “a educagdo escolar deve vincular-se a0 mundo do trabalho e da pratica social
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(BRASIL, 1996)”, ou seja, a educacdo nédo deve ser descontextualizada do mundo em que a
crianca ou o adolescente vive, ela deve contemplar atividades que leve o aluno a se inserir nao
s6 no mundo do trabalho, mas também no mundo social, para que ele atue de forma livre e
critica, no sentido de pensar e de fazer um mundo melhor, mais humano e fraterno, enfim, que
seja um cidadao reflexivo.

Com relacdo a area de matematica no ensino fundamental (BRASIL, 1997, p.15), os
PCNs estdo baseados nos principios de: entender a matematica como componente na
construgdo da cidadania; deve estar no alcance de todos com democratizagdo do seu ensino;
deve visar a construcdo e apropriacdo de um conhecimento pelo aluno que deverd utiliza-la
para compreensao e modificacdo de sua realidade, relacionar as representacfes do mundo real
a conceitos de matematica; dentre outros principios.

Percebe-se pelos principios acima, que a matematica deve relacionar os conhecimentos
da disciplina com o mundo real, nesse contexto, entende-se que conceitos estudados pela
Matematica Financeira estdo em consonancia com os principios propostos no documento.

Os conteudos de Matematica Financeira presentes nos PCN de Matematica, na parte que
trata dos conteidos conceituais e procedimentais, a partir do terceiro ciclo séo:

a) No terceiro ciclo em NUmeros e Operac0es, aparece a resolucao de situagdes-problema
que envolvem a ideia de proporcionalidade, incluindo os calculos com porcentagens,
pelo uso de estratégias ndo-convencionais (BRASIL, 1998, p. 72).

b) No quarto ciclo em NUmeros e Operagdes, destaca-se a resolucdo de situacOes-
problema que envolve juros simples e alguns casos de juros compostos, construindo
estratégias variadas, particularmente as que fazem uso de calculadora.

Com relacdo aos conteddos do Ensino Médio, os Parametros estdo divididos em

linguagens, codigos e suas ciéncias da natureza, matematica e suas tecnologias e ciéncias
humanas e suas tecnologias. Os conteldos ndo estdo organizados em topicos e o tema

Matematica Financeira esta relacionado a funcdes:

As funcdes exponencial e logaritmica, por exemplo, sdo usadas para descrever a
variagdo de duas grandezas em que o crescimento da variavel independente é muito
rapido, sendo aplicada em areas do conhecimento como Matematica Financeira,
crescimento de populacBes, intensidade sonora, pH de substancias e outras
(BRASIL, 2002, p. 118).

A partir dos PCNSs, lancados em 1997, percebe-se que houve uma preocupacdo em
estudar os conteudos de Matematica Financeira sempre os relacionando a situagoes

problemas, como no caso do trabalho com o sistema monetério brasileiro, os juros simples e
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compostos. Além da ideia de célculo de proporcionalidade, como por exemplo, porcentagens,
usando estratégias nao convencionais.

Destaca-se que mesmo tendo sido langados os PCNs houve um movimento no sentido
de elaborar novos documentos que viessem a nortear a educacao basica e também a formacéo

de professores,

se entre 1995 e 1998 a prioridade do Ministério da Educacédo foi a elaboragdo das
diretrizes curriculares, no periodo subseqiente, de 1999 a 2002, a prioridade é a
formacdo de professores, o que significa repensar os cursos de formacéao
inicial ¥ responsabilidade das universidades % e investir em agdes de formacéo para
melhorar a préatica dos professores ja em exercicio na sala de aula (PRADO, 2000,
p.97).

Assim foram langadas as Diretrizes Curriculares Nacionais tanto para a educagéo
basica como para a formacéo de professores. Enquanto os PCNs, documentos ndo obrigatério,
foram separados por disciplinas, apresentam orientacdes e referéncias curriculares, que
orientam e contribuem na elaborar curriculos e metodologias a serem utilizadas e discusses
pedagdgicas, as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNSs) sdo normas que as escolas e 0s
professores devem seguir.

As Diretrizes tém como marco inicial a LDB 9.394/96 e contemplam metas e objetivos
a serem seguidos pelas escolas. Em 2013 foram lancadas as Diretrizes Curriculares para a
Educacdo Bésica,

Séo estas diretrizes que estabelecem a base nacional comum, responsavel por
orientar a organizagdo, articulacdo, o desenvolvimento e a avaliacdo das propostas

pedagdgicas de todas as redes de ensino brasileiras. Nesta publicacdo, estdo reunidas
as novas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Bésica (BRASIL, 2013,

p.4).

No ambito nacional, ja havia sido lancado em 2006, por meio da Secretaria da
Educacdo Baésica, pelo intermédio do Departamento de Politicas do Ensino Médio, um
documento denominado Orientagfes Curriculares para o Ensino Médio que orientariam a
pratica docente. Essas orientacBes fazem referéncia ao trabalho com os conteudos de
Matematica Financeira, 0s contetidos aparecerem nas OrientacGes Curriculares para o Ensino
Médio, na parte dos Conhecimentos de Matemaética, no capitulo 1 que trata das QuestBes de

Contetdo que:

No trabalho com Nimeros e operacdes deve-se proporcionar aos alunos uma
diversidade de situagdes, de forma a capacitd-los a resolver problemas do
guotidiano, tais como: operar com ndmeros inteiros e decimais finitos; operar com
fracOes, em especial com porcentagens; fazer cdlculo mental e saber estimar ordem
de grandezas de numeros; usar calculadora e ndmeros em notacdo cientifica;
resolver problemas de proporcionalidade direta e inversa; interpretar graficos,
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tabelas e dados numéricos veiculados nas diferentes midias; ler faturas de contas de
consumo de Aagua, luz e telefone; interpretar informacdo dada em artefatos
tecnoldgicos (termdémetro, relégio, velocimetro). Por exemplo, o trabalho com esse
bloco de conteidos deve tornar o aluno, ao final do ensino médio, capaz de decidir
sobre as vantagens/desvantagens de uma compra a vista ou a prazo; avaliar o custo
de um produto em fun¢do da quantidade; conferir se estdo corretas informagdes em
embalagens de produtos quanto ao volume; calcular impostos e contribuicfes
previdenciarias; avaliar modalidades de juros bancarios (BRASIL, 2006, v. 2, p. 70).

Nota-se pelo texto que ndo existe um direcionamento direto dos contetdos, como por
exemplo, trabalhar com juros, tabelas de amortizacdo, descontos, entre outros, porém, ao final
do ano, o aluno do ensino medio deve estar preparado para resolver problemas que envolvam
conhecimentos sobre esses conteldos e consigam aplica-los as situacdes reais.

Existe a ideia da Matematica Financeira ndo por si mesmo, mas como uma aplicacao
quando do estudo de determinados conteddos. Ainda na parte que trata dos Conhecimentos de
Matematica as Orientacdes apresentam que a Matematica Financeira deve ser estudada como
uma aplicacdo, “Dentre as aplicagdes da Matematica, tem-Se 0 interessante topico de
Matematica Financeira como um assunto a ser tratado quando do estudo da fungdo
exponencial — juros e correcdo monetaria fazem uso desse modelo” (BRASIL, 2006, p.75), €
também associada a equagdes, “O trabalho de resolver equagdes exponenciais é pertinente
quando associado a algum problema de aplicacdo em outras areas de conhecimento, como
Quimica, Biologia, Matematica Financeira, etc” (BRASIL, 2006, p.75).

Em 2008, no Estado do Parand, foram lancadas as Diretrizes Curriculares para a
Educacao Basica, o documento é dividido em duas partes: primeiro trata da educacéo basica,
sobre as formas historicas da organizacdo curricular, concepg¢des de curriculo, dentre outros
temas; na segunda parte apresenta cada disciplina, com seu histérico, seguido pelos
fundamentos tedricos metodolégicos e os contetdos estruturantes que devem organizar o
trabalho docente (PARANA, 2008, p.8).

Com relacdo aos conteudos, e aqui, especialmente, os de matematica, estdo divididos
em conteudos estruturantes, que representam os de grande amplitude, divididos em: NUmeros
e algebra; Grandezas e medidas; Geometrias; FuncGes e Tratamento da Informacéo.

A Matematica Financeira esta englobada no conteddo estruturante do tratamento da
informacdo, tanto para o Ensino Fundamental como para o Ensino Médio. Com relacdo ao
ensino médio, o documento apresenta 1que:

E importante que o aluno do Ensino Médio compreenda a Matematica Financeira
aplicada aos diversos ramos da atividade humana e sua influéncia nas decisdes de
ordem pessoal e social. Tal importancia relaciona-se o trato com dividas, com

crediarios a interpretacdo de descontos, a compreensdo dos reajustes salariais, a
escolha de aplicag@es financeiras, entre outras (PARANA, 2008, p. 61).
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Por mais que o contedo esteja englobado no tratamento da informacdo, como uma
forma de aplicacéo a situagdes financeiras da atividade humana, ele também pode ser aplicado

em outro conteudo estudado, como no caso das Fun¢des, conforme apresenta o texto abaixo:

No Ensino Médio, no estudo dos contetdos funcdo afim e progressdo aritmética,
ambos vinculados ao ConteGdo Estruturante Funcles, o professor pode buscar na
Matematica Financeira, mais precisamente nos conceitos de juros simples,
elementos para aborda-los. Os contetdos fungdo exponencial e progressao
geométrica podem ser trabalhados articulados aos juros compostos (PARANA,
2008, p.62).

Nesse tdpico percebe-se que os conceitos de Matematica Financeira ndo sdo abordados
em apenas um conteddo mais amplo, mas ele também pode estar associado ao estudo de
funcBes e progressdes aritméticas como forma de conexao entre 0s mesmaos.

Ao final do documento é apresentado, no anexo I, figuras 24 e 25, contetdos basicos
da disciplina de matematica, em quadros onde sdo apresentados por série/ano dos conteudos
estruturantes, os basicos e as formas de avaliacao.

O tdpico referente a Matematica Financeira aparece da seguinte forma:

a) Na sexta série, no contetdo estruturante tratamento da informagéo, no
contetdo bésico juros simples e a forma de avaliacdo contempla a resolugcdo de
problemas envolvendo juros simples.

b) Na oitava série, no contetdo estruturante tratamento da informacédo, no
conteddo basico juros compostos e a forma de avaliacdo contempla a resolugdo de
problemas envolvendo juros compostos.

C) No ensino médio, no contetdo estruturante tratamento da informacéo,
no conteddo basico Matemaética Financeira e na avaliacdo o aluno deverd compreender
a Matematica Financeira aplicada a diversos ramos da atividade humana.

Como uma maneira de organizar de forma mais sintetizada o que foi apresentado nos
textos acima, entende-se a importancia de apresentar um quadro sintese com datas e
conteldos de Matematica Financeira que foram sugeridos no trabalho do professor que atuaria

na area de matematica na educaco basica, a partir da quinta série/ sexto ano®’.

61 Destaca-se que no ano de 2017 foi aprovada e homologada a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para
a Educacdo Infantil e o Ensino Fundamental. A base ndo trabalha com a matematica financeira e sim com a
educacao financeira, no quinto, sexto, sétimo e oitavo ano. Segundo o documento “[...] cabe aos sistemas e
redes de ensino, assim como as escolas, em suas respectivas esferas de autonomia e competéncia, incorporar
aos curriculos e as propostas pedagégicas a abordagem de temas contemporaneos que afetam a vida humana
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Ano 1990 Ano 1997 Ano 2006 Ano 2008
Documento (Curriculo Basico (Parametros (Orientacdes (Diretrizes Curriculares
para a Escola Curriculares Curriculares parao | paraa Educacdo Basica:
Publica do Estado Nacionais) ensino médio - Matematica — Parand)
Série do Parana) Nacionais)
Quinta série Calculo do | Resolugdo de situagOes
Ou fracionamento de | problemas envolvendo
Sexto ano quantidades e | célculos de porcentagem
porcentagem
Sexta série Porcentagens e juros a | Resolucdo de situagbes Juros simples e resolucdo
Ou partir da ideia de | problemas envolvendo de problemas envolvendo
Sétimo ano proporcionalidade calculos de porcentagem juros simples
Sétima série Nocéo de | Resolugdo de problemas
Ou proporcionalidade, com juros simples e
Oitavo ano fracdo, razdo, | compostos
proporcéo.
Oitava série Resolucao de problemas Juros compostos e
Ou com juros simples e resolucdo de problemas
Nono ano compostos envolvendo juros
compostos
Fungdes exponenciais e | Resolver problemas | Aplicacdo da Matemética
logaritmicas sendo | do cotidiano com | Financeira a varios ramos
aplicadas na Matematica | operagdes da atividade humana
Financeira envolvendo
porcentagens. Levar

Ensino médio

o aluno a decidir
sobre vantagens e
desvantagens de
compra a vista e a
prazo, avaliar custos
de produtos, calcular
impostos,
contribuicdes
bancérias e avaliar a
modalidade de juros
bancarios.

Tabela 5 - Comparativo das mudangas dos contetidos ao longo dos anos
Fonte: documentos oficiais sobre a educacao federal e estadual no Parana.

Conforme a tabela 5, com base no Curriculo Basico (PR), nos Parametros Curriculares

Nacionais, nas Orienta¢cBes Curriculares para o ensino médio Nacional e nas Diretrizes

Curriculares (PR), documentos que nortearam a educacdo, observa-se que os contetdos de

Matematica Financeira, ao longo dos anos, foram ganhando maior destaque, inicialmente

devendo ser vistos apenas o conteddo de porcentagem, com calculos a partir de nimeros

proporcionais e ganhando um maior destaque a partir dos PCNs. Dessa forma, a partir dos

anos 1997, a Matematica Financeira passa a ser vista no ambito da educacdo, como célculos

em escala local, regional e global, preferencialmente de forma transversal e integradora. Entre esses temas,
destacam-se: “[...]Jeducacdo financeira e fiscal, trabalho, ciéncia e tecnologia e diversidade cultural (Parecer
CNE/CEB n° 11/2010 e Resolugdo CNE/CEB n° 7/2010)” (BRASIL, 2016, p. 19). Na tabela 5 de comparativo
de mudangas de contetdos ao longo dos anos, a BNCC ndo foi citada, pois o recorte deste estudo se refere a
1994 a 2014 logo, a BNCC, estava fora do periodo de estudo do trabalho.
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que ajudariam a resolver problemas que envolviam porcentagens, juros simples e compostos e
também relacionados a outros conteudos como fungdes exponenciais e logaritmicas. Uma
matematica mais voltada para a Educacdo Financeira, que leve o aluno a pensar e tomar
decisdes financeiras a partir de dados matematicos, sdo destacados nas OrientacGes
Curriculares Federais para o Ensino Médio em 2006.

Ao fazer um paralelo entre a Matematica Financeira, estudada no curso de
Licenciatura em Matematica da FAFIPAR com o que estava sendo posto nos documentos
oficiais Federais e do Estado do Parand, na educacao basica, percebe-se que: antes de 1997 na
educacdo basica deveriam ser estudados topicos de Matemaética Financeira (porcentagens e
juros) a partir da ideia de proporcionalidade e de fragdes, ja no curso de Licenciatura em
Matematica da FAFIPAR os juros aparecem entre 1981 a 1983 relacionados a outros
contetidos como progressao aritmética, progressao geométrica e logaritmos, e entre 1984 a
1993, juros sdo estudados como uma aplicagdo da matematica, ou seja, os topicos nao sdo
estudados por si mesmos, mas sim como exemplos de outros conteldos matematicos que
devam ser estudados.

Na educacdo basica a Matematica Financeira ganha um destaque a partir dos PCNs
(1996) que passam a tratar sobre juros e porcentagens no ensino fundamental relacionado a
resolucdo de problemas, desta forma, tem-se uma énfase na aplicacdo do contetdo a situagdes
cotidianas. E no ensino médio, os conteudos ainda estdo relacionados a aplicacdo de outros
conteddos, no caso a fungbes exponenciais e logaritmicas.

Pode-se inferir que esse ganho de espaco, no ambito escolar, pela Matematica
Financeira a partir dos PCN, seja decorrente de uma mudanca na educagdo que vem a ocorrer
a partir da LDB 9394/96, que institui uma educacgédo vinculada ao mundo do trabalho e da
pratica social, e porque ndo trabalhar com contetdos que atue diretamente na vida do trabalho
e do mundo social, como no caso, da Matematica Financeira. Nesse sentido, a disciplina ou 0s
contedos tem como objetos de estudo o0s juros, as compras, 0S empréstimos, 0S
financiamentos e também a poupanca, questdes presentes de forma direta no cotidiano das
pessoas, que pode as ajudar a atuar no mercado do trabalho e também auxiliar nas questfes
sociais.

Sendo oferecidos conhecimentos financeiros, desde a base inicial de formagéo, o aluno
estaria aos poucos, tendo conhecimentos sobre as questfes financeiras tornando-se, na

adolescéncia, um cidaddo mais consciente sobre essas questdes. E 0 governo,
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Reconhecendo que a politica educacional é um importante componente das politicas
publicas, considera-se que adotando politicas educacionais adequadas 0s governos
atingiriam determinadas metas, uma vez que tais politicas estdo relacionadas
diretamente com a realidade social do pais. De acordo com essa visdo, as mudangas
na sociedade buscam os seus pilares na educacdo (SANT ANA, 2014, p.15).

Entende-se que uma das mudangas nas politicas educacionais iria se refletir na
mudanca de curriculo da matematica, quando este, a partir dos PCNs ddo maior importancia
aos conhecimentos financeiros da populacdo e buscam com isso promover uma educagédo
financeira, por meio de estudos de conteldos de Matematica Financeira, para que os alunos
possam a ter conhecimentos sobre os temas e consigam resolver problemas de ordem
financeira que envolvem os juros simples e compostos, ou mesmo estudar outros contetdos
de forma contextualizada, como no caso de func¢Ges exponencias e logaritmicas, que deveriam
a ser associadas a Matemaética Financeira.

Na FAFIPAR ¢ criada entre 1991-1994 a disciplina de Matematica Financeira, que
tem uma ementa com base nos topicos de juros simples, descontos, equivaléncia de capitais,
juros compostos, descontos compostos, anuidades e empréstimos e inflacdo, porém, ao
analisar o plano de aula da disciplina, pode-se perceber que ele era muito mais amplo,
envolvendo os seguintes conteddos: métodos deterministicos de analise de investimentos,
aplicacdo e andlise de projetos industriais, aplicacdo em substituicdo de equipamentos, analise
de maultiplas alternativas. Mesmo néo aparecendo nos documentos oficiais que direcionam os
cursos de Licenciatura em Matematica a disciplina é criada e mantida na matriz curricular do
curso até o ano de 2014, recorte final deste trabalho.

E dificil pensar sobre histéria da disciplina de Mateméatica Financeira no curso de
Licenciatura em Matematica, como algo vindo somente de organismos exteriores a educacao,
como algo decorrente apenas das influéncias de organismos industriais e comerciais como
apresenta Goodson (1991, p. 24) que defende a ideia de que “o papel dos organismos externos
a escola tem uma importancia central para a manutengdo dos modelos internos do curriculo”.
Neste trabalho ndo descarta-se essa influéncia externa, principalmente na educacdo basica,
porém, chama-se a atencao, também, para as questdes internas.

Mesmo sendo uma disciplina chamada por Goodson de “aplicavel” é um tanto dificil
conceber a sua criagdo, num curso de Licenciatura em Matematica, como algo que ndo veio

do contexto escolar, visto que em documentos oficiais®?, nada se trata sobre ela de forma

%2parecer C.F.E n° 295/1962 que estabeleceu o curriculo minimo dos cursos de Licenciatura em Matematica no
Brasil e Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Matematica, Bacharelado e Licenciatura (2001) e
(2003). Documentos que norteiam o curso de Licenciatura em Matematica da FAFIPAR.
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direta, ou seja, os documentos que normatizam o ensino de matematica, ndo fazem referéncia
a Matematica Financeira de forma explicita, ela se torna implicita, quando se apresenta que ao
licenciado cabe aprender tdpicos relacionados a educacdo basica e nestes, a Matematica
Financeira esté presente de forma direta.

Por mais que tenham sido feitas algumas iniciativas de inserir a Matematica Financeira
na educacdo, como o Plano Decenal (1993-2003), no curso de licenciatura da FAFIPAR, ndo
ha indicios de que movimentos externos ao curso tenham influenciado a sua criagcdo engquanto
disciplina. Movimento no sentido de normas do governo federal ou estadual, ou iniciativas
dos organismos privados, que tenham influenciado a criacdo da disciplina.

Se comparado os documentos da educacdo basica com os documentos do curso, as
datas também ndo estdo de acordo, visto que a Matematica Financeira ganha destagque, na
educacao basica, com os PCNs (1997) e na Faculdade, ela ja aparece como disciplina, no
ementario do curso em 1991.

No entanto, entende-se uma grande influéncia externa, quando os conhecimentos sobre
0s topicos de matematica comercial vieram ao Brasil a partir do Alvara de 15 de julho de
1809, com as aulas de comércio. Pois existia um interesse em que as pessoas tivessem esses
conhecimentos devido as questdes de produtividade e urbanizacdo das cidades. Visando a
formacdo de banqueiros, empregados das industrias e do comercio.

As influéncias também podem ser percebidas na educacdo basica, especialmente com
a LDB 9394/96 e com os PCN de 1997, onde a Matematica Financeira ganha um maior
destaque na educacdo, principalmente no sentido de se transformar em uma matematica que
auxilia a resolucdo de problemas, especialmente aqueles que envolvam porcentagens, juros
simples e juros compostos.

Ja na educacdo superior, no curso de Licenciatura em Matematica, a disciplina de
Matematica Financeira, ndo pode ter surgido como simplificacdo ou adaptacdo das ciéncias de
referéncia e nem so fruto de uma interferéncia externa. Entende-se que ela pode ter surgido ou
sido adaptada por pessoas ligadas diretamente a disciplina, ou seja, como algo inerente ao
contexto escolar, que vem dar conta do que estava ocorrendo no contexto social, ou seja, “[...]
historicamente criada pela propria escola, na escola e para a escola” (CHERVEL, 1990, p.
181). Mas, para que essa hipotese seja confirmada, € interessante a busca de outras fontes,
como no caso de depoimentos de pessoas que fizeram parte dessa insercdo da disciplina no
curso. E essas fontes, sdo melhores tratadas no proximo capitulo.

Destaca-se que neste capitulo, buscou-se analisar a trajetdria da Matematica Financeira

enguanto tema educacional desde o seu aparecimento em documentos oficiais e bibliografias,
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até o contexto dos anos 2014 em Cursos de Licenciatura em Matematica em Universidades
Estaduais do Estado do Parana.

Como ha indicios de que até os anos de 1930, ndo havia uma denominacdo geral
chamada de matemaética para os contetdos relativos aos célculos, mas sim uma subdivisdo da
disciplina em aritmética, algebra e geometria, entende-se que com a disciplina de Matematica
Financeira, vem a ocorrer algo semelhante. Antes denominada de aritmética financeira,
aritmética comercial ou aritmética comercial e financeira ela passa a ser denominada por
alguns autores como Matemaética Financeira.

Entendeu-se que a Matematica Financeira, surge com os mercadores como aritmética
financeira como um método matematico de calculos destinados a resolver problemas
relacionados ao comeércio, tais como, juros, cambios, descontos, dentre outros, que fossem
necessarios as trocas comerciais da época.

Essa aritmética foi adotada, como conteudo de ensino, nas aulas de comércio em
Portugal, ainda no século XVIII, foram ministradas a fim de capacitar as pessoas
tecnicamente para trabalhar com as questdes comerciais e financeiras e assim auxiliar o pais a
se tornar independente e forte.

Com a vinda da Corte Portuguesa ao Brasil vieram também as aulas de comércio,
oficializadas pelo Alvara de 1809, essas aulas podem ser entendidas como o embrido do
ensino comercial no Brasil e também do Curso superior em Ciéncias Contabeis.

No ensino superior, ela surge como ja mencionada em cursos relacionados ao
comércio como os de Contabilidade e Administragdo. Nos cursos de Licenciatura em
Matematica, a Matematica Financeira, quando aparece, tem uma carga horéaria reduzida ou se
configura como uma disciplina optativa. Como é o caso dos cursos de Licenciatura das
Universidades Estaduais do Estado do Parana.

Analisando os documentos da Educacdo Basica, que norteiam o ensino no Estado do
Parand, os contetdos de financeira, aparecem ainda nos anos 1990, sendo tratados apenas
como conteudos por si mesmos, sem relacdo com outros podendo ter relacdo ou ndo com
situacOes reais. A partir dos Parametros Curriculares Nacionais os contetdos tem uma relacédo
mais direta com situacGes problemas, assim como foi percebido também nas Diretrizes
Curriculares para a Educacdo Basica, onde o aluno deve ao final do ensino médio estar apto
para resolver problemas que envolvam compras a vista ou a prazo, avaliar custos de produtos,
calcular impostos, interpretar descontos, reajustes salariais e até mesmo saber avaliar

modalidades de juros bancarios. Também nesse documento é evidente que o0s temas
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estudados de Matematica Financeira devem ter relagdo com outros conteldos matematicos,
como por exemplo, o caso das fungdes exponenciais.

Fazendo um comparativo entre as datas e 0 que era tratado na educacao basica, por
meio dos PCNs e a educacdo superior por meio da anlise do curriculo do curso, entende-se
que existem poucos pontos comuns com relacdo aos anos que ela aparece na educagdo bésica
e no curso de Licenciatura em Matematica, o que leva a crer, que a Matematica Financeira do
curso de Licenciatura em Matematica da FAFIPAR, ndo teve grandes influéncias da educacéo
bésica. Essa inferéncia parte da observacéo de que na educacdo bésica ganha destaque com 0s
PCNs e na Faculdade, os contetidos por ela estudados, surgem bem antes dessa data, em 1981,
como contetdos isolados e como disciplina em 1994.

Também ndo hé indicios de que ela tenha sido posta por meio de organismos externos,
mediante leis, decretos, pareceres, entre outros. Resta a inferéncia de que ela tenha surgido a
partir de interesses que séo internos a escola, e por assim dizer, interesses talvez, de
professores que deram voz e destaque a disciplina, no curso.

Porém, para que se confirme essa hipotese, além da analise documental, se faz
necessario buscar em outras fontes indicios de que a disciplina ndo foi criada somente por
interferéncias externas, assim recorreu-se a entrevistas semi-estruturadas com dois professores
que foram protagonistas na época em que a disciplina surge, tanto como contetido de outras
disciplinas e também com disciplina propria no curso de Licenciatura em Matematica. Desta

forma, no préximo capitulo serdo exploradas essas fontes.
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CAPITULO Il - A MATEMATICA FINANCEIRA NA UNESPAR SOB O OLHAR
DOS PROFESSORES

3.1 SOB O TRABALHO DE PESQUISA DE CAMPO

Apobs situar a FAFIPAR/UNESPAR no contexto das Instituicdes de Ensino Superior
Publica, no municipio de Paranagua, no estado do Parand e no Brasil; de analisar a
Matematica Financeira no contexto historico da Instituicdo pesquisada, onde ela surge como
disciplina no Curso de Licenciatura em Matematica e entendendo o lugar que ela ocupa nesse
espaco e nos documentos oficiais da educacdo basica; partiu-se para o entendimento de quem
foram os professores que deram voz a disciplina e como a concebiam no curso.

Como ja dito anteriormente, este trabalho esta pautado sobre a historia cultural e desta
forma, ndo esta limitado a historia dos grandes feitos, dos grandes acontecimentos, mas sim,
de um acontecimento menor, que representa o surgimento de uma disciplina em uma matriz
curricular de um curso de Licenciatura em Matematica, buscando entender como ele ocorre
em uma determinada parte da sociedade (a académica) que esta historicamente localizada.

Destaca-se que para a historia cultural, tem-se como objetivo, “[...] identificar o modo
como diferentes lugares e momentos uma determinada realidade social é construida, pensada,
dada a ler” (CHARTIER, 1990, p.16). Para fazer essa identificacdo entende-se ser necessario,
além do uso de fontes documentais oficiais e jornais, também de fontes orais, verificando e
analisando quem foram os professores que deram voz a disciplina como a concebiam e quais
concepgdes tinham na época do seu surgimento e posteriormente.

Desta forma, o0 que nesta parte do estudo se propde, € a utilizacdo como fonte de
pesquisa 0s testemunhos orais, por meio de relatos orais como uma metodologia da
historiografia, na medida em que esta “[...] consiste na realizagdo de entrevistas gravadas com
individuos que participaram de, ou testemunharam, acontecimentos e conjunturas do passado
e do presente” (ALBERT]I, 2018, p. 155).

Assim, foram entrevistados, a partir de um roteiro de entrevista semi-estruturada, entre
0 segundo semestre de dois mil e dezoito e o0 primeiro semestre de dois mil e dezenove, dois
professores, que foram ex-alunos da Faculdade FAFIPAR, e que vieram a lecionar na referida
Instituicdo de Ensino Superior a disciplina de Matematica Financeira, nos cursos de

Licenciatura em Matematica e posteriormente nos cursos de Ciéncias Contabeis e
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Administracdo. No subcapitulo que trata sobre os sujeitos que deram voz a disciplina, sera
realizada uma descri¢cdo mais detalhada sobre as entrevistas, que foram tratadas como fontes
orais.

Ao se trabalhar com a fonte oral® em uma pesquisa, deve-se ter o cuidado para que 0s
relatos orais, que servirdo a pesquisa, ocorram de forma exponténea, e ndo como algo
produzido para um determinado fim, quando, em alguns casos, o entrevistado pode consultar
outras fontes e até mesmo refletir sobre as informacBes que irdo repassar. Desta forma,
configura-se como um arquivo provocado (oral ou escrito), onde para Becker (2006, p. 28),

esse tipo de arquivo,

[...] foi sempre constituido depois do acontecimento e, portanto, é responsavel por
tudo o que foi dito e escrito a posteriori; ele pode resgatar lembrancas transformadas
em fungdo dos acontecimentos posteriores, lembrancas sobrepostas, lembrangas
transformadas deliberadamente para “coincidir” com o que ¢ pensado muitos anos
mais tarde, lembrancgas transformadas simplesmente para justificar posicdes e
atitudes posteriores.

Nesse sentido, o papel do pesquisador é o de rejeitar informacdes que possam estar em
desacordo ou que ele perceba que seja provocado, no sentido de uma realidade néo existente,
porém, isso demanda um cuidado profundo com as informacéoes obtidas nos relatos orais.

O autor ainda cita outras dificuldades com relacdo a histéria oral: a primeira seria de
que ela pode trazer informagdes a partir da visdo de um individuo e ndo de um grupo, desta
forma pode ocorrer uma limitacdo das informacGes ou da representatividade dos mesmos e
uma segunda, é com relacédo as transformac6es de sentimentos ou atitudes no que se refere a
fatos do passado, pois € mais facil uma exposicdo sobre acontecimentos préximos do que do
passado.

Por se tratar de um estudo, de natureza qualitativa, ndo se considera como um
problema a questdo do numero reduzido de individuos que participam da pesquisa, Visto que,
nédo se tem como objetivo a utilizacdo de tais informacdes para fazer inferéncias com relagéo a
opinido do grupo, mas sim, apenas analisar um contexto bem especifico, que ndo pode ser
quantificado, na medida que envolve questdes particulares.

Na pesquisa de cunho qualitativo, para Minayo (2001, p. 22), “ela trabalha com o

universo de significados, motivacdes, aspiraces, crencas, valores e atitudes, o que

8 Entende-se como fonte oral “[...] o material recolhido por um historiador para as necessidades de sua pesquisa,
em funcao de suas hipoteses e do tipo de informagdes que Ihe pareca necessario possuir” (VOLDMAN, 2006,
p. 33).
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corresponde a um espago mais profundo das relagdes, dos processos e dos fendmenos que néo
podem ser reduzidos a operacionalizacao de variaveis”.

Nesse sentido, entende-se que a pesquisa qualitativa, ndo esta pautada sobre critérios
numéricos, mas sim, sobre a percepcdo de professores que tem vinculacao significativa com a
questdo a ser pesquisada, no entendimento de que estes podem elucidar o problema que esta
sendo investigado, desta forma, a pesquisa ndo se pauta sobre o numero de respostas, mas
sim, sobre a representatividade das mesmas, visto que nas pesquisas qualitativas “privilegiam,
essencialmente, a compreensdo dos comportamentos a partir da perspectiva dos sujeitos da
investigacao” (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p.16).

No entanto, para esta pesquisa, conscientes das dificuldades apresentadas por Becker
(2006) a respeito do numero reduzido de relatos orais, visto que, para este estudo, foram
entrevistados dois professores, e com isso poderia ocorrer uma limitagdo de informagdes,
foram também utilizadas outras fontes, que corroboraram com as respostas dadas pelos
pesquisados. Fontes tais como: Atas da Congregacdo, Regimentos, Planos de ensino de
professores, dentre outro, fazendo o cruzamento, das informacdes das duas entrevistas com 0s
documentos e assim reconstruindo e interpretando o fato pesquisado.

Um fator que se considera importante a respeito da fonte oral, é a questdo da mémoria
dos envolvidos, ao trazer fatos histéricos do passado para o presente. Aqui ndo se entende
memoria como “[...] designacdo habitual, vulgar e cotidiana, corresponde muito
habitualmente a um processo parcial e limitado de lembrar fatos passados, ou aquilo que um
individuo apresenta como passado” (BARROS, 2009, p 39). Assim, entende-se a memdria
como algo mais complexo, que ocorre de maneira ativa e dindmica e interativa. E como refere
Barros (2009, p.41), “[..] abandona o campo da experiéncia preceptiva individual e adquire a
possibilidade de ser comunicada, isto €, socializada”.

Nesse sentido de socializacdo da memdria € buscado nas entrevistas com 0s
professores pesquisados, o relacionamento dos acontecimentos da época do surgimento da
disciplina de Matematica Financeira com as suas memdrias com relacdo ao trabalho dos
mesmos com a disciplina do no curso de Licenciatura em Matematica. E assim recunstituir a
histéria da disciplina, visto que para Nora (1993, p.14) “tudo que ¢ chamado de memoria nao
é, portanto, memoria, mas ja historia. Tudo o que é chamado de clardo de memdria e a
finalizacdo do seu desaparecimento no fogo da histéria. A necessidade e memdria é uma
necessidade da historia”.

Ao trazer a memoria dos professores sobre o ensino da Matematica Financeira, busca-

se a reconstrucdo de parte da historia da disciplina.
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Com relagéo as memorias descritas por meio de entrevistas®, primeiro foi elaborado um
roteiro de perguntas, que foram realizadas a partir de uma entrevista semi-estruturada por

entender que a,

[...] entrevista semi-estruturada, em geral, aquela que parte de certos
guestionamentos basicos, apoiados em teorias e hipoteses, que interessam a
pesquisa, e que, em seguida, oferecem amplo campo de interrogativas, fruto de
novas hipdteses que vao surgindo a medida que se recebem as respostas do
informante. Desta maneira, o informante, seguindo espontaneamente a linha de seu
pensamento e de suas experiéncias dentro do foco principal colocado pelo
investigador, comeca a participar na elaboracdo do contetdo da pesquisa
(TRIVINOS, 1987, p.145).

Porém, ao tentar realizar as entrevistas, acabou-se por se delinear um cenario diferente do
planejado, onde o pesquisador faz os questionamentos e o entrevistado vai relatando os fatos,
ou ele mesmo, utiliza o roteiro da entrevista semiestruturada para dar as respostas. Esse
delineamento serd apresentado na sequéncia, quando foram apresentados os professores que
participaram da pesquisa.

Para uma melhor organizacdo foram elaboradas categorias a serem analisadas. As
categorias abordam: quem foram os dois professores que estiveram a frente da disciplina de
Matematica Financeira, quando esta comeca a aparecer no Curriculo do Curso de Licenciatura
em Matematica, seja como conteido de outra disciplina ou disciplina especifica; como eles a
concebiam; quais as visdes que tinham sobre o ensino e aprendizagem de Matematica

Financeira no curso de Licenciatura e na Educacédo Basica.

3.2 OS SUJEITOS QUE DERAM “VOZ” A DISCIPLINA

Inicialmente a pesquisa junto aos professores estava organizada para ser realizada por
meio de entrevista semi-estruturada, porém a professora Solange Maria Gomes do Santos, que
é uma das duas pessoas que estiveram a frente da disciplina de Matematica Financeira no
Curso de Licenciatura em Matematica da FAFIPAR/UNESPAR, solicitou que as perguntas
fossem enviadas por e-mail e a mesma respondeu via on-line. Desta forma a pesquisa com a
professora caracterizou como um questionario fechado, que foi entregue no dia 31 de agosto

de 2018. No decorrer do trabalho, conforme surgiam duvidas, a professora foi consultada,

64 Como a pesquisa foi realizada com seres humanos, ela foi submetida ao Comité de Etica e Pesquisa (CEP)/
Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP), por meio da Plataforma Brasil. Esta registrada no site
http://plataformabrasil.saude.gov.br, e tem como Certificado de apresentagio para Apreciagio Etica (CAAE) o
nimero: 97049618.7.0000.0020, e a situacdo do Projeto consta como Aprovado.
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pela entrevistadora, mostando-se sempre muito solicita nas respostas, essas consultas
ocorreram em encontros presencias e também via mensagens de whatssap. A professora
autorizou que seu nome fosse divulgado no trabalho.

J& a entrevista com o professor Mauro Stival, que também autorizou que seu nome fosse
publicado no trabalho®, ocorreu no dia 27/02/2019, as 09h30min, na sala de professores da
UNESPAR. Porém ao fazer a primeira pergunta, o professor, disse que preferia ir contando a
sua historia e que no decorrer de suas falas as perguntas fossem feitas. E foi assim que
ocorreu, conforme o professor relatava os fatos os questionamentos foram sendo realizados. A
entrevista durou aproximadamente 45 minutos, desconsiderando as interrupgGes que houve,
devido ao fato de ter sido realizada na sala de professores®®. Apds a entrevista, por meio de
telefonemas, entre os meses de abril de 2019 a julho de 2019, o professor foi consultado mais
algumas vezes, a respeito de aspectos, que ndo ficaram bem claros durante a entrevista.

Com relacéo a professora Solange ela foi escolhida como fonte oral, por se tratar de uma
pessoa formada pela Faculdade e também por ter atuado como professora da disciplina de
Matematica Financeira no Curso de Licenciatura em Matematica, que € objeto desta pesquisa.

O professor Mauro foi escolhido tambem por se formado pela Faculdade, mas
principalmente por indicacdo de outros professores, que em conversas informais,
apresentaram que ele sempre foi o professor da disciplina de Financeira, tanto para 0s cursos
de Ciéncias Contabeis, Administracdo, como também para o curso de Matematica.

Percebeu-se, quando das buscas de fontes, em conversas com professores da rede estadual
de ensino que foram alunos do professor Mauro®’, que o professor marcou muito a vida desses
alunos, todos diziam que se lembravam muito de suas aulas e de como ele era um professor
exigente.

A professora Solange foi aluna da FAFIPAR, no periodo de 1972 a 1976, do curso de
Licenciatura em Matematica. Atua como professora na FAFIPAR/UNESPAR ha 28 anos, ja

exerceu as fungdes de: membro da comissdo do Processo Seletivo de Docentes da IEs;

6 Destaca-se que além de autorizarem a publicacdo de seus nomes no trabalho os professores também tiveram
acesso a tese na sua integra, e apo6s a leitura da mesma, concordaram que as entrevistas fossem publicadas e até
mesmo apresentaram algumas corre¢cdes e complementacfes com relacdo as suas falas neste capitulo I11.

% Como o professor foi durante alguns anos diretor da instituicéo e ja se encontra aposentado e assim afastado de
suas atividades, os professores que o conheceram e adentravam a sala dos professores vinham conversar com
ele, “saber das novidades”, e com isso a entrevista foi interrompida por varias vezes. Destaca-se que a escolha
do local foi estipulada pelo entrevistado.

67 Essas conversas ocorreram informalmente, quando buscava-se junto a ex-alunos do professor Mauro se eles
tinham materiais da disciplina de Matematica Financeira, tais como: cadernos, apostilas, provas, trabalhos,
dentre outros. Entrou-se em contato com 13 ex-alunas, hoje professoras da rede estadual de ensino, que se
formaram em diferentes anos, porém, nenhuma delas tinha o material. Esses contatos ocorreram via
telefonema e alguns por encontros presenciais, entre 0s meses de fevereiro de 2019 a junho de 2019.
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Membro do Centro de Area de Ciéncias Humanas, da Educacio e Bioldgicas do Campus de
Paranagua, Membro da Comissdo da organizacdo do EAIC/2018. No ano de 2018 foi docente
das disciplinas de Metodologia do Ensino de Matematica | e Estagio Supervisionado de
Matematica |I. Fora da FAFIPAR, atuou como professora do ensino de primeiro e segundo
graus® entre os anos de 1974 a 1999, na disciplina de matematica. Também lecionou a
disciplina de matematica financeira em uma Faculdade particular da cidade, entre os anos de
2006 a 2008.

O professor Mauro, iniciou o curso de Matemaética Plena pela FAFIPAR em 1975 e
formou-se em 1977, relatando que na época o curso era de trés anos. De 1978 a 1983, fez o
curso de Engenharia Elétrica, TelecomunicacGes e Eletronica pela Universidade Federal do
Parana, em Curitiba. Em 01/05/1980, entra para FAFIPAR, como professor do curso de
Ciéncias Habilitacdo em Matematica e se aposentou no ano de 2015 na mesma instituicao,
agora transformada em Universidade (UNESPAR).

Durante a sua trajetoria na Faculdade, fez duas especializacdes, relatou nédo ter feito o
mestrado, pois na época, ndo havia professor que o substituisse, inclusive nem as licencas
prémios conseguiu tirar, pelo mesmo motivo. Na Instituicdo, além de professor foi Sub-Chefe
do Departamento, Chefe de Departamento, Membro de bancas, Presidente de processos
Administrativos, Membro de Comissdo de Vestibular e Diretor Geral.

Fora da Instituicdo ocupou o cargo de Diretor do Departamento de Estatistica e
Engenharia do Entreposto Paraguaio, Fiscal de Obra do Entreposto Paraguaio, Responsavel
técnico de diversas empresas na area da Engenharia Elétrica, atual responsavel técnico da R,
empresa na area de manutengdes industriais, Secretario de Administracdo da PMP, Presidente
da ENDEPRAIS, Secretario de Meio Ambiente da PMP, Conselheiro do CREA, Engenheiro
autbnomo, entre outros.

Com relacéo a ter cursado a disciplina de Matematica Financeira na graduacdo feita na
FAFIPAR o professor relata que viu pouca coisa no curso, porém ao fazer Engenharia Elétrica
na UFPR, viu bastante tais conteldos, e cita que teve uma disciplina especifica que tinha o
nome de Engenharia Econémica. E que na época a disciplina era dada como exemplo de
aplicacdo dentro de Progressdo Aritmética (PA), Progressdo Geométrica (PG) e Logaritmos.

A professora Solange, ao o ser questionada se na sua graduacdo tinha visto conteudos
de Matematica Financeira, seja como disciplina ou como conteidos, comentou que nunca viu

tal conteudo. E com relacdo ao seu trabalho como professora, contou que deu aulas de

88 A denominagéo ensino de primeiro e segundo graus era decorrente da Lei 5.692/71.
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Matematica Financeira no Curso de Licenciatura em Matematica entre 0s anos de 1994 a
2007.

O professor Mauro, também comentou que deu aula de Matematica Financeira, na
mesma época. E que ele e a professora Solange realizavam o mesmo trabalho, em turmas
diferentes, tanto na disciplina de Estatistica como de Matemaética Financeira, mas que aos
pouco o professor foi deixando as disciplinas para a professora Solange. O professor explica
a questdo da seguinte forma: “Ai no inicio nés bolavamos a prova juntos, tudo e tal. Chegou
um ponto que eu disse, faz vocé, faz vocé. A Solange era perfeita e muito dedicada. E nossa
prova era feita no mesmo dia, no mesmo horario, com todas as turmas juntas” (STIVAL,
2019).

Ao ser questionado do porque eles trabalharem juntos, dando a mesma aula para
turmas diferentes o professor responde: “Para que ndo baixasse o nivel. Eu nao podia baixar,
porque sabia que do outro lado, estava sendo cobrado. E quando vocé tem dois professores
puxando e vindo junto, ndo tem como vocé baixar o nivel” (STIVAL, 2019).

O professor também relata que abria diferentes horarios para os alunos, e que cada um
deles, tinha a liberdade de escolher em qual turma assistiria as aulas. Assim uma mesma
turma poderia ter alunos dos trés diferentes cursos que tinham a disciplina de Matematica
Financeira.

Quando no inicio das buscas informais sobre os professores que ministravam a
disciplina de Matematica Financeira no curso de Licenciatura em Matematica, havia indicios
de que os dois professores trabalhavam ao mesmo tempo a mesma disciplina, e isso gerava
uma grande davida, como dois professores poderiam lecionar a mesma disciplina para a
mesma turma?

Apds a entrevista e as memorias do professor, esse ponto foi esclarecido. Destaca-se
que “[...] a memoria, como propriedade de conservar certas informagdes, remete-noS em
primeiro lugar a um conjunto de fungdes psiquicas, gracas as quais 0 homem pode atualizar
impressGes ou informagdes passadas, ou que ele representa como passadas” (LE GOFF, 1996,
p. 423).

Nesta pesquisa, as memorias do professor Mauro e da professora Solange vieram a
elucidar as informacdes passadas e atualizar o0 que ocorria naquele momento, em que os dois
lecionavam a mesma disciplina, pois havia um acordo interno entre eles, de trabalhar da

mesma forma com as turmas divididas em duas classes.
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3.3 CONCEPCOES SOBRE A MATEMATICA FINANCEIRA NO CURSO DE
LICENCIATURA EM MATEMATICA

Para andlise do entendimento da trajetoria da disciplina de Matematica Financeira no
curso de Licenciatura em Matematica estabeleceu-se como uma das categorias de analise a
concepgdo que os professores, que foram os precursores da disciplina, tinham em relacdo a
disciplina, pois entende-se que “ao focalizar matematicos ¢ professores de matematica, com
estudo acurado de sua insercdo historica, teriamos a possibilidade de enxergar com maior
nitidez as préaticas do fazer matematica em nossa historia cultural [...]” (VALENTE, 2005, p.
27), foi buscando melhor entendimento das praticas é que se elaboraram questdes sobre
concepcao acerca da disciplina.

Para ter alguns pontos de referéncias sobre as questdes a serem levantadas pelos
professores, pesquisou-se nos Relatérios da Faculdade (1960 a 2014), onde apareciam 0s
contetdos de Matematica Financeira e até mesmo a disciplina de Matematica Financeira,
indicios de como seriam a préatica dos professores ao trabalhar a disciplina, com base em suas
concepcdes sobre a mesma.

Nessa busca descobriu-se que antes de 1981 ndo ha referéncia a nenhum dos
contetdos da disciplina, como j& apresentado no capitulo anterior, entre 1981 a 1983, o0s
contetdos de juros simples e compostos estdo presentes, no Plano de Ensino das disciplinas
de Complementos da Matematica | e Il, e sdo exemplos do topico progressdes: progressdes
aritméticas (PA) e progressdes geométricas (PG), e logaritmos. Destaca-se que nessa época,
nas duas disciplinas, aparece no plano de ensino, no campo nome do professor, o professor
Mauro Stival.

Destaca-se que na entrevista com o professor Mauro ele relata que estudar a disciplina
de Engenharia Econdmica na UFPR, havia visto a aplicacdo de Matematica Financeira aos
conteddos de PA, PG e logaritmos, desta forma, entende-se, que o que o professor estudou em
seu curso de graduacéo ele trouxe para a sua pratica enquanto professor.

Entre 1984 a 1993, alguns conteudos de matematica também constam no programa da
disciplina de Matematica Aplicada Il, onde no tépico Matematica Financeira, eram vistos 0s

seguintes conteldos: juros (simples e compostos), amortizacao de dividas.
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Entre 1991 e 1992, nos Relatérios da Faculdade, faz-se mengdo da disciplina de
Matematica Financeira, no ementario®® do curso de matematica e também no rol das
disciplinas a serem ministradas.

Também realizou-se busca, na secretaria académica, nas pastas de alunos formados
entre 1963 a 2014, verificando se esses alunos, tinham no histérico académico, a disciplina de
Matematica Financeira. Nessa busca, observou-se que ela aparece, somente, no historico de
um aluno, que cursou Licenciatura em Ciéncias com Habilitagdo em Matematica, e a
disciplina foi cursada no segundo ano, em 1993, com uma carga horaria de 90 horas.

No ano de 1993, em um dos Relatérios da Faculdade, aparece um quadro de notas dos
alunos de Matematica Financeira, do curso de Ciéncias Matematica, porém somente este
documento foi encontrado. Nesse mesmo periodo na parte que trata dos planos de ensino das
disciplinas, consta um plano de ensino de Matematica Financeira, porém na descri¢do do
plano do curso aparecem os nomes de Ciéncias Contabeis e Administracéo

Somente em 1994 aparece no plano de ensino da disciplina no curso de Ciéncias
Habilitacdo Plena em Matematica (PARANA, 1994, p. 179). Neste, a disciplina conta com
uma carga horéria de 90 h/a e estava no quinto ano do curso. Nesse relatdrio também consta
no ementario das disciplinas a ementa de Matemaética Financeira. Também para esse ano, foi
encontrado o horério do professor Mauro Stival, onde na terca e quinta-feira, no mesmo
horéario, ele ministrava a disciplina no curso de Ciéncias Matematica e também no curso de
Ciéncias Contabeis’. Nesse mesmo relatorio, é apresentada uma relagio das médias finais
dos alunos que cursaram a disciplina de Matematica Financeira, bem como a respectiva
situacdo do aluno: aprovado, reprovado ou ndo cursou. Dessa forma, se considera no trabalho
0 ano de 1994, para efeitos de estudo sobre a criacdo da disciplina.

Ao fazer um paralelo entre os documentos: Ementario das Disciplinas e o Programa da
Disciplina de Matematica Financeira™ que estdo disponiveis no Relatdrio da Faculdade de

1994, percebe-se a situacdo descrita no quadro abaixo.

69 Esse ementario é um rol de disciplinas e os respectivos topicos (contetidos) que devem ser estudados durante o
curso de graduacdo. Nesse documento analisado, as ementas, estavam em ordem alfabética referente a todos os
cursos que a Faculdade oferecia, ndo estavam organizadas por curso.

70 Os horarios encontram-se nos anexos, na figura 24 ¢é apresentado o horario do professor Mauro e na figura 25
o0 horéario da turma do segundo ano de matematica, onde ocorre 0 cruzamento das informacdes.

"l Destaca-se que a ementa da disciplina, contempla um rol de contetidos, que deveriam ser estudados pelo
aluno. Atualmente as ementas fazem parte do Projeto Pedagdgico do Curso (PPC). Ela ndo pode ser
modificada pelo professor, ja o Programa da Disciplina (plano de aula) é elaborado pelo professor da
disciplina, com base na ementa, deve constar obrigatoriamente os contetidos da ementa e pode ser acrescido de
outros tépicos complementares, quando o professor entender ser necessarios. Com relacéo as bibliografias das
disciplinas, nos Relatérios da Faculdade, elas somente aparecem nos planos de ensino das disciplinas.
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Ementario das disciplinas —
Ementa da disciplina de
Matematica Financeira

Programa da disciplina de
Matemética Financeira

a) Juros simples, juros e
montantes

b) Descontos

c) Equivaléncia de capitais

d) Juros compostos

e) Descontos

f) Anuidades e empréstimos

g) Inflagdo,

a) Juros simples: introducdo, definicdo, taxa de juros, forma porcentual,
forma unitaria, diagramas de capital no tempo, célculos dos juros, montante,
taxa proporcional e equivalente, periodos ndo inteiros, juros exatos e juros
comerciais, juro exato, valor atual e valor comercial.

b) Descontos: desconto racional ou “por dentro”, desconto comercial ou
“por fora”, desconto bancario, taxa de juros efetiva, relagdo entre desconto
racional e comercial

c) Equivaléncia de capitais: definicdes, data focal, equacdo de valor,
capitais equivalentes, equivaléncia e capitais com desconto racional,
equivaléncia e capital com desconto comercial, conjuntos equivalentes de
capitais, conjuntos equivalentes de capitais com desconto por dentro ou
racional.

d) Juros compostos: juros e montantes, diferenca entre regimes de
capitalizacdo, montante, calculo de juros, valor atual e valor nominal, taxas
equivalentes, periodos ndo inteiros, conversdo linear, conversdo exponencial,
comparacdo entre conversdo linear e exponencial, taxa efetiva e taxa nominal
quando o periodo de capitalizacdo ndo coincide com o periodo da taxa.

e) Descontos: desconto racional

f)Anuidades e empréstimos: rendas certas ou anuidades, definigéo,
classificacdo, modelo bésico de anuidade, modelos genéricos de anuidades.

g) Inflagdo: corregdo monetéaria e taxa de juro real, indice, correcéo
monetaria, comparacdo entre indices de variagdo e taxa cambial.

h) Taxas de juros nominal e real: aplicagdo, comparacdo de alguns
indices.

i) Métodos deterministicos e analise de investimentos: método do valor anual
uniforme, método do valor presente, método da taxa interna de retorno,
métodos ndo exatos, conceitos complementares, analise com reaplicacéo e
taxas diferenciadas, taxa minima de atratividade variando o tempo.

j)Aplicacdo em andlise de projetos industriais: custos de investimentos, custos
operacionais, outras despesas e desembolso, receitas, analise econdmico —
financeira, anélise a pre¢os concorrentes a a pre¢os constantes.

k) Aplicacdo em substituicdo de equipamentos: as razdes da substituicdo
de ativos, diversos tipos de substituicGes, problemas de substituicdo de
equipamentos.

I)Andlise de mdltiplas alternativas: investimentos excludentes e includentes,
utilizacdo de programacdo matematica, analise sob condi¢Bes de risco ou
incertezas, processo de tomada de decisdo extensdo: efeitos da depreciacdo
do imposto de renda, financiamento industrial.

Tabela 6 - Ementério e Programa da disciplina de Matematica Financeira
Fonte: Paranagua (1994, p. 65 e p. 179).

Comparando a ementa da disciplina de Matematica Financeira com o plano de ensino,

elaborado pelo professor Mauro Stival (responsavel pela disciplina no ano de 1994, segundo

0s documentos encontrados), o plano de ensino é muito mais complexo, nao s6 no sentido de

complementacdo dos contetdos que estdo presentes na ementa, como também ha inser¢do de

novos contedos, como por exemplo os que estdo relacionados a analise de investimentos,

analise de projetos industriais, substituicdo de equipamentos, programacdo matematica, dentre

outros. Isso fica também claro na bibliografia presente no plano de ensino, que contempla ndo

somente obras de Matematica Financeira, mas também da engenharia econdmica e analise de

investimentos.
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Na busca de relagdes do que foi estudado ao longo dos anos, em diferentes ramos da
educacdo, seja ela enquanto disciplina escolar ou académica, entende-se que a disciplina e
alguns de seus conceitos, permanecem estaveis, ao longo dos anos e dos locais onde é
estudada.

No entando, ao fazer um paralelo, do que estava presente na ementa da disciplina e no
plano de aula elaborado pelo professor Mauro, para a disciplina de matematica financeira, no
curso de Licenciatura em Matematica, entende-se que houve mudancas de contetudo de ensino
e isso ficou registrado no curriculo escrito. Para Goodson (1997, p. 2) “num sentido
significativo, o curriculo escrito é o testemunho publico e visivel das racionalidades
escolhidas e da retorica legitimadora das préaticas escolar”. Essa retdrica que legitima ao
posicionamento frente a disciplina de Matematica Financeira, também é percebida pelas obras
utilizadas pelo professor nas suas aulas.

As obras listadas no programa de disciplina sdo: Casaroto Filho N. Matemaética
Financeira e Engenharia Econdmica; Ensalin, Leonardo. Analise de Investimentos; Faro, C.
de . Elementos de Engenharia econémica; Hess, C. Marques, J.L. Paes — L.C. Puccini. A
Engenharia Econémica. RJ.; Kopittke, B. H — Sele¢do de Projetos de Investimentos com
orgcamento sob condigdo de Incerteza; Fleicher, F. A. Teoria da Aplicagdo de Capital; Vieira
Sobrinho, J.C Matematica Financeira; Ehlich, P J. Pesquisa Operacional; Krik. E. V. Métodos
de Sistemas; Pamplona, E. D. Abordagem da Inflacdo na Andlise Economica Financeira de
Investimentos; Washington F. M. e Jose Maria Gomes — Matematica Financeira; Casaroto
Filho e Hartmut Kopittke- Analise de investimentos (PARANAGUA, 1994, p. 189).

Pelo titulo das obras percebe-se que das 12 obras citadas apenas 3 estdo relacinadas a
Matematica Financeira em si, as demais tratam da engenharia econdmica, ou seja, apenas
25% das referéncias esta direcionada a conteudos da ementa, os demais 75% séo de contetdos
complementares a ementa, conteidos estes, pertencentes a outras disciplinas.

Analisando obras de diferentes disciplinas, que fizeram parte do plano de ensino da
disciplina de Matematica Financeira, sob a ética da histéria da disciplinas escolares, e
recorrendo a Vifiao (2012), entende-se 0s equivocos que podem ocorrer ao analisar uma
disciplina. Seria um problema supor uma disciplina como “[...] compartimentos fechados e
autobnomos esquecendo os empréstimos e influéncias entre elas, 0s conteldos, atividades e
finalidades compartilhadas e as modalidades de circulagéo e transmisséo interdisciplinar e entre
as disciplinas e os saberes externos a elas” (VINAO, 208, p. 203).

Neste caso, entende-se que ao trazer as obras das disciplinas de Engenharia

Econbmica, Pesquisa Operacional, Analise de Investimentos, dentre outras, para compor 0S
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contetdos estudados na disciplina de Matematica Financeira, no curso de Licenciatura em
Matematica, evidencia-se que a disciplina de Financeira, lecionada pelo professor Mauro, ndo
estd fechada em si mesma e nem € autbnoma, mas sim, recebe empréstimos e influéncias de
outras disciplinas, que s&o externas a ela e que tem em algum grau, uma correlagdo com a
mesma. Esse empréstimo ou complemento & ementa da disciplina tem uma finalidade, que é
dar um corpo maior para 0s conhecimentos, ampliando o rol de saberes, que estdo presente na
ementa, da disciplina.

Essa complementacdo do plano de ensino, com relacdo a ementa, realizada pelo
professor Mauro, pode ser analisado sob a luz das ideias de Vifiao (2001), trazidas no texto,
sobre o fracasso das reformas educativas, onde refere que no ambiente escolar ndo existe uma,
mas sim diferentes culturas e cita trés principais: a cultura cientifica, a cultura politico
institucional e a cultura empirico pratica. Ao modificar os contetdos, que estavam previstos
na ementa da disciplina, inserindo novos conhecimentos, situa-se aqui, as questdes sobre a
cultura “empirico-practica”, que séo elaboradas pelos professores quando estdo atuando em
suas funcdes. Por mais que na Faculdade, exitisse uma teoria a ser estudada, tendo como norte
a ementa da disciplina, o professor a altera os conteudos a serem trabalhados, expressando sua
visdo da disciplina segundo suas proprias crencas e visdes sobre como ela deveria ser
estudada, para que o aluno conseguisse exito ao atuar no seu mundo social.

Entende-se que, como indica Vifiao (2001), por mais que existam direcionamentos
externos a escola, esses direcionamentos, podem perder efeito, quando estdo no ambito
interno da escola, durante a atuacdo dos professores ou agentes educacionais, devido as
mentalidades, a tradicdo, a inércia, ou seja, todo o conjunto que, de certa forma, cristalizam a
cultura escolar.

Voltando as questdes das entrevistas semi-estruturadas, com base nas informagdes
acima, mas sem dar esses detalhes aos professores, foi perguntado se eles lembravam quando
a Matematica Financeira foi inserida no curso como disciplina e qual a razdo dessa inser¢éo.
O objetivo de ndo dar detalhes sobre 0 ano que a disciplina aparece no curso de licenciatura,
como estava organizado o programa da disciplina, foi para evitar que, um problema ja
relatado por Becker (2006), quando se realiza uma pesquisa com fonte oral, que ¢é fato do
entrevistado, ndo apresentar fatos espontaneos, mas sim produzidos com um determinado fim.

A professora Solange apresentou dados mais pontuais, pois responde a questdo da

seguinte forma:
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Foi inserida no ano de 1994. A primeira razdo foi a necessidade de atualizar a grade
curricular do Curso de Matematica acompanhando as necessidades e as novas
metodologias educacionais que envolviam o Ensino Superior. A partir disso
buscamos a grade curricular ofertada pelo MEC na época, e entdo adaptamos a
mesma com a oferta de novas disciplinas, onde inseriu-se a disciplina de Matematica
Financeira (SANTOS, 2018).

Pela resposta da professora’?, o surgimento da disciplina deu-se a partir de uma
mudanga na grade curricular do curso e também devido as necessidades educacionais exigidas
da época. Depois de ter respondido ao questionario, a pesquisadora procurou novamente a
Solange, para esclarecer melhor qual era essa grade curricular ofertada pelo MEC, visto que
durante a pesquisa tedrica, ndo encontrou nada sobre ela. A professora relata que ndo lembra
de onde essa grade foi tirada, mas que foi assim que procederam.

Ja o professor Mauro fala a insercdo de uma forma mais ampla, sem citar datas e

comenta que:

[...] quando comecou a Matematica Financeira, ela ndo aparecia na grade em
matematica, em matematica! Quando ela entrou, na matematica, ela ja existia no
curso de administracdo e contébeis e j& estava nesses cursos. Ai houve mudanca de
grade. Eu ndo participei e surgiram com a Matematica Financeira no curso.
(STIVAL, 2019).

E interessante destacar que a disciplina surge juntamente com a criacdo dos cursos de
Ciéncias Contabeis e Administracdo, que no curriculo do curso de Contabeis estava no sétimo
e oitavo periodo (quarto ano) e contava com uma carga horaria de 90 horas aulas.

Com relagéo aos cursos referidos acima, eles comecam a ser ofertados na FAFIPAR
no ano de 1981, a partir do Decreto Federal 85.719 de 16 de fevereiro de 1981. Nesse mesmo
ano, segundo a Ata da Congregacdo de 07 de marco de 1981 o professor Mauro Stival €
contratado para lecionar a disciplina de Fundamentos de Matematica. Nos programas das
disciplinas o nome do professor aparece em Complementos da Matemaética | e 11 no curso de
ciéncias habilitacdo em matematica e também com as disciplinas de Ementos da Matematica |

e 1l nos cursos de Contéabeis e Administracéo.

2 Uma fonte que acreditava-se ser Util para o entendimento do surgimento da disciplina no curso de Licenciatura
em Matematica, seria as atas das reunides do Colegiado do curso. Ao buscar essas atas, constatou-se que elas
desapareceram. Segundo o atual Coordenador do curso, ele ndo recebeu nenhuma ata quando assumiu o cargo.
Ao procurarmos o Coordenador anterior, ele comentou que néo tinha conhecimento do paradeiro das mesmas,
que talvez tivesse guardado, porém ndo sabia onde poderiam estar, visto que j& havia procurado, a pedido do
atual Coordenador e ndo havia encontrado. Também fizemos contato com outros professores que lecionavam
no curso de Matematica quando a disciplina foi criada, porém nenhum deles conseguia lembrar do motivo pelo
qual a mesma foi inserida no curso, apenas comentavam que ja existia nos cursos de Administracao e Ciéncias
Contabeis quando surgiu na Matematica.
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Os programas das disciplinas sdo iguais nos dois cursos e nele em um dos topicos, da
disciplina de Complementos | aparece no conteudo progressdes: a) Progressdo Aritmética.
Aplicacédo de juros simples e b) Progressao Geométrica. Aplicacdo de juros compostos. Na
disciplina de complementos I, no contelido Logaritmos: juros simples e compostos atraves de
logaritmos.

Como ja citado anteriormente, na disciplina de Complementos da Matematica I e 11 no
curso de Matematica, os planos de ensino ndo traziam esses topicos de juros compostos. Foi
sO apartir do ano de 1981, com a entrada do professor Mauro, no curso de Licenciatura em
Matematica, que eles comegam a aparecer nos documentos da Faculdade.

Fazendo um paralelo entre as informacdes obtidas nos programas das disciplinas de
Complementos | e Il, com as informacdes obtidas na entrevista do professor Mauro, quando
trata da sua formacdo académica, fica evidente que, 0 que o professor estudou, na sua
graduacdo em Engenharia Elétrica, sobre Matematica Financeira, ele desenvolve em sua
pratica, como professor do ensino superior, trazendo os mesmos conteldos e a mesma
abordagem, ou seja, uma Matematica Financeira, associada a outros conteudos.

Essa apreciacdo da formacdo do professor e a sua pratica, pode ser entendida sob a
perspectiva das pesquisas de Goodson (1992), quando defende que ao se fazer uma andlise do
curriculo escolar, se faz imprescindivel, a utilizacdo de dados sobre a histdria das vivéncias

dos professores. Para o autor,

os estudos referentes as vidas do professor podem ajudar-nos a ver o individuo em
relacdo com a histéria do seu tempo, permitindo-nos encarar a intersecao da historia
de vida com a histdria da sociedade, esclarecendo, assim, as escolhas, contingéncias
e opcOes que se deparam ao ao individuo. [...] A incidéncia inicial sobre as vidas dos
professores reconceptualizaria, por assim dizer, os nossos estudos sobre escolaridade
e curriculo (GOODSON, 1992, p.75).

Entende-se a importancia em citar questdes de vida do professor, principalmente, no
sentido de que o professor neste estudo ¢ formado em curso de bacharelado’, que vem a
atuar como professor de ensino superior e utiliza como estratégia de ensino, as mesmas que
foram vivenciadas na sua graduagdo, para Ferenc (2005, p. 645) “o professor universitario
aprende a ensinar, na maioria das vezes, na pratica, utilizando os referenciais aprendidos na

formacéo especifica ou na pés-graduacdo”. Com o professor Mauro ndo foi diferente, ele

3 Deve-se relembrar que o professor Mauro cursou Matematica na FAFIPAR, quando a instituicio oferecia o
curso em trés anos, o que ele denominou de matematica plena.
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complementa as ementas das disciplinas por ele ministradas, com exemplos aprendidos em
sua graduacao.

Ainda na entrevista com o professor Mauro, ele relata que se formou como engenheiro
e que seu curso tem um minicurso de administracdo e economia e que muitas vezes foi
chamado pelas empresas para resolver problemas que envolviam a Matematica Financeira.
Em reuniGes com administradores e contadores ele percebia que estes ndo sabiam resolver
problemas financeiros. Dessa forma apresenta que: “Ai o que eu fiz, eu mudei todinho o
enfoque da Matematica Financeira e reforcei exatamente no curso de Contabeis e
Administracéo, porque faltava essa base, isso eu vi dentro do campus” (STIVAL, 2019).

Pela fala do professor, comprova-se 0 que se havia observado nos documentos. Ele
trouxe mudancas nos conteudos de financeira. Essa mudanca no enfoque da disciplina ja foi
discutida por Goodson (1991, p. 27) que no seu entendimento “a disciplina escolar ¢
construida social e politicamente e os actores envolvidos empregam uma gama de recursos
ideoldgicos e materiais para levarem a cabo as suas missées individuais e colectivas”.

Para o caso da Matematica Financeira, o professor alterou a ementa da disciplina,
buscando colocar a sua visdo sobre o que ela representaria fora do ambiente académico, pois
os alunos necessitariam de mais conhecimentos do que os presentes no curriculo.

Por outro lado, pode-se entender que a disciplina como um elemento da
profissionalizagdo do docente e para Vifiao (2008, p. 205) “[...] ndo se pode estuda-los
separadamente, como se fossem dois campos sem relagdo alguma, a historia das disciplinas
escolares e o processo de profissionalizacdo dos docentes”.

No caso da Matematica Financeira, por mais que o existisse uma ementa da disciplina,
o professor Mauro ao leciona-la sente a necessidade de fazer uma adaptacdo da mesma,
inserindo novos e diferentes conteudos. Essa mudanca, segundo o professor, ocorre devido a
sua percepcao, quando solicitado a resolver problemas empresariais de ordem financeira.
Dessa forma, a profissionalizacdo do professor influencia a sua pratica, pois entende que o
professor de matematica ndo ficar restrito a docéncia, mas pode também trabalhar em outras
areas, nas quais determinados contetdos de ordem financeira se fazem importantes e ndo sdo
trabalhados na disciplina, por isso entende a importancia de incrementar os conteudos da
disciplina.

Percebe-se aqui, influéncia do meio externo na disciplina, que é modificada pelo
professor para atender a uma demanda da sociedade. Esse fato também foi percebido por
Gouveia Neto (2014) quando analisou livros de aritmética comercial com relacdo aos

conteddos, ele percebeu certas influéncias nos conteudos apresentados nas obras. Observando
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“[...], por exemplo, é possivel notar influéncias de forgas econdmicas e politicas na definicao
de novos contetdos, tais como mercados de café, caixas econémicas, de conversdo e de
amortizacao” (GOUVEIA NETO, 2014, p. 8). O autor ainda cita a inser¢ao do topico:
mercados de café, numa obra de Carlos de Carvalho e posteriormente de Carlos Francisco de
Paula (1938), que tratavam da conversdao de precos do café em diferentes mercados, como

Hamburgo, Londres, Nova lorque, entre outros. Assunto este, que para o autor,

estava em perfeita sintonia com a sociedade da época, cuja economia e politica
giravam em torno do mercado de café. Se por um lado, estas forgas
politicoeconémicas influenciaram os autores a ponto de colocarem o assunto nos
seus livros, por outro lado, eles podem ter pensado somente na preparacdo dos
alunos das escolas de comércio e comerciantes, que trabalhariam com estes assuntos
nas suas atividades diarias (GOUVEIA NETO, 2014, p.6).

Havia influéncia externa ao universo escolar que direcionava quais 0s topicos
deveriam ser estudados na disciplina de aritmética financeira, nos cursos de comércio, e entre
0s anos 1930 um dos temas tratados era a conversdo do preco do cafe.

Pelo que referiu o professor Mauro, ele também trazia novos conteudos, da area da
engenharia, para a disciplina de Matematica Financeira, tentando atender a uma demanda de
mercado, que exigia profissionais, que tivesse tais conhecimentos.

Assim, mudou os conteudos a serem estudados, complementando-os com outros
conhecimentos para que ao estudar a disciplina, o aluno tivesse maiores conhecimentos e
pudesse vir a resolver problemas que o mercado de trabalho os proporcionava. Uma dessas
mudancas é a insercdo do topico de Andlise de investimentos, que ndo estava na ementa da
disciplina, porém, foi trazida para a mesma como um conteudo a ser estudado.

E possivel confirmar, que realmente o professor Mauro mudava os contelidos da
disciplina de acordo com o que ele entendia ser melhor para o mercado de trabalho, por meio
de atividades e provas por ele desenvolvidas™.

Entende-se importante, fazer uma pequena digressao, para tratar dos materiais, tais
como as listas de exercicios dos alunos, provas, notas de aula, que foram obtidos para esta

pesquisa, no @mbito da cultura material, que para Benito (2018, p.193) representa um “[...]

74 Destaca-se que ao recontar a historia da disciplina, utilizando os materiais e provas de aluno, é sempre uma
tarefa limitada e complexa visto que, como apresenta Castanha (2008, p.16), “[...] grande parte das fontes ja se
perderam e as que restam passaram por uma selecdo. Esta selecdo foi feita por aqueles que produziram o
material, pelos que conservaram e/ou deixaram que os documentos fossem destruidos (intencionalmente ou
ndo) e pelo proprio tempo”. Desta forma, entende-se que a reconstituicdo da historia da disciplina de
Matematica Financeira é um tanto limitada, pois o que restou foram pouco vestigios, mas que gragas
intencionalidade do professor José, que guardava o material como material de consulta para suas aulas
particulares, tais fontes, conseguiram ser recuperadas.
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campo historiografico no qual as materialidades e suas representa¢fes se mostram como um
novo registro para a histéria cultural [...]".

Por meio de anélise de tais materiais, teve-se orientacdo de como eram conduzidas as
aulas de Matemaética Financeira, especialmente pelo professor Mauro. Pode-se fazer leitura de
uma realidade que ndo estava presente, porém, que fez parte de uma histéria, levando a
pesquisadora a construir um imaginario de uma cultura sobre as aulas da época.

Ainda em se tratando de materiais que um dia fizeram parte de uma cultura escolar,
destaca-se que “[...] uma dimensdo importante dos objetos da cultura material que nos cercam
esta ligada as relagdes privadas que cada um estabelece com eles. Nesse sentido, seu estatuto
real depende intimamente da biografia do proprietario” (POULOT, 2018, p.67).

No caso das fontes aqui tratatadas, tais como provas, listas de exercicios, dentre outras
quem as guardava era o professor José dos Santos que, durante muitos anos, fora um
colecionador dos materiais produzidos pelos alunos do professor Mauro. Essa forma de
guardar tais materiais entendeu-se ndo estar relacionada ao trabalho de alguém que
colecionava materiais antigos, mas sim, pelo fato de o professor ministrar aulas particulares
para alunos que ndo conseguiam acompanhar as aulas regulares de Matematica Financeira.
Assim, tais materiais serviam como apoio as aulas particulares ministradas pelo professor
José, ou seja, eram materiais que serviam de alguma forma para o comércio das aulas
particulares sobre Matematica Financeira.

Na figura abaixo, apresenta-se um recorte desse material que foi pela pesquisadora
obtida junto ao professor José, que se referia a uma atividade desenvolvida em sala de aula
pelo professor Mauro, quando lecionava a disciplina de Matematica Financeira. N&do se tem a
data dessa atividade e nem para qual turma ela foi realizada, porém, conclui-se conforme

algumas entrevistas, que o material seria para alunos dos trés cursos.
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\V
Financeira - Programagées Lineares

Matematica

A empresa de Brinquedos Madeira Feliz Ltda. fabrica quatro tipos de brinquedos de madeira: soldados
trens,avibes e caminhdes. Os soldados sdo vend.dos a R$ 27,00 e utilizam R$ 10,00 de matéria prima
Cada soldadc fabricado e vendido tem custos ad ninistrativos de R$14,00. Os trens s3o vendidos a R$
21,0_0 e utilizam R$ 9,00 de matéria prima. Cada trem fabricado e vendido implica em custos
administrativos de R$10,00. Os avides sdo vendiios a R$ 25,00 e utilizam R$ 11,00 de mateéria prima
Cada_ aviao fabricado e vendido implica em custos administrativos de R$12,00 Os caminhdes sao
vendidos a R$ 29,00 e utilizam R$ 15,00 de matéria prima. Cada caminhéo fabricado e vendido implica
em custos administrativos de R$11,00.

A fabricagdo dos brinquedos requer quatro tipos de profissionais: carpinteiro, acabador, pintor e
controlador.Cada soldado de brinquedo requer 1 hora de carpinteiro, 2 horas de acabador, 1 hora de
pintor € 1 hora de controlador. Cada trem de brinquedo requer 1 hora de carpinteiro, 1 hora de
acabadqr, 1 hora de pintor e 2 horas de controlador. Cada avido de brinquedo requer 2 horas de
carpiriteiro, 1 hora de acabador, 1 hora de pintor ¢ 1 hora de controlador. Cada caminhao de brinquedo
requer 1 hora de carpinteiro, 1 hora de acahador, 2 horas de pintor e 1 hora de controlador

A cada semana a Madeira Feliz tem disponivel matéria prima para ocupar 175 horas de carpinteiro,
205 horas de acabador, 215 horas de pintor e 23C horas de controlador.

A 'demanda para os trens € ilimitada, enquanto que para os avides a demanda chega a no maximo 50
bnnquesﬁos por semana, os soldados de brincuedos no maximo 40 unidades por semana e o0s
caminhGes exatamente 50 unidades por semana.

O desejo dos administradores da Madeira Feliz & maximizar o lucro semanal (vendas — despesas).
Deste modo,formule um modelo de PL (Programagao Linear) para maximizar os lucros

Prof. Mauro

Figura 11 - Problema aplicado na aula de Matematica Financeira
Fonte: Arquivo pessoal do professor José dos Santos’®.

Nessa atividade os alunos tém uma situacdo problema a ser resolvida, que envolve a
fabricacdo de brinquedos por uma empresa a qual necessita maximizar seus lucros e
minimizar seus custos.

Para quem é da matematica ou entende um pouco de Matematica Financeira,
reconhece que esse exercicio ndo podera ser resolvido apenas aplicando os conhecimentos
que sdo estudados pela Matematica Financeira, ele necessita de outros conhecimentos,
geralmente estudados na disciplina de Pesquisa Operacional no topico de Programacao
Linear. Essa disciplina de Pesquisa Operacional é muitas vezes ofertada em cursos de

engenharia.

5 Na busca por materiais (cadernos, notas de aula, provas, livros) de alunos que tiveram aula com o professor
Mauro, eles relatavam que quem poderia ter esse material era o professor José do Santos, que se formou em
Matematica (2001) e Ciéncias Contéabeis (1992) pela FAFIPAR. Em uma conversa com o professor Joseé, ele
relatou que fez primeiro o curso de contabilidade e como ele ia bem nas aulas, comegou a ajudar 0s seus
colegas, dando aulas particulares. Essa procura, pelas aulas se extendeu, segundo o professor por quase 20
anos. Ao saber da pesquisa ele selecionou varios materiais (notas de aula, listas de exercicios, provas) e nos
repassou. Um excelente material, porém sem data e nem informagdes sobre qual curso foi utilizado. O
professor José relatou que independente do curso, as aulas eram as mesmas com 0s mesmos materiais. A Unica
diferenca era na forma de correcdo da prova, para o curso de matematica o professor Mauro fazia uma
corregdo mais rigorosa.
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Aqui se entende que o professor Mauro, em certo grau, recriava a disciplina de
Matematica Financeira, num sentido, como apresentou Chervel (1990, p. 184) de que as
disciplinas escolares muitas vezes sdo “[...] criagdes espontaneas e originais do sistema
escolar” (CHERVEL, 1990, p. 184).

Um problema com caracteristicas semelhantes, também aparece em uma prova de

2010, na disciplina de Matematica Financeira, aplicada pelo professor Mauro.

3° QUESTAD

Um investidor tem R$ 200.000,00 para investir e possui cinco alternativas para tal. Ele considerou estes investimentos
em razio deles serem investimentos anuais, ou seja, em retornos ao completar exatamente um ano.

Os cinco investimentos com suas respectivas taxas de retorno e risco sdo as seguintes:

TIPO DE INESTIMENTO TAXA ANUAL DE RETORNO (%) TAXA DE RISCO (%)
1. Titulos Publicos 8,00 1,50
2. Agbes Nominativas 6,00 1,30
3. Certificados Bancarios 7.00 1.70
4, Fundo de Renda Fixa 5,00 1,90
5. Titulos Imobilirios 14,00 2.60

Assim, por exemplo, o que for aplicado em Titulos Publicos dara um ganho de 8,00% a.a. e tem um risco de 1,50% de
se perder todo o dinheiro investido neste tipo de aplicagao.

O investidor estabeleceu algumas regras para a aplicagdo do seu capital, seguindo recomendagdes de um analista de
investimento:

» Ataxa de risco média ndo deve ser maior gque 3%;

» Nao mais do que 15% do capital devemn ser postos em Titulos Imobiliarios;

* O Investimento em Titulos Publicos ndo pode ser menor do que o Investimento em Agdes Nominativas e Cer-

tificado Bancarios somados;

+ O investimento em Fundos de Renda Fixa nao pode ser menor do que o aplicado em Agbes Nominativas;
Considerando que o objetivo do investidor & obter o maior lucro possivel, formule um modelo de Programagao Linear
(Indique claramente o significa do de cada variavel de decisdo. Ndo ha necessidade da determinagdo dos valores
somente das equagdes da PL).

"Ninguém planeja fracassar, mas fracassa por ndo planejar".

Jim Rohn

Figura 12 - Terceira questdo da prova bimestral de Matematica Financeira, 2010

Fonte: Arquivo pessoal do professor Mauro Stival®.

Outro exemplo, de contetidos que ndo estavam na ementa da disciplina, mas que eram
vistos nas aulas de matematica financeira, € apresentado na figura 13, que traz um recorte de
questdo de uma prova de exame, que foi usada nos cursos de Ciéncias Contabeis e

Administracdo, no ano de 1991.
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Figura 13 - Primeira questdo da prova de exame final de Matematica Financeiraa de 1991.
Fonte: Arquivo pessoal do professor José dos Santos.

Nessa primeira questdo, constou que uma construtura necessita comprar um trator e
estd em davida entre dois modelos A e B. Esse € um conteddo da area de engenharia
econdmica que envolve o tema comparacao de projetos de investimento, onde o aluno devera
entre outras coisas, calcular a Taxa Minina de Atratividade (TMA).

Destaca-se que a ementa da disciplina de Matemaética Financeira, contemplava 0s
seguintes itens: empréstimos individuais. Empréstimos divididos em titulos e Depreciacéo.
Temas diferentes do cobrado na avaliagdo de 1991.

Questdo avaliativa que envolve a TMA e também o Valor Anual Uniforme
Equivalente (VAUE), foi encontrado em uma prova realizada na disciplina de Matematica
Financeira no ano de 2011, conforme a figura abaixo.
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1* QUESTAD
A LOCACARRO esta em duvida quanto & marca dos automoveis que deverdo ser adquiridos e a idade de troca dos
mesmos. Os dados de custos e receitas dos veiculos sao:

CARRO MARCA X Y
Custo de um novo 700 900
Receita do 1° Ano 400 500
Receita do 2° Ano 300 400
Receita do 3° Ano 200 300
Receita do 4° Ano 150 150
Valor de Revenda ao fim do 1° ano 500 650
Valor de Revenda ao fim do 2° ano 400 400
Valor de Revenda ao fim do 3° ano 300 400
Valor de Revenda ao fim do 4° ano 200 250

a) Sea TMA da empresa for de 20% ao ano, calcule qual a melhor politica, isto &, qual o carro e por quanto tempo
ele devera ser mantido;

b) Calcule o VAUE, apds o imposto de renda de 40%, de manter o CARRO X por trés anos. Considere uma TMA
de 12% ao ano e depreciacdo linear de 20% ao ano.

Figura 14 - Questdo da prova do professor Mauro na disciplina de Matematica Financeira, 2011

Fonte: Arquivo pessoal do professor Mauro Stival, 2019.

Com relacdo aos conteldos que sdo estudados, em alguns casos, no topico de
Engenharia Econémica e Analise de Investimentos, como por exemplo 0s que aparecem nas
provas de 1991 e de 2011, que se referem a VAUE, TMA, dentre outros, que ndo fazem parte
da ementa da disciplina de matematica financeira da FAFIPAR, mas fazem parte do plano de
ensino da referida disciplina, também estavam presentes, na pesquisa realizada por Santos e
Pires (2017-2018), sobre as ementas dos cursos de Licenciatura em Matematica das
Universidades Estaduais do Parana. Dos nove planos de ensino analisados, trés contemplavam
0 topico de Engenharia Econdmica, e quatro ementas tinham também, a andlise de
investimentos, como foi apresentado no Gréafico 1, no segundo capitulo deste trabalho.

Vale lembrar, que na entrevista o professor Mauro Stival, quando perguntado se
estudou matematica financeira nas suas graducgdes ele diz que na matematica “vi pouca coisa
a respeito na época, porém ao fazer Engenharia Elétrica 1978-1983 na UFPR, vi bastante esse
contetdo inclusive tive uma Disciplina Especifica chamada de Engenharia Econdémica”
(STIVAL, 2019)'. Desta forma entende-se, que os contetidos que ele lecionava para seus
alunos, ndo foram por ele estudados, na sua formacdo em Matematica, mas sim no seu curso
de Engenharia.

Analisando as avaliagcbes e o material de aula dos alunos fornecidos pelo professor

José, fica evidente que o professor Mauro, também ministrava o conteido que estava previsto

6 A entrevista com o professor Mauro ocorreu no dia 27/02/2019, porém como na mesma faltaram algumas
informagdes, foi entrado novamente em contato com o professor, que preferiu responder as questdes faltantes
por meio de whatsapp, respondido entre os meses de junho e julho de 2019.
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no ementario do curso. Uma dessas evidéncia foi a prova aplicada no ano de 1989, da

disciplina de Matematica Financeira |. Abaixo na figura 15, apresenta-se trés questdes dessa

prova.

:u?ncao FACULDADE ESTADUAL DE FILOSOFIA. CIENCIAS E LETRAS DE PARANAGUA.
£

N T e T O I N S S~ GO Sl U
T =
BRSO DE & o o o o e o o o e e o e 0 2 e o 0 o TURMAZ ____.
> L ATA: 07/07/89
Ja BIMESTRAL DE MATEMATICA FINANCEIRA I DATA: 07/

PROVA " B " et Y—

Uswa loja de sdvels sob ehcougndga Tew COMS p?lntica pedvf fOA;?n_::;o:
dos méveis contatado como entrada. 0s moveies #§a entregues nes 4c“ g
contarts. quanhdo eAtds o clienve pnde caldar o restante. obtendo 34 de
sbatisento sobre ©& valpr do coantrato. Cado oplovvelo paga-entnda z:?zgf
podera saldar o restante ea 5 parcelas wmensais iguals, ve:csn Se -:ro:
eghirega e as demals nos quatro meses seguintes. Bual ¢ & axa J

~ O » ¥
anual implicita nesta operagdo ° yagq 208 EX /7

oW5591 & taxa de 30 X ao  ano com capitalizatdn mensal sabre O saldo
o 0 e oy o = 3. 3

credor. S8e o muntante das presizefes, n WESHA taxa e pe{p HESHMO pri:o- for
igual a NC2$ 9.043.63. Oual & o valor atual 7 -Rng 24“? Ci,i_tvq

7 . A . stagdes de
%ﬁiip D quociente entre uma prestagso e 0 valor atwal das prestacdes e

3- Uma pesspoa aplicou NCZ$ 15.000 006 @ apds 3 anas recebeu a soma total de
NCZ$ 61.558,99. Que depisitos sensais nesse periodo ?deuerlal a sesea
somas &8 0 juros sobre o saldo ceredor fossem beneficiados Com a MBSMA

taxa da primeira hipétese ? PA& 29@ X > @

an 4 teakilidmis

Figura 15 - Questdo da prova de exame final de matematica financeira de 1991

Fonte: Arquivo pessoal do professor José dos Santos.

A primeira questdo envolve uma compra feita em parcelas, ou seja, pagamento a prazo

onde deveriam ser calculados os juros sobre essa transacdo financeira. Na segunda questdo é

pedido o valor atual, ou o valor a vista, a ser calculado em uma transagéo que foi feita a prazo,

e a terceira, envolve o célculo de parcelas para se obter um montante X, dado um valor inicial

y. Todas estas trés questdes, estdo dentro dos contetdos propostos no ementario dos cursos de

Administracdo e Ciéncias Contabeis para a Matematica Financeira 1. Os contetdos a serem

estudados na disciplina, segundo a ementa, eram: juros e descontos simples, juros e descontos

compostos, rendas certas.

Questbes que envolviam juros compostos, também estavam presentes nas provas

aplicadas pelo professor Mauro em 2010. A figura abaixo, apresenta uma dessas questdes:
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3° QUESTAQ

O preco a vista de um carro é de R$ 20.000,00. Caso um comprador oferega 50% como entrada e
o restante apos 6 meses, de quanto deve ser esta segunda parcela, se o vendedor quiser 7% a.a.
de juros reais? Considerar uma inflagao prevista de 30% a.a.

Figura 16 - Questdo da prova do professor Mauro na disciplina de Matematica Financeira, 2010.

Fonte: Arquivo pessoal do professor Mauro Stival, 2019.

Como o professor Mauro relata tem sua entrevista que a professora Solange também
lecionava a disciplina, ela foi procurada no sentido de fornecer algum material que tivesse
utilizado na época em que foi professora de Matematica Financeira. Ela entregou varios
materiais entre os quais, notas de aula, lista de exercicios, provas, porém, todos sem data,

desta forma ndo da para saber em qual ano eles foram utilizados.

FAFIPAR - Matematica Financeira — 4° ano de matematica
CONTEUDO: Analise de Investimentos (1)
1) Todo inicio de ano, o brasileiro que possui automével deve pagar o IPVA. Para o pagamento do IPVA em
determinado ano, o governo ofereceu as seguintes condigdes: Pagamento do imposto devido em.
I. Cota unica com desconto de 3,5% para pagamento até 15 de janeiro;
Il. Cota tnica sem desconto para pagamento até dia 15 de fevereiro;
Il Em 3 parcelas iguais, cada uma equivalente a 1/3 do imposto devido, nas datas de 15 de janeiro, 15
de fevereiro e 15 de margo

Supondo que uma pessoa precisou pagar um IPVA de R$ 900,00 e possui no dia 15 de janeiro recursos
financeiros suficientes para escolher qualquer uma das trés opgoes, e que estes recursos estavam aplicados
num fundo de investimento que remunerava o capital aplicado em média a 1,2% a.m., qual das trés opgdes
era a escolha mais acertada para essa pessoa?

Figura 17 - Lista de exercicios sobre analise de investimentos

Fonte: Material de aula da professora Solange

Nessa lista de exercicios que tinha como contetido analise de investimentos, percebe-
se que o primeiro problema, poderia ser resolvido com as teorias sobre equivaléncia de

capitais. Contetdo este da Matematica Financeira.
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ANALISE DE INVESTIMENTOS

TOMADA DE DECISAO l INVESTIMENTO
INDICADORES DE ANALISE R}
' SITUAGAO DO RETORNO ESPERADO | Rentabilidade do Investimento
[ SITUAGAO DE RISCO Riscos do Investimento
b SITUAGAO DO RETORNO ESPERADO:
| Método do Valor Presente Liquido (VPL): | O excesso de caixa ap6s a recuperagao do

EMPRESA

C investimento
e WPL=-Co+) —=_ - :
m (1+d) O fluxo de caixa {saldos de entradas e saidas)
| Co = fluxo de caixa na data do investimento do investimento

C, = fluxo de caixa no periodo (n)
| n = n° do periodo em que foi feito determinado fluxo
| i= taxa de juros comrente no periodo (n)

Taxa Minima de Atratividade (TMA):

?:onwntracao de todos os valores esperados de
um fluxo de caixa na data zero,

T |Minimo que o investidor se propde a ganhar|
| |

‘ quando faz um investimento

| Taxa que toma nulo o valor do investimento

i VPL=0 VPL=VP-I '
] ~ SITUAGAO DE RISCO —
|Prazo esperado para recuperar o capital

PAY-BACK ! «
investido.
: PONTO DE FISHER Estabelece um novo limite da TMA ar (

A figura acima traz um recorte das Tormulas e CONceltos que estao presentes no topico

Taxa Interna de Retorno (TIR):

analise de investimentos. O que indica que esse contetdo era trabalhado na disciplina de
Matematica Financeira, pela professora Solange, visto que esse material, segundo ela, foi
elaborado por si mesmo, para ser repassado para seus alunos quando trabalhava a disciplina
no curso de Licenciatura em Matematica.

Voltando a entrevista com o professor Mauro, a pesquisadora o questiona, querendo
saber se é possivel dizer que foi o professor quem primeiro trouxe os conteddos de
Matematica Financeira para o curso de Licenciatura em Matematica. Pois percebeu que houve
também alteragdes na ementa principalmente a partir dos anos 1981, quando o professor passa
a fazer parte do quadro de professores da Faculdade.

O professor responde que sim, na disciplina de Complementos da matematica I, no
contedo de PA cita como exemplo juros simples e no conteddo de PG, juros compostos, e
isso também ocorre no conteudo de logaritmo, e esse foi 0 primeiro documento que tratava de
conteudos de financeira. “Sim, porque da outra maneira, em termos de matematica, acho
inadmissivel, que vocé chegue para um matematico e diga o seguinte: olha em juros
compostos e [...] vocé dizer que 10% na época, dava 213 e como? Da onde? Que magica vocé
esta fazendo? ” (STIVAL, 2019).

Ainda relata que com relacdo ao aluno de matematica, muitas vezes eles ndo sabiam:

“Achar o valor do i, colocar o M dividido por C, raiz enésima, ndo sabia. Eu achava aquilo
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um absurdo, vocé ter um aluno, que vocé estd mandando para 0 campo em matematica,
professor de matematica, ndo conseguir extrair o i. Tinha essas lacunas”. Em uma das falas, o
professor cita que inseriu esses contelidos, pois entendia que o mercado precisava de pessoas
que soubessem tais conteldos e que pode sentir isso na pratica, quando era solicitado a ajudar
a resolver problemas empresariais que dependiam de calculos financeiros.

Analisando a fala do professor, pode-se identificar o que Vifiao (2008) denomina
como cddigo disciplinar’’ e seu componente: o discurso. Elaborado pelo componente do
campo disciplinar, “[...] um discurso que nasce com a mesma disciplina e que se constroi
frente a outros similares — sobre o valor formativo e a utilidade académica, profissional ou
social de tais contetidos” (VINAO, 2008, p. 207).

Para o professor Mauro, 0 seu discurso € de que o aluno precisa aprender outros
contetdos que ndo estdo descritos na ementa da disciplina, por entender, que assim, como ele
sentiu na pratica a necessidade de saber mais sobre o tema, acredita que os seus alunos
também iriam passar por essa situacao. Mais uma vez remete a representacdo do mundo social
de Chartier (1990), em que para 0 autor, por mais que as representacdes possam ser
universais, elas sempre serdo determinadas de acordo com os interesses dos grupos, que a
partir das suas percepcdes sociais, que estdo muito longe de serem neutras, busca impor algo,
que lhes parece ser o mais correto, assim, “[...] para cada caso, é necessario relacionamento
dos discursos com a posi¢do de quem os utiliza” (CHARTIER, 1990, p.17).

Neste caso, o0 discurso do professor Mauro é de que os alunos deveriam aprender muito
mais, do que estd descrito nos documentos oficiais do curso de Matematica, visto que, ao
ministrar suas aulas, altera o que deveria ser trabalhado no ementario, e também traz o estudo
de autores que normalmente ndo estariam de acordo com os autores da Matematica
Financeira. Suas aulas, em questdo de contetdo, vdo muito mais além do que estava proposto
para a disciplina.

Em se tratando da cultura escolar, fica claro pelas a¢Ges do professor que ele nédo
concebia a disciplina como uma vulgarizagdo ou até como uma adaptacdo das ciéncias de
referéncia, mas sim, a via como um instrumento que poderia ser utilizado na resolucdo de
problemas praticos e reais do cotidiano de um agente que viesse a atuar no campo da

administracao.

70 codigo disciplinar é o elemento que configura, organiza, ordena uma disciplina, sua ideia, parte do principio
de que existem regras ou pautas que se transmitem de uma geragdo a outra. Os componentes do codigo
disciplinar sdo “um corpo de contetidos (saberes, conhecimentos, destrezas, técnicas, habilidades), um discurso
ou argumento sobre o valor formativo e a utilizada dos mesmos e umas préticas profissionais” VINAO (2008,
p. 206).
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Nesse sentido, percebe-se uma certa criatividade no ambito do sistema escolar, como ja
referido por Julia (2001, p. 33), onde ‘[...] os professores dispdem de uma ampla liberdade de
manobra: a escola ndo é o lugar da rotina e da coacdo e o professor ndo é o agente de uma
didatica que lhe seria imposta de fora™.

Mesmo que existisse um ementario da disciplina, que poderia exercer uma certa pressao
sobre seu trabalho, ele pode questionar a natureza de seu ensino e fazer as modificagdes que
entendia serem necessarias para por em pratica sua visao sobre o papel que deveria exercer a
disciplina de Matemaética Financeira. Foi o que fez o professor Mauro, ao se questionar sobre
0 que ensinava e perceber que esse conteldo, que estava proposto na ementa, nao dava conta
do que esperava o mercado de trabalho, entdo, ele o altera.

Essa visdo ampla da necessidade do que deve ser estudado, esta em consonancia com a
sua posicdo, ou seja, do professor e engenheiro, que tivera além da docéncia, varios outros
cargos relacionados a sua formacao de engenharia, que ao ser solicitado para prestar servicos,
necessitava de muitos mais conhecimentos, do que aqueles que a escolarizagdo formal, lhe
havia fornecido.

Déa-se importancia a essa forma de representacdo, expressa pela pratica do professor que
ministrava a disciplina nos cursos de Licenciatura em Matematica, Ciéncias Contabeis e
Administracdo da FAFIPAR, pois ela ajuda na compreensédo do estabelecimento da fungédo da
disciplina no contexto do ensino superior. Como dito por Chartier (1990, p. 185) “o que
caracteriza o ensino de nivel superior, é que ele transmite diretamente o saber. Suas praticas
coincidem amplamente com suas finalidades. Nenhum hiato entre os objetivos e os contetidos
de ensino”, ou seja, o professor adapta o contetdo de acordo com a finalidade que ele achava
importante para a inser¢cdo no mercado de trabalho, quando o aluno, for soliciado a resolver
problemas mais complexos, que somente o estudo dos tdpicos presentes no ementario da
disciplina de Matematica Financeira daria conta.

Na pesquisa entendeu-se a necessidade de ndo apenas saber sobre os conteudos das
disciplinas e o curso das mesmas, mas também saber um pouco mais sobre a abordagem que

os professores que ministravam a disciplina de Matematica Financeira, davam ao seu ensino.
3.4 QUAL A VISAO SOBRE ENSINO E APRENDIZAGEM DOS ENTREVISTADOS

Ao comentar do porqué os planos de ensino do curso de Licenciatura em Matematica
serem idénticos aos do curso de Administracdo e Contabeis, buscando identificar se os alunos

do curso de Licenciatura em Matematica estavam sendo preparados para trabalhar em
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empresas, 0 professor dad uma resposta diferente da esperada, que entendia-se ser o de prepar o
aluno ndo somente para a licenciatura, mas também para outros mercados de trabalho.

Ao comentar que na época era normal o aluno se formar em matematica e depois fazer
um segundo curso em Administragdo ou Contabeis, e na hora de dispensa de disciplinas “ai
vocé chegava com a maior cara de pau e indeferia. Vocé pegava um aluno formado por nés
em matematica e ndo era dispensado de Matematica Financeira. Era uma incoeréncia”
(STIVAL, 2019). Pela resposta, fica evidente que ndo se pensava em questdo de formacéo,
mas sim de ndo haver problemas de dispensa de disciplina, quando um aluno passasse de um
Curso para outro.

Essa igualdade entre as ementas, também pode ser percebida por Somavilla, Andretti e
Bassoi (2018), que pesquisaram os planos de ensino das disciplinas de Matematica Financeira
no Curso de Licenciatura em Matematica da UNIOESTE, na cidade de Cascavel no Estado do
Parand. Os autores referem que “os planos de ensino, ementas, referéncias bibliograficas sao
praticamente iguais para a disciplina em questdo [...]” (SOMAVILLA; ANDRETTI,
BASSOI, 2018, p. 110).

A questdo das ementas das disciplinas de Matematica Financeira em cursos de
Licenciatura em Matematica serem muito parecidas ou até mesmo idénticas a de outros cursos
como Administracdo e Contabeis, ndo ocorre somente em universidades do Estado do Parana.
Ferreira e Silva (2018), que investigaram o0s Projetos Pedagogicos de Curso (PPCs) de 182

cursos de Licenciatura em Matematica em todas as regides geogréaficas do Brasil, referem que,

evidencia-se que, tem um foco mais voltado a area comercial, ou seja, voltado as
areas de atuacdo de cursos de administracdo, economia e correlatos, nao
apresentando um enfoque especifico para a formacdo de professores, pois, muitos
dos conteddos apresentados nao se enquadram a realidade proposta nos Programas
Curriculares Nacionais voltadas para a pratica docente na Educacdo Basica.
(FERREIRA,; SILVA, 2018, p. 76).

Com relacdo a forma de trabalho na disciplina, ficou claro que o professor Mauro
trabalhava com resolucdo de problemas aplicados ao mercado financeiro e a administragao,

um trabalho muito parecido com o da professora Solange visto que ela, apresenta que:

Trabalhava de forma contextualizada, trazendo as situacfes econdmicas e
financeiras do cotiado do aluno para a sala de aula e inserindo nos contetidos de
Juros Simples e Compostos, Descontos Simples e Compostos. Realizada atividades
de simulacdo envolvendo Formas de Pagamentos, Sistemas de Amortizagdo,
Inflacdo. Fiz viagens com os alunos para o Centro Financeira de S&o Paulo,
visitando a Bolsa de Valores, onde os alunos viram, na época, o funcionamento do
Mercado Financeiro. L4 eles assistiam palestras e participavam de simulages com
os funcionérios da Bolsa de Valores (SANTOS, 2018).
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Em uma pergunta complementar a anterior, foi questionado quais eram 0s objetivos ao

ministrar a disciplina, o qual a professora respondeu:

mostrar a importancia da linguagem financeira para a interpretacdo de situa¢fes do
cotidiano do aluno; analisar situa¢@es da economia brasileira e relaciona-las com os
contetidos de Matematica Financeira; evidenciar a Matematica Financeira como um
interface para a resolucdo de problemas no cotidiano social; fazer simulagdes
financeiras em sala de aula para que o aluno possa analisar as situacBes e buscar
solucBes possiveis (SANTQS, 2018).

E interessante fazer um paralelo com o que estava sendo indicado nos documentos da
Educacdo Basica na época. Nos PCNs (1996) percebeu-se que o documento destacava a
Matematica Financeira aplicada a problemas cotidianos,

para compreender, avaliar e decidir sobre algumas situa¢@es da vida cotidiana, como
qual a melhor forma de pagar uma compra, de escolher um financiamento etc. é
necessario trabalhar situacGes-problema sobre a Matematica Comercial e Financeira,
como calcular juros simples e compostos e dividir em partes proporcionais pois 0s
contelldos necessarios para resolver essas situacGes ja estdo incorporados nos
blocos.(BRASIL, 1998, p. 86).

Entende-se que a professora Solange, durante a sua trajetdria como professora da
disciplina (1994-2007), lecionava de forma a integrar os conteldos aos problemas reais e
cotidianos, fazendo-os entender o que era a Matematica Financeira e até mesmo o mercado
financeiro.

A Ultima pergunta versou sobre o que pensavam sobre a disciplina de Matematica
Financeira no curso, se ela seria ensinada com um viés somente para a educagdo basica ou se
estaria somente voltada para preparar o aluno para lidar com situagdes financeiras do seu dia-

a-dia.

Fui professora de Matematica atuando na Educacéo Basica e de Ensino Médio ao
longo de minha vida profissional. Sempre busquei levar questdes do cotidiano para a
sala de aula onde os alunos se inserissem e vissem a matematica presente. O que
chamamos hoje de “matematica contextualizada”. Em 1990 fui aprovada no
concurso da FAFIPAR para as disciplinas de Metodologia e Estagio Supervisionado
de Matemaética. Em 1994 foi implantada a disciplina de Matematica Financeira no
Curso de Matematica e essa disciplina passou a ser ministrada por mim. De inicio,
me preocupei em preparar os académicos para lidar com situagdes financeiras do seu
dia-a-dia. Mas, trabalhando com a disciplina de Metodologia do Ensino da
Matematica na Educacdo Basica comecei a verificar a importancia de se trabalhar
com o0s conceitos basicos de Matematica Financeira nas salas de aula, na época, de
5% a 8 série e no Ensino Médio. Entdo, como na época também trabalhava na
Educacdo Basica iniciei atividades que envolviam esse tema (SANTOS, 2018).
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E interessante notar que por ser a professora de Matematica Financeira também a
professora da disciplina de Metodologia e de Estagios e, desse modo, estar em contato com a
educacdo basica, houve por parte dela a preocupagdo em relacionar o conteddo do ensino
superior ao contetido da educagéo bésica.

Essa preocupacdo da professora Solange, em como trabalhar com o contetdo no
ensino superior, remete a um problema que é comum, quando se trata da profissdo do
professor universitario, que € o fato de ndo existir uma formacao especifica para atuar nesse
campo. Dessa forma, fica indefinida uma identidade profissional de quem atua no ensino
superior como docente.

Para Evangelista e Ferreira (2018, p. 40), “essa indefini¢do se manifesta nas
expressdes dos proprios professores, que se identificam mais como bidlogos, matematicos,
engenheiros, advogados, médicos do que como docentes universitarios”. No caso da
professora Solange, essa indefinicdo e também as dificuldades, com relagdo a forma de
trabalhar com a disciplina, é contornada pelo fato de lecionar outra disciplina, que vem a dar o
suporte para entender o processo de ensino e aprendizagem, da matematica financeira, na
educacéo basica e assim adaptar a sua metodologia com esse entendimento.

Evangelista e Ferreira (2018, p. 43), apresentam que essa falha na formacdo do
professor ocorre devido a “legislacdo, cujos critérios para o ingresso no magistério superior
sdo: titulacdo de mestre ou doutor, (prioritariamente), mas na falta deste titulo, o notério saber
podera suprir essas exigéncias”.

A autora ainda destaca que tais exigéncias legais deixam de lado os conhecimentos
pedagdgicos, e os professores ou as instituicdes para minimizar esses problemas, buscam
alternativas, tais como, inclusdo de disciplinas pedagdgicas em cursos de especializacdo lato
sensu ou até mesmo criando cursos especificos, voltados a formacdo pedagogica a nivel
superior para esses profissionais.

Ja o professor Mauro apresenta que buscava preparar seus alunos para dar aulas na
educagdo basica. “Mostrando exatamente o seguinte, que o tal da PA e PG, ndo so ficar
fazendo progressdezinhas, ¢ a visao de interpretar isso ai e aplicar e como aplicar, PA e PG”
(STIVAL, 2019).

Fazendo um paralelo entre a atuacdo da professora Solange, entende-se que os dois
tinham a preocupacédo de que seus alunos, nas disciplinas de Matematica Financeira, tivessem
bons conhecimentos de conteldo, que os ajudasse a resolver os problemas de ordem
financeira que aparecesse no seu cotidiano. No entanto, além dessa igualdade a professora

Solange ainda defendia o saber para ensinar.
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Esse termo se remete as ideias de Valente (2017), pois para o autor, existem diferencas
entre os “saberes a ensinar” € o “saber para ensinar”, saberes estes que, melhor caracterizam
uma nova profissdo docente, a do educador matematico e ndo o professor de matematica,
onde o educador, tem na matematica “a ensinar’ a sua referéncia construtiva. No
entendimento de Valente (2017, p. 214), o saber para ensinar ¢ “[...] fruto de elaboragdo
histdrica do oficio docente, ferramental acionado para melhor realizar o oficio de ensinar o0s
saberes que a sociedade atribui a escola como sua fung¢ao institucional”.

Pode-se analisar essa diferente forma de trabalho, entre os dois professores, sob a 6tica
das lutas de representacOes, visto que os dois tinham um entendimento diferente sobre o
ensino e aprendizagem de Matematica Financeira e conduziam, em muitos momentos, as suas
aulas de forma diferente.

Destaca-se que as representagdes ndo sao neutras, elas estdo permeadas por uma luta
de interesses, “[...] num campo de concorréncias e de competi¢cdes cujos desafios se enunciam
em termos de poder e de dominacdo (CHARTIER, 1990, p. 17).”, pois, a partir das
percepcdes dos sujeitos, sdo produzidas estratégias e praticas sociais que vem a impor uma
autoridade sobre a outra.

Assim, ao investigar as representagdes, deve-se ter em mente que elas estdo sempre
em um campo de concorréncia e competi¢des, com base no poder e na dominagdo, como

enfatiza Chartier,

[...] uma histéria cultural do social que tome por objecto a compreensdo das formas
e dos motivos — ou, por outras palavras, das representacdes do mundo social — que, a
revelia dos actores sociais, traduzem as suas posicdes e interesses objetivamente
confrontados e que, paralelamente, descrevem a sociedade tal como pensam que ela
é, ou como gostariam que fosse. (CHARTIER, 1990, p. 19).

A representacdo social que a professora apresenta em sua sua fala, é um tanto diferente
do professor Mauro, que tinha um discurso direcionado para a formacdo do professor de
matematica. Para Chartier (2002, p. 17) “as lutas de representagdes t€ém tanta importancia
como as lutas econdmicas para compreender 0s mecanismos pelos quais um grupo impde, ou
tenta impor, a sua concepgao de mundo social, os valores que sdo seus, € 0 seu dominio”.

Por terem formacgdes diferentes, um na area de engenharia e outro na area da
pedagogia, essa concep¢do de mundo social, em especial 0 mundo da educacdo, €
relativamente diferente um do outro. Por mais que existisse uma tentativa de um
direcionamento metodolégico igual nas aulas dos professores, pelas suas formacoes

académicas isso ndo seria igual.
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Nesse sentido, é importante nos remetermos as questdes sobre culturas escolares
defendidas por Vifiao (2001), onde no ambiente institucional de educacdo pode haver ndo
apenas uma cultura, mas sim varias culturas, onde “[...] cada estabelecimiento docente, tiene,
mas 0 menos acentuada, su prépria cultura, unas caracteristicas peculiares” (VINAO, 2001, p.
33), ou seja, cada um dos dois professores entrevistados, trazem consigo, por meio da sua
pratica e da sua visdo de disciplina a sua propria cultura para ministrar a disciplina de
Matematica Financeira.

Essa visdo diferente do curso de matemaética, onde o professor Mauro desenvolvia a
disciplina mais voltada para o mercado de trabalho na area empresarial e a professora Solange
tinha uma préatica mais voltada para a formacédo de professores para a educacao basica, pode
ser percebida pela forma como desenvolviam suas aulas, com base nos seus materiais de

apoio as aulas e na sua formacdo académica. Isso pode ver verificado nas figuras abaixo.
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Figura 19 - Notas de aula de um aluno so professor Mauro sobre sistemas de amortizacdo
Fonte: Material pessoal do professor José.

Nessa atividade, o aluno tinha algumas informagdes sobre um financiamento e sdo
solicitadas algumas informacdes que devem ser encontradas a partir dos dados apresentados.
E uma aplicacdo direta de formulas para resolugdo do exercicio.
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SISTEMAS DE AMORTIZACAC
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1 e 2: Cada Instituigdo Financeira aplica diferente Plano de Amortizagéo de
au de acordo com a caracteristica da transagao financeira.

3: Tipo de Sistema de Amortizagdo usado em Letras de cambio, Titulos descontados em
bancos, Certificados a prazo fixo com renda final.

4: Tipo de Sistema de Amortizacéo usado em Cartdes de crédito.

5: Uma das Formas de pagamento usado no sistema SAC.

8: O mais importante para o devedor pe ver seu débito

7: Quanto maior o de pagamento, maior sera o juros acumulado.

8: Uma das Formas de pagamento usado no sistema SAC.

9: Elemento que pode ser ldentificado em qualquer tempo o estado de uma divida.

190: Tipo de Sistema de Amortizagéo de uso comum em Sistema Financeiro da Habitagao.
11: Quanto menor o ndmero de pagamento, menor sera o valor dos

Figura 20 - Notas de aula da professora Solange sobre sistemas de amortizacdo

Fonte: Material pessoal da professora Solange Maria Gomes dos Santos.

Nessa atividade aplicada pela professora Solange em suas aulas de Matemaética
Financeira, quando ministrava o contetdo de sistemas de amortizacdo prioriza-se 0s conceitos
sobre o tema de uma forma ludica.

Analisando os materiais acima, percebe-se que enquanto o professor Mauro
desenvolvia o tema sobre sistemas de amortizacdo de uma forma direta, com resolucédo de
exercicios, a professora Solange utilizava tambem outros recursos mais ludicos, como no caso
apresentado na figura acima uma cruzadinha envolvendo os principais conceitos do tema.

Apbs analisar esse material, voltou-se a conversar com a professora Solange, ela
comentou que suas aulas de Matematica Financeira sempre foram mais voltadas a uma

Matematica Financeira que tivesse relacdo com a educagdo basica, por isso de ter questdes
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como as apresentadas acima, em forma de cruzadinha, ja, segundo ela, o professor Mauro
tinha uma postura mais de matematica para o bacharelado’®. Percebe-se que existia entre os
dois um embate com relacdo a forma de trabalho com relacdo a disciplina, problematizando
essas diferencas de opinides a respeito da mesma. Assim, remete-se ao pensamento de Vifiao
(2001, p.33) quando diz que, “no hay dos escuelas, colégios, institutos de ensefianza
secundaria, universidades ou faculdades exatamente iguales, aunque puedan estabelecer
similitudes entre ellas”. E aqui vinculamos ao pensamento do autor, dizendo que ndo séo
somente o0s colégios, escolas, universidades, que sdo iguais, mas até mesmo uma disciplina e
uma mesma ementa, quando ministrado por pessoas com pensamentos diferentes, se torna
diferente em toda a sua esséncia.

Em se tratando de disciplinas escolares, por mais que existam pontos em comum,
como por exemplo, normas, regras, rituais, regimentos, projetos pedagdgicos, ementas, planos
de ensino cada um desses pontos, tem a frente um corpo gestor ou atores, e como sujeitos
atuantes sobre esses pontos, eles trardo uma identidade propria e exclusiva para esse ambiente
escolar, promovendo ou ndo mudancas.

Essa forma de trabalho, em que o professor de uma determinada disciplina do curso de
licenciatura se preocupa em passar 0 seu contetdo, tendo como um dos objetivos, preparar o
seu aluno para a docéncia em tal contetdo, nem sempre € percebida no trabalho de outros
professores, e isso vem se perpetuando ao longo dos anos.

Por exemplo, no trabalho de Iniciacdo Cientifica de Santos e Pires (207-2018) sobre a
trajetoria da Matematica Financeira, quando pesquisaram os planos de ensino das disciplinas
de Matemética Financeira em cursos de Licenciatura em Matematica das Universidades
Estaduais do Estado do Parana, entre elas a Universidade deste estudo, percebeu-se que das
sete ementas analisadas com relacdo aos objetivos e metodologias, constatou-se apenas uma, a
ementa A, traz objetivos ligados a pratica docente no ensino fundamental e médio, conforme a

tabela abaixo.

Campi OBJETIVOS

A Proporcionar uma visdo geral dos conteldos de Matemética Financeira relacionados a prética
docente no ensino fundamental e médio.
Objetivos Especificos: Mostrar que a Matematica Financeira ndo é um conjunto de férmulas

8 Questionada sobre o que se referia a uma postura mais de matematica, para o bacharelado, a professora
Solange, apresenta que o professor Mauro sempre defendeu que o curso deveria ser direcionado para o
bacharelado e ndo somente para a licenciatura. Essa percepcdo foi também observada na fala do professor
Mauro, quando ele apresenta, que em uma conversa com entdo coordenador o professor Fernando ele defendia
que o curso fosse separado em duas partes a partir do terceiro ano.
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para o calculo de juros, mas sim, um método de decisdo entre alternativas de investimento e de
financiamento. Abordar progressdes geométricas com énfase no conceito de taxa de crescimento.
Estimular o uso de calculadoras e planilhas eletrénicas para tomada de decisbes financeiras.
Analisar materiais didaticos aprovados pelo PNLD (Programa Nacional do Livro Didatico).

B Despertar o interesse por problemas financeiros propostos no seu dia-a-dia. Fornecer ferramentas
matematicas para que o aluno saiba resolver situa¢des problemas envolvendo juros, descontos,
anuidades, empréstimo. Desenvolver o senso critico na solu¢do de situa¢fes que envolvam a
Matemética Financeira.

C A ementa ndo apresentava objetivos

D Proporcionar aos alunos conhecimentos da Matematica Financeira e suas aplicagdes as decisdes
econbmicas e financeiras. Estudar as relagdes entre as varidveis financeiras (valor presente, valor
futuro, taxas, tempo, séries de pagamentos), bem como dos problemas com o uso de planilhas
eletrdnicas e calculadora cientifica.

E Propiciar aos alunos a capacidade de desenvolver raciocinios adequados nas analises das
transacBes financeiras, apresentando-lhes técnicas de avaliagdo que levam em conta o valor do
dinheiro no tempo.

F Capacitar o aluno a analisar e interpretar criticamente dados provenientes de problemas
matematicos do cotidiano. Fornecer base tedrica para o aluno tomar as melhores decisdes em
problemas financeiros, como empréstimos e investimentos. Fornecer ao aluno uma visdo geral da
matematica atuarial.

G Proporcionar e oferecer subsidios de Matemética Financeira e resolugdes praticas do célculo
financeiro

Tabela 7 - Objetivos apresentados nas ementas das disciplinas de Matematica Financeira
Fonte: ementa das disciplinas de Matematica Financeira — 2017

Tal constatacdo pode levar ao entendimento de que os alunos dos cursos de
licenciatura, de certa forma, estdo aprendendo sobre a disciplina, conceitos fundamentais, e,
em raros casos, também estdo sendo preparados para trabalhar com os contetidos na educacéo
béasica.

Percebe-se, como ja apresentava as pesquisas de Gatti (2010), que nos cursos de
Licenciatura muitas vezes as disciplinas estdo bem divididas entre aquelas que tém o objetivo
de formacdo com relagdo aos conteudos e as que tém relacdo ou auxiliam o aluno na prética
pedagdgica.

Pelo estudo citado pode-se inferir que fica bem reduzida a parte curricular que
propicia o desenvolvimento de habilidades profissionais especificas para a atuacéo
nas escolas e nas salas de aula. Assim, a relacdo teoria-pratica como proposta nos

documentos legais e nas discussdes da area também se mostra comprometida desde
essa base formativa (GATTI, 2010, p. 1372).

No entanto, essa realidade atual de o professor ndo se preocupar com a formagéo do
professor, na hora de ministrar sua disciplina em um curso de Licenciatura em Matematica,
ndo foi percebida na fala da professora Solange e nem do professor Mauro.

Na entrevista fica claro que desde 1994, havia por parte da professora Solange uma
preocupacdo em ndo apenas ministrar os conteudos de Matematica Financeira, mas também

ajudar seus alunos no entendimento de como trabalhar com tais contetdos na educacgdo bésica
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e o professor Mauro se preocupou em apresentar os objetivos para o estudo de alguns
contedos, mostrando aos alunos a aplicabilidade na educacdo basica dos contetudos que ele
estava desenvolvendo.

Nesse sentido, ao estudar sobre uma disciplina escolar ou académica, é importante
“[...] situar-se no alerta de que todo saber escolar para se estudado deve levar em conta a
reconstrucdo dos contextos especificos de sua producao e apropriacdo” (VALENTE, 2005, p.
25).

Em se tratando de producdo e apropriacéo entende-se que a professora Solange, como
pedagoga, estava preocupada em preparar seu aluno para atuar como professor de matematica,
lecionando o contetdo de Matematica Financeira, num contexto de um saber para ensinar,
como apresentado por Valente (2017), como sendo um saber que ajuda no ensinar, advindo de
uma elaboracdo histdrica propria do oficio do professor.

O professor Mauro ministrava suas aulas tendo em conta a utilizagdo dos
conhecimentos na resolucdo de problemas, apresentando aos alunos como determinados
conteldos que estavam presentes em outras areas da matematica e Se preocupava em
transmitir conhecimentos que poderiam servir para trabalhos fora da area da docéncia.

Com relacdo ao objetivo deste capitulo que era entender quem foram os professores
que deram voz a disciplina e como concebiam a disciplina no curso, foi possivel identificar,
ap0s a entrevista com os dois professores que foram indicados por seus pares’®, como sendo
0s responsaveis pela insercdo e promoc¢do da Matematica Financeira no curso de Licenciatura
em Matematica da UNESPAR, na época FAFIPAR, pode-se perceber que os dois tém uma
trajetéria de anos na Faculdade e agora Universidade, com aproximadamente trinta anos cada
um.

Foram alunos da FAFIPAR no curso de Matematica, onde mais tarde ingressaram
como professores. Além dessa formacdo a nivel superior, também tiveram outra graduacédo e
outros trabalhos fora da Faculdade. Enquanto a professora fez o curso de Pedagogia e teve um
longo percurso profissional na educacdo basica, o professor fez Engenharia e desenvolveu
diversos trabalhos em empresas, no ramo da engenharia, o que os levou a posicionamentos
diferentes em relacdo ao desenvolvimento dos conteddos nas aulas da disciplina de
Matematica Financeira. Essa fomacdo e atuacdo diferenciada entre os dois entrevistados, se

torna importante no entendimento de como a disciplina foi institucionalizada no curso de

™ Para essa indicacio ndo foi realizada nenhuma pesquisa formal, apenas conversas informais com outros
professores e com funcionarios da secretaria da UNESPAR, que disseram que sempre foram os dois
professores que ministraram a disciplina.
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Licenciatura em Matematica, pois como refere Chartier (1990, p.17) “[...] para cada caso, o
necessario relacionamento dos discursos proferidos com a posi¢do de quem os utiliza”.

Com relacdo ao modo como concebiam o curso de matematica, eles apresentam,
também, posicdes diferentes, enquanto a professora Solange esta mais direcionada ao trabalho
com o curso de Licenciatura, visando preparar seu aluno para a docéncia, o professor Mauro
defende o curso e a disciplina no ambito do Bacharelado, inclusive em uma das suas falas,

deixa bem claro isso, quando se refere a uma conversa que teve com o Coordenador do Curso.

Fernando estd na hora de a gente fazer esse curso, eleva para 5 para 4, mas, sei |4,
veja 0 primeiro e o segundo ano, matematica e depois divide o terceiro e quarto,
cinquenta por cento para ca e outro para la, para licenciatura e bacharelado e
comecem abrir nessa area de modelagem que é o que o mercado esta pedindo aqui
na Cidade de Paranagud. Pelo menos aqui, isso faz uma falta desgragada. Professor
de matematica [...] ndo posso dizer que estd sobrando, ndo estd ndo. N&o sei onde
eles estdo se escondendo, esse pessoal, mas creio que eles estdo desencantados com
isso (STIVAL, 2019).

Com relacdo a disciplina de Matemética Financeira, pelas entrevistas foi possivel
perceber a influéncia dos dois na insercdo da mesma no curso de Licenciatura. O professor
Mauro, trazendo desde os anos 1981 quando entrou para a Faculdade, o topico de juros
simples e compostos, para ser estudado como um complemento a outros contetdos, em outras
disciplinas, visto que até o ano de 1994 ndo tinha a disciplina no curso.

Por mais que ndo tenha participado das reunides, quando da mudanca da matriz
curricular do curso de Licenciatura, o professor sempre buscou passar para seus alunos, 0s
conteldos que ele sentia serem importantes para o mercado de trabalho que ndo fossem
somente ligados a area de educacdo, como por exemplo, o trabalho em empresas. Foi assim
que, além de ministrar os conteudos presentes na ementa do curso, ampliou o rol de
conteddos, tratando em suas aulas de outros temas, tais como, tdépicos de analise de
investimentos, programacao linear e outros conteddos relacionados a engenharia econémica,
que ndo estavam na ementa original, por sentir que o mercado de trabalho, ndo ligado a
docéncia, exigia pessoas com uma melhor qualificagdo em temas relacionados a finangas e
investimentos.

Ja a professora Solange participou da atualizacdo da matriz curricular do curso, e
apresentou que as mudancas foram feitas devido a necessidade do mercado e também das
novas metodologias educacionais no ensino superior e percebe-se pelas suas palavras que ela

teve sempre uma preocupacao com relacdo a educagdo basica, como indicado anteriormente.
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Ao ministrar os contetdos de matematica financeira, sua metodologia ndo ficou
restrita apenas as aulas teoricas, baseadas apenas nos conceitos, resolucdo de exercicios e
problemas, também procurou mostrar os alunos, situacGes onde eles desenvolvessem esses
contetdos e como eles poderiam ser passados para os alunos da educacao bésica.

Analisando a constituicdo de uma disciplina, aqui descarta-se a possibilidade da
matematica financeira, enquanto disciplina académica, seja derivada de conhecimentos
cientificos, visto que tanto pela fala do professor Mauro como a professora Solange ao
ministrarem suas aulas, ndo visavam transformar um conhecimento cientifico em um
conhecimento escolar. O que se percebe é que eles buscavam adaptar a matematica vista na
academia para uma matematica mais “utilitdria”, tanto como conhecimento a ser transmitido
para a educacdo basica, como para um conhecimento, a ser usado na area do comércio. Na
fala é possivel perceber que esse conhecimento ensinado era direcionado a determinados fins,
e ndo se apresentava como um conhecimento novo, mas sim um conhecimento préatico.

Destaca-se que nos documentos oficiais da Faculdade e, posteriormente da
Universidade, do ano de 1994, quando foi encontrado o primeiro plano de ensino da disciplina
de Matematica Financeira no curso de Licenciatura em Matematica até o afastamento do
professor Mauro que se deu no ano de 2015, quando da sua aposentadoria, percebeu-se que a
ementa da disciplina e o seu respectivo plano de ensino ndo foi alterado. Eles sempre foram
iguais.

Fazendo uma sintese sobre esse capitulo, ao buscar entender quem foram os
professores que deram voz a disciplina académica de Matematica Financeira no curso de
Licenciatura em Matematica e como a concebiam no curso, verificou-se que os dois
professores que lecionaram a disciplina entre os anos 1994 a 2014, eram formados pela
propria FAFIPAR, no curso de Matematica. Ambos buscaram uma segunda graduacdo a
professora Solange cursou Pedagogia e o professor Mauro Engenharia Elétrica. Destaca-se
que os dois ndo tiveram formacdo em nivel de mestrado ou doutorado.

Na entrevista, os dois professores relataram que durante o curso de Matematica ndo
tinham visto os contetdos de Matematica Financeira, porém o professor Mauro estudou
alguns conteudos no curso de engenharia e percebe-se que ele trouxe esses conhecimentos
para a sua prética.

Essa forma de trabalho, em que o professor do ensino superior leciona de acordo com
0 que ele aprendeu em sua graduacéo foi apontado por Evangelista e Ferreira (2018, p.43) que
o professor do ensino superior “[...] também se apoia informalmente nas suas prendizagens

como aluno universitario, em especial, nas suas memorias dos bons professores”. Desta
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forma, entende-se que tanto o professor Mauro como a professora Solange, buscaram em
outros referenciais, que ndo um curso para a docéncia universitaria, amparo para as suas
praticas enquanto professores.

Analisando os documentos oficiais da Faculdade, fica evidente que, com a entrada do
professor Mauro no curso de Licenciatura em Matematica e ao assumir as disciplinas de
Complementos da Matematica | e Il, ele traz para o plano de ensino das disciplinas e
provavelmente para a sua pratica, a partir da sua vivéncia no curso de Engenharia, 0s
contetidos de juros compostos, ora associados a Progressdes Geométricas (P.G) e progressdes
aritméticas (P.A), ora associado a logaritmos.

Destaca-se mais uma vez, que a disciplina de Matematica Financeira surge
inicialmente na Faculdade, com os cursos de Administracdo e Contabeis no quarto ano, ou
seja, no ano de 1984 e no curso de Licenciatura em Matematica entre 1991 e 1994, sendo
ministrada pelo professor Mauro.

Dessa forma, entende-se a importancia trajetéria do professor Mauro, para a
institucionalizacdo da disciplina, porém, ndo se pode deixar de pensar, sobre a influéncia da
professora Solange, visto que os dois trabalhavam conjuntamente, com formas diferentes de
abordar os conteddos.

E importante lembrar, que Chervel (1990, p.193), ja indicava que “[...] a historia das
disciplinas escolares expde a plena luz a liberdade de manobra que tem a escola na escolha de
sua pedagogia”.

Assim, ao analisar as agdes da professora Solange a luz das ideias de Chervel (1990),
infere-se que, mesmo trabalhando o mesmo contetdo que o professor Mauro, ela da um
direcionamento diferente para a disciplina.

Além de tratar dos conteudos da ementa de Matematica Financeira, no curso de
Licenciatura em Matematica, num contexto mais voltado para resolver questbes que
envolvam problemas com o dinheiro no tempo, ela também, direciona os contetdos, para a

docéncia na educacgéo basica.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao buscar entender como ocorreu a institucionalizacdo da Matematica Financeira
como disciplina escolar no curso de Licenciatura em Matematica da FAFIPAR/UNESPAR
campus Paranagud, entre os anos de 1994 a 2014, reafirmam-se os resultados da pesquisa, €
também busca-se ajudar o leitor a entender todo o processo de investigacdo, desde a escolha
da teoria que a sustenta até os resultados da pesquisa empirica.

A pesquisa ancorou-se nos estudos da historia cultural, revelando a relagdo com a
cultura escolar e que, por sua vez, tem um peso significativo sobre a historia das disciplinas
escolares. Nesse nacleo das disciplinas escolares encontra-se a de Matematica Financeira, a
qual, criada entre os anos de 1994, no Curso de Licenciatura em Matematica na
FAFIPAR/UNESPAR campus de Paranagua, sofre influéncia de seus agentes, os quais
conduzem todo o processo de criagdo e manutengdo da mesma no curso.

Ao situar a FAFIPAR/UNESPAR no contexto das Instituicdes Pablicas no Brasil, no
Parana e no municipio de Paranagua, destaca-se que a Historia Cultural ajudou a entender
todo o processo de criacdo da Faculdade, além de desvelar duas questdes: uma com relacéo as
questBes politicas e os conflitos que permeavam a Faculdade; outra, com relacdo a
Matematica Financeira e seus conceitos e trajetorias.

Evidencia-se que a criacdo da Faculdade é o reflexo de um processo
desenvolvimentista de todo o pais e também de uma politica, a partir de 1930, de
interiorizacdo do ensino universitario no Brasil.

No estado do Parand, essa politica também ocorreu e, segundo Souza e Silva (2002),
foram criadas, entre os anos de 1949 a 1970, vinte faculdades, sendo que dessas quarenta por
cento, foram de Filosofia, Ciéncias e Letras. A primeira foi a Faculdade Estadual de
Filosofia, Ciéncias e Letras de Ponta Grossa (1949).

Entre essas faculdades isoladas em todo o estado paranaense, estava a FAFIPAR, que
fora criada em 1956, pelo Governador do estado do Parana, Moisés Lupion e pelo Decreto
47.667, assinado pelo Presidente Juscelino Kubitschek, em 1960. Inicia ofertando Pedagogia,
Historia-Geografia, Letras Anglo-Germanicas, Letras Neol-Latinas e Matematica, em 1960.
Todos os cursos eram voltados para a formacdo de professores, que ajudariam na

escolarizacdo da populagdo parnanguara e também de todo o litoral paranaense.
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Para Chartier (1990), ndo se pode deixar de lado, ao se referir a historia cultural, a
relacdo dos objetos e seus usos, entendendo que sempre existe uma pratica diferenciada
quando da apropriacdo de objetos colocados em circulacdo. Esse objeto pode ser entendido
como a FAFIPAR, e seus usos, a sua apropriagdo da mesma pela classe politica.

Destaca-se que além de escolarizacdo da populacdo, Wistuba Jr (2018) também
apresentou a Faculdade como um ponto estratégico para as questdes politicas. Tais interesses
politicos ficaram visiveis no registro documental da Faculdade. Observou-se que os interesses
politicos tentavam sobrepor-se aos educacionais, sobretudo por ocasido de conflitos. Pode-se,
a luz da Historia Cultural, desvelar que tais interesses estdo, conforme apresentou Chartier
(1990), em um contexto de concorréncias pelo poder e pela dominacao.

No caso da Faculdade, em estudo, os professores eram 0s agentes do meio interno, em
meio a esses embates, que, entendendo a natureza das pressdes externas (BOURDIEU, 2004),
lutavam para que essa interferéncia ndo afetasse a organizagdo da Instituicdo, como por
exemplo, na luta pela ndo nomeacéo do Diretor pelo Governador da época, e também pela nao
criacdo de novos cursos, partindo de iniciativas do Prefeito Municipal.

Em meio a esses embates, a Faculdade, ao longo dos anos, se consolida como um local
de producdo de conhecimento, inicialmente na area de formacdo de professores (1960) e,
posteriormente (1981), com a criagdo de cursos voltados ao bacharelado, entre os quais
Ciéncias Contabeis e Adminstracéo.

Salienta-se que o curso de Matematica inicia em 1960, dentro dos padrdes do “3+17,
sendo que teria trés anos de disciplinas especificas ligadas a matematica e assim 0 egresso
adquiria o grau de bacharel. Caso optasse por fazer mais um ano de didatica, receberia o titulo
de Licenciado em Matematica.

Essa concepcdo estava de acordo com uma cultura escolar da época definida por Julia
(2001, p. 32) como [...] efetivamente uma cultura conform, e seria necessario definir, a cada
periodo, os limites que tragam a fronteira do possivel e do impossivel (JULIA, 2001, p.32).”
Essa cultura e, consequentemente, a formatacdo dos cursos permanece entre 0s anos 1960 até
1975, quando o curso de Matematica passa a ser composto por duas areas: Ciéncias e
Matematica, sendo que o primeiro teria licenciatura curta em Ciéncias e plena em
Matemaética.

A partir das mudancas previstas pela LDB 9394/96, o curso passa a ter a denominagao
de Licenciatura em Matematica, o qual permaneceu até o recorte final deste estudo - 2014.

Ao buscar o entendimento da disciplina no ambito da FAFIPAR/UNESPAR bem

como os saberes e 0 lugar que ela ocupava no curso de Licenciatura em Matematica, na
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sociedade e nos documentos estaduais e nacionais, foi desvelada pela histéria cultural, cultura
escolar e pela histéria das disciplinas escolares. Aqui também se destacam as ideias de
Raymond Willians, especialmente com relacdo ao estudo da cultura, apresentando que, ao
longo dos anos, na sociedade ¢ importante “[...] perceber como se combinavam as atividades
especificas em um modo de pensar e viver” (WILLIANS, 2003, p. 56).

Transpondo esse conceito as questdes sobre a evolucdo da Matematica Financeira e do
dinheiro ao longo dos anos, como decorrentes de um modo de vida e, assim, deve ser
analisado, ndo apenas nas questfes financeiras, mas também em termos de questdes culturais
de um determinado povo em determinados momentos de sua vida.

No trabalho, por meio de uma analise historica de longa duracéo, ficou evidente que a
Matematica Financeira surge em meio aos mercadores, 0s quais necessitavam dos calculos
aritméticos para resolver problemas ligados ao comércio. Problemas estes que utilizavam
conceitos como juros, cambios, descontos acabam se tornando um conhecimento, fruto de
uma cultura escolar que se queria implantar no século XVIII nas aulas de comércio em
Portugal, que mais tarde viriam para o Brasil.

Com relacdo a cultura escolar, nota-se que esta € permeada ou se constitui a partir de
teorias, normas, ideias, procedimentos, dentre outros, de agentes ligados ao contexto escolar.
Quando se aborda o estudo de uma cultura escolar, pensa-se sobre “uma tendéncia diferente
de abordagens das décadas anteriores que se interessava pela escola em seus aspectos
estruturais, preocupando-se com dados quantitativos, dentro de interpretacdes
socioecondmicas” (Bittencourt, 2003, p.13). Nesse trabalho pensa-se sobre a criagdo e
manutencdo de uma determinada disciplina em um contexto académico.

Enquanto tema educacional - desde o seu aparecimento em documentos oficiais e
bibliografias até o contexto dos anos 2014 - em Cursos de Licenciatura em Matematica em
Universidades Estaduais do Estado do Parana, a cultura escolar e a historia das disciplinas
escolares ajudaram a elucidar a trajetoria da Matematica Financeira.

Com a vinda da Corte Portuguesa, em 1809, as aulas de comércio sdo oficializadas no
Brasil e se desenvolvem até chegar aos Cursos Superiores de Ciéncias Contabeis, conforme
apresentou Rade (2010), Candiotto e Miguel (2009), Gouveia Neto (2015), dentre outros.

Dessa forma ficou evidente, pelo estudo da trajetoria da da disciplina, que ela nao foi
fruto de uma transposicdo didatica, visto que ndo foi criada no meio académico e transposta
apos algumas modificagdes ou ndo, para ser estudada nas escolas de comércio, seja de
Portugal ou do Brasil. O que se entende é que a disciplina escolar, vinda desde Portugal até os

cursos de comérico no Brasil, sofre influéncias externas, por meio de leis, decretos, pareceres,
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entre outros, que além de criar os cursos de comércio, estipulam os conhecimentos que devem
ser abordados nestes.

Essa interferéncia externa decorre do entendimento dos governantes de que era
importante instruir alguns setores da populacgdo para que eles tivessem conhecimentos e, desse
modo, pudessem melhor a situacdo em que se encontrava o pais. Assim, fica evidente, como
apresentou Chervel (1990, p. 220) que as disciplinas escolares “[...] intervém igualmente na
histdria cultural da sociedade. Seu aspecto funcional é o de preparar a aculturacdo dos alunos
em conformidade com certas finalidades: é isso que explica sua génese e constitui sua razao
social”.

Sobre a disciplina de Matematica Financeira, no meio académico na FAFIPAR, ao
fazer um estudo mais detalhado dos planos de aula, ministrados pelo professor Mauro Stival,
nas disciplinas de Complementos da matematica | e Il, no curso de Licenciatura em
Matematica, estas passam a contemplar os conteddos de juros simples e compostos, como
exemplos do contetido de progressdes e logaritmos.

Ao preterir a hipOtese de transposicdo didatica, no curso de Licenciatura em
Matematica, o estudo dos textos de Julia (2002), também colabora com o fato de discordar-se
da ideia de disciplina como mera transmissdo de saberes elaborados fora da escola. Para o
autor isso se configura como “vulgariza¢ao”, dessa forma, ao se pesquisar sobre o tema, “[...]
deve-se levar em conta todos os componentes dos quais se constitui uma disciplina escolar e
ndo apenas se limitar a um sd, sob o risco de interpretacoes histéricas equivocadas” (JULIA,
2002, p. 41). Considera-se ainda que, uma disciplina pode se definir ndo somente pelas suas
finalidades, mas também por meio de seus conteudos.

Ao analisar a disciplina de Matematica Financeira no seu contexto historico, ficou
evidente que ela ndo é uma adaptacdo de outras ciéncias de referéncia, mas sim € uma
disciplina com um cunho pratico, que por meio dos seus agentes (professores) agregam
conhecimentos de outras areas e adaptam-na a outros conhecimentos a fim de, no
entendimento dos professores, tornar-se um conhecimento Util, tanto no mercado de trabalho
na area financeira e contabil, como na area educacional.

Ao fazer um comparativo entre o que era trabalhado na educacéo basica com a partir
do periodo em que a disciplina surge no curso de Licenciatura em Matematica da FAFIPAR,
constatou-se que ndo havia relacdo entre “o que”, e a “forma como”, a disciplina era
trabalhada pelos professores. Dessa forma, ndo se pode inferir que a educacdo bésica tenha

norteado o surgimento da disciplina no curso de Licenciatura.
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Dessa forma, pode-se inferir que a insercdo e a permanéncia da disciplina no curso
ocorreram porque professores se mobilizaram para que isso fosse possivel, isto €, tem-se a
percepcao de que a disciplina foi inserida e modificada pelos proprios agentes, ligados ao
contexto escolar e que tinham relacdo com uma cultura escolar propria da época.

A pesquisa empirica mostrou a influéncia direta de dois professores, que lecionaram a
Matematica Financeira no curso de Licenciatura em Matematica entre os anos de 1994 a
2014. Professores estes que, devido a suas formacdes e experiéncias, enquanto alunos de
outros cursos, que ndo os de matematica, reconfiguram a disciplina por meio da integracdo de
diferentes contetdos e também de diferentes metodologias.

Por meio da historia oral que é “[...] uma histdria construida em torno de pessoas. Ela
lanca a vida para dentro da propria historia [...]” (THOMPSON, 1992, p. 44), foi possivel
entender como ocorreu a insercdao da disciplina de Matematica Financeira no curso de
Licenciatura em Matematica, ou seja, foi decorrente da iniciativa dos professores,
inicialmente, surgindo com conteudos relacionados a disciplinas de Complementos de
Matematica | e 1l entre os anos 1980 e 1990, e, posteriormente, quase em meados de 1990,
tornando-se uma disciplina académica.

Nessas influéncias, o professor Mauro Stival traz para a disciplina contetdos da area
de Pesquisa Operacional e Analise de Investimentos, numa matematica utilitaria para o
mercado de trabalho relacionado as questdes comerciais e financeiras e a professora Solange
Maria Gomes dos Santos, por mais que tivesse um acordo com a forma de trabalho do
professor Mauro, inova a sua pratica, trazendo uma matematica mais ladica, utilitaria, mas
também voltada a formacgéo de professores que iriam atuar na educacgéo basica.

Ao buscar entender como ocorreu a institucionalizacdo da Matematica Financeira
como disciplina escolar no curso de Licenciatura em Matematica da FAFIPAR/UNESPAR
campus Paranagua, entre os anos de 1994 a 2014, ndo se pode precisar ao certo, devido a falta
de documentos, tais como as atas do Colegiado, como a disciplina foi implantada no curso.

Sabe-se pelas memorias da professora Solange que ela foi inserida no curso devido a
uma necessidade de atualizacdo do curriculo do curso, e também devido as novas
metodologias educacionais da época. Para essa inser¢do, buscou-se saber como ela estava
definida nos outros cursos e ap6s adaptacdes a implantaram no curso de Licenciatura em
Matematica da FAFIPAR. Ja pelas memdrias do professor Mauro, ficou claro que ela surge
apos ja estar implantada nos cursos de Administragdo e Ciéncias Contébeis da Faculdade.

Os trabalhos de Goodson (1990) e também de Chervel (1990), sobre a histéria das

disciplinas escolares, ajudaram a entender a institucionalizacdo da Matematica Financeira,
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enquanto disciplina, no curso de Licenciatura em Matematica, como ndo sendo “[...]
vulgarizacdo nem adaptacdo das ciéncias de referéncia, mas um produto especifico da escola,
que pde em evidéncia o carater eminente criativo do sistema escolar” (JULIA, 2001, p.33).

Percebeu-se também, neste estudo, que um dos professores direcionava a sua pratica, ,
fazendo com que os alunos tivessem um conhecimento aprofundado de determinados
contedos relativos as transagdes comerciais e financeiras, capacitando os estudantes a
trabalharem em ramos diferentes da docéncia. Ja a outra professora, direcionava sua pratica
no sentido de formar professores para trabalhar na educacdo bésica, na disciplina de
Matemaética, com conhecimentos sobre a Matemaética Financeira.

Ao findar este estudo, tem-se consciéncia de ter entendido, parte do passado, ou
fragmentos do mesmo. Por mais que foram feitos esforcos no sentido de desvelar
historicamente alguns pontos, sobre a Faculdade, sobre a Matematica Financeira, sobre os
professores que atuaram junto a disciplina, entende-se que muitos pontos deixaram de ser
abordados. Conscientes disso, deixa-se como sugestdes, alguns pontos que poderiam ser
melhor explorados, a partir deste estudo.

Entre esses pontos, destaca-se: a problematizacdo da matematica financeira nos cursos
de Licenciatura em Mateméatica e Ciéncias Contébeis, apontando aproximacfes e
distanciamentos, com relagdo a sua abordagem pelos professores; a investigacdo de como a
disciplina foi institucionalizada nos cursos de formacdo de professores de matematica em
outros paises e por ultimo, sem esgotar o rol de possibilidades de pesquisas; seria a busca do
entendimento da relagdo da histdria da disciplina de Matemética Financeira com a historia das

Ciéncias.
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Recorte do Jornal A tarde (PR), datado de 1959, que trazia a noticia da visitas de

estudantes secundaristas ao Governador Moyses Lupion.

CURITIBA, SAZADO, 11 DE JULHO DE 1939

——
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Figura 21 - Nota no Jornal A tarde (PR) sobre criacdo da FAFIPAR
Fonte: Jornal A tarde (PR) em 11 de julho de 1959.
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Recortes de jornais sobre a situacdo da Faculdade nos jornais ultima Hora (PR) em 28 e 31 de

janeiro de 1961.

PARANAGUA : FACULDADE
DE FILOSOFIA EM CRISE

A Faculdade de Filosofia de Paranagui, criada ha
Fol_xco mais de um ano, encontra-se ainda em situacao di--
mllc irregular, em virtude de o governo do Estado, ao
g::imscc;“cn'contra afeta, nao atentar para os dispositivos
. a1S que regem todos os estabelecim
Sino superior no Pais. il

Figura 22 - Noticia sobre a crise na Faculdade
Fonte: Jornal Ultima Hora (PR) de 28 de janeiro de 1961.
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REUDICA EXAMES VESTIBULARES!
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Tellog. flon cdecer dispositivo regimental, estio (omando todas as providencias para que seus di=
h QUuem ressalviades, bem como para que nio sejum acusados de omissio na presente

r
“e daquela Faculdage interiorana,

Figura 23 - Crise afeta o vestibular
Fonte: Jornal Ultima Hora (PR) de 31 de janeiro de 1961.
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PACULDADE S3TADUAL DB F
TROFESSOR(A) Reuro Stival
HORARIC PARA O AND LIZIVO DE 1994
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Figura 24 - Horario das aulas do professor Mauro Stival, 1994
Fonte: Relatorios da faculdade Volume Il (PARANAGUA, 1994, p.382)
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Figura 25 - Horario das aulas do segundo ano do curso de Matematica
Fonte: Relatorios da faculdade Volume I (PARANAGUA, 1994, p.330)
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APENDICES

APENDICE A

ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA A SER APLICADA A

1)
2)
3)

4)
5)
6)
7)
8)
9)

PROFESSORA SOLANGE MARIA GOMES DOS SANTOS

Data da entrevista:

Vocé ja estudou na Fafipar? Em que ano?

Quando estoudou na Fafipar viu contetidos de matematica financeira, seja em outras
disciplinas ou como disciplina especifica?

Caso tenha visto, quais eram os contetdos trabalhados?

Qual era a forma de trabalho dos professores com os contetidos?

Tempo de docéncia na IEs:

Formacédo académica:

Titulac&o:

Outras funcdes exercidas no campus e fora do campus:

10) Situacgéo funcional atual na IEs:

11) Quando ministrou a disciplina de Matematica Financeira no Curso de Licenciatura

em Matematica? Em quais cursos?

12) Como vocé trabalhava a disciplina? Qual eram seus objetivos ao ministrar a

disciplina

13) Vocé lembra quando a matematica financeira foi inserida no curso como disciplina?

Lembra qual a razéo dessa interse¢ao?

14) Em algum momento, ao pensarem sobre a disciplina de matematica financeira no

curso, vocés pensavam que ela poderia também ser trabalhada na educacéo basica
Oou somente se preocupavam em preparar 0 aluno para lidar com situagdes

financeiras do seu dia-a-dia?
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APENDICE B

ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA A SER APLICADA AO
PROFESSOR MAURO STIVAL

1) Data da entrevista:

2) Voce ja estudou na Fafipar? Em que ano?

3) Quando estoudou na Fafipar viu conteudos de matematica financeira, seja em
outras disciplinas ou como disciplina especifica?

4) Caso tenha visto, quais eram 0s conteudos trabalhados?

5) Qual era a forma de trabalho dos professores com os conteidos?

6) Tempo de docéncia na IEs:

7) Formacéo académica:

8) Titulagéo:

9) Outras fungbes exercidas no campus e fora do campus:

10) Situacéo funcional atual na IEs:

11) Quando ministrou a disciplina de Matematica Financeira no Curso de Licenciatura
em Matematica?

12) Como vocé trabalhava a disciplina? Qual eram seus objetivos ao ministrar a
disciplina?

13) Vocé lembra quando a matematica financeira foi inserida no curso como
disciplina? Lembra qual a razdo dessa interse¢éo?

14) Percebe-se que por volta de 1983 a 1984 a disciplina que era trabalhada como
conteudo, dentro de outra disciplina, passa a se tornar uma disciplina especifica,
vocé lembra como isso ocorreu?

15) Em 1981 os conteudos de juros simples e compostos aparecem nos planos de
ensino associados a logaritmos, progressdao geométrica e aritmética, ou seja ao
explicar logaritmo o professor uasava como exemplo 0s juros compostos, isso era
uma pratica nos demais cursos ou apenas nos cursos de Licenciatura em
Matematica?

16) Entre os anos de 1983 a 1993 os conteudos de matematica financeira aparecem

desvinculados de outros conteddos, como progressdes geométricas e aritméticas,
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logaritmos. Eles aparecem em um topico separado, dentro da displina vocé lembra
porque isso aconteceu?

17)Entre os anos de 1993 e 1994 que a disciplina surge na grade do curso, o
professor lembra se nas reunides foi discutido sobre essa insercdo para ajudar o
académico a trabalhar no ensino primeiro ou segundos graus? Ou seja, havia uma
preocupacao na época em trabalhar no curso de Licenciatura com contetdos que o
aluno iria lecinar na sua trajetoria profissional?



