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Numa sociedade como a nossa, onde se
assiste a barbérie, a presenca de leitores
criticos € uma necessidade imediata, de
modo que os processos de leitura e 0s
processos de ensino da leitura possam
estar diretamente vinculados a um projeto

de transformacéao social.

(SILVA, 2009, p. 33)



DIAS, Flavia Brito. Formacéao de leitores pelas representacfes sociais de sujeitos em
diferentes tempos e espacgos: uma analise integrativa de dados. 2020. 200f. Tese
(Doutorado em Educacao) — Pontificia Universidade Catélica do Parana-PUCPR.
Curitiba: PUCPR, 2020.

RESUMO

A reflexdo sobre a formacao de leitores implica pensar o processo de formagcao como
um todo e significa, pelo viés da complexidade, discutir sobre as interfaces nas quais
se efetivam o processo formativo. As lacunas e fragilidades apresentadas em dados
estatisticos e em resultados insatisfatorios de pesquisas nacionais e internacionais
indicam pontos nevralgicos da situacao leitora no Brasil. Tais fragilidades tornaram-se
presentes ao observar as lacunas que se estendem ao curso de licenciatura em
Letras, ou seja, na formacéo de futuros professores formadores de leitores. Desse
modo, defendemos a tese de que a fragilidade em relacdo a formacéo de leitores
mantém-se nos espacos académicos e permanece em repetidas acoes refletidas nas
praticas docentes distanciadas da formacao dos futuros professores que apresentam
processos de reproducdo e conformidade, frente aos discursos produzidos
socialmente. Para tanto, trazemos a questao: Que interfaces obtemos ao estabelecer
a integracao entre uma pesquisa com professores da educacao basica (2014) e outra
com académicos do curso de licenciatura em Letras (2019) sobre formacgédo de
leitores, a partir da Teoria do Nucleo Central, pelo didlogo entre os conhecimentos
produzidos socialmente, pelos sujeitos, em tempo e espagos? Como objetivo geral:
Compreender as interfaces obtidas ao se estabelecer a integracdo entre uma
pesquisa com professores da educacao basica (2014) e outra com académicos do
curso de licenciatura em Letras (2019) sobre formacédo de leitores, a partir da Teoria
do Ndcleo Central, pelo dialogo entre os conhecimentos produzidos socialmente,
pelos sujeitos, em tempo e espacos? Como aporte tedrico, apoiamo-nos na Teoria
das Representacbes Sociais (MOSCOVICI, 2003, 2011), articulada a abordagem
estrutural e a Teoria do Nucleo Central (ABRIC, 2001) e, como método, optamos pela
hermenéutica dialdgica. A pesquisa empirica foi realizada com 42 académicos do
curso de licenciatura em Letras de uma IES privada em Curitiba/PR. Contou com a
aplicacé@o de questionario de perfil sociodemografico e do Teste de Evocagéo Livre de
Palavras para identificar o contelido e a estrutura das representagfes sociais dos
participantes sobre o termo indutor “formacdo de leitores”. Os dados foram
processados pelo software Iramuteq (2000), submetidos a analise prototipica que
referenciou as palavras obtidas e compds um quadrante de quatro casas, 0 que
possibilitou identificar a frequéncia, a ordem média de evocacdo (OME) e a analise de
conteudo (BARDIN, 2011). Esse resultado foi submetido a andlise integrativa de
dados (BAINTER; CURRAN, 2009) com os elementos produzidos pela pesquisa de
2014. Ambas as pesquisas revelam uma permanéncia das RS com alto teor simbdlico
na palavra “conhecimento” pelo significado do valor instrumental de formagéo, numa
perspectiva cultural/social. Revelam também a permanéncia dos elementos evocados
em primeira periferia, zona de contraste e segunda periferia: leitura, livros, cultura,
criticidade, motivacéo, interesse, formacao, habito, aprendizado e pessoas. Os dados
integrados desvelam que resultados de pesquisas e avaliagbes em larga escala nao
impactam em novos olhares para a formacao de leitores, o que confirma a reproducao
de discursos que se mantém presentes e cristalizados em diferentes tempos e
espacos, 0 que nao corrobora para a efetiva formacéo leitora no pais.



Palavras-chave: Representacfes Sociais. Formacdo de Professores. Formacéo de
Leitores. Andlise Integrativa de Dados.



ABSTRACT

The reflection about the formation of readers implies on the thought of the process of
formation as a whole and means, through complexity, discussion on the interfaces, in
which the formation process is implemented. The gaps and fragilities shown in data
gathering and in unsatisfactory results from national and international research indicate
nerve centers from the reader situation in Brazil. These fragilities were shown when
observing the gaps that extend to the course of Language degree, in other words, in
the formation of prospective teachers, the ones responsible for educating readers.
Therefore, we defend the theory that fragility on reader formation is found in academic
spaces, and remains in repeated actions reflected on teaching practice distanced in
the formation of prospective teachers who demonstrate processes of replication and
conformity, with socially produced discourse. What interfaces do we obtain by
establishing the integration between a research with teachers of basic education
(2014) and another with academics of the degree course in Letters (2019) on the
formation of readers, from the Theory of the Central Nucleus, by the dialogue between
the knowledge produced socially -by the subjects, in time and spaces? As a main aim:
To understand the interfaces obtained by establishing the integration between a
research with teachers of basic education (2014) and another with academics of the
bachelor's degree course in Letters (2019) on the formation of readers, from the
Central Core Theory, by the dialogue between the knowledge produced socially by the
subjects, in time and spaces? As theory input, The Theory of Social Representation
(MOSCOVICI, 2003, 2011), linked to a structural approach and to the Nucleus Central
Theory (ABRIC, 2001) and as a method, we chose the hermeneutics dialogical. The
empirical research was carried out with 42 academics from the Language degree
course from a private institution in Curitiba/Pr. It was accomplished through a
guestionnaire with a social demographic profile and the Free to Speech Recall Test to
identify the content and structure of social representation from the participants on the
inductor term “formation of readers”. The data was processed by the software Iramuteq
(2000), submitted to prototypical analysis which gave reference to the words obtained,
and formed a quadrant of four places, what made possible to identify the frequency,
the order of evocation average (OME) and the analysis of content (BARDIN, 2011).
This result was undergone integrated data analysis (BAINTER; CURRAN, 2009) with
the elements produced from the research from 2014. Both researches reveal the
permanence of SR? with a high symbolic content for the word “knowledge” by the
instrumental value meaning in formation, in a cultural/social aspect. They also reveal
the permanence of evoked elements in primary perimeter, contrast zone and second
perimeter: Reading, books, culture, critical thinking, motivation, interest, formation,
habit, learning and people. The integrated data exhibit that the results from research
and evaluations in wide scale do not affect in new perspectives for the formation of
readers, which confirms that the discourse replication that remains present and
preserved in different times and spaces, that does not corroborate for the permanent
formation of readers in the country.

Keywords: Social Representation. Teachers of Formation. Formation of Readers.
Integrated Data Analysis.
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19
INTRODUGAO

Entendemos que formar leitores na atualidade é um dos maiores desafios
educacionais e, também, consideramos como um dos pontos nevralgicos,
incessantemente pautado em discussdes acaloradas que percorrem 0S meios
académicos, politicos e educacionais. Na analise de Failla (2016, p. 21), “[...] ha
uma perversa dissociacado entre a formulagdo de politicas e projetos e sua
execugao nas bases. Um vacuo entre formuladores, gestores e executores [...]"
no que se refere a leitura e a formacao de sujeitos leitores.

Tamanha é a relevancia das lacunas referentes a formacéao de leitores no
Brasil que estas sdo demonstradas em pesquisas nacionais e internacionais e
em discussdes que permeiam instituicdes publicas e privadas com interesses na
educacao, organismos internacionais, além dos 6rgaos politicos educacionais do
pais que analisam as perspectivas sobre a educacéo para o século XXI.

Por esse interim, cabe-nos pensar em todo o processo de formacéo, pois,
ao nos determos para a leitura e a formacéo de leitores, implica em considerar
aspectos politicos, sociais e culturais que giram em torno dessa formacéao, além
de voltarmos nossos olhares para os formadores de futuros leitores, para a
tomada de consciéncia e para a qualificacdo das relacdes sociais que nao se
pode distanciar da formacé&o inicial do professor.

Nesse contexto, o Plano Nacional de Educacédo (BRASIL, 2014), Lei n.°
13.005/2014, define a centralidade da formacdo do professor na educacéo
superior e na capacitacdo dos profissionais da educacao, pela Meta 15, e
estabelece “[...] que todos os professores e as professoras da educacgéo basica
possuam formacao especifica de nivel superior, obtida em curso de licenciatura
na area de conhecimento em que atuam”.

Essa regulamentacéo foi alterada pela Lei n.° 12.014/2009 e permitiu,
conforme art. 61, inciso |, da Lei n.° 9.394/1996, que “[...] professores habilitados
em nivel médio ou superior para a docéncia na educacao infantil e nos ensinos
fundamental e médio” (BRASIL, 1996, 2009, 2014). A partir dessa
regulamentacdo, de acordo com o Censo da Educacdo Basica, em 2019,
foram registrados 2,2 milhdes de professores na educacao basica brasileira
(BRASIL, 2020, p. 48).
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Desse total, conforme apresentamos na Tabela 1, uma parcela de

professores apresenta formacao nos cursos de licenciatura.

Tabela 1 — Nivel de formacéo dos professores na educacao basica

Nivel de Educagéo Anos iniciais  Anos finais do Ensino
escolaridade infantil do Ensino Ensino Médio
Fundamental Fundamental
Total de 599,5 mil 752 mil 756 mil 507,9 mil
Professores
Nivel superior 76,3% 84,2% 91,4% 96,8%
completo
Licenciatura 73,3% 80,1% 86,6% 88,5%
Bacharelado 3% 4,1% 4,8% 8,3%
Ensino Médio 15,3% 10,6% Nao Informado Nao
Normal/Magistério informado
Nivel Médio 8,5% 5,2% 8,7% 3,1%
ou
inferior

Fonte: a autora, com base nos dados do Censo da Educa¢do Basica (DEED/INEP, 2019)
(BRASIL, 2020, p. 48, 49, 50, 56).

As instituicbes particulares de educacdo superior contavam, em 2018,
com mais de 6,3 milhdes de alunos, aspecto esse que de acordo com o Inep
(BRASIL, 2019, p. 29) “[...] garante uma participagao superior a 75% do sistema
de educacao superior, ou seja, de cada 4 estudantes de graduacado, 3
frequentam uma instituigcao privada”. Os cursos de licenciatura registraram uma
alta de 8,9% e os estudantes das licenciaturas, conforme dados do Censo da
Educacao Superior (2019), sdo em sua maioria do sexo feminino, estudam em
universidade e apresentam as seguintes caracteristicas (Tabela 2).

Tabela 2 — Percentual de alunos dos cursos das licenciaturas por sexo, categoria, organizacao
e modalidade — 2018

Sexo Categoria Organizacéao - % de Modalidade
cursos
71,3% - Mulheres 37,6% - Publica 64,5% - Universidade 49,8% - Presencial
28,7% - Homens 62,4% - Privada 19,4%- Centro Universitario 50,2% - A distancia

————————————————————— 12,3% - Faculdade

-------------------- 3,7% - IFs e Cefets e

100% 100% 100% 100%

Fonte: a autora, com base nos dados do Censo da Educacdo Superior — MEC/Inep, 2019
(BRASIL, 2019, p. 28).

Em consonancia com os dados informados pelo Censo da Educacgao
Superior (2018), os cursos de licenciatura em Letras encontravam-se entre os



21

15 cursos com maior niumero de matriculas (Tabela 3). Somando os cursos de
Letras Portugués formacéo de professor, Letras Portugués/inglés formacao de
professor, um total aproximado de 4 milhdes de matriculas acumuladas
(BRASIL, 2019, p. 70).

Tabela 3 — Relacdo dos 15 maiores cursos de graduacdo em licenciatura em nimero de
matriculas — Brasil, 2018 - presencial e a distancia

- . . , Matriculas Percentual

Posicdo Curso/Cine Brasil Matriculas Perc{t;r'ltual Acumuladas Ac,_.T%L]"adD
1 Pedagogia 747.511 45,9 747.511 45,9
2 Educagdo fisica formagdo de professor 168.153 10,3 915.664 56,2
3 Matematica formagao de professor 96.367 5,9 1.012.031 62,1
4 Histéria formagdo de professor 89.450 5,5 1.101.481 67,6
5 Biologia formagao de professor 80.837 5,0 1.182.318 72,6
6 Letras portugués formacdo de professor 78.493 4,8 1.260.811 77,4
7 Geografia formagdo de professor 55.954 3,4 1.316.765 80,8
8 Letras portugués inglés formagdo de professor 38.266 2,3 1.355.031 83,2
9 Quimica formacdo de professor 37.881 2,3 1.392.912 85,5
10 Fisica formacgdo de professor 28.732 1,8 1.421.644 87,3
11 Letras inglés formacdo de professor 24.118 1,5 1.445.762 88,8
12 Artes visuais formacdo de professor 22.542 1,4 1.468.304 90,2
13 Filosofia formacgdo de professor 20.522 1,3 1.488.826 91,4
14 Ciéncias sociais formacdo de professor 17.545 1,1 1.506.371 92,5
15 Musica formagdo de professor 16.230 1,0 1.522.601 93,5

Fonte: Censo de Educacéo Superior (BRASIL, 2018).
Cine Brasil — Classificacdo Internacional Normalizada da Educac¢éo adaptada para os cursos de
graduacéo e sequenciais do Brasil.

Os resultados apontam para um indice de 45,9% matriculas no curso de
Pedagogia, segundo Gatti e Barreto (2009, p. 75), 0 que sugere gue uma
“parcela expressiva de estudantes parece buscar os cursos de licenciatura com
a perspectiva de encontrar um leque mais variado de coloca¢des no mercado de
emprego”, entre outros motivos, “...] uma alternativa no caso de nao haver
possibilidade de exercicio de outra atividade, € relativamente alta, sobretudo
entre os licenciandos de outras areas que nao a Pedagogia” (2009, p. 160).

Tal informacé&o, conforme anélise dessas autoras, permite-nos inferir que
a procura pelo curso de Pedagogia impacta em condi¢gbes socioecondémicas dos
sujeitos que apresentam a faixa de renda familiar mais baixa, bem como
contribuem para o sustento da familia ou sdo os responsaveis pela sua
manutenc¢ao. Por ser considerado um curso de licenciatura com numero extenso
de vagas, a opgao pelo curso de Pedagogia pode ser “[...] interpretado como
uma forma de ascensdo de certos estratos populacionais” (GATTI; BARRETO,

2009, p. 165).
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As licenciaturas sé@o cursos que objetivam formar professores para a
educacao basica. O Parecer CNE/CP n.° 2/2015 e a Resolucédo n.° CNE/CP
2/2015 (BRASIL, 2015a, 2015b), que definem as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a formag&o inicial em nivel superior, indicam que as licenciaturas
deverdo ser de quatro anos e estar em consonancia com a Base Nacional
Comum Curricular para a formacdo de professores. Sobre essas
regulamentacdes a partir das Resolucdes, Gatti et al. (2019, p. 71) explicam que,

[...] na intencdo de propiciar tempo formativo adequado aos futuros
professores da educacéo basica, foi disposto que todos os cursos de
licenciatura deverdo dedicar 20% de seu tempo curricular para a
formacao em Educacgéo, o que rompe com o que vem se fazendo até
agui, quase que negando essa formacéo para aqueles que, no entanto,
serdo os professores de criangas e jovens, cuja missdo sera criar
ambiéncias de aprendizagem, desenvolvendo trabalho de ensino com

formacéo de valores e atitudes significativas para a convivéncia social
e ética, 0 que objetiva, em Ultima instancia, a preservacao da vida.

Embora saibamos a centralidade da formacdo docente nos cursos de
licenciatura, Gatti (2010) assevera que as discussdes sobre os graves problemas
educacionais enfrentados pelo Brasil “[...] se complexifica a cada dia, avoluma-
se a preocupacao com as licenciaturas, seja quanto as estruturas institucionais
que as abrigam, seja quanto aos seus curriculos e conteudos formativos” (p.
1359). Segundo a autora, ha diversos pontos convergentes que corroboram para
as fragilidades e preocupacfes em relacdo as licenciaturas. Dentre esses,
chama-nos a atencao a questado especifica da formacao inicial.

Em estudos e pesquisas referentes aos cursos de licenciatura, Gatti
(2010, p. 1370), ao analisar as matrizes curriculares e ementas, aponta que estas
apresentam alguns aspectos que mostram “[...] dissonancia entre os projetos
pedagdgicos obtidos e a estrutura do conjunto de disciplinas e suas ementas,
nas trés licenciaturas, parecendo que aqueles s&o documentos que nao
repercutem na realizacdo dos cursos”. Gatti (2010) explica que 51,4% do
percentual da carga horaria disponivel ao curso de Letras estdo destinadas as
disciplinas relativas aos conhecimentos especificos da area, com demasiada
predominédncia em estudos linguisticos, e apenas 11% dessas horas sé&o
disponibilizadas as disciplinas que envolvem a formacéo docente.

A formacao inicial visa promover experiéncias significativas aos alunos,

futuros professores, a pratica profissional e fazer deles sujeitos reflexivos de
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suas praticas (TARDIF, 2014). Para amparar tal reflexdo a respeito da formacéo
inicial no curso de Letras, em relevancia ao cerne da leitura e formacao de
leitores em interface a formacédo de futuros professores, Gatti (2016) e Gatti e
Barreto (2009) indicam que o nivel de leitura entre os académicos pode ser
considerado um aspecto fundamental a ser observado nos cursos de Letras.

Gatti e Barreto (2009, p. 157) apontam as semelhancas sobre a frequéncia
com que os alunos de Pedagogia e das demais licenciaturas leem, pois como
constataram em sua pesquisa, “[...] em média 28% deles afirmam ter lido no
maximo até dois livros durante o ano, e 35% leram entre trés e cinco livros,
incluindo os escolares”. Além de existir “[...] um percentual razoavel dos que ndo
leem livros, além do que lhes é solicitado nos cursos e, entre esses, sdo mais
numerosos os alunos das outras licenciaturas [...]" (GATTI; BARRETO, 2009, p.
158).

A partir desse contexto constatado pelas autoras, um olhar para a
centralidade da leitura e da formacao de leitores, faz emergir estudos como o
das representacdes sociais dos futuros professores do curso de licenciatura em
Letras, por estas serem “[...] uma forma de conhecimento, socialmente elaborada
e partilhada, com um objetivo pratico, e que contribui para a construcdo de uma
realidade comum a um conjunto social” (JODELET, 2001, p. 22), ou seja, como
futuros professores, compreendem e concebem a formacéo de leitores.

Nas ultimas décadas, principalmente, com as avaliagdes em larga escala,
a leitura tem sido protagonista nos cenarios politicos e educacionais e o que se
tem verificado nesses contextos é que o sucesso dela ndo € uma realidade e
continua sendo um dos desafios no que tange a formacéao de leitores no pais.

Tal problematica poderad impactar decisivamente nos professores que
serdo formados e, como eles séo 0s principais ou Unicos responsabilizados pelo
insucesso dos estudantes em avaliagbes, buscamos compreender como
representam a formacéo de cidadaos leitores.

Diante desses desafios, pretendemos, para esta tese, a analise das
representacdes sociais dos académicos do curso de licenciatura em Letras, a
fim de comparar com os dados encontrados nas representagdes sociais dos
professores da educagéo basica, realizada em 2014, pois ha de se considerar
gue esses desafios deixam o protagonismo da leitura as margens do sistema

educacional e sujeito a antagonismos ao considerar os resultados de avaliacbes
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internacionais e nacionais, bem como os indices alarmantes de analfabetos no
Brasil, apresentados pela Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacéo, a
Ciéncia e a Cultura (UNESCO) em 2018.

Dentre os diferentes indices, os relatorios da Unesco, embora tenham
focos em outros eixos que visam a formacdo do cidaddo como um todo, no
entanto, problematizam que, de acordo com os dados de pesquisas mundiais,
em 2016, existiam 750 milhdes de adultos analfabetos, dentre os quais dois
tercos eram mulheres. Os dados ainda apontam que 102 milhdes de analfabetos
tinham idade entre 15 e 24 anos, aproximando-se de 91% (UNESCO, 2018).

De acordo com os dados do Unesco-UIS:, a maioria dos paises nao
conseguiu alcancar os objetivos da Educacao para Todos (EPT) e reduzir os
indices de analfabetismo para 50% entre 2000 e 2015. Em ambito mundial,
esperava-se, nesse periodo, que os indices de alfabetizacéo de adultos e jovens
aumentassem apenas 4% para cada uma dessas faixas etarias, no entanto, os
dados indicam que em 2018, aproximadamente, 270 mil jovens entre 15 a 24
anos sao considerados analfabetos e, dentre os brasileiros com 15 anos ou mais,
encontramos um ndmero ainda maior, com aproximadamente 11 milhdes e
duzentos mil que ndo sabem ler e escrever.

Como demonstra o relatério, no Brasil, mesmo que 0s nimeros apontem
para um ligeiro declinio entre os anos 2015 e 2018, ainda encontramos um
namero significativo de brasileiros analfabetos, conforme Gréfico 1.

As fragilidades destacadas pelas avaliacBes nacionais e internacionais
sobre o processo de leitura carregam consigo varios mitos, dentre esses, a
caracterizagao de que o “brasileiro ndo € leitor”, ou seja, ndo possui perfil do
leitor na atualidade. Sao os sujeitos, conforme nos indica a pesquisa Retratos da
Leitura no Brasil (2015), que n&o leram nem mesmo um trecho de um livro nos

ultimos doze meses, sendo estes 44%.

1The Unesco Institute for Statistics (UIS): Agéncia internacional de coleta de dados. Produz
estatisticas globais e internacionalmente comparaveis sobre educacdo, ciéncia, tecnologia,
cultura e comunicacgéo.
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Grafico 1 — Numero da populacéo analfabeta no Brasil, em 2015 e 2018
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Fonte: a autora, com base nos dados do Unesco — UIS (2018).

Considerada como uma das grandes vilas nos cenarios educacionais, a
leitura estd vinculada significativamente ao processo de formacdo para a
cidadania e, consequentemente, interfere no processo de compreensdo e
interpretacdo de outras areas do conhecimento e dos diferentes saberes, de
forma a impactar no processo de compreensao de leitura do contexto e de
mundo.

Essas interferéncias respingam, de certo modo, nos resultados
dificultosos que se estendem da Educacdo Basica a Educacdo Superior.
Podemos citar como exemplos os indices destacados em relatorios realizados
pelo Banco Mundial (2018)?, com base nos célculos a partir dos dados de
desempenho dos estudantes brasileiros em edi¢cdes do Programa Internacional
de Avaliacdo de Estudantes (PISA). A partir dos resultados obtidos na avaliagcéo
internacional proposta pela Organizacao para a Cooperagao e Desenvolvimento
Econdmico (OCDE), esta estima que o Brasil demorara aproximadamente 260
anos para atingir o nivel de leitura de paises desenvolvidos (WORLD BANK,
2017).

As relacbes de fragilidade indicadas pelas agéncias internacionais que
pairam sobre o processo de leitura e formagé&o do leitor no Brasil s&o concebidas
como desafios no cenario mundial. Nesse sentido, Pullin (2011, p. 15.818)

constata que “[...] de modo geral, os discursos oficiais que regulam a educacéo

2 Learning to realize education’s promise. In: International Bank for Reconstruction and
Development/The World Bank (2018).
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escolar brasileira, a saber, as diretrizes e os parametros curriculares para o
ensino nos diversos niveis, tém proposto e justificado a necessidade da
formacgao de leitores criticos”. Em consonancia com Pullin (2011), Turchi (2009)
complementa que mesmo diante das discussdes e dos debates nacionais, essa
demanda ndo parece estar esgotada, uma vez que os desafios relacionados as
praticas leitoras que garantam a formacao de leitores exigem, podemos dizer,
do Estado, crescente investimento em infraestrutura e nos profissionais que
atuam na educacdo, em especial a formacdo do professor — este sujeito
singular no universo de desafios que se apresentam as realidades
educacionais brasileiras.

Dada a relevancia da leitura e da formacéao de leitores, somando-se aos
programas e acbes criadas pelos governos brasileiros desde 1970, dentre
estes, o Instituto Nacional do Livro, projetos e programas direcionados a leitura
passam a ser divulgados pelos meios de comunicacao, o que levou o Estado ao
reconhecimento da importancia do desenvolvimento e da implantacdo de
politicas publicas voltadas ao incentivo da leitura. Com o intuito de promover o
acesso ao livro, a leitura, a literatura e as bibliotecas no Brasil, um conjunto de
politicas, programas, projetos e acfes continuas sdo executadas pelo Estado e
Sociedade. A titulo de contextualizacdo, citaremos o PROLER (1992), PNLL
(2008; 2011), PNLD (2017) e PNLE (2019).

No ano de 1992, por meio de Decreto Presidencial n.° 519, instituiu-se o
Programa Nacional de Incentivo a Leitura (PROLER), vinculado a Fundacao
Biblioteca Nacional, 6rgdo do Ministério da Cultura, indicado como “[...] o mais
antigo programa de incentivo a leitura do governo federal ainda em atividade”
(PROLER, 2009, p. 26).

O PNLL foi instituido pela Portaria Interministerial n.° 1.442, de 10 de
agosto de 2006, do Ministério da Educacédo e da Cultura, e visa promover o
fomento da Leitura no Pais. Esse mesmo programa, em 2011, sob o Decreto n.°
7.559, de 1.° de setembro (BRASIL, 2011), tem o propoésito de garantir a
popularizagéo do acesso ao livro, o incentivo e o0 enriquecimento da leitura e a
consolidagéo da producéo editorial de livros como aspecto significativo para a
producao intelectual e o fortalecimento da economia nacional (BRASIL, 2011).

Regulamentado pelo Decreto n.° 9.099, de 18 de julho de 2017, o

Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD) define no art. 1.°,


http://www.bn.br/
http://www.bn.br/
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executado no &mbito do Ministério da Educacao, a abrangéncia para a avaliagédo
e a disponibilizacéo de obras pedagogicas, didaticas e literarias (BRASIL, 2017).
Em 2018, instituiu-se a Politica Nacional de Leitura e Escrita (PNLE), sob
a Lei n.° 13.696/20183, denominada Lei Castilho, em que a implementacéo, de
acordo com o art. 1.°, paragrafo unico, dar-se-a “[...] pela Uniao, por intermédio
do Ministério da Cultura (MinC) e do Ministério da Educacdo (MEC), em
cooperacdo com os Estados, o Distrito Federal e os Municipios e com a
participagdo da sociedade civil e de instituicbes privadas” (BRASIL, 2018). Por
essa Lei, conforme art. 4., fica definido que a cada dez anos o Estado devera
se comprometer em apresentar um novo Plano, com vistas a estabelecer acoes,
estratégias e metas para o livro, leitura, literatura e bibliotecas no Pais (BRASIL,
2018). Ao retratar a centralidade do acesso ao mundo da leitura, Espindola
(2012, p. 14) reafirma que “[...] deve ser tratado como um direito por todo o pais
gue se pretenda democratico, ainda que uma democracia nos limites do que uma
sociedade regida pelo modo capitalista de producao possa proporcionar”.
Enquanto aporte para a formacdo para a cidadania, a leitura esta
relacionada a diversas experiéncias sociais e culturais que o sujeito traz consigo
frente & premissa do olhar para a leitura como bem cultural. No entanto,
Espindola (2012, p. 16) enfatiza que “[...] uma sociedade que distribui de forma
desigual os bens materiais ird também distribuir de forma desigual os bens
culturais”. Para essa autora, estdo dentre os bens culturais “[...] o acesso a
alfabetizacdo e a leitura de modo que a luta pelo acesso aos bens culturais
precisa, sobremaneira, estar vinculada a luta pelo acesso aos bens materiais”
(p. 16). Complementando, Costa (2009, p. 31) traz a relevancia da insisténcia na
importancia da leitura, a se considerar que num contexto democratico e de
cidadania “[...] ela realiza um encontro indispensavel do sujeito-leitor com a tarefa
de reflexdo critica, fato que estd sendo deixado de lado pela sociedade,
principalmente, numa época e mundo virtual de consumismo desenfreado”.
Contudo, o que observamos na escola basica é a ideia pautada na

dificuldade em se formar leitores e ndo somente leitores institucionais, mas

8 Em seu paragrafo unico, “A Politica Nacional de Leitura e Escrita sera implementada pela Uniéo,
por intermédio do Ministério da Cultura e do Ministério da Educacdo, em cooperacdo com 0S
Estados, o Distrito Federal e os Municipios e com a participacdo da sociedade civil e de
instituicdes privadas” (BRASIL, 2018).
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leitores para a vida, a se considerar 0 acesso a leitura como bem cultural,
democratico e de direito a todos. Vale destacar que a leitura tem sido
apresentada como um dos percalcos nos cursos de graduacdo e,
consequentemente, na formacao de professores formadores de leitores. Mais
uma vez, deparamo-nos com a urgéncia de que formar leitores seja um
compromisso politico e social, mais do que de pesquisadores, teoricos, criticos
literarios, escritores e revisores, mas, novamente, parece que pensamos na
reconversao do professor licenciado em superprofessor, como alertam
Evangelista e Triches (2012, p. 185), pois nos deparamos com “[...] restricdo da
formacdo tedrica e do tempo de formacao que, por consequéncia, pode levar a
desintelectualizacao do professor” (Grifo das autoras) ao responsabilizar apenas
as licenciaturas pela formacgéo de professores conscientes para desempenhar
um papel significativo: a formacéo de cidadaos-leitores.

Algumas reflexdes fazem-se necessarias, frente a conscientizacdo da
formacdo de cidadaos-leitores e, diante desse aspecto, consideramos pensar
a/na leitura como processo significativo de formacdo de sujeitos em sua
dimensdao integral. Nesse contexto, existe a urgéncia em considerar, além de
professores em atuacdo, estudantes e a formacao inicial e continuada do
professor, sujeitos da formacao de leitores, bem como condi¢cdes de trabalho
para os professores e possibilidades de acesso ao livro para os alunos. Segundo
Costa (2009, p. 33), “[...] por essa razdo, € preciso avaliar os fundamentos,
conhecimentos e objetivos que servem de parametros para o trabalho docente e
que, portanto, precisam estar em sua formacao”.

Como coordenadora do curso de Letras na Educagcdo Superior,
atualmente, como professora na Educacdo Superior nos cursos de Letras e
Pedagogia, ministrando as disciplinas de Metodologia do Ensino da Lingua
Portuguesa e Literatura, tenho observado os desafios e as lacunas relacionadas
a leitura e a formacéao de leitores. Vejo isso protagonizado tanto nos palcos da
escola basica, espacos que vivenciei enquanto professora por mais de 20 anos,
com os estudantes dos anos finais do ensino fundamental, como nos cenarios
académicos, na formacéo dos estudantes dos cursos de Letras, estes, futuros
professores de Lingua Portuguesa. Tais inquietagcbes e questionamentos a
respeito da formacdo de leitores mobilizaram-me para que, em 2012,

ingressasse no campo da pesquisa e desenvolvesse, em percurso realizado no
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mestrado, uma analise sobre a formacdo do leitor prevista por/em politicas
educacionais, com o0 aporte teérico da Teoria das Representacdes Sociais
(TRS), quando analisei as representacfes sociais de professores do ensino
fundamental de duas escolas da Rede Publica Municipal de Ensino de Curitiba
(anos iniciais do ensino fundamental — 1.° ao 5.° ano). A pesquisa foi
desenvolvida para melhor compreensao da representacao social de professores
a partir do constructo “formacgéao de leitores”.

Nesse caminhar, a investigacao perpassou pela questao de pesquisa que
envolveu a indagacao sobre “quais as representacdes sociais de professores
dos anos iniciais do Ensino Fundamental sobre a formacé&o de sujeitos leitores e
sua relacdo com as politicas educacionais e programas direcionados para essa
formacgao?”. Teve-se como objetivo geral “analisar as representag¢des sociais de
professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental de escolas municipais de
Curitiba sobre a formacao dos sujeitos leitores e sua interface com as politicas
educacionais e programas de leitura”. Esse caminho da pesquisa perpassou pelo
campo de investigacado que se constituiu por 42 professores, em duas escolas
da Rede Municipal de Curitiba/PR. Os dados produzidos ajudaram-me a
identificar o conteldo e a estrutura das representacfes sociais dos participantes
sobre o termo indutor “formacao de leitores”, pela técnica de Evocacéo Livre de
Palavras, proposta por Vergés (1992). Por meio da abordagem estrutural
proposta por Abric (2001), realizamos a analise prototipica possibilitada pelos
dados produzidos, os quais foram processadas pelo software EVOC (2000). O
guadrante de quatro casas obtido possibilitou identificar a frequéncia e a ordem
meédia de evocacao (OME) e a ordem média de importancia (OMI). Os elementos
gue compuseram os resultados das Representacdes Sociais totalizaram cinco —
“conhecimento”, “hébito”, “leitura”, “livros”, “prazer” — palavras essas que foram
consideradas com maior valor simbdlico dos elementos da representacao, sendo
a palavra “conhecimento” o provavel nucleo central. Esses dados dialogaram
com depoimentos obtidos pelas frases e justificativas no teste proposto, com o
apoio da analise de contetudo (BARDIN, 2011), inter-relacionados as interfaces
apontadas nos programas e politicas educacionais para a formacéo de leitores,
como também aos dados da pesquisa Retratos da Leitura no Brasil (2012).

N&o obstante aos pontos fundamentais encontrados na pesquisa

realizada junto aos professores da educacao basica, em 2014, vivenciamos que



30

os desafios, em relacdo a formacéo de leitores, adentram os muros da academia,
em especial aos académicos dos cursos de licenciatura em Letras. Frente a essa
relacdo, cabem os questionamentos: As reflexdes sobre pontos nevralgicos
sobre a leitura e a formacao de leitores evoluiram apds a pesquisa realizada com
0os professores e sédo evidenciadas na formacéo inicial na possibilidade de
mudancas de discursos ou acdes? As representacdes sociais dos futuros
professores, ainda em espacos académicos, diferenciam-se dos professores
atuantes na educacdao basica, apos cinco anos de pesquisa? E, ainda, quais sdo
as concepcdes que os futuros professores apresentam em relacéo a perspectiva
de formar leitores?

Diante desse universo, observamos a centralidade em promover o
aprofundamento da investigacéo e a discussao sobre a formacao de leitores no
contexto educacional, sendo que esta esbarra no contexto social, econémico e
cultural brasileiro, frente aos desafios relacionados a alfabetizacéo e as praticas
leitoras. Com o intuito de analisar o nivel de interesse académico em pesquisas
gue tém por objeto de estudo a leitura e/ou a formacao de leitores, realizamos
uma busca no Catalogo de Teses e Dissertacdes, na plataforma Sucupira, em
setembro de 2019, identificando as teses e dissertacdes publicadas a partir do
tema gerador: formacéo de leitores, de 2001 a 2018.

Esses levantamentos, como indicam Romanowski e Ens (2006),
permitem verificar os destaques e temas centrais abordados nas pesquisas, 0s
referenciais teodricos que compuseram as investigacbes, bem como
compreender a relacdo entre o sujeito, o objeto e a pratica pedagdgica, além das
propostas e das contribuicbes da pesquisa para transformacdes de saberes,
conhecimentos e praticas. O extrato que encontramos na pesquisa totalizou em

20 trabalhos entre teses e dissertacdes (Gréfico 2).

Gréfico 2 — Nimero de Teses e Dissertagfes sobre a formacgéo de leitores (2001-2018)

B Dvsertagdes

Fonte: a autora (2019).
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O mapeamento foi realizado a partir do termo indutor “formagao de
leitores”, sem delimitacdo de periodo e, dos 20 trabalhos encontrados no
Catalogo de Teses e Dissertacdes, apenas 25% eram de teses e 0s outros 75%

destinavam-se a dissertacdes (Tabela 4).

Tabela 4 — Teses e dissertacdes 2001-2018
ANO DISSERTACOES TESES TOTAL
2001 1 e 1
2005 1
2007 1 e
2008 3
2009 | e 1
2010 | - 1
2012
2013 | e 1
2014 1
2015 1
2016 4 1
2018 2
TOTAL 15 5 20
Fonte: a autora, com base no banco de dados da plataforma Sucupira (BRASIL, 2019).
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Pelo levantamento realizado sobre o tema “formacgao do leitor”, a maior
incidéncia foi de dissertacdes, no periodo entre 2009 e 2016, conforme Quadro
1.

Pela leitura dos resumos das dissertacfes, foi possivel analisar as
pesquisas que articulam, em suas producdes, os conceitos direcionados a
leitura, a formacdo do leitor, as estratégias de leitura, a mediacdo e aos
mediadores e a formacdo continuada de professores. Entretanto, constatamos
gue embora as pesquisas apontem a centralidade da leitura e da formacéo do
leitor, ndo localizamos em nenhum dos trabalhos a abordagem da representacéo

social de professores em formacao inicial.
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Quadro 1 — Relacao de Dissertag6es produzidas por mestrandos no periodo de 2001 a 2018,
disponibilizadas no Catalogo de Teses e Dissertaces (2019

Autor Titulo Ano Palavras-chave
Figueiredo Filha, Olga A Biblioteca Infantil Monteiro Lobato | 2001 Dissertacdo nao localizada nas
Melo de. de Vitéria da Conquista: espaco de plataformas de pesquisa: Sucupira;
leitura, educagéo e memoria social BNTD, dentre outros.
Puschel, Silvia Alfabetizacéo e leitura: memérias de | 2005 Alfabetizacéo, Livros e leitura,
Unbehaun professoras alfabetizadoras Leitura. Estudo e ensino.
Professores. Formacéo
Teixeira, Claudio Cesar Leitura Compartilhada: uma crénica | 2007 Leitura. Leitura compartilhada.
Pimentel de encontros Biblioteca Viva.
Ribeiro, Rosilene Além das Letras: Sentidos e 2008 Formagéo continuada de
Significados de um Projeto de professores. Formacgéo de leitores.
Formagcéo de Professores em Escrita de professores.
Petrépolis, RJ'
Alves, Erica Vaz Estratégias de leitura e a 2008 Leitura. Conhecimentos prévios.
Domingues (re)significacao de uma pratica de Estratégias cognitivas
leitura
Maldonado, Rosangela Saresp e Diversidade textual: 2008 Leitura. Formagcéo de leitores.
Garcia perspectivas na formacéo do leitor Géneros textuais. SARESP.
Paes, Maria de Fatima Leitura e Formacao de Leitores: 2012 Linguagem. Leitura. Interagéo.
Dias Percursos e Percal¢cos no Ensino Formacéo de leitores. Professor
Fundamenta reflexivo.
Maia, Elizangela Tiago Mediadores e préticas de leitura 2014 Programa Nacional Biblioteca da
da literaria: um estudo do acervo Escola (PNBE). Mediadores.
PNBE' Mediacao literaria. Préaticas de
leitura.
Teixeira, Danubia da Leitura e formagéo de leitores na 2015 Leitura. Letramento literario.
Costa escola estadual Alberto Caldeira: Formagéo de leitores
uma proposta de renovagao'
Coimbra, Sterlayni O programa de bibliotecas da rede 2016 Leitura. Biblioteca Escolar.
Aparecida Duarte de municipal de educacgéo de belo Formagcéo de leitores.
Oliveira horizonte: caminhos para uma Mediacéo da leitura
politica de formacéao de leitores
Mello, Ana Carolina de Bibliotecas publicas e escolares da 2016 Biblioteca. Mediadores de leitura.
Azevedo cidade de Cornélio Procopio - PR: Formagéo de leitores. Sociologia da
desafios dos mediadores de leitura leitura
para a formacéo de leitores
Lima, Charlene da Silva Farol do saber: limites e 2016 Farol do Saber. Biblioteca escolar,
Andrade de possibilidades na formagéo de mediacao de leitura; formacao de
leitores de uma biblioteca escolar leitores; literatura infantil
em Curitiba
Silva, Gabriela Pereira O livro didatico como dispositivo 2016 Politicas publicas. Livro didatico.
da para o desenvolvimento da Biblioteca escolar. Competéncia em
competéncia em informacdo no Informagédo
contexto da politica publica
Viana, Maysa Mamédio Nas trilhas do dito e do escrito: 2018 Ensino de leitura. Estratégias de
Martins praticas de ensino de leitura na leitura. Préaticas docentes
educacao infantil em Catalédo
Filho, Manoel Avelino da | Transformagé&o do leitor de romance Letramento literario. Romance.
Silva ficcional de costumes no ambiente 2018 Diario de leitura. Pesquisa-agéao.
escolar'

Fonte: a autora, com base no banco de dados da plataforma Sucupira (BRASIL, 2019).

A dissertacdo de Olga Melo de Figueiredo Filha, intitulada A Biblioteca

Infantil Monteiro Lobato de Vitoria da Conquista: espaco de leitura, educacao e

memoria social ndo foi localizada para consulta.
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Os resultados das teses indicam: a falta de planejamento dos 6rgaos
educacionais competentes, a estrutura dos curriculos, a necessidade de
mediacao de leitura, a descontinuidade de politicas educacionais e os desafios
que perpassam pela formacdo de cidadaos leitores em diferentes areas do
conhecimento (Quadro 2).

Quadro 2 — Relacdo de teses produzidas por doutorandos no periodo de 2009 a 2016,
disponibilizadas no Catalogo de Teses e Dissertacdes (2019).

Autor Titulo Ano | Palavras-chave

Flér, Cristhiane Leitura e formacéo de leitores 2009 | Leituras, Linguagem,

Cunha em aulas de Quimica no Ensino Educacao Quimica, Analise
Médio do Discurso Francesa

Silva, Joana A leitura e a formagéo do leitor 2010 | PBL. Habilidades e

Darc Vitéria Da no 1° e 2° ciclos de Competéncias. Profissional
aprendizagem' Contabil.

Costa, Cristiane | Fardéis da educacéo e 0os 2013 | Farol da Educacéo.

Dias Martins da | desafios da formacéo de leitores Formacéo de Leitores.
no maranhé&o Mediacdo da Leitura

Cirino, Darciene | Programa nacional biblioteca da | 2015 | PNBE. Escola. Formacéo
Barros Ledo escola - PNBE: apropriagcdo dos de leitores.

acervos para a formacao de
leitores no municipio de Ipameri-

Goias
Vieira, Lorena Literatura nos anos iniciais do 2016 | Educacéo literéria.
Bezerra ensino fundamental: documentos Documentos oficiais.
oficiais e discursos docentes do Discurso docente.

municipio de Serra/ES

Fonte: a autora, com base no banco de dados da plataforma Sucupira (BRASIL, 2019).

Cabe-nos destacar que por mais que a leitura e a formacéao do leitor sejam
desafios presentes em todos 0s meios educacionais, o interesse pela pesquisa,
a necessidade de compreensdo e analise critica das lacunas, muitas vezes
presentes em avaliagbes de larga escala nacionais e internacionais, ainda se
apresentam distantes do universo académico.

Ousamos inferir que ainda que tenhamos um numero significativo de
acessos, pesquisas e informacdes sobre a leitura e a formacao de leitores, a
realidade da academia necessita com urgéncia de medidas que despertem o
interesse de pesquisadores, como também urge a necessidade em retomar
processos que visem a promocdo de analises e reflexdes, tais como acdes
propostas que desmistifiquem a ideia que se concebe do leitor e das a¢cdes de

leitura.



34

A problematica estabelecida ancora-se em um distanciamento entre a
formacdo inicial e a realidade educacional sobre conscientizacdo da importancia
da leitura e da formacao de leitores criticos e 0s saberes previstos na formacéo
académica do futuro professor. Ao considerar a formacao do futuro professor na
atualidade, Gatti (2019, p. 35) destaca que o Brasil apresenta ainda a dualidade
de um ideario que se encontra “[...] presente nas instituicdes formadoras, nas
concepcOes de educadores, que € conceituar como base da formacao e atuacao
docente apenas 0 seu compromisso politico, ou, no oposto, 0s que associam
essa formacgao a competéncias técnicas”. E, sob esse viés, concordamos com a

autora ao apresentar que

[...] o trabalho docente €, sim, portador de um compromisso que é
politico, pois se funda numa filosofia para a a¢do formativa na direcao
do exercicio consciente da cidadania, mas, ndo so, voltada para formar
para o exercicio consciente da cidadania essa a¢éo formativa ndo pode
ser abstrata, mas, sim, é assentada também na formacgao por dominio
de conhecimentos e de competéncias relativas a vida social e ao
trabalho, com base em conhecimentos importantes em determinada
sociedade em sua trajetoria historica.

Nesse universo, ao considerar 0s espacos vazios retratados no dualismo
da formacdo docente, presentes no universo académico, inferidos por Gatti
(2019), a pratica do futuro docente, no que tange a centralidade da formacéao de
leitores, entrelaca-se em fios que, emaranhados, ndo sdo desfeitos nas
formacdes iniciais e muito menos em formacdes continuadas de professores.
Focos de preocupacao destacados por Gatti (2013, p. 54) no que se refere a
educacao escolar, a escola “[...] nos reporta a pensar em pessoas, em relacdes
pedagdgicas intencionais, portanto, em profissionais bem formados para isso,
dentro das novas configuragcbes sociais e suas demandas; profissionais
detentores de ideias e praticas educativas fecundas”. Além de profissionais bem
formados, estes devem estar, segundo a autora “[...] preparados para a acao
docente com consciéncia, conhecimentos e instrumentos” (p. 54).

Estudar as representacdes sociais dos futuros professores sobre a leitura
e a formacao de leitores € um meio de podermos analisar criticamente como se
apresenta a formacéo inicial e, de modo particular, como os estudantes do curso
de Letras concebem a leitura e a formacgé&o de leitores e como se apresentam no

que se refere as mudancas e/ou as permanéncias das representacdes em
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relagdo a pesquisa realizada em 2014 com professores atuantes na educagéo
béasica.

Cabe-nos, dessa forma, a analise das representacdes sociais dos futuros
professores, em especifico os académicos do curso de Letras, considerando que
eles serdo protagonistas no processo de formacéo de leitores, além do processo
destinado ao ensino da Lingua Portuguesa, para que, assim, possamos tecer
pontos de analises criticas dessa realidade.

Haja vista que, como nos esclarecem Gatti, Barreto e André (2011, p. 18)
a respeito da formacao do professor, essa “[...] deve merecer atengao especial
nas politicas docentes, porque é o primeiro ponto de acesso ao desenvolvimento
profissional continuo e tem um papel fundamental na qualidade dos docentes
[...]".

Diante dessa premissa, defendemos a tese de que o0s resultados
apresentados nas avaliacdes em larga escala mostram que a realidade nacional
da formacéo de leitores permanece em (re)producao de discursos construidos
socialmente. Acreditamos que tais compreensdes possam refletir em acgdes e
saberes na prética docente e, desse modo, tecer linhas que construam novos
olhares que mobilizem novas reflexdes e acdes que impactem nos cenarios
educacionais e sociais.

A presente tese envolve a pesquisa sobre o0s elementos das
representacdes sociais de 42 estudantes matriculados no 4.° periodo do curso
de Letras, de uma faculdade privada de médio porte, situada na cidade de
Curitiba/PR e a integracdo dos dados das representacfes sociais oriundos da
pesquisa realizada em 2014, com professores da educacao basica, a fim de
analisarmos a permanéncia ou ndao dos discursos produzidos entre esses
sujeitos em tempos e espacos distintos. Para interpretar as relacdes entre os
sujeitos a respeito da formacdo de leitores, trazemos a seguinte
problematizacéo: Que interfaces obtemos ao estabelecer a integracao entre uma
pesquisa com professores da educacgéo basica (2014) e outra com académicos
do curso de licenciatura em Letras (2019) sobre formacéo de leitores, a partir da
Teoria do Nucleo central, pelo didlogo entre os conhecimentos produzidos
socialmente, pelos sujeitos, em tempo e espacgos?

Para respondermos a questdo proposta, concebemos como objetivo

geral: Compreender as interfaces obtidas ao se estabelecer a integracao entre



36

uma pesquisa com professores da educacdo basica (2014) e outra com
académicos do curso de licenciatura em Letras (2019) sobre formacdo de
leitores, a partir da Teoria do Nucleo Central, pelo didlogo entre os
conhecimentos produzidos socialmente pelos sujeitos, em tempo e espacos?

Tem-se como objetivos especificos:

— Contextualizar a leitura e a formacao de leitores, por meio dos dados
expressivos de pesquisas nacionais e internacionais, para melhor compreenséao
da realidade leitora no Brasil.

— Identificar as representacdes sociais dos académicos do curso de
Letras, sujeitos da pesquisa, sobre formacdo de leitores por meio de analises
decorrentes da abordagem estrutural, Teoria do Nucleo Central.

— Compreender o contexto em que se insere a formacgéo inicial de
professores.

— Verificar os conteudos presentes nas justificativas dos sujeitos, a fim de
compreendermos os discursos presentes nas representacdes sociais.

— Articular as representagdes sociais oriundas dos elementos resultantes
das representacdes sociais dos sujeitos da atual pesquisa, as representacdes
dos professores da educacédo basica em 2014, por meio de andlise integrativa
de dados, para melhor compreensdo dialdgica no que se refere aos
conhecimentos produzidos pelos sujeitos em tempos e espacos.

Assim, a presente pesquisa se justifica pelo interesse e pelas inquietacdes
gue nos levam a investigacdo das representacdes sociais dos estudantes do
curso de licenciatura em Letras sobre a formacéao de leitores, da mesma forma
gue a tessitura desses processos impactam em uma mudanca ou permanéncia
de discursos ao compara-los ao possivel nacleo central, oriundo da pesquisa
realizada em 2014, com os professores da educagéo basica.

Nossa pretensdo €, com base na andlise dialégica da TRS, que
pressupde que o pensamento social e a linguagem sao fenbmenos em ritmo de
mudanca e que, portanto, podem servir a propoésitos diferentes (MARKOVA,
2006), a partir dos resultados elencados na pesquisa realizada com os futuros
professores, lancarmos o olhar aos contextos que perpassam pelas
Representac¢des Sociais dos académicos do curso de Letras, a partir do universo
da formacdo de leitores, por meio da analise integrativa dos resultados

evidenciados na pesquisa realizada com os professores em 2014. Para tanto,
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ainda inferimos existir um distanciamento entre a formacdo docente e as
fragilidades destacadas nos resultados das pesquisas, que refletem em
discursos ou metadiscursos®, presentes em diferentes sujeitos, tempos e
espacos.

A presente investigacao constitui-se em uma pesquisa qualitativa, na qual
pretendemos trabalhar “com o universo dos significados, dos motivos, das
aspiragdes das crengas, dos valores e das atitudes” (MINAYO, 2012, p. 21) numa
producdo que se organiza em uma pesquisa documental, bibliografica e
empirica, a partir das respostas dos participantes em questionario de perfil
demografico, “em que o entrevistado tem a possibilidade de discorrer sobre o
tema em questdo sem se prender a indagacgao formulada” (MINAYO, 2012, p.
64). Utilizamos o teste de evocacéao livre de palavras, de modo a assegurar a
coleta de dados, os quais foram reportados a uma analise prototipica. Para a
interpretacdo, bem como para a compreensdo da realidade, comparamos 0s
resultados obtidos pela analise prototipica por meio da analise integrativa de
dados, a qual nos possibilitou tracar uma andlise dialdgica sobre o conhecimento
construido na pesquisa anterior.

A preferéncia pelo eixo epistemoldgico a Teoria das Representacfes
Sociais (TRS) formulada por Moscovici, na década de 1960, respalda-se ao ser
definida por Jodelet (2001, p. 22) “...] como uma forma de conhecimento
socialmente elaborado e compartilhado, com um objetivo prético, e que contribui
para a construcdo de uma realidade comum a um conjunto social”’ e, frente ao
objeto de pesquisa, a Teoria das Representacdes Sociais,“[...] permite aceder ao
universo simbdlico, encontrar os processos de atribuicdo de sentido, de
significagdo e ressignificagcdo da realidade social, enfim reintroduzir na analise
do social a parte do sujeito e do pensamento”.

O estudo das representacdes sociais nessa pesquisa é de suma
importancia a medida que possibilita uma nova leitura de contexto e que “[...]
comportam dimensdes historicas, sociais e culturais, que se manifestam também
a partir de ag¢des experienciadas no cotidiano escolar’ (ENS, 2010, p. 164).

Nessa concepc¢ao, Jodelet (2001, p. 21) aponta que a especificidade como

4 Na perspectiva de Hyland (2005a, p. 37), “[...] metadiscurso é um termo que engloba as
expressbes autorreflexivas usadas para negociar significados interacionais em um texto,
auxiliando o escritor (ou falante) a expressar um ponto de vista [...]".
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fendmeno garante a interpretacdo e a descoberta de diversos elementos, tais
como: informativos, cognitivos, ideoldgicos, normativos, atitudes, opinides,
imagens, entre outros, que sdo organizados sob a visao “[...] de um saber que
diz algo sobre o estado da realidade”.

Sob a perspectiva de compreenséo da Teoria das RS, torna-se coerente
justamente por proporcionar a interpretacdo considerando o contexto em que
sao formuladas as relacfes sujeito-objeto. Frente ao olhar da investigacao que
perpassara pelo sujeito, objeto e contexto, diante da andlise dialdgica
fundamentada pela hermenéutica como método que corrobora para a
compreensao e a interpretacdo dos fenbmenos pesquisados. Pretendemos por
meio da analise integrativa de dados, compreender as representacdes sociais
de sujeitos distintos em diferentes tempos e espacgos para, entdo, identificarmos
os discursos presentes em dimensdes histéricas, sociais e culturais oriundas do
senso comum.

No primeiro capitulo, Encaminhamento Metodoldgico: Trilhar da
pesquisa, apresentamos o0 método empregado para a pesquisa: a
hermenéutica. Tecemos, também, a aproximagdo entre a Teoria das
Representacfes Sociais (TRS) e a hermenéutica, a fim de justificar sua
consonancia ao relacionar-se a abordagem estrutural desenvolvida por Abric
(2001) no que concerne a Teoria do Nucleo Central. Os aportes tedricos
explorados perpassam sob olhares de Bogdan e Biklen (1994), S& (1996; 1998),
Jodelet (2001), Gilly (2001), Abric (2001), Arruda (2002), Markova (2006), Alves-
Mazzotti (2008), Duveen (2011), Moscovici (2011), Wachelke (2012), Grin e
Costa (2007), Ludke e André (1986), Sampieri, Collado e Lucio (2013), Curran e
Bainter (2014).

O capitulo dois apresenta a Leitura e formacéo de cidadéaos leitores na
perspectiva de processo formativo do leitor enquanto experiéncia de leitura
concebida pelo viés da complexidade. Trilharemos sobre o protagonismo da
leitura para a formacéo dos sujeitos leitores. Para a compreensao do contexto
do nivel de leitura no Brasil, langamos nossos olhares para os resultados das
pesquisas nhacionais e internacionais, 0s quais apresentam 0s discursos
presentes nos espacos académicos, sociais, culturais e politicos. Esse capitulo
e seus subsequentes estdo fundamentados sob a luz dos olhares de Silva
(1985), Luckesi et al. (1991), Colomer e Camps (1996), Kleiman (2001), Pszczol
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(2008), Alliende e Condemarin (2005), Klebis (2008), Cosson (2009), Zilberman
(2009), Chartier (2011), Larrosa (2002) Wiezzel e Manzoni (2012), Souza e Lima
(2012), Failla (2016) e a complexidade com que se reveste essa formacao sob a
luz do olhar de Morin (2000).

O capitulo trés, Futuros Professores em Formacao, convida a reflexdo
sobre a formacao inicial. Perpassamos pela formacdo docente em seus
caminhos politicos, educacionais e contexto avaliativos, no caso da educacao
superior, o Enade. Esses caminhos possibilitaram a compreenséo da realidade
da formacao inicial, bem como a andlise dos futuros professores, sujeitos da
pesquisa. Aportamo-nos teoricamente em Silva (1985), Novoa (2009), Saviani
(2005), Magnani (2001), Turchi (2009), Silva (1985), Parissotto e Perez (2012),
Gatti, Barretto e André (2011), Ens e Gisi (2011), Feldfeber (2009), Oliveira
(2009), Cunha (2009), Tardif (2014).

No capitulo quatro, trouxemos a Centralidade das representacdes
sociais: andlise prototipica e analise integrativa dos dados. Buscamos, por
meio da analise prototipica, elencar os elementos do possivel niucleo central e
os elementos do sistema periférico. Diante dos resultados encontrados,
integramos os dados entre a pesquisa realizada em 2014, com as professoras
da educacéo basica, e os resultantes da pesquisa com os académicos por meio
da andlise integrativa dos dados. Essa integracao de dados nos possibilitou uma
nova compreensao e a analise critica pretendida. Os aportes teoricos utilizados
passaram pela luz dos olhares de Sa (1996; 1998), Jodelet (2001), Gilly (2001),
Abric (2001), Arruda (2002), Alves-Mazzotti (2008), Duveen (2011), Moscovici
(2011), Wachelke (2012; 2009), Wachelke e Wolter (2011), Curran e Bainter
(2014).

No capitulo cinco, Considera¢gdes Finais, buscamos apresentar as
reflexdes a partir da andlise dialégica constituida por meio das representacdes
sociais, com base nos resultados oriundos da analise prototipica e da analise
integrativa dos dados que nos possibilitou a compreensdo mais ampla dos
fendbmenos de interacdo social. Tais analises nos levaram ao levantamento de

novas hipéteses na perspectiva de que uma pesquisa nao se finda em si.
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ENCAMINHAMENTO METODOLOGICO: TRILHAR DA PESQUISA

Neste capitulo, apresentamos o encaminhamento metodoldgico, bem
como delineamos o0s caminhos percorridos para a pesquisa. Apresentamos,
também, como eixo epistemoldgico a Teoria das Representacdes Sociais e a
opcao pela abordagem estrutural desenvolvida por Abric (2001) no que concerne
a Teoria do Nucleo Central. Os aportes teoricos explorados perpassam sob
olhares de Sa (1996; 1998), Jodelet (2001), Gilly (2001), Abric (2001), Arruda
(2002), Alves-Mazzotti (2008), Duveen (2011), Moscovici (2011), Wachelke
(2012), Gadamer (1997), Godrin (2012), Schmidt (2016), Griin e Costa (2007),
Ludke e André (1986), Bogdan e Birklen (1994), Sampieri, Collado e Lucio
(2013), Camargo (2013), Curran e Bainter (2014).

A definicdo do campo, os instrumentos e 0s processos metodoldgicos da
pesquisa empirica detalhar-se-do0 em: aplicacdo do questionario de perfil
demogréafico; Teste de Associacdo Livre de Palavras (VERGES, 1992);
identificacdo do conteldo e estrutura das representacdes sociais dos sujeitos da
pesquisa; tratamento dos dados coletados; andlise prototipica das palavras
obtidas no Teste de Evocacdo Livre e processadas pelo software Iramuteq
(CAMARGO; JUSTO, 2013); analise de contetdo (BARDIN, 2011).

Por considera-la mais adequada para se entender os fenébmenos
humanos e sociais, como explica Minayo (2012, p. 21-22), a pesquisa qualitativa
corresponde a um “[...] universo de significados, motivos, aspiracdes, crencas,
valores e atitudes, o que corresponde a um espaco mais profundo das relacdes
dos processos e dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos a
operacionalizagao de variaveis”, e nem sempre podem ser quantificaveis.

A investigagao realizou-se por meio da pesquisa qualitativa (BOGDAN,;
BIKLEN, 1994) devido a complexidade das relacbes. As escolhas desses
caminhos possibilitam analises e interpretacbes criticas, ou seja, ao
considerarmos enquanto pesquisadores, 0s sujeitos, 0 objeto, os textos e
contextos. Tal consideracgéo possibilita-nos analisar dialogicamente as interfaces
das relacdes consideradas em 2014, pelos professores da educacéo basica e as
representacdes sociais dos futuros estudantes de Letras, a fim de compreender
os impactos da formacao de leitores na contemporaneidade. Nessa perspectiva,

consideramos que o texto representa a voz dos sujeitos da pesquisa, a qual esta
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carregada de signos e significados,5 processados pela linguagem, os quais
permitem ir além da pratica da lingua.

Com o intuito de compreender a voz dos textos trazida nas
representacfes sociais, cabe-nos, como intérpretes, considerar nas
interpretacfes 0s aspectos sociais e psicoldgicos dos académicos de Letras, a
respeito da formacéao de leitores, a fim de adentrarmos nas intencionalidades dos
autores e tecer aproximacdes dos simbolos e significados legitimos produzidos
por eles. Na sequéncia, por meio da dialogicidade, buscamos integrar o0s
resultados obtidos nas RS dos académicos (2019) aos resultados das
representacdes sociais dos professores da educacéo basica (2014), por meio da
analise integrativa de dados, proposta por Curran e Bainter (2014), para melhor
compreensao dos discursos presentes e as interconexdes identificadas nas
representacdes sociais de ambos os grupos. Desse modo, por meio da
Hermenéutica, asseveramos, segundo Gadamer (2004, p. 247), que “[...] o que
perfaz um verdadeiro dialogo ndo € termos experimentado algo de novo, mas
termos encontrado no outro algo que ainda ndo haviamos encontrado em nossa
propria experiéncia de mundo”.

Assim, para o aporte metodolégico, optou-se para esta tese como método
a Hermenéutica (GADAMER, 1997; GODRIN, 2012; SCHMIDT, 2016); a Teoria
das Representagbes Sociais (MOSCOVICI, 2001; 2011), em sua dimensao
estrutural, a Teoria do Nucleo Central, a analise prototipica (ou analise das
evocacoes livres) (ABRIC, 1994; SA, 1996) e a andlise integrativa dos dados
(CURRAN; BAINTER, 2014; CURRAN; HUSSONG, 2009). Optamos por uma
abordagem qualitativa (MINAYO, 2001; BOGDAN; BIKLEN, 1994), tomando
como ponto de partida a analise documental e de conteado (BARDIN, 2011). A
producdo de dados contou com o0 uso de questionarios, entrevistas
semiestruturadas e técnica de associacao livre de palavras, a partir de palavras
indutoras, além de associacdo de outras palavras induzidas rapidamente (SA,
1996; BARDIN, 2011; WOLTER; WACHELKE, 2013). As analises de dados que

5 O conceito de signo linguistico foi criado pelo linguista Ferdinand de Saussure, que define que
0s signos ocorrem pela juncdo do significante (representacdo mental do som da palavra) e do
significado (concepcdao, conceito que cada sujeito tem de uma determinada palavra), formando,
assim, o todo.
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traduzem a pluralidade expressas passou pela andlise de contetdo considerada
como “base de deducgao: a inferéncia” (BARDIN, 2011, p. 44).

1.1 EIXO EPISTEMOLOGICO: TEORIA DAS REPRESENTACOES SOCIAIS

A Teoria das RepresentagOes Sociais (TRS)¢ teve seus primeiros escritos
em Serge Moscovici, nos anos 1960, na Franca. Inspirada em Durkheim, a
pesquisa de Moscovici tracava caracteristicas que permeavam o subjetivo e o
sujeito social. Seus estudos tomaram como ponto de partida “[...] em
metodologias inabituais na psicologia da época e dependia da interpretacdo do
pesquisador, fugia aos canones da ciéncia psicolégica normal de entdo [...]”
(ARRUDA, 2002, p. 129).

As representacdes sociais foram defendidas por Moscovici (2011, p. 27)
como “[...] uma modalidade de conhecimento particular tendo a funcdo de
elaboracdo dos comportamentos e da comunicacéo entre 0s individuos [...como]
resultantes do senso comum, pertencem, exclusivamente, ao universo
consensual e permitem ser analisadas como ciéncia”. Alves-Mazzotti (2008, p.
27), referindo-se as coloca¢fes do proprio Moscovici, explica que “[...] embora
as representacdes sociais sejam entidades ‘quase tangiveis’ — na medida em
gue povoam nosso cotidiano —, a esséncia desse conceito ndo é facil de
apreender [...]” (Grifo da autora).

O termo Representagdes Sociais, na contribuicdo de Sa (1996, p. 19), “[...]
designa tanto de um conjunto de fenbmenos, quanto o conceito que os engloba
e a teoria construida para explica-los, definindo um vasto campo de estudos
psicossocioldgicos”. Mesmo que a matriz conceitual esteja vinculada ao universo
consensual, a TRS ndo possui uma estrutura especifica e, desse modo, contou
com a contribuicdo de pesquisadores envolvidos em areas cientificas diversas,
gue levaram ao desenvolvimento e ao aprofundamento de novas abordagens
tedricas. Sao elas: abordagem processual, abordagem societal, abordagem
estrutural e abordagem dialdgica’.

6 Publicada em sua obra La Psychanalyse, son image, son public. Moscovici foi influenciado pelo
conceito de representacdes coletivas proposto pelo francés Emile Durkheim.

7 A abordagem processual foi desenvolvida por Jodelet, discipula de Moscovici; a abordagem
societal tem como percussor Willen Doise; a abordagem dialégica conta com os estudos de lvana
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Denise Jodelet, considerada a principal seguidora de Moscovici,
colaborou na formulacdo dessa teoria, no Laboratério de Psicologia Social,

definindo esse saber:

[...] como saber de senso comum ou ainda saber ingénuo, natural, essa
forma de conhecimento é diferenciada entre outras do conhecimento
cientifico. Entretanto, é tida como um objeto de estudo tao legitimo
qguanto este, devido a sua importancia na vida social e a elucidagao
possibilitadora dos processos cognitivos e das interac6es sociais
(JODELET, 2001, p. 22).

Nesse constructo, podemos considerar que a teoria das representacoes
sociais traduz pensamentos produzidos a partir da concepc¢ao do senso comum
no contexto social, carregados de sentidos simbdlicos e os considera saber
elaborado por determinado grupo social. As representacdes apresentam-se em
diversas situacdes e, como esclarece Jodelet (2001, p. 17), “Elas circulam nos
discursos, séo trazidas pelas palavras e veiculadas em mensagens e imagens
midiaticas, cristalizadas em condutas em organizacdes materiais e espaciais”. E
na relagéo estabelecida entre os sujeitos, contextos em que estdo inseridos e
significados que as representacdes sociais designam o0s saberes, o0s
pensamentos e as agoes.

Duveen (2011, p. 8), apoiado nas concepgdes de Moscovici, acrescenta
que “...] o conhecimento é sempre produzido através da interacdo e
comunicacdo e sua expressao esta sempre ligada aos interesses humanos e
estdo nele implicados”. Esse autor explica que “[...] o conhecimento emerge do
mundo onde as pessoas se encontram e interagem, do mundo onde os
interesses humanos, necessidades e desejos encontram expresséao, satisfacao
ou frustragao [...]" (p. 9).

Frente a essa premissa, “[...] o ato de re-apresentacdo é um meio de
transformar o que nos perturba, 0 que ameaca nosso universo, do exterior para
o interior, do longinquo para o proximo” (MOSCOVICI, 2011, p. 56- 57). Em
relacdo a esse movimento, o autor explica que “[...] a finalidade de todas as
representacfes sociais € tornar familiar algo ndo familiar, ou a propria nédo

familiaridade” (p. 54).

Markovd; a abordagem estrutural envolve a Teoria do Nucleo Central, teoria essa desenvolvida
em 1976, por Jean-Claude Abric, psicélogo francés.
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Para Moscovici (2011, p. 34-36), as representacdes apresentam duas

funcdes:

a) [...] elas convencionalizam os objetos, pessoas ou acontecimentos
gue encontram. Elas lhes ddo uma forma definitiva, as localizam em
uma determinada categoria e gradualmente as p6em como um modelo
de determinado tipo, distinto e partilhado por um grupo de pessoas.
Todos os novos elementos se juntam a esse modelo e se sintetizam
nele. [...]

b) [...] representacdes sdo prescritivas, isto €, elas se impdem sobre
nés com uma forga irresistivel. Essa forca € uma combinacdo de uma
estrutura que estd presente antes mesmo que nés comecemos a
pensar e de uma tradigcdo que decreta o que deve ser pensado. (Grifos
Nossos).

Ao compreender como as convencdes e prescricdes que os fenbmenos
sociais, advindos do senso comum, sdo desvelados, bem como o valor simbdlico
expresso no cotidiano por grupos sociais, é possivel conceber outras ou novas
formas de representacfes. Jodelet (2001) expde que, nas representacoes
sociais, os fenbmenos conectados a outros aspectos dos contextos dos sujeitos
e novas teias de relacbes sao constituidas e sao caracterizadas pela
complexidade. Sob esse olhar, Moscovici (2011, p. 216) realimenta a dimenséo

de complexidade da RS, ao afirmar que estas

[...] representacdes sociais séo sempre complexas e necessariamente
inscritas dentro de um referencial de um pensamento preexistente
sempre dependentes, por conseguinte, de sistemas de crenca
ancorados em valores, tradicGes e imagens do mundo e da existéncia.

Essa teia de troca e composicdes de ideias €, sobretudo, necessaria, pois
atende as exigéncias individuais e coletivas no processo em que se insere. Num
viés de mao dupla, Moscovici (2011, p. 216) explica que, por um lado, corrobora
“[...] para construir sistemas de pensamento e compreensao e, por outro lado,
para adotar visdes consensuais de acdo que lhes permitem manter um vinculo
social, até mesmo a continuidade da comunicagao da ideia”. Ou seja, para o
autor, as RS sao resultantes da continuidade de um trabalho social que, por meio
de situagcBes discursivas, podera incorporar ou (re)incorporar fenémenos
familiares que possam ser aceitaveis.

Em suma, para Duveen (2011), as representacdes, como o eixo central
para conectar as associagdes com as quais nos relacionamos uns aos outros e

construir sistemas de pensamentos apoiados pelas influéncias sociais da
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comunicacéo, configuram as realidades de nossas vidas cotidianas. Apoiado no
conceito de Moscovicié (2011), o autor (2011, p. 10) descreve as representacdes
como “[...] entidades quase tangiveis” e explica que “[...] elas circulam, se
entrecruzam e se cristalizam continuamente, através duma palavra, dum gesto,
ou duma reunido, em nosso mundo cotidiano”.

Sob a Optica de Wachelke (2012, p. 2), a representacdo social,
considerada como elaboragdo sociopsicoldgica, “[...] desempenha um papel
simbdlico, representando algo — um objeto — para alguém — uma pessoa ou
grupo”. O autor apoia-se em Abric® (1994a) para esclarecer que uma

13

representacdo social “[...] € um produto que resulta de um processo de
representar, e sempre substitui o objeto que um ator liga a ela. O objeto s6 pode
ser acessado por meio de uma representacao; por um dado ator social, essa
representacédo ‘e’ o objeto” (WACHELKE, 2012, p. 2), o que configura as
tessituras dos fenémenos idealizados nas RS.

Diferentes abordagens foram propostas para explorar o fenébmeno das
RS. Uma dessas abordagens é a abordagem estrutural das representacdes
sociais, originada na Franca nos anos de 1970 e 1980, abordagem esta que

concebemos para essa tese.

1.1.1 Representagdes Sociais: Abordagem Estrutural e Teoria do Nucleo

Central

Apbs 50 anos da introducdo de pesquisas em representacdes sociais na
Psicologia Social, como declaramos anteriormente, diferentes abordagens foram
propostas para explorar esse fenbmeno com estudos publicados mundialmente
e avancos significativos em pesquisas. Uma dessas abordagens é a abordagem
estrutural das representacdes sociais, originada na Franca, na escola de Aix-en
Provence, pelo psicélogo francés Jean-Claude Abric. A abordagem estrutural, na
perspectiva do psicélogo, propde um estudo baseado na organizagdo das
estruturas de conhecimento compostas pelas representacbes sociais. Abric
(19944, 1994b, 1994c, 1994d) sustenta o fio inicial dessa teoria e a ruptura com

a distincao classica entre sujeito e objeto.

8 Em MOSCOVICI, Serge. Representacdes sociais: investigacdes em psicologia social.
Petrépolis: Vozes, 2011.
9 Em ABRIC, Jean-Claude. Praticas sociales et representations. Paris: PUF, 1994,
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Para Abric (2001, p. 156), “[...] a representag&o € um conjunto organizado
de opinides, de atitudes, de crencas e de informacdes referentes a um objeto ou
a uma situacao”, ponderando que “[...] € determinada ao mesmo tempo pelo
proprio sujeito (sua histéria, sua vivéncia), pelo sistema social e ideologico no
qual ele esta inserido e pela natureza dos vinculos que ele mantém com esse
sistema social”. Ou seja, “[...] sdo nog¢des que de certo modo ja assumem seu
carater estrutural, pois trazem implicita a necessidade de principios de
organizagcdo e encadeamento de elementos cognitivos” (WACHELKE,
CAMARGO, 2007, p. 383).

Como explicam Wachelke e Camargo (2007, p. 383), “...] essa
organizacdo estrutural possui natureza hierarquica, o que implica dizer que os
sistemas de cognigOes interligadas se diferenciam quanto a suas naturezas e
funcdes relativas a representacdo”. Por essa concepgéao, Abric (2001) entende
gue toda representacao social estad organizada em torno de um nucleo central e
um sistema periférico, sendo que o primeiro € o componente essencial da
representacédo. E ele que designa a sua significacdo e a sua organizacao.
Segundo esse autor (2001, p. 163), o nucleo central desempenha duas funcées
fundamentais: uma funcéo geradora® e uma funcdo organizadora:.

A Teoria do Nucleo Central, sob o olhar de Wachelke (2012, p. 4), “[...] é
0 desdobramento tedrico melhor fundamentado sobre a estrutura e
funcionamentos das representacdes sociais no cenario da abordagem
estrutural”. Essa teoria propde que uma RS é composta por dois sistemas com
elementos distintos: um nucleo central e um sistema periférico. Sob a luz do
olhar de Abric (2001, p. 163), “[...] o nucleo central € um subconjunto da
representacdo, composto de um ou de alguns elementos, cuja auséncia
desestruturaria ou daria uma significacao radicalmente diferente a representacéo
em seu conjunto”. O autor ressalta que o NC, em outro aspecto, € o mais

constante da representacao e resiste a transformacdes.

10 Uma funcao geradora: € o elemento pelo qual se cria ou se transforma a significacdo dos
outros elementos constitutivos da representacdo. E aquilo por meio do qual esses elementos
ganham um sentido, uma valéncia.

11 Uma funcdo organizadora: é o nlcleo central que determina a natureza dos vinculos que
unem em si 0s elementos da representacdo. E, nesse sentido, o elemento unificador e
estabilizador da representacao.
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No entanto, “[...] uma representacdo € suscetivel de evoluir e de se
transformar superficialmente por uma mudanca do sentido ou da natureza de
seus elementos periféricos” (ABRIC, 2001, p. 163), porém, ela s6 apresenta uma
mudanga significativa “[...] quando o préprio nucleo central € posto em questao”.
Abric (2001) recorre a Flament?2 (1987) para assinalar que “[...] os elementos
periféricos podem ser considerados como esquemas que desempenham um
papel decisivo no funcionamento do sistema de representagao” [...] e considera
que “[...] o nucleo central da representagdo € determinado, por um lado, pela
natureza do objeto apresentado; por outro, pela relacdo que o sujeito mantém
com esse objeto” (ABRIC, 2001, p. 163). Como define Wachelke (2012), o nucleo
central (NC) abarca alguns elementos centrais, que produzem o significado total
da representacao e ordenam toda a estrutura.

Sob o enfoque de Sa (1996, p. 22), o sistema central, ou seja, 0 nucleo

central:

1. € marcado pela memodria coletiva, refletindo as condi¢des sécio-
histéricas e os valores do grupo;

2. constitui a base comum, consensual, coletivamente partilhada das
representacdes, definindo a homogeneidade do grupo social;

3. é estavel, coerente, resistente a mudanca, assegurando assim a
continuidade e a permanéncia da representacéo;

4. é relativamente pouco sensivel ao contexto social e material
imediato no qual a representacdo se manifesta.

O sistema periférico corresponde aos demais elementos da RS.
Considerado por Wachelke (2012, p. 4-5) como “a parte flexivel da estrutura”, ou
seja, sua funcao é “[...] defender os conteudos do nucleo central de contradicdes;
se ha uma situacao que contesta o significado dos elementos centrais, o sistema
periférico é ativado e tenta justificar a contradicéo para resisti-la”. Ele fundamenta
suas fungcdes em contextos atuais e cotidianos que possibilita ao individuo a “[...]

bY

adaptacdo a realidade concreta e [..] a diferenciagdo do conteudo da
representacdo e, em termos histéricos, na protegdo do sistema central” (SA,
1998, p. 22).

Sa (1998, p. 22) explica que o sistema periférico comporta as seguintes

caracteristicas: “1. permite a integragao das experiéncias e historias individuais;

12 FLAMENT, C. Pratiques et représentations sociales. In: BEAUVOIS, J. L.; JOULE. R. V;
MONTEIL, J. M. (ed.). Perspectives cognitives et conduites sociales. Cousset: Del Val, 1987. p.
143-150.
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2. suporta a heterogeneidade do grupo e as contradicbes; 3. € evolutivo e
sensivel ao contexto imediato”.

Os elementos periféricos, de todo modo, constituem o fundamental do
contetdo e, ao mesmo tempo em que se considera a parte mais acessivel, é
também a parte que representa a concretude. “...] Eles incluem informacgdes
separadas, selecionadas e interpretadas, julgamentos formulados sobre o objeto
e 0 seu ambiente, esteredtipos e crengas” (ABRIC, 1994b, p. 25). Abric (1994b)
explica que a hierarquizacdo desses elementos pode aproximar-se dos
elementos centrais, ou seja, podem apresentar-se nas proximidades do nucleo
central, com a funcéo de concretizar o significado da representacdo. Quando
distanciados, eles tendem a justificar o significado, ou ilustra-lo.

Para esta tese, a abordagem estrutural corrobora para a analise e
interpretacdo das representacdes sociais a respeito do objeto abordado na
pesquisa, a partir do termo indutor — Formacéo de Leitores —, pois possibilita a
compreensao de caracteristicas essenciais das representacfes sociais. Sob os
aportes de Abric (1994; 2006) e Sa (1996), ao se considerar o nucleo central,
elencaremos a andlise prototipica, pois, por meio dela, a apresentacao dos
resultados das evocacBes dos sujeitos da pesquisa contribui para a
compreensao de simbolos, significados e interpretacbes do nucleo central e
sistemas periféricos, salientando, assim, os elementos das representacdes.

O NC colabora para a traducao dos simbolos e significados presentes na
cultura social, conectados as condic¢des historicas, socioldgicas, ideoldgicas e na
memoria coletiva do grupo de académicos, ou seja, permanentes nhas
representacbes dos futuros professores. Os elementos periféricos, em uma
organizacdo hierarquica, ilustram, explicam e integram outros elementos que
justificam as representacdes que, num processo de relagcbes entre o todo e as
partes, resultam aos atores novos saberes, possiveis de assimilagdo e
integracao nos contextos em que estao inseridos.

Em relacdo a composicédo proposta para a abordagem estrutural, cabe
explicar que o nucleo central assume fungbes essenciais que transformam e
organizam os elementos num sentido unificado e estabilizado de uma RS. Os
elementos periféricos que se organizam em torno do ndcleo central sédo seus
componentes mais acessiveis, mais vivos e mais concretos. Eles correspondem

a trés funcdes primordiais: concretizacdo, regulacdo e defesa, e possibilitam a
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compreensao da representacdo. O NC que é o seu elemento fundamental e
possibilita a significacéo e a organizacdo (ABRIC, 1994).

Nesse processo de interconexdes, as representacdes sociais concebem
0s aspectos oriundos da sociedade, como também contextos e discursos
produzidos, os quais possibilitam aos sujeitos a interpretacdo e concepcao de
“[...] aspectos da realidade para agir em relagcdo a eles, uma vez que a
representacdo toma o lugar do objeto social a que se refere e transforma-se em
realidade para os atores sociais” (WACHELKE, CAMARGO, 2007, p. 381).

As representacdes sociais propdéem que todo objeto pode ser
representado a partir de ideias, valores simbdlicos, conceitos ou proposicdes
oriundas de saberes culturais ou coletivos. Ao representar um objeto, o0 sujeito
compreende a realidade em que esté inserido, isto €, num processo continuo, é
capaz de “[...] re-construir o ‘senso comum’ ou a forma de compreensao que cria
0 substrato das imagens e sentidos, sem a qual nenhuma coletividade pode
operar” (MOSCOVICI, 2011, p. 48, grifos do autor). Em seu protagonismo esta a
proposta do estudo cientifico do senso comum, “[...] a teoria das representacdes
sociais constitui-se tendo como pano de fundo a ideia de que o individuo extrai
categorias de pensamento da sociedade” (WACHELKE; CAMARGO, 2007, p.
380). Amparados em Doise (1985), Abric (1998), Jodelet (2001), Wachelke e
Camargo (2007), explicamos que, “[...] por sua vez, 0 senso comum € objeto de
estudo da psicologia social porque, de acordo com a teoria das representacdes
sociais, essa modalidade de conhecimento varia conforme inser¢cdes especificas
num contexto de relagdes sociais”. Ou seja, para esses autores, essa forma de
conhecimento representada por pensamentos comuns esta conectada a
realidade coletiva dos sujeitos e categorias sociais, possibilitando aos seus
integrantes a leitura de mundo que se revela em uma identidade social.

Sob o olhar de Alves-Mazzotti (2008, p. 27), “[...] as representagbes
sociais sdo modalidades de pensamentos praticos orientados para a
compreensao e o dominio do ambiente social, material e ideal”. Em suma, do
ponto de vista epistemologico, Moscovici (2011, p. 218) considera como central

a

[...] andlise de todos aqueles modos de pensamento que a vida
cotidiana sustenta e que sdo historicamente mantidos por mais ou
menos longos periodos (longues durées); modos de pensamentos
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aplicados a “objetos” diretamente socializados, mas que, de maneira
cognitiva e discursiva, as coletividades sédo continuamente orientadas
a reconstruir nas relacdes de sentido aplicadas a realidade em si.
Daqui provém o imperativo de fornecer os meios criticos de tratar esses
fendmenos de coesédo sociodiscursiva e de analisar os principios de
coeréncia que estruturam dentro de uma relacdo interna-externa
(esquemas cognitivos, atitudes e posicionamentos, modelos culturais
e normas). (Grifos do autor).

A compreensdo e o funcionamento de uma representacdo social
requerem que consideremos todas as partes envolvidas, a se destacar. as
informacdes, os valores, as opinides, as crencas e as culturas de um grupo social
em um contexto, organizadas em torno de uma acepc¢ao central. Desse modo,
para que possamos compreender e analisar criticamente o todo, trés elementos
essenciais devem ser levados em consideracgéo: o conteldo, a estrutura interna
e 0 nucleo central. Em relacdo ao funcionamento das representacdes sociais,
Moscovici (2011) identifica dois mecanismos principais: ancoragem e
objetivacdo. A ancoragem visa “[...] ancorar ideias estranhas, reduzi-las a
categorias e a imagens comuns, coloca-las em um contexto familiar. [...] O
segundo mecanismo é objetiva-los, isto € transformar algo abstrato em algo
quase concreto [...]” (MOSCOVICI, 2011, p. 60-61, grifos do autor).

Moscovici (2011) concebe o conceito de que a ancoragem e a objetivacao
transformam o nao familiar em familiar:3. A compreensao das Representacdes
Sociais corrobora para que transformemos o desconhecido em algo familiar, e,
nesse sentido, gera a confirmacdo das nossas crencas. A ancoragem nos
permite, por meio da classificacdo e da nhomeacéao, dar sentido e significado ao
que nao consideramos familiar. A “[...] objetivacdo une a ideia de n&o
familiaridade com a de realidade, torna-se a verdadeira esséncia da realidade
[...]” (MOSCOVICI, 2011, p. 71).

Na perspectiva da compreensao da realidade, o conceito das RS constitui
um processo que permeia entre o todo e as partes, num horizonte de
interpretacdo das vozes dos textos dos sujeitos pesquisados, o desvelar. Na
concepgao de Moscovici (2005), as representacdes sociais sdo advindas do
senso comum e podem ser consideradas como ciéncia. Afirmando a legitimidade

do estudo, Jodelet (2001, p. 22) explica que o objeto a ser pesquisado pode ser

13 Para Moscovici (2011, p. 54), “[...] a finalidade de todas as representacdes sociais é tornar
familiar algo ndo familiar, ou a prépria ndo familiaridade”.
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“[...] igualmente designado como saber de senso comum ou ainda saber ingénuo,
natural, essa forma de conhecimento € diferenciada entre outras do
conhecimento cientifico”. E complementa que isso se deve “[...] devido a sua
importédncia na vida social e a elucidacdo possibilitadora dos processos
cognitivos e das interagdes sociais” (JODELET, 2001, p. 22). A representagéo
como forma de saber € explicada por Jodelet (2001) como processo que liga um
sujeito a um objeto. Nesse sentido, a representacédo social considera para sua
interpretacdo uma representacédo de um objeto e de um suijeito.

Na premissa de trazer as representacfes do senso comum e torna-las
compreensiveis pela ciéncia, Moscovici (2011) apresenta os conceitos de
ancoragem e objetivacdo. O objetivo € transformar o ndo familiar em familiar,
aproximando-se da hermenéutica de Gadamer (1997). A ancoragem e a
objetivacao possibilitam a transformacao do desconhecido em algo familiar, ou
seja, legitimo.

Ao considerar o dialogo com o método hermenéutico, o intérprete nao
desconsidera por completo suas pré-compreensdes. Desse modo, por meio
delas, encontra as pistas para uma analise prévia, que contribuird para que
possa compreender o texto. Quanto ao que se deve entender como dialogo,
esclarece Gadamer (1997, p. 247) que “‘um didlogo €, para nés, aquilo que
deixou uma marca”. Nesse movimento, utiliza aquelas que denomina auténticas,
na visdo de Moscovici (2011), consideradas legitimas ou familiares, interpreta,
aplica e gera uma nova pré-compreensao.

De acordo com Abric (1998, p. 28), a luz da abordagem estrutural da RS,
a representacgao “[...] € um sistema de pré-codificacdo da realidade porque ela
determina um conjunto de antecipagdes e expectativas”. A complementar, “...]
uma representacao é constituida de um conjunto de informacdes, de crengas, de
opinides e de atitudes a propésito de um dado objeto social” (ABRIC, 1998, p.
31). Na abordagem estrutural desse mesmo autor (1998), a estrutura apresenta
aspectos mais fixos de uma representacdo — esses resistentes a possiveis
mudancas, denominado como nucleo central. A representacdo dos aspectos
mais flexiveis, que tém como funcdo proteger as representacées no NC, &
denominada de elementos periféricos. A andlise de um elemento periférico

distante do nucleo central pode representar 0 novo conhecimento.
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Para apreender e analisar criticamente a estrutura das representacoes
sociais como instrumento de pesquisa utilizado para essa tese, utilizamos a
evocacao de palavras indicadas por Jean-Claude Abric (1998). A partir do termo
indutor “Formacao de Leitores”, levantamos as representagdes construidas por
um grupo de futuros professores, académicos do curso de Letras.

Os elementos oriundos da pesquisa com o0s académicos do curso de
licenciatura em Letras foram reportados ao software Iramuteq (CAMARGO;
JUSTOS, 2013), que resultou em dados que apresentaremos futuramente na
presente tese. Os elementos resultantes possibilitaram a analise das evocacoes,
a identificacdo da estrutura das representacdes, a compreensao, a interpretacao
das representacbes sociais, bem como a relevancia e as interfaces dos
elementos que se associam ao termo indutor. Desse modo, possibilitaram-se a
andlise critica das RS dos sujeitos da pesquisa e a compreensdo das
representacfes consideradas legitimas, para, entdo, integramos aos dados da
pesquisa realizada em 2014, com professores da educacédo basica, ao comparar
sujeitos, tempos e espacos.

Além do aporte teérico das representacBes sociais, o método
hermenéutico, consideramos para essa tese a abordagem qualitativa, por ser
uma abordagem interpretativa, que possibilita a compreensdo de um grupo
social e “[...] aprofunda-se no mundo dos significados das ac¢bes e relacdes
humanas, um lado ndo perceptivel e ndo captavel em equacdes, médias e
estatisticas” (MINAYO, 2012, p. 22).

1.2 REPRESENTACOES SOCIAIS E HERMENEUTICA DIALOGICA

hY

Ao relacionar a estrutura da tese a opcdo pela hermenéutica como
meétodo, consideramos que a concepcao permite a compreensao ampla da
realidade e dos discursos produzidos pelos sujeitos, sem desconsiderar os
contextos em que estdo imbricados esses discursos (GADAMER, 1997). Tal
consideracao possibilita-nos analisar criticamente as interfaces das relacdes
consideradas em 2014, pelos professores da educacdo basica, e as
representacdes sociais dos futuros estudantes de Letras, em 2019, a fim de

compreender os impactos da formacao de leitores na contemporaneidade.
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Nessa perspectiva, consideramos que os elementos advindos das
representacdes sociais dos sujeitos de ambas as pesquisas — 2014 e 2019 —
representam as vozes desses sujeitos, as quais estdo carregadas de signos e
significados, processados pela linguagem, que permitem ir além da pratica da
lingua, tornando-se conceitos presentes em discursos. Nas palavras de Ghedin
(2004), “[...] a hermenéutica situa-se na existéncia da linguagem, € nela e por ela
que se processam os significados”. No entanto, o autor destaca que “[...] a
linguagem nédo € o unico instrumento de manifestacdo da existéncia, isto €, o
discurso é uma forma de manifestagcdo do ser, mas nem por isso € a Unica
maneira de manifestagao da realidade” (p. 2).

Com o intuito em compreender as vozes dos textos trazidas nas
representacfes sociais dos sujeitos pesquisados, cabe-nos, como intérpretes,
considerar nas interpretacées 0s espacgos, 0 tempo e 0s aspectos sociais dos
estudantes de Letras (2019) e dos professores da educacdo basica (2014), a
respeito da formacéao de leitores, a fim de adentrarmos nas intencionalidades dos
autores e tecer aproximacdes dos simbolos e significados legitimos produzidos
por eles. Nas palavras de Gadamer (1997, p. 446), “[...] linguagem s6 tem seu
ser verdadeiro no dialogo, no chegar a uma compreensao”. Palmer (1997, p. 19)
pontua que “[...] este processo de ‘decifracao’, esta ‘compreensao’ do significado
de uma obra, € o ponto central da hermenéutica” (Grifos do autor).

Por esse viés, o0 método escolhido para essa tese denomina-se
hermenéutico dialégico. As representacdes sociais dos sujeitos da pesquisa
foram consideradas como objetivo central da referida tese e, sob essa vertente,
a hermenéutica, como meétodo, proporciona a interpretacdo das evocacdes
oriundas das representacdes sociais dos sujeitos das pesquisas sobre a
formacao de leitores.

No processo interconectado, em um mecanismo circular, proposto pelo
meétodo hermenéutico, o intérprete pode gerar o desvelamento, a modificacao, a
criacdo de uma nova compreensdo, possibilitando, assim, a partir da
interpretacédo e aplicagéo, a revelagado do significado mais profundo, “[...] para
além do conteudo manifesto” (PALMER, 1997, p. 53). Consideramos que

hermenéutico dialdgico, ao considerar a relacdo com a linguagem?4, concebida

14 Nas palavras de Bakthin (2002, p. 183), “Toda a vida da linguagem, seja qual for o seu campo
de emprego [...] esta impregnada de relagdes dialégicas”.
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como uma prética social, torna-se central para a compreensdo dos textos
produzidos pelos sujeitos das pesquisas em tempos e espacos distintos por meio
da analise integrativa de dados.

Nesse sentido, concebemos que as representacdes sociais propdem que
todo objeto pode ser representado a partir de ideias, valores simbdlicos,
conceitos ou proposi¢cdes oriundas de saberes culturais ou coletivos. Ao
representar um objeto, o sujeito compreende a realidade em que esta inserido,
isto €, num processo continuo, € capaz de “[...] reconstruir 0 ‘senso comum’ ou
a forma de compreensao que cria o substrato das imagens e sentidos, sem a
qual nenhuma coletividade pode operar’ (MOSCOVICI, 2011, p. 48, grifos do
autor). Em seu protagonismo estad a proposta do estudo cientifico do senso
comum, “[...] a teoria das representagdes sociais constitui-se tendo como pano
de fundo a ideia de que o individuo extrai categorias de pensamento da
sociedade” (WACHELKE; CAMARGO, 2007, p. 380). Amparados em Doise
(1985), Abric (1998), Jodelet (2001), Wachelke e Camargo (2007), explicamos
que, “[...] por sua vez, o senso comum € objeto de estudo da psicologia social
porque, de acordo com a teoria das representacdes sociais, essa modalidade de
conhecimento varia conforme inser¢cdes especificas num contexto de relacdes
sociais”. Ou seja, para esses autores, essa forma de conhecimento representada
por pensamentos comuns esta conectada a realidade coletiva dos sujeitos e
categorias sociais, possibilitando aos seus integrantes a leitura de mundo que
se revela em uma identidade social.

Sob o olhar de Alves-Mazzotti (2008, p. 27), “[...] as representacdes
sociais sdo modalidades de pensamentos praticos orientados para a
compreensao e o dominio do ambiente social, material e ideal’. Em suma, do
ponto de vista epistemoldgico, Moscovici (2011, p. 218) considera como central
a

[...] andlise de todos aqueles modos de pensamento que a vida
cotidiana sustenta e que s&o historicamente mantidos por mais ou
menos longos periodos (longues durées); modos de pensamentos
aplicados a “objetos” diretamente socializados, mas que, de maneira
cognitiva e discursiva, as coletividades sdo continuamente orientadas
a reconstruir nas relacdes de sentido aplicadas a realidade em si.
Daqui provém o imperativo de fornecer os meios criticos de tratar esses
fendbmenos de coesédo sociodiscursiva e de analisar os principios de
coeréncia que estruturam dentro de uma relacdo interna-externa

(esquemas cognitivos, atitudes e posicionamentos, modelos culturais
e normas). (Grifos do autor).
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A compreensdo e o funcionamento de uma representacdo social
requerem que consideremos todas as partes envolvidas, a se destacar. as
informacdes, os valores, as opinides, as crencas e as culturas de um grupo social
em um contexto, organizadas em torno de uma acepcéao central. Desse modo,
para que possamos compreender e analisar criticamente o todo, trés elementos
essenciais devem ser levados em consideragdo: o contetdo, a estrutura interna
e 0 nucleo central. Em relacdo ao funcionamento das representacdes sociais,
Moscovici (2011) identifica dois mecanismos principais: ancoragem e
objetivacdo. A ancoragem visa “[...] ancorar ideias estranhas, reduzi-las a
categorias e a imagens comuns, coloca-las em um contexto familiar. [...] O
segundo mecanismo é objetiva-los, isto € transformar algo abstrato em algo
quase concreto [...]” (MOSCOVICI, 2011, p. 60-61, grifos do autor).

Moscovici (2011) concebe o conceito de que a ancoragem e a objetivacao
transformam o ndo familiar em familiar. A compreensédo das Representacdes
Sociais corrobora para que transformemos o desconhecido em algo familiar, e,
nesse sentido, gera a confirmacdo das nossas crencas. A ancoragem nos
permite, por meio da classificacdo e da nomeacéo, dar sentido e significado ao
que nao consideramos familiar. A “[...] objetivacdo une a ideia de n&o
familiaridade com a de realidade, torna-se a verdadeira esséncia da realidade
[...]” (MOSCOVICI, 2011, p. 71).

Na perspectiva da compreensdo da realidade, a op¢do do método
hermenéutico de Gadamer (1997), preterido para essa pesquisa, corrobora na
perspectiva de que a hermenéutica considera as tradi¢cbes legitimas, ou
podemos considerar, ao aproximar do conceito das RS, familiares, que
constituem um processo que permeia entre todo e as partes, num horizonte de
interpretacdo das vozes dos textos dos sujeitos pesquisados, o desvelar. Para
melhor compreensdo das relagbes entre o método e a epistemologia,
discorremos as aproximagdes: o senso comum, denominado por Gadamer
(1997) como sensus communis, que se forma a partir da verossimilhanca®. Para
0 autor, o senso comum esta carregado de valores e significados prévios do

objeto a ser interpretado.

15 VVerossimilhancga, termo considerado como ligagédo, nexo ou harmonia entre fatos e ideias.
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Numa perspectiva de ligacdo ou harmonizagéo entre as ideias, ou melhor,
sob o olhar de verossimilhanca de Gadamer, a representacdo como forma de
saber é explicada por Jodelet (2001) como processo que liga um sujeito a um
objeto, como experiéncia social. Nesse sentido, a representacdo social
considera para sua interpretacdo uma representacdo de um objeto e de um
sujeito, a partir do sentido que da a experiéncia no mundo social que esta
carregada de coédigos e interpretacoes advindos da sociedade, em que se
inserem projetos valores. Neste aspecto, para a interpretagdo de um texto,
Gadamer (1997) indica que o intérprete deve diferenciar entre as pré-
compreensdes inauténticas e as auténticas, sendo essas consideradas como
legitimas para a compreensao e utilizadas no momento da aplicacédo ao texto.
Num processo circular de hermenéutica, revelam-se e se modificam, além de
criarem uma nova compreensao.

Na premissa de trazer as representacdes do senso comum e torna-las
compreensiveis pela ciéncia, Moscovici (2011) apresenta os conceitos de
ancoragem e objetivacdo. O objetivo é transformar o nao familiar em familiar,
aproximando-se da hermenéutica de Gadamer (1997). A ancoragem e a
objetivacao possibilitam a transformacéo do desconhecido em algo familiar, ou
seja, legitimo.

Ao considerar o circulo hermenéutico, o intérprete ndo desconsidera por
completo suas pré-compreensdes. Desse modo, por meio delas, encontra as
pistas para uma analise prévia, que contribuird para que possa compreender o
texto. Nesse movimento, utiliza aquelas que denomina auténticas, na visdo de
Moscovici (2011), consideradas legitimas ou familiares, interpreta, aplica e gera
uma nova pré-compreensao.

De acordo com Abric (1998, p. 28), a luz da abordagem estrutural da RS,
a representacao “[...] € um sistema de pré-codificacdo da realidade porque ela
determina um conjunto de antecipacdes e expectativas”. A complementar “[...]
uma representacao é constituida de um conjunto de informacgdes, de crencas, de
opinides e de atitudes a propdsito de um dado objeto social” (ABRIC, 1998, p.
31). Na abordagem estrutural deste mesmo autor (1998), a estrutura apresenta
aspectos mais fixos de uma representacdo — esses resistentes a possiveis
mudancas, denominado como nucleo central. A representacdo dos aspectos

mais flexiveis, que tém como funcédo proteger as representacdes no NC, é
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denominada de elementos periféricos. A analise de um elemento periférico
distante do nucleo central pode representar o0 novo conhecimento.

Para apreender e analisar dialogicamente a estrutura das representacées
sociais, como instrumento de pesquisa utilizado para essa tese, utilizamos a
evocacgao de palavras indicada por Jean-Claude Abric (1998). A partir do termo
indutor “Formacao de Leitores”, levantamos as representagdes construidas por
um grupo de futuros professores, académicos do curso de Letras, para, entéo,
futuramente, confrontd-los com as RS dos professores da educacgéo béasica, na
pesquisa realizada em 2014.

Comungamos com as acepcfes de Markova (2006) ao considerar que
uma das finalidades tedricas das representacfes sociais pressupde a
organizagédo e estruturagdo dos elementos oriundos do senso comum para,
entdo, identifica-los e analisa-los para a compreensdo dos processos
estabilizados. Essa autora assegura que as representacdes sociais S&o
ocasionadas tanto pela acomodacdo dos conhecimentos oriundos de outros
tempos cronolégicos como daqueles gerados pelos novos contextos, aos quais
estao sujeitos.

Desse modo, tendo em vista o dialogo estabelecido entre duas pesquisas
em RS em técnicas diferentes, em momentos e espacos distintos, buscamos
uma interpretacéo profunda (SCHMIDT, 2013) das representac¢des sociais dos
sujeitos ndo apenas para “[...] comprovar possiveis antecipagbes, mas ao
verifica-las, questiona-las enquanto possibilidades que podem mostrar-se como
incoerentes [...]” (GHEDIN, 2004, p. 6).

Condizente com o método hermenéutico e o aporte tedrico das
representacdes sociais, consideramos para essa tese a abordagem qualitativa,
por ser uma abordagem interpretativa, que possibilita a compreensao de um
grupo social e “[...] aprofunda-se no mundo dos significados das agdes e relagbes
humanas, um lado ndo perceptivel e ndo captavel em equacbes, médias e
estatisticas” (MINAYO, 2012, p. 22).
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1.3 ABORDAGEM QUALITATIVA

Sob a concepcgéo de Minayo (2012, p. 16), o conceito de metodologia de
pesquisa pode ser definido como “...] o caminho do pensamento e a pratica
exercida na abordagem da realidade”. Considerado como eixo central do
pesquisador, o trabalho com o material nos leva “[...] a uma busca da logica
peculiar e interna do grupo que estamos analisando”. Nesse sentido, a analise
qualitativa vai além da classificacdo de opinides dos sujeitos pesquisados, ou
seja, “[...] € a descoberta de seus codigos sociais a partir das falas, simbolos e
observacdes. A busca da compreensao e da interpretacéo a luz da teoria aporta
uma contribuigéo singular e contextualizada do pesquisador” (MINAYO, 2012, p.
27). A autora define que “[...] a pesquisa qualitativa responde a questdes muito
particulares. Ela se preocupa, nas ciéncias sociais, com um nivel de realidade
gue nao pode ser quantificado” (p. 21). Com o intuito em despertar novas
questdes, ou possibilitar nova compreensao, “[...] o ciclo de pesquisa nao se
encerra, ou seja, a ideia de ciclo se define em esferas que se complementam e
nesse sentido, cada parte é valorizada em sua integracao ao todo [...]" (MINAYO,
2012, p. 27).

Na perspectiva de Bogdan e Biklen (1994, p. 49), a abordagem qualitativa
“[...] exige que 0 mundo seja examinado com ideia de que nada é trivial, que tudo
tem potencial para constituir uma pista que nos permita estabelecer uma
compreensao mais esclarecedora do nosso objecto de estudo”.

Em relacdo aos investigadores, 0s autores apontam que estes
estabelecem um dialogo com os sujeitos da pesquisa e estabelecem estratégias
gue lhes permitam compreender as ideias advindas do investigado (BOGDAN;
BIKLEN, 1994).

Sobre a abordagem qualitativa, os autores (1994, p. 64) explicam que “[...]
a investigagdo cientifica implica um escrutinio empirico e sistematico que se
baseia em dados”, ou seja, “[...] explicitam aquilo que implica a investigacao
rigorosa e sistematica”.

Sendo assim, explicamos que:

a) Na investigacdo qualitativa, a fonte direta de dados € o ambiente

natural, constituindo o investigador o instrumento principal. Os autores



b)

d)
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consideram que a pesquisa qualitativa pressupde o convivio direto e
prolongado do pesquisador com 0 meio e a situacao que se investiga
e justificam que os fenbmenos que ocorrem naturalmente sofrem
influéncias do contexto (LUDKE; ANDRE, 1986).

A investigacao qualitativa é descritiva. Ludke e André (1986, p. 12-13)
esclarecem que “[...] o material obtido nessas pesquisas é rico em
descricOes de pessoas, situacdes, acontecimentos; inclui transcricbes
de entrevistas e de depoimentos [...]".

Os investigadores qualitativos interessam-se mais pelo processo do
gue simplesmente pelos resultados ou produtos. O interesse central
da pesquisa para o investigador, ao estudar um determinado
problema, é certificar como ocorre suas manifestacbes nos
procedimentos cotidianos (LUDKE; ANDRE, 1986).

Os investigadores qualitativos tendem a analisar os seus dados de
forma indutiva. Ludke e André (1986) observam que a preocupacao
dos pesquisadores nao repousa na busca de evidéncias que
comprovem as hipoteses, pois as abstracées se compdem a partir da
inspecédo de dados.

O significado é de importancia vital na abordagem qualitativa, pois “[...]
0s estudos qualitativos permitem iluminar o dinamismo interno das
situagdes, geralmente inacessivel ao observador externo” (LUDKE;
ANDRE, 1986, p. 12).

Na compreenséo de que a interpretacao dos dados € imprescindivel

para os resultados da pesquisa, outros aspectos que ressaltamos para

defender a escolha da abordagem qualitativa para a presente tese

perpassam no sentido de que

[...] o investigador tem constantemente de confrontar as suas opinides
proprias e preconceitos com eles. Além do mais, muitas das opinibes
e preconceitos sdo bastante superficiais. Os dados recolhidos
proporcionam uma descricdo muito mais detalhada dos
acontecimentos do que mesmo a mente mais criativamente
preconceituosos poderia ter construido, antes do estudo ser efectuado.
Adicionalmente, o objectivo principal do investigador é o de construir
conhecimento ndo o de dar opinides sobre determinado contexto
(BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 67).
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Sob a vertente da abordagem qualitativa, concordamos com Bogdan e
Biklen (1994, p. 69) que “[...] nos estudos qualitativos os investigadores
preocupam-se com o rigor e abrangéncia dos seus dados”. Em defesa da
abordagem qualitativa, apoiadas em Sampieri, Collado e Lucio (2013, p. 21-22),
argumentamos que “[...] o enfoque qualitativo pode ser pensado como um
conjunto de préaticas interpretativas que tornam o mundo visivel, transformam-no
em uma série de representacdes na forma de observacles, anotacOes,
gravacgdes e documentos”.

Outro aspecto significativo a se considerar a abordagem qualitativa refere-
se a “[...] atengao ao contexto: a experiéncia humana se perfila e tem lugar em
contextos peculiares, de maneira que os acontecimentos e fenbmenos néao
podem ser compreendidos adequadamente se sao separados daqueles”
(ESTEBAN, 2010, p. 129).

Desse modo, feitas as consideracdes sobre a abordagem, entendemos
ser relevante tecermos as apresentacdes sobre 0 contexto, 0s protagonistas, 0s
procedimentos metodolégicos e instrumentos preteridos para 0s caminhos
trilhados na pesquisa.

1.4 CAMINHOS PERCORRIDOS E INSTRUMENTOS DA PESQUISA

Consideramos que todo o caminho trilhado para a pesquisa possibilita o
processo de experimentacdo, observacao, inferéncias, tessitura de relacfes
entre sujeito e objeto que, durante o trilhar do caminho, corroboram para a
analise, compreenséao de fatos, dados e fendbmenos pesquisados.

Cabe destacar que, num primeiro momento, a leitura pode ser implicita a
partir do que se espera enquanto deduc¢ao dos resultados e, no decorrer das
etapas de investigacédo, possam ser desveladas as informacfes que embasam
a tese proposta.

Para a referida pesquisa, os caminhos trilhados envolveram as etapas

definidas na Figura 1.



Figura 1 — Caminhos e etapas da pesquisa

Concepgdo de projeto de
pesquisa;

Exploragdo do tema por meio
de leituras e pesquisas
bibliogréficas;

Submissdo do projeto de
pesquisa ao Comité de Etica
em Pesquisa da Pontificia
Universidade Catdlica do
Parana (PUCPR),;

Aprovagdo pelo Parecer n.
3.211.418, em 20 de margo de
2019 (CEP/PUCPR).

Andlise documental das
pesquisas e avaliagdes em larga
escala

Coleta e busca de informagdes
sobre o campo da pesquisa

Descrigdo de contexto da
pesquisa;

Elaboragdo e aplicagdo dos
instrumentos da pesquisa e
coleta de dados;

Andlise prototipica- Iramuteq;

Identificacdo da estrutura e
conteudo das representagdes
sociais pela ordem média de

evocagdo (OME);

Integragdo entre as
representagdes sociais dos
sujeitos em 2014 e dos sujeitos
pesquisados em 2019, por
meio da analise integrativa de
dados;

Analise e compreensdo das
representagdes sociais a partir
dos sujeitos, tempos e espagos

a se considerar os resultados
da andlise integrativa de dados;

Fonte: a autora (2020).
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Em um primeiro aspecto, apresentamos a relevancia da pesquisa de

campo, sob a definicdo de Marconi e Lakatos (2003, p. 186), que afirmam que a
pesquisa de campo tem como objetivo “[...] conseguir informagdes e/ou
conhecimentos acerca de um problema, para o qual se procura uma resposta,
ou de uma hipGtese, que se queira comprovar, ou, ainda, descobrir novos
fendmenos ou as relagcdes entre eles”. Essas autoras consideram que o campo
de pesquisa “[...] consiste na observacgao de fatos e fenbmenos tal como ocorrem
espontaneamente, na coleta de dados a eles referentes e no registro de variaveis
que se presume relevantes, para analisa-los” (MARCONI; LAKATOS, 2003, p.
186).

Os primeiros passos para o investigador é entender a pesquisa como um
modo de compreensao e analise do objeto estudado por meio de um conjunto
de técnicas e métodos. Requer do investigador caracteristicas que envolvem
planejamento, iniciativa, preciséo e clareza (LAKATOS; MARCONI, 2017). Para
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tanto, faz-se necessario delimitar as fases que pretende percorrer. Sendo assim,

o0 caminho da pesquisa seguiu pelas fases delineadas na Figura 2:

Figura 2 — As fases da pesquisa

fase
exploratéria

trabalho de
campo

andlise e
tratamento
do material
empirico e

Fonte: a autora (2020)

1.4.1 Fase exploratoria

A fase exploratoria envolve a producdo do projeto de pesquisa e a
preparacao para o trabalho de campo, o levantamento de hipéteses, a selecao
de instrumentos para a realizacéo do trabalho, a organizacdo do cronograma e
a escolha de espacos para a exploragao.

Na fase inicial, envolvemo-nos em leituras e andlises direcionadas para
pesquisas bibliograficas, analises de avaliacbes nacionais e internacionais,
sobre a centralidade da leitura e formacéo de leitores numa perspectiva de
complexidade. Seguimos os aprofundamentos dos aportes tedricos sobre a
hermenéutica e a teoria das representacdes sociais; pesquisas bibliograficas
sobre a conceituacdo da formacéo inicial e os entremeares das politicas de
formacao de professores.

Apés definida a problematizacdo que mobilizaria a imersdo na pesquisa,
projetou-se o cronograma de acdes que envolveria 0os caminhos a serem

percorridos desde a estruturacao do projeto em seu aporte tedrico-metodoldgico,
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0S sujeitos e 0 contexto da pesquisa, 0s instrumentos que seriam elencados para
a coleta de dados e as analises as quais se submeteriam. O projeto de pesquisa
e 0s instrumentos para a coleta de dados foram sujeitos a aprovacédo do Comité
de Etica da Pontificia Universidade Catolica do Parana (PUCPR). A pesquisa é
parte integrante da linha de pesquisa do PPGE/PUCPR, Histéria e Politicas da
Educacao, por meio do Grupo de Pesquisa: Politicas, Formacéo do Professor,
Trabalho Docente e Representacfes Sociais (POFORS), com o projeto
“Formacéo de leitores: relevancias e interfaces pelas representacdes sociais de
professores e futuros professores de lingua portuguesa”, submetido ao Comité
de Etica em Pesquisa da Pontificia Universidade Catélica do Parana (PUCPR),
a qual obteve sua aprovacao pelo Parecer n. 3.211.418, em 20 de marco de 2019
(CEP/PUCPR) (Anexo 3).

Cabe destacar que preterimos direcionar o foco para a formacao inicial,
por entender a relevancia do tema para possiveis e amplas analises e reflexdes
gue envolvem a formacao de professores. Os sujeitos definidos para a pesquisa
foram os estudantes do curso de licenciatura em Letras Portugués/Inglés de
determinada instituicdo privada de ensino superior, na cidade de Curitiba/PR. Os
dados foram coletados por meio dos instrumentos: entrevistas semiestruturadas,
guestionario de perfil sociodemogréfico, teste de associacao livre de palavras e
termo de consentimento livre e esclarecido.

O contato com os participantes e a fase exploratdria de coleta de dados
da pesquisa iniciou-se ap6s a aprovacdo do projeto no Comité de Etica da
Plataforma Brasil (Base unificada de registros de pesquisa envolvendo seres

humanos para todo o sistema CEP/CONEP).
1.4.2 Producéo de dados no campo da pesquisa

O trabalho de campo consiste em colocar em prética a organizacao
pretendida na primeira fase. Essa etapa “...] combina instrumentos de
observacéo, entrevistas ou outras modalidades de comunicacao e interlocucao
com os pesquisados, levantamento de material documental e outros” (MINAYO,
2012, p. 26). E o momento fundamental para a confirmacdo das hipoteses

levantadas e a producao teorica.
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Frente as opc¢des selecionadas para a pesquisa, 0 passo inicial foi
estabelecer contato com a IES, momento em que foi apresentada a proposta de
pesquisa e solicitada a autorizacéo para sua realizacdo. Num segundo contato,
a direcdo académica autorizou a pesquisa e se disponibilizou a ceder espagos
nas aulas no periodo noturno para que se procedesse com o processo. A IES
localiza-se em uma regido bem estruturada da capital, com grandes avenidas e
vias rapidas de acesso. Observou-se também a concentracdo de grandes
centros comerciais, shoppings centers, agéncias bancarias e condominios
residenciais de médio e grande porte. A Instituicdo atende a uma demanda
significativa de estudantes que residem em cidades da regido metropolitana,
dentre elas Fazenda Rio Grande e Almirante Tamandaré. Optou-se por
selecionar estudantes matriculados no 2.° ano do curso de Licenciatura em
Letras Portugués/Iinglés (4.° periodo) de uma Instituicdo de Ensino Superior da
Cidade de Curitiba, Parana, por entender que os académicos desse periodo
estdo no ponto central da formacdo, com vistas de que o curso compreende
quatro anos em seu todo. Embora apresente o conceito médio de graduacao de
2,43 e o indice Geral de Cursos (IGC) de 3,0, a IES enfrenta situacdes pontuais
de fechamento de turmas nos cursos de Letras e Pedagogia, com a justificativa
de se ter na regido uma oferta significativa de novas Faculdades e IES e também
o fato de que o grande numero de alunos que solicitaram a transferéncia
migraram para cursos de educacdo a distancia. A procura por matriculas e a
permanéncia dos alunos na instituicdo sao consideradas como positivas nos
cursos de Administracdo, Direito e Enfermagem e apresentam-se dificultosas
nos cursos de licenciatura ofertados.

A pesquisa teve inicio no final do més de margo/2019 e se estendeu até
o0 més de junho/2019, com visitas nas salas de aula em que os professores
disponibilizavam o espaco durante as aulas, incentivando, assim, a participacao
dos estudantes. O numero de faltas dos estudantes nas aulas é elevado. Diante
disso, houve a necessidade de se estender a visita até o més de junho, para que
assim pudéssemos obter um numero adequado para elencar os dados e as
evocacdes necessarias para compor 0s instrumentos. As visitas ao campo de
pesquisa foram agendadas com antecedéncia e, na oportunidade, foi
devidamente explicado o objetivo da pesquisa e a necessidade de se obter

autorizacdo por meio do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.
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No trabalho de campo, a participagcdo dos estudantes académicos,
sujeitos da pesquisa, foi realizada voluntariamente, por meio da assinatura de
um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido!® (Anexo A), relatando que
todos poderiam, a qualguer momento da pesquisa, interromper sua participacao.

Como explica Minayo (2012, p. 63), “[...] na pesquisa qualitativa, a
interacdo entre o pesquisador e 0s sujeitos pesquisados é essencial. Todo
empenho é investido para que ‘o corpo e o0 sangue da vida real componham o
esqueleto das construgées abstratas” (Grifos da autora). Sob essa perspectiva,
no primeiro contato com os estudantes participantes, fizemos a apresentagao e
discorremos sobre a importancia da participacdo, bem como explicamos a
natureza da pesquisa. A turma dos estudantes é composta por 52 alunos, no
entanto, apenas 42 destes participaram da pesquisa. Os estudantes com
intencdo de participagdo questionaram sobre como se escreve uma tese, qual
seria a finalidade e a relevancia da pesquisa e demonstraram interesse em
participar, porém os estudantes nao interessados, de imediato, problematizaram
a participacdo questionando o0 numero de paginas que deveriam
escrever/responder e o tempo que levariam para tal. Do total de alunos da turma,
dez nomes contavam na chamada, porém, raramente compareciam as aulas.

Antes de iniciarmos a pesquisa propriamente dita, explicamos a
importancia do anonimato dos participantes e 0 objetivo da pesquisa. Na
sequéncia, houve a explanacao sobre o questionario de perfil sociodemogréfico
(Apéndice A) e sobre o Teste de Evocacéo Livre de Palavras (Apéndice B) a
partir da expressdo indutora: Formacdo de Leitores. Explicamos o
preenchimento do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Anexo A) para
efetivar a concordancia em participar da presente pesquisa e a aplicacdo do
guestionario sociodemografico.

A aplicacdo dos questionarios (Apéndice A) e a Técnica de Associacdo
Livre de Palavras (Apéndice B) foram realizadas no periodo de aula, com os
estudantes de Letras Portugués/inglés, e tiveram duracédo de aproximadamente

20 a 40 minutos em espaco de aulas concedido pela IES.

16 O Consentimento Livre e Esclarecido é um documento que informa e esclarece ao sujeito da
pesquisa de que maneira ele pode tomar sua decisdo de forma justa e sem constrangimentos
sobre a sua participacdo em um projeto de pesquisa. E uma protecéo legal e moral do
pesquisador e do pesquisado, visto ambos estarem assumindo responsabilidades.



66

Para melhor compreender o contexto dos participantes da pesquisa, 0
questionario de perfil demografico foi o instrumento utilizado para elencar as
informacdes. Na definicdo de Marconi e Lakatos (2003, p. 201), o questionario €
“[...] um instrumento de coleta de dados, constituido por uma série ordenada de
perguntas, que devem ser respondidas por escrito e sem a presenca do
entrevistador”. Os participantes receberam individualmente o questionario, que
se compunha por itens referentes a: dados pessoais (nome, sexo, idade, estado
civil), se ja atuam como professores, quais as disciplinas que tecem relacdes
com os termos indutores, qual o grau de importancia da disciplina para a
formacéo, seguidos por dados de nivel da formacao familiar (pai e mée).

Na sequéncia, foi apresentada aos académicos, individualmente, uma
folna impressa, a qual constou do Teste de Associacdo Livre de Palavras
(Apéndice B), tendo por termo indutor: “Formacgéo de Leitores”, técnica esta
pretendida para a coleta de dados referente a RS, a qual estd em consonancia
com as recomendacdes de Abric (2001), a fim de elencar os elementos da RS
para posterior identificagdo do provavel nucleo central e o sistema periférico,
expressdes delineadas em capitulo posterior.

Sobre o0 uso do teste de associacéo livre de palavras, como explica Bardin
(2011, p. 58, grifo da autora), “[...] a aplicagao do teste é simples. Pede-se aos
sujeitos que associem, livre e rapidamente, a partir da audicdo das palavras
indutoras (estimulos), outras palavras (respostas) [...]". Por ser um instrumento
de pesquisa desconhecido dos participantes, foi solicitado que inicialmente
ouvissem o termo indutor e na sequéncia registrassem nos quadros as cinco
primeiras palavras que lhes viessem a mente ao ouvi-lo. Iniciamos pelo teste que

envolveu o termo indutor “Formacéao de Leitores” (Figura 3).
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Figura 3 — Termo indutor: Formac&o de Leitores
ASSOCIACAO LIVRE DE PALAVRA

1- Escreva nos espagos a seguir as cinco palavras que Ihe vém a mente quando se fala
a expressao indutora: “formacao de leitores”:

L] L] L] L L]

2- Enumere as palavras por ordem de importancia. (1 a 5).

Fonte: a autora (2019).

Os académicos deveriam ordenar e numerar as palavras registradas em
sequéncia, de modo que para a primeira palavra fosse usado 1, 2, 3, 4 e 5 para
as outras quatro palavras sucessivamente. Num segundo momento, 0S
participantes foram solicitados a justificar a sua escolha sobre a palavra de maior
importancia, e, por ultimo, produziram uma frase que estabelecesse a
justificativa entre o termo indutor e a palavra elencada com maior importancia.
Entretanto, torna-se relevante destacar que alguns dos estudantes
apresentaram dificuldades em compreender os comandos para a evocacéo das
palavras e cinco deles demonstraram dificuldades em responder ao questionario
de perfil socioeconémico proposto.

Apbs a leitura e a explicacdo do instrumento, um numero pequeno de
alunos nos solicitava em suas carteiras e questionava se estava correta sua
resposta em relacdo ao que havia evocado. Observamos, também, ao ler as
pesquisas, que alguns estudantes apresentavam dificuldades na escrita no que
se refere a padrdes ortograficos e ao uso correto de letras maiusculas.

Podemos constatar durante e apds a realizacdo dos testes com o0s
estudantes um clima favoravel, com boa empatia, pois teciam comentarios e
didlogos que perpassaram sobre a relevancia da leitura e sobre a importancia da
pesquisa. Tal observacédo vai ao encontro das palavras de Minayo (2012, p. 68)
ao indicar que “[...] a inter-relacdo que contempla o afetivo, o existencial, o
contexto do dia a dia, as experiéncias e a linguagem do senso comum no ato da

entrevista € condicdo sine qua non do éxito da pesquisa qualitativa”. As
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observacdes realizadas no contexto possibilitam a leitura e a compreensao de
informacdes implicitas que possam surgir a partir das analises dos resultados

obtidos no material empirico.

1.4.3 Analise dos dados elencados e tratamento do material empirico

A segunda fase envolve a analise e o tratamento do material empirico e
documental, ou seja, a articulagdo do conjunto de procedimentos analisados, a
compreensao e a interpretacdo dos dados empiricos, com a fundamentagéo
tedrica que compds o projeto. Minayo (2012, p. 16) compreende a pesquisa
como “[...] a atividade basica da ciéncia na sua indagacédo e construgdo da
realidade”. A autora acrescenta que “[...] € a pesquisa que alimenta a atividade
e construcdo da realidade. E a pesquisa que alimenta a atividade de ensino e a
atualiza frente a realidade do mundo” (p. 16).

Os dados foram tratados pelo software Iramuteq (CAMARGO; JUSTOS,
2013), que nos possibilitou a anélise prototipica, a identificagdo da estrutura e o
conteldo das representacBes sociais. Na sequéncia, analisamos a
sistematizacdo dos dados, triangulando os resultados obtidos por meio dos
instrumentos aplicados. A interpretacdo dos dados foi realizada com base na
analise de conteudo de Bardin (2011, p. 36), por consideramos “[...] um método
muito empirico, dependente do tipo da ‘fala’ a que se dedica e do tipo de
interpretacado que se pretende como objetivo” (Grifo da autora).

Essa andlise de conteudo designa técnicas de analise conjuntas das
comunicagdes que possibilitam a obtencdo por meio de “[...] procedimentos
sistematicos e objetivos de descricdo do conteudo das mensagens, indicadores
(quantitativos ou n&o) que permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as
condicdes de produgao/recepgao (variaveis inferidas) destas mensagens’
(BARDIN, 2011, p. 47). Sob a perspectiva de Bardin (2011), o pesquisador lanca
seu olhar para a compreensao das caracteristicas, estruturas ou modelos que
estdo imbricados nas informag@es fornecidas pelo conteudo. A autora considera
que “[...] a analise de conteudo pode ser uma analise dos significados (exemplo:
a andlise tematica), embora possa ser também uma andlise dos significantes

(andlise lexical, andlise dos procedimentos)” (2011, p. 41, grifos da autora).
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Bardin (2011, p. 38) ainda esclarece que “[...] qualquer comunicagao, isto
€, qualquer veiculo de significados de um emissor para um receptor, controlado
ou nao por este, deveria poder ser escrito, decifrado pelas técnicas de analise
de conteudo”. Acreditamos que por meio da analise de conteudo, possamos ir
além dos espacos vazios deixados pelos sujeitos da pesquisa e compreender o
gue possa estar implicito nas representacdes sociais. Nesse sentido, a autora
comunga com as palavras de Henry e Moscovicit” (1968, p. 36) quando eles
afirmam que “[...] tudo o que € dito ou escrito é suscetivel de ser submetido a
uma analise de conteudo”. A partir das respostas do Teste de Associacéo Livre
de Palavras, pretendemos caracterizar o possivel nlcleo central e a apreenséo
dos elementos do sistema periférico que compdem as representacdes sociais
dos participantes da pesquisa. Cabe ressaltar, nesse sentido, que ao analisar os
dados obtidos em uma pesquisa, 0 pesquisador visa entender o sentido e o
significado da mensagem no intuito de analisar as relacdes e as inferéncias para,
entao, interpretar os dados, antes apenas deduzidos, e que “[...] absolve e
cauciona o investigador por esta atracdo pelo escondido, o latente, o nao
aparente, o potencial inédito (do nao dito), retido por qualquer mensagem”
(BARDIN, 2011, p. 15). A analise proposta por Bardin implica em trés fases,

dispostas na Figura 4:

Figura 4 — Analise de Conteldo: fases propostas por Bardin (2011)

Andlise de Conteudo

Pré-analise

Exploragdo do Material

Tratamento dos resultados: Inferéncias e
interpretagdes

Fonte: a autora, com base em Bardin (2011).

17 HENRY, Paul; MOSCOVICI, Serge. Probleme de I"analyses de contenu, Language, v. 2, p. 36-
60, set. 1968.
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A primeira fase envolve a pré-analise que, de acordo com Bardin (2011),
€ a leitura “flutuante”, ou seja, o primeiro contato com os dados que seréo
submetidos a andlise, a formulacdo das hipéteses, os objetivos e a preparagéo
e elaboracgao dos testes, indicadores que designardo a interpretacao do material
(Grifo nosso). Para essa pesquisa, o teste preterido para a aplicacéo, além do
guestionario de perfil sociodemografico, foi o teste de evocacdo de palavras. A
fase dois concentra-se na exploragcdo do material, ou seja, adotam-se 0s
seguintes procedimentos no caso do teste de associacdo de palavras: a
classificacdo das evocacgfes, de modo a tratar as informacdes para chegarmos
“[...] a representagdes condensadas (analise descritiva do conteudo) e
explicativas (analise do contetdo, veiculando informag¢Bes suplementares
adequadas ao objetivo a que nos propusemos) [...]” (BARDIN, 2011, p. 58, grifos
da autora). Como terceira fase — denominada tratamento dos resultados — a
inferéncia e a interpretacéo, implica em tornar os dados significativos e validos.
A inferéncia, por sua vez, contempla a dedugéo por meio de pistas fornecidas
pelos saberes ligados aos conteudos e/ou proposicdes aceitas como
verdadeiras.

Para a analise das representacdes sociais, sob o viés da abordagem
estrutural da Teoria do Nucleo Central, proposta por Jean-Claude Abric, em
1976, a opcao foi pela analise prototipica, considerada por Wachelke (2009, p.
103) como um dos processos que “[...] fornecem indicagdes em palavras brutas,
gue frequentemente ndo sdo diretamente elementos da representacédo social,
mas dizem respeito a um tema que englobaria aspectos especificos”. A analise
prototipica “[...] geralmente é aplicada sobre dados na forma de palavras ou
expressoes evocadas por participantes ao lerem ou ouvirem um termo indutor”
(WACHELKE; WOLTER, 2011, p. 522). Em principio, os dados elencados pelos
participantes devem passar pelo processo de lematizacdo. Portanto, as 210
palavras evocadas e registradas em tabela foram transportadas para planilhas
do Excel. Na sequéncia, o arquivo foi convertido para Word, a fim de lematizar
os elementos por ordem de evocacgdes e serem organizados em apenas uma
coluna, em ordem alfabética (Anexo 2). As palavras evocadas foram

categorizadas seguindo o critério lexical, estabelecendo relacdes dos sentidos,



71

ou seja, “[...] com emparelhamento dos sindnimos e dos sentidos proximos”,

como explica Franco (2008, p. 59) (Tabela 5).

Tabela 5 — Exemplo de lematizacdo de palavras evocadas
Palavras Evocadas Lematizacao Quantidade

Professor Professor 9
Professor
Professor
Professor
Professor
Professor
Professor
Mediador
Educador
Critica Criticidade 11
Critica
Critico
Critico
Criticidade
Criticidade
Criticidade
Criticidade
Criticidade
Criticidade
Criticidade
Fonte: a autora (2020).

Apbs a lematizacédo, esses elementos (105 palavras) na ordem conferida
pelas participantes foram transportados para o Excel, compondo um corpus
léxico que possibilitou a viabilidade de processar os dados no software Iramuteq
(CAMARGO, 2013) para a obtencdo dos resultados em um quadrante que
compde os elementos do provavel nucleo central, bem como do sistema
periférico das RS. A interpretacdo das RS busca a decodificacdo das relacbes
complexas e embasa significativamente os resultados da pesquisa. Nesse
sentido, os dados desvelam a realidade que estad implicita nos discursos
evocados nas justificativas apresentadas pelos sujeitos da pesquisa (BARDIN,
2011).

Nossa pretensdo para essa tese € a verificacdo das representacdes
sociais dos académicos do curso de Letras e comparé-las as representacfes

sociais dos professores da educacdo basica, na pesquisa realizada em 2014.



12

Para tanto, além da analise prototipica, optamos como andlise complementar a
analise integrativa de dados (CURRAN; HUSSONG, 2009).

1.4.4 Analise Integrativa de Dados

Embora ainda escassa na Educacdo, a Analise Integrativa de Dados,
definida por Curran e Hussong (2009), apresenta possibilidades de estratégias
analiticas que podem ser aplicadas em diferentes areas do conhecimento, bem
como nas ciéncias sociais. Esses autores (2009) explicam que a opcéao pelo
termo integrativo, em vez de denominagdes como agrupado, simultaneo,
unificado ou concomitante, destacam o objetivo de integragcdo de um todo
conectado a todas as partes, caracteristica essa que nos permite estar em
consonancia com analise integrativa de dados. Essa integracao (integrative data
analysis) possibilita a analise simultdnea de dados oriundos de um ou mais
estudos, como também a reutilizacdo de dados existentes. E uma ferramenta
adicional que pode ser usada para fins de integracdo e comparacao de estudos
em diferentes contextos (CURRAN; HUSSONG, 2009).

Curran e Hussong (2009) concebem que, por meio da analise integrativa,
€ possivel a construcdo de uma ciéncia mais cumulativa e que possibilita
examinar as semelhancas de efeitos entre os estudos ou as possiveis razdes
para divergéncia. Para esta andlise, percorremos etapas propostas por Bainter

e Curran (2014, p. 4-7), as quais apresentamos na sequéncia:

— Desenvolver novas hipoteses.

— ldentificar conjuntos de dados contribuintes.
— Avaliar a heterogeneidade.

— Desenvolver pool de Itens.

— Teste de pontuacéo e hipoteses.

Retomaremos a aplicabilidade das etapas em capitulo futuro. No que
concerne aos aspectos relevantes da tese proposta, concebemos como central
compreender tanto as partes como o todo, a fim de tecer relagdes significativas

para melhor interpretacdo das representacdes sociais e, por esta concepcao,
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apresentaremos 0s conceitos relevantes a leitura, como fio que tece a formagéo

de leitores em sua complexidade.
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LEITURA E FORMAGAO DE CIDADAOS LEITORES

Este capitulo delineia a importancia do papel da leitura para a formacéo
do sujeito leitor, bem como seu protagonismo no contexto atual. A discusséo
sobre o protagonismo da leitura, a formacgéo dos sujeitos leitores, os desafios e
as expectativas que envolvem a acdo docente, em seus subtitulos, serdo
fundamentados pelos autores: Silva (1985), Luckesi et al. (1991), Colomer e
Camps (1996), Kleiman (2001), Jouve (2002), Bakthin (2003), Coracini (2005),
Pszczol (2008), Alliende e Condemarin (2005), Klebis (2008), Cosson (2009),
Zilberman (2009), Zilberman e Rdsing (2009), Fernandes (2010), Chartier
(2011), Larrosa (2002), Fernandes (2010), Paiva (2010), Wiezzel e Manzoni
(2012), Souza e Lima (2012), e a complexidade com que se reveste essa

formacéo a luz do olhar de Morin (2000).

2.1 LEITURA: MUITO ALEM DO HABITO

Desde muito pequenos, todos 0s sujeitos, mesmo antes de ingressarem
no espaco escolar, estdo e sdo inseridos no mundo da leitura, o qual vem
carregado de simbolos e significados. No entanto, é necessario esclarecer que
as experiéncias leitoras se intensificam no momento de alfabetizacédo,
compreendido por muitas escolas entre 0os cinco e os sete anos de idade.

N&o ha como considerarmos a formacéo dos sujeitos leitores, cidadaos-
leitores, sem pensarmos em leitura e vice-versa. S&o fios que, tecidos juntos,
transformam-se, sobretudo, em complexas relacdes?® “[...] de reciprocidade com
as palavras do outro em todos os campos da cultura e da atividade que
completam toda a vida do homem [...]", ultrapassando searas e religando
saberes que conduzem ao conhecimento (BAKTHIN, 2003, p. 379).

Entretanto, na concepcao de Luckesi et al. (1991, p. 133),

18 O conceito de complexidade aqui estad amparado nas concepcdes de Edgar Morin (2011, p.

13), as quais definem que “[...] a complexidade é efetivamente o tecido de acontecimentos,
acles, interacdes, retroacbes, determinacfes, acasos, que constituem nosso mundo
fenoménico”. Nesse sentido, segundo o autor, “[...] a complexidade se apresenta com os tragos

inquietantes do emaranhado, do inextricavel, da desordem, da ambiguidade, da incerteza [...]".
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[...] a leitura ainda continua, com honrosas exceg¢fes, na linha do
verbalismo, da repeticdo, da memorizacao e retencdo de conteldos,
sem que 0S mesmos sejam submetidos a um processo critico de
avaliagdo, quer pelo confronto do que se leu com a realidade e
informacéo vividas e possuidas pelos leitores, quer pela detectacéo do
valor e da atualidade da prépria mensagem transmitida.

Ao considerarmos que num contexto dinamico de interagdes sociais,
culturais e com pouco incentivo a adesao de livros por questdes financeiras, a
familia do século XXI tem demonstrado um distanciamento para essa acgao, o
que torna a escola da educacao béasica a principal agéncia social responsavel
pela aprendizagem inicial da leitura, pelo menos para a maioria da populacdo
brasileira.

Sobre essa problematica, Colomer e Camps (1996, p. 29-30) esclarecem
que o equivoco das praticas educativas de leitura ndo tem como base a “[...]
perversidade intrinseca da escola, mas sdo consequéncias de uma concepc¢ao
leitora que permaneceu vigente durante séculos, até que avancos tedricos nesse

campo, nas ultimas décadas, a puseram em questdo”. Contudo, nem por isso
deixaram de ser uma situacao critica e desafiadora na educacao para o século
XXI, haja vista que a leitura € considerada como uma das causas centrais do
fracasso dos estudantes da educacdo e, consequentemente, estendidas ao
ensino superior. Como defende Zilberman (2009, p. 28), “[...] a crise da leitura
provém da crise da escola”. Por esse viés, Alliende e Condemarin (2005, p. 11),
em consonancia com Silva (2009), Riveiro e Gallo (2004), destacam a
problematica de que a situagao da leitura “[...] se traduz numa crise tanto dentro
da escola, quanto fora dela. Dentro da escola, o ensino da leitura se torna mais
dificil; aumenta o nimero de criangas que ao fim de dois anos ou mais anos de
ensino ainda nao sabem ler”.

Diante das fragilidades elencadas, Fernandes (2010, p. 550) defende a
urgéncia em formar leitores na sociedade brasileira atual, pois “[...] a leitura
constitui-se uma necessidade para todas as pessoas e um dos requisitos
essenciais da cidadania”. A autora ainda ressalta que a necessidade da
formacado do leitor impacta em diferentes ambitos da vida em sociedade, a se
considerar o mundo do trabalho, que exige formacgéo e aprendizado continuo,
gue se conecta a um processo de interacdo com a leitura. E ainda destaca que
a aquisicado, o conhecimento e a compreenséo ‘[...] das contradigdes do mundo

capitalista globalizado, que exclui milhares de pessoas da participacao social, é
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preciso recorrer aos escritos que circulam em mudaltiplos suportes impressos,
digitais, eletrénicos e outros” (p. 551).

Nesse interim, mesmo que muitas escolas brasileiras cumpram o papel
de formacgao para a cidadania e atendam aos requisitos de leis e diretrizes que
norteiam a formacgé&o do sujeito para o século XXI, sdo raras as instituicées que
tracam acdes direcionadas ao agucamento da criticidade dos alunos (SILVA,
2009).

Sob o olhar de Fernandes (2010, p. 550), “[...] o exercicio pleno da
cidadania implica a capacidade de leitura, pois o desenvolvimento da
competéncia de atribuir sentido ao texto escrito possibilita o posicionamento
critico do sujeito diante do mundo circundante”. A leitura, como ato significativo,
“[...] permeia todas as relagdes e quem nao |é tem pouca chance de conquistar
um lugar ao sol dessa civilizagao hodierna” (FERNANDES, 2010, p. 550). Cabe-
nos a reflexdo: como concebemos a leitura?

Embora a leitura seja concebida como habito!® em textos e discursos que
se entrelacam a formacédo do leitor, defendemos a ideia de que a leitura esta
muito além de ser um habito. Concebemo-la para a formacdo do sujeito leitor
como experiéncia e, nesse sentido, comungamos com a concepc¢ao de Larrosa,
pois “[...] para que a leitura se resolva em formacgao € necessario que haja uma
relacdo intima entre o texto e a subjetividade. E s6 se poderia pensar essa
relacdo como uma experiéncia [...]” (LARROSA, 2002, p. 136). Harmonizando-
se com a concepcdao de Larrosa, Wiezzel e Manzoni (2012, p. 48) ressaltam que
“[...] o aprendizado da leitura envolve, portanto, as vivéncias do leitor em
formacdo, visto que suas experiéncias sdo acionadas nesse processo para
possibilitar as associacdes entre texto e mundo”.

Ao salientarem a ideia de que a leitura vai além de habito, Souza e Lima
(2012, p. 10) afirmam que [...] ler € muito mais que isso; € um movimento de
interacdo das pessoas com 0 mundo e delas entre si e isso se adquire quando
se compreende a fungdo social da lingua”, ou seja, na concepgao de um

movimento complexo, a leitura “[...] extrapola o simplismo da decodificagcao e

19 1. Inclinacédo por alguma acao, ou disposicao de agir constantemente de certo modo, adquirida
pela frequente repeticdo de um ato; 2. Forma habitual de ser ou de agir; 3. Procedimento repetido
que conduz a uma pratica. MICHAELIS. Disponivel em: http://michaelis.uol.com.br/moderno-
portugues/busca/portugues-brasileiro/h%C3%Albito/. Acesso em: 08 fev. 2020.


http://michaelis.uol.com.br/moderno-portugues/busca/portugues-brasileiro/h%C3%A1bito/
http://michaelis.uol.com.br/moderno-portugues/busca/portugues-brasileiro/h%C3%A1bito/
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caminha-se para a leitura e reelaboracdo dos textos que podem ser
apresentados de diversas formas e que possibilitam uma percepgdo do mundo”.

A despeito dessa inter-relacéo,

[...] entre tais coisas e tais outros incluem-se também livros e leitores,
fecha-se o circulo: Ié-se para entender o mundo, para viver melhor. Em
nossa cultura, quanto mais abrangente a concepcdo de mundo e de
vida, mais intensamente se |&, numa espiral quase sem fim, que pode
e deve comecar na escola, mas ndo pode (nem costuma) encerrar-se
nela (LAJOLO, 2004, p. 7, grifos da autora).

Ademais, a leitura enquanto linhas que se entrelacam na formacéo de
leitores transcende os muros escolares. Como um processo de experiéncia, o
leitor, ao relacionar-se a leitura, busca a compreenséo do contexto em que esta
inserido e da realidade presente, assim como os reflexos do passado que
impactaram na vida em sociedade e, da mesma forma, as possibilidades de
transformacao cultural futura (SILVA, 2003).

Por consequéncia, Larrosa (2002, p. 135) traz a seguinte problemética:
‘nesse contexto, problematizar a leitura fora dos canones psicocognitivos
habituais € algo in-atual e, portanto, intempestivo”. Isso porque a formagao atual
ainda considera a formacéao do leitor como livresca, engessada e condicionada
a um mecanismo para controlar a capacidade de formacao e de transformacéo,
seguindo na contramé&o da perspectiva ideal do processo leitor que se concebe
como uma experiéncia significativa sob a vertente da complexidade.

Ao conceber a leitura como ato politico, Soares (1988) sinaliza que o
resultado de possiveis acdes exitosas em relacédo a formacéo de leitores vem da
acdo dos professores, que desempenham um papel politico na escolha de ser
ou ndo um agente de transformacao social. Entretanto, na contemporaneidade,
0 que se comprova é uma reivindicagdo continua da sociedade em relacéo a
uma melhor qualidade em nivel educacional no pais, bem como a urgéncia em
superar a fragmentacdo das politicas educacionais, estas advindas de um
caminho histérico construido que atinge a formacé&o inicial e continuada do
professor.

Concordando com os tedricos que defendem a urgéncia e a centralidade
de rever e qualificar as estruturas que se relacionam a formacao de professores,
como Tardif (2014), Freire (2001), Guimardes (2004) e Gatti (2010), e

concebemos a ideia de que a formacdo do sujeito leitor, em seus diferentes
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niveis educacionais, € um dos aspectos relevantes que se vincula, de certo
modo, a qualidade da formacao que se espera do futuro professor.

Comungamos das palavras de Lajolo (2011, p. 7) ao afirmar que ninguém
nasce leitor e 0 aprendizado da leitura se d& a partir das vivéncias que 0s sujeitos
experienciam no decorrer da vida “[...] e se perfaz na interacéo cotidiana com o
mundo das coisas e dos outros”. Desse modo, concebido como sujeito que pode
circular por e entre as possibilidades de transformacéao, todo leitor pode, a partir
da leitura, circular, criar, cocriar suas préprias interpretacdes acerca do mundo.
Nesse sentido, Souza e Lima (2012, p. 9) referem-se a Freire (1992), que
compara o mundo a um livro, “[...] onde tudo tem um nome e um significado,
mesmo que nao seja contextualizada ou reconhecida no mundo das letras: ‘a
leitura de mundo’. E a vivéncia do individuo com o préprio mundo, uma leitura da
sua realidade” (SOUZA; LIMA, 2012, p. 9, grifos das autoras).

Numa perspectiva de experiéncia, o leitor, ao confrontar-se com a leitura,
encontra nesta possibilidade de conexfes com suas experiéncias ja vividas, com
suas crencas, valores e com o0 mundo que o rodeia. Ao entenderem o0 processo
leitor como uma experiéncia, Santos e Souza (2004) concebem a leitura como
um caminho de insercdo do sujeito leitor no mundo que contempla, além dos
aspectos cognitivos, 0s aspectos sociais, afetivos, culturais, politicos e
intelectuais, superando, assim, uma visdo fragmentada e utilitarista da leitura.
Ou seja, num movimento complexo de interconexdes entre as partes e o todo
gue a compde, a acéo leitora, a medida que conecta os sentidos e significados
dos textos, ndo resulta em um processo apenas de somativo de informacoes,
mas, sim, num processo continuo de rela¢cdes que possibilitam compreensodes e
interpretacdes diversas, “[...] provocando transformacgdes, as vezes a ponto de
gerar um sistema novo, irreconhecivel diante do sistema antigo” (LEFFA, 2009,
p. 28).

20 Expressas na obra: FREIRE, Paulo. A importancia do ato de ler em trés artigos que se
completam. S&o Paulo: Cortez, 1992.
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2.1.1 Leitura e complexidade: interfaces necesséarias a formacédo de

leitores

O ato da leitura como parte do processo complexo e formador dos sujeitos
leitores “[...] tem a ver com aquilo que nos faz ser o que somos” (LARROSA,
2002, p. 134). Larrosa alerta que pensar a leitura como formacéo € pensa-la “[...]
como algo que nos forma (ou nos de-forma e nos trans-forma)” (p. 133, grifos do
autor). O que para Jouve (2002, p. 17) € “[...] uma atividade complexa, plural,
que se desenvolve em varias direcées que religam saberes e conhecimentos”.

Ao concordarmos com as palavras de Jouve (2002), amparamo-nos em
Edgar Morin (2000; 2003; 2005) a partir da concepcdo de complexidade e, ao
considerarmos a leitura enquanto processo complexo de formacéo de leitores e
(re)ligacdo de saberes, aproxima-se da teoria do pensamento complexo, pois
compreende a unido e a busca de relagdes necessarias e interdependentes. Nas
palavras de Morin (2007, p. 13), propomos que percebam, na palavra
complexidade, “[...] o tecido de acontecimentos, a¢des, interacdes, retroacoes,
determinacdes, acasos, que constituem nosso mundo fenoménico”.

Desse modo, na visao de Morin, “[...] complexus significa o que foi tecido
junto: de fato, h4 complexidade quando elementos diferentes séo inseparaveis
constituidos do todo”, ao mesmo tempo, [...] “ha um tecido interdependente,
interativo e inter-retroativo entre o objeto de conhecimento e seu contexto, as
partes e o todo, o todo e as partes, as partes entre si” (2000, p. 38). A
complexidade do pensamento abarca em si a ordem, a desordem e a
organizacdo que compdem o uno e o multiplo, o que de modo complementar e
antagonico influencia umas as outras a medida que os elementos interligam-se,
“[...] provocando transformacgdes, as vezes a ponto de gerar um sistema novo,
irreconhecivel diante do sistema antigo” (LEFFA, 2009, p. 28).

Efetivamente, o leitor, & medida que experiencia 0os elementos propostos
pela leitura, torna-se um novo leitor. A leitura e os fios que se conectam ao sujeito
leitor €, pois, uma experiéncia complexa, pois “[...] trata-se de procurar sempre
relacdes e inter-retro-acdes entre cada fenbmeno e seu contexto, as relacbes de
reciprocidade todo/partes” [...] (MORIN, 2003, p. 25).

A esse respeito, Sa (2015) define que o pensar complexo favorece a

ampliagdo da concepcdo de homem, percepcado de mundo, de sociedade, de
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cultura, de ciéncia, entre outras. E, por essa vertente, mostra-nos um “mundo”
em que “[...] os fendbmenos sdo ou estao interligados, sdo interdependentes e,
também, retroagem num processo recursivo permanente” (2015, p. 51) num
movimento circular complexo.

Concebemos a leitura pelo viés da complexidade ao considerar a
interacdo dos sujeitos que se entrelacam no processo de leitura, sendo estes:
autor, leitor, texto, contextos sécio-histérico-social social, contexto linguistico,
conhecimentos e saberes de mundo, que se interconectam como uma teia de

relacdes durante a leitura. Nessa perspectiva, Cosson (2014) considera que

[...] ler consiste em produzir sentidos por meio de um dialogo, um
didlogo que travamos com o passado enquanto experiéncia do outro,
experiéncia que compartilhamos e pela qual nos inserimos em
determinada comunidade de leitores. Entendida dessa forma, a leitura
€ uma competéncia individual e social, um processo de producéo de
sentidos que envolve quatro elementos: o leitor, o autor, 0 texto e 0
contexto (COSSON, 2014, p. 36).

Nesse movimento complexo, a leitura como uma prética cultural/social
que perpassa pelos fios da interacdo entre a subjetividade de cada leitor, o
contexto e seu lugar social, é considerada como experiéncia de transformacodes
e interacdes de/por saberes e conhecimentos. Essa tessitura complexa exige do
leitor uma relacdo constante com 0s aspectos sociais, culturais, politicos e
culturais, que o levem a leitura do mundo, as dindmicas e diversas possibilidades
de compreensao, muitas vezes inesperadas (PAIVA, 2010).

A leitura em uma seara de relacdes traz consigo os entrelaces entre a
teoria e a pratica experienciada, que de certo modo interpenetram-se,
constituindo-se entre si, tornando-se um todo homogéneo. Num movimento
circular e complexo, o processo do ato de ler ocorre no espaco de tensdo que
existe entre os espacos da teoria e da préatica provocados pela experiéncia
dessas relacdes e interagbes com o leitor (CORACINI, 2005).

Ao conceber o leitor como sujeito de interacdo, o ato de ler, ao ser
considerado como um processo formador e transformador, implica em
considera-lo como sujeito “[...] ativo de um processo cognitivo, mental, para cuja
consecucédo colaboram os conhecimentos adquiridos” (CORACINI, 2005, p. 21).

Sobre as dindmicas de interacdo entre leitor e leitura e a relacdes

constantes que possam ser tecidas, entramos numa vertente de analise que ndo
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se efetiva na realidade educacional brasileira. A enfética reivindicagdo dos
setores sociais, politicos e educacionais traduz-se na expectativa de que o0s
estudantes atinjam o0s niveis e metas definidos pelas esferas nacionais e
mundiais e respingam na formacao adequada do professor para enfrentar os
desafios propostos e reivindicados pelo sistema educacional. Arroyo (1999, p.
133) destaca que “[...] em nossa cultura politica, o Estado, os governos ou os
grupos técnicos, politicos e intelectuais e, recentemente, até organizacfes
privadas, definem o que convém a sociedade, as familias e as escolas,
sobretudo de educacgao basica”.

Em relacdo a leitura, tais definicbes, niveis e metas objetivam que os
alunos “[...] sejam capazes de compreender os conteudos; pensar criticamente;
construir e solucionar problemas; sintetizar informacdes e expressar-se com
proficiéncia” (PISA, 2018, p. 7). Todavia, o ato de ler aparece como ponto
singular em promover experiéncias que possibilitem a aquisicdo de habilidades
e competéncias para a formacao integral do sujeito. Frente a necessidade de se
compreender os cenarios por onde perpassam os discursos avaliativos, assim
como a tessitura dessas relacées no que diz respeito a leitura e a formacao do
leitor, abordaremos, na sequéncia, 0s resultados presentes nas searas
avaliativas nacionais e internacionais. Embora concordemos com Failla (2016,
p. 22) ao considerar que “[...] uma pesquisa estatistica mapeia realidades a partir
de amostras construidas para refletir o que pensa toda uma populagéo; portanto,
nao da conta das suas particularidades [...]", acreditamos que [...] estudos de
casos ou pesquisas em profundidade também [...] selecionam pedacos dessa
realidade”.

Estenderemos o olhar para pesquisas que apresentam o foco na leitura e
formacao de leitores, dentre estas, a pesquisa Retratos da Leitura no Brasil
(2016), para melhor compreensao critica das fragilidades e/ou fortalezas
presentes na atualidade e os entrelaces significativos ou néo as representacdes
sociais dos futuros professores, pois, de acordo com Chartier (1998), as

representacdes entrelacam-se inexoravelmente as condutas.
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2.1.2 Formacao de leitores: retratos tecidos da leitura

Ante aos desafios educacionais neoliberais pds-modernos, nunca se
presenciou tamanha preocupacdo com a leitura e com o processo de formacao
de leitores como nas ultimas décadas. O neoliberalismo trouxe novas formas de
financiar a cultura e sinaliza as modificacdes em diversos ambitos educacional e
cultural que transitaram entre os séculos XX e XXI. No entanto, sob os olhares
criticos de Zilberman e Rasing (2009, p. 13), “[...] tudo o que mudou parece ter
mudado para melhor — menos a escola, com suas consequéncias: a
aprendizagem dos alunos, a situac&o do professor, as politicas publicas dirigidas
a educacao”.

A preocupacgédo do Estado e da sociedade em ampliar as oportunidades
de inclusdo de uma grande camada da populacédo brasileira, historicamente
excluida, como também ampliar os acessos a leitura e aos bens culturais tem
provocado a participacao de institutos de setores privados e organiza¢gdes nao
governamentais a desenvolverem acdes e pesquisas em parceria com
programas governamentais. Nessa vertente, o Instituto Pro-Livro, h4 quatro
anos, lanca a pesquisa Retratos da Leitura no Brasil, com o objetivo de
diagnosticar como s&o e onde est&o os leitores do Brasil, a fim de compreender
as fragilidades, as expectativas e demandas que envolvem a formagéao do leitor.
A quarta edicdo da pesquisa expfe como objetivo geral “Conhecer o
comportamento leitor medindo a intensidade, forma, limitacBes, motivacao,
representacodes e as condi¢des de leitura e de acesso ao livro — impresso e digital
— pela populagéo brasileira” (INSTITUTO PRO-LIVRO, 2016).

A pesquisa estruturou-se com base nas orientagdes do Centro Regional
para el Fomento del Libro en América Latina y el Caribe (CERLALC?), tem cunho
guantitativo e como publico-alvo a populacéo brasileira residente com cinco anos
e mais, alfabetizada ou ndo. O periodo da pesquisa demarcou-se entre 23 de
novembro a 14 de dezembro de 2015. O intuito dela, conforme explica Failla
(2016), é investigar sobre o comportamento leitor do brasileiro, como também
diagnosticar os reflexos das politicas publicas, acdes e investimentos advindos

do governo e da sociedade civil, que visem fomentar a leitura e o0 acesso ao livro.

21 CERLAC - instituto alinhado as profundas mudancas ocorridas no que diz respeito a pratica
leitora em diferentes materiais, suportes e ambientes.



83

Em sua versdo 2015, e langcada em 2016, a pesquisa foi realizada com 5.012
pessoas, alfabetizadas ou ndo, e usou a mesma amostra da pesquisa realizada
em 2011. Em comparacdo a pesquisa realizada na terceira edicdo, a quarta
edicdo, lancada em 2016, aponta que os indices apresentaram ligeiro
crescimento no numero de leitores, visto que em 2011 eles representavam 50%

da populacéo e, em 2015, eles somam 56% (Figura 5).

Figura 5 — Perfil do leitor e n&o leitor no Brasil
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Fonte: Retratos da Leitura no Brasil (INSTITUTO PRO-LIVRO, 2016).

A grande maioria dos leitores mora em capitais € municipios com mais de
100 mil habitantes e estdo na Regido Sudeste. As pesquisas indicam também
que 59% das mulheres séo leitoras, seguidas por 52% do publico masculino. Em
comparacao com os dados da pesquisa realizada em 2011, observa-se aumento
no namero de leitores?2 no pais. Ao observarmos a porcentagem de sujeitos que
se declaram né&o leitores, pode-se considerar que os resultados, nas quatro
regioes brasileiras, aproximam-se dos 50%, ou seja, a metade dos integrantes
que participaram da pesquisa declarou ndo experienciar a leitura (INSTITUTO
PRO-LIVRO, 2016).

Embora os dados apresentem ligeiro crescimento de sujeitos que se

declararam leitores em todas as regides brasileiras, ao tecer comparacdes sobre

22 Caracteriza-se leitor, na concepc¢ao do Pro-Livro, “[...] aquele que leu, inteiro ou em partes,
pelo menos 1 livro nos Ultimos 3 meses”. E nao leitor, “[...] aquele que declarou nao ter lido
nenhum livro nos ultimos 3 meses, mesmo que tenha lido nos ultimos 12 meses” (2016, p. 54).
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os resultados da pesquisa em 2015 a respeito da leitura, com o Indicador
Nacional de Alfabetizacdo Funcional (INAF), Failla (2016, p. 21) aponta que
mesmo que tenhamos indices de “[...] aumento da escolaridade média da
populacdo brasileira teve um carater mais quantitativo (mais pessoas
alfabetizadas) que qualitativo (do ponto de vista do incremento na compreensao
leitora)”. A analise de Marques Neto (2016) caminha pela mesma percepg¢ao de
Failla (2016) e adverte,

[...] apenas este dado ja seria suficiente para demonstrar que vivemos
uma tragica situacdo conjuntural que nos empurra, se ndo a
mudarmos, para um destino cruel no mundo da informacdo e do
conhecimento, ou seja, a de sermos sempre um pais condenado a
reproduzir 0 que outros povos mais preparados intelectualmente nos
mandam fazer (MARQUES NETO, 2016, p. 69).

Dados alarmantes do Retratos da Leitura no Brasil indicam que dos
participantes da pesquisa, 73% ndo estavam estudando. Estima-se que 137,8
milhdes de brasileiros estavam fora da escola entre 2015 e 2016. Sobre esse
contexto, Abreu (1999) ressalta as repercussdes pessoais € sociais
(in)contaveis, tanto para o sujeito quanto para a comunidade, advindas do nao
frequentar a escola. Na analise de Paulino e Cosson (2009), o Brasil apresenta
indices muito abaixo do esperado em niveis de proficiéncia em leitura. E, nesse
sentido, Failla (2016) indica que a pesquisa Retratos da Leitura no Brasil traz um
dado significativo nos resultados: os sujeitos denominados ndo leitores, dentre
esses somam-se 60%, apontam que a principal barreira para a leitura e a
formacao do sujeito, enquanto leitor, estd na dificuldade de compreensdo ou
habilidade leitora.

Cabe destacar que 86% dos leitores estdo em processo escolar, ou seja,
a escola ainda é o agente responsavel pela formacao de leitores na atualidade,
mesmo com todos 0s suportes tecnoldgicos presentes na sociedade. A pesquisa
destaca que 83% dos néo leitores foram influenciados por outras pessoas para
a leitura e 55% dos leitores tiveram experiéncias com a leitura na infancia
influenciados pela mae ou pelo professor (INSTITUTO PRO-LIVRO, 2016;
FAILLA, 2016).

Ressaltamos, nesse sentido, a importancia da leitura concebida como
experiéncia, no entanto, alertamos que “[...] a sociedade e a propria escola sao

fundamentais na validagdo de uma postura contraproducente no que se refere a
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formacao de leitores” (VERSIANI; YUNES; CARVALHO, 2012, p. 31), pois o0 que
se observa frente as lacunas indicadas em resultados de pesquisas sobre a
proficiéncia leitora € que nem a sociedade e nem a escola cumprem a contento
0 seu papel.

Na mesma vertente de Failla (2016), Silva (2009), Paulino e Cosson
(2009) advertem que os pontos nevralgicos destacados nos diagnosticos das
pesquisas sdo reflexos da crise educacional, decorrentes de problemas
histéricos de concepc¢des descontinuas entre o ensino e a aquisicdo das
habilidades tanto para a escrita quanto para a leitura. E tardiamente, ainda na
atualidade, buscam adaptar-se ou acompanhar o0s processos dinamicos
advindos da sociedade. Os numeros indicam que o brasileiro 1€ 4,96 livros por
ano e mostra que, desses, 0,94 séo indicados pela escola e 2,88 lidos por livre
escolha. Do total de livros lidos, 2,43 foram finalizados na integra e 2,53 lidos
partes deles. A média anterior era de quatro livros lidos por ano. Na educacao
superior, o livro mais citado para a leitura é a Biblia, com 36% das preferéncias.
Os livros técnicos ou universitarios para formacéao profissional estdo em segundo
lugar, com 32% (INSTITUTO PRO-LIVRO, 2016).

No contexto atual, Marques Neto (2016, p. 86) define que a interacdo dos
jovens com as praticas culturais, dentre estas a leitura, sdo “[...] complexas,
multiplas, inter-relacionadas e se apoiam fortemente num processo ludico e de
socializagao, que, por sua vez, adquire contornos cada vez mais globalizados”.

Na concepcdo de que os modos de ler, bem como as habilidades e
suportes de leitura mudaram, entendemos que 0s avancos tecnologicos
impactaram também nas formas de ler, resultantes da dinamicidade de acessos
as informac0es, da instantaneidade das comunicacdes e das efemeridades das
relacbes. Cabe salientar, ainda, diante da hipermodernidade, os diferentes
suportes de leitura, além dos livros, que estao presentes na sociedade, o0 que se
torna imprescindivel a busca de sentidos e reflexdes a respeito dos entrelaces
entre a leitura e as diferentes experiéncias a partir dos novos recursos, que estao
presentes no contexto atual.

Na perspectiva de diagnosticar os impactos dos novos suportes e/ou
recursos de leitura na formacao de leitores, os resultados aferidos pela pesquisa
Retratos da Leitura no Brasil apontam que entre os leitores, 81% sao usuarios

de internet e, entre os estudantes, esse humero equivale a 88%, numa estimativa
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populacional de 127 milhdes. As pesquisas estimam que o livro em suporte
digital foi pouco citado, com apenas 15%; a leitura de noticias e informacdes em
meio digital teve maior incidéncia, com 52%; a leitura como em sites de pesquisa
para ter mais conhecimento sobre temas de interesse aparece com 32%, apos
as pesquisas escolares, que resultam em 35% (INSTITUTO PRO-LIVRO, 2016).

Destaca-se, no entanto, que ainda que inseridos no mundo digital e
tecnolégico, em 2015, 59% dos participantes desconheciam livros digitais e,
destes, apenas 7% queriam saber mais sobre 0s meios tecnologicos para a
leitura @ um numero significativo, de 52% dos sujeitos da pesquisa, relataram
n&o ter interesse nesse tipo de suporte (INSTITUTO PRO-LIVRO, 2016).

N&o obstante a perspectiva de aumento da leitura de livros lidos por
completo, a média de leitores que apresentam a leitura fragmentada de livros
aproxima-se em 48%. Dentre esses, 72% s&o estudantes. Ao se comparar 0s
percentuais a nimero de livros lidos na integra ou em partes, a fragilidade e o
acesso a leitura expdem-se de forma significativa. Os resultados apontam que
temos um total de 4,96 livros lidos por habitante em um ano. Destes, 2,43 livros
foram lidos inteiros e 2,53 a leitura foi realizada apenas em partes. Outro aspecto
gue podemos considerar ndo inédito na pesquisa, apenas a titulo de reforcar a
caracteristica de uma sociedade que néo valoriza 0s acessos aos bens culturais
da populagédo como um todo, séo os dados que representam significativamente
que os individuos mais escolarizados e com maior renda no contexto
socioeconémico apresentam maior habilidade leitora, o que lhes permite
desenvolver outras relagdes, maiores acessos aos livros e diferentes suportes
de leitura para além do seu uso instrumental (INSTITUTO PRO-LIVRO, 2016).

Frente aos dados apresentados, observamos mais uma vez O
distanciamento da sociedade e da escola na perspectiva de formar leitores.
Comungamos com as palavras de Versiani, Yunes e Carvalho (2012, p. 52) que
salientam a importancia de estarmos familiarizados com as diferentes linguagens
e os diferentes suportes que nos possibilitam diferentes leituras do mundo que
nos cerca, ou seja, “[...] ser capaz de ler todas essas linguagens e codigos em
seus diferentes meios é uma verdadeira necessidade de sobrevivéncia, para

escapar da robotizag&o”.
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Embora muito tenha-se questionado se haverd lugar para a leitura
proficiente e para os livros na era digital, Nelly Novaes Coelhoz (2000)
apresenta-nos uma resposta incisiva ao reforcar que, mesmo diante dos avancos
tecnoldgicos e digitais, a leitura garantird sua funcé@o primordial de formacéo. O
processo de leitura n&o se resume ao caminho que leva ao livro. A experiéncia
de leitura se da em todos os momentos que se possam experimentar o ato de
ler. Diferentemente das demais leituras?4, a leitura como um processo de
constituicdo do sujeito em sua integralidade deveria estar pautada na ideia de
apropriacao, dentro e fora do ambiente escolar, pelo “[...] caminho mais imediato
para conhecer as apropriacdes dos alunos, é o da confidéncia dos leitores a
respeito de seus modos de ler e dos sentidos que se descobre nos textos”
(CHARTIER, 2001, p. 12).

A pesquisa Retratos da Leitura no Brasil (2016) apresenta um perfil de
leitores frageis, com pouco acesso aos bens culturais, os quais relatam ter
dificuldades na compreenséao de diferentes linguagens e, embora inseridos num
contexto de acessos tecnoldgicos, ndo fazem uso, ou fazem pouco uso, de
suportes e ferramentas para a leitura. Esse perfil vai ao encontro da fragilidade
de implantacdo de programas e politicas para a leitura e formacao de leitores,
esta advinda de todas as outras ordens variadas, que impactam em problemas
que se estendem ao “[...] ambito da administracdo da educacio, disseminada
entre 6rgaos relacionados aos niveis federais, estaduais e municipais, sem que
esses busquem afinar-se, e estendem-se a politica de remuneracdo e
qualificacdo dos professores [...]" (ZILBERMAN, 2009, p. 28). Tal constatacao
representa, de certo modo, a sociedade e as interacdes presentes na atualidade,
pois “[...] compreendida de modo amplo, a agao de ler caracteriza toda a relagao
racional entre o individuo e o mundo que o cerca” (ZILBERMAN, 2009, p. 30).

Apoiamo-nos nas palavras de Silva (2009, p. 45) ao afirmar que “[...] o
ensino é livresco, mas sem livros” [...], ou seja, “[...] esta afirmagao permite
verificar que ha uma descontinuidade ou mesmo quebra entre aquilo que a

escola propde por meio de livros e o concreto da vida social”.

23 Expressas na obra: COELHO, Nelly Novaes. Literatura: arte, conhecimento e vida. Sédo Paulo:
Peirépolis, 2000.
24 Leituras: informativa, cognitiva, escapista (que envolve a satisfagdo no desejo em ler).
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Apesar da acdo de transformar e criar novos sentidos para a realidade e
para a formacéo integral do sujeito para a cidadania, a leitura é apontada como
uma das causas do fracasso escolar de estudantes na educacédo basica. O que
se observa frente aos resultados das pesquisas e avaliacdes em larga escala é
que a leitura, dentro dos muros da escola, mantém-se como um processo
mecanico, descaracterizado de um processo politico, como definido por Lajolo
(1996), pois,

[...] aqueles que formam leitores — alfabetizadores, professores,
bibliotecérios — desempenham u papel politico que podera estar ou hdo
comprometido com a transformacédo social, conforme estejam ou néo
conscientes da for¢a de reproducéo e, ao mesmo tempo, do espaco de
contradicdo presentes nas condi¢Bes sociais da leitura, e tenham ou
ndo assumido a luta contra aquela e a ocupacdo deste como
possibilidade de conscientizacdo e questionamento da realidade em
gue o leitor se insere. (1996, p. 28).

Na contramao de tal processo, Colomer e Camps (1996) esclarecem que
estd presente no contexto da formacdo do leitor, o equivoco das praticas
educativas de leitura tem como base as consequéncias de uma concepcao
leitora perversa que apresentam 0os mesmos moldes tradicionais dos séculos
passados e, que de todo modo, mas nem por isso deixaram de ser uma situacao
nevralgica e desafiadora que se estende a todos os niveis de ensino. Kleiman
(1985, p. 15) complementa que “[...] a leitura tem no cotidiano do brasileiro, a
pobreza no seu ambiente de letramento, ou ainda, a propria formacao precaria
de um grande nimero de profissionais da escrita que ndo sao leitores, tendo, no
entanto, que ensinar a ler e a gostar de ler”.

Ademais, “[...] a histéria em prol de um pais leitor no Brasil € um celeiro
enorme de golpes nas esperangas de muitos que lutam por essa causa”
(MARQUES NETO, 2016, p. 69). Espacos educacionais e alguns 6érgaos de
carater politico, econdmico, social e cultural tém proposto investigacdes e
reflexdes sobre o protagonismo da leitura, bem como tém revelado dados que
promovem um olhar mais atento sobre o papel da formacédo dos leitores
brasileiros na atualidade. Avaliacbes nacionais e internacionais trazem a
relevancia da proficiéncia da leitura e, consequentemente, a centralidade da
formacédo de leitores. No entanto, os resultados apresentam-se desafiadores,
como delineamos na sequéncia, ao adentrarmos nos resultados das pesquisas

nacionais e internacionais.
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2.2 LEITURA E FORMACAO DE CIDADAOS LEITORES: DISCURSOS E
DESAFIOS PRESENTES EM DADOS DAS PESQUISAS NACIONAIS E
INTERNACIONAIS

Para melhor compreendermos os discursos referentes a educacao e por
onde tecem a importancia da leitura e da formacéao dos sujeitos leitores enquanto
agentes transformadores de conhecimentos e realidades, nossas contribuicdes
perpassam pela abordagem de textos e discursos em um contexto macro, em
ambito internacional e, subsequentemente, um contexto micro, em ambito
nacional das avaliacdes em larga escala. Tal compreenséao possibilita-nos tecer
conexdes legitimas ou ndo frente a formacédo inicial dos professores e as
relacbes tecidas no universo das representacdes sociais dos sujeitos da
pesquisa, Visto que esses sdo advindos dessa realidade. Concordamos com
Tedesco (2011, p. 31) ao ponderar as observagdes acerca de dois dos pilares
propostos para responder aos desafios para o século XXI “aprender a aprender
e aprender a viver juntos”, que impactam na formacéo integral do sujeito. Para
gue pensemos em uma sociedade mais justa, solidaria, critica e consciente dos
papéis, direitos e deveres, cabe a educacdo como um todo, em seu contexto
politico, social e cultural também a mudanca de paradigmas engessados que
permanecem sob o efeito da “globalizacao crescente em todas as dimensdes da
sociedade” (TEDESCO, 2011, p. 35). Desse modo, iniciaremos pelo relatério da
Unesco?, Relatério da Comissédo Internacional sobre Educacédo para o século
XXI da Unesco, Educacao: um tesouro a descobrir, 0 conhecido Relatério Delors
(1998). O Relatério € um documento amplamente conhecido e influenciou na
formulag&o de politicas publicas ndo s6 no Brasil, como também em diversos
paises do mundo. Concebido na década de 1990, o documento aponta para a
formacdao integral do individuo em sua visdo mais ampla, como meio de formacao
do cidaddo do mundo e faz a alusdo a educacdo como um ideario para a

formagao humana, e destaca que ‘[...] ante os multiplos desafios do futuro, a

25 Unesco € uma organizacdo das Nacdes Unidas. Objetiva promover a paz mundial por meio da
educacéo, cultura e ciéncia. A sigla Unesco corresponde: United Nations Educational, Scientific
and Cultural Organization. A diretriz da Unesco é auxiliar os paises-membros a atingir as metas
de Educacédo para Todos e visa promover 0 acesso e a qualidade da educacdo em todos os
niveis e modalidades.
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educacgédo surge como um trunfo indispensavel a humanidade na sua construcéo
dos ideais da paz, da liberdade e da justi¢ca social” (DELORS, 1998, p. 11).

Em seu discurso, Delors (1998, p. 15-16) complementa que “[...] cabe a
educacdo a nobre tarefa de despertar em todos, segundo as tradicoes e
convicgOes de cada um, respeitando inteiramente o pluralismo, esta elevagao do
pensamento e do espirito para o universal e para uma espécie de superacao de
si mesmo”. Frente a perspectiva de estruturar as propostas de educacéao para o
século XXI, o Relatério traz em seu texto as diretrizes que considera ser os
quatro pilares da educacéo: aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a
viver juntos, aprender a viver com 0s outros e aprender a ser. O documento
indica que os projetos de educacédo nos paises devem guiar-se por meio desses

pilares, objetivando alcancar os objetivos educacionais. Nas linhas descritas,

[...] a educacéo deve organizar-se em torno de quatro aprendizagens
fundamentais que, ao longo de toda a vida, serdo de algum modo para
cada individuo, os pilares do conhecimento: aprender a conhecer, isto
€ adquirir os instrumentos da compreensdo; aprender a fazer, para
poder agir sobre o meio envolvente; aprender a viver juntos, a fim de
participar e cooperar com 0s outros em todas as atividades humanas;
finalmente aprender a ser, via essencial que integra as trés
precedentes. E claro que estas quatro vias do saber constituem apenas
uma, dado que existem entre elas multiplos pontos de contato, de
relacionamento e de permuta (DELORS, 1998, p. 89-90, grifos do
autor).

Primeiramente, “[...] a questdo é saber se a escola brasileira, hoje, esta
preparada para o exercicio dessa tarefa” (ZILBERMAN, 2009, p. 28) e, mais, se
0 ensino superior esta preparado para formar futuros professores, capazes de
atingir os objetivos propostos pelos documentos oficiais e superar as defasagens
constatadas em pesquisas e diagnosticos que apontam para a crise da escola.

Segundo dados da Unesco (2018), o numero, em ordem mundial, de
jovens e adultos que nao sabem ler e escrever atinge o patamar de 750 milhdes,
e 260 milhdes de criancas e adolescentes estavam foram das escolas. Cabe
destacar que 617 milhdes de criancas e adolescentes, em escala mundial,
segundo os dados presentes no relatério da Unesco (2018), ndo estdo
adquirindo habilidades minimas no que se refere a leitura, a escrita e a
matematica. A superacdo dessa defasagem, posta como uma das questdes

centrais que se colocam aos sistemas educativos, € apresentada como um

prospecto para o século XXI. Importa, pois, inferir que para a formacao do
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cidaddo em sua integralidade por meio da educacéao, via construcéo de saberes
dentro de suas multiplas dimensdes, caminhos possiveis apontam para a leitura
e para a formacédo de leitores. Enquanto sujeitos sécio-histéricos e produtores
de cultura, a experiéncia da/pela leitura promove o0 encontro a um vasto campo
de possibilidades que se inter-relacionam aos diferentes tipos de saberes,
sequenciam-se, contradizem e se confirmam em habilidades e competéncias
entrelacadas aos quatro pilares da educacédo (DELORS, 1998).

Entretanto, o contexto mostra-se bastante adverso frente aos diagnosticos
apresentados nas avaliacdes nacionais e internacionais, dentre essas,
destacamos o Programme for International Student Assessment (PISA)%,
coordenado pela Organizacdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento
Econdmico (OCDE)?Z, que fornece a avaliagdo em larga escala, abrangente e
rigorosa, a fim de examinar e analisar a aprendizagem dos alunos em leitura,
matematica e ciéncias. Abordamos de maneira breve que na efervescéncia das
reformas educativas, surgiu a emergéncia de implantar politicas avaliativas que
comprovassem o rendimento da aprendizagem dos estudantes. Gatti, Barretto e
André (2011) explicam que, na década de 1990, entra em pauta o Sistema de
Avaliacdo da Educacédo Béasica (SAEB2).

Criado pelo MEC, o SAEB tem o objetivo central de avaliar o rendimento
dos alunos, “[...] por meio de uma matriz curricular, formulada com base no
ensino por competéncia” (GATTI; BARRETTO; ANDRE, 2011, p. 39), a qual
objetiva subsidiar as politicas publicas por meio de informacdes, a partir de

pesquisa por amostragem dos sistemas de ensino, dentre estas, temos o Pisa.

26 Na sigla em inglés: Programme for International Student Assessment € uma iniciativa de
avaliacdo comparada, aplicada a cada trés anos a estudantes na faixa dos 15 anos de idade,
fase em que se pressupde o término da escolaridade basica obrigatéria na maioria dos paises.
27 (OCDE) “constitui foro composto por 35 paises, dedicado a promogdo de padrdes
convergentes em varios temas, como questdes econdmicas, financeiras, comerciais, sociais e
ambientais. O MEC mantém parceria com a OCDE para a promocao de politicas publicas
voltadas a melhoria da educagéao” (INEP, 2019).

28 A primeira iniciativa do Ministério da Educacéo em larga escala. Criado em 1990, tinha como

objetivo conhecer a realidade da educacao brasileira.
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2.2.1 Leitura e Formagédo de Leitores: desafios apresentados nos

resultados do Pisa

O Plano Nacional de Educacao (PNE), implantado pela Lei n.° 13.005, de
25 de junho de 2014, estabelece em uma das metas previstas a melhoria do
desempenho dos alunos da Educacdo Basica com base nas avaliacbes da
aprendizagem indicadas pelo Pisa, exame internacionalmente reconhecido e
tomado como instrumento externo de referéncia mundial.

Os resultados do Pisa apontam para a qualidade dos indices alcancados
em todo o mundo. Tais resultados impactam em pesquisas e acdes politicas
sanadoras das fragilidades apontadas pelos resultados, da mesma forma que
indicam as possibilidades de conhecimentos de acgles exitosas aplicadas em
outros paises. O principal dominio no primeiro ano em que o Pisa foi conduzido,
em 2000, foi a leitura, sendo que esta foi protagonista em 2009 e em 2018.

A partir desse sistema rotacional de avaliagdo das areas do
conhecimento, a cada nove anos, realiza-se uma andlise aprofundada do
desempenho dos estudantes no dominio principal e uma andlise hos dominios
secundarios. Em relacéo as areas diversas avaliadas pelo Pisa, deter-nos-emos
a leitura, com base no documento How does PISA assess reading? Sendo essa
uma avaliacao trienal, o Pisa avalia o que os alunos sabem e o que eles podem
fazer com o que sabem, bem como a proficiéncia dos estudantes nas areas
avaliadas, rotacionando-se a cada processo (BRASIL, 2019).

De acordo com dados comparativos apresentados pela avaliagao
realizada em 2018, apenas cinco paises registraram médias abaixo, dentre eles
Panama e Republica Dominicana, que registraram indices muito inferiores. A
média de proficiéncia dos jovens brasileiros em letramento em Leitura no Pisa

foi de 413 pontos, em ordem escalonaria entre 55.° e 59.° pais (Grafico 3).

29 Traducdo realizada pela autora: Como o Pisa avalia a leitura?
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Gréfico 3 — Resultados do Pisa: Comparativo entre paises latino-americanos

Resultados PISA: Leitura/2018

Media OCDE
43~ Chile
48-Uruguai
45-Costa Rica
53-Mexico
57-Brasil
58-Colombia
63-Argentina
B54-Peru
71-Panama

Palses latino-americanos

76-Rep. Dominicana

Fonte: a autora, com base nos relatorios do Pisa 2018.

O Gréafico 3 apresenta claramente que entre os paises avaliados na
América Latina, o Brasil encontra-se na 57.2 colocacdo diante da média
estabelecida pela OCDE. Ao compararmos os dados, o Brasil estd 74 pontos
abaixo da média dos estudantes dos paises da OCDE?* que apresentam a média
de 487. Mesmo que os dados sejam alarmantes, o Relatério destaca que “[...] o
Brasil teve em 2018 o maior desempenho em letramento em Leitura na série
histérica, com 6 pontos de diferenca com relacdo a edicdo de 2015,
apresentando 407 pontos em sua média” (BRASIL, 2019, p. 62). Esses
resultados permitem-nos reportar as autoras Alliende e Condemarin (2005, p.
11), as quais trazem a problematica de que “...] nos paises menos
desenvolvidos, especificamente em varios paises latino-americanos, a nova
situacdo da leitura frente aos meios de comunicacédo de massas se traduz numa
crise tanto dentro da escola, quanto fora dela”.

Em relacdo ao nivel de escolarizacao de proficiéncia em leitura, o relatorio
de 2018 do Pisa, segundo o Inep (2019), revela que os estudantes brasileiros
estdo dois anos e meio abaixo em comparacao aos paises da OCDE. As médias
nacionais também sao representadas pelos estados e municipios e ambas estao
abaixo da média estabelecida. A proficiéncia em leitura dos estudantes inseridos
nas redes estaduais de ensino foi de 404 pontos, enquanto os estudantes das

redes municipais atingiram 330 pontos. Os estudantes das redes privadas de

30 A métrica para a escala de Leitura, estabelecida em 2000, baseou-se em uma média dos
paises da OCDE de 500 pontos, com desvio-padréo de 100 pontos.
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ensino obtiveram 510 pontos. Segundo o Inep (2019), o Brasil, em relacdo a
leitura e, consequentemente, a formacao do leitor, esta estagnado ha 10 anos.
Isso significa que no cenario da escola, o ensino da leitura “[...] se torna mais
dificil; aumenta o numero de criangas que ao fim de dois anos ou mais anos de
ensino ainda ndo sabem ler” (ALLIENDE; CONDEMARIN, 2005, p. 11).

As indicacdes do Relatorio Brasil no Pisa 2019 descrevem os dominios
avaliados. No que se refere ao Letramento em Leitura, “[...] é definido como a
capacidade de compreender, usar, avaliar, refletir sobre e envolver-se com
textos, a fim de alcancar um objetivo, desenvolver conhecimento e potencial, e
participar da sociedade” (BRASIL, 2019, p. 22). O Pisa toma como base as
escalas de letramento em leitura, dividindo-as em sete niveis de proficiéncia, em
escala crescente de proficiéncia, relacionando-os a pontuacdo obtida. Para
melhor compreenséo, segue explicativo no Quadro 3.

Quadro 3 — Niveis de proficiéncia em Leitura — Pisa

Nivel Descricédo Nivel — Nivel —
Percentual de Percentual de
estudantes estudantes
OCDE Brasil
6 Leitores: OCDE: 1,3% Brasil: 0,2%
*Compreendem textos longos e abstratos;
*Compreendem informagfes de interesse e
que estao profundamente interligadas;
5 Leitores: OCDE: 7,4% Brasil: 1,7%
*Compreendem textos longos;
*Inferem sobre informacgdes no texto
consideradas relevantes, mesmo que
possam ser facilmente ignoradas;
*Executam formas causais ou outras de
raciocinio;
4 Leitores: OCDE: 18,9% Brasil: 7,4%
*Compreendem trechos em estruturas de
texto Unico ou mdltiplo;
*Interpretam o significado das nuances da
linguagem em um trecho do texto;
*Consideram o texto como um todo para a
compreensao;
3 Leitores: OCDE: 26,0% Brasil: 16,3%
*Representam o significado literal de textos
Unicos ou multiplos, em contetdos
subsequentes e explicitos;
*Localizam, por meio de pistas, os
conteudos implicitos;
*Integram o conteddo;
* Geram inferéncias basicas;
2 Leitores: OCDE: 23,7% Brasil: 24,5%
Cercade *|dentificam a ideia principal em um texto
50,0% dos em nivel moderado;
estudantes
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brasileiros *Entendem as relacdes em partes
alcancaram especificas, ou fragmentadas em um texto;
este nivel; *Interpretam o significado em uma parte

especifica, ou fragmentada em um texto;

12 Leitores: OCDE: 15,0% Brasil: 26,7%

*Entendem o significado literal de frases ou
passagens curtas;

1b Leitores: OCDE: 1,4% Brasil: 5,3%

*Avaliam o significado literal de frases
simples.

*Interpretam o significado literal dos textos;
* Faz conexdes simples;

1c — Abaixo A OCDE nao especifica as habilidades OCDE: 0,1% Brasil: 0,4%

desenvolvidas para esse nivel;

Fonte: a autora, com base nos dados do Relatério Preliminar — Pisa/OCDE (2018).

No ciclo de 2018, o Brasil contou com uma amostra de 597 escolas e
10.691 estudantes avaliados, distribuidos por todas as regifes do pais, com
resultados com precisdo estatistica adequada no ambito nacional. O Relatério
especifica que, no Brasil, “[...] o sistema de referéncia do Pisa é o Censo Escolar”
(BRASIL, 2019, p. 31). O Pisa, ao avaliar grande numero de paises participantes,
no Relatério de 2019, optou por comparar os resultados do Brasil com os

seguintes paises:

Todos os paises da América Latina participantes — por sua proximidade
regional e cultural com o Brasil; Espanha e Portugal — por sua
proximidade cultural com o Brasil; Estados Unidos — por ter um sistema
federativo e grande extensao territorial, assim como o Brasil; Canada
— por ter grande extensao territorial, assim como o Brasil, além de
geralmente apresentar alto desempenho; Coreia — um pais asiatico que
geralmente apresenta alto desempenho; Finlandia — um pais europeu
gue geralmente apresenta alto desempenho (PISA, 2018, p. 48).

O documento Como o PISA avalia a Leitura (2019) considera que a
interacdo com a leitura evoluiu significativamente na ultima década,
principalmente, devido a crescente influéncia das tecnologias, incorporando,
além das paginas impressas, suportes em formatos eletronicos (BRASIL, 2019).

Os critérios estabelecidos pelo Pisa para acompanhar a competéncia em
leitura ou letramento em leitura tiveram que se adaptar as novas relagées com o
conhecimento, o que impde um desafio a mais para a alfabetizacdo, pois,
segundo o documento, o processo exige a triangulacao de diferentes fontes, a
navegacao pela ambiguidade, distinguir entre fato e opinido e transformar todas

essas relacées em conhecimento (BRASIL, 2019).
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Os leitores, atualmente, envolvem-se em uma variedade maior de
acessos ao conhecimento. Desse modo, “[...] as habilidades de Leitura
necessarias para crescimento individual, sucesso educacional, participacao
econbmica e cidadania de 20 anos atrds sdo diferentes das habilidades
necessarias atualmente” (BRASIL, 2019, p. 41).

No passado, quando os alunos nao sabiam a resposta para uma pergunta,
eles poderiam procurar em uma enciclopédia e, geralmente, confiar que o que
ali encontrariam seria preciso. Costa (2008, p. 80) indica que, na atualidade, “[...]
pesquisas entre alunos e egressos do sistema escolar tém demonstrado que a
maior dificuldade que os leitores encontram, ao se defrontarem com um texto, €
interpreta-lo [...]". Ou seja, mudam-se os tempos, as politicas educacionais,
implementam-se projetos de leitura e espacos leitores, mas 0s pontos
nevralgicos que envolvem a leitura e a formacdo de leitores permanecem o0s
mesmos e, muitas vezes, com outros desafios a serem superados. Embora
tenhamos diferentes suportes de leitura na atualidade, o acesso as bibliotecas e
aos livros ainda é considerado precario no pais.

Cabe considerar ainda que, na era digital, os suportes de pesquisa
fornecem aos leitores respostas diversas e cabe a eles identificar, compreender
e descobrir quais sao legitimos, verdadeiros e relevantes e quais nao sao.
Todavia, como caracteriza o Relatério do Pisa, (2018), a internet faz-se presente
cada vez mais na vida da populacédo e, nesse sentido, com a diversidade de
suportes tecnolégicos, diferentes géneros e tipos textuais, podemos considerar
que “[...] alguns dos quais podem né&o sobreviver a proxima década, alguns dos
quais podem ser criados no mesmo periodo — essa questao se torna ainda mais
complexa”.

O mundo tecnolégico “[...] transformou o tecido urbano em um texto
complexo de multiplas intersecdes historicas, arquitetdnicas, politicas, estéticas
e culturais” (YUNES, 2002, p. 19). Todas essas transformagdes impactaram,
também, em mudancas na leitura, na formacao do leitor e no modo ler. Algumas
dessas mudancas ja sdo aparentes na averiguacdo do que as criancas de 15
anos leem. Nessa vertente, o Relatério Preliminar do Pisa constata que o
aumento dos acessos e informagdes advindos da internet requer dos leitores, na
atualidade, outro olhar para a leitura, pois, diante da dinamicidade e interacao

com milhares de novos géneros textuais, “[...] precisam ter discernimento na
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escolha de fontes de informacao e na avaliacdo da qualidade e credibilidade da
informacgao”. Diante desse universo tdo dinamico e diverso, “[...] os leitores
precisam ler textos para corroborar informacfes, detectar possiveis
discrepancias e conflitos e resolvé-los” (BRASIL, 2019, p. 43).

Sob a consideracdo de Chartier, “[...] a textualidade eletrénica de fato
transforma a maneira de organizar as argumentacgdes, histéricas ou nao, e os
critérios que podem mobilizar o leitor para aceita-las ou refuta-las” (CHARTIER,
2015, p. 59). Proeminente a consideracdo desse autor (2015), o documento
Como o PISA avalia a leitura destaca que, em todos os paises e economias
mundiais, a quantidade de tempo que estudantes de 15 anos passaram on-line,
fora do horario escolar, aumentou nos ultimos seis anos (BRASIL, 2019).

Dados do documento indicam que os alunos permanecem cerca de trés
horas on-line fora da escola durante a semana, em média, e quase 3,5 horas nos
fins de semana. Paralelamente, os alunos parecem ler menos por lazer e ler
menos livros, revistas ou jornais de ficcdo porque desejam fazé-lo, em vez de
precisar fazé-lo (BRASIL, 2019). Os jovens, como caracteriza o documento, leem
mais para atender as suas necessidades praticas e em formatos on-line, como
bate-papos, noticias on-line ou sites que contém informacBes praticas. O
documento ainda acrescenta que mais estudantes consideram a leitura “uma
perda de tempo” e menos alunos leem por prazer (BRASIL, 2019, p. 33).

Tais informacdes estdo em consonéncia aos indices resultantes na
pesquisa Retratos da Leitura no Brasil, pois, embora 0s acessos aos suportes
tecnoldgicos, a pesquisa indica que os brasileiros, tanto leitores quanto 0os néao
leitores, tém maior preferéncia por programas de TV, ou seja, 73%, e 0S outros
47% destinam-se para atividades no computador ou no telefone celular. As redes
sociais e as comunicagdes no WhatsApp somam 78% do total que se refere aos
47% citados (INSTITUTO PRO-LIVRO, 2016).

A mudanca de comportamento do leitor exige, também, uma definicdo
ampliada de Letramento de Leitura. Na percepcao de Tinoco (2013, p. 149),
diante desse contexto, os leitores precisam ser compreendidos em sua
dialogicidade “[...] com qualidades modais necessarias as suas varias
competéncias comunicativas, além de valores oriundos das rela¢gdes com 0s
extralinguisticos, devidamente inserido na contemporaneidade desta sociedade

encravada no século XXI”. Todavia, a leitura continua sendo uma necessidade
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pratica e, talvez, mais do que no passado, requer o uso de estratégias complexas
de processamento de informacdes, incluindo, dentre essas, a analise, a sintese,
a integracao, as relacoes estabelecidas e as interpretacdes relevantes advindas
de diversas fontes.

A natureza dos textos e o tipo de problemas incluidos na avaliacdo de
leitura do Pisa 2018 refletem a natureza evolutiva da leitura em sociedades cada

vez mais digitais (PISA, 2018). Partindo dessa premissa,

[...] os caminhos que levam o leitor ao conhecimento e a critica séo,
por assim dizer, inesperados, e admitir que o Unico caminho se abre
nos umbrais das bibliotecas é negar o valor do conhecimento legitimo
gue se estabelece nas demais relagdes do homem em seus confrontos
oprimido-opressor, em que a apropriacdo do bem cultural se impregna
das vis6es de mundo daqueles que o detém e que podem, a partir do
acesso a esse bem, recria-lo, de acordo com suas necessidades e
concepgdes (PAIVA, 2010, p. 527).

7

Por entender que a leitura é mais que um processo linear, mas, sim,

complexo,

[...] o letramento em Leitura inclui uma ampla variedade de
competéncias cognitivas, desde a decodificacdo bésica ao
conhecimento das palavras, da gramética e das estruturas e
caracteristicas linguisticas e textuais mais amplas, até o conhecimento
de mundo. Também inclui competéncias metacognitivas: a consciéncia
e a capacidade de usar uma variedade de estratégias apropriadas ao
processar textos. As competéncias metacognitivas sdo ativadas
quando os leitores pensam, monitoram e ajustam sua atividade de
leitura para um objetivo especifico (BRASIL 2019, p. 45).

O Pisa (2018) também reconhece que a leitura é uma experiéncia diaria
para a maioria das pessoas e que 0s sistemas educacionais precisam preparar
os alunos para serem capazes de se adaptar a variedade de cenarios em que
estdo inseridos na atualidade, tanto quanto os aspectos que precisarao ler
guando adultos. Nessa vertente, tecemos dialogo com Costa (2009, p. 78) ao
conceber que “[...] esse pensamento alarga os horizontes da educacéo, aumenta
a responsabilidade dos educadores e indica, a todos os conteudos escolares,
que sua aplicacao ultrapassa os muros da escola e se espraia pelo tecido social’.

Por entender que a leitura vai além dos muros da escola e transpde
diferentes espacos, Kleiman (1998) considera que, como pratica social, a leitura
tece relagbes proficuas que envolvem o sistema de valores, crencas, culturas,

vivéncias e atitudes, que refletem com e no grupo social, numa vertente primaria,
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ou seja, sao oriundas do grupo social em que nascemos e somos formados.
Ademais, a leitura enquanto experiéncia e pratica social envolve a complexidade
de suas relagbes, pois, além de estar intimamente ligada as nossas raizes
socioculturais, conecta-se aos processos de transformacdes, as mudancas
politicas, sociais, culturais e impacta na formacdo da nossa cidadania e no
mundo do trabalho. Sobretudo, ndo basta ser um leitor proficiente, os estudantes
também devem ser formados para ler e serem capazes de ler em diversos
contextos em que estdo inseridos. Ler € entender, usar, avaliar, refletir e
envolver-se com textos para atingir os objetivos de uma formagdo humana,
desenvolver o conhecimento e o potencial de alguém que estara inserido em
uma sociedade. Por essa concepcdo, mesmo que a escola realize um trabalho
competente de formacgao, “[...] ndo conseguira consolidar o leitor sem o respaldo
da sociedade que a sustenta” (COSTA, 2009, p. 80).

Os resultados da avaliacdo brasileira, em 2018, estdo em consonancia
com os resultados do Pisa em 2018, que apontam para 50% dos brasileiros com
15 anos de idade que ndo atingiram o nivel basico em leitura. Ao nos determos
a um contexto micro, abordaremos a Prova Brasil3, vinculada ao Saeb32, a fim

de identificarmos o cerne da leitura frente a tal avaliacéo.

2.2.2 Leitura e formacdo de leitores: desafios apresentados na Prova

Brasil

Em 2005, o MEC instituiu a Prova Brasil, uma avaliacdo com foco central
na instituicdo de ensino e voltada para verificar o rendimento dos alunos da
Educacao Basica. A Prova Brasil, segundo Gatti, Barretto e André (2011, p. 40),
“[...] possibilita situar os resultados dos alunos obtidos em relagdo a rede
estadual ou municipal a que pertencem e a média nacional’. Na perspectiva de
avaliacdes nacionais, em 2007, essas autoras complementam que foi criado o

indice Nacional de Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB), pelo Governo

31 A Prova Brasil e o Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacao Basica (SAEB) séo avaliacoes
para diagnéstico, em larga escala, desenvolvidas pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira.

82 O Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB) é um conjunto de avaliagdes externas
em larga escala que permite ao Inep realizar um diagnéstico da educacao basica brasileira e de
fatores que podem interferir no desempenho do estudante.
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Federal, com o objetivo de obter os indices que viabilizassem “[...] medir a
qualidade do ensino de cada escola e de cada rede escolar, calculado com base
no rendimento do(a) aluno(a) auferido por testes de larga escala e em taxas de
aprovacgao”.

Esse indicador trouxe em suas delimitagfes alguns propésitos e desafios
e, por esse viés, as autoras esclarecem que “[...] para que o Ideb de uma escola
ou de uma rede cresca, € preciso que 0 conjunto dos alunos adquira
aprendizagens significativas, frequente as aulas assiduamente e nao repita o
ano” (GATTI; BARRETTO; ANDRE, 2011, p. 41). Com esse indice, explicam as
autoras (2011), busca-se “[...] combinar as evidéncias de rendimento dos alunos
com a capacidade da escola de manter o conjunto do alunado estudando e com
bom aproveitamento” [...] e complementam que as redes de ensino sao
desafiadas e tém a obrigagdo de “[...] se empenharem para que todos,
indiscriminadamente, aprendam aquilo que a prova mede” (p. 41).

Dada a urgéncia em elevar o nivel de escolaridade dos sujeitos, a meta 7
do Plano Nacional de Educacéo, sob a Lein.° 13.0005/2014, prevé “[...] fomentar
a qualidade da educacdo béasica em todas as etapas e modalidades, com
melhoria do fluxo escolar e da aprendizagem”, de modo a atingir como média
nacional até 2024 de 6,0 para anos iniciais do ensino fundamental, 5,5 para os
anos finais do ensino fundamental e 5,2 para o ensino médio (BRASIL, 2014). A
meta também traz, em sua proposta, que os estudantes do ensino fundamental
e médio alcancem, até o final da vigéncia do Plano, nivel suficiente de
aprendizado em relacdo aos direitos e aos objetivos de aprendizagem.

O Ideb define que as metas de rendimentos tém o prazo até 2021 “[...]
para que o0s estudantes das escolas brasileiras atinjam os padrbes de
desempenho apresentados pelos sistemas escolares dos paises desenvolvidos,
referenciando-se nos resultados do PISA” (BRASIL, 2019, p. 41).

A Prova Brasil busca avaliar, em nivel de escala nacional, o desempenho
dos estudantes no que se refere a Leitura e Escrita, no caso da Lingua
Portuguesa, além de Ciéncias e Matematica. Os testes aplicados pelo Saeb,
destinados a Prova Brasil, atualmente, direcionam-se aos estudantes de 5.°e 9.°
ano do Ensino Fundamental e, a partir de 2019, foram inseridos os anos do 2.°
ano do ensino fundamental (SAEB, 2019). A avaliacdo tem como base a matriz

de referéncia delimitada em descritores.
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Como nosso foco estd na leitura, apresentaremos no Quadro 4 os
descritores referentes a prova de Lingua Portuguesa nas séries 5.°, 9.° ano do
ensino fundamental e 2.2 série do Ensino Médio, ao considerar que a leitura esta

como eixo central no que se refere ao texto como norteador.

Quadro 4 — Descritores Prova Brasil: Lingua Portuguesa

Topicos Descritores

Descritores — Tépico | Procedimentos de leitura.

Descritores — Tépico Il Implicagbes do suporte, do género e/ou do
enunciador na compreensao do texto.

Descritores — Tépico Il Relacao entre textos.

Descritores — Topico IV Coeréncia e coesdo no processamento do
texto.

Descritores — Tépico V Relacdes entre recursos expressivos e efeitos
de sentido.

Descritores — Tépico VI Variacdo linguistica

Fonte: a autora, com base nas informag¢6es do Saeb/Inep (2019).

A Prova Brasil em Lingua Portuguesa, com foco central na leitura,
compreensao, interpretacdo de diferentes géneros e tipos textuais estrutura-se
em resultados apresentados em pontos referentes a uma escala, na qual a
pontuacado indica qual é o nivel e o dominio das competéncias avaliadas.
Expectativas sdo traduzidas, por exemplo, nessas avaliagdes institucionais,
como explicam Gatti, Barretto e André (2011), que sdo aspectos que Vvém
favorecendo a centralizacdo das politicas de curriculo. Parisotto e Perez (2012,
p. 171) concordam com essas autoras e afirmam que “[...] existe a expectativa
de que os alunos apresentem desempenhos esperados e compativeis com as
diretrizes ja propostas nas esferas estaduais, nacionais € mundiais”.

Os estudantes séo distribuidos em quatro, com base de referéncia em
uma escala de proficiéncia, a considerar: Insuficiente, Basico, Proficiente
e Avancado, como demonstrado no Quadro 5. Priorizamos destaca-los em forma

crescente, ao iniciar pelo nivel insuficiente.
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Quadro 5 — Escala de Proficiéncia em Leitura — Prova Brasil

Escala de Proficiéncia

Nivel 0 125 ou menos
Nivel 1 125 a 150
- Abaixo do

o Nivel 2 150 a 175 basico
c
()
5 Nivel 3 175 a 200
5
2 Nivel 4 200 a 225

Nivel 5 225 a 250
8 Basico
% Nivel 6 250 a 275
@

Nivel 7 275 a 300
()
[5
3 Adequado
% Nivel 8 300 a 325
a
o
he]
S, Nivel 9 Maior que 325 Avangado
T
>
<

Fonte: a autora, com base nas informagdes do Saeb/Inep (2019).

As metas estabelecidas de rendimentos, bem como o poder que elas
exercem sobre 0s estados e municipios, tém levado os conselhos e secretarias
estaduais e municipais de educacao a pressionar o MEC para que desenvolva
perspectivas de aprendizagens que perpassem por todo o pais. A metas
objetivam direcionar mais efetivamente o trabalho das redes de ensino e das
instituicbes escolares sobre o curriculo, bem como considerar o envolvimento de
professores para uma melhor compreenséo do que fazer para atingir as metas
do Ideb (GATTI; BARRETTO; ANDRE, 2011).

Gatti, Barretto e André (2011, p. 41) trazem a comprovacdo de que em
consequéncia dessas avaliacbes € que despontaram as modificacdes
significativas “[...] em relagéo ao curriculo e ao trabalho do(a) professor(a) e uma

clara sinalizacdo a tendéncia de vincular as préaticas docentes a modelos muito
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mais detalhados e diretivos de curriculo”. A Prova Brasil®, realizada nas escolas
estaduais e municipais em 2017, apresenta dados alarmantes diagnosticados
em relacéo a leitura e a interpretacéo de textos. Os indices apontam que 6%, ou
seja, 128.427 estudantes avaliados no 9.° ano do Ensino Fundamental
apresentam nivel de desenvolvimento avancado nesse quesito, 26%
demonstraram-se proficientes em leitura e 50%, que se somam 1.076.580,
apresentaram resultados abaixo do esperado (BRASIL, 2018). Esses resultados
demonstram o cenario preocupante em relagdo a baixa qualidade da educacéo
no pais, bem como a dificuldade de mudar o quadro, isso porque, no decorrer
dos ultimos 10 anos, o Brasil ndo apresentou desempenhos significativos e
relevantes no que se refere a competéncia leitora de seus estudantes (BRASIL,
2018).

Muito tem se questionado sobre o protagonismo da leitura na atualidade,
tanto no Brasil como em outros paises, haja vista que, num pais que é
considerado democrético, espera-se que 0 acesso a leitura, a escrita e aos bens
culturais seja um direito de todos. Todavia, compreendemos que formar leitores
e formar cidadaos leitores prioriza-se como um dos pontos essenciais da
educacdo. Além do Brasil, existem em todo do planeta 750 milhées de jovens e
adultos que nao sabem ler e escrever. Para tanto, ao voltarmos para a
formacao inicial do professor, futuro agente de transformacado, torna-se
singular inserir, no processo formativo, conhecimentos, saberes e
competéncias que possibilitem ao futuro docente a visao necessaria sobre “[...]
a construcdo de um ensino de qualidade, entendido como um ensino capaz de
atender as exigéncias da contemporaneidade, marcada pela multiculturalidade,
complexidade, constante avanco cientifico e processos de permanente
mudancga” (CUNHA, 2009, p. 1048).

Ao considerarmos 0s niveis alarmantes do desempenho dos estudantes
brasileiros, demonstrados em resultados de pesquisas nacionais e
internacionais, cabe-nos inferir que os estudantes que chegam a educacao
superior séo oriundos dessa realidade. Todavia, a perspectiva de educacao para

o século XXI impacta decisivamente na formacdo inicial e continuada dos

33 A Prova Brasil teve 2.139.908 alunos inscritos, porém 1.782.431 realizaram a avaliacdo, ou
seja, 83% de taxa de participacdo
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professores. Evidencia-se, cada vez mais, a urgéncia da formagédo pessoal e
profissional na atualidade, assim como a compreensdo das linhas ténues que
tangem o universo da formacéo inicial do professor nos cenarios académicos.
De todo modo, faz-se necessario compreender o cerne da formacéao inicial
para, entdo, identificar as possiveis relevancias e interfaces presentes nas
representacdes dos sujeitos da pesquisa inseridos nessa tese a se considerar a

leitura e a formacao do leitor.
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FUTUROS PROFESSORES EM FORMAGAO

Por entendermos que nossa pesquisa centra-se na RS desse grupo, que
é fruto das relag6es sociais, culturais, politicas, interpessoais, inseridos em um
contexto politico, histérico e social, concebemos que este capitulo levanta a
centralidade em abordarmos cenarios que fundamentam o universo da formacao
docente, a fim de compreender a formacao inicial dos professores como aporte
para a criagéo de bases de suas profissionalidades e da constituicdo de sujeitos
enguanto transformadores de realidades. O capitulo 3 esta fundamentado pelos
autores: Pereira (2000), Dourado (2002), Scheibe (2002), Tardif (2014),
Feldefeber (2009), Ferreira (2009), Cunha (2009), Imbernon (2009), Marcelo
Garcia (2009; 2010), Gatti (2009; 2010; 2017; 2019) Ens e Gisi (2011).

3.1 FORMACAO INICIAL

O Brasil, inserido num contexto dinamico de transformacdes e de grande
avanco da ciéncia e da tecnologia, tem exigido que o meio educacional ofereca
propostas consistentes a atual sociedade, visando um processo de ensino
comprometido em abranger as competéncias de formacédo de cidadaos para o
século XXI. A formacdo inicial de professores, em especial nos cursos de
licenciatura, apresenta-se como um dos desafios para a educacgéo no século XX,
“[...] de um lado, a retdrica historica da importancia dessa formagéao, de outro, a
realidade da miséria social e académica que lhes concedeu” (IMBERNON,
2010a, p. 57).

Frente aos desafios da contemporaneidade e da dinamicidade do avango
tecnoldgico, a formacéao de professores, compreendida em sua dimensao politica
e social, passa a ser considerada como um direito capaz de responder aos
desafios pertinentes na formacgao de futuros cidadaos. Entretanto, entendemos
que tal formacdo assume uma posicao fragmentada e inacabada em seu
processo de preparagdo profissional, o que decorrente da descontinuidade,
sendo essa uma “[...] caracteristica estrutural da politica educacional brasileira
que opera como um desafio para a construcdo do Sistema Nacional de
Educacédo” (SAVIANI, 2014, p. 34).
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Desse modo, “[...] o processo formativo mais estruturado de professores
acompanhou a lentiddo com que a educacado basica se desenvolveu no Brasil,
um pais que revelou, ao longo de seus governos, pouco interesse pela educacéao
basica de sua populagédo” (GATTI et al., 2019, p. 20).

Embora nos anos de 1980 e 1990 o processo das politicas educacionais
no Brasil tenha avancado, na perspectiva de universalizar o acesso a educacao
como um todo, a democratizacdo e a melhoria da qualidade do ensino vém
sendo impactadas por todo um contexto de mudancgas politicas, econémicas e
sociais que atingiram e atingem todos os componentes do processo educativo.
Esse impacto, consequentemente, trouxe a urgéncia de se pensar a formacéo
de professores sob outra Optica, a fim de ressignificar o processo de ensinar e
aprender. Deter-nos-emos, a seguir, em algumas linhas que alinhavaram o

processo educacional nas ultimas décadas.

3.1.1 Formacéo de professores: esferas politicas e contextos avaliativos

A partir de 1988, com os advindos da nova Constituicdo promulgada em
05/10/1988, muitas das conquistas decorrentes das manifestacdes dos setores
educacionais e de grupos sociais foram consagradas. Dentre essas conquistas,
surgiu o projeto de uma nova Lei de Diretrizes e Bases, que propunha, dentre
outras caracteristicas, ultrapassar as descontinuidades que marcavam a historia
da educacgédo no pais (SAVIANI, 2011).

Embasamo-nos em Gatti et al. (2019, p. 15) ao destacar que “[...] é
importante considerarmos aspectos histéricos da formacéo de professores no
Brasil, pois séo instituidos e instituidores de certa cultura educacional”. Por esse
interim, “[...] nos permite compreender de forma mais ampla a trajetéria das
perspectivas formativas de docentes para a educacéo basica e suas relacbes
com as condi¢fes atuais das propostas e dinamicas formativas [...]".

Para contextualizar o cenario da formacdo de professores, iniciaremos
nossa abordagem na década de 1990, que é marcada pela Lei de Diretrizes e
Bases (LDB), que, inserida no contexto com caracteristicas neoliberais, é
promulgada em 1996 sob o numero 9.394. Essa Lei trouxe como proposta em
seus textos o capitulo IV, que discorre em seus artigos delimitacdes para a
educacdo superior e destaca a relagdo entre a teoria e a préatica (BRASIL, 1996).
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No transcorrer da década de 1990, o Brasil, ao envolver-se em um modelo
neoliberal, promoveu a reforma do Estado brasileiro, tendo como eixo central a
reforma administrativa. Tal postura levou a sociedade civil a arcar com as
responsabilidades do Estado diante da difusdo do capital internacional (ENS;
GISI, 2011). Nesse cenario, apoiando-nos em Dourado (2002)34, Feldfeber
(2009), Ens e Gisi (2011), esclarecemos que 0s organismos internacionais, como
Banco Mundial, Comissdo Econdmica para a América Latina e Caribe (Cepal),
Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura
(Unesco), entre outros, demostraram significativamente seu interesse pela
educacao basica em paises da América Latina e em especial o Brasil. E, desse
modo, balizaram as mudancas tanto nas politicas publicas, quanto nas reformas
educativas, o que provocou um novo olhar para os processos implantados em
nivel de gestdo ao sintonizarem-se aos modelos advindos dos organismos
multilaterais.

Ens e Gisi (2011, p. 28) ainda ressaltam que “[...] os organismos
internacionais®s, em especial os vinculados a Organizacdo das Nac¢bes Unidas
(ONU), tiveram forte influéncia na determinacdo das politicas educacionais que
marcaram a década de 1990 nos paises da América Latina e Caribe [...]”. Ao
analisar as reformas educacionais brasileiras implantadas nesse periodo no
pais, as autoras constatam que as reformas educacionais brasileiras “[...] estao
envoltas por concepcdes e propostas muito similares aquelas que circulam no
plano mundial”’, entre as quais se destacam: “[...] a descentralizagado, autonomia,
participacdo da comunidade, envolvimento das familias, além da énfase no
acesso e na avaliagao, em busca da eficiéncia do sistema de escolarizagao [...]”
(p. 31).

Com o intuito em preparar o pais para o século XXI, em consonancia com
as concepcoes dos organismos internacionais e de mercantilizacao, Ferreira
(2009, p. 257) explica que as reformas educacionais do Brasil desse periodo
foram caracterizadas “[...] por praticas descentralizadoras, de controle e de

privatizagao” e, diante dos advindos da globalizagéo, “[...] buscavam conjugar as

34 Citado em: Reforma do Estado e as politicas para educacao superior no Brasil nos anos 90.
Educacao & Sociedade, Campinas, Cedes, n. 80, v. 23. p. 235-276, set., 2002.

35 Segundo Feldefeber, “[...] a instituigdo que regula a aplicacdo das normas vinculadas ao livre-
comércio é a Organizacdo Mundial do Comércio (OMC), que comegou a funcionar em 1995”
(FELDFEBER, 2009, p. 163).
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acOes dos grandes grupos econOmicos entre si, a fim de controlar o
desenvolvimento do capital dentro de uma estrutura ndo mais rigorosamente
organizada ou juridica, como é a figura do Estado” (p. 256). Frente ao exposto,
a reducao do eixo individual e a mercantilizacdo da educacao serviram como
ponto central para a despolitizagdo da educacéo. Desse modo, em face dessas
politicas descentralizadoras, a educagao basica e o ensino superior [...]
passaram a conviver sistematicamente com a avaliacdo vinda de fora que, com
seus mecanismos de classificacdo, instituiu a cultura da concorréncia nas
escolas publicas e privadas no pais” (FERREIRA, 2009, p. 257).

Desde a década de 1980, os sistemas de educacdo no Brasil trilham
processos de reformas educacionais no que se refere a ambitos estaduais, locais
Oou mesmo nas unidades escolares, que, embora significativas, ainda estao longe
de serem satisfatérias. Apesar do debate sobre as politicas em torno da
formacdo inicial de docentes ser intenso nos encontros de educadores e
pesquisadores compromissados com a educacdo nas instituicbes de ensino,
torna-se importante ressaltar que os principios dessa formacdo exigem
condi¢Oes para transformacéo das situacdes curriculares e estruturais presentes
na academia que, verdadeiramente, impactardo em acfes mobilizadoras na
educacao basica.

Sob essa vertente, Silva Junior (2010) pondera que a formacdo de
professores para a educacdo basica deveria considerar a prépria educacdo
basica como objeto de estudo. Nesse sentido, o autor complementa que, ao fazé-
la, consequentemente, considerariamos a garantia aos direitos de insercédo nos
bens sociais e culturais a todos os cidadaos. No entanto, Gatti (2013, p. 64)
convida-nos a considerar que no tocante a formacao inicial, tanto as politicas
quanto as praticas relativas a formacao de professores para a educacéo basica
resistem e conservam “[...] uma estrutura curricular e institucional funcionando a
margem dos movimentos socioculturais e histéricos na atualidade, que
evidenciam profundas mudancgas na sociedade”. Como explica a autora, a
estrutura da educacdo basica passou por dinamicas transformacoes, a
sociedade mudou, a caracterizagdo dos estudantes muda continuamente e, sob
essa vertente, a formacéo de professores também requer mudancas radicais, a

fim de acompanhar os contextos em que se inserirdo como profissionais.
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Frente aos desafios enfrentados pelas instituicbes educacionais em
diferentes esferas sobre os indices insatisfatérios da educacédo basica, nos
altimos anos, o Ministério da Educacdo (MEC) despertou para a necessidade de
implementar novas politicas direcionadas a docéncia na educagéo bésica, visto
que a formacéo de professores, tanto a inicial como a continuada, esta predita
na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN), Lei n.° 9.394/96 e
no Plano Nacional de Educacédo (PNE) atual, aprovado em 2014 para o periodo
de 2014 a 2024. Cabe a analise de Ens e Gisi (2011, p. 31) ao referirem que “[...]
€ uma legislacéo que altera a atuacao do professor no espaco escolar e em todo
sistema educacional, altera a formacéao inicial nas instituicbes de ensino superior
e, por fim, repercute na profissao docente”.

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, LDB
n.° 9.394/96, artigo 62%, a formacao inicial em nivel superior a todos os
professores que atuem na Educacao Basica passou a ser uma exigéncia, sendo
que “[...] far-se-a em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacao
plena, em universidades e institutos superiores de educacéo, admitida como
formacdo minima para o exercicio do magistério na educacéo infantil e nas
quatro primeiras séries do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na
modalidade Normal” (BRASIL,1996). Assim, as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formacdo Inicial de professores da Educacdo Basica antecipam a
insercdo de cidadaos no espaco escolar, respeitando sua histéria, grupos e
particularidades.

O Plano Nacional de Educacdo (PNE), homologado pela Lei n.°
13.005/2014, com vigor no periodo 2014-2024, traz 20 metas que se desdobram
em 170 estratégias e diversas habilidades que compreendem a educacao, em
questdes como gestdo, avaliagdo, financiamento educacional e prestigio aos
profissionais da educacao (BRASIL, 2014).

Em sintese, Saviani define que o PNE se projeta na seguinte estrutura:

A meta 1 trata da educacdo infantil; as metas 2 e 5, do ensino
fundamental; meta 3, ensino médio; meta 4, educagéo especial; meta
6, organizacdo do espaco-tempo da educacdo basica; meta 7,

36 Texto alterado pela lei n° 13.415, de 2017. Art. 62. A formacdo de docentes para atuar na
educacéo basica far-se-4 em nivel superior, em curso de licenciatura plena, admitida, como
formacdo minima para o exercicio do magistério na educacéo infantil e nos cinco primeiros
anos do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade normal.
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avaliagdo da educacao basica; metas 8, 9 e 10, educacao de jovens e
adultos; meta 11, educacao profissional; metas 12, 13 e 14, educagéo
superior; metas 15, 16, 17 e 18, magistério e servidores da educagao
basica; meta 19, diretores de escola; e meta 20, investimento em
educacédo (SAVIANI, 2014, p. 84).

Dentre as metas propostas pelo PNE (2014), trés delas estdo voltadas a
formacéo docente, por voltarem-se para 0 apoio ao cumprimento de uma politica
nacional de formacao dos profissionais da educacdo. Em relacdo as 20 metas
estabelecidas para a educacao superior, o Plano Nacional de Educacéo
(2014) define, pela Meta 12, que o crescimento da taxa de matriculas na
educacao superior se estabeleca em 50% para a taxa bruta e taxa liquida 33%
da populacdo entre 18 e 24 anos. A Meta 12 estabelece 20 estratégias a
serem desenvolvidas, dentre elas, destacamos o subitem 12.4, que objetiva
“[...] fomentar a oferta de Educac&o Superior publica e gratuita para a
formacado de professores para a Educacdo Basica, sobretudo nas areas de
ciéncias e matematica, bem como atender ao défice de profissionais em areas
especificas” (SAVIANI, 2014, p. 46). A meta referida aponta a necessidade de
requalificar os cursos de Licenciatura no que se refere a fomentar a formacéo
pessoal e pessoal de nivel superior, de modo a integra-los as demandas da
educacao basica. Afirma-se essa necessidade para que todos os professores
da educacdo basica, anos finais do ensino fundamental e do ensino médio,
possuam formacdo adequada na area em que atuam e “[...] venham a ter
melhores condicdes de desenvolver seu trabalho pedagdgico com as criangas e
adolescentes desse nivel educacional” (GATTI, 2019, p. 32).

A Meta 13 prioriza, além de aumentar a qualidade da educacéao superior,
elevar o numero de mestres e doutores para o exercicio da docéncia, sendo um
total minimo no quadro das IES de 35%. A Meta destaca, na estratégia 13.1, a
ampliagéo do Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacgao Superior (SINAES),
a fim de solidificar as acOes de avaliacdo dos cursos. Destaca-se também, na
estratégia 13.4, a melhoria da qualidade dos cursos de pedagogia e licenciatura,
por meio de aplicacdo de instrumento proprio de avaliagcdo, integrando-se as
necessidades da educagéao béasica, de modo a possibilitar aos estudantes melhor
qualidade e efetividade nos processos pedagdgicos (SAVIANI, 2014).

No que tange ainda a educacdo superior, a Meta 14 busca ampliar o

namero de matriculas na pés-graduacdo stricto sensu e subdivide-se em 15
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estratégias. J4 a Meta 15, em consonancia com o art. 61, da Lei n.° 9.394 de
1996, pretende garantir a formacao especifica de nivel superior em cursos de
licenciatura a todos os professores e professoras que atuam na educacao

bésica. Dentre as 13 estratégias propostas para esta meta, destacamos:

15.6) promover a reforma curricular dos cursos de licenciatura e
estimular a renovacdo pedagodgica, de forma a assegurar o foco no
aprendizado do(a) aluno(a), dividindo a carga horaria em formacéo
geral, formacédo na area do saber e didatica especifica e incorporando
as modernas tecnologias de informacdo e comunicacdo, em
articulagdo com a base nacional comum dos curriculos da educagéo
béasica, de que tratam as estratégias 2.1, 2.2, 3.2 e 3.3% deste PNE;
15.7) garantir, por meio das funcdes de avaliacdo, regulacdo e
supervisdo da educacdo superior, a plena implementacdo das
respectivas diretrizes curriculares;15.8) valorizar as préticas de ensino
e 0s estagios nos cursos de formacao de nivel médio e superior dos
profissionais da educacdo, visando ao trabalho sistematico de
articulacéo entre a formagdo académica e as demandas da educacao
basica (SAVIANI, 2014, p. 53-54).
Embora algumas das metas apresentem numeros satisfatorios, como a
Meta 13, cumprida em 2016, a Meta 14 apresenta-se prOxima de ser atingida,
com a formacéo de 59.514 novos mestres em 2016. Entretanto, o cenario ndo
se configura como animador, pois em relacdo a Meta 12, de acordo com o
Observatoério do PNE (2018), plataformase proposta pelo programa Todos pela
Educacéo, serd necessario um crescimento de 15,4% das matriculas para que
a meta seja atingida em 2024. A Meta 15 apresentou alguns avancos, nao tao
significativos, sendo que em 2017 os professores dos anos finais do ensino
fundamental que apresentavam formacao superior na area em que trabalhavam
somavam 47,3% e, no ensino médio, esse nimero configurava-se em 55,6%
(MEC/Observatorio PNE, 2018).
As iniciativas e as implantacdes de politicas educacionais presentes nas
ultimas décadas, que visam sanar as fragilidades em diferentes processos, e 0s
resultados insuficientes demonstrados nas avaliagbes de desempenho dos

estudantes em escala nacional e internacional apontaram para a fragmentacéo

87 Meta 2: “universalizar o ensino fundamental de 9 (nove) anos para toda a populagao de 6 (seis)
a 14 (quatorze) anos e garantir que pelo menos 95% (noventa e cinco por cento) dos alunos
concluam essa etapa na idade recomendada, até o Ultimo ano de vigéncia deste PNE”. Meta 3:
Universalizar, até 2016, o atendimento escolar para toda a populacdo de 15 (quinze) a 17
(dezessete) anos e elevar, até o final do periodo de vigéncia deste PNE, a taxa liquida de
matriculas no ensino médio para 85% (oitenta e cinco por cento)” (SAVIANI, 2014, p.17-22).

%8 A plataforma destina-se a ser um instrumento de controle social de acompanhamento do
cumprimento das metas estabelecidas. Disponivel para todos os cidadaos.
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dos curriculos e lacunas na formacao de professores. De acordo com estudos
de Saviani (2011), o surgimento das avaliagcbes em larga escala — nacionais ou
internacionais — trouxeram para o debate, em ambitos politicos, sociais e
culturais, a situacdo de baixo rendimento dos estudantes e, diante desses
aspectos, a baixa qualidade do ensino.

Em 2004, com o intuito de avaliar a qualidade do ensino na Educacéo
Superior, o Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacao Superior (SINAES)?,
instituido pela Lei n.° 10.861, de 14 de abril de 2004, institui como a politica de
avaliacdo da Educacéo Superior brasileira o Exame Nacional de Desempenho
dos Estudantes (ENADE). Frente aos interesses dessa tese, para melhor
compreensao dos cenarios apresentados nos cursos de Letras, voltaremos
nosso olhar para os resultados apresentados em nivel nacional, apresentados
no relatério do Inep em 2017, em especifico a licenciaturas Letras Portugués e
Inglés, por ser o universo de conhecimento em que se encontram 0S sujeitos

dessa pesquisa.

3.1.2 Nos cenarios avaliativos: Enade

Como componente curricular obrigatério para os cursos de graduacgéao, o
Enade objetiva “...] aferir o desempenho dos estudantes em relagdo a
conhecimentos, competéncias e habilidades desenvolvidas ao longo do curso”
(BRASIL, INEP, 2017, p. 3). O Exame € destinado a avaliar os cursos, bem como
o nivel de aprendizagem dos estudantes ingressantes e concluintes dos cursos
avaliados. O registro da regularidade no Enade devera compor o histérico
escolar do académico. A avaliagdo estrutura-se em Questionério do Estudante e
prova com questdes divididas em formacao geral e componente especifico.

Expressos em faixas e descritos em uma escala crescente de valores de
1 a5, os indicadores IDD, CPC e IGC, ou seja, Indicador de Diferenca entre os

Desempenhos Observado e Esperado (IDD) mede o valor agregado pelo curso;

39 De acordo com o § 1.° do artigo 1.° da referida lei, o Sinaes tem por finalidades: “[...] a
melhoria da qualidade da educacgéo superior, a orientacdo da expanséo da sua oferta, 0 aumento
permanente da sua eficacia institucional e efetividade académica e social e, especialmente, a
promocédo do aprofundamento dos compromissos e responsabilidades sociais das instituicdes
de educacao superior, por meio da valorizacdo de sua misséo publica, da promocé&o dos valores
democréticos, do respeito a diferenca e a diversidade, da afirmacdo da autonomia e da
identidade institucional” (INEP/MEC, 2017).
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Conceito Preliminar de Cursos (CPC) combina, em uma Unica medida, diferentes
aspectos relativos aos cursos de graduacio e indice Geral de Cursos (IGC) é
resultado de avaliacdo das Instituicdes de Educacéo Superior. A partir de 2015,
0 célculo do Conceito Enade compde os resultados por curso de graduacdo
(BRASIL, INEP, 2017).

Dentre outros aspectos, o Enade verifica as competéncias referentes aos
componentes de Formacdo Geral e Conhecimentos Especificos e a prova
Enade/2017 avaliou se o estudante desenvolveu, no processo de formacao, as
seguintes competéncias que podem ser visualizadas no Quadro 6.

O relatério indica que uma parcela significativa dos estudantes que
cursam as licenciaturas em IES privadas é oriunda de escolas publicas, em
contrapartida, os estudantes que cursaram o ensino médio em escolas privadas
realizam sua educacdo superior em instituicdes publicas. Embora ndo seja
inovadora a constatacao do relatério, Gatti (2017, p. 722) adverte-nos que “[...]
redes educacionais e escolas sao instituicdes integrantes da sociedade e, como
tal, nelas se encontram os mesmos tracos caracteristicos das dindmicas sociais,
ai incluidas tensdes e conflitos de uma dada conjuntura”.

Compreender as tensdes e o0s conflitos presentes nesse cenario permite-
nos a leitura do todo no que concerne as condi¢cdes de exercicio da democracia,
diversidades e valores que impactam nos processos de formacdo humana e
académica. Ao se refletir sobre as andlises referentes aos aspectos avaliados, o
Relatorio Sintese de 2017 destaca que, em relacdo ao grau de dificuldade da
prova, quanto a Formacao Geral, 37,4% dos estudantes consideraram o nivel
como dificil ou muito dificil e para 55,6% a prova foi considerada de nivel médio
de dificuldade (BRASIL, 2017). Em relacdo ao Conhecimento Especifico, as
guestdes da prova foram consideradas como dificil ou muito dificil para 37,2%
dos estudantes e com grau de dificuldade médio por 55,8% dos alunos. Destaca-
se que 21,6% dos estudantes apontaram o desconhecimento do conteudo, no
entanto foi indicada como dificuldade a maneira diferente de abordagem do
conteudo para 41,8% dos estudantes (BRASIL, 2017).
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Quadro 6 — Relacdo de Competéncias Enade; Formacao geral e conhecimentos especificos

Componentes de Formacao Geral

Conhecimentos Especificos

I. fazer escolhas éticas, responsabilizando-se
por suas consequéncias;

I. perceber diferentes linguagens como
espacos de construcdo de sentidos;

II. ler, interpretar e produzir textos com clareza
e coeréncia;

Il. reconhecer e respeitar as diferencas
culturais e formas de uso das linguagens em
diversos contextos e praticas;

Ill. compreender as linguagens como veiculos
de comunicacao e expressao, respeitando as
diferentes manifestacfes étnico-culturais e a
variacao linguistica;

[ll. compreender e analisar manifestacdes
literarias e suas relagcbes com outras
linguagens;

IV. interpretar diferentes representacdes
simbdlicas, graficas e numéricas de um
mesmo conceito;

IV. analisar a organizacdo discursiva em
processos de construcdo de sentidos dos
elementos linguisticos em diversas praticas
sécio-historico-culturais;

V. formular e articular argumentos
consistentes em situacdes
sociocomunicativas, expressando-se com

clareza, coeréncia e precisao;

V. produzir textos nas linguas portuguesa e
inglesa em diversas modalidades,
considerando diferentes contextos socio-
histérico-culturais;

VI. organizar, interpretar e sintetizar
informacgBes para tomada de decisdes;

VI. entender e posicionar-se sobre os
processos de leitura e seus desdobramentos
nas praticas cotidianas, especialmente em
relacdo ao exercicio profissional;

VII. planejar e elaborar projetos de acgéo e
intervencdo a partir da analise de
necessidades, de forma coerente, em
diferentes contextos;

VII. analisar os conteldos e as perspectivas
tedricas adotadas nos estudos linguisticos e
literarios e suas implicacbes na atuacao
docente;

VIII. buscar solugdes viaveis e inovadoras na
resolucdo de situacbes-problema;

VIIIl. conhecer, analisar e utilizar diversas
tecnologias de informag¢do e comunicacao,
articulando-as a pratica docente;

IX. trabalhar em equipe, promovendo a troca
de informac@es e a participagéo coletiva, com
autocontrole e flexibilidade;

IX. articular teorias de ensino-aprendizagem
de linguas portuguesa e inglesa e suas
respectivas literaturas na proposicdo de
acOes pedagdgicas;

X. promover, em situac¢des de conflito, didlogo
e regras coletivas de convivéncia, integrando
saberes e conhecimentos, compartilhando
metas e objetivos coletivos.

X. reconhecer e propor praticas investigativas
relacionadas ao ensino-aprendizagem de
linguas portuguesa e inglesa e suas
respectivas literaturas.”

Fonte: a autora, com base no art. 6.° da Portaria Inep n.° 493, de 6 de junho de 2017, e no
Relatorio Sintese do Enade (BRASIL, 2017, p. 9-11).

Comungamos com Cunha (2009, p. 1052) ao considerar que a formagao

dos professores como futuros formadores de novas geracdes deve ser elaborada

por “[...] conhecimentos que

Ihes proporcione uma educagao soélida,

multifacetada e multidisciplinar, nela se incluindo uma vertente educacional geral

e especifica, formacao cultural, pessoal, social e ética”. No entanto, podemos

dizer que estamos muito distantes dessa realidade ao apresentar de maneira

ampla as analises dos conhecimentos especificos e formacéo geral do Curso de

Letras Portugués e Inglés. O Relatoério Sintese apresentado pelo Inep em relacao
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ao resultado da avaliacao do Enade/2017 aponta para um quadro extremamente
desolador e, sobretudo, preocupante. Ao considerar que o desempenho dos
formandos, futuros professores de lingua portuguesa e inglesa, ficou muito
abaixo do esperado, consolida-se que tanto em termos especificos da area
quanto em conhecimentos pedagdgicos do saber docente as habilidades e
competéncias ndo se estabilizaram para uma formacéo docente integral, efetiva
e de qualidade. As avaliacbes demonstram que, no que concerne aos
conhecimentos relacionados a formacao docente, estamos muito aquém do que
se espera para a formacdo de um profissional da educacao para o século XXI
(BRASIL, 2017).

A urgéncia da contemporaneidade, como nos expde Cunha (2009, p.
1054), exige que esse profissional “[...] tem de ser capaz de desenvolver
habilidades para entender os parametros culturais vigentes e ter como pratica a
criacao de sujeitos que sejam autores do seu mundo e da histdria [...]". E sob
este horizonte, a formacao inicial de professores ndo pode apresentar, em sua
estrutura de curriculo, saberes e conhecimentos exclusivamente “[...] académico,
racional, tedrico, construido através da experiéncia e sim um saber que o
capacite para gerenciar a informacéo disponivel e saber adequa-la ao contexto
e a situacao formativa que se situa, sem perder de vista os objectivos tracados”
(p. 1054).

Na complexidade dessas condicdes,

[...] € que questionamentos quanto a formacéo de professores para a
educacdo basica se colocam: sobre sua relagdo com as necessidades
sociais e educacionais das novas geracbes, sua relacdo com
perspectivas politico-filoséficas quanto ao papel da educacao escolar,
sobre suas relacdes e contribuicdes com visdes de futuro, e, mesmo,
sobre suas relagBes com os conhecimentos a serem tratados nesse
nivel de educacéo (GATTI, 2017, p. 723).

Por esse interim, a formagdo docente passou a despertar
guestionamentos por parte das autoridades educativas quanto a qualidade da
educacdo no ensino superior e aos desafios referentes a formacdo docente e
aos saberes para o século XXI. Diante de tantos desafios, Gatti (2017, p. 723)
convida-nos a pensar em “[...] como formar esses docentes, quais sdo as bases
institucionais e curriculares mais condizentes com os desafios que as novas

geragbes estdo a colocar [...]. A autora acrescenta “[...] que 0s novos
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conhecimentos colocam, que novas e conflitantes relagdes no social se mostram
desafiando nossas compreensdes” (p. 723).

Nessa perspectiva, repensar a formacao inicial dos professores frente aos
desafios presentes na educacdo passa a ser tarefa essencial e o futuro
professor, por sua vez, € o elemento fundamental desse processo, como nos
ampara Novoa (1997), Pimenta e Anastasious (2002), Tardif (2002), Cunha
(2009), Imbernén (2010) e Gatti (2009; 2010; 2019). Nesse sentido, o
desenvolvimento profissional dos professores “[...] depende das suas vidas
pessoais e profissionais e das politicas e contextos escolares nos quais realizam
a sua actividade docente e nesse aspecto 0s ventos que sopram nao tém sido
os mais favoraveis” (CUNHA, 2009, p. 1055) e cabe-nos lancar o olhar para a

centralidade e a realidade da formacao inicial que abordaremos em sequéncia.

3.2 CENTRALIDADE E REALIDADE DA FORMACAO INICIAL

Ao considerar o conjunto das ac¢des destinadas ao ensino superior no
Brasil, verifica-se que as licenciaturas compdem um numero significativo desse
nivel de ensino. Dados explicitos na Sinopse Estatistica da Educacao Superior
— Graduacao (2017) apontam para um total de 8.286.663 matriculas em todo o
ensino superior brasileiro, sendo 1.591.583, ou seja, 19,20% referem-se a cursos
de licenciatura (BRASIL, 2017).

A Resolugéo n.° 2, de 1.° de julho de 2015, que define as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacéao Inicial e Continuada em Nivel Superior
de Profissionais do Magistério para a Educacéo Bésica, traz como premissa dar
maior unidade, organizacdo e estrutura ao conjunto dos cursos de licenciatura.
Destaca-se, ainda, o Parecer n.° 492/2001 do Conselho Nacional de Educacao
(CNE), do Ministério da Educacdo (BRASIL, 2001b), que propde as diretrizes
curriculares nacionais do curso de Letras. Essa Resolugéo traz como premissa
gue o egresso do curso de Letras deve apresentar dominio e visao critica da
linguagem verbal no contexto oral e escrito, conhecimento e habilidades para
desempenhar suas fungdes como formador de opiniéo.

Frente aos desafios do contexto educacional, o profissional da educacgao
deve ser capaz de responder as varias exigéncias e multiplicidade de situacdes
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que apontam para a atividade docente, ou seja, ndo € mais possivel formar
professores projetando-os apenas no dominio de conhecimentos especificos,
pois estes ndo apresentam suportes suficientes para a acao e para a constituicao
de uma identidade no atual contexto educacional. Na visdo de Tardif (2002, p.
301), a problematica é resultado das “[...] reformas da formacao e da profissao
oscilam entre trés modelos da identidade dos professores: o modelo do
tecndlogo do ensino, do pratico reflexivo e do ator social”.

Nesse sentido, torna-se necessario considerar as tensfes e culturas
arraigadas e existentes nas propostas educacionais brasileiras desde o inicio do
século XX. Esses padrbes atritam-se “[...] com o surgimento de novas demandas
para o trabalho educacional, as quais se colocam em funcao de contextos sociais
e culturais diversificados, apds cem anos de trajetéria historico-social e cultural”
(GATTI, 2016, p. 723).

Ao tratar do conhecimento profissional, Imbernén (2011, p. 30) afirma que
“[...] a profissao docente comporta um conhecimento pedagdgico especifico, um
compromisso ético e moral e a necessidade de dividir a responsabilidade com
outros agentes sociais”, e este vai além de um modelo pronto e engessado de
formacéo.

A formacao de professores no sentido do pensar e do fazer envolve, pois,
“[...] considerar condi¢des situacionais e conscientizar-se das finalidades dessa
formacao, considerar os porqués, o para qué e o para quem é realizada essa
formacgao, assumindo compromissos éticos e sociais” (GATTI, 2017, p. 722).
Nessa vertente, cabe considerar a formacgao inicial como um “[...] momento
formal em que processos de aprender a ensinar e aprender a ser professor
comegam a ser construidos de forma mais sistematica, fundamentada e
contextualizada” (MIZUKAMI, 2008, p. 216) e também possibilita capacitar esses
profissionais “[...] de uma bagagem sélida nos ambitos cientificos, cultural,
contextual, psicopedagodgico e pessoal que deve capacitar o futuro professor ou
professora a assumir a tarefa educativa em toda sua complexidade”
(IMBERNON, 2011, p. 68).

Os cursos de licenciatura visam formar professores para a educacao
bésica, sendo os niveis que passam pela educacédo infantil, ensino fundamental,

ensino meédio, ensino profissionalizante, educacdo de jovens e adultos e
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educacdo especial. No entanto, a institucionalizacdo do processo formativo
inicial e dos curriculos vem sendo posta em questao (GATTI, 2010).
Frente ao exposto, parece essencial refletirmos com Garcia (2009, p. 8)

ao considerar que

[...] ser professor no século XXI pressupbe o0 assumir que o
conhecimento e os alunos (as matérias-primas com que trabalham) se
transformam a uma velocidade maior a que estavamos acostumados e
gue, para se continuar a dar uma resposta adequada ao direito de
aprender dos alunos, teremos de fazer um esforco redobrado para
continuar a aprender (GARCIA, 2009, p. 8).

A esse respeito, Freire (1998, p. 25) aspira ser fundamental que “[...]
desde o comec¢o do processo, va ficando cada vez mais claro que, embora
diferentes entre si, quem forma se forma e re-forma ao formar e quem é formado
forma-se ao ser formado [...]".

Diante das expectativas de uma formacao inicial efetiva e de qualidade,
nota-se a necessidade em formar professores para além de seu desempenho e
responsabilidade diaria para com o ensino. De todo modo, durante sua formacéo,
seja ela inicial ou continuada, segundo Pereira (2000a, p. 47), o professor “[...]
precisa compreender o préprio processo de construcdo e producdo do
conhecimento escolar, entender as diferencas e semelhancgas dos processos de
produgao do saber cientifico e do saber escolar’, bem como “[...] conhecer as
caracteristicas da cultura escolar, saber a historia da ciéncia e a histéria do
ensino da ciéncia com que trabalha e em que pontos elas se relacionam” (p. 47).
Faz-se necessério formar profissionais com autonomia, capazes de solucionar
problemas, ler o contexto em que se insere como agente de transformacgéo e
competentes para articular acdes propicias diante das mais variadas e
complexas situagdes que surgem no cotidiano escolar.

Para tais situacdes, conforme indica Pereira (2000a), cabe a esse
profissional prover-se de recursos cognitivos que visem o desenvolvimento de
competéncias e a aquisicdo de diferentes saberes, 0s quais possam, num
processo continuo de acoes, fazer a diferenca na vida dos alunos. Ou seja, a
formacgao inicial “[...] € mais do que um lugar de aquisicdo de técnicas de
conhecimentos, mas se trata de um momento-chave da socializacdo e da
configuracéo profissional” (NOVOA, 1995, p. 18).



119

Comungamos com o olhar de Cunha (2009, p. 1048) ao ressaltar que “[...]
levar esta tarefa a bom porto exige, da parte do professor, reunir um conjunto de
saberes e competéncias que lhe permitam a construcdo de um ensino de
qualidade”, ensino esse, conforme a autora, “[...] capaz de atender as exigéncias
da contemporaneidade, marcada pela multiculturalidade, complexidade,
constante avanco cientifico e processos de permanente mudancga”.

A formacéo do professor é identificada por Vaillant e Marcelo (2012) como
0 processo inicial de formacdo docente, ou seja, é 0 ponto de partida para o
acesso a formacédo profissional continua. Frente a tais condicbes, Pereira
(2000a) assevera que € preciso romper com uma visao tradicional e tecnicista
de formacgao de professores, bem como “[...] negar a ideia do docente como mero
transmissor de conhecimentos e superar os modelos de Licenciatura que
simplesmente sobrepdfem o como ensinar ao 0 que ensinar’ (Grifos nossos).
Para o autor, “[...] a Licenciatura deve ser vista como uma etapa intermediaria,
porém imprescindivel, no complexo processo de formagdo do professor”
(PEREIRA, 2000, p. 75).

Vaillant e Marcelo (2012) defendem o momento inicial da formacéo
profissional como singular para os futuros professores e que essa formacao
deveria ter como eixo balizador as fragilidades advindas da escola, no sentido
de tecer aproximacdes entre a realidade da educacéo basica, mesmo com suas
problematicas e especialidades, as bases para os curriculos e a¢cées dentro dos
cursos de licenciatura. Eles acrescentam que “[...] ndo € um salto no vazio entre
a formacéo inicial e a formacdo continua, mas sim tem um carater distintivo e
determinante para conseguir um desenvolvimento profissional coerente e
evolutivo” (VAILLANT; MARCELO, 2012, p. 125).

As instituicdbes de ensino, de modo geral, apresentam um cenario
nevrélgico em relacdo as condi¢des da formacéo docente, cenario este ilustrado
pelos dados obtidos em inumeros estudos e resultados das avaliacbes de
desempenho dos sistemas de ensino, conforme os destacados no item anterior,
ou em pesquisas regionais ou locais (GATTI, 2016). Em virtude das lacunas
imbricadas aos processos formativos de professores, as licenciaturas enfrentam
o desafio de formar o profissional docente para atuar na educagéo basica.

Ao analisar os projetos dos cursos de licenciatura de instituicoes publicas

e privadas, Gatti e Barreto (2009) identificaram que os avancos ndo sao
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significativos. As cinco regibes avaliadas pelas pesquisadoras revelam um
cenario preocupante quanto as condi¢cdes dos cursos de formacdo para a
educacao basica e denotam a necessidade de estruturacdes profundas quanto
aos projetos e curriculos dos cursos. As autoras expdem que uma das causas
que maior impacta a formacdo é o distanciamento entre os eixos formativos
propostos para a academia e a realidade existente na educacdo basica,
aflorando, assim, lacunas ao longo dos processos formativos. Em consonancia
com as observacfes de Gatti e Barreto (2009) em relagdo as lacunas existentes
nos processos formativos, Vaillant e Marcelo (2012) salientam o distanciamento
entre a formacdo de professores e a pratica em sala de aula. Os autores
destacam que para que aconteca um estreitamento entre o processo formativo
inicial e a acdo docente, os estudantes necessitam religar os saberes tedricos
as préticas profissionais reais e, sob tal lacuna, as limitagbes presentes no
processo sao inumeras. Outra lacuna indicada pelos autores impacta na
fragilidade do processo formativo: a experiéncia que esses futuros profissionais
trazem consigo em suas crencas e 0s valores concebidos na trajetoria escolar,
pois, como vivenciaram enquanto alunos situagdes praticas de atuacéo, julgam
desnecessarios 0s saberes da formacdo académica, acreditando que essas
experiéncias podem ser alicercadas em sua atuacdo, distanciam-se, assim, 0s
aspectos teoricos e as relagbes com a pratica de sala de aula (VAILLANT;
MARCELO, 2012).

No tocante a esse distanciamento entre a formacéo e a acao da pratica,
Tardif (2014, p. 241) reforca o discurso de que “[...] se o trabalho dos professores
exige conhecimentos especificos a sua profissdo e dela oriundos, entdo a
formacdo de professores deveria, em boa parte, basear-se nesses
conhecimentos” e afirma ser “[...] estranho que a formacéao de professores tenha
sido e ainda seja bastante dominada por contetdos e ldgicas disciplinares, e ndo
profissionais”.

Sacristan (2002, p. 26) ja alertava que “[...] o grande fracasso da formacéo
de professores estd em que a ciéncia que lhes damos néo lhes serve para

pensar”. Gatti, Barretto e André (2011) confirmam o alerta de Sacristan+ (2002)

40 SACRISTAN, José Gimeno. A construcéo do discurso sobre a diversidade e suas praticas.
In: ALCUDIA, Rosa et al. Atencédo a diversidade. Porto Alegre: Artmed, 2002.
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ao analisar a realidade da educacgéo superior, afirmando que embora a educagéo
superior tenha passado por transformacdes politicas nas Ultimas décadas, as
instituicdes ainda mantém um processo de formacdo académica nos cursos das
licenciatura com curriculos fragmentados, distanciamentos significativos entre
teoria e pratica, conteddos genéricos, propostas de estagios precérias e
avaliacdes em modelos tradicionais.

Além disso, autores como Almeida Filho (2000), Rodrigues e Hentz (2011)
complementam que um dos pontos problematicos caracteristicos nos cursos de
licenciatura é a forma desarticulada dos contetdos especificos e pedagogicos
ofertados nas disciplinas, comprovando, assim, o desequilibrio presente nos
curriculos ofertados nos cursos.

Para ilustrar os alertas dos autores citados anteriormente, nos cenarios
dos cursos de licenciatura em pesquisas realizadas nas cinco regides do Brasil
e diferentes IES e cursos, foi possivel constatar pelas pesquisadoras Gatti et al.
(2010), Gatti, Barretto e André (2011) e Gatti (2013), pontos significativos e
nevralgicos da formacéo inicial docente, conforme Quadro 7.

A analise das matrizes curriculares dos cursos de Letras, na leitura de
Gatti e Nunes (2008), ndo se distancia das anunciadas, pois mostra que a
maioria das disciplinas obrigatérias ministradas pelas IES esta relacionada aos
conhecimentos especificos da area, correspondendo a 51,6% do total. Das
demais categorias, 15,4% dizem respeito a outros saberes, 10,5% s&o
conhecimentos especificos para a docéncia, 8,5% referem-se a fundamentos
tedricos e 12,7% dividem-se de forma semelhante entre conhecimentos relativos
aos sistemas educacionais, pesquisa e TCC e atividades complementares.
Somente 1,2% das disciplinas € destinado aos conhecimentos relativos as
modalidades e niveis de ensino especificos (GATTI; NUNES, 2008).

Adentramos o século XXI em uma condi¢do de formacao de professores
ainda incerta, com orientacbes curriculares desintegradas em curriculos
distantes da pratica de docéncia real, que perpassam por areas disciplinares na
quais prevalecem o modelo consagrado no inicio do século XX para as
licenciaturas. Para Tardif e Lessard (2005), o magistério ndo pode ser colocado

como uma ocupacao secundaria. Frente as incertezas da formacao e da atuacéo
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dos professores na atualidade, faz-se necesséario compreender o contexto dos

futuros professores, sujeitos participantes da pesquisa para essa tese.

Quadro 7 — Formacéo docente: auséncias e discordancias

Auséncias Discordéancias
1. A falta de harmonia entre as horas Projetos Pedagdgicos dos cursos e as
dedicadas aos saberes da formacéo propostas de disciplinas e ementas
profissional docente que resultam em desvinculados que nao repercutem uma
aproximadamente 10% e 15% e para ligacdo efetiva entre os saberes;
outras matérias entre 85% e 90%
2. A falta de associacéo entre os O curriculo proposto apresenta uma

referenciais tedricos das metodologias e as | caracteristica fragmentaria e desarticulada;
praticas educativas e quando existem sao
de forma genérica e superficial

3. Estudos e aproximacdes com o As praticas contempladas e exigidas pelas
curriculo da educacéo basica diretrizes curriculares dos cursos, somando-
se em 400 horas, quando existentes,
apresentam-se vagas, dissolvidas em
diferentes disciplinas e sem especificacdes
nas ementas;

4, Auséncia de especificacdes e As atividades complementares exigidas nas
acompanhamento nos estagios diretrizes curriculares computam um nimero
significativo de horas e ndo apresentam
especificagbes quanto ao objetivo que se
pretende cumprir.

Fonte: a autora, com base nas informagfes das pesquisas realizadas por Gatti et al. (2010);
Gatti, Barretto e André, 2011; Gatti (2013).

3.2.1 Sujeitos da pesquisa: quem sao os futuros professores?

Ao considerar a centralidade do perfil dos futuros professores sujeitos da
pesquisa, bem como possibilitar a leitura do contexto em que estéo inseridos,
concordamos com Larrosa (2008, p. 54-55) ao conceber que,

[...] os sujeitos ndo séo posicionados como objetos silenciosos, mas

como sujeitos falantes; ndo como objetos examinados, mas como

sujeitos confessantes; ndo em relagdo a uma verdade sobre si mesmos

gue lhes é imposta de fora, mas em relagdo a uma verdade sobre si

mesmos que eles mesmos devem contribuir ativamente para produzir.

Desse modo, o questionario de perfil demografico dos estudantes nos

possibilita melhor compreenséo e leitura da realidade dos académicos do curso

de licenciatura em Letras, sujeitos participantes dessa pesquisa, ou seja, futuros
docentes.

Em relacdo a escolha da formacé&o para a docéncia, Vale (2006) explica

que tal opcéo ocorre devido a propria vivéncia individual e social, influenciada
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pela trajetéria de vida do sujeito. Assim, “[...] para a grande maioria ndo existe
verdadeiramente uma escolha, mas uma adaptacéo, um ajuste as condi¢cdes que
o candidato julga condizentes com sua realidade e que representam menor risco
de exclusao” (ZAGO, 2006, p. 232). Outro aspecto importante a se pautar para
esse contexto é que, em numero significativo, os estudantes que ingressam no
ensino superior em cursos de licenciatura ndo as consideram como primeira
opg¢ao. Na afirmacéo de Almeida, Nunes e Tartuce (2010, p. 474), “[...] considera-
se que a escolha se dé por descarte, por se tratar de cursos gratuitos ou baratos,
aligeirados, de facil acesso e, portanto, viaveis ndo s6 do ponto de vista
econdmico, mas também das exigéncias de natureza académica”.

Frente as diferentes possibilidades e informacdes sobre as caracteristicas
dos futuros docentes, concordamos ser importante verificar dados mais
especificos dos sujeitos dessa pesquisa, por entender que, nas ultimas décadas,
presencia-se uma mudanca de perfil dos estudantes ingressantes nos cursos de
licenciatura no Brasil (GATTI, 2009). Para melhor compreensao, o questionario
de perfil demogréfico aplicado ao grupo de participantes da pesquisa elencou os
seguintes dados: idade, sexo, estado civil, nivel de formacao dos pais, se exerce
a funcéo de professor, disciplinas que tecem relacdo com a leitura e formacéo
de leitores e grau de importancia da disciplina. A pesquisa, aprovada pelo comité
de ética, ja citado nesta tese, foi realizada em uma Instituicdo de Educacédo
Superior privada, de médio porte, localizada em um bairro central da cidade de
Curitiba/PR. Contamos com a participacéo de 42 estudantes do quarto periodo
do curso de licenciatura em Letras Portugués/Inglés. Como ja indicado nessa
tese, a turma era composta por 52 alunos. Os académicos foram convidados a
participar da pesquisa, sendo esclarecidos sobre os objetivos do projeto por meio
da leitura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e por uma
explicagdo detalhada sobre a importancia da pesquisa para a formacéo
académica como um todo. Participaram aqueles estudantes que concordaram
em contribuir com as informacdes solicitadas, assinando o TCLE.

O primeiro dado refere-se ao sexo. Ao considerar esse dado, observou-
se que 80% dos sujeitos participantes eram do sexo feminino. Isso justifica-se,
de acordo com Gatti e Barreto (2009), pelo prévio conhecimento de que a
categoria de professores é composta por um grupo majoritario de mulheres.

Diante desse cenario, as autoras ainda ressaltam que “[...] a docéncia continua,
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pois, significando boa oportunidade de emprego para mulheres [...]" (GATTI;
BARRETO, 2009, p. 16).

Confirmando a predominancia do publico feminino, os dados do Relatério
Sintese do Enade 2017 comprovam que “[...] os estudantes da area de Letras-
Portugués e Inglés (Licenciatura) eram, em sua maior parte, do sexo feminino
tanto na modalidade de Educacdo a Distancia quanto na de Educacéo
Presencial, respectivamente, 78,7% e 74,0%” (BRASIL, 2017, p. 38).

No que se refere a idade, verifica-se que os estudantes sdo jovens entre
20 e 40 anos (Grafico 4). Desses jovens, 55% apresentam a faixa etaria entre 20

e 29 anos de idade.

Gréfico 4 — Faixa etéria dos participantes da pesquisa

% 3040 znos

Fonte: a autora (2020).

Esses dados também se apresentam em consonéancia com o Relatério
Sintese do Enade 2017, que indica o perfil mais jovem para os alunos dessa
licenciatura, de até 24 anos (BRASIL, 2017). Contamos, ainda, com 45% de
estudantes participantes da pesquisa que apresentam a faixa etaria entre 30 e
40 anos, ou seja, em sua maioria, 0s académicos sdo da faixa etaria inferior a
40 anos.

Em relacdo ao estado civil, a maioria dos estudantes que se propds a
participar da pesquisa declarou ser solteira e compde 67%, conforme
representado no Grafico 5.

Tais dados tecem relagcdes com a faixa etéria dos estudantes, que se

apresentam relativamente jovens.

Gréfico 5 — Estado civil dos participantes da pesquisa
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Estado civil

m Solteiro (a)
m Casado (a)
Divorciado (a)

Outros

Fonte: a autora (2020).

O grupo que se declarou casado soma 26%. Contamos, ainda, com 2%
de académicos sendo do sexo feminino, que se declararam divorciadas, embora
jovens. Os 5% dos sujeitos da pesquisa que se consideraram “outros”, neste
caso, consideraram-se como unido estavel, de acordo com as informacdes
coletadas in loco.

Outro dado significativo, embora ndo abordado no questionario,
observado no momento da pesquisa e aplicacdo do questionario, refere-se aos
estudantes que se declararam solteiros e ainda residirem na mesma casa que
0s pais e, em alguns casos, os familiares ndo incentivarem a independéncia dos
estudantes em termos de considerarem morar sozinhos.

Observou-se certa dependéncia da familia no que se refere a autonomia
como um todo. Trés dos estudantes, em conversas informais, declararam o
incentivo da familia para que continuem os estudos, como um ato de
representacao considerada de estima e certo orgulho perante a outros familiares
do mesmo nucleo ao qual pertencem.

Ao analisarmos a formacao das mées declarada pelos participantes da
pesquisa, constatamos que 20% apresentavam formacéo em educacao superior,
2% concluiram pos-graduagéo lato sensu, 44% finalizaram apenas o ensino

médio e 34% cursaram apenas o ensino fundamental (Grafico 6).
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Grafico 6 — Nivel de escolaridade da mae

B Ensino Fundamental
m Ensino Médio
m Educacdo Superior

P6s - graduagdo

Fonte: a autora (2020).

Em comparacdo ao nivel de escolaridade dos pais (Gréfico 7),
observamos que apenas 13% deles tinham o nivel superior de ensino e ndo
apresentaram formacéo em pos-graduacao. Os sujeitos da pesquisa declararam
que 42% dos pais cursaram o ensino medio e 45% apresentavam formacao até

0 ensino fundamental.

Gréfico 7 — Nivel de escolaridade do pai

M Ensino Fundamental
® Ensino Médio
m Educacgdo Superior

P6s - graduacdo

Fonte: a autora (2020).

Pela analise dos Graficos 6 e 7, ao considerarmos o nivel de formagéo
dos pais e maes dos participantes, observamos que o sexo feminino apresenta
maior grau escolar de formacdo em todos os niveis e ressalta-se que a maes
apresentam-se em maior nivel ao se considerar a educacao superior.

Esses dados também sao comprovados no Relatério do Enade em 2017,
que apresentam as maes com maior nivel de formagédo na Educagé@o Superior
que os pais, sendo que estas correspondem, respectivamente, a 34% e a
proporcdo equivalente a formacdo em nivel de Educacdo Superior dos pais

considera-se menor, somando-se 27% (BRASIL, 2017).
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Como esclarecem Gatti e Barreto (2009, p. 27), “[...] a condi¢gédo da familia
€ um dos indicadores que ajudam a desvendar a posi¢cado socioecondmica dos
individuos”. As autoras ainda explicam que a “[...] escolaridade dos pais pode ser
tomada como um indicador importante da bagagem cultural das familias de que
provém os estudantes” (GATTTI; BARRETO, 2009, p. 166).

Cabe considerar que a maioria dos futuros professores “[...] faz parte de
familias em que eles séo as primeiras geracdes que chegaram ao ensino médio
e ao ensino superior no pais” (BARRETO, 2015, p. 692). Muitos desses
estudantes ingressam na carreira docente, sem concluir os cursos de
licenciatura, a fim de garantir aumento e/ou toda a renda para o sustento da
familia.

Diante desse cenario, comungamos com as criticas de Pszczol (2008) que
analisa, nesse processo, a existéncia de culpados e vitimas e, como vitimas,
encontram-se 0s estudantes da formacdo inicial, que frente a politicas
educacionais desestruturantes, no que se refere as necessidades das escolas
publicas, “[...] coloca jovens supostamente habilitados para o exercicio da
profissdo diante da enorme responsabilidade de zelar pela formagéo e pela vida
escolar de centenas de criangas e adolescentes” (p. 23).

A formacdo de professores para a educacdo basica reporta-nos a
cenarios preocupantes sobre a atuacao docente na pratica ao considerar que a
falta de preparo dos professores € um dos diagndsticos que apontam a baixa
qualidade do sistema educacional brasileiro (SOUZA, 2006).

Ao serem questionados sobre o exercicio da docéncia, 36% dos sujeitos
participantes dessa pesquisa declararam exercer a funcdo de professores,
mesmo sem ter a formacéo completa, como ilustra o Gréfico 8.

Ao verificarmos nessa pesquisa o0 percentual de estudantes tanto em
contexto macro quanto em contexto micro (36%) que declarou exercer a funcao
docente sem concluir o curso, outras lacunas e pontos nevralgicos afloram, visto
que “[...] a formacéao inicial € momento-chave da construcdo de uma socializagcéao
e de uma identidade profissional” (SCHEIBE, 2002, p. 65).

Gréfico 8 — Exercicio da docéncia
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Fonte: a autora (2020).

A formacdo inicial como ponto central para a construgdo identitaria
docente é abordada por Gatti (2010), que alerta para a necessidade de
integracdo de curriculos articulados e voltados a esse objetivo precipuo. Isto
posto, essa autora propde que a formacédo de professores ndo pode ser
organizada com base nas ciéncias e em suas diversas areas disciplinares de
forma incipiente, mas “[...] a partir da fungao social prépria a escolarizagao —
ensinar as novas geracdes o conhecimento acumulado e consolidar valores e
praticas coerentes com nossa vida civil” (2010, p. 1375).

Os académicos do curso de licenciatura em Letras, ao serem
guestionados sobre as disciplinas identificam que tém
relacdo com a leitura e a formacao de leitores, indicaram quatro disciplinas como
centrais para a formacgéao de futuros professores, dentre as 32 oferecidas no
curso como um todo: Teoria Literéria, com 69%; Literatura Infanto-juvenil, com
7%; Lingua Portuguesa, com 14%; e Metodologia do Ensino da Lingua
Portuguesa, com 10%.

No entanto, ao consultarmos as ementas das quatro disciplinas citadas
pelos estudantes, verificamos a falta de clareza e de compreensao em relacao
aos saberes, bem como dificuldades em reconhecer os contetdos propostos, o
gue nos leva a inferir a falta de clareza também expressa pelos estudantes nas
exposigdes dos percentuais evidenciados (Grafico 9). Nas ementas consultadas
(in loco), fornecidas pela coordenacao da IES, as disciplinas que se referem aos
saberes e contetdos relacionados a leitura e a formacdo de leitores séo
Literatura Infanto-juvenil e Metodologia do Ensino da Lingua Portuguesa. Tanto

uma como a outra trazem nos planos de ensino contedudos pautados em
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estratégias de leitura, a leitura e a formacéao de leitores na escola, a importancia
da formacé&o de leitores, a leitura na escola, dentre outros contetddos centrais.
Essas destacam-se na pesquisa como as disciplinas com menor numero

percentual de relagbes sob o olhar dos estudantes pesquisados.

Gréfico 9 — Disciplinas que tecem relagGes com a leitura e a formacéo de leitores

W Teoria literaria
B Literatura Infanto Juvenil
B Lingua Portuguesa

B Met. Do ensino de Lingua
Portuguesa

Fonte: a autora (2020).

As disciplinas que aparecem em percentuais mais significativos na
percepcao dos académicos sdo Teoria Literaria e Lingua Portuguesa, as quais
ndo abordam nas ementas fornecidas pela IES saberes ou contetdos
relacionados a leitura e a formacdo de leitores. A primeira trata de
conhecimentos tedricos e estruturais da literatura e a segunda aborda os
conhecimentos voltados a construgcdo da lingua, como aspectos ortograficos,
linguisticos, estrutura de géneros e tipos textuais. A ndo percepcao dos
académicos em relacao as disciplinas que objetivam a fundamentacao da leitura

e a formagé&o de leitores reflete os percentuais constatados no Gréfico 10.

Gréfico 10 — Grau de importancia de oferta de disciplinas sobre a leitura e formacgéo de leitores

B Pouco relevante
B Relevante
Muito Relevante

® Extremamente Relevante

Fonte: a autora (2020).
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No que se refere a questao sobre o grau de importancia de disciplinas que
abordam a centralidade de conteudos e saberes relacionados a leitura e a
formacdo de leitores, destaca-se que 63% dos estudantes do curso de
licenciatura em Letras consideram extremamente relevante, seguidos por 35%
que consideraram muito relevante. Dentro dessa realidade, Hébrard (1990), ao
tecer consideracfes sobre a escolarizacdo dos saberes elementares na
contemporaneidade, assinala o fato de que ainda hoje, no campo das disciplinas
universitarias, “[...] ndo existe um campo de estudos cujo objeto especifico seja
a leitura” (HEBRARD, 1990, p. 65), apesar do acesso a qualquer contetido do
saber e do conhecimento pressupor a aprendizagem da leitura.

A centralidade e/ou necessidade de saberes, conhecimentos e disciplinas
gue envolvem a leitura e a formacéo de leitores, presentes nos percentuais das
respostas dos futuros professores, pressupde que “[...] ndo se pode falar em
leitura sem se considerar o aspecto politico que gira em torno dela” (PSZCZOL,
2008, p. 13).

Diante dos percentuais analisados sobre a n&o compreensao dos
contelidos presentes nas disciplinas e fragmentados em ementas, bem como a
importancia da oferta de disciplinas mais consistentes sobre a leitura e a
formacdo de leitores, esbocada por um total de 98% dos jovens entrevistados,
entrecruzam-se os diagndésticos ja mencionados sobre a leitura e a formacgéo de
leitores. Podemos considerar para tais conexdes os resultados evidenciados nos
relatorios do Pisa (2018), Prova Brasil (2017), Enade (2017) e nas consideracdes
de Hébrard (1990), dentre outros, que destacam os pontos nevralgicos e as
lacunas no processo leitor. Tais constatacfes retratam também as fragilidades,
fragmentacdes e lacunas da formacao docente, explanadas por Scheibe (2002),
Souza (2006), Gatti e Barreto (2009), Gatti (2010), Barreto (2015) e,
consequentemente, refletidas em acdes e praticas metodoldgicas destituidas de
experiéncias leitoras, competéncias necessarias e fundamentais para o0s
responsaveis pela docéncia (PSZCzOL, 2008; MILAGRES, 2008).

Ao considerar a leitura e a formacgao de leitores como aspectos cruciais
para a cidadania e para a tomada de consciéncia critica, cabe-nos questionar:
Quais sédo as representacdes sociais desses futuros professores sobre tais
centralidades? As representacfes sociais sobre a formacédo de leitores sdo

impactadas pelos resultados das pesquisas em larga escala? Ao compararmos
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os dados entre a pesquisa realizada com professores da educacao basica,
encontraremos semelhancas ou divergéncias nas RS dos sujeitos?

Para compreensdo, interpretacdo e analise dialdgica dessas
representacdes, por meio da abordagem estrutural (ABRIC, 1994; 2006; SA,
1996), utilizamos a analise prototipica para apreensao da estrutura e contetdo
das representacdes sociais dos participantes, e andlise integrativa de dados

entre os elementos das representacdes que destacamos no Capitulo 4 a seguir.
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4 CENTRALIDADE DAS REPRESENTAGOES SOCIAIS: ANALISE
PROTOTIPICA E ANALISE INTEGRATIVA DOS DADOS

Para melhor apresentacédo, interpretacéo e discussdo dos dados, apés a
analise do perfil dos estudantes do curso de Licenciatura em Letras, 0 presente
capitulo aborda a centralidade das representacfes sociais dos sujeitos da
pesquisa em relagdo ao objeto considerado, por concebermos que “[...] na
construcdo do objeto de pesquisa em representacdes precisamos levar em conta
simultaneamente o sujeito e o objeto da representagdo que queremos estudar”
(SA, 1998, p. 24). Por esse entendimento, consideramos que as representacées
nos possibilitam aportes “[...] de interpretacdo e de decodificacdo da realidade,
[...] produzem a antecipacao dos atos e dos comportamentos (seus e dos outros),
a interpretacdo da situacdo num sentido preestabelecido, gracas a um sistema
de categorizagao coerente e estavel”’ (ABRIC, 2001a, p. 168).

Dentre as abordagens concebidas para as representacdes sociais, para
essa tese, adotamos a abordagem estrutural proposta por Jean-Claude Abric
(1998), como aporte tedrico e metodoldgico, no campo da TRS. Tal abordagem
organiza os conceitos, ideias e elementos que compdem as representacées
sociais numa estrutura de conhecimento que se inter-relaciona (ABRIC, 1998).
Essa organizagdo estrutural de uma representacdo, na concepgcao de Abric
(1994), caracteriza-se por ndo apresentar somente os elementos de forma
hierarquizada, mas organizada ao redor de um possivel ndcleo central, que se
constitui por um ou mais elementos que significam a representagédo (ABRIC,
1994).

Como delineado anteriormente nesta tese, na abordagem estrutural
proposta por Abric (1994; 1996), o possivel nucleo central esta diretamente
vinculado a natureza do objeto representado e os elementos periféricos que
compdem a estrutura caracterizam-se pela parte flexivel, mais operacional na
dindmica das representacdes. Conforme esclarece Flament (1994), a esséncia
do sistema periférico denominada por este autor como periferia visa respaldar
como as representacfes aparecem no contexto, ou seja, ele explica que a
compreensao do nucleo central (NC) apoia-se nos aspectos considerados
periféricos. Cabe explicar que os elementos periféricos proximos ao nucleo

central, embora considerados mais flexiveis, tendem a proteger o nucleo em
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relacdo as mudancas. Os elementos periféricos distantes representam o que néo
€ partilhado, elementos considerados novos. Para apreender e analisar a
estrutura das representacfes sociais, utilizamos o instrumento de pesquisa que
contempla a evocacdo de palavras (VERGES, 1992). A partir dos termos
indutores leitura e formacgéao de leitores, pretendemos levantar as representacdes
construidas pelo grupo de académicos do curso de Licenciatura em Letras.

A respeito da evocacao de palavras, Wachelke e Wolter (2011, p. 521)

esclarecem que,

Vergés*! (1992) desenvolveu uma técnica para caracterizar a estrutura
de uma representacéo social a partir de evocacdes de palavras. Essa
técnica constitui-se de duas etapas: a primeira, chamada analise
prototipica, baseia-se no célculo de frequéncias e ordens de evocacao
das palavras, enquanto que uma segunda etapa centra-se na
formulacdo de categorias englobando as evocacdes e avalia suas
frequéncias, composicdes e coocorréncias.

As evocac0Oes das palavras foram submetidas a analise prototipica e na
sequéncia a analise integrativa dos dados. A analise prototipica das evocacdes
dispostas por ordem média de evocacbes (OME), em quadrante de quatro casas,
contribuiu para interpretacées do nucleo central e sistemas periféricos. Alves-
Mazzotti e Maia (2012, p. 75) explicam o célculo de frequéncias e da ordem
média:

A frequéncia (f) de uma evocacao é o somatdrio de suas frequéncias
nas diversas posigdes; a frequéncia meédia (fM) é a média aritmética
das diversas frequéncias obtidas por uma evocacao. A ordem média
de uma evocacdo (OME) é calculada pela média ponderada obtida

mediante a atribuicdo de pesos diferentes a ordem com que, em cada
caso, uma dada evocacéo € enunciada.

Com base no aporte tedrico das representacdes sociais, 0 material foi
submetido ao processo de andlise prototipica, possibilitado pelo software
Iramuteq (RATINAUD, 2009), sendo que este “[...] apresenta rigor estatistico e
permite aos pesquisadores utilizarem diferentes recursos técnicos de analise

lexical. Além disso, sua interface € simples e facilmente compreensivel, e,
sobretudo seu acesso é gratuito [...]” (CAMARGO; JUSTO, 2013, p. 516).

4 Em VERGES, P. Conjunto de programas que permitem a andlise de evocacdes: EVOC:
manual. Versdo 5. Aix en Provence: [S. n.], 2002.
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O software é considerado por Camargo e Justo (2016) como aquele que
possibilita a exploracdo de matrizes que “[...] envolvam variaveis categoriais e
listas de palavras, tais quais aquelas utilizadas para analisar tarefas de
evocagdes livres”. Nesse sentido, o processo de analise viabilizou o calculo de
frequéncia de palavras, no caso da analise prototipica. Os dados processados
pelo software Iramuteq, além de possibilitarem a leitura dos resultados,
corroboram para célculos de base estatistica e contribuem para a construcao de
dados simultaneos. Esses dados servem de referéncia tanto para a elaboracao
do quadro de quatro casas, quanto para possiveis conexdes em analise de
similitude (OLIVEIRA et al., 2005, p. 583). Para tanto, essas analises foram
realizadas, principalmente, a partir das luzes dos olhares de Abric (1996; 1998),
Flament (1994), S& (1996), Vérges (1992), Wachelke e Wolter (2011), Walchelke
e Camargo (2007).

4.1 ANALISE PROTOTIPICA

A analise prototipica, nas considera¢des de Wachelke e Wolter (2011, p.
521-522), “[...] (também chamada analise de evocagdes ou das quatro casas) €
uma das técnicas mais difundidas para caracterizacdo estrutural de uma
representacao social” (Grifos dos autores). Como explicam os autores, essa
analise aplica-se “[...] sobre dados na forma de palavras ou expressdes
evocadas por participantes ao lerem ou ouvirem um termo indutor. Assim,
restringe-se a expressao da representacao social por meio de material verbal
recolhido como evocacgoes [...]".

Esta andlise é aplicada, especialmente, em pesquisas que objetivam néo
somente a contribuicdo direta para as teorias do pensamento social, mas
corroboram na compreensao e diagnoésticos ligados a temas sociais. Os dados
analisados estdo na forma de palavras ou expressdes evocadas por
participantes que, ao lerem ou ouvirem um termo indutor, registram os elementos
gue prontamente lhes vém a mente e restringem-se por meio de material verbal
recolhido como evocacdes, a expressao da representacao social.

Para analise e interpretacbes dos elementos evocados, coletados num
primeiro momento no teste de evocacéo livre de palavras, pelos 42 sujeitos
participantes da pesquisa e que, subsequentemente, foram a andlise prototipica,
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que resultou no quadro de quatro casas desenvolvido por Vergés (1992), requer

explicitarmos algumas informacgdes (Quadro 8).

Quadro 8 — Analise Prototipica: Informacdes Essenciais
Informacdes essenciais para relato de analise prototipica.

Informe 1: | Lematizacéo Reducéo ao radical — palavra;

Categorizacdo por contetdo ou outra possibilidade;
Informe 2: | Distribui¢éo de Tamanho da amostra;

palavras Total de evocag0es;

Frequéncia média das evocacdes;

Frequéncia minima das evocacdes;

Informe 3: | Critérios de Ponto de corte para frequéncia entre as zonas de alta e
construcao dos baixa frequéncia;
quadrantes (ex.: frequéncia maior que a média das formas incluidas na

analise; frequéncia maior que a mediana das formas da
analise; escolha por manter uma propor¢ao pré-determinada
de evocacdes na zona de alta frequéncia; observacédo de um
“salto” na distribui¢cdo de Zipf; metade da frequéncia da forma
com mais ocorréncias no corpus...)

Ponto de corte para ordem média de evocacdes

(ex.: ordem correspondente ao ponto médio das
possibilidades de resposta da tarefa de evocacéo; média da
ordem de evocacao das formas incluidas na andlise...)

Fonte: Wachelke; Wolter (2011, p. 524).

Segundo Wachelke e Wolter (2011, p. 522), “[...] as palavras ou
expressdes sao entédo classificadas em alto ou baixo, conforme um valor de corte
de referéncia, diferente para cada uma das duas coordenadas” (Grifos dos
autores). Ou seja, “[...] as palavras com frequéncia alta sdo aquelas com
frequéncia superior ou igual ao valor de corte de referéncia para essa dimenséo,
enquanto que aquelas com valores inferiores situam-se na zona de baixa
frequéncia”. Com base nas informagdes de Wachelke e Wolter (2011), a analise
prototipica informa a distribuicdo dos elementos em um quadro de quatro casas,
sendo que cada um dos quadrantes desempenha uma funcdo especifica
(Quadro 9).

Cada uma dessas casas comporta funcdes especificas, nomeadas por
Abric (2005) em: (1) nucleo central (NC); (2) primeira periferia; (3) zona de
contraste; (4) segunda periferia. O primeiro quadro refere-se ao possivel nucleo
central que “[..] compreende respostas fornecidas por grande numero de
participantes e evocadas prontamente” (WACHELKE; WOLTER, 2011, p. 522).
O NC, como ja delineamos anteriormente nessa tese, abarca trés funcdes:

geradora, ou seja, gera o significado, organiza-o e mantém a estabilizacao.
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Respectivamente, esses elementos conectam-se as palavras mais frequentes e
mais importantes ao significado, a organizacdo interna e a estabilidade da
representacédo (ABRIC, 2005).

Quadro 9 — Andlise Prototipica: Quadros e Funcdes

Quadro 1 - Possivel Nucleo Central Quadro 2 — Primeira Periferia
Palavras evocadas com maior frequéncia. Palavras com alta frequéncia.
Baixa ordem de evocacdes. Maior ordem em evocacdes de palavras.
Prontamente evocadas. Evocados por um niimero pequeno de

participantes.
N&o foram prontamente evocadas.

Quadro 3 — Zona de Contraste Quadro 4 — Segunda Periferia
Palavras com baixa frequéncia de Palavras tardiamente evocadas.
evocacdes; Evocacbes consideradas Evocados por um nimero pequeno de
significativas. frequéncia de evocagoes.

Evocados por um nimero pequeno de Considerados de com pouca importancia
participantes. para o campo de representacoes.

Fonte: a autora, com base em Wachelke e Wolter (2011, p. 525).

Os quadros subsequentes correspondem aos elementos do sistema
periféricos. Os elementos da primeira periferia tendem a abarcar os elementos
periféricos mais proeminentes, 0s quais se destacam por serem 0S mais
frequentes e com altas frequéncias e ordem de evocacdo. Os elementos que
compdem a segunda periferia sdo “[...] evocados como ultimas respostas. Essa
zona refere a elementos pouco salientes nas duas coordenadas, e, portanto,
menos interessantes para a estrutura da representacdo do grupo social,
trazendo aspectos mais particularizados” (WACHELKE; WOLTER, 2011, p. 523).

Na zona de contraste localizam-se os elementos de baixa frequéncia,
porém prontamente evocados. Os elementos da zona de contraste encontram
as evocacgles enunciadas por um numero reduzido de pessoas, com baixa
frequéncia. No entanto, esse aspecto ndo diminui a importancia deles devido aos
indicios que podem desvelar uma representacédo diferenciada (ABRIC, 2005).
Wachelke e Wolter (2011, p. 523), apoiados em Abric42 (2000), consideram a
zona de contraste como sendo “[...] respostas minoritarias que podem indicar
duas possibilidades: ou sdo apenas complementos da primeira periferia, ou

indicam a existéncia de um subgrupo que valoriza consistentemente alguns

42 Abric considera que “[...] a organizagdo de uma representacdo social apresenta uma
caracteristica especifica, a de ser organizada em torno de um nucleo central, constituindo-se em
um ou mais elementos que dao significado a representagéo” (2000, p. 31).
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elementos distintos da maioria, talvez até mesmo com um ndcleo central
diferente”.

Em relacdo ao ponto de corte, ndo “[...] ha uma equagéao ou critério unico
utilizado”, porém no que se refere a ordem meédia de evocacdes, 0s autores
explicam que, frequentemente, “[...] se adota simplesmente como ponto de corte
a mediana do numero de evocagdes, quando este € impar® (WACHEKE;
WOLTER, 2011, p. 523). Para a analise do quadrante abaixo, em consonancia
com as indicagcbes de Wachelke e Wolter (2011), foi estabelecido como ponto de
corte o valor trés (3,00) devido ao numero de palavras evocadas ser cinco.
Wachelke e Wolter (2011, p. 522) complementam que as palavras “[...] com
frequéncia alta sdo aquelas com frequéncia superior ou igual ao valor de corte
de referéncia para essa dimensao, enquanto que aquelas com valores inferiores
situam-se na zona de baixa frequéncia”. Para esses autores, “[...] a classificagédo
para a coordenada de ordem de evocacao € idéntica. Cabe ressaltar, porém, que
sdo as palavras com baixas ordens de evocacdo, lembradas primeiro, que
trazem maior interesse” (p. 522).

A composicdo do quadro de quatro casas promoveu a possivel
identificacdo dos elementos que constituem o provavel nlcleo central e o sistema
periférico, assim representados, com o0 aporte tedrico das representacfes
sociais. As justificativas dos participantes foram analisadas a luz dos referenciais
da analise de contetdos de Bardin (2011).

4.1.1 Representagdes Sociais: elementos do possivel nucleo central

Ao contemplar os resultados que compdem o provavel nacleo central da
OME relacionados ao termo indutor Formacao de Leitores, as palavras
conhecimento, leitura, professor, estudo, ler representam os elementos do
provavel nucleo central (Quadro 10).

Essas palavras podem ser consideradas “[...] com um maior valor
simbdlico dos elementos da representacdo, caracteristica tipica de elementos
centrais”, como explicam Wachelke e Wolter (2011, p. 523). A palavra
“‘conhecimento”, embora tenha apresentado uma ordem média de evocacéo

relativa a 2,0, refere-se ao provavel nucleo central. Evidenciada no primeiro
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guadrante superior esquerdo, sédo palavras, conforme explicado por Camargo e
Justo (2016, p. 30), que indicam “[...] alta frequéncia (uma frequéncia maior que
a média) e baixa ordem de evocacao (aquelas que foram mais prontamente
evocadas). Essa seriam as provaveis indicadoras do nucleo central de uma
representacao” (Grifos dos autores). A representagao da palavra “conhecimento”
pode relacionar-se ao aspecto cultural e social que representa o processo de
aprendizagem e o defrontar-se com o novo. Ao relacionar leitura e conhecimento,
Vargas (2000, p. 6) expde que “[...] ler, portanto, significa colher conhecimentos
e 0 conhecimento € sempre um ato criador, pois me obriga a redimensionar o

gue ja esta estabelecido, introduzindo meu mundo em novas seéries de relacdes

[.].

Quadro 10 — Quadrante OME: Formacéo de leitores

Palavras Evocadas a partir da expresséo indutora Formacao de Leitores Frequéncia e Ordem
Média
Elementos do Provavel Nucleo Central Elementos da 12 Periferia
Palavras prontamente f2 OME Palavras prontamente f24 | OME
evocadas. 4 < 3,00 evocadas. 2 3,00
Conhecimento 8 2,0 Livros 12 3,4
Leitura 7 2.7 Escola 9 3,6
Professor 7 2,0 Cultura 7 3,3
Estudo 5 1,2 Incentivo 6 3.3
Ler 4 2,8
Elementos da Zona de Contraste Elementos da 22 Periferia
Palavras prontamente f< OME Palavras prontamente f< OME
evocadas. 4 < 3,00 evocadas. 4 2 3,00
Interesse 3 2,3 Habito 3 4.7
Alfabetizacéo 3 2,3 Importancia 3 3,7
Leitor 2 2,5 Sociedade 2 3,0
Biblioteca 2 2,5 Género 2 5.0
Formar 2 2,0 Aprender 2 3.5
Acessibilidade 2 25 Atencgéo 2 5,0
Dedicacao 2 2,0 Pessoas 2 5,0
Criticidade 2 1,5 Saber 2 3,5
Escrita 2 4,0
Critico 2 3,5

Fonte: a autora, com base nos dados gerados pelo Iramuteq (2020).

Ao analisar o elemento “conhecimento”, reconhecemos a presencialidade
dessa palavra na Lei n.° 13.696/20184, que institui a Politica Nacional de Leitura
e Escrita, e define no seu art. 1.°, como estratégia “[...] a promoc¢ao do livro, da
leitura, da escrita, da literatura e das bibliotecas publicas no Brasil” (BRASIL,

2018). No que concerne as diretrizes dessa Lei, o paragrafo 1V, do artigo 2.°,

43 Sancionada em 12 de julho de 2018, pelo presidente Michel Temer.
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define “[...] a articulagdo com as demais politicas de estimulo a leitura, ao
conhecimento, as tecnologias e ao desenvolvimento educacional, cultural e
social do Pais, especialmente com a Politica Nacional do Livro, instituida pela
Lei n.° 10. 753, de 30 de outubro de 2003”. Essa Lei destaca no paragrafo Il do
artigo 1.° que a leitura e o livro “[...] € o meio principal e insubstituivel da difusao
da cultura e transmissdo do conhecimento, do fomento a pesquisa social e
cientifica, da conservacdo do patrimbnio nacional, da transformacdo e
aperfeicoamento social e da melhoria da qualidade de vida”.

Para melhor compreensao das representacdes sociais desses estudantes
participantes da pesquisa sobre formacao de leitores, procuramos organizar as
justificativas dadas as palavras que formaram o possivel NC por meio dos
elementos centrais, aqueles considerados mais abstratos, e o0s elementos
periféricos, que se referem aos elementos mais concretos (ABRIC, 2003). Por
meio dos resultados, identificamos, por meio das respostas explicitadas pelos
sujeitos da pesquisa, a objetivagao da palavra “conhecimento”, que se destacou
como forca primordial do possivel ndcleo central das representagdes sociais.
Para essa analise e melhor contextualizacdo, preterimos a selecdo de quatro
discursos, que nos permitem conectar as relacées organizadas pelos elementos

do nudcleo central:

A leitura de um bom livro é um didlogo incessante com o conhecimento
(A39FL). Quando lemos bons livros, interpretamos e nos influenciamos
com saberes, valores, cultura e conhecimento (A22FL).

Para uma boa formacao de leitores sdo necessarios bons livros, leitura
de qualidade, ensino de qualidade nas escolas, pois 0 ensino ajudara
os individuos ndo apenas a lerem, mas, também, a refletirem e
analisarem diferentes conhecimentos (A27FL).

A importancia de formar leitores relaciona-se com a importancia em se
ter acesso a livros que ampliem conhecimentos e opinides (AO1FL).

Os académicos do curso de licenciatura em Letras ancoram o elemento
conhecimento na relagdo que tece aos saberes, a cultura, aos valores e ao
acesso aos livros. Por essa vertente, Zilberman (2009) pondera que a formacéo
de leitores compde o processo de valorizagdo da leitura a composicdo de
principios que a coloca como objeto e finalidade de conhecimento. Ou seja, por
meio do livro, “[...] do dominio da habilidade de ler e da familiaridade com a
cultura resultaria a emancipacéo intelectual do individuo capaz de formar as

préprias opinides [...]" (2009, p. 24).
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Ao tecer relagbes entre o elemento conhecimento ao Relatério do Pisa
(2018), no que concerne as consideracdes sobre letramento em leitura, um dos
aspectos relevantes refere-se a “[...] desenvolver seu conhecimento e seu
potencial, e participar da sociedade” (PISA, 2018, p. 45). Conhecimento, com
base nos conceitos de Gray e Rogers# (1956), “[...] transmite a ideia de que o
letramento em Leitura permite o alcance de aspiragdes individuais” (p. 47).

Outros elementos que se destacaram como possiveis integrantes do
nacleo central foram leitura, professor e estudo. Tais palavras ancoram-se na
concepcao social de que a formacao de leitores esta diretamente ligada ao trato
escolar, a acdo docente e aos estudos, enquanto praticas obrigatorias que
vinculam as praticas do ato de ler.

Diante dessas relacdes, Klebis (2009, p. 43) convida-nos a reflexdo do

paradoxo de que,

[...] a preocupagdo dos professores quanto ao desenvolvimento
potencial de leitura de seus alunos — a qual, eventualmente,
encontram-se associadas certas praticas obrigatérias, punitivas e
mesmo proibitivas — tem como contrapartida a possibilidade do
afastamento ou do “des-envolvimento” como subproduto indesejado
das relagBes entre leitores e livros nas escolas, proporcionadas por
perspectivas de trabalho que se apoiam substantivamente numa visao
“escolarizada” de leitura, muitas vezes pautada pelo autoritarismo e
pela burocratizacéo. (Grifos do autor).

A palavra “leitura”, apesar de apresentar OME de 2,7 e estar presente na
primeira periferia, foi evocada por sete participantes, o que nos leva a inferir que
“leitura” esta ancorada com formacéo de leitores. Como esclarece Larrosa (2002,
p. 133), “[...] pensar a formagao como leitura implica pensa-la como um tipo
particular de relagdo”. No entanto, a leitura dos académicos revela indicios de
fragilidades ao envolverem-se em estratégias de leitura que promovam a
formacdo do leitor. Os resultados das pesquisas em larga escala, como o
relatorio do Enade (2017), evidenciam dados alarmantes a se considerar a falta
de dominio e proficiéncia leitora em relagéo ao texto académico, bem como foi
“[...] a ndo observancia a diferentes itens dos enunciados, o que pode demonstrar

falta de atencéo devido a limitacdes de tempo para realizacdo da prova, como

44 GRAY, William S.; ROGERS, Bernice. Maturidade na leitura: sua natureza e avaliacdo. The
Elementary School Journal, v. 57, n. 3, dez. 1956, p. 173-175.
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também falta de compreenséo leitora, o que € mais grave” (BRASIL, 2017, p.
181).

De todo modo, reportamo-nos a Tardif (2014, p. 241), que alerta para o
fato de que “[...] se o trabalho dos professores exige conhecimentos especificos
a sua profissédo e dela oriundos, entdo a formacéo de professores deveria, em
boa parte, basear-se nesses conhecimentos”, a se considerar “[...] estranho que
a formacdo de professores tenha sido e ainda seja bastante dominada por
conteudos e logicas disciplinares, e ndo profissionais”.

A terceira palavra presente na primeira periferia refere-se ao “professor”.
Podemos considerar que essa representacdo dos participantes da pesquisa
pode estar objetivada nas relacdes que se estabelecem com o processo de
formacdo de leitores, pois estd voltada ao fazer pedagdgico do curso de
licenciatura. Silva (2009, p. 69) defende que

[...] 2 pessoa do professor constitui o principal fator para a promog¢éo
da leitura e, consequentemente, para a formacéo de leitores dentro da
organizacdo escolar: sem professores que sejam leitores maduros e
assiduos, sem professores que demostrem uma convivéncia sadia
com livros outros tipos de materiais escritos, sem professores capazes
de dar aos alunos testemunhos vivos de leitura, fica muito dificil, sendo
impossivel, planejar, organizar e instalar programas que venham a
transformar, para melhor, os atuais procedimentos voltados ao ensino
da leitura.

No trato com os saberes, a figura do professor esta fortemente ligada a
leitura, entretanto, pesquisas como Retratos da Leitura no Brasil (2016, p. 234)
indicam que o professor ndo aparece como protagonista, sendo este papel
delegado a mae, como indicado por 15% dos leitores. O professor aparece em
segundo lugar, com a representatividade em 10% no quesito que se refere a
“‘quem mais influenciou o habito da leitura”. Ao considerar o nivel de escolaridade
em relagdo ao quesito “pessoas que influenciaram o gosto pela leitura”, a
pesquisa aponta que os leitores do ensino superior indicam o professor com 8%
em segundo lugar, sendo a mée ou responsavel do sexo feminino como maior
influenciadora, com 13%.

O professor, contudo, permanece em sua centralidade, como mediador
do processo que envolve “[...] os sujeitos com os objetos culturais; isto é, no

relacionamento entre aquilo que a escola toma para si como objeto de
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conhecimento” e este viés estende-se a leitura e & formacao de leitores (KLEBIS,
2008, p. 44).

A palavra “Estudo” aparece com a OME de 1,2 e evocada por cinco dos
participantes da pesquisa. Embora apresente baixa ordem de evocacao,
representa maior interesse e foi evocada de imediato pelos sujeitos.
Entendemos, por essa representacédo, que a palavra “estudo”, condicionada a
formacdao de leitores, € empreendida como processo de praticas obrigatorias de
leitura, muitas vezes pautado em contetdos traduzidos em forma de resultados
(KLEBIS, 2008).

Ja a palavra “ler” encontra-se no grupo de palavras de maior valor
simbdlico e apresenta OME de 2,8, no entanto, foi evocada por um nimero baixo
de participantes, sendo estes apenas quatro. Nesse aspecto, Geraldi (1988, p.
80), ao considerar o ato da leitura, afirma “[...] o leitor trabalha produzindo
significacdes e € nesse trabalho que ele se constréi como leitor”. Suas leituras
prévias e sua historia de leitor estdo presentes como condicdo de seu trabalho
de leitura e esse trabalho o constitui leitor e assim sucessivamente. Com base
nesses aspectos, constatamos que “ler”, palavra com alto nivel de evocacdes,
conecta-se fortemente a palavra “conhecimento”, uma vez que, segundo Vargas
(2000, p. 6), “[...] ler, portanto, significa colher conhecimentos e o conhecimento
€ sempre um ato criador, pois me obriga a redimensionar o que ja esta
estabelecido, introduzindo meu mundo em novas séries de relagdes [...]".

O arcabouco de palavras que compdem o primeiro quadrante,
correspondente ao provavel nucleo central, ao relacionar ao termo indutor, leva-
nos a constatar que esses elementos (palavras) estdo intimamente conectados
a “Formacao de Leitores”, ou seja, sao palavras fortemente evocadas, com alto
valor simbdlico ao significado, que estabilizam a representacdo. As palavras
analisadas na sequéncia correspondem ao sistema periférico, definido por Abric

(19944, 1994b) como a parte mais flexivel de uma representacao.
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4.1.2 Sistema periférico na situacdo de evocacdo inicial: analise dos

elementos

O sistema periférico, segundo Alves-Mazzotti (2007, p. 582), “[...]
constituem a parte operatéria da representacdo, desempenhando um papel
essencial no funcionamento e na dindmica das representagdes”. A primeira
periferia, localizada no segundo quadrante, corresponde aos elementos que,
embora evocados tardiamente, tiveram alta frequéncia e alta evocagao.

Sobre o sistema periférico, Abric (2003) explicou que embora estas sejam
respostas relevantes, ndo foram prontamente evocadas e correspondem aos
elementos secundarios da representacdo. Ao comparar 0s elementos da
primeira periferia, podemos observar que se entrelagam aos elementos
evocados do provavel nucleo central da RS “Formagao de Leitores”. Entre esses,
o elemento que apresenta a maior frequéncia é a palavra “escola”, com OME de
3,6, evocada por nove participantes, seguida da palavra “livros”, com OME de
3,4, representada por 12 participantes. Na sequéncia, encontram-se as palavras
“cultura” e “incentivo”, que correspondem, individualmente, em 21% e 18%. Pela
leitura dessas palavras, em relacdo ao possivel NC, podemos inferir que elas
traduzem atitudes e acdes para o estabelecimento do possivel NC. As palavras
gque compdem a primeira periferia séo: “livros”, “escola”, “cultura” e “incentivo”,

apresentadas no Gréfico 11.

Graéfico 11 — Elementos da primeira periferia

12 Periferia

m Livros
34

Escola 3,6

Cuftura 3,3

Incentivo 3.3

Fonte: a autora (2020).

Dentre os elementos que compdem a primeira periferia, destacamos as
palavras “escola” e ‘livros” e, sequencialmente, as palavras “cultura” e

‘incentivo”. Ao voltarmos aos discursos dos sujeitos da pesquisa, citados
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anteriormente nas justificativas da palavra conhecimento — provavel nucleo
central —, observamos a forte conexidade com elementos que compdem o
sistema periférico. Ademais, ao considerarmos 0s elementos da primeira
periferia, conectamos a ‘[...] interface entre a realidade concreta e o sistema
central” (ABRIC, 1994b, p. 79), que provavelmente poderéo ser produzidos nos
contextos socioculturais em que os académicos estao inseridos, a partir do que
podemos inferir que esses elementos indicam a gama de sentidos atribuidos
pelos futuros professores na formacgéo inicial.

O terceiro quadrante corresponde a zona de contraste (Grafico 12). Para
Abric (2003), a zona de contraste apresenta os elementos que sédo evocados
prematuramente no discurso e, de todo modo, podem indicar duas possiveis
consideracdes: primeiramente, como subsidios complementares para a primeira
periferia ou, numa segunda perspectiva, indicar a presenca de um subgrupo que
conjecture diferentes elementos, o que pode configurar, futuramente, como um
possivel nucleo central diferente. Os elementos que compdem a zona de
contraste sdo as palavras evocadas com frequéncias baixas, porém,
prontamente evocadas, mas com alto valor simbodlico. S&o eles: “interesse”,
“alfabetizacdo”, “leitor”, “biblioteca”, “formar”, “acessibilidade”, “dedicacdo” e

“criticidade”.

Gréfico 12 — Elementos da zona de contraste

Zona de Contraste

Criticidad
9%

Dedicacdo
11%

Acessibilidade
14%

Farmar
12%

m Interesse m Alfabetizacdo m Leitor = Biblioteca

Formar Acessibilidade w Dedicacdo Criticidade

Fonte: a autora (2020).
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De acordo com as evocagOes dos académicos sujeitos da pesquisa, as
palavras “interesse” e “alfabetizagao”, com OME de 2,3, foram evocadas por um
total de seis participantes. As palavras “leitor”, “biblioteca” e “acessibilidade”
apresentaram OME de 2,5 e somam 42%. A palavra “formar”, com OME de 2,0,
corresponde a 12% dos participantes. Ja as palavras “dedicacdo”, com OME de
2,0, e “criticidade”, com OME de 1,5, somam a representacédo de 19% dos
sujeitos da pesquisa. Essas palavras, no entanto, sdo fundamentais para a
formacao de leitores, principalmente, ao se considerar o contexto escolar, pois,
para Girotto, Lima e Chaves (2012, p. 100), “[...] a escola, desde o inicio, tem
feito do livro um meio, um objeto de motivacao para aprendizagens consideradas
de importancia superior”. Essas autoras indicam que cabe a urgéncia em
promover espacgos de acessibilidade e motivagcao, que levem a “[...] aproximacao
entre a crianga e as linguagens do livro, buscando enfatizar a ludicidade, a
capacidade criativa, fantasia funcées que precisam ser desenvolvidas, se 0 que
se busca é a formacao de um individuo consciente [...]" (p. 111).

Em contrapartida, Pszczol (2008, p. 17-18) considera fundamental a
definicdo de linhas estratégicas para que se estabelecam as relacdes entre as
parcerias que orientem praticas pedagdégicas coerentes direcionadas a formacao
de leitores, necessarias ao estimulo, a ampliacdo e a dinamizacédo de acervos,
porém, a autora ressalta que “[...] a mera distribuicdo, sem que os livros sejam
trabalhados, ndo conduz a uma leitura prazerosa”. Isso é confirmado por
Fernandes (2010, p. 566) ao afirmar que “[...] as politicas de leitura até agora
desenvolvidas tém se preocupado, sobretudo, com a distribuicdo de livros e, por
iSs0, nao resolvem o problema da formagao do leitor no Brasil [...]".

Esses elementos podem apresentar um grupo minoritario, no entanto,
podemos considera-los como interlocutores e possiveis elementos que o
comporédo futuramente. Podemos tecer relagcdes entre os elementos que
compdem a zona de contraste com discursos presentes em politicas nacionais.
Dentre essas, retomamos a recente Lei n.° 13. 696, de 12 de julho de 2018, que
institui a Politica Nacional de Leitura e Escrita, na qual identificamos, em seu
artigo 3.°, os objetivos da Politica Nacional de Leitura e Escrita, com a forte
presenca dos elementos: interesse, leitor, biblioteca, formar e acessibilidade,

conforme relacionamos no Quadro 11.
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Quadro 11 — Elementos comparativos da zona de contraste

Elementos
presente na zona
de contraste

Paragrafos referentes ao artigo 3.°: Sdo objetivos da
Politica Nacional de Leitura e Escrita:

Interesse 45

[ll - valorizar a leitura e o incremento de seu valor simbdlico e
institucional por meio de campanhas, premiacdes e eventos de
difusao cultural do livro, da leitura, da literatura e das bibliotecas;

IX - incentivar a criacdo e a implantacdo de planos estaduais, distrital
e municipais do livro e da leitura, em fortalecimento ao SNC.

Leitor

X - incentivar a expansao das capacidades de criacdo cultural e de
compreensdo leitora, por meio do fortalecimento de a¢des educativas
e culturais focadas no desenvolvimento das competéncias de
producéo e interpretacdo de textos.

Biblioteca

Il - fomentar a formag&@o de mediadores de leitura e fortalecer agbes
de estimulo a leitura, por meio da formacg&o continuada em préticas
de leitura para professores, bibliotecarios e agentes de leitura, entre
outros agentes educativos, culturais e sociais;

IV - desenvolver a economia do livro como estimulo a producéo
intelectual e ao fortalecimento da economia nacional, por meio de
aces de incentivo ao mercado editorial e livreiro, as feiras de livros,
aos eventos literarios e a aquisicao de acervos fisicos e digitais para
bibliotecas de acesso publico;

VI - fortalecer institucionalmente as bibliotecas de acesso publico,
com qualificacdo de espacos, acervos, mobiliarios, equipamentos,
programacdo  cultural, atividades pedagdgicas, extenséo
comunitaria, incentivo a leitura, capacitacdo de pessoal, digitalizacdo
de acervos, empréstimos digitais, entre outras acoes;

VIl - incentivar pesquisas, estudos e o estabelecimento de
indicadores relativos ao livro, a leitura, a escrita, a literatura e as
bibliotecas, com vistas a fomentar a produgéo de conhecimento e de
estatisticas como instrumentos de avaliagdo e qualificacdo das
politicas publicas do setor;

Formar

V - promover a literatura, as humanidades e o fomento aos processos
de criagcdo, formacdo, pesquisa, difusdo e intercambio literdrio e
académico em territério nacional e no exterior, para autores e
escritores, por meio de prémios, intercAmbios e bolsas, entre outros
mecanismos;

VIII - promover a formacao profissional no &mbito das cadeias criativa
e produtiva do livro e mediadora da leitura, por meio de a¢bes de
qualificacdo e capacitacdo sisteméaticas e continuas;

Acessibilidade

| - democratizar o acesso ao livro e aos diversos suportes a leitura
por meio de bibliotecas de acesso publico, entre outros espacos de
incentivo a leitura, de forma a ampliar os acervos fisicos e digitais e
as condicdes de acessibilidade;

Fonte: a autora, com base nos objetivos propostos para a Politica Nacional de Leitura e Escrita

—Lein.°13.696/2018.

Embora a Lei n.° 13.696/2018 preveja uma politica direcionada a leitura e

a escrita, ndo identificamos relacdes com as palavras alfabetizacdo, dedicacéo

e criticidade. A formacéao do leitor abarca o desenvolvimento de competéncias e

45 Entendemos que o discurso de valorizagdo e incentivo promove e desperta o interesse de

acesso a leitura.
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habilidades de leitura e de escrita, advindas de um processo de alfabetizacao e
letramento que o formem para a criticidade.

Entretanto, competéncia e habilidades precisam ser ensinadas e
desenvolvidas desde os primeiros anos do ensino fundamental, conforme a Base

Nacional Comum Curricular4 (BRASIL, 2017, p. 8), na referéncia de que,

[...] competéncia é definida como a mobilizagdo de conhecimentos
(conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e
socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas
complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do
mundo do trabalho.

Na perspectiva de formar leitores, num contexto de democratizagédo do
saber e maior acesso aos bens culturais, a escola assume um papel central,
como espaco de transformacéo. Esse fator democratico impacta diretamente na
leitura e “[...] no que é sugerido, em uma primeira instancia, pelas politicas
educacionais das nacdes emergentes: ao conquistarem sua emancipacao,
desencadeiam programas de alfabetizagdo em massa [...]"” (ZILBERMAN, 2009,
p. 26) que, muitas vezes, ndo apresentam efetividade em seus resultados, como
0s apresentados nessa tese.

Pesquisas e avaliagbes em larga escala ressaltam a crise da leitura. Por
esse cenario, Zilberman (2009, p. 28) provoca-nos: “[...] a mengao a crise da
leitura, tdo frequente em diagndsticos de procedéncia diversa [...], reflete a crise
da escola em decorréncia das habilidades de ler e de escrever”.

O pais nao apresenta resultados satisfatérios no que se refere a
proficiéncia leitora, ou seja, estamos longe de conquistar avangos nesse quesito,
principalmente, ao verificarmos que a formacéo de sujeitos leitores criticos e
proficientes ndo esta contemplada nos objetivos da Politica Nacional de Leitura
e Escrita. Essa fragilidade podemos considerar ao nos reportarmos ao processo

de alfabetizac&o e letramento.

46 “[...] documento de carater normativo que define o conjunto organico e progressivo de
aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da Educacao Bésica, de modo a que tenham assegurados seus direitos de
aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua o Plano Nacional de
Educagéo (PNE). Este documento normativo aplica-se exclusivamente & educacgéo escolar, tal
como a define 0 § 1° do Artigo 1° da Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢éo Nacional (LDB, Lei
n® 9.394/1996) e estd orientado pelos principios éticos, politicos e estéticos que visam a
formacdo humana integral e a construcdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva,
como fundamentado nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagédo Basica” (BRASIL,
2017, p. 7).
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Observa-se, também, baixo desempenho dos formandos do curso de
Letras, destacado no relatério do Enade, em 2017 (INEP/MEC, 2018). Nas
palavras de Gatti (2009, p. 15), “[...] sdo alunos que tém dificuldades com a
lingua, com a leitura, escrita e compreensao de texto, a maioria proveniente dos
sistemas publicos de ensino [...]. Como observa a autora, a grande maioria
desses estudantes sdo originarios das classes C e D, como declarados no
questionario do estudante, que ingressam nas instituicdes de ensino superior
privadas, pois estes “[...] tiveram poucos recursos para investir em acdes que
lhes permitissem maior riqueza cultural e acesso a leitura, cinema, teatro,
eventos, exposicoes e viagens” (GATTI, 2009, p. 15).

Em consonancia com Gatti (2009), Dubet (2008, p. 27) reafirma que “[...]
os alunos origindrios das categorias sociais mais privilegiadas, os mais bem
munidos em capital cultural e social, apresentam um rendimento melhor, cursam
estudos mais longos, mais prestigiosos e mais rentaveis que os outros”.

Concordamos que embora as palavras interesse, alfabetizacéo, leitor,
biblioteca, formar, acessibilidade, dedicagao e criticidade componham a zona de
contraste, elas poderao vir a compor, futuramente, os elementos de um possivel
nacleo central. Nossa inferéncia aporta-se em Moscovici ao concordar que “[...]
0s comportamentos individuais ou de grupo séo diretamente determinados pelas
representacdes elaboradas em e sobre a situacdo e o conjunto de elementos
que a constituem”, visto que “[...] nossas representacdes internas, que herdamos
da sociedade, ou que nés fabricamos, podem mudar nossa atitude em relacdo a
algo fora de nés mesmos” (MOSCOVICI, 2010, p. 102).

Localizadas no ultimo quadrante, ou seja, consideradas como palavras
evocadas tardiamente, os elementos “habito”, “importancia”, “sociedade”,
“‘género”, “aprender”, “atencao”, “pessoas”, “saber”’, “escrita’ e “critico” sao
considerados com pouco valor simbdlico. Representamos esses elementos no
Grafico 13.

Gréfico 13 — Elementos da segunda periferia
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22 Periferia

@ Habito

m Importancia

m Sociedade
Género

B Aprender

m Atencdo

W Pessoas

m Saber

m Escrita

m Critico

Fonte: a autora (2020).

Observamos, nos elementos evocados, localizados no ultimo quadrante,
as palavras com menor valor simbdlico para as representacfes sociais, as quais
correspondem aos elementos evocados extremamente tarde e que se
constituem por uma baixa frequéncia de evocagcdes. Como aponta Wachelke
(2012), esses elementos periféricos funcionam como suportes de acdes
adaptando situacdes concretas e ocorréncias especificas do objeto social.

Embora evocadas tardiamente, as palavras da segunda periferia nédo

podem ser desconsideradas, pois, segundo Turchi (2009, p. 45),

[...] para viver em sociedade é preciso saber ler, além da linguagem
visual, auditiva, olfativa, gustativa, bem como os gestos, os sons, as
cores, a moda, 0 comportamento. Ler € poder interagir como todo esse
universo e atribui-lhe sentido. A leitura ndo € uma atividade isolada:
encontra, ou deseja encontrar seu lugar num conjunto de atividades
dotadas de sentido. O professor tem ai um papel fundamental: [...]
instaurar uma atitude dialégica entre leitor e texto e ajudar a dar sentido
e a interpretar.

Ademais, sdo muitas as a¢gbes com o objetivo de ampliar a qualidade da
educagdo, bem como a proficiéncia de criangas, jovens e adultos, entretanto,
como aponta Pszczol (2008), uma sociedade leitora ndo pode ser idealizada sem
gue se encontrem os idearios politicos de sua organizacdo. A autora (2008)
ainda ressalta que em uma sociedade onde se encontram pessoas gue nao tém
acesso ou ndo dominam as habilidades de escrita e leitura, ndo ha como se
compreender e interpretar informacgdes e pode-se presumir que elas encontraréo

dificuldades em ter garantidos os seus direitos basicos. Nesse sentido, Pszczol
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(2008, p. 13) orienta que “[...] falar sobre leitura € falar sobre cidadania, sobre
tomada de consciéncia e sobre a qualificagao das relagbes sociais”.
Evidenciamos que a palavra “conhecimento” foi considerada como
provavel nucleo central na pesquisa realizada em 2014, com os professores da
educacdo basica. A presente constatacdo nos direciona para a analise
integrativa, embasando-nos teoricamente em Curran e Hussong (2009),
pesquisadores da Universidade do Norte da Carolina, que defendem a analise
integrativa como possivel andlise de diferentes conjuntos de dados, que foram

agrupados em uma ou mais fontes independentes.

4.2 ANALISE INTEGRATIVA DOS DADOS

Essa analise corrobora para que possamos interpretar os dados de
maneira critica sobre questdes que comumente ndo sdo consideradas em um
anico estudo, bem como identificar as trajetérias de permanéncias ou mudancas
de discursos nas representacdes sociais dos sujeitos pesquisados nas relacdes
entre a formacéo inicial e continuada, que refletem um processo historico de
fragilidades, medidas em avaliagBes nacionais e internacionais sobre a formacéo
de leitores. Com base nesse construto, consideramos relevante que “[...] os
comportamentos individuais ou de grupo séo diretamente determinados pelas
representacdes elaboradas em e sobre a situacdo e o conjunto de elementos
que a constituem” (MOSCOVICI, 2010, p. 102).

A Integrative Data Analysis (IDA)*’, conforme esclarecem Bainter e Curran
(2016, p. 1), é “...] um conjunto promissor de metodologias que podem ser
altamente (teis para aprimorar a analise de dados secundarios de maneiras
poderosas e facilitar a sintese na pesquisa de desenvolvimento cognitivo”
(Traducéo nossa). Complementando, Curran e Hussong (2009) explicam que
embora as pesquisas que utilizam a analise integrativa permeiem com robustez
as areas da saude e se estendem para areas das ciéncias sociais, a AlD esta ha

mais de 10 anos presente em estudos no contexto académico.

47 IDA is a promising set of methodologies that might be highly useful for enhancing secondary
data analysis in powerful ways and facilitating synthesis in cognitive development research
(BAINTER; CURRAN, 2016, p. 1).
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Embora ainda pouco usada em Educacéo, a Andlise Integrativa de Dados,
definida por Curran e Hussong (2009), apresenta possibilidades de estratégias
analiticas que podem ser aplicadas em diferentes areas do conhecimento, bem
como nas ciéncias sociais. Esses autores explicam que a opgéo pelo termo
integrativo, em vez de denominagdes como agrupado, simultdneo, unificado ou
concomitante, destaca o objetivo de integracdo de um todo conectado a todas
as partes, caracteristica essa que nos permite estar em consonancia com o
método hermenéutico que optamos para a tese.

Na perspectiva de Bainter e Curran (2014, p. 2)%, “[...] a AID € uma
estrutura analitica usada para reunir dados brutos de dois ou mais estudos para
analise combinada” (Tradugcdo nossa). Considerada por esses autores como
relevante para pesquisas de desenvolvimento cognitivo, a andlise integrativa dos
dados possibilita o estudo e comparac¢des em periodos de desenvolvimento mais
longos, bem como a investigacdo de como se comportaram as principais
construcdes ao longo do tempo e a relacdo com heterogeneidade dos sujeitos.
Tais analises tendem a ampliar as inferéncias, melhorar o poder estatistico e a
capacidade de estudar comportamentos.

Desse modo, Curran e Hussong (2009, p. 82) acreditam que,

[...] se incorporarmos informacdes sobre essa heterogeneidade entre
estudos em nossas técnicas para a integracdo de estudos, nossas
conclus6es poderdo ser mais generalizaveis e N0SSO progresso como
ciéncia podera ser mais cumulativo. Assim, o uso da AID aproveita
essa heterogeneidade entre estudos ndo apenas para promover uma
melhor compreensédo das descobertas nos estudos existentes (isto &,
integracdo de estudos), mas também para investigar fontes
significativas de variabilidade entre estudos que possam contribuir e,
assim, informar as teorias sobre, principais fendbmenos psicolégicos
(isto é, comparacdo de estudos)®. (Grifos dos autores — Traducao
nossa).

Por essa concepcéo, a andlise integrativa fornece uma compreensao mais
profunda de como as constru¢cdes dos processos ou discursos se desenvolvem

ao longo do tempo, o que possibilita argumentacdes incorporadas em dados de

48 IDA is an analytical framework used to pool raw data from two or more studies for combined
analysis.

49 [...] if we incorporate information about such betweenstudy heterogeneity into our techniques
for study integration, our conclusions may be more generalizable and our progress as a science
may be more cumulative.
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pesquisas heterogéneas e mensuracdo mais amplas das analises pretendidas
(BAINTER; CURRAN, 2014; CURRAN; HUSSONG, 2009 — Traducao nossa).

A partir dos estudos de Curran e Hussong (2009), constatamos que a AID
possibilita a coleta de dados de diversas amostras separadas, que podem fazer
parte de estudos independentes, realizados em tempos e locais distintos, com
diferentes procedimentos e instrumentos de analise. Ou seja, os dados extraidos
de amostragens separadas, a partir de nova analise, residem em ultima analise
em um continuo, que podem ser agrupadas em um unico conjunto de dados para
andlises posteriores. A andlise integrativa, sob as consideracdes de Bainter e
Curran (2014), tende a tecer comparacdes entre subgrupos que nédo podem ser
comparados nos estudos individuais, devido ao pequeno tamanho da amostra.
Esses autores acrescentam que a AID agrupa dados em nivel de item, em
diferentes estudos, para possibilitar inferéncias dentro e entre estudos. Além
desses aspectos, esses autores consideram outras vantagens significativas para
a utilizacado da AID, como elencamos no Quadro 12.

Quadro 12 — Vantagens da analise integrativa de dados, segundo Bainter e Curran (2014, p. 3-
4)

Vantagens Descricdo
Improve Understanding of A juncdo de estudos para observar uma faixa mais
Development. ampla de desenvolvimento.
Melhorar a compreensao do Pode ser usada para medir construcdes tedricas ao
desenvolvimento (Tradugdo nossa). longo do tempo, enquanto contabiliza a continuidade

heterotipica®° (isto €, alterar manifestag6es do mesmo
processo de desenvolvimento subjacente).

Increase Sample Heterogeneity. Reunir estudos para criar uma amostra maior e mais
Aumentar a heterogeneidade da diversificada permite testar hipoteses
amostra (Traducdo nossa). simultaneamente nesses grupos.

Pode permitir comparacdes entre subgrupos que ndo
podem ser comparados nos estudos individuais
devido ao pequeno tamanho da amostra.

Improve Measurement A medida combinada fornecera uma avaliagdo mais
Melhora a medicdo (Tradug¢do nossa) | completa dalinguagem expressiva do que a usada em
gualquer estudo sozinho.

Essencialmente, a IDA empresta os pontos fortes da
medicdo de cada estudo, criando pontuacbes mais
informativas para cada construto alvo.

Fonte: a autora (2020), com base em Bainter e Curran (2014).

50 Que é diverso ou de tipo diferente: heterotipia. In: Dicionario infopédia da Lingua Portuguesa
sem Acordo Ortografico. Porto: Porto Editora, 2003-2020. Disponivel em:
https://www.infopedia.pt/dicionarios/lingua-portuguesa-aao/heterotipia. Acesso em: 22 jun. 2020.
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4.2.1 Representacdes Sociais de professores e futuros professores: uma

andlise integrativa de dados

Quando construtos de pesquisas em tempos e espacos diferentes sao
comparados, a analise integrativa de dados (AID) possibilita o0 agrupamento de
elementos, oriundos de varias fontes, em um conjunto de dados que visam a
interpretacédo e o exame de informagdes a partir de outras perspectivas, como
esclarecem Bainter e Curran (2014) e Curran e Hussong (2009). Com o apoio
desse tipo de analise, temos a intencdo de estabelecer uma andlise critica a
respeito da leitura e da formacao de leitores, advindos de nossas inquietacdes a
partir das observacdes realizadas enquanto professora, como também por
acompanhar os dados apresentados em pesquisa nacionais e internacionais
sobre a proficiéncia leitora no Brasil e o resultado que emergiu da producéo dos
dados no campo empirico. Desse modo, ao utilizarmos a analise integrativa dos
dados produzidos em dois momentos (2014 e 2020), com participantes em
espacos diferentes (professores de escola publica e estudantes da educacgéo
superior — académicos de Letras), pretendemos contribuir, tendo como ponto de
partida escassa literatura sobre AID nas ciéncias sociais, especificamente em
educacao.

Para essa andlise, percorremos as seis etapas propostas por Bainter e

Curran (2014, p. 4-7), conforme demonstrado no Quadro 13 (Traduc&o nossa).

Quadro 13 — Relacdo das etapas da AID para andlise de dados

temporal foi de cinco anos, com o
resultado das amostras das
pesquisas com os dois grupos

Etapas Descricao Aplicacdo na pesquisa dessa tese
Propostas
- Colabora para a caracterizacdo e a - Tecidas relacbes e comparacdes

m continuidade heterotipica. das representac8es sociais dos
2 § - Identifica como as manifesta¢cfes do sujeitos das pesquisas realizadas
23 mesmo processo subjacente, mudam ou | com professoras na educagao basica
° E‘ ndo ao longo do tempo. em 2014 e com os futuros
% ! - As hipoteses levantadas exigem o professores, académicos do curso de
33 estudo de um periodo prolongado de licenciatura em Letras em 2019.
3 < desenvolvimento, um tamanho maior da | - Identificacdo dos discursos
z9Q amostra. subjacentes em processos distintos;
o =
o3
o C
> O
a3

e

- Para averiguar a hipétese, espaco

distintos.
- Os conjuntos de dados contribuintes - Para andlises realizadas em 2014,
vinculados na AlD, cada construto- foi utilizado o software EVOC

chave da questao tedrica de interesse (VERGES, 2002).
deve ser avaliado em cada estudo.

Identify
Contributi
ng Data
Sets
(Identifica
r
conjuntos
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Possibilita a reunido de conjuntos de
dados existentes a partir de estudos
concluidos.

- Ja para as andlises realizadas em
2019, foi utilizado o software
[ramuteq (CAMARGO, 2013).

- Os construtos foram analisados em
cada estudo, distintamente.

- Promove a avaliacdo de semelhancas
e diferencas de pesquisas e estudos, a
partir de uma combinacao de itens.

- As fontes consideradas incluem
procedimentos de amostragens.

- Possibilita a selecédo dos
procedimentos usados em cada estudo,
como os exemplos de idades avaliadas,
diferentes regides geogréficas e
caracteristicas do design do estudo.

Assess Heterogeneity;
(Avaliar a heterogeneidade)

- Avaliamos nessa tese a
combinagéo de itens semelhantes e
diferentes:

- Diferentes softwares para analises.
- Diferentes grupos de pesquisa
(académicos e professores).

- Diferentes tempos e espacgos.

- Semelhancas nos procedimentos
de amostragem e a sele¢do dos
elementos presentes nos quadrantes
de ordem média de evocacgdes, bem
como a utilizacdo do mesmo termo
indutor “formacéo de leitores” para a
evocacdo das palavras.

- Propde o vinculo de estudos para a
AID, itens comuns sdo necessarios para
cada construto para vincular a medicdo
entre os estudos.

- Verifica a escala ou a resposta original
da resposta ndo é exatamente a mesma
em cada estudo, e

prop&e harmonizar as medidas
recolhendo categorias, combinando
itens e/ou eliminando respostas para
chegar a um item comum.

- Verifica se o contexto de um elemento
ao redor e como os participantes
entendem a participacdo na pesquisa
em um local ou contexto especifico,
suas influéncias e néo influéncias.

Develop Item Pool
(Desenvolver Pool de Itens)

- Utilizac&o do mesmo termo indutor
— considerado como item comum
para a analise.

Identificamos itens comuns dos
elementos que compdem o provavel
nucleo central e as periferias das
evocacoOes dos sujeitos das
pesquisas realizada em 2014 e 2019.
- A harmonizacdao foi realizada nas
relacdes tecidas nos/entre os
quadrantes de ordem média de
evocacgoes.

- A analise do contexto esta presente
nas representacdes sociais dos
sujeitos que corrobora para a
interpretacdo dos processos que se
constroem no cotidiano.

- Analisa os elementos para que

> g possam ser usados e criar pontuagdes
2. o g _ para analises subsequentes dos dados
£ R o% | agrupados.

g? @ g S 3 - Garante que os modelos sejam
o0 cED definidos adequadamente em cada
S5=cEco . .

@5 g 38 o estudo, sejam apropriados para o

2 ‘g =9 g € conjunto de itens e caracterizem o
<00 gw % mesmo construto em cada estudo.

2T ST = - Determina se algum elemento em
oS¢ PaomT ce: ~ .
o o £ especifico ndo se comporta de maneira
2 e idéntica nas pesquisas, entre outros

grupos importantes da amostra.

- Andlise das quatro periferias, bem
como a objetivacdo e a ancoragem
dos pensamentos constituidos.

- Os modelos de andlise definidos
caracterizam o mesmo constructo
em cada uma das pesquisas.

- Verificagdo dos elementos distintos
entre as representacdes sociais dos
sujeitos da pesquisa.

- Conferéncia das hipoteses levantadas.

To g > - Prop6e que as analises obtidas sejam
g E £9% continuas e possam ser usadas para
£8 8% i g analises subsequentes com novos

s gk é‘g 2 | dados agrupados.

nT a< - Considera os aspectos de

heterogeneidade entre os estudos.

- Confirmacao das hipoteses
levantadas.

- Considera os elementos
analisados, semelhancas e
diferencas.

- Analisa de maneira critica os
resultados obtidos.

Fonte: a autora (2020), com base em Bainter e Curran (2014). (Traducao nossa).
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Para essa tese, o procedimento da AID foi demonstrado por meio da
analise de dados agrupados nos quadrantes da Ordem Média de Evocacoes, 0s
quais emergem das RS de professoras dos anos iniciais do ensino fundamental,
de escola publica, a partir dos resultados fornecidos pelo software Evoc
(VERGES, 2002) em 2014 e de académicos de Letras, em formaco inicial para
professores, com resultados fornecidos pelo software Iramuteq (RATINAUD,
2009) em 2020, a partir do termo indutor “formagao de leitores”. Os dados
processados pelos softwares Evoc e Iramuteq realizam o mesmo tipo de analise,
andlise prototipica, a qual apresenta como critérios saliéncia e ordem média de
evocacao e formam quadrantes com quatro casas distintas.

A andlise combinada de frequéncia e de ordem média de evocacao das
respostas cumpre a fungao de “[...] colocagcdo em evidéncia das propriedades de
saliéncia e de conexidade dos diferentes elementos de uma representacéo, de
modo a prover um levantamento inicial daqueles mais suscetiveis de fazer parte
do nucleo central” (SA, 1996, p. 115).

O Quadro 14 ilustra as relagOes estabelecidas ao compararmos 0s
elementos presentes nos quadrantes resultantes das OMEs. Ao somarmos as
palavras evocadas presentes nos quadrantes que representam a ordem média
de evocacles, tanto dos académicos de Licenciatura em Letras, em 2019,
quanto das professoras da educacdo basica, em 2014, a partir da expressao
indutora “Formacdo de Leitores”, elencamos 53 palavras evidenciadas nas
representacdes sociais desses grupos (Quadro 14).

Ao integrarmos os dados, evidenciamos a coocorréncia do provavel
nacleo central, bem como a conexao de outros elementos que compdem 0s
guadrantes.

O Quadro 15 apresenta os elementos oriundos da andlise prototipica
correlacionados no Quadro 14, integrados por meio do procedimento realizado

com evocacdes das palavras para cada grupo distinto.

Quadro 14 — Elementos evocados: integracéo dos dados
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2020

Palavras Evocadas a partir da expressao
indutora Formacdéo de Leitores -
Académicos Licenciatura em Letras -

Frequéncia e Ordem Média

Palavras Evocadas a partir da expresséao
indutora Formacéo de Leitores —
Professoras da educacédo basica - 2014

Frequéncia e Ordem Média

Dedicacao 2,0
Criticidade 1,5

Pessoas4™7 5,0

Saber 3,5
Escrita 4,0
Critico 3,5

Provavel OME | 12 Periferia OME | Provavel OME | 12 Periferia OME
Nicleo Central | < 3,00 2 Nicleo Central | < 2
3,00 3,00 3,00
Conhecimen@-ﬂ,ﬂ—w - onhecimento | 2,2 Criacao 4,7
Leituraq | 2.7 | Escola 3,6 Habito 2,7 Criatividade | 4,0
Professor 2,0 m& “Leitura 1,7 Criticidade | 3,0
Estudo 1,2 Incentiv 3.3 inros . Meultura 3,1
Ler 2,8 Prazer 271 Gosto 3,0
Imaginacdo | 3,1
Infformacdo | 3,2
_'Interesse 3,2
Vocabulario | 3,0
Zona de OME | 22 Perifqsier= Zonade OME | 22 Periferia OME
Contraste | O™ z Contraste < 2
S 3,00 3,00 3,00
Interesse 2,3 Habitz 4,7 Compreensao | 2,3 rendizado | 3,0
Alfabetizacdo | 2,3 Irdportancia | 3,7 \ macao —1( »p nca 3,0
Leitor 25 Socied | cao V Descoberta | 3,0
Biblioteca 3 ero o= Motivac 2,0 Emocéo 4,0
Formar 448’ Apren 3.5 2 2,6 Lazer 4,5
Acessibilidade | 2.5 Atencao y Vontade 1,0 Reflexdo 4,5

Fonte: a autora (2020).

Quadro 15 — Analise Integrativa dos Dados: Comparacdes entre grupos OME
&

Evocacdes Académicos/Letras 2019 | Professoras/2014
Conhecimento Provavel Nucleo Central | Provavel Nucleo Central
Leitura Provavel Nucleo Central | Provavel Nucleo Central
Livros 12 Periferia Provavel Nucleo Central
Cultura 12 Periferia 12 Periferia

Criticidade 12 Periferia

Motivagdo 12 Periferia

Interesse 12 Periferia

Formacao

Habito Provavel Nucleo Central
Aprendizado

Pessoas

Fonte: a autora (2020).
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Constatamos pela analise integrativa dos dados que, aproximadamente,
20,6% das palavras evocadass! repetem-se, o que nos possibilita identificar nos
elementos dos processos distintos os discursos implicitos. No entanto, os
elementos presentes em quadrantes discrepantes podem, de acordo com
Bainter e Curran (2014), fornecer pistas significativas para a interpretacdo dos
dados. Nas consideracGes de Bainter e Curran® (2014, p. 4), a “[...] AID pode
permitir comparacdes entre subgrupos que ndo podem ser comparados nos
estudos individuais [...]" (Tradugdo nossa).

Por termos como pressuposto que os elementos do ndcleo central séo
agueles que imprimem maior valor simbdlico da representacdo, dentre os
elementos que compdem a estrutura e organizacdo das palavras na situacdo
OME, foi possivel constatar no provavel ndcleo central o elemento
‘conhecimento”.

Este manteve-se presente nas representacdes sociais tanto das
professoras da educacdo basica (2014), quanto dos estudantes do curso de
licenciatura em Letras (2019). A palavra “leitura”, embora evocada em ordens
médias distintas, encontra-se elencada no primeiro quadrante, ressaltando a
centralidade na formacao de leitores.

Por meio das comparacfes estabelecidas a partir da OME e da analise
integrativa dos dados, constatamos a permanéncia dos elementos que compdem
o provavel nucleo central, indicando a representacdo social dos grupos
investigados.

J& nas justificativas apresentadas pelos participantes da pesquisa de
ambos o0s grupos, constatamos a presencialidade do elemento “leitura”
entrelagado ao possivel nucleo central “conhecimento”. Tal conexdo nos faz
inferir que, socialmente, estao intimamente relacionados.

Nos depoimentos apresentados no Quadro 16, identificamos as
professoras da educacdo basica como P e o numero indicativo de ordem de
sujeito pesquisado, e A para académico e subsequente o niumero do sujeito

pesquisado (Grifos n0ssos).

51 Para melhor andlise, lematizamos as palavras formar em formacao, criancas em pessoas,
aprender em aprendizado e incentivo em motivacao.

52 Likewise IDA may permit comparisons across subgroups that cannot be compared in the
individual studies...
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Concordamos com Sacristan (2008, p. 89) quando ele afirma que o [...]
valor instrumental que a leitura tem na vida das pessoas para participarem na

sociedade do conhecimento”, o que reverbera aos saberes valores e a uma

pratica cultural “[...] numa condicdo da cidadania e da inclusao social’.

Quadro 16 — Justificativas do provavel nicleo central

Professoras da Educacédo Bésica (2014)

Académicos(as) do curso de Letras (2019)

‘A leitura permite relacionar
conhecimentos e
significativamente para a
leitores” (P.07).

“A formacdo de leitores permite um maior
conhecimento da realidade (leitura de
mundo)” (P.25).

“A leitura nos leva ao conhecimento de
diversos assuntos, bem como viajar através
da nossa imaginacdo, ampliando o nosso
vocabulario e também como forma de lazer”
(P. 39).

“Acredito que a leitura na sala de aula pela
professora deve ser um habito de um
momento prazeroso onde o aluno descubra
através da informagéo o conhecimento” (P.

novos
contribui
formacdo de

“A leitura de um bom livro € um dialogo
incessante com o conhecimento” (A39);
“Quando lemos bons livros, interpretamos e
nos influenciamos com saberes, valores,
cultura e conhecimento” (A22).

“Para uma boa formacdo de leitores sio
necessarios bons livros, leitura de qualidade,
ensino de qualidade nas escolas, pois o
ensino ajudara os individuos ndo apenas a

lerem, mas, também, a refletirem e
analisarem  diferentes conhecimentos”
(A27).

“A importancia de formar leitores relaciona-se
com a importancia em se ter acesso a livros
que ampliem conhecimentos e opinides”
(A01).

15)

Fonte: a autora (2020).

As palavras “conhecimento” e “leitura” estdo evidenciadas em pesquisas
nacionais, como Retratos da Leitura no Brasil, citada nessa tese, no Capitulo 2.
Em 2014, a palavra conhecimento destaca-se nos itens da pesquisa nacional
referente ao “o que a leitura significa” e “motivacdes para ler um livro”, sendo a
indicacdo a respeito da palavra significativa nas trés opc¢bes elencadas.
Evidencia-se que 64% dos participantes da pesquisa Retratos da Leitura no
Brasil consideraram a leitura como “fonte de conhecimento para a vida”, 41%
dos sujeitos consideraram como “fonte de conhecimento e atualizacéo
profissional” e 11% consideraram como fonte de conhecimento para o0s
processos que envolvem a aprendizagem nos espacos escolares.

Em 2016, na quarta versao da pesquisa (Retratos da Leitura no Brasil), a
palavra conhecimento € evidenciada no item “principal motivagao para ler um
livro” como “atualizacao cultural ou conhecimento geral”, representada por 19%
dos entrevistados. No item da pesquisa sobre “o0 que a leitura significa”, 49% dos
entrevistados afirmaram que “a leitura traz conhecimento”. A concepg¢ao de que

a leitura é prética social essencial a contemporaneidade e meio de acesso a
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cultura letrada e aos conhecimentos produzidos socialmente leva-nos a inferir,
no entanto, que a palavra conhecimento em conexao com a leitura esta ancorada
na perspectiva de aquisi¢cdo de informacgéo, enquanto valor cultural e social do
sujeito. Retomamos que o nudcleo central em sua estabilidade se apresenta
resistente as mudancas e, por esse aspecto, ao relacionar-se a memoria
coletiva, traduz a significacéo, consisténcia e permanéncia na representacao. A
palavra “livro”, nas representac¢des das professoras em 2014, aparece como
provavel nacleo central. Ao analisarmos a integracao dos dados, o elemento, em
2019, nas evocacbes dos académicos do curso de Letras, localizou-se na
primeira periferia. Embora as diferencas aparecam nas OMEs, consideramos,
segundo Abric (1994), que os elementos periféricos permitem a protecdo ao
provavel ndcleo central, 0 que busca a adaptacao a realidade. Observamos esse
aspecto no que concerne a sustentacdo do provavel nucleo central, pois 0s
elementos leitura, conhecimento e livros estdo presentes nas justificativas dos

sujeitos das pesquisas em ambos 0s anos, 2014 e 2019 (Quadro 17).

Quadro 17 — Justificativas da evocacdo livros

Professoras da Educacao Bésica (2014) Académicos(as) do curso de Letras (2019)
Provéavel Nucleo Central 1.2 periferia

“Ler é a apropriacao do conhecimento que se | “Quando penso em leitores, penso em livros
estabelece pela multiplicidade de livros com | com diversos tipos de textos e, cada vez mais,
diferentes géneros. Ler € ir além do que esta | por meio da leitura, obtenho mais

escrito. A leitura se constréi por meio do | conhecimento” (A.09)

contato com livros, com informagdo, poesia
(prazer), literatura (imaginagéo) e da cultura de
um povo [...]" (P. 3)

Fonte: a autora (2020).

Embora a palavra “livros” tenha recebido destaque como sendo do
provavel nucleo central para as professoras em 2014, podemos inferir um
aspecto relevante na representagéo dos estudantes do curso de Licenciatura em
Letras em 2019 ao considerar que, nessa representacéo, socialmente, a palavra
ancora-se a diversos tipos de textos devido as relagdes que se estabelecem com
as variacbes de informacfes, de temas, géneros e suportes disponiveis na
atualidade. No entanto, conecta-se a leitura e ao conhecimento.

A evocagao da palavra “cultura” encontra-se na primeira periferia em

ambos o0s grupos pesquisados. De acordo com Abric (1994b), elementos do
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sistema periférico aproximam-se do contexto imediato em que os individuos

estdo inseridos (Quadro 18).

Quadro 18 — Justificativas da palavra evocada: cultura

Professoras da Educacgao Bésica (2014)

1.2 Periferia

Académicos(as) do curso de Letras (2019)

1.2 periferia

“A leitura amplia os conhecimentos a diversas
situagBes, produzindo novos aprendizados e
culturas” (P.7).

“Quando um pais tem a cultura e a
prioridade em formar leitores, pode-se
considerar que ele visa crescer” (A. 20).

Fonte: a autora (2020).

Ao compararmos as justificativas dos participantes das pesquisas em
2014 e 2019, foi possivel constatar que o elemento “cultura”, embora evocado
por um numero pequeno de participantes, mas com alta frequéncia, ancora-se
em conceitos que envolvem crescimento e ampliacdo de conhecimentos. De
todo modo, mesmo que os participantes das pesquisas vinculem o elemento
representado a aprendizagens e conhecimentos, ndo podemos observar a
apropriacdo do significado em seu cerne, mas, sim, na reproducao de conceitos
gque permanecem em circulacdo nos discursos sociais, na midia e nos
documentos oficiais.

Ao integramos os dados, constatamos que as palavras “criticidade”,
“‘motivacao” e “interesse” oscilaram entre a primeira periferia e a zona de
contraste. A palavra “motivacao”, embora apresentando-se em quadrantes
distintos, tanto para os estudantes do curso de licenciatura em Letras, quanto
para as professoras em 2014, pela analise das justificativas, permitiu-nos
constatar que ambos 0s grupos se ancoram nela no contexto escolar e
consideram este como principal agente para o processo de formagéao de leitores,

como podemos verificar nas justificativas presentes no Quadro 19.

Quadro 19 — Justificativas da palavra evocada: motivacéo

Professoras da Educacédo Basica (2014)

Zona de Contraste

Académicos(as) do curso de Letras (2019)

1.2 periferia

“Fica facil formar leitores na escola que
tenham vontade, motivacdo para a leitura,
visto que todas as outras sdo importantes e
se desenvolverdo através do estimulo”
(P.31).

“A escola precisa ser o principal agente
motivador para que sejam formados
leitores, porque é numa escola que se forma
grande parte da opinido dos jovens, entdo, a
motivagéo precisa vir de 1a” (A.038).

Fonte: a autora (2020).
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Ha de se considerar o protagonismo da escola no que concerne a
formacdao de leitores. Parisotto e Perez (2012, p. 153) reconhecem que a escola
“[...] € um espacgo privilegiado para a formagao leitora dos alunos e, talvez, o
anico conhecido por aqueles a quem néo foram oferecidas, pelas familias, as
condigbes necessarias para tal formagao”. Ressaltam, ainda, que “[...] para
muitos, a escola e, principalmente, a escola publica é o local onde terdo acesso
aos livros e poderao compartilhar vivéncias de leitura”.

Em 2014, as palavras “criticidade” e “interesse” compunham a primeira
periferia. J& na pesquisa realizada em 2019, passaram a compor a zona de
contraste. A palavra “motivacao”, que compds a zona de contraste em 2014, fez,
no entanto, o caminho inverso e passou a compor a primeira periferia em 2019.
A partir da integracdo dos dados e das justificativas de ambos 0s grupos
pesquisados, podemos constatar pelas RS o sentido e significado de valor e de

atitude pelas justificativas apresentadas no Quadro 20.

Quadro 20 — Justificativas das palavras evocadas: interesse e criticidade

Académicos(as) do curso de Letras (2019)
Elemento Interesse
Zona de Contraste

Académicos(as) do curso de Letras (2019)
Elemento Criticidade
Zona de Contraste

“Para ser bons formadores de leitores, tem
gue aprender a pesquisar, € ter interesse ao
novo, a ler bons livros, etc.” (P.32)

“Quando um pais tem a cultura e a
prioridade em formar leitores, pode-se
considerar que ele visa crescer” (A. 20).

Professoras da Educagdo Bésica (2014)
Elemento Interesse
1.2 Periferia

Professoras da Educagdo Bésica (2014)
Elemento Criticidade
1.2 Periferia

“‘Para que possamos formar leitores,

importéncia de ler, desenvolvendo em nossos
alunos o interesse pela leitura” (P. 22).

precisamos mostrar na escola, nas aulas, a

“Creio que através da “formacéao de leitores”
durante as aulas criamos um olhar mais
critico, despertamos a criticidade na leitura no
meio que vivemos” (P. 21).

Fonte: a autora (2020).

Recordamos que na primeira periferia estdo as palavras com alta
frequéncia, mas ndo foram tdo prontamente evocadas. A zona de contraste
contém elementos que foram prontamente evocados, porém, com frequéncia
abaixo da média. Essa analise das palavras que compdem quadrantes do
sistema periférico possibilita-nos compreender que embora sustentem o possivel

ndcleo central, estdo associadas as caracteristicas individuais dos sujeitos da
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pesquisa e aos contextos imediatos (ABRIC, 1994b). Isso nos leva a inferir, a
partir da analise das palavras “interesse” e “criticidade”, as quais tardiamente
foram evocadas pelas professoras em 2014, que os elementos ndo foram
considerados como relevantes para o processo de formagéao do leitor.

A leitura, de certo modo, continua nos espagos escolares, sendo
considerada em seu sentido utilitario, ou seja, “[...] a escola muitas vezes assume
um carater de agente de um letramento servical, em nome de uma sociedade ja
pronta, ja organizada, com funcdes predefinidas para os sujeitos, afastados de
quaisquer produgdes criticas” (PAULINO; COSSON, 2009, p. 71).

Em contrapartida, os estudantes do curso de Letras, em 2019, evocaram
prontamente as palavras “interesse” e “criticidade”, entretanto, em funcéo das
frequéncias abaixo da média apresentadas, ndo estdo inseridas no ambito do
nacleo central. Abric (2003b) explica que os elementos desse quadrante foram
evocados por menor gquantitativo de sujeitos, mas, por sua vez, referem-nos
como significativa importancia (ABRIC, 2003b), pois representam maior
proximidade aos elementos do ndcleo central (ALVES-MAZZOTTI, 2007).

A presenca da palavra criticidade direciona-nos a caminhos esperangosos
na perspectiva de que embora evocados por um menor numero de sujeitos,
apresenta relevancia significativa para este grupo. Como nos esclarece Silva
(2009, p. 28), pela leitura critica, “[...] o sujeito abala o mundo das certezas
(principalmente as da classe dominante) elabora e dinamiza conflitos, organiza
novas sinteses; enfim, combate assiduamente qualquer tipo de conformismos,
qualquer tipo de escravizagao as ideias”. Almejamos que, futuramente,
possamos encontrar pesquisas em que a palavra criticidade seja a
representacdo do senso comum transmutada como forma de conhecimento
ligada a realidade dos grupos e categorias sociais, caracterizando seus
membros com uma visdo de mundo que contribuird para sua identidade social
(ABRIC, 1998).

Os elementos que compdem a zona de contraste apontam para duas
possibilidades: complementos da primeira periferia ou a valorizacéo por parte de
um grupo de individuos que incorporaram elementos de mudancas de uma
representacao social. Ao analisarmos os dados integrados, podemos inferir que
os elementos “criticidade” e “interesse” demonstram sentido de valorizagao para

0 pequeno grupo de sujeitos da pesquisa em 2019. Sob esse aspecto, para 0s
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estudantes do curso de Letras, tais palavras poderdo compor um futuro possivel
nucleo central ao relacionarmos ao termo indutor “formacgao de leitores” (ABRIC,
2003; WACHELKE; WOLTER, 2011).

A palavra “formacao” apresentou consonancia na representacido de
ambos os grupos, pertencente & zona de contraste. Como esclarece Larrosa
(2002, p. 133), “[...] pensar a formagao como leitura implica pensa-la como um
tipo particular de relagao”. No entanto, ao analisarmos as justificativas de ambos
0S grupos, constatamos que a palavra “formagao”, no que se refere ao termo
indutor “formacéao de leitores”, esta ancorada na relagao que se estabelece com
0 espaco escolar, ou seja, volta-se a espacos conteudistas, sem raras excec¢oes,
0 que vislumbra a formacéo do leitor num processo de relacdo a cidadania, além
dos muros escolares (Quadro 21).

Quadro 21 — Justificativas da palavra evocada: formacéo
Professoras da Educacao Basica (2014) | Académicos(as) do curso de Letras (2019)

Elemento Formagéo Elemento Formagéao
Zona de Contraste Zona de Contraste

“A formacéo de leitores nas aulas de lingua
portuguesa visa desenvolver vocabulario, | “A formacgao do leitor, do cidadao é
facilitando tanto em uma redagdo quanto na | preparada na escola” (A. 33).

comunicacao das pessoas” (P. 40).

Fonte: a autora (2020).

As justificativas analisadas no tocante de uma RS, a ancoragem, como
explicada por Alves-Mazzotti (2008, p. 29), na perspectiva de Moscovici (2011),
“[...] diz respeito ao enraizamento social da representacao a integragao cognitiva
do objeto apresentado no sistema de pensamento preexistente [...]", ou seja,
trata-se da “[...] insergdo organica em um pensamento constituido”.

Uma discordéancia significativa constatada na analise integrativa foi em
relacdo ao elemento evocado “habito”. Nas RS dos académicos de Letras, em
2019, a evocacao foi considerada como segunda periferia, ou seja, uma palavra
evocada tardiamente e por um niumero minimo de participantes, a qual ndo se
encontra nas justificativas dos estudantes.

Para as professoras em 2014, essa palavra compds o provavel ndcleo
central. Constatamos, a partir das justificativas das professoras indicadas no

Quadro 22, que desenvolver o habito de leitura para a formacéao de leitores ndo
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esta vinculado a promover experiéncias de leitura, mas, sim, ancorada a pratica
de leitura didatizada e a reproducdo de discursos sociais e oficiais, 0os quais
caracterizam a formacéao do leitor.

uadro 22 — Justificativas da palavra evocada: habito

Professoras da Educacgao Basica (2014) - Elemento Habito
Provéavel Nucleo Central

“Para termos bons leitores, precisamos fazer com que tenham o habito da leitura e
precisamos que pratiquem a leitura” (P.11).

“E imprescindivel para a crianga um habito de leitura, para depois propiciar novos caminhos”
(P. 15).

“Sem praticar a leitura, vocé ndo encontra o prazer, o0 conhecimento. Portanto, € questao
inicial de habito” (P. 19).

Fonte: a autora (2020).

A andlise integrativa dos dados possibilitou um estudo comparativo das
representacdes de académicos de Letras e professoras da rede publica, ou seja,
abriu possibilidades de “...] destacar conteudos suscetiveis de um
relacionamento sistematico entre grupos” (ALVES-MAZZOTTI, 2008, p. 26).
Como evidenciamos nas representacfes dos grupos pesquisados no que se
refere a palavra evocada “habito”, com alta valorizacdo simbdlica para as
professoras na pesquisa realizada em 2014, o elemento aparece pouco saliente
e, portanto, menos significativo para a estrutura da representacdo do grupo
social de estudantes do curso de Letras.

As palavras “aprendizado” e “pessoas” foram evocadas como ultimas
respostas, tanto para o grupo de professoras em 2014, quanto para o grupo de
académicos do curso de Letras em 2019, ocupando, assim, a segunda periferia
na categorizacdo dos quadrantes resultantes da analise prototipica, sendo essas
evocacdes com baixa frequéncia e ordem de evocacdo baixa (WACHELKE;
WOLTER, 2011).

As representacgdes sociais, como nos explica Alves-Mazzotti (2008, p. 20),
“[...] investiga justamente como se formam e como funcionam os sistemas de
referéncia que utilizamos para classificar pessoas e grupos e para interpretar os
acontecimentos da realidade cotidiana”. Sob esse aspecto, a vinculacdo dos
resultados das pesquisas, por meio da analise integrativa de dados, possibilitou-
Nnos uma compreensao mais significativa de como as representagdes sociais se

formam e se desenvolvem ao longo do tempo, em grupos e contextos distintos.
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Por meio da analise integrativa dos dados, a combinacdo de dados de
dois ou mais estudos ao fazer uso da estrutura da AID, no caso dessa tese,
possibilitou integrarmos as representacfes sociais que emergiram de
professoras da educagdo bésica e académicos do curso de licenciatura em
Letras, a fim de avaliar o mesmo construto “formagéao de leitores”, em espaco de
tempo de cinco anos e com a variacdo dos sujeitos em seu nivel de
caracteristica, a pratica docente e a formacao inicial.

Esta integragdo dos dados nos possibilitou analisar criticamente que a
presenca do possivel nucleo central “conhecimento”, bem como de outros
elementos evocados nas representacdes sociais dos dois grupos pesquisados,
que “[...] toda representacao social retorna, a expressao reiterada em discursos”
€ que, consequentemente, “[...] o que é importante nas analises desses
discursos que, intuitivamente, sempre retomamos como representativos de
movimentos de opinido ou posig¢des sociais [...]” (MOSCOVICI, 2011, p. 246-
247). Consideramos desse modo, posicionando-nos hnhuma vertente
hermenéutica dialégica, que “[...] compreender €& sempre compreender
diversamente” (GADAMER, 2007, p. 88). Isto posto, recorremos a Bakhtin (1997)
gue define o processo dialégico como fenbmeno social da interacdo coletiva,
social, sem passividade.

No caso da hip6tese levantada, podemos analisar por meio da
dialogicidade entre os resultados das RS de ambas as pesquisas que embora
pesquisas nacionais e internacionais sobre a leitura e avaliagdes em larga escala
sinalizem a fragilidade da formacdo de leitores no Brasil, prevalecem com o0s
discursos ancorados em contextos ja familiares e se objetivam em “[..]
verdadeira esséncia da realidade” (MOSCOVICI, 2011, p. 71).
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CONSIDERAGOES FINAIS

Considerada desafiadora, a acao leitora enquanto experiéncia apresenta-
se como um dos caminhos a formacéo integral do individuo nas perspectivas de
uma educacédo para o século XXIl. Formar leitores na atualidade ¢ um dos
maiores desafios educacionais, sociais, politicos e culturais, os quais sdo
demonstrados pelos altos niveis de analfabetos no Brasil, constatados em
resultados de avaliacbes em larga escala, pesquisas nacionais, como Prova
Brasil e Retratos da Leitura no Brasil, e internacionais, como Pisa. Nao obstante,
eles também permeiam as discussdes académicas, politicas e sociais.

A presente pesquisa, a partir da problematica tecida sobre as relagdes
que se estabelecem ao promover a integragdo entre duas pesquisas sobre
formacdo de leitores, a partir da Teoria do Nucleo Central, uma com o0s
professores da educacdo basica (2014) e outra, com académicos do curso de
licenciatura em Letras (2019), de maneira dialégica, investigou, por meio da
andlise prototipica e andlise integrativa de dados, os conhecimentos produzidos
socialmente entre os sujeitos, em tempo e espacos distintos a partir do termo
indutor: Formacéao de leitores.

Ao assumirmos o método hermenéutico dialégico, percorremos caminhos
que trilharam entre as andlises prototipicas, num movimento circular envolvendo
o todo — as partes — o todo, pois, pelos resultados obtidos nas Representacdes
Sociais dos sujeitos de ambas as pesquisas, delimitamos os elementos que
compdem o0s quadrantes de quatro casas, para, entdo, integra-los a fim de
verificarmos por meio da analise integrativa de dados, as possiveis conexdes
entre as evocagodes e 0s discursos sociais presentes no senso comum em ambas
as pesquisas.

Desse modo, reafirmamos que a Teoria das Representacbes Sociais
como aporte tedrico, na vertente da abordagem estrutural, Teoria do Nucleo
Central (ABRIC, 2001) para as pesquisas realizadas com professores da
educacgdo basica, em 2014, e com académicos do curso de licenciatura em
Letras, em 2019, corroborou para que pudéssemos comparar os resultados, por
meio da dialogicidade entre grupos e espacos distintos, com o recorte temporal
de cinco anos e duas técnicas diferentes ao se contemplar os softwares Evoc
(2000) e Iramuteq (2013).



167

Além das analises prototipicas realizadas em ambas as pesquisas — 2014
e 2019 — os resultados foram sujeitos a andlise integrativa dos dados. A AID nos
possibilitou estudar os dados em periodos de desenvolvimento mais longos, no
caso dessa tese, 0s Cinco anos entre uma pesquisa e outra, examinar como a
medicdo das principais constru¢ées muda ou permanece ao longo do tempo,
explorar a heterogeneidade dos sujeitos, professores da educacao basica (2014)
e académicos do curso de licenciatura em Letras (2019) e a capacidade de
estudar comportamentos presentes em contextos sociais (CURRAN; BAINTER,
2015).

Ao integramos os resultados das pesquisas oriundos da OMEs presentes
nos quadrantes que compdem o quadro de quatro casas, proposto por Abric
(2001), a partir da Teoria do Nucleo Central, deparamo-nos com elementos
fortemente representados em ambas as pesquisas. A integracado dos dados nos
aponta a presencialidade da mesma representacdo em diferentes quadrantes e,
mesmo que as evocacdes apresentem diferencas entre estes, a proximidade é
visivel. Convém recordarmos que o primeiro quadrante localizado no quadro
superior esquerdo indica as palavras com frequéncia maior que a média, no
entanto, baixa ordem de evocacédo, por isso consideramos aquelas que foram
mais prontamente evocadas. Esses elementos seriam as provaveis indicadoras
do nudcleo central de uma representacdo. No segundo quadrante, a primeira
periferia, localizada no lado superior direito, temos as palavras que tém alta
frequéncia, mas que tiveram ordem média maior, ou seja, ndo foram
prontamente evocadas. No quadrante inferior esquerdo, terceiro quadrante,
localizamos a zona de contraste, na qual encontramos os elementos que foram
prontamente evocados, porém, com frequéncia abaixo da média. Por fim, no
guarto quadrante, temos a segunda periferia, que indica os elementos com
menor frequéncia e maior ordem de evocacao.

A integracao dos dados nos possibilita destacar a palavra “conhecimento”
como provavel nacleo central das RS de ambos os grupos, tanto dos professores
da educacéo basica (2014) quanto dos académicos do curso de licenciatura em
Letras (2019), ou seja, um elemento considerado estavel da representacao, o
que significa que s&o resistentes a mudancas e ancoram-se em formacdes
tradicionais. Nesse sentido, Moscovici (2001, p. 73) nos alerta que, “[...] uma vez

gue uma sociedade tenha aceito tal paradigma, ou nucleo figurativo, ela acha
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facil falar sobre tudo o que se relacione a esse paradigma e devido a essa
facilidade, as palavras que se referem ao paradigma sdo usadas mais
frequentemente”.

Constatamos, também, que outros elementos que compdem 0s
quadrantes periféricos se repetem nas representacbes sociais, como
apresentamos ao retomarmos o Quadro 15, ja evidenciado nesta tese. Essa
reproducéo, segundo Moscovici (2011, p. 71), “[...] € o resultado da objetivacao,
que € um processo mais atuante que a ancoragem [...]". Ou seja, de acordo com
este autor (2011), por meio da objetivacdo temos o conhecimento transferido de
conceitos ou ideias para significados concretos, os quais, pela continuidade de
Seu emprego nos contextos sociais em que estao inseridos, se transformam em
representacdes da realidade.

Observamos que a palavra livros, nas evocacdes das professoras da
educacdo béasica, em 2014, compbe o possivel ndcleo central, e para os
académicos do curso de licenciatura em Letras, compde a primeira periferia.

Estes passam a ser elementos que indicam a formagao de leitores.

Quadro 23 — Analise Integrativa dos Dados: Comparacdes entre grupos OME
&

Evocacdes Académicos/Letras 2019 | Professoras/2014
Conhecimento Provavel Nucleo Central | Provavel Nucleo Central
Leitura Provavel Nucleo Central | Provavel Nucleo Central
Livros 12 Periferia Provavel Nucleo Central
Cultura 12 Periferia 12 Periferia

Criticidade 12 Periferia

Motivagdo 12 Periferia

Interesse 12 Periferia

Formacao

Habito Provavel Nucleo Central
Aprendizado

Pessoas

Fonte: a autora (2020).

As palavras criticidade, motivacao e interesse ora aparecem em primeira
periferia e ora compdem a zona de contraste. Isso decorre, pois séo “elementos

mais instaveis, que se modificam com facilidade devido a altera¢cées no contexto
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dos grupos sociais e sua relagdo com algum objeto social” (WACHELKE;
CAMARGO, 2007, p. 383). A centralidade das evidéncias desses elementos
presentes nos discursos, explicado por Moscovici (2011, p. 246), é que “[...]
intuitivamente, sempre retomamos como representativos de movimentos de
opinido ou posi¢des sociais [...]", desse modo, “[...] funciona como crencga estavel
ou como desenvolvendo cognig¢ao social’.

Concordamos com Wachelke e Camargo (2007, p. 382) ao entender que
“[...] a teoria das representagdes sociais constitui-se tendo como pano de fundo
a ideia de que o individuo extrai categorias de pensamento da sociedade”. Tal
concepcao nos possibilita inferir que, embora tenhamos avancos em setores da
sociedade, os discursos sobre a formacao de leitores ndo apresentam avancos
na perspectiva de agdes mobilizadoras para novas concepg¢des da formacao do
leitor.

A se considerar a forte presenca dos discursos (re)produzidos nas RS dos
sujeitos, tanto nos cenarios da pratica docente, quanto nos cenarios académicos,
pela formacao inicial de professores, recorremos a Moscovici (2011, p. 216),
que assevera que as representagdes sociais “[...] sdo sempre inscritas dentro
de um referencial de um pensamento preexistente; sempre dependentes, por
conseguinte, de sistemas de crenca ancorados em valores, tradicdes e imagens
do mundo e da existéncia”.

Compreendemos, sob este aspecto, que os professores da educacdo
basica tendem a manter os conceitos apreendidos pelos processos
formativos em que se inseriram e pelas experiencias compartilhadas com
colegas, que, de certo modo, ndo concebem a pratica leitora com experiéncia
complexa e formadora de cidadaos, distanciando-se dos impactos resultantes
das avaliagbes nacionais e internacionais em que a educacdo basica esta
submetida. De todo modo, compreendemos que 0s académicos do curso em
licenciatura em Letras demonstram no processo formativo inicial, as
representacdes ancoradas no sistema de pensamento preexistente, ou seja,
como explicado por Mazzotti (2008, p. 29) ndo constatamos a “[...] construgao
formal de um conhecimento, mas a sua inser¢do organica em um pensamento
constituido”. O que nos permite inferir que os resultados frageis e desafiadores
ilustrados pelas avaliacbes em larga escala, por pesquisas nacionais e

internacionais ndo impactam em mudancas de paradigmas da formacao docente
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e continuam inseridos em matrizes curriculares desconexas e com
distanciamentos significativos entre teoria e pratica (GATTI, 2010).

Ademais, observamos que em ambas as pesquisas, 0s sujeitos ancoram-
se em “...] uma rede de significagdes em torno do objeto, relacionando-o a
valores e praticas sociais”, ja constituidas (MAZZOTTI, 2009, p. 24). Ainda
recorremos a Jodelet (2001) que, ao tecer analises sobre a ancoragem como
atribuicdo de sentido, explica que os valores hierarquizados em uma sociedade
e em seus diferentes grupos sociais contribuem para a formagéo de uma teia de
significac6es em torno do objeto, o que possibilita avalia-lo com fato social. E,
consequentemente, por meio da objetivacdo, esta teia de significacdes
organizada em um processo compreensivel e adequado a realidade, torna os
conceitos produzidos em uma imagem palpavel, quase tangivel, para entendé-
los. O que nos reporta ao integrarmos os dados de ambas as pesquisas, a
presencialidade de elementos repetidos e aceitos como paradigmas que se
tornam “[...] clichés que o sintetizam” [...] e “ndo somente se fala deles, mas ele
passa a ser usado em varias situagdes sociais”, como explica Moscovici (2011,
p.73).

Por este interim, ao analisarmos os elementos das RS integradas e
resultantes da analise integrativa de dados, confirmamos a hipétese levantada
para esta tese de que a realidade nacional da formacgéao de leitores permanece
em (re)producao de discursos construidos socialmente. Reforcamos que formar
leitores, passa pela complexidade de relacbes que vao muito além do habito de
leitura. Desse modo, enquanto concretamente ndo presenciarmos uma mudanca
de discurso, “a imagem ligada a palavra [...] € considerada como uma realidade,
uma realidade convencional, clara, mas de qualquer modo, uma realidade”
(MOSCOVICI, 2011, p. 73).

Embora tenhamos confirmado a tese, nao desconfiguramos a
necessidade de considerar a formacao de leitores como um desafio para o pais,
pois a permanéncia dos elementos das RS, seja pela evidéncia do provavel
ndcleo central, representado pela palavra conhecimento, seja pelos outros
elementos que compdem as quadrantes das periferias, aponta para a
permanéncia de olhares e/ou de posturas em relacdo a formacgéo leitora, ou seja,
mudam o0s cenarios, mudam 0s sujeitos, espaca-se 0 tempo e 0S mesmos

paradigmas séo reproduzidos e apresentam-se, de certo modo, desconectados
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da atualidade e dos contextos, sem a devida urgéncia em promover reflexdes e
acOes efetivas que visem a formacéo de leitores para a cidadania, para o mundo
e para a vida.

Destacamos que essas reflexdes ndo pretendem se findar nestes ultimos
paragrafos desta tese, pois, enquanto professores e pesquisadores,
continuaremos a nos inquietar por aquilo que nos move: a formacéao de leitores
cidadaos e, consequentemente, a formacéao de futuros professores, que possam
mudar as realidades sobre a formacéo leitora. Entretanto, tais analises sob a
perspectiva de uma anadlise integrativa de dados nos direcionam para o
levantamento do novas hipoteses. Ousamos inferir para uma nova hipotese que
a palavra criticidade, presente na zona de contraste na pesquisa realizada em
2019 e compondo a primeira periferia na pesquisa realizada em 2014, fornece-
nos indicios de que, futuramente, possamos encontra-la como possivel nudcleo
central em pesquisas de representacfes sociais futuras. Leitores criticos,
inseridos em seu tempo e contextos, € 0o que esperamos para uma efetiva
formacdo leitora. Assim, comungamos com as palavras de Silva (2009, p. 30) ao
asseverar que “[...] a leitura critica sempre gera expressao: o desvelamento do
ser leitor. Assim, esse tipo de leitura é muito mais do que um simples processo
de apropriacdo de significado, [...] concretiza-se numa proposta pensada pelo
ser-no-mundo”.

Enquanto continuamos nossas acgles e reflexdes, que esta tese possa
contribuir para analises e que possa corroborar para a desconstrucdo de

discursos tado enraizados pelos sujeitos, no tempo e no espaco.
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APENDICE A - QUESTIONARIO DE PERFIL DEMOGRAFICO

1- Nome:

2-Sexo: ()F()M

Idade: anos.

3 - Estado civil:

() Solteiro(a) () Casado(a) () Viavo(a)

() Divorciado(a) () Uniao estavel () Outro. Qual?

4 — Periodo cursado em Letras.
Oroz3r420se0e()7()s
5 — A Instituicdo em que esta matriculado é:

() Publica () Privada

6 — Indique as disciplinas que cursou e abordaram contetdos especificos voltados

para a leitura e a formacéo do leitor:

Leitura

Formacé&o do leitor

Grau de importancia da oferta da(s) disciplina(s):
() pouco relevante () relevante () muito relevante () extremamente relevante

7 — J&a exerce a funcéo de professor(a)?

() Sim () Néao

8- Em caso positivo na resposta anterior, indique a série/ano em que atua no ensino
fundamental como professor(a) de Lingua Portuguesa atualmente?

()6°ano () 7°ano () 8°ano () 9°ano

9 — Nivel de Formacédo académica dos Pais:

Mae

Pai

() Ensino Fundamental
() Ensino Médio

() Ensino Superior

() Especializacdo

() Mestrado

() Doutorado

() Ensino Fundamental
() Ensino Médio

() Ensino Superior

() Especializacao

() Mestrado

() Doutorado

Agradeco sua colaboracao.
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APENDICE B - TESTE DE EVOCACAO LIVRE DE PALAVRAS

TESTE DE EVOCAGCAO LIVRE DE PALAVRAS

Participante

Responda de maneira reflexiva as questdes propostas no instrumento de pesquisa, pois sua
contribuicdo sera de fundamental importancia para atingir os objetivos propostos. Por fins
éticos, sera preservado o anonimato e os dados coletados serdo analisados exclusivamente
para a pesquisa em questao.

ASSOCIACAO LIVRE DE PALAVRA

1- Escreva nos espacos a seguir as cinco palavras que Ilhe vém a mente quando se fala a
expressao “formacdao de leitores”:

Formacao de Leitores

| | ]

2- Enumere as palavras por ordem de importancia:

3- Dentre as palavras ordenadas, escreva a que vocé considera mais importante:

4- Justifique sua escolha:

5- Produza uma frase utilizando a palavra que vocé considerou de maior importancia

estabelecendo relagbes o termo ditado anteriormente formagé&o de leitores.
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1
estudo
professor

criticidade
conheciment
0

incentivo
biblioteca
tempo
politica
interesse
conheciment
0

estudo
melhoria
professor
acessibilidad
e

linguagem
livro

estudo
professor
criticidade
influencia
familia
familia

aula
alfabetizacao
melhoria
motivacao

texto

cidadao

APENDICE C
2 3
formar cultura
leitura alfabetizacao

influenciador

criticidade
sociedade
escola
dedicacao
gradativo
abrangencia

professor
dedicacao
protecao
estudo

livro

leitor
professor
formar
leitura
reflexao
vontade
livro

escola
aprendizado
leitura
interesse
pratica
conhecimento

conciencia

pesquisador

cultura
escola
mediador
escola
ensino
interpretar

cultura
leitura
producao
crianca
escritor
livro
academia
cultura
alfabetizacao
opiniao
dificuldade
escola
Incentivar
leitura
professor
leitura
leitura
escrita

critico

- CORPUS - OME

4
ler

livro
empatia

saber
biblioteca
livro
literartura
incentivo
pesquisar

sociedade
interesse
reforma

livro

escola

autor
informacéo
ler

livro
pensamento
barreira
professor
acessibilidad
e

habito
incentivo
livro
interacao
discerniment

(0]

inteligencia
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5

Pessoa
Escola
Dinamismo

Livro

Livro
Fantasia
Género
Desempenho
Criatividade

Futuro
Cultura
Escritor
Letras
Pesquisa
Escrita
Internet
Pessoa
Escola
Ideia
Pouca
Aluno
Incentivo
Texto
Escola
Ambiente
Género
Melhoria

Flexibilidade
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estudo
capacitacao
preparacao
importancia
metodologia
futuro
estudo
compreender
ler
interpretar
conheciment

(0]

cuidado

educando
experiencia
projeto
conhecimento
livro
educacao

ler
conhecimento
pesquisa

livro
comunicacao

responsabilidad
e

professor
contexto
livro
incentivo
leitor
cultura
saber
cultura
aprender
conheciment
o]

vocabulario

diversidade

leitura
socializacao
critico
aquisicao
aula
conheciment
o]

aprender
lazer
estimular
palavra

interpretar

dinamica

191

importancia
Intertextualizaca
0
Empregabilidade
Habito

Preparo
importancia
Livro

atencéao

Dialogo

Solid&do

Habito

atencéao



APENDICE D - LEMATIZACAO

PALAVRA LEMATIZACAO

abrangencia 1
academia 1
acessibilidade acessibilidade 2
acessibilidade

alfabetizacao alfabetizacao 3
alfabetizacao

alfabetizacao

aluno 1
ambiente 1
aprender aprender 3
aprender

aprendizado

aquisicao 1
atencao atencao 2
atencao

aula aula 2
aula

autor 1
barreira 1
biblioteca Biblioteca 2
biblioteca

capacitacao 1
cidadao 1
compreender 1
comunicacao 1
conciencia 1
conhecimento Conhecimento 8

conhecimento

conhecimento

conhecimento

conhecimento

conhecimento

conhecimento
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Conhecimento

contexto

crianca

criatividade

criticidade

criticidade

criticidade
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ANEXO A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Estou sendo convidado(a) a participar como voluntario(a) do estudo
FORMACAO DE LEITORES: RELEVANCIAS E INTERFACES NA
REPRESENTACOES SOCIAIS DE PROFESSORES E FUTUROS
PROFESSORES DE LINGUA PORTUGUESA que tem como objetivo geral
analisar criticamente a interface nas representacdes sociais de professores de
Lingua Portuguesa dos anos finais do Ensino Fundamental e estudantes do
curso de Letras para a formacéo de sujeitos leitores e as relacdes tecidas entre
as representacdes sociais.

PARTICIPACAO NO ESTUDO

A minha participacdo no referido estudo sera no sentido de responder a um
questionario sobre meu perfil e questdes relativas ao tema leitura e formacgéo de
leitores.

RISCOS E BENEFICIOS

Fui alertado(a) de que, da pesquisa a se realizar, ndo posso esperar nenhum
beneficio individual direto, entretanto, por outro lado, minha participacdo pode
contribuir para fomentar as discussées e reflexdes a respeito da formacéao de
leitores.

SIGILO E PRIVACIDADE

Estou ciente de que minha privacidade sera respeitada de modo que, meu nome,
ou qualquer outro dado ou elemento que possa de qualquer forma me identificar,
sera mantido em sigilo. Os pesquisadores se responsabilizam pela guarda e
confidencialidade dos dados, bem como a ndo exposicdo dos dados de
pesquisa.

AUTONOMIA

E assegurada a assisténcia durante toda pesquisa, bem como me é garantido o
livre acesso a todas as informacdes e esclarecimentos adicionais sobre o estudo
e suas consequéncias, enfim, tudo o que eu queira saber antes, durante e depois
da minha participacdo. Também fui informado de que posso me recusar a
participar do estudo, ou retirar meu consentimento a qualguer momento, sem
precisar justificar, e de, por desejar sair da pesquisa, ndo sofrerei qualquer
prejuizo a assisténcia que venho recebendo.

RESSARCIMENTO E INDENIZACAO

Caso eu tenha qualquer despesa decorrente da participacdo na pesquisa, tais
como transporte, alimentacédo entre outros, havera ressarcimento dos valores
gastos mediante depdsito em conta corrente. De igual maneira, caso ocorra
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algum dano decorrente da minha participacdo no estudo, serei devidamente
indenizado, conforme determina a lei.

CONTATO

As pesquisadoras envolvidas com o referido projeto sdo Flavia Brito Dias,
Doutoranda do PPGE/PUCR sob a orientacdo da Prof.2 Dr.2 Romilda Teodora
Ens e com eles poderei manter contato pelos telefones (41) 996316669 ou (41)
9912655109.

O Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos (CEP) é composto por um
grupo de pessoas que estao trabalhando para garantir que seus direitos como
participante de pesquisa sejam respeitados. Ele tem a obrigacdo de avaliar se a
pesquisa foi planejada e se esta sendo executada de forma ética. Se vocé achar
gue a pesquisa nao esta sendo realizada da forma como vocé imaginou ou que
esta sendo prejudicado de alguma forma, vocé pode entrar em contato com o
Comité de Etica em Pesquisa da PUCPR (CEP) pelo telefone (41) 3271-2292
entre segunda e sexta-feira das 8h as 17h30 ou pelo e-mail nep@pucpr.br.

DECLARACAO

Declaro que li e entendi todas as informagOes presentes neste Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido e tive a oportunidade de discutir as
informacdes deste termo. Todas as minhas perguntas foram respondidas e eu
estou satisfeito com as respostas. Entendo que receberei uma via assinada e
datada deste documento e que outra via assinada e datada sera arquivada nos
pelo pesquisador responsavel do estudo.

Enfim, tendo sido orientado quanto ao teor de todo o aqui mencionado e
compreendido a natureza e o objetivo do ja referido estudo, manifesto meu livre
consentimento em participar, estando totalmente ciente de que nao ha nenhum
valor econdmico, a receber ou a pagar, por minha participacao.

DADOS DO PARTICIPANTE DA PESQUISA
NOME
TELEFONE
E-MAIL

Curitiba, de novembro de 2018.
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ANEXO B - PLATAFORMA BRASIL: PESQUISA ENVOLVENDO SERES
HUMANOS
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ANEXO C - PARECER CONSUBSTANCIADO
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