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RESUMO

A Educacao Ambiental (EA) vem sendo tema de discussdo em diversos campos da
sociedade, e no campo educacional esta presente em diferentes legislacées. No ano
de 2012, por meio das Diretrizes Curriculares Nacionais, o trabalho com EA em todos
0s niveis de ensino tornou-se obrigatério. Outro tema que permeia as atividades no
ambiente escolar € o uso de tecnologias como ferramenta de ensino aprendizagem.
Os Recursos Educacionais Abertos (REA) séo utilizados como ferramenta tecnoldgica
de grande alcance e bons resultados, permitindo a difusdo de conhecimentos e
praticas, inclusive no ambito da EA. De todo modo, € essencial que os professores
participem de processos de formacgédo continuada para que possam utilizar esses
recursos em suas praticas de EA no ambiente escolar. Dessa forma, esta pesquisa
procura responder a questdo: como o uso de objetos de aprendizagem,
disponibilizados como Recursos Educacionais Abertos (REA), pode auxiliar na
formacdo de professores para a Educacdo Ambiental? Para isso, este estudo tem
como objetivo geral: avaliar o uso e a contribuicdo dos Recursos Educacionais Abertos
(REA) por professores do Ensino Fundamental | em praticas de Educacdo Ambiental.
Como objetivos especificos: analisar as concepcfes de professores de Ensino
Fundamental | sobre EA e REA; investigar como os REA podem auxiliar nas praticas
de Educacao Ambiental de professores de Ensino Fundamental I; propor um processo
de formacgdo de professores de Ensino Fundamental | para o uso de Recursos
Educacionais Abertos (REA) na Educacdo Ambiental (EA) na modalidade de
Educacdo a distancia. Para realizar a investigacao foi elaborado um curso de
formacdo continuada para professores de Ensino Fundamental | na modalidade a
distancia. O curso utilizou diferentes materiais disponibilizados como REA para
apresentar os fundamentos da EA aos professores, bem como mostrar a eles como
poderiam utilizar os REA em préaticas de EA em sala de aula. Este estudo, alinhado a
uma perspectiva qualitativa de pesquisa, seguiu o caminho metodolégico: pesquisa
bibliogréfica, com suporte tedrico sobre Educacao Ambiental; formac&o continuada de
professores e Recursos Educacionais Abertos com base, principalmente em Leff
(2001), Carvalho (2004), Loureiro (2012), Saheb (2013), Imbern6n (2017), Tardif
(2014) Okada (2012) e Torres (2004); elaboracdo de proposta de curso EAD de
formacao de professores; pesquisa de campo, por meio de questionarios e féruns de
atividades on-line; andlise de dados, com base na categorizacdo proposta por Minayo
(2014). Apds a analise, constatou-se que 0os REA podem ser usados como ferramenta
para difundir praticas de EA, porém é preciso que os professores compreendam
melhor o uso dessa ferramenta. Também se observou que a maioria dos participantes
realiza praticas de EA em sala de aula com atividades que destacam a visdo
conservacionista.

Palavras-chave: Educagcdo Ambiental. Recursos Educacionais Abertos. Formagao
Continuada. Educacéo a distancia.



ABSTRACT

Environmental Education (EE) has been the subject of discussion in several fields of
society. In the educational field, it can be found in different laws. In 2012, through the
National Curriculum Guidelines, working with EE at all levels of education became
mandatory. Another theme that permeates activities in the school environment is the
use of technology as a tool for teaching and learning. Open Educational Resources
(OER) have been used as a technological tool with a wide reach and good results,
which allows the dissemination of knowledge and practices in different areas, including
the EE. In any case, it is essential that teachers participate in continuing education
processes so that they can use these resources in their environmental education
practices in the school environment. Thus, this research seeks to answer the question:
How can the use of learning objects, made available as Open Educational Resources
(OER), assist in the training of teachers for Environmental Education? To this end, this
study has as its general objective: to evaluate the use and contribution of Open
Educational Resources (OER) by Elementary School teachers in Environmental
Education practices. The specific objectives are: to analyze the conceptions of
Elementary School teachers about Environmental Education and Open Educational
Resources (OER); to investigate how Open Educational Resources (OER) can assist
in the Environmental Education practices of Elementary School teachers; to propose
a teacher training process for the use of OER in Environmental Education, in the
Distance Learning modality. In order to carry out the investigation, a continuing
education course was developed for teachers of elementary education in distance
learning. The course used different materials made available as OER to present the
fundamentals of Environmental Education to teachers, as well as show them how to
use OER in Environmental Education practices in the classroom. This study, which is
in line with a qualitative research perspective, followed the methodological path:
bibliographic research, with theoretical support on Environmental Education,
continuing teacher education and Open Educational Resources mainly based on Leff
(2001), Carvalho (2004), Loureiro (2012), Saheb (2013), Imbernén (2017), Tardif
(2014) Okada (2014) e Torres (2017); preparation of a proposal for a distance learning
teacher training course; field research, through questionnaires and online activity
forums; data analysis, based on the categorization proposed by Minayo (2014). After
the analysis, it was observed that OER can be used as a tool to disseminate
Environmental Education practices. However, it is necessary that teachers better
understand the use of this tool. It was also observed that most participants use
Environmental Education practices in the classroom, with activities that highlight the
conservationist view.

Keywords: Environmental Education. Open Educational Resources. Continuing
Education. Distance Education.
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1 INTRODUCAO

1.1 APRESENTACAO

“O surgimento da questdo ambiental como um problema que afeta o destino
da humanidade tem mobilizado governos e sociedade civil. Nas Ultimas
décadas, todo um conjunto de praticas sociais voltadas para o meio ambiente
se tem instituido tanto no ambito das legislac8es e dos programas de governo
guanto nas diversas iniciativas de grupos, de associacfes e de movimentos
ecolégicos. Na esfera educativa temos assistido a formacéo de um consenso
sobre a necessidade de problematizacéo dessa questdo em todos os niveis
de ensino”. (CARVALHO, 2012, pp.23-24).

A Educacdo Ambiental (EA) é objeto de discussdo em diversos campos da
sociedade. Na educacéo, Carvalho (2012) aponta que o trabalho com EA é previsto
em legislagao desde o ano de 1973. Observa-se sua presencga na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo de 1996 (LDB), além da indicacdo de trabalho como tema
transversal apontado no Parametros Curriculares Nacionais (PCN), documento de
1997, e na Politica Nacional de Educacdo Ambiental, de 2002. No ano de 2012, por
meio das Diretrizes Curriculares Nacionais, o trabalho com EA em todos os niveis de
ensino tornou-se obrigatdrio. Diversas concepcdes de estudo e trabalho com o tema
nas escolas sao discutidas, porém a efetividade do trabalho com EA ainda ndo esta
bem evidente, de acordo com pesquisas realizadas, apontando como um desafio a
ser enfrentado.

Ha uma diversidade de concepc¢des de EA que pode ser observada nos estudos
de diferentes autores. Esta pesquisa tem como fundamento a concepcédo de EA
trazida por Leff (2001), que aborda a visdo do ser complexo e a questdo da crise
ambiental, entendida como crise da civilizagdo. Dessa forma, entende-se a EA no
contexto da complexidade ambiental, como uma desconstrucdo e reconstrucao do

pensamento:

Neste sentido, a complexidade ambiental implica uma revolucdo do
pensamento, uma mudanca de mentalidade, uma transformacdo do
conhecimento e das préticas educativas, para se construir um novo saber,
uma nova racionalidade que orientem a constru¢cdo de um mundo de
sustentabilidade, de equidade, de democracia. (LEFF, 2001, p.196).

Outro tema que ainda é tratado como um mito, muitas vezes no ambiente

escolar, € o uso de tecnologias em sala de aula. Mesmo com tantas inovagdes e novas
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ferramentas que surgem constantemente, as tecnologias ainda ndo sdo amplamente

utilizadas, conforme apontado por Brito e Purificacéo:

[...] apontamos que a escola, neste contexto, ainda se encontra calcada no
paradigma edificado por procedimentos dedutivos e lineares, desconhecendo
o0 substrato tecnoldgico do mundo contemporéneo. Portanto, estar atenta as
novas formas de aprender propiciadas pelas TICs e criar novas formas de
ensinar sdo prescricdes imprescindiveis para a escola, sob pena de ela se
tornar obsoleta. (BRITO; PURIFICACAO, 2015, p.18).

O uso de tecnologias em educacéo pode se tornar uma importante ferramenta
para as praticas de ensino-aprendizagem nas escolas. As ferramentas tecnoldgicas,
guando bem utilizadas, geram resultados positivos em processos de formacao.

Os Recursos Educacionais Abertos (REA) vém sendo utilizados como
ferramentas tecnoldgicas de grande alcance e com bons resultados. I1sso se deve ao
fato de que, como o REA possui como fundamento a liberdade para usar, aprimoratr,
recombinar e distribuir, 0 seu uso acaba se tornando mais viavel e amplo. Segundo a
UNESCO! “os REA sdo materiais para ensinar, aprender e pesquisar, que estdo em
dominio publico ou sao publicados com uma licenca de propriedade intelectual que
permite sua livre utilizacdo, adaptacéo e distribuicdo”. Por esse motivo, esse tipo de
recurso tecnoldgico pode trazer ganhos para a educacéo, proporcionando acesso a
uma maior variedade de materiais que dinamizam e tornam mais interessantes as

aulas.

Entende-se, porém, que para que o uso de Recursos Educacionais Abertos em
sala de aula, bem como as praticas de Educacdo Ambiental acontecam, € importante
gue os professores participem de processos de formacao que os embasem e fagam
refletir sobre suas préticas, pois, conforme afirma Imbernén (2011, p. 17) “como a
pratica educativa é pessoal e contextual, precisa de uma formacédo que parta de suas
situagdes problematicas”. Dessa forma, o processo de formacao de professores, de

forma especial a formacdo continuada, é elemento importante para uma pratica

docente de qualidade.

1 Disponivel em: https://pt.unesco.org/fieldoffice/brasilia/expertise/ict-education-brazil
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1.2 TRAJETORIA DA PESQUISADORA E SUA RELACAO COM A PROPOSTA?

A trajetoria de uma pesquisa envolve, além de estudos e investigagfes, as
experiéncias vividas pelo pesquisador. Por isso, inicio esse trabalho com o relato do
meu percurso académico e profissional, que certamente colaboraram para a escolha
do tema e me motivaram a chegar até este momento.

Minha trajet6ria académica e profissional na area da educacao iniciou no ano
de 2004 quando comecei o curso de Magistério, no Colégio Sant’Ana, na cidade de
Ponta Grossa. Durante os 3 anos do curso realizei estagio em turmas de Educacao
Infantil e Ensino Fundamental I. Neste periodo, além de me apaixonar pelo trabalho
com as criangas, percebi a importancia do curso em minha formagéo e como as teorias
e praticas trabalhadas foram fundamentais para a minha vida profissional.

Ao terminar o curso de Magistério, comecei a trabalhar como professora titular
em uma turma de Educacao Infantil. No mesmo periodo, iniciei o curso de Pedagogia
na Universidade Estadual de Ponta Grossa (UEPG), no ano de 2007. Durante o curso,
despertei o interesse pela formacdo de professores. No decorrer das aulas e dos
estagios obrigatoérios, percebi que nem sempre as teorias estudadas eram utilizadas
na pratica profissional do professor. Isso acontecia pelo fato de estarem distantes da
realidade encontrada no ambiente escolar, ou pela dificuldade do professor em
conhecer e aplicar o que aprendia nos cursos de formacao em sua pratica. Por esse
motivo, escolhi como tema em meu Trabalho de Concluséo de Curso (TCC) a relacao
entre teoria e pratica no curso de formacdo de docentes. Dessa forma, ampliei 0s
estudos sobre o assunto e realizei uma pesquisa com formandos do curso de
Magistério, investigando suas percepcdes a respeito do estagio. O processo foi
concluido com a elaboragao do TCC intitulado “O estagio no curso de formacao de
docentes: relacao teoria-pratica”.

Durante toda a graduacao atuei como docente de Educacédo Infantil. Apds o
término do curso superior, passei a exercer também a funcéo de tutora EAD do curso
de Pedagogia da UEPG. Com essa experiéncia tive mais certeza ainda do gosto pela
formacao de professores, mas sem deixar de lado a paixao pela Educacao Infantil.

Na sequéncia, iniciei o curso de poés-graduacdo em Neuropsicologia da

Aprendizagem. A escolha do curso se deu pela curiosidade em entender como o ser

2 Texto escrito na primeira pessoa do singular por se tratar de um relato pessoal da pesquisadora.
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humano aprende, estudando como isso acontece em todas as faixas etarias. Para
esse curso, tive a pesquisa com o foco da Educacéao Infantil, tendo como resultado o
trabalho intitulado “Estimulacdo precoce em criancas entre 1 e 2 anos no contexto
escolar: uma abordagem neuropsicolégica”.

No ano de 2012 recebi a oferta de trabalhar com Educacéao Profissional. Diante
da possibilidade de mudar o foco da minha atuac&o e com a oportunidade de trabalhar
diretamente também com a formacéao de professores, aceitei o desafio. A partir desse
momento, passei a atuar em areas diversas da Pedagogia, instigando-me a estudar e
investigar ainda mais.

Em 2015, ainda atuando com Educacao Profissional, passei a trabalhar com a
producgéo de materiais para cursos na modalidade de Educagéao a Distancia (EAD). O
novo desafio levou-me a realizar mais uma pés-graduacdo, em Gestao Estratégica
em EAD. Foi durante essa experiéncia profissional e académica que conheci 0s
Recursos Educacionais Abertos (REA). O tema despertou em mim muita curiosidade,
pois esse tipo de recurso traz inumeras possibilidades de uso e reuso. Surgiu entdo
uma inquietacdo: por que so tive acesso a esses materiais ao trabalhar com EAD,
sendo que eles podem (e devem) ser amplamente utilizados como ferramenta no
ensino presencial? A partir dessa reflexdo, busquei materiais para estudar mais sobre
o tema. Esse estudo trouxe a necessidade de um aprofundamento de pesquisa, entao
decidi que gostaria de fazer um Mestrado na area.

Durante a construcdo do projeto, passei a trabalhar em uma instituicdo que
possui um programa de responsabilidade social onde, além de outras ac¢des, realiza
formacdo de professores em temas diversos, entre eles o uso de tecnologias na
educacdo, os Recursos Educacionais Abertos, a Complexidade. Em paralelo,
investiguei sobre programas de Mestrado na cidade de Curitiba que realizassem
pesquisas na area do meu interesse. Assim, conheci o programa de Mestrado em
Educacdo da Pontificia Universidade Catoélica do Parana (PUCPR), com a linha de
pesquisa “Teoria e pratica pedagdgica na formagdo de professores” e o grupo de
pesquisa “Paradigmas Educacionais e Formagao de Professores”.

Ao participar do processo seletivo, tive a oportunidade de entrar no programa e
alinhar minha pesquisa com o projeto “Complexidade, formagao de professores e
Educacdo Ambiental”’, coordenado pela Prof.2 Dra. Daniele Saheb. Passei entdo a
aprofundar meus estudos sobre Educacdo Ambiental (EA) e também a participar do

Grupo de Pesquisa e Estudos em Educacdo Ambiental e Complexidade
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(GEPEACOM), o que me despertou um grande interesse. Descobri o0 quanto a minha
pesquisa tinha relacdo com o tema e como a EA é fundamental na contribuicdo para
a formacéao de professores.

Minha trajetoria até aqui provocou ainda mais inquietacbes a respeito da
formacdo de professores, as contribuicbes da EA nessa formacdo e sobre como a
tecnologia pode ser aliada do processo. Assim, pude construir meu tema de pesquisa
para o Mestrado em Educacédo, em que busco investigar o uso de REA na formacgao
continuada de professores para a Educacao Ambiental.

1.3 JUSTIFICATIVA

Observando o0 contexto da necessidade de formacdo continuada de
professores em Educacdo Ambiental e como o uso dos Recursos Educacionais
Abertos podem auxiliar nesse processo, faz-se necessaria uma investigacao sobre o
assunto. Para esse trabalho, optou-se pelo uso também do termo “objetos de
aprendizagem”, entendendo que estes sdo REA em formato digital.

Para isso, optou-se em fazer uma pesquisa do tipo Estado da Arte para termos
um panorama das pesquisas realizadas e que se relacionam com essa investigacao.
Foram realizadas buscas na Plataforma Scielo, na Biblioteca Digital Brasileira de
Teses e Dissertacfes (BDTD), no Catalogo de Teses e Dissertacdes da CAPES e na
Revista Eletrénica do Mestrado em Educacdo Ambiental - REMEA.

Definiu-se a busca com as seguintes palavras-chave: Recursos Educacionais
Abertos (também buscado como objeto de aprendizagem na pesquisa), formacao de
professores e Educacdo Ambiental. A busca utilizando os trés temas em conjunto nao
trouxe nenhum trabalho como resultado. Por esse motivo, a pesquisa foi refeita com
a excluséao do termo formacao de professores e 0 assunto foi observado dentro dos
trabalhos encontrados.

Utilizando as palavras-chave definidas, obteve-se quarenta e quatro trabalhos
no BDTD, entre teses e dissertagdes. Os trabalhos encontrados foram analisados de
acordo com a pergunta norteadora: Como o uso de objetos de aprendizagem (REA)
pode auxiliar na formacao de professores para a Educacdo Ambiental?

Ao realizar a analise com base na pergunta norteadora, verificou-se que
somente dois trabalhos tratavam do assunto REA e EA, porém nenhum deles sobre a

formacao de professores e sim na formagéo de alunos.
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Essa pesquisa também foi realizada no Catalogo de Teses e Dissertacfes da
CAPES, com as mesmas palavras-chave, pergunta norteadora e filtros de pesquisa.
Nessa base foram encontrados dois trabalhos sobre formagé&o de professores e EA e
trés trabalhos sobre o uso de REA na formacdo de professores, mas né&o
especificamente em EA.

Como decidiu-se por realizar esta pesquisa por meio de uma formacédo de
professores na modalidade de Educacédo a Distancia (EAD), utilizou-se a mesma
metodologia para buscar trabalhos sobre o tema, com as seguintes palavras-chave:
(“EAD” OR “educacao a distancia”) AND “educacao ambiental” na busca realizada nos
bancos de pesquisa. Apés a analise dos resultados e filtros, restaram quatorze
trabalhos, com predominancia de programas na area de educacao investigando o
tema. A descricdo completa da busca e andlise do Estado da Arte sobre o tema em
guestao esta apresentada no capitulo 3 - Caminhos metodoldégicos.

Observando os trabalhos encontrados, percebe-se que ha um espaco pouco
explorado para a pesquisa sobre o uso de Recursos Educacionais Abertos para a
formacao de professores em Educacdo Ambiental e também sobre a formacéo na
modalidade EAD desses professores. Dessa forma, o Estado da Arte encontrado

sobre o0 assunto justifica a relevancia da realiza¢do deste estudo.

1.4 PROBLEMATICA DA PESQUISA

Observando as informacdes analisadas, verifica-se que a relacéo entre o uso
de REA e a formacédo de professores para Educacdo Ambiental ainda nao foi
explorado, tornando-se um campo interessante para investigacao, ja que apresenta
uma possibilidade de formacédo continuada de professores para promover reflexdes e
praticas.

Toda a pesquisa foi fundamentada na questdo norteadora: Como o uso de
objetos de aprendizagem (REA pode auxiliar na formacgé&o de professores paraa

Educacéo Ambiental?
1.5 OBJETIVO GERAL

Para responder a questdo norteadora, teve-se como objetivo geral:
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Avaliar 0 uso e a contribuicdo dos Recursos Educacionais Abertos (REA) por

professores do Ensino Fundamental | em praticas de Educacdo Ambiental.

1.6 OBJETIVOS ESPECIFICOS

Esta pesquisa teve como objetivos especificos:

- Analisar as concepc¢des de professores de Ensino Fundamental | sobre EA e
REA,

- Investigar como os REA podem auxiliar nas praticas de Educacdo Ambiental

de professores de Ensino Fundamental I;

- Propor um processo de formacao de professores de Ensino Fundamental |
para o uso de Recursos Educacionais Abertos (REA) na Educacdo Ambiental (EA) na

modalidade de Educacéo a distancia;

Essa introducéo buscou contextualizar a pesquisa no que se refere a tematica
de Educacdo Ambiental, Formacdo Continuada de Professores e Recursos
Educacionais Abertos.

Apbs a introducédo deste trabalho, com a apresentacdo dos caminhos a serem
percorridos na pesquisa, inicia-se a discussao do referencial teérico utilizado para
fundamentar a investigacdo. Parte-se das discussfes a respeito da Educacédo
Ambiental, tendo principalmente como base Leff (2001), Carvalho (2004), Loureiro
(2012) e Saheb (2013). Na sequéncia, analisam-se as contribuicdes a respeito da
formacgéo continuada de professores, usando-se como referéncia Imbernon (2017),
Noévoa (1995) e Tardiff (2014). Na sequéncia, fechando a discusséo teorica, aborda-
se o0 tema Recursos Educacionais Abertos, sendo estudados Okada (2012) e Torres
(2004).

Com o objetivo de que a pesquisa bibliogréafica seja tomada como base para a
analise dos dados, o trabalho apresenta em seu texto capitulos com as investigagdes
realizadas. No primeiro capitulo, apresenta-se a Introducdo, contemplando a trajetoria
da pesquisadora, justificativa, problematica da pesquisa e objetivos. Sé&o
apresentados os dados referentes a pesquisa que buscou relacionar Educacéo
Ambiental e uso de REA na formacao de professores, bem como a legislacéo e praxis
em Educacdo Ambiental. No segundo capitulo, discute-se o marco teorico da

pesquisa. Esse capitulo subdivide-se nos temas: Contextualizando a Educacgao
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Ambiental, correntes em EA e EA no Brasil; formacao continuada de professores; EAD
e formacdo de professores; e por fim, faz uma analise a respeito da bibliografia
estudada, observando a relagéo e ganhos do uso de REA na formagao de professores
em Educacao Ambiental.

A seguir, apresenta-se o capitulo intitulado “caminhos metodolégicos”. Esta
pesquisa foi realizada sob uma abordagem qualitativa. Apds a andlise das
informacdes coletadas na pesquisa bibliografica, foi estruturado um curso na
modalidade de educacéo a distancia para professores atuantes em Educacéo Bésica
— Ensino Fundamental | com o objetivo de apresentar os fundamentos de Educacao
Ambiental, bem como criar REA para que os professores utilizem e trabalhem em sala
de aula com seus alunos o tema. Os objetos usados para realizar a formacgéo de
professores foram construidos e coletados pela pesquisadora, contemplando os
temas EA e REA. O curso na modalidade EAD de formacao continuada de professores
teve carga horaria de 40h, com 2 meses e meio de duragéo, com atividades realizadas
em um Ambiente Virtual de Aprendizagem - AVA. A primeira etapa de atividades
aconteceu de 06 a 31/01/2020, e a segunda etapa de atividades em 14 a 20/03/2020.
O curso teve como publico-alvo os professores de educacdo basica — Ensino
Fundamental | de diferentes cidades do Brasil, e buscou realizar reflexes e praticas
sobre a Educacdo Ambiental. Ao término desta formacdo, esperava-se que 0S
participantes reconhecessem os fundamentos da Educacdo Ambiental e utilizassem
REA para realizar praticas de EA com seus alunos.

No inicio do curso foi aplicado um guestionario semiestruturado com o objetivo
de obter informacbes sobre a percepcdo dos professores a respeito do tema de
formacao. Ao final do curso, outro questionario foi aplicado com o objetivo de comparar
as percepcdes apdés o término da formacao.

Com o objetivo de responder a questdo norteadora da pesquisa, os dados
coletados no curso de formagéo e nos questionarios respondidos pelos professores
foram analisados. Como técnica de analise dos dados, utilizou-se a categorizacao

proposta por Minayo (1998).
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2 MARCO TEORICO

Neste capitulo serdo apresentados 0s pressupostos tedricos que embasaram
esta investigacdo. Serdo discutidos pesquisas e estudos sobre os temas Educacéo
Ambiental, Formacéo Continuada de Professores, Educacao a Distancia e Recursos
Educacionais Abertos. Apesar da apresentacao linear dos temas, a andlise dos dados
sob a luz desses pressupostos tedricos foi realizada de maneira transdisciplinar. A

Figura 1 apresenta o caminho tedrico percorrido nesta pesquisa:

Figura 1 - Caminho tedrico percorrido

Contextualizando a Educagao Ambiental W

N
Formacéo continuada de professores

J

A
EAD e formacao de professores

J

Recursos Educacionais Abertos

Fonte: Elaborado pela autora, 2020.

2.1 CONTEXTUALIZANDO A EDUCACAO AMBIENTAL

Para se contextualizar a Educacdo Ambiental no processo de ensino e
aprendizagem, primeiramente, € preciso entender que a questdo ambiental vai além
da acdo educativa. Leff (2001) aponta a crise ambiental como uma crise da sociedade.
Essa afirmacdo parte da visdo da questdo ambiental complexa, onde sociedade e
natureza sao parte de um todo e, portanto, h4 uma relagéo de integracéo.

Carvalho (2012, p.36) reforca esse pensamento: “Nesse ponto de vista, a
natureza e os humanos, bem como a sociedade e o ambiente, estabelecem uma

relacdo de mutua interacao e copertencga, formando um unico mundo”. Leff corrobora
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com Carvalho quando afirma que “a crise ambiental ndo é crise ecoldgica, mas crise
da razdo.” (LEFF, 2001, p. 217).
Saheb (2013, p. 13) destaca que essa crise vai além dos cuidados com a

natureza.

A crise socioambiental € um consenso mundial evidenciado e veiculado tanto
pela comunidade académica quanto pela midia. Entretanto, apesar de ser
considerado como um avanco, apenas 0 reconhecimento dos problemas
socioambientais ndo € suficiente para a superacdo do quadro de degradacéo
do meio ambiente, da fragilidade dos valores éticos e morais e do paradigma
reducionista que orienta a relacdo ser humano e natureza.

Observando essa relagéo de integracdo, comecamos a perceber que tratar da

questdo ambiental é ir além da visdo naturalista, muito presente quando falamos de

Educacdo Ambiental. Carvalho afirma ainda que:

A EA surge em um terreno marcado por uma tradicdo naturalista. Superar
essa marca, mediante a afirmacdo de uma visdo socioambiental, exige um
esforco de superacéo da dicotomia entre natureza e sociedade, para poder
ver as relacdes de interagdo permanente entre a vida humana social e a vida
bioldgica da natureza.” (CARVALHO, 2012, p.37).

Quando se olha a questdo ambiental além do cuidado com a natureza,

percebemos que “mais do que uma crise ecolbgica, a problematica ambiental diz

respeito a um gquestionamento do pensamento e do entendimento [...]" (LEFF, 2001,

p.194). E assim, reafirma-se a visdo da crise ambiental como social.

Apss compreender que existe a integracao entre natureza e sociedade, parte-

se para o entendimento da visdo complexa de mundo. Assim como Leff afirma que é

preciso uma mudanca de entendimento e de visdo, Carvalho também aponta que essa

visdo complexa é essencial quando falamos da questdo ambiental:

Trata-se de reconhecer que, para apreender a problematica ambiental, é
necessaria uma visdo complexa de meio ambiente, em que a natureza integra
uma rede de relagfes nao apenas naturais, mas também sociais e culturais.
(CARVALHO, 2012, p.38).

Dessa forma, ndo existe mais uma divisao cartesiana de mundo, em que cada

esfera social possui um funcionamento proprio e desintegrado. Ha relacbes muito

mais proximas e integradas, que vao além da racionalidade que permeou o estudo da

sociedade por séculos. Por esse motivo, Leff afirma que “A complexidade ambiental
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inaugura uma nova reflexdo sobre a natureza do ser, do saber e do conhecer, sobre
a hibridacdo de conhecimentos na interdisciplinaridade e na transdisciplinaridade”
(LEFF, 2001, p. 195).

Ao adentrar ao campo do conhecimento, comeca-se a aproximar a questao
ambiental com a educacéo, passando-se a falar especificamente sobre Educacédo
Ambiental: “E em um segundo momento que a EA vai se transformando em uma
proposta educativa no sentido forte, isto é, que dialoga com o campo educacional,
com suas tradigbes, teorias e saberes” (CARVALHO, 2012, p.52). Quando se fala de
Educacdo Ambiental no contexto escolar, Leff retoma a questdo da
interdisciplinaridade e da transdisciplinaridade em contrapartida ao conhecimento

fragmentado:

O saber ambiental problematiza o conhecimento fracionado em disciplinas e
a administragdo setorial do desenvolvimento, para constituir um campo de
conhecimentos tedricos e praticos orientado para a rearticulacdo das relagbes
sociedade-natureza. [...] O saber ambiental transborda o campo das ciéncias
ambientais. (LEFF, 1998, p. 124).

O abandono da visao fragmentada do ambiente deve chegar, entdo, ao meio
educativo. Temos uma cultura educacional muito forte no sentido de separar tudo por
disciplinas, matérias, unidades curriculares que ndo conversam entre si. E realidade
das escolas que o professor de uma disciplina nem saiba o que o de outra disciplina
esta trabalhando e que a organizacdo escolar ndo contemple momentos de
planejamento e acdes em conjunto, de integracdo. Em contrapartida a esse
movimento, Carvalho observa que “[..] a EA vem sendo valorizada como uma acgao
educativa que deveria estar presente, de forma transversal e interdisciplinar [...]”
(CARVALHO, 2012, p. 24).

Falando-se sobre Educacdo Ambiental enquanto aprendizagem, observa-se
que esta possui uma funcdo que vai além da mera aquisicdo dos conhecimentos,
pratica tio comum nas salas de aula. Carvalho enfatiza essa perspectiva quando se
trata de EA, pois compreende que “a aprendizagem como ato dialégico requer a
compreensdao das mutuas relacdes entre a natureza e o mundo humano”
(CARVALHO, 2012, p.82). Essa abordagem da aprendizagem refor¢ca mais ainda a
visdo da questdo ambiental complexa acima citada.

Sobre a aprendizagem, Leff reforca a ideia de dialogicidade quando afirma que

“a educacao ambiental € um processo no qual todos somos aprendizes e mestres”
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(LEFF, 2001, p. 218). Assim, os docentes e discentes que participam de atividades de
Educacdo Ambiental estdo em uma relacdo de troca mutua, de aprendizagens
coletivas, de interdisciplinaridade. Carvalho (2012) aponta ainda a reflexdo que
permeia a EA: “Ela, como pratica educativa reflexiva, abre aos sujeitos um campo de
novas possibilidades de compreensdo e autocompreensdo da problematica
ambiental” (CARVALHO, 2012, p. 106). Percebe-se, portanto, que ambos autores
destacam a EA como reflexao sobre a questdo ambiental complexa, sendo uma area
educativa interdisciplinar, em que ha trocas entre os envolvidos, bem como se faz
necessaria uma mudanca de pensamento sobre as relacdes entre sociedade e

ambiente.

2.1.1 As correntes em Educacdo Ambiental

A Educacdo Ambiental tem como pressuposto a observacdo da
multidimensionalidade do homem. Na observacdo dessa multidimensionalidade,
algumas cartografias sobre EA foram organizadas. Para este trabalho, optou-se por
usar a cartografia elaborada por Sauvé (2005), por apresentar uma visdo mais
préxima do Paradigma da Complexidade de Morin, que € tema de estudo do
GEPEACOM. Isso acontece porque a autora identifica diferentes caracteristicas que
nao se sobrepde umas as outras, podendo estar presentes em conjunto em praticas
de EA, ndo sendo excludentes.

Sauvé (2005) apresenta uma cartografia das diferentes correntes em Educacéo
Ambiental, organizadas de acordo com “a concepg¢ao dominante do meio ambiente,
a intencdo central da educacdo ambiental, o(s) enfoque(s) privilegiado(s) e o(s)
exemplo(s) de estratégia(s) ou de modelo(s) que ilustra(m) a corrente” (SAUVE,
2005, p.18).

O quadro a seguir apresenta um resumo das correntes analisadas por Sauvé
(2005).

Quadro 1 — Correntes em Educacdo Ambiental segundo Sauvé (2005)

Corrente Concepcéo
Corrente Naturalista Relacdo com a natureza.
Corrente Conservacionista Cuidar do meio ambiente.
Corrente Resolutiva Enfase no problema.
Corrente Sistémica Analisa as partes para formar o todo, faz reflexao
sobre os problemas e suas causas também.
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Corrente Cientifica Pesquisas em EA com o rigor da pesquisa.
Passa a ser transdisciplinar.

Corrente Humanista Considera o meio com suas relacdes sociais,
historicas, culturais, politicas.

Corrente Moral/Etica Desenvolvimento dos valores ambientais.

Corrente Holistica Analise racional das realidades ambientais. Tem

a visdo do todo, mas nao considera os principios
de causa e influéncia concomitantes.

Corrente Biorregionalista Os espacos naturais se sobrepdem sobre os
espacos politicos.

Corrente Praxica Aprendizagem na pratica.

Corrente Critica Social Andlise da realidade e critica ao comportamento
do sujeito em relagdo as questfes ambientais.

Corrente Feminista Relagdes de poder que ainda existem do homem
sob a mulher.

Corrente Etnografica N&o impde uma visdo de mundo, mas valoriza as
diferentes culturas.

Corrente da Ecoeducacéo Perspectiva educacional.

Corrente da Sustentabilidade Desenvolvimento sustentavel.

Fonte: Elaborado pela autora com base em Sauvé, 2005.

A sequir, consta a descri¢cdo detalhada de cada uma das correntes.

A Corrente Naturalista (SAUVE, 2005) é a que apresenta a Educacio
Ambiental relacionada a natureza. Nessa corrente, as praticas de EA envolvem o
estudo das coisas sobre a natureza, vivendo e aprendendo com ela. As atividades
‘reconhecem o valor intrinseco da natureza, acima e além dos recursos que ela
proporciona e do saber que que se possa obter dela” (SAUVE, 2005, p. 19).
Considera, entdo, a natureza como educadora.

A Corrente Conservacionista/Recursista (SAUVE, 2005) corresponde as
praticas que consideram a conservacao da qualidade e quantidade dos recursos
disponiveis. V& a natureza como natureza-recurso. Podemos observar préaticas dessa

corrente nos:

programas de educagdo ambiental centrados nos trés “R” ja classicos, os da
Reducdo, da Reutilizacdo e da Reciclagem, ou aqueles centrados em
preocupac¢fes de gestdo ambiental (gestdo da 4gua, gestdo do lixo, gestdo
da energia, por exemplo). (SAUVE, 2005, p. 20).

Segundo Sauvé (2005), nessa corrente encontram-se também as questdes de
ecocivismo e educagao para 0 consumo.

A Corrente Resolutiva (SAUVE, 2005) surgiu no inicio de 1970, a partir do
aumento dos problemas ambientais. Considera o ambiente como um conjunto de
problemas e objetiva “informar ou levar as pessoas a se informarem sobre

problematicas ambientais, assim como a desenvolver habilidades voltadas para
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resolvé-las” (SAUVE, 2005, p. 21). Essa corrente esta associada também & corrente
Conservacionista/recursita.

A Corrente Sistémica (SAUVE, 2005) busca analisar e compreender os
diferentes componentes dos sistemas ambientais, observando suas relagbes,
permitindo assim uma visédo da realidade, da totalidade do sistema ambiental. Sauvé
(2005, p. 22) destaca que:

A corrente sistémica em educacdo ambiental se apoia, entre outras, nas
contribuicBes da ecologia, ciéncia biologica transdisciplinar, que conheceu
seu auge nos anos de 1970 e cujos conceitos e principios inspiraram o campo
da ecologia humana.

Essa corrente adota o trabalho interdisciplinar que observa a totalidade dos
fendmenos estudados e entende a relacdo entre os diversos elementos.

A Corrente Cientifica (SAUVE, 2005) da énfase a abordagem rigorosa do
processo cientifico sobre as problematicas ambientais:

Nesta corrente, a educacdo ambiental estd seguidamente associada ao
desenvolvimento de conhecimentos e de habilidades relativas as ciéncias do
meio ambiente, do campo de pesquisa essencialmente interdisciplinar para a
transdisciplinaridade. (SAUVE, 2005, p. 23).

As praticas dessa corrente propdéem atividades guiadas por um processo
cientifico de exploracéo, observacéo, criacao e verificacdo de hipéteses, elaboracéo
de um projeto para resolver um problema. Assim, essa corrente pode ser associada
ao ensino das Ciéncias da Natureza.

A Corrente Humanista (SAUVE, 2005) compreende a dimensdo humana no
meio ambiente, considerando as dimensdes histéricas, culturais, politicas,
econdmicas, estéticas, entre outras. Essa corrente entende que:

O ‘patrimdnio’ ndo é somente natural, é igualmente cultural: as construgdes e
os ordenamentos humanos sdo testemunhos da aliangca entre a criagdo
humana e os materiais e as possibilidades da natureza. A arquitetura, entre
outros elementos, se encontra no centro dessa interagdo. O meio ambiente &

também o da cidade, da praga publica, dos jardins cultivados etc. (SAUVE,
2005, p. 25).

\

Essa corrente d4 enfoque a analise da paisagem, observando também a
sensibilidade e a criatividade. Entende também o meio ambiente como meio de vida,

sendo que quando o conhece melhor, pode intervir melhor.
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A Corrente Moral/Etica (SAUVE, 2005) procura o desenvolvimento de valores
ambientais. Sobre as praticas que se relacionam com essa corrente, Sauvé (2005, p.
26) destaca:

Alguns convidam para a adogédo de uma ‘moral’ ambiental, prescrevendo um
coédigo de comportamentos socialmente desejaveis (como 0s que 0
ecocivismo propde); mas, mais fundamentalmente ainda, pode se tratar de
desenvolver uma verdadeira ‘competéncia ética’, e de construir seu proprio
sistema de valores.

Nessa corrente se vé praticas de desenvolvimento moral dos alunos, por meio
da apresentacgao de situacdes de “dilema moral” que envolvam escolhas éticas. Sauvé
(2005, p. 26) também se observa “enfoques afetivos, espirituais ou holisticos”.

A Corrente Holistica (SAUVE, 2005) tem enfoque na observacdo das multiplas
dimensdes das realidades socioambientais e da pessoa. Essa corrente ndo analisa
tudo de maneira homogénea:

Algumas proposicdes, por exemplo, estdo mais centradas em preocupagdes
do tipo psicopedagdgico (apontando para o desenvolvimento global da
pessoa em relagdo ao seu meio ambiente); outras estdo ancoradas numa
verdadeira cosmologia (ou visdo de mundo) em que todos 0s seres estao
relacionados entre si, o que leva a um conhecimento “organico” do mundo e
a um atuar participativo em e com o ambiente. (SAUVE, 2005, p. 27).

Dessa forma, essa corrente entende que a investigacdo de uma realidade
ambiental deve partir da vontade de preservar o que € essencial, e ndo apenas da
visdo exterior do ambiente.

A Corrente Biorregionalista (SAUVE, 2005) aborda o conceito de biorregio:

[...] tem dois elementos essenciais: 1) trata-se de um espaco geografico
definido mais por suas caracteristicas naturais do que por suas fronteiras
politicas; 2) refere-se a um sentimento de identidade entre as comunidades
humanas que ali vivem, a relacdo com o conhecimento deste meio e ao
desejo de adotar modos de vida que contribuirdo para a valorizacdo da
comunidade natural da regido. (SAUVE, 2005, p. 28).

Essa abordagem esta relacionada com o movimento de retorno a terra,
inspirada na relacdo com o meio e sua valorizagdo. Tem enfoque participativo e
comunicativo e de desenvolvimento comunitario.

A Corrente Praxica (SAUVE, 2005, p. 29) da énfase a “aprendizagem na acéo,
pela agao e para a melhora dessa”. Isso néo significa que a aprendizagem sera feita
direta por meio de ac¢des, mas sim em aprender por meio de um projeto. Sauve (2005,

p. 29) explica: “A aprendizagem convida a uma reflexdo na a¢éo, no projeto em curso.
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Lembremos que a praxis consiste essencialmente em integrar a reflexdo e a acéo,
que, assim, se alimentam mutuamente”. Essa corrente tem como esséncia a
pesquisa-a¢do e muitas vezes é associada a corrente de Critica Social.

A Corrente Critica Social (SAUVE, 2005) se inspira no campo da “teoria critica”,
analisando as dinamicas sociais que se encontram na base das problematicas
ambientais. Sauvé (2005, p. 31) destaca que “Esta postura critica, como um
componente necessariamente politico, aponta para a transformacédo de realidades.
Nado se trata de uma critica estéril’. Dessa forma, as atividades de Educacao
Ambiental desenvolvidas nessa corrente demandam que cada etapa seja realizada
com uma perspectiva critica.

A Corrente Feminista (SAUVE, 2005) tem énfase nas rela¢es de poder que os
homens ainda exercem em relacdo as mulheres, observando a necessidade de
integrar valores feministas nos diferentes contextos sociais. Sobre 0 meio ambiente,
Sauveé (2005, p. 32) destaca que:

uma ligacéo estreita ficou estabelecida entre a dominacgdo das mulheres e da
natureza: trabalhar para reestabelecer relagdes harmdnicas com a natureza
€ indissociavel de um projeto social que aponta para a harmonizacdo das
relacbes entre os humanos, mais especificamente entre os homens e as
mulheres.

Essa corrente busca valorizar também “enfoques intuitivo, afetivo, simbdlico,
espiritual ou artistico das realidades do meio ambiente” (SAUVE, 2005, p. 33). Critica-
se, ainda, a falta da presenca de mulheres em importantes eventos que fundaram a
educacao ambiental.

A Corrente Etnogréafica (SAUVE, 2005) tem énfase no carater cultural das
relaces com o meio ambiente, levando em consideracdo a cultura das populacoes,
sem impor uma visdo de mundo. Sauvé (2005, p. 35) destaca ainda que “a crianca
aprende que ela mesma é parte do meio ambiente, frente ao qual desenvolve um
sentimento de empatia”.

A Corrente da Ecoeducacdo (SAUVE, 2005) tem énfase na perspectiva
educacional da educacdo ambiental, observando a relagdo com o meio ambiente
como oportunidade de desenvolvimento pessoal. Nessa corrente, Sauvé destaca
ainda os conceitos de ecoformacao e ecoontogénese. Sobre a ecoformacéo, destaca:

A ecoformacéo se interessa pela formacao pessoal que cada um recebe de
seu meio ambiente fisico. [...] O espacgo ‘entre’ a pessoa e seu meio ambiente
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ndo esta vazio, € aquele onde se tecem as relagdes, a relagdo da pessoa
com o mundo. (SAUVE, 2005, p. 36).

Ja sobre a ecoontogénese, aponta:

O conceito de ecoontogénese (génese da pessoa em relacdo a seu meio
ambiente, Oikos) foi construido por Tom Berryman (2002), ao término de seus
trabalhos que tratavam de atualizar, de traduzir e analisar todo um setor de
literatura, sobretudo norte-americana, de inspiracdo psicolégica, centrada
nesse processo. [...] Para esse autor, antes do tema da resolucdo de
problemas e numa perspectiva de educacdo fundamental, séo os lacos com
0 meio ambiente que devem ser considerados em educacao ambiental como
um elemento central e primordial de ontogénese. (SAUVE, 2005, pp. 36-37).

A Corrente da Sustentabilidade (SAUVE, 2005) carrega a ideologia do
desenvolvimento sustentavel que se expandiu em meados dos anos 1980. Também
responde aos pressupostos que surgiram apos a Cupula da Terra, em 1992. Desde
entao, “os promotores da proposigao do desenvolvimento sustentavel pregam uma
‘reforma’ de toda a educacao para estes fins” (SAUVE, 2005, p. 37).

Convém destacar o que se entende por sustentabilidade nessa perspectiva: “A
‘sustentabilidade’ esta geralmente associada a uma visdo enriquecida do
desenvolvimento sustentavel, menos economicista, onde a preocupagdo com a
manutengdo da vida ndo esta relegada a um segundo plano” (SAUVE, 2005, p.38).
Dessa forma, a educacdo para o consumo sustentavel torna-se a principal estratégia
dessa corrente.

A andlise das correntes de educag¢do ambiental propostas por Sauvé (2005)
tem como objetivo perceber os diferentes enfoques que podem ser dados em praticas
de EA no ambiente escolar. Deve-se entender, porém, que o0 objetivo ndo é o de
categorizar as praticas como se pertencessem a uma uUnica corrente, mas sim o de

perceber que pressupostos orientam as praticas de ensino e aprendizagem.
2.1.2 Educacdo Ambiental no Brasil: marcos historicos

Para se compreender as praticas de Educacdo Ambiental presentes nas
atividades de ensino e aprendizagem, bem como relaciona-las com as correntes
apresentadas anteriormente, € preciso contextualizar historicamente a trajetéria da
EA, em termos mundiais e no Brasil. Acontecimentos politicos, conferéncias,
seminarios etc. influenciam os caminhos tomados e por isso devem ser considerados

nessa analise.
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O termo Educacédo Ambiental foi citado pela primeira vez em 1965, no Reino
Unido, em um evento de educacdo promovido pela Universidade de Keele
(LOUREIRO, 2012). J& em 1972 ressaltou-se a importancia de vincular ambiente e
educacéo, pela ONU, na Conferéncia de Estocolmo, na Suécia (ONU, 1972). A partir
dessa conferéncia, a Organizagcédo para a Educacédo, Ciéncia e Cultura - UNESCO,
juntamente com o Programa das Nac¢des Unidas para o Meio Ambiente - PNUMA,
elaboraram o Programa Internacional de Educagédo Ambiental — PIEA. Esse programa
foi responsavel por produzir o boletim Connect, que foi enviado para instituicdes
envolvidas com o tema de Educacdo Ambiental (LOUREIRO, 2012).

Em 1975, a EA se tornou um campo especifico, internacionalmente
reconhecido, por meio do | Seminéario de Educacdo Ambiental, realizado em Belgrado
(UNESCO, 1975). Esse seminério pode ser considerado o primeiro marco importante
da EA, pois, a partir desse momento, a Educacdo Ambiental passou a ser vista como
um processo educativo amplo, conforme destaca Loureiro (2012, p. 78):

[...] enfatizou-se a Educagdo Ambiental como processo educativo amplo,
formal ou ndo, abarcando as dimensdes politicas, culturais e sociais, capaz

de gerar novos valores, atitudes e habilidades compativeis com a
sustentabilidade da vida no planeta.

Observa-se, ainda, que o viés desse evento foca no desenvolvimento
econdmico sustentavel, preocupando-se com o crescimento econdémico das nacdes
sem prejudicar o meio ambiente (UNESCO, 1975). Esse seminario deu inicio a uma
série de eventos sobre o tema.

Em 1976, o Seminéario sub-regional de Educacdo Ambiental para educacao
secundaria, que aconteceu no Peru, trouxe uma abordagem completa e complexa.
Esse evento também se destacou por “direcionar suas preocupacfes aos paises da
América Latina, que enfrentavam, e enfrentam, problematicas diferentes dos paises
desenvolvidos” (RODRIGUES, 2018, p.49).

No ano seguinte, em Thilisi, aconteceu a Conferéncia Intergovernamental sobre
Educacdo Ambiental (ONU, 1977). Essa conferéncia € considerada como um evento
de referéncia para as praticas de EA ainda, pois definiu os principios basicos para as
praticas, que sao destacados por Loureiro (2012, pp. 80-81):

a) considerar o ambiente em sua totalidade, ou seja, em seus aspectos
naturais e criados pelo ser humano em uma dinamica relacional de mutua
constituicdo;
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b) definir-se como um processo continuo e permanente, a ser iniciado
pela educacao infantil e se estendendo através de todas as fases do ensino
formal e ndo formal,

C) aplicar uma abordagem interdisciplinar, aproveitando o contetdo
especifico de cada disciplina, de modo que se adquira uma perspectiva global
e equilibrada;

d) examinar as questdes ambientais do ponto de vista local, regional,
nacional e internacional, de modo que os educandos, ao exercitarem sua
cidadania, se identifiquem também com as condicfes ambientais de outras
regibes geograficas;

e) concentrar-se nas situacdes ambientais atuais tendo em conta a
perspectiva histérica, fazendo com que as acbBes educativas sejam
contextualizadas e considerem os problemas concretos e o cotidiano;

f) insistir no valor e na necessidade da cooperacdo local, nacional e
internacional para prevenir e resolver os problemas ambientais;

0) ajudar a descobrir os sintomas e as causas reais dos problemas
ambientais;

h) destacar a complexidade dos problemas ambientais e, em
consequéncia, a necessidade de desenvolver o senso critico e as habilidades
necessarias para resolver tais problemas;

i) utilizar diversos ambientes educativos (espagos pedagdgicos) e uma
ampla gama de métodos para comunicar e adquirir conhecimentos no
ambiente, acentuado devidamente as atividades praticas e as experiéncias
pessoais que resultem em transformagdes nas esferas individuais e coletivas.

Como se observa nos principios acima destacados, a EA ambiental passa a ser
tratada efetivamente de forma indisciplinar e global, destacando a variedade de
formas e aspectos a serem abordados, de forma geral: ambiente na totalidade,
processo continuo e permanente, interdisciplinar, perspectiva histérica, cooperacéo,
senso critico.

O Seminario Educacao Ambiental para América Latina, realizado em 1979 na
Costa Rica (MORALES, 2007), bem como o Seminario Latino-Americano de
Educacdo Ambiental, realizado em 1988na Argentina, deram grande enfoque a funcéo
estratégica da mulher no desenvolvimento local e na preservacao do patriménio
histérico. Ja o Congresso Internacional de Educacédo e Formacdo Ambientais, que
aconteceu em Moscou em 1987, demonstrou preocupagdo com a capacitacdo de
profissionais de nivel técnico para as praticas de EA.

No Brasil, em 1992, em paralelo a Conferéncia Oficial na Rio 92, ocorreu a
Jornada Internacional de Educacdo Ambiental. Conforme destaca Rodrigues (2018,
p.51):

Esse evento trouxe contribuicbes de extrema importancia para o ambito da
Educacdo Ambiental, tais como a Agenda 21, o tratado das ONGs, o tratado
de Educagdo Ambiental para as Sociedades Sustentaveis e deu inicio a
discusséo da Carta da Terra.
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Os documentos citados séo referéncias importantes para as praticas de EA.
Souza (2017, p. 63) explica:

A Agenda 21 tem 40 capitulos. Especificamente o de nimero 36, “Promocéao
do ensino, da conscientizagdo e do treinamento”, focaliza a promogéao do
ensino, estando pautado pela Conferéncia Intergovernamental de Thilisi
sobre Educacdo Ambiental [...].

O Tratado de Educacdo Ambiental para Sociedades Sustentaveis e
Responsabilidade Global afirma que “a educagdo ambiental deve gerar, com
urgéncia, mudanc¢as na qualidade de vida e maior consciéncia de conduta
pessoal, assim como harmonia entre os seres humanos e destes com outras
formas de vida”.

Dando sequéncia aos eventos que embasam as praticas de EA, em 1997
ocorreu a Conferéncia Meio Ambiente e Sociedade: Educacéo e Consciéncia Publica
para a Sustentabilidade, em Thessaloniki. Essa conferéncia priorizou a necessidade
de formar professores e produzir materiais didaticos para o trabalho com Educacéo
Ambiental (LOUREIRO, 2012).

No ano de 2012 ocorreu a Conferéncia das Nacbes Unidas sobre
Desenvolvimento Sustentavel, que ficou conhecida como Rio +20. J4& em 2015 a ONU
apresentou a Agenda 2030, que possui principios que orientardo os trabalhos das
NacgOes Unidas e de seus paises membros para o desenvolvimento sustentavel. O
documento lancado propde 17 Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel, os

chamados ODS, apresentados na figura a seguir:

Figura 2 — Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel
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Fonte: ONU, 2015.

A seguir, 0 Quadro 2, resume 0s marcos historicos da EA:

Quadro 2 — Marcos histéricos da Educagdo Ambiental

Ano Evento

1965 Primeira mencao a EA em um evento de educacéo promovido pela Universidade de
Keele.

1972 Conferéncia de Estocolmo, na Suécia.

1975 | Seminério de Educacdo Ambiental, em Belgrado.

1976 Seminario sub-regional de Educacdo Ambiental para educac¢éo secundaria, no Peru.

1977 Conferéncia Intergovernamental sobre Educacdo Ambiental, em Thilisi.

1979 Seminario Educagdo Ambiental para América Latina, na Costa Rica.

1987 Congresso Internacional de Educacdo e Formacao Ambientais, em Moscou.

1988 Seminario Latino-Americano de Educag&o Ambiental, na Argentina.

1992 Jornada Internacional de Educacdo Ambiental, no Rio de Janeiro.

1997 Conferéncia Meio Ambiente e Sociedade: Educagéo e Consciéncia Publica para a
Sustentabilidade, em Thessaloniki.

2012 Rio +20

2015 Agenda 2030 e ODS

Fonte: Elaborado pela autora com base em Loureiro, 2012.

ApoOs se observar os marcos histéricos da Educacdo Ambiental em termos

mundiais, pode-se analisar o caminho percorrido no Brasil, por meio das politicas

publicas, conferéncias e legislacfes que marcam esse percurso.

As referéncias a EA no Brasil iniciam-se alguns anos apdés as primeiras citacoes

em termos mundiais. Na década de 1970, alguns projetos ja surgiram, porém somente

nos anos 1980 é que o tema ganhou relevancia. O debate iniciou durante o regime

militar sobre influéncia de forcas internacionais. Alguns desses projetos incluem acdes

da Secretaria Especial de Meio Ambiente (SEMA), por meio de legislacéo que citou a

EA pela primeira vez, em 1973, bem como formacgdes realizadas por professores de

Ensino Fundamental. Em 1981, a Lei n. 6.938 trouxe a Politica Nacional de Meio

Ambiente, que geriu o trabalho de forma centralizada e sem participacao popular.

Um marco importante ocorreu em 1987,

guando o Conselho Federal de Educacéo define, por meio do Parecer 226,
gue a Educacéo Ambiental tem carater interdisciplinar, oficializando a posicao
de governo acerca do debate comum na época, principalmente entre as
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secretarias estaduais e municipais de Educacdao, se esta deveria ser inserida
no ensino formal como uma disciplina ou ndo, apesar de todas as orientagfes
internacionais serem refratarias a qualquer tentativa de torna-la uma
disciplina especifica. (LOUREIRO, 2012, p. 87).

Em 1988, a Educacdo Ambiental comecou a ganhar dimensdo quando foi
citada na Constituicdo Federal (BRASIL, 1988):

Art. 225 - Todos tém direito ao meio ambiente ecologicamente equilibrado,
bem de uso comum do povo e essencial a sadia qualidade de vida, impondo-
se ao Poder Publico e a coletividade o 65 dever de defendé-lo e preserva-lo
para as presentes e futuras geragoes.

Percebe-se que a legislacdo tem foco nas questdes conservacionistas do meio
ambiente. O grande ganho, em termos de educacéo, que a legislacdo apresenta esta
no paragrafo §1°, inciso VI: “promover a Educagdo Ambiental em todos os niveis de
ensino e a conscientizacdo publica para a preservacdo do meio ambiente”. Dessa
forma, fica garantido, por lei, que a EA deve ser trabalhada em todos os niveis de
ensino, reforcando politicas anteriores. Ja no ano seguinte, a Lei n. 7.797/89 criou o
Fundo Nacional de Meio Ambiente com o0 objetivo de apoiar projetos de Educacgao
Ambiental.

Percebe-se uma forte vertente conservacionista nas politicas publicas de EA

promulgadas até entdo. Saheb (2013, p. 42) destaca que:

A década de 1980 marca a popularizagdo da questao socioambiental; desde
entdo a midia passa a divulgar noticias sobre temas como a degradacao
ambiental, o aquecimento global, as diversas formas de poluicdo, essas e
outras questBes acabam fazendo parte do cotidiano social.

Diante desse cenario até os anos 1990, onde demais perspectivas de EA nao
ganhavam espaco em relacdo ao enfoque conservacionista, alguns pesquisadores,
incomodados com essa situacdo, passaram a diferenciar as tendéncias. Layrargues e
Lima (2014, p. 6) explicam que “no inicio dos anos 1990, educadores ambientais que
partiihavam de um olhar socioambiental, insatisfeitos com o rumo que a Educacgéo
Ambiental vinha assumindo, comecaram a diferenciar duas opc¢fes, sendo uma
conservadora e uma alternativa”. Os autores explicam ainda que nessa década houve
uma vertente internacional para que as atividades de EA observassem a

responsabilizacdo individual na questdo ambiental, o que estimulou a mudanca
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comportamental nos habitos de consumo, indo além da linha conservacionista, mas
ainda sem fazer um vinculo direto com a dimenséo social.

Em 1992, durante a Conferéncia daquele ano, a producdo de um Relatorio
Nacional sobre a situagcdo da EA no pais mostrou que as a¢fes governamentais
colocaram esse tema como um fato secundario, fazendo parte das discussbes sobre
meio ambiente e ndo sobre educacdo. Dessa forma, a EA constitui-se de forma
precéria como politica publica em educacédo (LOUREIRO, 2012).

Porém, devido a mobilizacdo sobre a questdo ambiental que ocorreu no
encontro da RIO-92, passou-se a produzir alguns documentos e importantes, por parte
do Ministério da Educacdo (MEC) e do Ministério do Meio Ambiente (MMA). Ja em
1992 foi instituido o Programa Nacional de Educacao Ambiental (ProNEA), que definiu
sete linhas de acdes importantes para a institucionalizacdo da educagéo ambiental no
pais.

Em 1996, com a implantacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo
Nacional — Lei n. 9394/96, a questdo ambiental € citada, apesar de ndo aparecer
claramente como agbes de Educagdo Ambiental, conforme destaca-se no texto
(BRASIL, 1996):

Art. 32 - O ensino fundamental obrigatorio, com duragdo de 9 (nove) anos,
gratuito na escola publica, iniciando-se aos 6 (seis) anos de idade, tera por
objetivo a formagéo basica do cidadao, mediante: Il - compreensao ambiental
natural e social do sistema politico, da tecnologia, das artes e dos valores em
que se fundamenta a sociedade.

Cabe destacar aqui que em 2006, por meio da Lei n. 11.274/2006, e em 2012,
por meio da Lei n. 12.608/2012, a LDB foi modificada e entdo foram acrescentadas
informacgdes claras sobre o trabalho efetivo com Educacdo Ambiental, suprindo a
caréncia acima citada em seu texto original.

No ano de 1997, com base na LDB, foram elaborados os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN). Esse documento teve como intencdo orientar 0s
professores sobre a organizacdo das praticas pedagogicas, além da inclusdo da
tematica ambiental como tema transversal e padronizagéo do ensino (RODRIGUES,
2018). No mesmo ano ocorreu a | Conferéncia Nacional de Educacdo Ambiental. O
evento, com participacédo de pessoas, de entidades governamentais e da sociedade
civil culminou na elaboracdo do documento conhecido como Declaracéo de Brasilia,

que abordou o0s seguintes temas: Educacdo Ambiental e as vertentes do
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desenvolvimento sustentavel, Educacdo Ambiental formal, Educacdo Ambiental no
processo de gestdo ambiental, Educacdo Ambiental e as politicas publicas e
Educacdo Ambiental, ética e formacdo da cidadania: comunicacéo e informacéo da
sociedade (LOUREIRO, 2012).

Dois anos mais tarde, por meio da Lei n. 9.795/1999, institui-se a Politica
Nacional de Educacdo Ambiental. Essa lei foi importante porque definiu as bases que
devem ser seguidas pelas instituicbes de ensino formal e ndo formal, considerando a
EA componente essencial da educacdo nacional. Destaca-se a definicdo dos
seguintes principios e objetivos (BRASIL, 1999):

Art. 42 S&o principios basicos da educac¢do ambiental:

| - o enfoque humanista, holistico, democrético e participativo;

Il - a concepgcdo do meio ambiente em sua totalidade, considerando a
interdependéncia entre o meio natural, o s6cio-econdémico e o cultural, sob o
enfoque da sustentabilidade;

Il - o pluralismo de idéias e concepcdes pedagdgicas, na perspectiva da inter,
multi e transdisciplinaridade;

IV - a vinculacdo entre a ética, a educacdo, o trabalho e as praticas sociais;
V - a garantia de continuidade e permanéncia do processo educativo;
VI - a permanente avaliag&o critica do processo educativo;

VIl - a abordagem articulada das questbes ambientais locais, regionais,
nacionais e globais;

VIII - o reconhecimento e o respeito a pluralidade e a diversidade individual e
cultural.

Art. 52 S&o objetivos fundamentais da educagcdo ambiental:

| - 0 desenvolvimento de uma compreensdo integrada do meio ambiente em
suas multiplas e complexas relagdes, envolvendo aspectos ecoldgicos,
psicoldgicos, legais, politicos, sociais, econémicos, cientificos, culturais e
éticos;

Il - a garantia de democratizacdo das informacdes ambientais;

Il - o estimulo e o fortalecimento de uma consciéncia critica sobre a
problematica ambiental e social,

IV - o incentivo a participacao individual e coletiva, permanente e responsavel,
na preservagao do equilibrio do meio ambiente, entendendo-se a defesa da
gualidade ambiental como um valor inseparavel do exercicio da cidadania;



40

V - o0 estimulo a cooperacéo entre as diversas regides do Pais, em niveis
micro e macrorregionais, com vistas a construcdo de uma sociedade
ambientalmente equilibrada, fundada nos principios da liberdade, igualdade,
solidariedade, = democracia, justica  social, responsabilidade e
sustentabilidade;

VI - o fomento e o fortalecimento da integracao com a ciéncia e a tecnologia;

VIl - o fortalecimento da cidadania, autodeterminacdo dos povos e
solidariedade como fundamentos para o futuro da humanidade.

Percebe-se no texto que o enfoque do trabalho com EA vai além das questbes
conservacionistas, abordando também aspectos sociais, politicos e econémicos. Essa
inclusdo é um grande ganho para as politicas de EA.

Ja nos anos 2000, especificamente no ano de 2001, implantou-se o Sistema
Brasileiro de Informacdo em Educagdo Ambiental e Praticas Sustentaveis (SIBEA),
com o objetivo de “organizar, sistematizar e difundir as informa¢des produzidas em
Educacdo Ambiental e articular acdes governamentais que se encontram
fragmentadas” (LOUREIRO, 2012, p. 94).

Na década atual, um grande ganho em termos de politicas para EA foi a
homologacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo Ambiental
(DCNEA), por meio da Resolucdo n. 2 do Conselho Nacional de Educacdo. Essa
legislacdo tem carater mandatorio para todos os sistemas de ensino e reafirma a

necessidade do trabalho com EA ser feito de maneira interdisciplinar:

Art. 16. A insercdo dos conhecimentos concernentes a Educagcdo Ambiental
nos curriculos da Educacado Basica e da Educacao Superior pode ocorrer: | -
pela transversalidade, mediante temas relacionados com o meio ambiente e
a sustentabilidade socioambiental; Il - como conteddo dos componentes ja
constantes do curriculo; Il - pela combinacdo de transversalidade e de
tratamento nos componentes curriculares. (BRASIL, 2012).

Também é importante destacar as legislacées em nivel estadual do Parana: a
Lei n. 17.505 de 2013, que institui a Politica Estadual de Educacdo Ambiental do
Parana, e a deliberacdo n. 04, também de 2013 e que estabelece as Normas
Estaduais para a Educacdo Ambiental no Sistema Estadual de Ensino do Parana.
Ambas legislacbes apresentam textos articulados com as politicas publicas de nivel
nacional.

A seguir, 0 Quadro 3 resume 0s marcos politicos da EA no Brasil:
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Quadro 3 — Marcos politicos da Educacdo Ambiental no Brasil

Ano Acéo

1973 Acdes da Secretaria Especial de Meio Ambiente (SEMA)

1981 Lei n. 6.938: Politica Nacional de Meio Ambiente

1987 Parecer 226 do Conselho Federal de Educacédo

1988 Constituicdo Federal de 1988

1992 Programa Nacional de Educacdo Ambiental (ProNEA)

1996 Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional

1997 Parametros Curriculares Nacionais (PCN)

1997 | Conferéncia Nacional de Educacdo Ambiental — Declaracdo de Brasilia

1999 Politica Nacional de Educacao Ambiental

2001 Sistema Brasileiro de Informacdo em Educacdo Ambiental e Praticas Sustentaveis
(SIBEA)

2006 Lei n. 11.274/2006, modificando a LDB

2012 Lei n. 12.608/2012, modificando a LDB

2012 Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo Ambiental (DCNEA)

2013 Politica Estadual de Educacao Ambiental do Parana

2013 Normas Estaduais para a Educagdo Ambiental no Sistema Estadual de Ensino do
Parana

Fonte: Elaborado pela autora com base em Loureiro, 2012 e Brasil, 2012.

Observando-se o caminho percorrido, tanto em ambito mundial, quanto
nacional pela Educagdo Ambiental, percebe-se que a visdo conservacionista esteve
presente nos marcos e politicas por grande parte do tempo. A superacao dessa visao,
voltando-se para a contemplacdo de uma EA holistica, que envolve, além dos
aspectos naturalistas, 0os sociais, politicos e econdmicos, é recente e ainda precisa

ser mais fortemente consolidada.

2.1.3 A EA nos anos iniciais do Ensino Fundamental

Apbs percorrer o histérico das politicas publicas que embasam o caminho
percorrido pela Educacdo Ambiental até o presente momento, € importante verificar
as legislacdes que embasam as acdes de ensino e aprendizagem dos professores
para 0s anos iniciais do Ensino Fundamental, que € o publico desta pesquisa.

Para isso, serd realizada uma analise da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) (BRASIL, 2018), que é a legislagdo mais recente e traz normativas sobre o
trabalho a ser realizado em sala de aula, comum a todo o territorio brasileiro.

E importante destacar o carater normativo da BNCC, pois isso faz com que
exista uma obrigatoriedade no seguimento das proposi¢oes colocadas no documento,

diferentemente se fosse apenas de carater orientativo:
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A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater
normativo que define o conjunto orgénico e progressivo de aprendizagens
essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da Educacéo Basica, de modo a que tenham assegurados seus
direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com o que
preceitua o Plano Nacional de Educagédo (PNE). (BRASIL, 2018, p. 7).

A BNCC destaca que estd baseada nas DCN, ou seja, ela acaba dando o
carater normativo a questdes que ja estavam apresentadas anteriormente. Esse

alinhamento com outras politicas educacionais esta explicito em seu texto:

Referéncia nacional para a formulacdo dos curriculos dos sistemas e das
redes escolares dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios e das
propostas pedagdgicas das instituicdes escolares, a BNCC integra a politica
nacional da Educacao Basica e vai contribuir para o alinhamento de outras
politicas e agbes, em ambito federal, estadual e municipal, referentes a
formacdo de professores, a avaliacdo, a elaboracdo de conteldos
educacionais e aos critérios para a oferta de infraestrutura adequada para o
pleno desenvolvimento da educacgdo. (BRASIL, 2018, p. 8).

A Base esta fundamentada em dez competéncias gerais que visam garantir as
aprendizagens essenciais a serem desenvolvidas pelos sistemas de ensino. E

importante, nesse contexto, entender o que a BNCC considera como competéncia:

Na BNCC, competéncia é definida como a mobilizacdo de conhecimentos
(conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e
socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da
vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho.
(BRASIL, 2018, p.8).

Das dez competéncias gerais da educacédo definidas na Base, destaca-se aqui
0s aspectos que podem ser relacionados as praticas de EA, de acordo com a
contextualizacdo sobre o tema que foi feito anteriormente. Ressalta-se que o objetivo
nao é o de encaixar as competéncias nas correntes propostas por Sauvé (2005), mas
sim buscar similaridades entre as concepc¢oes.

Na primeira competéncia (BRASIL, 2018, p.9):

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o
mundo fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade,
continuar aprendendo e colaborar para a construcdo de uma sociedade justa,
democrética e inclusiva.
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Observam-se 0s aspectos sociais e politicos que podem ser trabalhados por
meio dos conhecimentos histéricos. Pode-se observar alguns aspectos presentes nas
caracteristicas das correntes Humanista e Etnogréfica, abordadas por Sauvé (2005).

Na competéncia dois, observam-se elementos da corrente Cientifica (Sauvé,

2005), que propde atividades guiadas por um processo cientifico:

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem propria das
ciéncias, incluindo a investigacdo, a reflexdo, a analise critica, a imaginacéo
e a criatividade, para investigar causas, elaborar e testar hipéteses, formular
e resolver problemas e criar solugdes (inclusive tecnolégicas) com base nos
conhecimentos das diferentes areas. (BRASIL, 2018, p.9).

A terceira competéncia (BRASIL, 2018, p.9) propde “3. Valorizar e fruir as
diversas manifestacBes artisticas e culturais, das locais as mundiais, e também
participar de praticas diversificadas da producao artistico-cultural”. Observa-se nessa
competéncia também os aspectos das correntes Humanista e Etnografica de Sauvé
(2005).

Analisando a competéncia nimero 4 (BRASIL, 2018, p.9):

4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras,
e escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos das
linguagens artistica, matematica e cientifica, para se expressar e partilhar
informacdes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e
produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo.

Observam-se aspectos que podem ser relacionados com a corrente da Ecoeducacao
(SAUVE, 2005), no sentido de que emprega o desenvolvimento pessoal, tecendo
relacdes entre os individuos.

Verifica-se na competéncia nimero cinco da BNCC o0s aspectos criticos e
reflexivos que podem estar presentes, segundo as correntes Praxica e Critica Social
(SAUVE, 2005), conforme destaca-se no texto (BRASIL, 2018, p.9)

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e
comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e
disseminar informacgfes, produzir conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.
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Ja a sexta competéncia pode abordar aspectos das correntes Sistémica e
Humanista (SAUVE, 2005) ao valorizar a diversidade de saberes e vivéncias na

construcdo do individuo:

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as relagBes
proprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da
cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia
critica e responsabilidade. (BRASIL, 2018, p.9).

Na competéncia sete tem-se a citagdo do termo “consciéncia socioambiental”,
o que demonstra, claramente, que a Educacdo Ambiental esta presente, mesmo que

de enfatizando a questéo conservacionista, na BNCC:

7. Argumentar com base em fatos, dados e informacgdes confidveis, para
formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decisdes comuns que
respeitem e promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e
0 consumo responsavel em &ambito local, regional e global, com
posicionamento ético em relagdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do
planeta. (BRASIL, 2018, p.9).

Observam-se nessa competéncia os aspectos das correntes de Sauvé (2005):
a Humanista, a Conservacionista, a Resolutiva, a Moral/Etica, a Holistica, a Critica
Social e a da Ecoeducacéo. Por isso, essa competéncia permite embasar o trabalho
com Educacdo Ambiental nas escolas considerando diferentes abordagens e visoes,

0 que apresenta diversas oportunidades de acdes de ensino e aprendizagem.

Ao reconhecer aspectos da sensibilidade na oitava e na nona competéncias:

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional,
compreendendo-se na diversidade humana e reconhecendo suas emocoes e
as dos outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas.

9. Exercitar a empatia, o dialogo, a resolugdo de conflitos e a cooperacéo,
fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos
humanos, com acolhimento e valorizagdo da diversidade de individuos e de
grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem
preconceitos de qualquer natureza. (BRASIL, 2018, p. 10).

podemos fazer relagcdes também com a corrente Humanista (SAUVE, 2005).
Por fim, a décima competéncia pode ser relacionada com as correntes
Moral/Etica, Critica Social e da Sustentabilidade (SAUVE, 2005), de acordo com o que

propde: “10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade,
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flexibilidade, resiliéncia e determinacdo, tomando decisbes com base em principios
éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios” (BRASIL, 2018, p. 10).

Analisando as dez competéncias propostas pela BNCC, pode-se observar que,
de uma certa forma, elas estdo baseadas na articulagéo das disciplinas consideradas
tradicionais, como portugués, matematica, geografia. Porém, quando se fala de EA,
deve-se lembrar que o tema deve ser tratado de maneira interdisciplinar. Portanto, é
possivel observar aspectos que podem ser organizados de acordo com as
competéncias nas atividades de ensino e aprendizagem a serem desenvolvidas nas
escolas de todo o pais.

A BNCC esté estruturada de modo que os alunos possam desenvolver as dez
competéncias basicas citadas acima no decorrer da Educacdo Basica, que
compreendem a Educagéo Infantil, o Ensino Fundamental (anos iniciais e anos finais)
e no Ensino Médio. O documento explicita, entdo, que componentes fazem parte de
cada nivel de ensino.

Sobre o Ensino Fundamental, a Base explica que ele est4 organizado em cinco
areas do conhecimento que “se intersectam na formacdo dos alunos, embora se
preservem as especificidades e os saberes proprios construidos e sistematizados nos

diversos componentes” (BRASIL, 2018, p. 27). O documento explica ainda que:

Cada area do conhecimento estabelece competéncias especificas de area,
cujo desenvolvimento deve ser promovido ao longo dos nove anos. Essas
competéncias explicitam como as dez competéncias gerais se expressam
nessas areas. [...] As competéncias especificas possibilitam a articulagédo
horizontal entre as areas, perpassando todos os componentes curriculares, e
também a articulacdo vertical, ou seja, a progressao entre o Ensino
Fundamental — Anos Iniciais e o Ensino Fundamental — Anos Finais e a
continuidade das experiéncias dos alunos, considerando suas
especificidades. (BRASIL, 2018, p. 27).

Apresenta-se, entdo, no Quadro 4, que competéncias especificas de cada area
do conhecimento podem promover o trabalho com Educagdo Ambiental nos anos
iniciais do Ensino Fundamental. Lembra-se, no entanto, que o trabalho com EA deve
ser feito de maneira interdisciplinar. A analise a seguir objetiva apenas verificar quais

possibilidades a BNCC apresenta para que esse trabalho seja feito.

Quadro 4 — Areas do conhecimento e competéncias especificas do EF - anos

iniciais com relagdo a EA
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Area do conhecimento

Competéncia especifica

Linguagens

1. Compreender as linguagens como constru¢cdo humana,
histérica, social e cultural, de natureza dinamica,
reconhecendo-as e valorizando-as como formas de
significacdo da realidade e express@o de subjetividades e
identidades sociais e culturais.

2. Conhecer e explorar diversas praticas de linguagem
(artisticas, corporais e linguisticas) em diferentes campos da
atividade humana para continuar aprendendo, ampliar suas
possibilidades de participacdo na vida social e colaborar para
a construcdo de uma sociedade mais justa, democrética e
inclusiva.

4. Utilizar diferentes linguagens para defender pontos de vista
que respeitem o0 outro e promovam os direitos humanos, a
consciéncia socioambiental e 0 consumo responsavel em
ambito local, regional e global, atuando criticamente frente a
guestdes do mundo contemporaneo.

5. Desenvolver o senso estético para reconhecer, fruir e
respeitar as diversas manifesta¢c@es artisticas e culturais, das
locais as mundiais, inclusive aquelas pertencentes ao
patriménio cultural da humanidade, bem como patrticipar de
praticas diversificadas, individuais e coletivas, da producéo

artistico-cultural, com respeito a diversidade de saberes,
identidades e culturas.

Matematica

4. Fazer observacgfes sisteméaticas de aspectos quantitativos
e qualitativos presentes nas praticas sociais e culturais, de
modo a investigar, organizar, representar e comunicar
informacdes relevantes, para interpreta-las e avalia-las critica
e eticamente, produzindo argumentos convincentes.

5. Utilizar processos e ferramentas matematicas, inclusive
tecnologias digitais disponiveis, para modelar e resolver
problemas cotidianos, sociais e de outras areas de
conhecimento, validando estratégias e resultados.

7. Desenvolver e/ou discutir projetos que abordem, sobretudo,
questdes de urgéncia social, com base em principios éticos,
democréticos, sustentiveis e solidarios, valorizando a
diversidade de opinides de individuos e de grupos sociais,
sem preconceitos de qualquer natureza.

Ciéncias da Natureza

1. Compreender as Ciéncias da Natureza como
empreendimento humano, e o conhecimento cientifico como
provisorio, cultural e histérico

2. Compreender conceitos fundamentais e estruturas
explicativas das Ciéncias da Natureza, bem como dominar
processos, praticas e procedimentos da investigacao
cientifica, de modo a sentir seguranga no debate de questdes
cientificas, tecnoldgicas, socioambientais e do mundo do
trabalho, continuar aprendendo e colaborar para a construcao
de uma sociedade justa, democrética e inclusiva.

3. Analisar, compreender e explicar caracteristicas,
fendmenos e processos relativos ao mundo natural, social e
tecnoldgico (incluindo o digital), como também as relacdes
que se estabelecem entre eles, exercitando a curiosidade
para fazer perguntas, buscar respostas e criar solugbes
(inclusive tecnolégicas) com base nos conhecimentos das
Ciéncias da Natureza.

4. Avaliar aplicagdes e implicagdes politicas, socioambientais
e culturais da ciéncia e de suas tecnologias para propor
alternativas aos desafios do mundo contemporaneo, incluindo
agueles relativos ao mundo do trabalho
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5. Construir argumentos com base em dados, evidéncias e
informacdes confiaveis e negociar e defender ideias e pontos
de vista que promovam a consciéncia socioambiental e o
respeito a si proprio e ao outro, acolhendo e valorizando a
diversidade de individuos e de grupos sociais, sem
preconceitos de qualquer natureza.

6. Utilizar diferentes linguagens e tecnologias digitais de
informacdo e comunicacdo para se comunicar, acessar e
disseminar informacdes, produzir conhecimentos e resolver
problemas das Ciéncias da Natureza de forma critica,
significativa, reflexiva e ética.

7. Conhecer, apreciar e cuidar de si, do seu corpo e bem-
estar, compreendendo-se na diversidade humana, fazendo-se
respeitar e respeitando o0 outro, recorrendo aos
conhecimentos das Ciéncias da Natureza e as suas
tecnologias.

8. Agir pessoal e coletivamente com respeito, autonomia,
responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e determinagéo,
recorrendo aos conhecimentos das Ciéncias da Natureza
para tomar decisfes frente a questdes cientifico-tecnologicas
e socioambientais e a respeito da saude individual e coletiva,
com base em principios éticos, democraticos, sustentaveis e
solidérios.

Ciéncias Humanas

1. Compreender a si e ao outro como identidades diferentes,
de forma a exercitar o respeito a diferenca em uma sociedade
plural e promover os direitos humanos.

2. Analisar o mundo social, cultural e digital e 0 meio técnico-
cientifico- -informacional com base nos conhecimentos das
Ciéncias Humanas, considerando suas variagdes de
significado no tempo e no espago, para intervir em situagdes
do cotidiano e se posicionar diante de problemas do mundo
contemporéneo.

3. ldentificar, comparar e explicar a intervencdo do ser
humano na natureza e na sociedade, exercitando a
curiosidade e propondo ideias e a¢des que contribuam para a
transformag&o espacial, social e cultural, de modo a participar
efetivamente das dindmicas da vida social.

4. Interpretar e expressar sentimentos, crengas e davidas com
relagdo a si mesmo, aos outros e as diferentes culturas, com
base nos instrumentos de investigacdo das Ciéncias
Humanas, promovendo o acolhimento e a valorizacdo da
diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes,
identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de
qualquer natureza.

5. Comparar eventos ocorridos simultaneamente no mesmo
espagco e em espacos variados, e eventos ocorridos em
tempos diferentes no mesmo espaco e em espacos variados.

6. Construir argumentos, com base nos conhecimentos das
Ciéncias Humanas, para negociar e defender ideias e
opinides que respeitem e promovam os direitos humanos e a
consciéncia socioambiental, exercitando a responsabilidade e
0 protagonismo voltados para o bem comum e a construcao
de uma sociedade justa, democrética e inclusiva.

Ensino Religioso

3. Reconhecer e cuidar de si, do outro, da coletividade e da
natureza, enquanto expressao de valor da vida.

5. Analisar as relagbes entre as tradigcOes religiosas e o0s
campos da cultura, da politica, da economia, da saude, da
ciéncia, da tecnologia e do meio ambiente.

Fonte: Elaborado pela autora com base em Brasil, 2018.
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Observando-se 0 quadro, percebe-se que ha um ndamero maior de
possibilidades de trabalho com Educagdo Ambiental nas competéncias relacionadas
as Ciéncias da Natureza e Humanas. Em relacdo as Ciéncias da Natureza, vé-se
ainda a visdo naturalista e conservacionista como forte referéncia para as praticas de
EA. Ja sobre as Ciéncias Humanas, destaca-se a observancia da EA com cunho
politico e social.

De modo geral, a BNCC traz diversas possibilidades do trabalho transversal e
interdisciplinar para a Educacdo Ambiental. As competéncias gerais e especificas dao

espaco para a efetividade deste trabalho.

2.2 FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES

“Compreender os saberes dos professores & compreender, portanto, sua
evolucéo e suas transformacdes e sedimentacbes sucessivas ao longo da
histéria de vida e da carreira, histéria e carreira essas que remetem a varias
camadas de socializacdo e de recomecos.” (TARDIF, 2014, p. 106).

A sociedade permanentemente passa por ciclos de mudancas sociais, politicas,
culturais, econémicas. Essas mudancgas acontecem hoje de maneira muito mais
rapida do que antigamente, fato que pode estar relacionado com a velocidade com
que as informacdes circulam. Porém, quando se fala sobre educacdo, essas
alteracdes muitas vezes demoram mais para ser colocadas em pratica. Percebe-se
isso ao se observar um modelo de ensino que vem se repetindo ha décadas, desde a
disposicéo dos espacos das salas de aulas até as atividades pedagodgicas que ainda
privilegiam as disciplinas vistas como tradicionais. No ambito da Educacdo Ambiental,
essa observacao pode ser feita na valorizagdo ainda com mais amplitude de acdes
voltadas a conservacao e visdo naturalista, conforme ja citado anteriormente.

Para Imbernén (2011), percebe-se que existe uma preocupacdo maior em
valorizar o educando como sujeito e ao contexto sociocultural em que ele esta
inserido. Essas mudancas, caracterizadas pelo autor como “nova era”, demandam
professores com competéncias diferentes, que conduzam a renovacdo das
instituicdes educativas e a forma de educar. Afirma ainda que esse profissional deve
assumir novas competéncias profissionais em conjunto com a revisdo do

conhecimento pedagdgico, cultural e cientifico desenvolvido até entao.
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Brzezinski (2012) aponta como necessarias as alteracdes sobre a relagdo entre
teoria e prética, a formacao tedrica, o compromisso social e democratizacao da escola
e a interdisciplinaridade como eixos que devem ser articulados e trabalhados na
formacao do educador.

A necessidade dessa renovacao na formacao do professor esta articulada com
0 sétimo artigo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao inicial em nivel
superior (cursos de licenciatura, cursos de formacgéo pedagdgica para graduados e
cursos de segunda licenciatura) e para a formacdo continuada, que enuncia a

necessidade de:

[...] um repertério de informagdes e habilidades composto pela pluralidade de
conhecimentos teéricos e praticos, resultado do projeto pedagégico e do
percurso formativo vivenciado cuja consolidacdo vira do seu exercicio
profissional, fundamentado em principios de interdisciplinaridade,
contextualizacdo, democratizagdo, pertinéncia e relevancia social, ética e
sensibilidade afetiva e estética (BRASIL, 2015, pp. 6-7).

A formacgao passa a ter um papel que ultrapassa o ensino. O ensino deixa de
ser considerado como uma atualizacao cientifica, didatica e pedagdgica e se torna

uma possibilidade de participacdo, reflexdo e formacdo para o aprendizado. Essa

7

perspectiva € reafirmada nas DCN para a formacao inicial e continuada de

professores:

Art. 5° Sao principios da Formagdo de Profissionais do Magistério da
Educacéo Bésica:

Il. - a formacdo dos profissionais do magistério (formadores e estudantes)
COmo compromisso com projeto social, politico e ético, [...]

V. - a articulacdo entre teoria e prética no processo de formacdo docente,
fundada no dominio dos conhecimentos cientificos e didaticos, contemplando
a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao.

IX - a articulagdo entre formacao inicial e formag&o continuada, [...]

X - a compreenséo da formacdo continuada como componente essencial da
profissionalizag&o inspirado nos diferentes saberes e na experiéncia docente,
[...]

Xl - a compreensao dos profissionais do magistério como agentes formativos
de cultura e da necessidade de seu acesso permanente as informagoes,
vivéncia e atualizacéo culturais. (BRASIL, 2015, pp. 4-5).

No que diz respeito a formagdo continuada como componente essencial da
profissionalizacdo docente, citada nas DCN para formacao inicial e continuada de
professores, Imbernon (2016) destaca alguns elementos-chave para que essa
formacao, chamada por ele de permanente, de fato aconteca. O autor cita a
importancia de se falar sobre o professor pesquisador e da pesquisa-agéo, pois com

isso se torna possivel uma proximidade entre as situa¢cfes educacionais nas escolas
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e as necessidades formativas dos docentes, possibilitando a participacdo do
profissional da educacdo como um pesquisador de sua propria formacao.

Outro elemento vinculado por Imbernén (2016) para a formagédo continuada
esta na consciéncia do que é preciso aprender e desaprender, pois a partir de
situacbes praticas o docente aperfeicoa e facilita sua propria aprendizagem,
reestruturando o que funcionou ou nao funcionou e transforma sua pratica. Para isso,
cita a importancia de criar condigdes, planejar e propiciar ambientes para que 0s
professores aprendam.

Mais especificamente, as DCN para a formacdo inicial e continuada de
professores direcionam sobre a formacéo continuada no Capitulo VI, 16° e 17° artigos,
trazendo a importancia de repensar o processo pedagdgico, dos saberes e valores, e
como possibilidades para que isso ocorra nas atividades de extensédo, grupos de
estudos, reunides pedagogicas, cursos, programas e a¢oes além da formacdo minima
exigida. Nesse momento, é citado como principal finalidade da formacdo continuada
“a reflexdo sobre a pratica educacional e a busca de aperfeicoamento técnico,
pedagaogico, ético e politico do profissional docente” (BRASIL, 2015, p. 13).

Esse objetivo alinha-se com o principal ponto de destaque de Imbernon (2016)

sobre a formacao permanente, pois afirma que,

[...] a formac&o permanente deveria apoiar-se, criar cendrios e incentivar uma
reflexdo real dos sujeitos sobre sua pratica docente nas escolas e nos
territorios, de modo que lhes permitisse examinar suas teorias implicitas, [...]
promovendo um processo constante de autoavaliagdo do que se faz e
analisando porque se faz [...] Isso supde que a formag¢do permanente deve
estender-se ao terreno das capacidades, habilidades, emocdes e atitudes, e
guestionar permanentemente os valores e as concepc¢des de cada professor
e professora e da equipe coletivamente. IMBERNON, 2016, p. 148).

Sendo assim, fica explicito que a formacao continuada perde sua finalidade se
nao houver a clareza do que se deseja ser alcancado e qual metodologia devera ser
utilizada para tal. O autor classifica a escola como agente de formagéo e mudancga,
visto essa importancia, a instituicdo tem a liberdade de definir como deseja trabalhar
com a formacao continuada perante o que foi estabelecido nas DCN para a formacgao
inicial e continuada de professores.

Cabe destacar que, quando a instituicdo define o trabalho de formacgao
continuada, deve observar a metodologia que serd usada, lembrando que uma
metodologia tem um sentido esvaziado se ndo promover uma reforma do pensamento.

O cuidado com esse processo de formacéo deve garantir que ndo seja somente um
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momento de se transmitir “receitas do que fazer’, mas sim uma oportunidade para se
promover a reflexdo sobre a pratica pedagogica.

Outro aspecto importante a ser observado sobre como a formacéao continuada
deve ocorrer é a didatica usada, pois essa escolha é tdo importante quanto o contetdo
a ser estudado. O que se diz é tdo importante quanto a maneira como se diz
(Imbernén, 2011).

Cruz (2017) aponta a necessidade de se observar trés vertentes a respeito da
didatica necesséria ao professor: de natureza conceitual, de natureza contextual e de
natureza investigativa. Ao tratar da natureza conceitual, € necessario que o docente
compreenda o processo de ensino-aprendizagem.

Sobre os conhecimentos necessarios ao professor, Tardif (2014) destaca
quatros saberes: formacao profissional, disciplinares, curriculares, experienciais. Ja
Gauthier (1998) aponta os seguintes saberes: disciplinares, curriculares, das ciéncias
da educacédo, da tradicdo pedagodgica, experienciais, da acdo pedagodgica. Ainda,
Shulman (1987) indica os saberes: conteldo da matéria a ser ensinada, pedagogia
geral, curriculo, especificidade pedagodgica do conteudo, alunos e suas
caracteristicas, contextos educativos, objetivos e valores educacionais. Shulman
(1987) evidencia que o ensino é tido como compreensao, raciocinio, transformacéo e
reflexdo. Essa base pode ser categorizada em trés grandes frentes de conhecimento:
do contetdo da matéria ensinada, pedagdgico da matéria e conhecimento curricular.

Cruz (2017) argumenta, dizendo que espera que um professor,
independentemente do nivel de educacdo em que atue, reflita sobre o contetdo que
ensina e sobre sua forma de agir pedagogicamente, desenvolvendo acdes que
promovam a aprendizagem dos seus alunos. Partindo para as questdes sobre a
natureza investigativa, Cruz (2017) explicita que a didatica ainda tem muitos desafios
a serem assumidos.

Moran (2015) apresenta uma perspectiva de formacdo continuada de
professores baseada nas mudancas da educacdo de acordo com as novas
tecnologias e metodologias que surgem. O autor aponta que, com uma sociedade
cada vez mais conectada, € preciso pensar em formatos de educagdo mais flexiveis
e hibridos. As tecnologias, por meio de jogos, dispositivos e ferramentas on-line
tornam-se cada vez mais presentes, e o professor deve ter capacidade de atuar

mediando e acompanhando, em vez de apenas transmitir o conhecimento.
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Para que esses saberes necessarios ao docente, bem como o
acompanhamento das novas demandas sociais que impactam nas atividades
pedagdgicas sejam trabalhados em processos de formacao continuada, é necessario
gue haja uma mudanca na forma que essa formacao acontece. Saheb (2013, p. 209)

destaca:

Ressalta-se que a ruptura com os modelos conservadores de formacédo de
educadores, requer a reflexdo acompanhada da operacionalizacdo de
encaminhamentos metodol6gicos abertos as necessidades e emergéncias da
atualidade.

Dessa forma, ao se pensar em uma formacéo continuada de professores, deve-
se observar 0 que se pretende alcancar, promovendo um processo de reflexado

inovador.

2.2.1 Educacéao a distancia e formacéo de professores

A Educacdo a Distancia (EAD) € uma modalidade de ensino que vem ganhando
abrangéncia na utilizacdo como ferramenta de difusdo do conhecimento e formacéo.
Por néo ter barreiras fisicas nem temporais, a EAD tornou-se uma importante forma
de democratizar 0 acesso a educacao, ja que chega em lugares em que a formacéao
presencial nem sempre é facilmente acessada, além de permitir a flexibilizacdo dos
estudos, pois os alunos podem escolher o melhor horario e momento para realizar sua
formacéo.

A educacdo a distancia € uma modalidade de ensino presente no Brasil hd mais
de 100 anos. Conforme explica Torres (2004, p. 73),

inicialmente concentrada em iniciativas radiofénicas e, a partir da década de
1960, respaldada pelos recursos televisivos, sem nunca ter abandonado o
ensino por correspondéncia, a educacdo a distancia evoluiu também em
termos de seu patrocinio.

Com a evolugao das tecnologias da comunicacédo, a forma de se estudar a

distancia evoluiu também, conforme destaca Tori (2017, p. 19-20):

No Brasil, os meios de comunicacdo comecaram a ser utilizados, como
ferramentas de aprendizagem, a partir da década de 1970, com base em
projetos pioneiros de educacéo a distancia. [...] Hoje, a educacéo a distancia
cresceu e se potencializou como um campo fértil para a inovagéo, através da
criacdo de ambientes virtuais de aprendizagem, em plataformas abertas
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como o Moodle, Ning e tantas outras no contexto das plataformas
proprietarias.

A atual sociedade utiliza as tecnologias da informacéo diariamente para se
comunicar, realizar negécios, transacdes bancarias, trabalhar, informar-se. E uma
sociedade que j& esta acostumada a realizar atividades on-line. Conforme destaca
Tori (2017, p. 33): “Portanto, sera cada vez mais natural, para o aluno do século XXI,
estudar a distancia e, quando em atividades presenciais, se manter em conexao com
0 espaco virtual.”

Diante dessa realidade, a educacdo a distancia € uma ferramenta que ja é
amplamente utilizada na formag&o continuada de professores. Conforme destaca
Torres (2004, p. 15): “A educacdo a distancia apresenta-se como uma das
possibilidades de resposta para a crescente demanda de formacdo continuada,
decorrente da necessidade imposta por uma sociedade globalizada e tecnificada.”

Diante da necessidade de atualizar continuamente os profissionais da
educacao e visando a amplitude e flexibilizacdo desse processo, algumas iniciativas
de sucesso ja foram utilizadas. Como exemplo temos o Programa Nacional de
Formacdo de Professores da Educacdo Basica (Parfor), iniciativa da CAPES que
objetiva a formacéo inicial e continuada de professores. O Parfor conta com formagdes
na modalidade EAD, permitindo que professores de todas as regides do Brasil tenham
acesso a formacao.

Cabe destacar que as formacOes realizadas devem ser organizadas e
pensadas de maneira tal que a metodologia utilizada realmente ofereca um processo
de ensino e aprendizagem que leve os professores a refletir e pensar em conjunto. O
desenho do curso deve ser planejado de acordo com 0s objetivos e as atividades
pensadas de forma a avaliar as competéncias que se desejam desenvolver nos

educadores. Dessa forma, Tori (2017, p.33) destaca que:

Para educar, é necessario quebrar barreiras, reduzir distancias. Para isso,
existem inimeros meios, tais como sala de aula, lousa, projetores, dinamicas
de grupo, laboratérios, bibliotecas, aplicativos, ambientes virtuais,
comunidades, féruns, redes sociais, simuladores, jogos, telepresenca e
realidade virtual ou aumentada.

Utilizando metodologias e tecnologias adequadas, a EAD torna-se uma
importante ferramenta para a melhoria das atividades pedagdgicas realizadas pelos

docentes de todas as regides do Brasil. A variedade de recursos que podem ser
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empregados permite que o0s objetivos possam ser atendidos, respeitando o0s

diferentes publicos do curso.

2.3 RECURSOS EDUCACIONAIS ABERTOS

Os Recursos Educacionais Abertos (REA) séo ferramentas que passaram a ser
discutidas no inicio dos anos 2000, sendo citado pela primeira vez em um evento da
UNESCO, no ano de 2002. Esse tipo de recurso foi criado com o objetivo de promover
0 acesso universal a educacédo de qualidade para promover o desenvolvimento das
nacodes, dentro de um movimento denominado Educagéo Aberta.

Pefia et al. (2012, p.241) apontam que “Os REA nascem de um movimento
politico em direcdo a democratizacdo da educacdo e é nesta area que eles
potencialmente se desenvolveram, havendo uma infinidade de REA dispersos na
web”. O movimento a que os autores se referem diz respeito ao conceito de Educacgao
Aberta. Portanto, ao se pensar em REA devemos também pensar em PEA: Praticas
Educacionais Abertas. A Educacao Aberta tem como objetivo compartilhar boas ideias
entre educadores, de forma colaborativa e baseada na partiha e troca de
experiéncias.

A Iniciativa Educagao Aberta (2020) define que “REA s&o materiais de ensino,
aprendizado e pesquisa, fixados em qualquer suporte ou midia, que estejam sob
dominio publico ou licenciados de maneira aberta, permitindo que sejam utilizados ou
adaptados por terceiros.” Percebe-se que o que diferencia um material didatico
puramente de um REA é a questdo da disponibilizacdo de maneira aberta. Os REA
precisam ser disponibilizados em formato aberto para que possam ser reutilizados em
diferentes softwares.

Quando falamos de Recursos Educacionais Abertos no formato digital,
podemos também nomea-los como objetos de aprendizagem. Torres et al. (2012, p.
255) explica:

Os objetos de aprendizagem ou recursos educacionais (planos de aula,
maédulos instrucionais, simulacdes, textos, atividades, videos, slides) que
estao disponiveis para uso, adaptacao e compartilhamento, de forma livre,
sdo denominados OER (open educational resources) ou REA (recursos
educacionais abertos).
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Santos (2013, p. 21) reforca o conceito de REA atrelado ao de objeto de
aprendizagem “os recursos educacionais abertos (REA) sdo frequentemente
chamados de objetos de aprendizagem ou conteudo aberto”.

Observando a questao da tecnologia na educacéo, Brito e Purificacao (2015,

p. 97) fazem a relacdo com REA,

[...] pois 0 que o professor produz para as suas aulas e com os seus alunos
pode ser disponibilizado de forma aberta em um blog, no Youtube®, nas
redes sociais digitais etc., para que outras pessoas possam usar, aprimorar,
recombinar e distribuir com liberdade o conteldo desse material.

Portanto, os materiais digitais criados para serem disponibilizados de forma
aberta sdo considerados REA. Porém, aqui cabe uma alerta: nem tudo o que esta na
internet € Recurso Educacional Aberto. Para que assim seja considerado, € preciso
gue o material esteja disponibilizado com licencas livres para uso. Uma forma para
gue isso seja feito € disponibilizando o material como dominio publico ou utilizando as
Licencas Creative Commons. Essas licengas padronizam as autoriza¢des de uso dos

materiais e sédo categorizadas da seguinte forma:

Quadro 5 — Licencas Creative Commons

Licenca Atribuicéo
CC BY

Esta licenca permite que outros distribuam, remixem,
adaptem e criem a partir do seu trabalho, mesmo para fins
comerciais, desde que lhe atribuam o devido crédito pela
criacdo original. E a licenca mais flexivel de todas as
licencas disponiveis. E recomendada para maximizar a
disseminacéo e uso dos materiais licenciados.

BY

CC BY-SA

Esta licenga permite que outros remixem, adaptem e criem
a partir do seu trabalho, mesmo para fins comerciais, desde
gue lhe atribuam o devido crédito e que licenciem as novas
BY SA criacbes sob termos idénticos. Esta Iicen_(;a costuma ser
comparada com as licencas de software livre e de cédigo
aberto "copyleft”. Todos os trabalhos novos baseados no
seu terdo a mesma licenca, portanto quaisquer trabalhos
derivados também permitirdo o uso comercial. Esta é a
licenga usada pela Wikipédia e é recomendada para
materiais que seriam beneficiados com a incorporagédo de
conteldos da Wikipédia e de outros projetos com
licenciamento semelhante.
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®06

CC BY-ND

Esta licenca permite a redistribuicdo, comercial e néo
comercial, desde que o trabalho seja distribuido inalterado e
no seu todo, com crédito atribuido a vocé.

BY ND
BY NC

CC BY-NC

Esta licenca permite que outros remixem, adaptem e criem
a partir do seu trabalho para fins ndo comerciais, e embora
0s novos trabalhos tenham de lhe atribuir o devido crédito e
nao possam ser usados para fins comerciais, 0s usuarios
ndo tém de licenciar esses trabalhos derivados sob os
mesmos termos.

PO

CC BY-NC-AS

Esta licenga permite que outros remixem, adaptem e criem
a partir do seu trabalho para fins ndo comerciais, desde que
atribuam a vocé o devido crédito e que licenciem as novas
criagbes sob termos idénticos.

SO

CC BY-NC-ND

Esta é a mais restritiva das nossas seis licencas principais,
s6 permitindo que outros facam download dos seus
trabalhos e os compartilhem desde que atribuam crédito a
VOCé, mas sem que possam altera-los de nenhuma forma ou
utiliza-los para fins comerciais.

Fonte: https://br.creativecommons.org/licencas/

Portanto, qualquer pessoa que tenha interesse em desenvolver praticas de

educacao aberta, utilizando os recursos educacionais abertos como ferramenta, deve

estar atenta as licencas do seu material. Muitas pessoas ainda acham que apenas

pelo fato de colocar o material na internet significa que ja esta autorizando o seu uso

por outras pessoas. Isso s6 é

permitido se o proprietario do material colocar

claramente as licencas, permitindo a sua utilizacao.

Esse € um ponto importante de ser observado. A autorizacao do uso do material

por outras pessoas € fundamental quando se fala de REA. Furniel (2019, p.21)

destaca:

Permissao para utilizacdo e adaptacao por terceiros € um elemento essencial
do conceito de recursos educacionais abertos e consequéncia da adocao de
licencas abertas. Desta forma, o autor compartilha com a sociedade partes
de seus direitos patrimoniais. No caso especifico dos recursos educacionais
abertos, o autor compartilha especialmente os direitos de utilizagcdo — em
sentido amplo — e adaptacdo, como recombinacédo e producéo de traducdes
ou outras obras derivadas, permitindo, assim uma liberdade crucial de REA:
a colaboracdo e melhora constante do conhecimento expresso em uma obra
utilizada para a educacéao.

Outra questdao que causa confusdo entre as pessoas que usam materiais

disponiveis na internet € a crenga de que quando o link com o endereco web do
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arquivo é citado, o uso ja esta permitido. Mesmo fazendo as devidas referéncias, é
preciso que a licenca permita o reuso dos materiais.

E importante entender que os Recursos Educacionais Abertos vdo além de
materiais didaticos. Portanto, ndo se resumem somente aos objetos de aprendizagem.

Okada (2014, p. 22) destaca essa questao:

O conhecimento é criado em processo construtivo, desse modo, a nossa
compreenséao de REA significa que devem incluir ndo s6 materiais de ensino
e aprendizagem sob licencas abertas, mas também tecnologias abertas,
metodologias abertas para a construcéo e compartilhamento transparente de
REA como conhecimento.

Os materiais produzidos para que sejam utilizados como REA possuem alguns
principios: flexibilidade, granularidade, reutilizacdo e adaptacao, interoperabilidade,
indexacdo, durabilidade, facilidade de atualizagdo. Conforme explica Okada et al.
(2012, p. 210):

A definicdo de REA reutilizaveis é dada como recursos educacionais abertos
projetados para ser reutilizados, portanto, reproduziveis, enderecaveis e
flexiveis para ser adaptados varias vezes e de varias formas, em multiplos
propdsitos, em varios formatos e em diversos contextos por multiplos
USUArios.

Sobre essa questao, a Iniciativa Educacao Aberta (2020) explica ainda:

A ideia principal por trds dos REA é que qualquer coisa que vocé publique
pode ser utilizada e recombinada por outras pessoas, aumentando o
conhecimento de todos. Como blocos que podem ser conectados por
pessoas diferentes, em locais diferentes e de modos diferentes, para
satisfazer uma necessidade especifica de conhecimento.

O conceito de REA, e consequentemente o de PEA, diz respeito a uma cultura
de cocriacdo, em que professores e alunos trabalham e elaboram novos
conhecimentos por meio da producéo de novos materiais. Conforme aponta Okada et
al. (2012, p.208):

O processo de recriagao de novos contelddos a partir dos recursos existentes
abertos, através das midias sociais, oferece oportunidade para aprendizagem
aberta coletiva, onde coaprendizes podem aprender juntos nao sé através do
acesso aos conteudos, mas também da experiéncia de reconstrui-los,
integrando a sua propria interpretagdo, bem como obtendo o feedback dos
coaprendizes de suas redes sociais.
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Quando um REA é criado, deve ser pensado para que, posteriormente, possa
ser reutilizado, adaptado ao contexto em que sera usado, permitindo a flexibilidade do
seu uso. Por esse motivo, por tras de um Recurso Educacional Aberto, para que esse
material assim seja, existe o conceito conhecido como 0s 4 Rs do REA.

Os Rs vém do termo em inglés: reuse, review, remix, redistribute. Essas sdo as
liberdades concedidas a quem vai usar esses materiais, conforme explicadas no

quadro abaixo:

Quadro 6 — Os 4 Rs do REA

Liberdade O que compreende?
Usar Compreende a liberdade de usar o original, ou a nova versédo por vocé criada com
base num outro REA, em uma variedade de contextos

Aprimorar Compreende a liberdade de adaptar e melhorar os REA para que melhor se
adequem as suas necessidades

Recombinar | Compreende a liberdade de combinar e fazer misturas e colagens de REA com
outros REA para a producdo de novos materiais

Distribuir Compreende a liberdade de fazer copias e compartilhar o REA original e a verséo
por vocé criada com outros

Fonte: https://aberta.org.br/fag/

Uma observacdo importante se faz a respeito dos 4 Rs do REA. Alguns
autores ja apontam a existéncia de 5 Rs do REA, com base em Wiley (2014). O autor
acrescenta o termo retain (reter). Mazzardo (2016, p.3) explica o termo: “Retain (Reter)
- direito de fazer e possuir copias do conteudo. Para reter é necessario conhecer o
conceito e caracteristicas dos REA, saber onde encontrar, selecionar, organizar um
acervo e uma forma de acesso rapido”. Como as discussdes a respeito dos 5 Rs do
REA sao recentes e ainda estdo sendo apropriadas pelos pesquisadores do tema,
para esse trabalho optou-se por utilizar o conceito ja difundido de 4 Rs do REA.

E importante lembrar que, apesar de nesta pesquisa 0s REA serem utilizados
em um curso on-line, posteriormente eles foram utilizados pelos professores em sala
de aula, presencialmente. Conforme destacam as Diretrizes para Recursos
Educacionais Abertos (REA) no Ensino Superior (UNESCO, 2015): “O termo ‘REA’
nao é sinbnimo de aprendizado on-line, aprendizado na Internet, e-learning ou
aprendizado movel. Muitos REA, embora possam ser compartilhados em formato

digital, estdo também disponiveis para impressao”.
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Um fator que ainda impede a disseminacdo de REA na educacao brasileira
diz respeito a cultura do ndo compartilhamento. Além disso, Okada et al. destacam
outras “questbes importantes a serem superadas, especialmente a falta de uma
cultura de reutilizagéo, que inclui aspectos sociais, técnicos, pedagogicos e legais”
(2012, p.209).

A disseminacdo da cultura da Educacdo Aberta, como visto anteriormente,
depende muito da quebra de uma cultura individualista e competitiva existente, ainda,
na educacgdo. O processo colaborativo € uma trilha a ser percorrida, que depende
também de politicas publicas que orientem nesse sentido. Nao € incomum ver
professores “escondendo” suas ideias, seus materiais, suas praticas, simplesmente
porque acham que todo o trabalho realizado ndo pode ser entregue a outros “de
graga”. Essa visdo mercadologica da educacgéo precisa ser superada.

E nesse ponto que o conceito de Recurso Educacional Aberto se entrelaca as
guestdes da Educacdo Ambiental. Pode-se fazer uma relacdo ao uso dos REA e de
PEA com o que cita Carvalho (2012, p 37) a respeito das relagcbes da sociedade com
0 meio ambiente: “Nesse caso, poderiamos pensar essa relagdo como um tipo de
sociobiodiversidade, ou seja, uma condicdo de interacdo que enriquece 0 meio
ambiente”.

Dessa forma, pode-se obter muitos ganhos para as praticas de EA com o uso
de REA por meio das concepcdes de compartilhamento e interacao, tao presentes em
ambos os temas.

O uso de REA pode ser visto também como uma oportunidade de
concretizacdo de melhorias na qualidade da educacdo. O Plano Nacional de
Educacdo — PNE 2011-2020 apresenta vinte metas a serem alcancadas ao longo de
10 anos. Santos (2013, p.16) realiza uma analise sobre como os REA podem contribuir

para que algumas dessas metas sejam atingidas:

Sete das 20 metas previstas no PNE 2011-2020 foram selecionadas para
analise, juntamente com as estratégias propostas aparentemente mais
relevantes para o uso dos REA. Para cada meta e estratégia, apresentamos
um comentério sobre como os REA podem contribuir para que sejam
alcancadas. Em suma, propde-se que as iniciativas de REA tém potencial
para:

* Possibilitar um maior nimero de atividades extracurriculares no ensino
fundamental com o uso das TIC;

* Servir como mecanismo para contribuir na reducdo das taxas de evasao do
sistema de ensino, permitindo o uso de REA em programas de estudo com
tutoria ou por meio da autoaprendizagem;
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* Criar oportunidades de desenvolvimento profissional para professores por
meio de atividades relacionadas ao desenvolvimento e reuso de REA;

» Fomentar a producéo colaborativa de livros didaticos para uso publico;

» Estimular a produgédo colaborativa de materiais pedagégicos e de
treinamento;

* Promover o aumento da participagao na educagao de nivel superior.

Ainda sobre os beneficios que os REA podem trazer ao processo educativo,
o desenvolvimento de novos materiais tecnologicos, com atividades de avaliacédo de
qualidade, com um custo relativamente menor, ja que 0s materiais sdo encontrados
de forma gratuita, séo alguns exemplos. Furniel (2019, p.10) explica que o potencial
dos REA esta baseado em trés possibilidades:
1 - uma maior disponibilidade de materiais didaticos de alta qualidade e
relevancia pode contribuir para criar alunos e educadores mais produtivos.
2 - o principio de permitir a adaptag&o de materiais cria uma possibilidade de
trazer os alunos para um papel mais ativo nos processos educacionais.
3 - os REA tém potencial para desenvolver competéncias, garantindo o
acesso de instituicbes e educadores, por um custo menor, a meios de
producéo para desenvolver a sua habilidade em criar materiais educacionais

e fazer o devido planejamento para integrar tais materiais em programas de
aprendizado de alta qualidade.

Algumas iniciativas de producdo de repositorios de REA estimulam a
producdo de materiais pedagdgicos com acesso aberto, objetivando a disseminacao
do conhecimento e oferta de materiais para reuso livre. Um exemplo € o projeto “REA
Unirede”, acdo da Associacdo Universidade em Rede que reune diversos materiais
disponiveis no site https://www.aunirede.org.br/repositorio/index.php/index. Diversos
repositérios podem ser encontrados na internet. Alguns possuem recursos mais
avancados, com diferentes filtros de pesquisa. Além disso, muitos permitem a
colaboracéo livre com o compartilhamento de materiais produzidos.

Santos (2013, p. 45) comenta sobre essas iniciativas:

No setor publico, os REA podem ajudar a desenvolver habilidades,
proporcionando a instituicdes e educadores o acesso a recursos didaticos
adaptaveis. Isso possibilita, portanto, que seus usuarios desenvolvam a
capacidade de avaliar e coproduzir materiais didaticos.

Pensando em Educacdo Ambiental, Furniel (2019, p. 4) destaca o uso de REA

para atender a um dos Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel — ODS:

De acordo com o objetivo n° 4, “Assegurar a educagéo inclusiva e equitativa
de qualidade, e promover oportunidades de aprendizagem ao longo da vida
para todos” consideramos a tecnologia digital € um fator que pode contribuir
com a melhoria do acesso a educac¢éo de qualidade, a forma como criamos
e compartilhamos conhecimento hoje — especialmente considerando nosso
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papel de docentes e pesquisadores de universidade publica — torna-se
fundamental a producdo de recursos educacionais abertos como parte
fundamental neste processo.

Como citado anteriormente, o conceito de colaboragdo do REA permite a
ampliacdo do acesso a materiais pedagégicos de qualidade e inclusivos.
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3 CAMINHOS METODOLOGICOS

Neste capitulo serdo apresentados os caminhos metodologicos da
investigacdo. A abordagem qualitativa orientou esta investigacdo e foi escolhida

porque seus aspectos essenciais aproximam-se dos objetivos da pesquisa, ja que

[...] consistem na escolha adequada de métodos e teorias convenientes; no
reconhecimento e na andlise de diferentes perspectivas, nas reflexées dos
pesquisadores a respeito de suas pesquisas como parte do processo de
producdo de conhecimento; e na variedade de abordagens e métodos.
(FLICK, 2009, p. 23).

Seréo apresentados os encaminhamentos que levaram a definicdo do campo
de pesquisa, dos participantes, os instrumentos e procedimentos de pesquisa e a
metodologia utilizada para a realizacdo da analise dos dados.

O objeto de investigacdo desta pesquisa diz respeito ao uso de Recursos
Educacionais Abertos na formacéo de professores em Educagdo Ambiental. Para que
seu objetivo geral - Avaliar o uso e a contribuicdo dos Recursos Educacionais Abertos
(REA) por professores do Ensino Fundamental | em praticas de Educacdo Ambiental
- fosse alcancado, foi proposta uma pesquisa de natureza qualitativa.

Flick (2009) destaca que a abordagem qualitativa tem tido um crescimento
significativo em seu uso ao longo das ultimas décadas. O autor aponta que isso se
deve ao fato desse tipo de pesquisa ter relevancia nos estudos das relacfes sociais.
Com a mudanca acelerada nessas relagbes, as metodologias tradicionais de
investigacdo, baseadas em questdes e hipéteses, ja ndo respondem as necessidades
atuais, pois “em vez de partir de teorias e testa-las, sdo necessarios ‘conceitos
sensibilizantes’ para a abordagem dos contextos sociais a serem estudados” (FLICK,
2009, p. 21).

Flick (2009) destaca ainda que a pesquisa qualitativa é mais abordada em
investigacoes de cunho social porque os objetos de estudo ndo se resumem a simples
variaveis, “portanto, os campos de estudo nao sao situacdes artificiais criadas em
laboratorio, mas sim praticas e interacfes dos sujeitos na vida cotidiana” (FLICK,
2009, p. 24).

Corroborando com Flick, Sampieri (2013) aborda a pesquisa qualitativa como
uma investigacdo que busca “compreender e aprofundar os fendbmenos, que sao

explorados a partir dos participantes em um ambiente natural e em relacdo ao
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contexto” (SAMPIERI, 2013, p.376). Percebe-se que a relacdo do sujeito com seu
ambiente natural, seu contexto e sua vida sédo temas investigados por meio da
pesquisa qualitativa.

Ainda no sentido de destacar que abordagens justificam o uso da pesquisa
qualitativa no contexto de investigacbes de cunho social, Minayo (2014, p. 39)

destaca:

Toda investigacdo social precisa registrar a historicidade humana,
respeitando a especificidade da cultura que traz em si e, de forma complexa,
os tracos dos acontecimentos de curta, média e longa duragéo, expressos
em seus bens materiais e simbdlicos.

Outro ponto importante a destacar a respeito da pesquisa de natureza
qualitativa € o fato de compreender que a subjetividade estd presente nas
investigacdes. Por esse motivo, como aponta Flick (2009), tanto o pesquisador quanto
0s participantes da pesquisa tornam-se parte do processo de pesquisa.

Para que a pesquisa qualitativa fosse realizada, percorreu-se um caminho de
investigacdo que se entende como organizagdo metodoldgica. Minayo (2014, p. 44)

considera:

o conceito de Metodologia de forma abrangente e concomitante: (a) como a
discussédo epistemoldgica sobre o ‘caminho do pensamento’ que o tema ou 0
objeto de investigacdo requer; (b) como a apresentacdo adequada e
justificada dos métodos, das técnicas e dos instrumentos operativos que
devem ser utilizados para as buscas relativas as indagagdes da investigacao;
(c) e como o que denominei ‘criatividade do pesquisador’, ou seja, a sua
marca pessoal e especifica na forma de articular teoria, métodos, achados
experimentais, observacionais ou de qualquer outro tipo especifico de
resposta as indagacdes cientificas.

Dessa forma, esse trabalho teve a seguinte organizacdo metodoldgica:

a) Pesquisa bibliografica: realizada com o objetivo de se compreender o
Estado da Arte a respeito do assunto investigado e se aprofundar nos
temas que embasam a problematica da pesquisa. Para isso, foram
analisados, primeiramente, os trabalhos ja realizados e encontrados em
diferentes bibliotecas digitais de dissertacdes, teses e artigos. Em seguida,
foi feita a pesquisa bibliografica com base nos temas Educacédo Ambiental,
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Formacédo Continuada de Professores e Recursos Educacionais Abertos,

cuja reflexao resultou no capitulo “Marco tedrico” deste trabalho.

b) Pesquisa de campo: desenvolvida por meio da formac¢édo na modalidade

EAD ofertada aos professores, utilizando-se dos seguintes instrumentos:

- Questionarios com perguntas fechadas e abertas:

foram

aplicados dois questiondrios, um no inicio do curso e outro ao final,

com o objetivo de investigar as concepgoes iniciais e finais dos

participantes sobre Educacdo Ambiental e Recursos Educacionais

Abertos.

- Fbéruns de compartilhamento on-line: foram utilizados como

atividades do curso, com o objetivo de analisar as percepcdes dos

participantes sobre os temas no decorrer da formacao. A observacéo

das respostas foi utilizada também na analise de dados desta

pesquisa.

c) Analise de dados: realizada por meio da categorizacdo proposta por

Minayo (2014), com o objetivo de atender aos objetivos da pesquisa.

O Quadro 7 apresenta a sintese da coleta de dados realizada.

Quadro 7 — Matriz de coleta de dados

Instrumento de coleta de
dados

Aplicacéo

Técnica de registro dos
dados

Questiondrio com perguntas
abertas e fechadas

Aplicado no inicio e no fim do curso
EAD para todos os participantes.

On-line, por meio da ferramenta
Google Forms.

Foruns de compartilhamento

Utilizados como atividades no
curso EAD para todos os
participantes.

On-line, por meio da ferramenta
Google Classroom.

Fonte: Elaborado pela autora, 2020.

E importante destacar que a pesquisa qualitativa ndo segue um modelo linear

de processo, mas sim um modelo circular, conforme a diferenciacéao feita por Flick

(2009):

Figura 3 — Modelos de processo e teoria
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Modelo
linear do Teoria — hipdteses — operacionalizacdo — amostragem — coleta — interpretacdo —
processo validacéo

de
pesquisa
Modelo
circular do comparagéo

processo

suposicdes

e f— coleta
de preliminares

coleta — teoria

interpretacéo

pesquisa interpretagdo

caso

caso

amostragem amostragem,

comparacéo comparacdo
coleta

interpretacéo

caso

Fonte: Flick, 2009, p.100.

De acordo com o modelo apresentado, é importante considerar que esta

pesquisa segue 0 modelo circular do processo de pesquisa.

3.1 PESQUISA BIBLIOGRAFICA

Para que fosse possivel iniciar a pesquisa de Estado da Arte, primeiramente
definiu-se o tema. Assim, partiu-se da investigacao a respeito do uso de Recursos
Educacionais Abertos na formacgéo de professores para a Educacdo Ambiental.

Apo6s a definicdo do tema, foi necessario definir as palavras-chave que seriam
utilizadas. Como a pesquisa envolve trés grandes temas — Recursos Educacionais
Abertos, Formacao de Professores e Educacao Ambiental, primeiramente essas
foram as palavras-chave escolhidas. Porém, verificou-se que o0 termo Recurso
Educacional Aberto — aqui compreendido como um material de aprendizagem aberto
— com essa definicdo, muitas vezes também €& citado como um “objeto de
aprendizagem” ou entao pela sigla “REA”. Por esse motivo, foi necessario incluir os

diferentes termos como palavra-chave.



66

A primeira tentativa de pesquisa aconteceu utilizando a seguinte construcao:
(“objeto de aprendizagem” OR “REA” OR “Recurso educacional aberto”) AND
“‘educacdo ambiental” AND “formacao de professores”. Com essa construgcdo de
palavras-chave nenhum trabalho foi encontrado nos bancos pesquisados.

Observando que as palavras-chave estdo delimitando muito o assunto a ser
pesquisado, optou-se por redefinir a construcdo de pesquisa, excluindo o termo
“formacao de professores”, para buscar trabalhos que tratassem do uso de REA na
Educacdo Ambiental e, na sequéncia, investigar nos trabalhos encontrados na
formacéo de professores.

Dessa forma, o descritor da pesquisa foi delimitado em: (“objeto de
aprendizagem” OR “REA” OR “Recurso educacional aberto”) AND “educacéo
ambiental”.

Como a pesquisa aborda o uso de Recursos Educacionais Abertos na formacao
de professores para a Educacdo Ambiental, considerando que as concepcdes de
formacdo de professores, bem como as de Educacdo Ambiental se d&do, com
prioridade, as definicdes apontadas pela legislacédo brasileira, optou-se por realizar a
pesquisa utilizando somente as bases de dados nacionais.

Para definir as bases de dados da pesquisa, primeiramente, verificou-se as que
seriam relevantes e abrangentes em relacdo a producdo de artigos. Desta forma,
optou-se pelo uso da plataforma Scielo pelo nimero relevante de artigos publicados,
e também pela busca nos dados da Revista Eletronica do Mestrado em Educacédo —
REMEA.

Na busca dos trabalhos académicos de dissertacfes e teses sobre 0 assunto
desta pesquisa, a preferéncia se deu pela pesquisa na Biblioteca Digital Brasileira de
Teses e Dissertac6es — BDTD, e também pelo Catalogo de Teses e Dissertacdes da
CAPES.

Na pesquisa realizada na plataforma Scielo, utilizando o descritor acima
mencionado, ndo foram encontrados trabalhos. A busca na base de pesquisa da
Revista Eletronica do Mestrado em Educacdo Ambiental — REMEA, importante
publicacdo na area de Educacdo Ambiental, também ndo encontrou resultados.

J& a pesquisa realizada na BDTD trouxe materiais para analise. Utilizando as
palavras-chave definidas, quarenta e quatro trabalhos foram alcancados, entre teses
e dissertacbes. Os trabalhos encontrados foram organizados em uma planilha,

utilizando como ferramenta o aplicativo Excel®. A planilha apresentava os seguintes
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campos: titulo, resumo em portugués, autores, assuntos, instituicdo, programa, tipo
(mestrado ou doutorado), ano de publicacdo, URLS do trabalho.

Os trabalhos organizados na planilha comecgaram a ser analisados para iniciar
o filtro do que foi encontrado. A andlise foi feita de acordo com a pergunta norteadora:
Como o uso de objetos de aprendizagem (REA) pode auxiliar na formacédo de
professores para a Educacdo Ambiental? Como critérios de excluséo, foram definidos:
nao ser formagé&o para a Educagcdo Ambiental, ndo relacionar o uso de tecnologia na
pesquisa (aqui pensando na tecnologia dos materiais de ensino-aprendizagem).

A primeira analise foi feita observando o titulo do trabalho. Dos quarenta e
quatro trabalhos iniciais, vinte e quatro foram excluidos. Dos vinte que permaneceram,
apos a andlise do resumo, mantiveram-se nove. Na Ultima andlise feita, observando o
objetivo do trabalho, restaram-se dois.

Inicialmente, havia a intencdo de utilizar como critério de exclusdo a
necessidade de que o trabalho tratasse de formacdo de professores, ja que essa
palavra-chave foi retirada do descritor de pesquisa. Porém, observou-se que nenhum
dos trabalhos utilizava Recurso Educacional Aberto na formagéo de professores em
Educacdo Ambiental. Os dois trabalhos faziam a conexéo entre REA e EA, porém na
formacao dos alunos.

A pesquisa realizada no Catalogo de Teses e Dissertacbes da CAPES
utilizando as palavras-chave (“objeto de aprendizagem” OR “REA” OR “recurso
educacional aberto”) AND “educagdo ambiental” levantou ao numero de mil
setecentos e dezesseis trabalhos. Como o numero de trabalhos encontrado foi
elevado, ap6s uma avaliacdo inicial, verificou-se que muitos ndo eram da area da
Educacéo (e sim da Biologia, Quimica, Agronomia, entre outras). Optou-se entdo por
utilizar o filtro “Educagéo” como area do conhecimento. Apds o uso desse filtro, foram
encontrados setecentos e doze trabalhos. Como o numero de trabalhos encontrados
ainda se mostrava alto, optou-se por filtrar por ano de publicagdo. Como a plataforma
Sucupira foi langcada em 2014, utilizou-se essa data como minima para a busca dos
trabalhos. Assim, permaneceram duzentos e sessenta e sete trabalhos.

Apos os filtros realizados, iniciou-se a analise dos trabalhos encontrados
utilizando os mesmos critérios feitos no BDTD. Assim, foram observados os titulos,
resumos e objetivos das teses e dissertacdes.

Com a analise dos titulos e observando se estavam relacionados com as

palavras-chave pesquisadas, dos duzentos e sessenta e sete trabalhos,
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permaneceram doze. Essas teses e dissertacfes tiveram seus resumos analisados e
apresentaram o0 seguinte resultado: dois trabalhos apresentavam como assunto a
formacao de professores para Educacdo Ambiental e trés trabalhos apresentavam o
uso de REA na formacéo de professores (mas nao especificamente formacédo em EA).
Portanto, semelhante aos resultados da busca feita na BDTD, n&do foram encontrados
trabalhos que abordem o uso de Recursos Educacionais Abertos na formacédo de
professores para a Educacdo Ambiental.

A mesma metodologia de trabalho foi realizada para investigar a respeito da
formacéo de professores em Educacdo Ambiental (EA) na modalidade de Educacéao
a Distancia (EAD). Como o objetivo era investigar as pesquisas realizadas e quais
contribuicBes essa modalidade de ensino traria sobre esse tema, o estudo (NEGRAO
et al., 2018, p.1) teve como questdo: “Qual o Estado da Arte sobre pesquisas de
formacdo de professores para Educacdo Ambiental utilizando estratégias de
Educacdo a Distancia?”. Utilizaram-se as seguintes palavras-chave: (“EAD” OR
“‘educacao a distancia”) AND “educag¢ao ambiental” na busca realizada nos bancos de
pesquisa. No BDTD foram encontrados quarenta e seis trabalhos, sendo dezenove
teses e vinte e sete dissertacdes. Apds a analise de titulos e resumos foram
desconsiderados os trabalhos que néo relacionavam o uso de EAD para a formacéao
em EA. Permaneceram, entdo, quatorze trabalhos que foram usados na investigacéo
do Estado da Arte do tema dessa pesquisa. Negréo et al. (2018) apontam que desses
trabalhos, nove tratavam-se de dissertacbes e cinco de teses, sendo cinco de
programas de Educacédo, quatro de Educacdo Ambiental, um de Saude Publica, um
de Meio Ambiente, um de Geografia, um de Ciéncia e Tecnologia para Recursos
Amazbnicos e um de Educacdo para a Ciéncia. Observa-se, portanto, a
predominancia de programas na area de educacdao investigando o tema.

Ao analisar o0 ano de apresentacdo das pesquisas, constatou-se que trés foram
elaboradas entre 2006 e 2010 e onze, entre 2011 e 2017. Isso demonstra que o
interesse pela pesquisa no tema € mais recente, o que pode ser relacionado com o
crescimento da modalidade de Ensino a Distancia, bem como o aumento das
pesquisas em Educacdo Ambiental. Negréo et al. (2018) observam ainda que, sobre
o conteudo dos trabalhos, tem-se a percepc¢éo de que a EA trabalhada a distancia nos
processos de formacgéo traz um alcance a um maior nimero de professores em
diferentes niveis de educacé&o. Como conclusdo da pesquisa realizada, Negrao et al.
(2018, p.2) verificam “que o uso de Educagéo a Distancia na formagéao de professores
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para Educacdo Ambiental ainda é um campo pouco explorado, mas que traz
possibilidades de bom aproveitamento, por meio do amplo alcance que a modalidade
oferece, bem como as relacdes sociais que podem ser exploradas por meio de suas

ferramentas”.

3.2 DEFINICAO DO CAMPO DE PESQUISA

Minayo define como campo, na pesquisa qualitativa, “o recorte espacial que diz
respeito a abrangéncia, em termos empiricos, do recorte tedrico correspondente ao
objeto da investigagédo” (2014, p. 201). Com o objetivo de definir o recorte e pesquisa
a ser realizado, optou-se como campo de pesquisa ofertar o curso de formacao
continuada sobre o uso de Recursos Educacionais Abertos na formacdo de
professores para a Educacdo Ambiental para professores atuantes em classes de
Ensino Fundamental |. Essa escolha deu-se pelo fato de que as legislacdes
educacionais mencionam, diversas vezes, o trabalho com EA nesse nivel (conforme
apontado no subcapitulo “Educacdo Ambiental no Brasil: marcos histéricos”, deste
trabalho). Dessa forma, a conducéo das atividades do curso foi feita observando-se
esse nivel de ensino.

Como é caracteristica da modalidade de ensino a distdncia a ndo existéncia de
barreiras geogréficas para a formacao, nao foi delimitada uma regido especifica para
a selecédo de inscritos. Dessa forma, participaram professores de diferentes cidades e
estados do Brasil.

Durante o periodo de inscricdo para o curso, foram recebidas trinta e quatro
respostas. Porém, alguns inscritos ndo atendiam ao critério que definiu o campo de
pesquisa: atuar em turmas de Ensino Fundamental I. Por esse motivo, foram
efetivadas somente dezesseis inscricbes, que corresponderam ao numero de

interessados que atenderam ao requisito de atuarem nesse nivel de ensino.

3.3 PARTICIPANTES DA PESQUISA

Os participantes dessa pesquisa foram professores atuantes em classes de
Ensino Fundamental | que se inscreveram voluntariamente para participar do curso,

por meio de link de inscri¢cao divulgado em redes sociais.
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Para garantir o anonimato dos participantes, estes receberam um cédigo para
gue a analise fosse realizada no decorrer da pesquisa, conforme apresentado no
Quadro 8:

Quadro 8 - Perfil dos participantes

Participante Nivel escolar em que atua:
P1 Ensino Fundamental |
P2 Educagéo Infantil, Ensino Fundamental I, Ensino Fundamental Il
P3 Educacéao Infantil, Ensino Fundamental I, Ensino Fundamental Il
P4 Educacéao Infantil, Ensino Fundamental |
P5 Educacao Infantil, Ensino Fundamental |, Ensino Fundamental Il
P6 Ensino Fundamental |
P7 Educacéao Infantil, Ensino Fundamental |
P8 Ensino Fundamental I, Ensino Fundamental |l
P9 Educacao Infantil, Ensino Fundamental I, Ensino Fundamental Il
P10 Educacao Infantil, Ensino Fundamental |
P11 Ensino Fundamental I, Ensino Superior
P12 Educacéo Infantil, Ensino Fundamental |
P13 Educacao Infantil, Ensino Fundamental |
P14 Educacéo Infantil, Ensino Fundamental |
P15 Ensino Fundamental |, Ensino Fundamental Il
P16 Ensino Fundamental |

Fonte: Elaborado pela autora, 2020.

Conforme observado, participaram da formacdo dezesseis professores
atuantes no nivel escolar Ensino Fundamental |I. Destes, dez atuam, ainda, na
Educacao Infantil; seis atuam, também, no Ensino Fundamental Il; e um atua,
também, no Ensino Superior.

Uma das primeiras atividades do curso previa a apresentacao pessoal do
participante, por meio de um forum. Como modo de incentivar a participacdo na
atividade, a pesquisadora iniciou fazendo sua apresentacéo, descrevendo dados
pessoais e profissionais, como: cidade em que mora, formacdo académica, atuacao
profissional. O Quadro 9 apresenta um resumo do perfil detalhado dos 6 participantes

que responderam o forum de apresentacao.



71

Quadro 9 — Perfil detalhado dos participantes

Participante Formacao Atuacdo no momento

P3 Pedagogia Coordenacao de equipe de formadores.

P5 Bacharelado e Licenciatura em | Projetos técnicos na area do bacharelado
Geografia e estudante de | em Geografia e esta migrando para a area
Pedagogia da Educaco.

P6 Pedagogia e especializacdo em | Professora de Ensino Fundamental |
Educacdo Musical.

P9 Biologia Equipe de formacao de educadores.

P12 Educacdo Fisica Professora de Educacdo Fisica em escola

municipal.
P15 Pedagogia e Psicopedagogia Area terapéutica.

Fonte: Elaborado pela autora, 2020.

A partir desse forum foi possivel obter um perfil mais detalhado dos
participantes que realizaram a atividade, que segue na descricdo a seguir. Ressalta-
se gue as respostas ao férum foram feitas livremente, portanto, as descrices sao
feitas com base nas informagdes dadas pelos participantes.

Participante 3: possui formacdo em Pedagogia e mora em Sao Bernardo do
Campo- SP. Atualmente esta coordenando uma equipe de formadores da prefeitura
de Maua - SP. Decidiu realizar o curso para enriquecer o curriculo, nas formacdes no
que diz respeito a Educacdo Ambiental.

Participante 5: possui formacédo em bacharelado em Geografia pela UEPG e
em licenciatura em Geografia pela UFPR, e esta iniciando os estudos em Pedagogia
na PUC-PR. Mora em Curitiba e faz parte do Grupo de Pesquisa em Educacéo
Ambiental e Ambientalizacdo Escolar do setor de Educacdo da UFPR. Atua com
projetos técnicos na area do bacharelado em Geografia e esta migrando para a area
da Educacéo.

Participante 6: possui formacdo em Pedagogia e especializacdo em Educacéo
Musical. Mora em Descalvado — SP e trabalha no municipio de Porto Ferreira, como
professora de Ensino Fundamental |. Decidiu realizar o curso por gostar da area de
ensino de Ciéncias e Educacdo Ambiental e para poder melhorar a pratica
pedagdgica.

Participante 9: possui formacdo em Biologia e trabalhou com Educacao
Ambiental na Secretaria do Verde e Meio Ambiente por cerca de 16 anos, na Defesa
Civil por um ano e atualmente faz parte da equipe de Formacao de Educadores da
Secretaria de Educacdo. Mora em Santos-SP e trabalha na Prefeitura de Maua-SP

desde 2002. Explicou que Maua possui um Curriculo Municipal, no qual ha um campo
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de experiéncia "Educacdo Ambiental” para fortalecer a sua pratica nas escolas
municipais e por isso achou interessante realizar o curso.

Participante 12: possui formacdo em Educacdo Fisica, foi atleta de natacao.
Mora em Descalvado/SP e leciona a disciplina de Educacéo Fisica na cidade de Leme
desde 2013 pela Prefeitura. Decidiu realizar o curso por cobrar muito dos alunos a
guestdo sobre meio ambiente, respeito e sustentabilidade, sendo que, inclusive, o
tema da Fanfarra de 2019 na escola que lecionou foi “Sustentabilidade’.

Participante 15: possui formacdo em Pedagogia e Psicopedagogia. Atuou
muitos anos na Educacdo Infantii e Fundamental e, no momento, atua na area
terapéutica.

Destaca-se que, apesar de estar explicitado no banner de divulgacao do curso
e no formulério de inscricdo que os participantes deveriam ser professores do Ensino
Fundamental I, pelas respostas dadas no férum de apresentacdo percebe-se que nem
todos atendiam a esse requisito, que era fundamental na realizacdo das atividades

propostas no curso.

3.4 TECNICAS E PROCEDIMENTOS DE PESQUISA

A selecdo das técnicas e procedimentos a serem realizados em uma pesquisa
qualitativa deve considerar, além do método por si s6, também o0 que se esta

pesquisando, conforme afirma Flick (2009, p.95):

A pesquisa qualitativa pressupde, sim, uma compreensdo diferente da
pesquisa em geral, que vai além da decisdo de utilizar uma entrevista
narrativa ou um questiondrio, por exemplo. A pesquisa qualitativa abrange
um entendimento especifico da relagdo entre o tema e o método.

Por esse motivo, considerando os objetivos da pesquisa e o tema, bem como
a formacdo que ocorreu na modalidade EAD, as técnicas de coleta de dados
selecionadas foram: andlise bibliogréfica, questionario e observacdo dos foruns de

atividades do curso EAD.

3.4.1 Anadlise bibliografica
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Como primeira técnica de coleta de dados utilizou-se a analise bibliografica.
Essa coleta foi realizada por meio da pesquisa de Estado da Arte, que, segundo
Vosgerau e Romanowski (2014), caracteriza-se por um estudo de revisao que objetiva
“a compreensao do movimento da area, sua configuragcdo, propensdes tedricas
metodoldgicas, analise critica indicando tendéncias, recorréncias e lacunas” (2014,
p.67).

Dessa forma, realizando a andlise do Estado da Arte das pesquisas sobre o
tema dessa investigacao, foi possivel verificar lacunas que justificaram a realizacéo
deste estudo. Os resultados da analise foram apresentados anteriormente neste

capitulo sobre os caminhos metodolégicos percorridos.

3.4.2 Questionarios com perguntas abertas e fechadas

A técnica de coleta de dados a partir de dois questionarios foi utilizada com o
objetivo de obter informacdes dos participantes por meio de questdes abertas e
fechadas. E importante destacar que os questionarios utilizados tiveram o objetivo de
levantar informagdes pontuais, pois, conforme destaca Minayo (2014, p. 268), “no
caso da pesquisa qualitativa, os questionarios tém um lugar de complementaridade
em relagao as técnicas de aprofundamento qualitativo”.

O primeiro questionario foi aplicado no inicio do curso ofertado na modalidade
EAD. Esse questionéario (apéndice G) foi elaborado com duas questdes abertas, de
resposta textual livre para os participantes, e por quatro questfes fechadas, com
opcOes predefinidas de respostas em que o participante deveria escolher somente
uma alternativa. As questdes buscaram verificar as concepc¢des iniciais dos
participantes sobre Educacdo Ambiental, Recursos Educacionais Abertos e como
esses temas eram utilizados em suas praticas de ensino-aprendizagem.

O segundo questionario foi aplicado ao término do curso ofertado na
modalidade EAD. Esse questionario (apéndice H) foi elaborado com quatro questbes
abertas e trés questdes fechadas, com opcdes predefinidas de respostas em que o
participante deveria escolher somente uma alternativa. As questbes desse
questionario tiveram como objetivo trazer algumas percepcdes dos participantes sobre
0S mesmos temas do questionario inicial, porém, apds o término do curso.

Ressalta-se, como ja mencionado anteriormente, que 0S questionarios sao

importantes pois trazem informagdes que complementam os dados analisados a partir
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de outras técnicas de coleta. Portanto, conforme sera explicitado a frente, as
concepcOes sobre Educacdo Ambiental e Recursos Educacionais Abertos também
foram levantadas durante as atividades realizadas no curso EAD.

Os dois questionarios foram respondidos pelos participantes de forma on-line,
por meio da ferramenta Google Forms. A elaboracdo das questdes foi feita pensando
em aspectos que as tornassem claras e que trouxessem respostas de acordo com 0s
objetivos propostos para a pesquisa e questionarios. Dessa forma, procurou-se
observar se as questdes atendiam aos critérios apontados por Sampieri (2013): serem
claras e compreensiveis, serem curtas, com vocabulario simples e sutis.

Antes de serem utilizados no curso EAD, os questionarios foram testados e
avaliados pelo grupo de estudantes do Programa de Pés-Graduagdo em Educacao
da PUCPR que realizaram a disciplina “Desenho de aprendizagem para a formacéo
on-line”, ministrada pelo professor Anténio Quintas Mendes, da Universidade Aberta
de Portugal. Dessa forma, as questdes foram debatidas em relacdo aos critérios
apresentados acima e verificou-se a necessidade de se incluir mais opg¢bes de
alternativas nas questbes fechadas para que as respostas trouxessem dados mais

completos. Apos o teste realizado, os questionarios foram ajustados.

3.4.3 Observacao dos foruns de atividades EAD

A técnica de coleta de dados por observacédo foi realizada nesta pesquisa de
maneira adaptada ao contexto e caracteristicas da investigacdo. Por se tratar de uma
formacdo de professores realizada na modalidade a distancia, a observacéo nao foi
feita de maneira presencial, mas sim totalmente on-line.

Flick destaca o crescente uso da internet na pesquisa qualitativa: “considerando
0 Uso e 0 acesso amplamente difundidos deste meio, ndo é nenhuma surpresa que a
internet tenha sido descoberta como objeto de pesquisa, mas também como uma
ferramenta a ser usada para a pesquisa” (2009, p. 239). Porém, o autor propde, ainda,

gue existem algumas condi¢cdes prévias para realizar a pesquisa qualitativa on-line:

Se o0 pesquisador desejar fazer sua pesquisa on-line, algumas condi¢ces
deverdo ser preenchidas. Primeiro, ele deve ser capaz de usar um
computador ndo apenas como uma maquina de escrever de luxo, mas de um
modo mais abrangente. [...] Além disso, deve ter acesso a internet e gostar
de estar e de trabalhar on-line. [...] Os provaveis participantes do estudo
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devem ter acesso a internet e devem ser acessiveis via internet. (2009, p.
239-240).

Todas as condi¢cdes explicitadas por Flick foram atendidas neste estudo. Dessa
forma, a técnica de observacao foi utilizada, adaptando-se as caracteristicas do
estudo on-line.

Minayo explica que, antes de se iniciar o trabalho de campo é preciso que se

decida:

O que observar? Serd uma observacao livre ou tera roteiro especifico?
Abrangera o conjunto do espac¢o e do tempo previsto para o trabalho de
campo ou limitard a instantes ou a aspectos da realidade, dando énfase a
determinados elementos na intera¢éo? (2014, p. 193).

Dessa forma, decidiu-se que a observacédo seria feita por meio do roteiro de
atividades determinado para o curso (apéndice A). Considerando-se que a
pesquisadora foi também a tutora e mediadora do curso EAD, teve, entdo, uma
observacéo participante do processo.

Minayo (2014, p. 273) explica que:

A observacao participante pode ser considerada parte essencial do trabalho
de campo na pesquisa qualitativa. Sua importancia é de tal ordem que alguns
estudiosos a tomam nao apenas como uma estratégia no conjunto da
investigacdo, mas como um método em si mesmo, para compreensédo da
realidade.

Cabe explicar que, por ser realizada a distancia, a observacao realizada néo foi
capaz de contemplar aspectos sobre o ambiente fisico, 0 ambiente social e aspectos
comportamentais do grupo. Porém, em contrapartida, como todos os movimentos,
atividades, duvidas, colocagdes, “falas” e percepgdes dos participantes ficam
registrados no Ambiente Virtual de Aprendizagem, os dados coletados séo fiéis a

realidade em que foram apresentados.

3.5 ELABORACAO DO CURSO DE FORMACAO EAD

Para realizar a pesquisa de campo, primeiramente foi necessario planejar e

organizar o curso na modalidade a distancia que seria realizado.
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Estratégias de ensino realizadas a distancia exigem um planejamento
cuidadoso e criterioso. Torres (2004, p. 101) explica que “A educacao a distancia exige
um planejamento cuidadoso de todas as etapas do processo ensino-aprendizagem”.
Por esse motivo, as a¢gdes para o curso EAD desta pesquisa ocorreram conforme

explicado na Figura 4:

Figura 4 — Planejamento e organizacao do curso EAD

: Elaboracéo das Organizacéo
Planejamento Planejamento atividades e do curso no
dos conteudos da estrutura do selegdo das Ambiente

que fariam curso ferramentas Virtual de
parte do curso digitais Aprendizagem

Fonte: Elaborado pela autora, 2020.

3.5.1 Planejamento dos contetdos que fariam parte do curso

Como primeira etapa da elaboracdo do curso EAD, pensou-se a respeito dos
conteudos que fariam parte do curso, observando os objetivos desta pesquisa. Foram
definidos, entdo, como temas principais a serem trabalhados no curso a Educacgao
Ambiental e os Recursos Educacionais Abertos.

Para definir quais conceitos de EA seriam abordados, partiu-se dos trabalhos
realizados na disciplina ofertada pelo Programa de Pés-Graduacdo em Educacao da
PUCPR “A Dimensdo Ambiental na Formacao Docente”.

Durante a disciplina, um dos textos debatidos foi sobre as Correntes
Cartogréficas de Educacdo Ambiental, de Sauvé (2005). Como o texto apresenta de

forma didatica as diferentes correntes de EA, optou-se por sua utilizacado no curso.
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Ainda para a definicdo dos conteudos sobre EA a serem abordados, foram
analisadas as discussodes realizadas no Grupo de Pesquisa e Estudos em Educacéo
Ambiental e Complexidade —- GEPEACOM. Na mesma época, o grupo disponibilizava
uma formagao presencial sobre EA. Com base nessa formagao, foram selecionados
os demais temas que seriam abordados na formacéo EAD.

O planejamento dos conteudos sobre Recursos Educacionais Abertos ocorreu
durante a realizacdo da disciplina ofertada pelo Programa de Pés-Graduacdo em
Educacdo da PUCPR “Teoria de Educagéao a Distancia”.

Um dos temas estudados nessa disciplina foi justamente os Recursos
Educacionais Abertos. Dessa forma, as atividades relacionadas ao tema foram

planejadas nesse momento.

3.5.2 Planejamento da estrutura do curso

Com a selecdo de conteudos definida, partiu-se para o planejamento da
estrutura e atividades do curso que seria ofertado.

Inicialmente, tinha-se o planejamento de realizar uma formac&o hibrida com
parte das atividades sendo realizadas a distancia, intercaladas com quatro encontros
presenciais. Porém, observando-se o calendario escolar das escolas de Ensino
Fundamental, bem como a disponibilidade dos participantes em se deslocarem para
0S momentos presenciais, optou-se pela realizacdo das atividades totalmente a
distancia. Essa decisdo foi tomada para poder proporcionar a oportunidade de
formacao com estudos em horarios mais flexiveis e abranger outras regides, além de

Curitiba e Regido Metropolitana.

3.5.3 Elaboracéao das atividades, selecdo das ferramentas digitais e organizacao

do curso no Ambiente Virtual de Aprendizagem

Concomitante a fase de elaboracdo das atividades e selecdo das
ferramentas digitais do curso, o Programa de Pds-Graduacgdo da PUCPR ofertou aos
alunos a disciplina “Desenho de Aprendizagem para a Formacao On-line”, ministrada
pelo professor Antonio Quintas Mendes, da Universidade Aberta de Portugal. A

disciplina teve os contetdos programaticos conforme o Quadro 10, a seguir:
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Quadro 10 — Contetudos programaticos da disciplina Desenho de Aprendizagem para

a formacéao on-line

Contelidos programaticos
I. Formagé&o on-line em contextos virtuais e hibridos
a. Modelos de cursos o-nline
b. Desenho de um curso on-line na sua arquitetura tecnoldgica, social e pedagdgica
c. Desenho de atividades para cursos on-line
d. Calendarizacdo de um curso on-line: duracéo e ritmo de um curso.
e. Avaliacdo em cursos on-line
Il . Formag&o on-line em contextos ndo formais
A - Comunidades de prética

a. Desenho, moderacao, facilitacdo, gestdo e administracdo de comunidades de
pratica.

b) Ferramentas digitais de apoio a comunidades de préatica
B - Aprendizagem em contextos de trabalho e organizagdes.

O modelo de Jane Hart de formacdo em contextos de trabalho.

Fonte: Elaborado pela autora, 2020.

Durante a realizacdo da disciplina foi finalizada a construcéo das atividades do curso
EAD. Também foi definido, nesse momento, qual Ambiente Virtual de Aprendizagem
(AVA) seria utilizado na realizagdo do curso. A principio, tinha-se a intencdo de se
usar a ferramenta Edmodo como AVA. O curso ja estava sendo organizado nessa
ferramenta, porém existia ainda uma certa dificuldade nas possibilidades de atividades
permitidas.

Durante as aulas ministradas a respeito de ferramentas digitais de apoio a
comunidades de praticas, um grupo de estudantes da disciplina apresentou um
trabalho que estava realizando no Google Classroom. Decidiu-se, entdo, investigar
mais a fundo esse AVA e verificou-se que ele possui mais possibilidades de
organizacdo do design instrucional do curso. Por esse motivo, 0 AVA a ser utilizado
foi trocado e a ferramenta do Google foi organizada para o curso.

Os demais estudantes da disciplina colaboraram nessa constru¢cdo. Da mesma

forma que realizaram os testes dos questionarios, também colaboraram na discusséo
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das atividades, verificando a clareza dos enunciados e instru¢cfes para o curso. Houve
também a sugestdo de alteracdo no cronograma do curso, com base no calendario
escolar e de feriados do ano de 2020.

Na sequéncia, foi disponibilizada uma sala virtual de testes, onde os estudantes
puderam mais uma vez avaliar a estrutura do curso e sugerir melhorias, que foram

realizadas.
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4 ANALISE DOS DADOS

Apébs a apresentacdo das técnicas e instrumentos de coleta de dados, parte-se
para a etapa de analise de dados, pois, como destaca Minayo, “métodos e
instrumentos sdo caminhos e mediadores para permitir ao pesquisador o
aprofundamento de sua pergunta central e de suas perguntas sucessivas, levantadas
a partir do encontro com seu objeto empirico ou documental” (2014, p. 300).

Dessa forma, com base nos dados coletados, sera realizada uma analise
criteriosa das informacfes obtidas. O rigor cientifico na interpretacdo deve ser

alcancado na pesquisa, pois,

Todo o esforco tedrico, seja baseado na l6gica quantitativista ou qualitativista,
visa a ultrapassar o nivel do senso comum e do subjetivismo na interpretacdo
e alcancar uma vigilancia critica ante a comunicacdo de documentos, textos
literarios, biografias, entrevistas ou resultados de observagédo. (MINAYO,
2014, p. 308).

O método de analise de dados deve ser selecionado pelo pesquisador de forma
gue seja possivel alcancar as respostas as perguntas e objetivos da pesquisa. Minayo
explica que “para a realizagdo das anadlises, varios caminhos sao possiveis e,
praticamente, todos eles dependem da corrente de pensamento a que o investigador
se filia” (2014, pp. 300-301). Quando se refere a pesquisa qualitativa, a expressao que
mais se usa para se falar sobre o tratamento de dados, segundo a autora, € analise
de contetudo. Porém, destaca que essa analise vai além de um procedimento técnico,
sendo uma busca tedrica e pratica nas pesquisas de cunho social.

Minayo (2014) explica que, ao se falar sobre analise de conteudo, deve-se
compreender que ela se refere a técnicas de pesquisa cientifica que replicam e
validam inferéncias sobre dados. As pesquisas de analise de conteudo, em geral,
implicam na criacdo de categorias para analise das informacdes. Sobre as categorias,
para essa pesquisa € importante destacar a analise tematica. Acerca disso, a autora
explica que: “Fazer uma analise tematica consiste em descobrir os nucleos de sentido
que compfBem uma comunicagdo, cuja presenca ou frequéncia signifiquem alguma
coisa para o objeto analitico visado” (2014, p. 316).

Como citado anteriormente, a analise de conteudo na pesquisa qualitativa pode
acontecer por meio da categorizacdo, conforme explica Minayo:



81

A interpretacdo exige elaboracdo de Categorias Analiticas (geralmente
trabalhadas desde o inicio da investigacdo) capazes de desvendar as
relacdes mais abstratas e mediadoras para a parte contextual e de Categorias
Empiricas e Operacionais, criadas a partir do material de campo, contendo e
expressando relagfes e representacoes tipicas e especificas do grupo em
guestdo. (2014, p.355).

Para esta pesquisa sera utilizada a categorizagédo proposta por Minayo (2014).

O Quadro 11 explica como funciona a fase de analise da proposta:

Quadro 11 — Fases de analise

Fase Acdes

Ordenacéo dos dados | Organizacdo dos dados vindos por meio das técnicas e instrumentos de
coleta de dados.
Classifica¢é@o de dados | - Leitura horizontal e exaustiva dos textos (leitura flutuante), para construir,

pouco a pouco, categorias empiricas;
- Leitura transversal dos conjuntos e subconjuntos de texto para separar
temas, categorias ou unidades de sentido, colocando as partes
semelhantes juntas, buscando perceber as conexdes entre elas;
enxugamento de suas classificacdes;
- Andlise final: movimento circular, que vai do empirico para o teérico e

vice-versa.

Relatério Comunicacao dos dados da pesquisa
Fonte: Elaborado pela autora com base em Minayo, 2014.

Sobre a fase de Ordenacao dos dados, foram compiladas todas as respostas
dadas aos questionarios e féruns de atividades realizadas no curso de formacao EAD.
As respostas foram organizadas conforme a codificacdo dada aos participantes.

Na fase de Classificacdo de dados, durante a leitura horizontal dos textos foram
destacadas palavras-chave que surgiram com destaque para contribuir na formacao
das categorias. Com base nessas palavras, bem como nos objetivos propostos para
o trabalho, foram definidas as seguintes categorias, a priori: Concepg¢des de Educacéo
Ambiental, Uso de Recursos Educacionais Abertos em praticas docentes, Praticas de
Educacdo Ambiental.

Ainda na fase de Classificacdo de dados, durante a leitura transversal dos
documentos, verificou-se que as categorias definidas estavam de acordo com o0s
objetivos do trabalho. Na sequéncia, realizou-se a Analise final dos dados, observando
0 suporte tedrico da pesquisa para a obtencao dos resultados.



82

A Andlise final dos dados sera apresentada a seguir, como concretizacao da

fase Relatorio.

4.1 CATEGORIA: CONCEPCOES DE EDUCACAO AMBIENTAL

Ao considerar dois dos objetivos desta pesquisa, que sao: analisar as
concepgOes de professores de Ensino Fundamental | sobre EA e REA e investigar
como os REA podem auxiliar nas préaticas de Educacdo Ambiental de professores de
Ensino Fundamental |, e entendendo-se que as praticas de ensino e aprendizagem
sdo permeadas pelas bases tedricas e metodoldgicas dos docentes, observa-se que
as concepc¢des sobre determinados temas determinam que tipos de praticas serédo
realizadas. Dessa forma, buscando-se avaliar o objetivo acima citado, € necessario
compreender quais concepcdes de EA os professores que participaram desta

pesquisa possuem.

Sobre isso, Carvalho (2012, p. 77) afirma que:

A educacéo acontece como parte da acdo humana de transformar a natureza
em cultura, atribuindo-lhe sentidos, trazendo-a para o campo da
compreensao e da experiéncia humana de estar no mundo e participar da
vida. O educador é por ‘natureza’ um intérprete, ndo apenas porque todos 0s
humanos o sdo, mas também por oficio, uma vez que educar é ser mediador,
tradutor de mundos.

Para levantar informacdes a respeito das concepc¢des dos professores
participantes da formacdo sobre Educacdo Ambiental, o questionario que foi
respondido no inicio do curso EAD trazia a seguinte pergunta aberta: “Para vocé, o
que é Educacao Ambiental?”. Além dessa pergunta, também foram analisadas as
respostas dos participantes nas demais atividades do curso, procurando trechos que
evidenciassem a concep¢ao de EA. E importante destacar que nem todos os inscritos
realizaram todas as atividades propostas. Portanto, 0 nimero de inscritos néao é igual
ao numero de respostas recebidas nos questionarios e nas atividades.

Para realizar a anélise dessas concepcdes, utilizou-se como base a Cartografia
de EA apresentada por meio das correntes, por Sauvé (2005), que foi apresentada
como suporte tedrico desta pesquisa. Ressalta-se mais uma vez que o objetivo ndo é
o de encaixar as concepg¢des em cada corrente, mas sim o de observar quais aspectos

estdo presentes.
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A pergunta realizada no questionario foi respondida por seis participantes: P2,
P3, P6, P9, P12 e P15. Observa-se uma predominancia de aspectos relacionados a

corrente Conservacionista/Recursista, conforme as respostas:

E o processo de formacdo do individuo que possa agir [sic] de forma
consciente com o meio, conservando, preservando e agindo de forma
sustentavel. (P2)

E criar habitos de consciéncia cidadad de que podemos ter um mundo com
menos lixo e consequentemente menos poluido. Consumo consciente
gerando equilibrio, destinando os materiais para o reaproveitando,
diminuindo os aterros sanitarios e tornando o planeta melhor de se viver.
(P3)

E a area que estuda e procura implementar atividades educativas que
envolvam a reflexdo sobre a relacédo entre 0 homem e 0 meio ambiente,
com o objetivo de conhecé-lo e preserva-lo. (P6)

J& o participante P15 apontou em sua resposta aspectos da corrente

Naturalista, dando enfoque ao aprender coisas sobre a natureza:

E entender e disseminar o conhecimento sobre todo o ambiente. (P15)

A visdo do trabalho com Educacdo Ambiental por meio da percepcao da
relacdo com a natureza, bem como de sua preservagdo tem grande espago nas
praticas educativas. Isso se deve ao fato de que, historicamente, como mencionado
no capitulo sobre marcos histéricos e politicos de EA, os eventos e legislacbes
privilegiam essa vertente. Percebe-se a preocupacdo com a preservacdo dos

recursos, conforme afirma Sauvé (2005, p. 19-20):

Esta corrente agrupa as proposi¢cdoes centradas na “conservagdo” dos
recursos, tanto no que concerne a sua qualidade como a sua quantidade: a
agua, o solo, a energia, as plantas (principalmente as plantas comestiveis e
medicinais) e os animais (pelos recursos que podem ser obtidos deles), o
patrimdnio genético, o patrimdnio construido, etc. Quando se fala de
“conservacao da natureza”, como da biodiversidade, trata-se sobretudo de
uma natureza-recurso. Encontramos aqui uma preocupagdo com a
“administracdo do meio ambiente”, ou melhor dizendo, de gestdo ambiental.

E importante destacar que ndo ha problemas em trabalhar as questdes
conservacionistas nas praticas pedagoégicas. O que é problematico é reduzir o

trabalho somente a isso. Carvalho (2012, p.80) explica:
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€ muito frequente o foco do trabalho pedagdgico recair sobre as interacdes
com o ambiente natural, seja buscando sua compreenséao biolégicalfisica,
seja problematizando os impactos da acdo humana sobre a natureza. Em
ambos os casos, corre-se o risco de tomar a tradigdo naturalista como
matriz explicativa e reduzir o meio ambiente a natureza — nesse caso, vista
como o espaco do natural, em contraposi¢cdo ao mundo humano.

J& o participante P12 trouxe em sua concepcao de EA aspectos que podem

estar relacionados com a corrente Resolutiva:

Acredito que seja um processo de educacao responsavel por formar
individuos preocupados com os problemas ambientais e que possa buscar
a conservacao e preservacao dos recursos naturais e a sustentabilidade.
(P12)

Sauvé (2005, p. 21) explica os propoésitos dessa corrente que podem ser

observados na percepcao do participante:

Trata-se de informar ou de levar as pessoas a se informarem sobre
problematicas ambientais, assim como a desenvolver habilidades voltadas
para resolvé-las. Como no caso da corrente conservacionista/recursista, a
qgual a corrente resolutiva esta frequentemente associada, se encontra aqui
um imperativo de acdo: modificacdo de comportamentos ou de projetos
coletivos.

Apesar dos aspectos das correntes Naturalista, Conservacionista e
Resolutiva fortemente apresentados no texto, observa-se também que existem
algumas notas sobre a questdo do processo reflexivo necessario na EA. Por
exemplo, o participante P6 fala sobre “reflexdo sobre a relagdo entre o homem e o
meio ambiente”, o participante P2 cita a acao consciente, o participante P3 fala em
“consciéncia cidada”. Essas reflexdes apresentadas podem ser relacionadas com o
que Carvalho (2012, p. 83) cita como um abandono da perspectiva

realista/naturalista e uma agcdo em uma perspectiva interpretativa:

0 que se esta abandonando é um conceito realista ou naturalista de meio
ambiente, que o reduz a suas condicbes fisico-biolégicas de
funcionamento. Na perspectiva interpretativa, ambiente € o lugar das inter-
relacBes entre sociedade e natureza.

Finalizando a analise das respostas dadas no questionario inicial, temos o
participante P9, que ndo deixa claro um posicionamento sobre sua concepg¢ao de

EA, porém explicita que esse trabalho educativo € muito importante:



85

Ferramenta indispensavel de educacao que deve ser praticada de modo
constante. (P9)

Observando-se as respostas apresentadas nas atividades que foram propostas
no curso EAD, pode-se perceber alguns pontos sobre a concepcdo de Educacao
Ambiental do participante P5. Apesar desse participante ndo ter respondido ao
questionario inicial do curso, suas respostas evidenciam suas percep¢des. Em relacao
a esse participante é importante destacar que, de acordo com o seu perfil,
apresentado anteriormente, este faz parte de um grupo de pesquisas na area de EA.
Por esse motivo, consegue-se perceber um entendimento mais amplo sobre o tema.
Por exemplo, apés a atividade que apresentou um video sobre EA, o participante

comentou:

Também achei que uma das professoras puxou muito para a biologia, nao
trazendo uma reflexdo abrangente da epistemologia da Ed. Ambiental. (P5)

O video em questao apresentou uma introducéo sobre as concepc¢des de EA.
Apesar de realmente estar proposto para uma disciplina de um curso de Biologia,
apresenta uma variedade de concepc¢des, indo além das naturalistas e
conservacionistas, e por esse motivo foi escolhido para o curso. Com uma
linguagem simples, pode apresentar facilmente os conceitos para os participantes
que poderiam ter contato com o tema pela primeira vez. Como o participante P5 ja
estuda ha algum tempo as questdes sobre EA, considerou que o video nao
trabalhou de uma forma abrangente a epistemologia da Educacdo Ambiental.

Na sequéncia do curso, uma atividade propds a leitura do texto sobre a
cartografia de EA de Sauvé (2005). Entdo, sobre essa atividade, o participante fez

0 seguinte comentario:

Eu conhecia as vertentes da Ed. Ambiental e achei que esse texto as trouxe
de forma sistematizada. (P5)

Por esse motivo, percebe-se que, nesse ponto, 0 curso estava tratando de
temas de maior relevancia ao participante.
Em continuidade, no forum sobre praticas de Educacdo Ambiental, o

participante P5, ao relatar como realiza essas praticas, fez o seguinte comentario:
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Como sou da Geografia é bem facil “linkar” os contelidos com as praticas
de Ed. Ambiental. (P5)

Nesse comentario pode-se fazer algumas inferéncias a respeito da
concepcdo de EA do participante. Percebe-se que existe uma percepcédo do
trabalho com EA de forma interdisciplinar, pois os contetddos da disciplina de
Geografia sao relacionados com o tema. Se é feita uma andlise do ponto de vista
da Geografia como uma observacéo das paisagens, a corrente Naturalista estaria
evidente. Porém, na continuidade da explicacdo de sua pratica, o participante

comenta:

Busco criar situa¢des problemas incentivando os alunos a encontrarem
solugBes, também busco realizar oficinas sobre temas especificos (ex:
Ecosaberes Femininos). Sempre trago para as turmas os conflitos
socioambientais que estdo em torno do conteudo, por exemplo: se vou dar
uma aula de solos, além de trazer o contetdo técnico sobre solos, trago
também uma andlise critica sobre o0 modelo de agricultura que adotamos,
a degradacao ambiental como um todo, a ameaca aos territorios indigenas,
mudancas climéticas, o papel da bancada ruralista no governo, a producao
de carne e como essa estrutura afeta a vida na Terra. Essa
problematizagéo € mais facil de ser realizada na escola publica, no entanto
sempre busco trabalhar de forma critica com meus alunos. (P5)

Observando-se a fala do participante, ha presenca de caracteristicas de
diversas correntes, como a Feminista, Sistémica, Conservacionista, Resolutiva,

Humanista, Critica Social. Por esse motivo, a pratica apresentada por ele evidencia

0 que Sauvé (2005, p. 17-18) explica:

Embora cada uma das correntes apresente um conjunto de caracteristicas
especificas que a distingue das outras, as correntes ndo sédo, no entanto,
mutuamente excludentes em todos os planos: certas correntes compartilham
caracteristicas comuns. Esta sistematizagdo das correntes torna-se uma
ferramenta de andlise a servigo da exploracao da diversidade de proposicdes
pedagdgicas e ndo um grilhdo que obriga a classificar tudo em categorias
rigidas, com o risco de deformar a realidade.

Finalizando a analise dos instrumentos utilizados para o levantamento de
informacdes a respeito da concepcédo de EA dos participantes, foi aplicado um
questionario ao final do curso, em que se perguntou: “Apos realizar o curso, para

VOCE, 0 que é Educacdo Ambiental?”.

Esse questionério foi respondido somente pelo participante P12, que explicou:
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E uma dimensdo da educacdo permanente onde o individuo e a
coletividade constroem préticas sociais, objetivando o desenvolvimento
das habilidades e modificando as atitudes com relacdo ao Meio Ambiente,
deve-se também estar direcionada para a cidadania ativa considerando
seu sentido de pertencimento e corresponsabilidade (a educacé&o coletiva
e organizada busca a compreensé&o e a superacdo das causas estruturais
e conjuntas dos problemas ambientais). A educagdo ambiental também
esta relacionada com as praticas de atitudes e ética que conduzem para
uma melhor qualidade de vida e ideia de sustentabilidade. (P12)

Pode-se perceber que, apos as reflexbes realizadas no curso EAD, o
participante P12 mostrou uma ampliagdo de sua concepcao sobre EA. Nota-se a
presenca de questdes sobre praticas sociais, cidadania, relacdo com o meio ambiente,
ética e sustentabilidade. A concepcao do participante torna-se mais complexa.

Corroborando essa ideia, Leff (2010, p. 22-23) explica:

[...] aprender a aprender a complexidade ambiental implica uma revolugéo do
pensamento, uma mudanca de mentalidade, uma transformacdo do
conhecimento e das praticas educativas para construir um novo saber e uma
nova racionalidade que orientem a construcdo de um mundo de
sustentabilidade, de equidade, de democracia. E um reconhecimento do
mundo que habitamos.

Portanto, pode-se perceber que a formacdo continuada do professor é

ferramenta importante para a mudanca das praticas ambientais.

4.2 CATEGORIA: USO DE REA EM PRATICAS DOCENTES

Retomando alguns dos objetivos desta pesquisa: analisar as concepcdes de
professores de Ensino Fundamental | sobre EA e REA e investigar como os REA
podem auxiliar nas praticas de Educacdo Ambiental de professores de Ensino
Fundamental |, a segunda categoria de andlise de dados proposta trata do uso de
REA em praticas docentes.

Para que se possa verificar como os docentes utilizam os REA em suas
praticas, é importante inicialmente entender se eles conhecem esse recurso. Para
isso, 0 questionario inicial respondido pelos participantes do curso EAD trouxe a
seguinte pergunta aberta: “Vocé sabe o que sdo Recursos Educacionais Abertos -
REA?”. A essa pergunta, 0s participantes que responderam ao questionario deram as
seguintes respostas:

S8o0 materiais de pesquisa que estdo licenciados de forma aberta,
permitindo o uso por terceiros. (P2)



88

S&do materiais de ensino, aprendizagem e pesquisa que estdo sob dominio
publico. (P12)

S&o materiais de ensino, aprendizagem e pesquisa. (P3)

Além dessas, 3 participantes responderam apenas “ndo”. Observa-se que as
respostas dos que disseram conhecer esses recursos apresentam algumas
similaridades com as caracteristicas dos REA, como estar sob dominio publico, com
licenca aberta e serem materiais de ensino e aprendizagem. Porém, ndo h4 um
aprofundamento no conhecimento sobre as possibilidades de uso desses recursos,
como os fundamentos dos 4 Rs do REA. Sobre isso, Okada (2012, p. 209) explica
que, para ampliar o conhecimento sobre a reutilizacdo de REA, existem “questbes
importantes a serem superadas, especialmente a falta de uma cultura de reutilizacéo,
gue inclui aspectos sociais, técnicos, pedagdgicos e legais”.

Durante a realizagdo do curso EAD foram disponibilizados diferentes materiais
explicativos sobre os Recursos Educacionais Abertos. Além disso, também foram
utilizados foruns de discussao para debater sobre o tema. Analisando as respostas
dadas pelos participantes nessas atividades, pode-se analisar algumas reflexdes
feitas apoOs os estudos dos materiais propostos.

Um dos participantes reafirmou o desconhecimento do termo REA, conforme

observa-se na seguinte resposta:

N&o conhecia os REA. Estou conhecendo agora por meio do video e do
texto. Mas j4 tinha visto aqueles simbolos, sem saber o que significavam.
(P6)

Outros participantes relataram que ja usavam 0s recursos sem saber que
eram REA:

N&o conhecia REA com esta nomenclatura, j& utilizei materiais
disponibilizados gratuitamente, principalmente, produges do ministério do
Meio Ambiente ou de 6rgdos estaduais. Ja criei materiais que poderiam ser
REA. Este curso reforca a importancia de sistematizar trabalhos que
fazemos para inspirar outros e outros. Quanto mais trabalhos disponiveis,
melhor! (P9)

Nao conhecia REA, desse modo, mas é bem verdade que é a primeira vez
gue vejo dessa forma. Lendo mais sobre o assunto acabamos usando direta
ou indiretamente em nosso dia a dia, dentro das nossas aulas e em
campanhas e trabalhos de outras disciplinas da escola. Jogos adaptados e
de inclusdo usa-se mais desses recursos até de forma voluntaria, sendo
exercida dentro de certos e determinados limites de tempo e espaco, segundo
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regras livremente consentidas e socializadas, mas absolutamente
obrigatérias. (P12)

Verifica-se que, ao perceberem que ja utlizaram diversos recursos que
poderiam ser REA em suas préticas, os participantes refletem sobre as possibilidades
gue esses materiais trazem. Porém, ainda ndo ha clareza que, apesar dos recursos
estarem disponiveis, para que sejam considerados REA, € preciso que sejam abertos
e livres para uso.

Também se observa que um dos participantes ao saber que 0s Recursos
Educacionais Abertos estdo disponibilizados em repositérios digitais na internet,
acaba tendo a percepcdo de que ndo sdo materiais com qualidade garantida,

conforme os comentarios feitos nas atividades e féruns de discussao:

N&o conhecia. Achei uma proposta interessante, desde que ndo sejamos
rigorosos quanto a qualidade do conteddo e nunca deixemos de criar
nossos proprios. (P5)

Achei bem interessante esses recursos, no entanto € importante termos
cuidado quanto ao rigor de tais conteldos, pois nada substituem um bom
artigo e um bom livro de autores referenciados. Vivemos hoje a era da
informacao, que é bem diferente de conhecimento. Sempre busco trabalhar
com autores referenciados e adaptar o contelido aos meus alunos. (P5)

Essa percepcéo de falta de rigor nos materiais pode ter relacdo com o fato de
gue nem tudo o que esta disponivel na internet foi feito com andlise cuidadosa, ou
ainda com a ideia de que o conhecimento bem elaborado ndo é compartilhado
livremente. E importante destacar que mesmo pesquisas académicas com rigor
cientifico podem ter seus resultados e materiais disponibilizados com acesso aberto,
com REA. Okada (2012, p.220), ao explicar sobre as prioridades que devem ser

observadas na disseminacao do uso de REA, cita:

Garantia de qualidade (4) — a prioridade quatro é considerada como chave do
movimento REA focada na garantia de qualidade. Para que REA possa ser
amplamente valorizado em nivel global, torna-se necesséario que o0s
contelidos sejam produzidos e disseminados com qualidade.

Dessa forma, a producdo de bons materiais e divulgacdo de pesquisas a
respeito do tema séo fatores fundamentais para que o uso de REA possa ser ampliado
e visto como uma importante ferramenta colaborativa para a pratica docente.

O entendimento de que o fundamento da colaboracéo é importante no uso de
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REA e que para que seja ampliado € preciso que mais pessoas entendam que o
conhecimento deve ser aberto mostrou-se presente na reflexdo de um dos

participantes:

Nés temos que acompanhar e produzir REA de atividades e experiéncias
gue possam ser Uteis, devemos disponibilizar nossos REA que podem ser
aplicados, adaptados em varios lugares! (P9)

A compreensado da troca de conhecimentos e materiais € muito importante
para que os docentes possam aproveitar o uso de REA em suas praticas, tornando-
as mais interessantes e diversificadas.

ApOs a pergunta sobre o conhecimento a respeito dos REA, a pesquisa inicial
feita com os participantes do curso EAD trouxe a seguinte pergunta fechada: “Vocé
utiliza REA em atividades com seus alunos?”, com o0 objetivo de obter informacdes
sobre as préaticas docentes dos participantes. Como opc¢Bes de respostas, 0S
participantes poderiam escolher entre: sempre uso REA nas atividades com meus
alunos; as vezes uso REA nas atividades com meus alunos; raramente uso REA nas
atividades com meus alunos; nunca usei REA nas atividades com meus alunos. O

gréafico 1 apresenta a porcentagem das respostas:

Grafico 1 — Respostas obtidas sobre 0 uso de REA em préticas docentes

@ Sempre uso REA nas atividades com
meus alunos.

@ As vezes uso REA nas atividades com
meus alunos.
Raramento uso REA nas atividades com
meus alunos.

@ Nunca usei REA nas atividades com
meus alunos.

Fonte: Elaborado pela autora, 2020.

Observa-se que a maioria dos participantes respondeu que nunca usou REA
em suas praticas docentes. Esse dado evidencia a necessidade de uma maior
divulgacao do conceito e das possibilidades de uso dos recursos.

Considerando que os REA estdo disponiveis em plataformas e bancos de
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recursos digitais, acessados pela internet, além de que também existe uma
diversidade enorme de materiais on-line que néao sao disponibilizados como REA, um
dos foruns do curso EAD questionou aos participantes se eles utilizavam materiais da
internet em suas praticas docentes. As respostas obtidas foram:

Eu sempre pesquiso imagens, videos e atividades na internet para preparar
minhas aulas. Nao verifico se eles estdo livre para uso. Na verdade,
entendia que, se eles estavam disponiveis na internet, estavam livres para
gue nos pudéssemos utiliza-los. Fiquei com receio agora, hehe. Sera que
isso é ilegal? (P6)

Como professora de Geografia, busco usar recursos digitais como; o
Google Earth, My Maps, Map Biomas... entre outros. No entanto, busco
usar com muita moderacdo... para que os educandos aprendam eles
mesmos a construirem seus mapas e realizarem suas analises nao
dependendo de um sistema dado. (P5)

J& usei materiais da internet e outros recursos em sala de aula e fora também.
Na verdade quando utilizo desses materiais ndo verifico se estédo livres para
uso, como também tem alguns sites que estdo bloqueados para qualquer
cOpia ou download. (P12)

Observa-se que 0 uso de materiais pesquisados na internet faz parte do
cotidiano das praticas dos participantes. Porém, ndo ha a prética de se observar se
sdo materiais disponibilizados para uso livre. Ha a errada concepcao de que, se estao
on-line, podem ser usados. Isso € um aspecto cultural que acaba também refletindo
na concepcdo apontada anteriormente de que se o material esta na internet, a
qualidade é discutivel.

Como o0 acesso a materiais de forma on-line € uma excelente oportunidade
de enriquecer as praticas docentes, ampliando as estratégias que podem ser usadas
no processo de ensino e aprendizagem (como o exemplo do uso de recursos digitais
citado pelo participante P5), € importante que esses tenham, além do uso livre,
qualidade garantida. Okada (2012, p.220) explica que os objetivos da disseminacao
do uso de REA “englobam plano estratégico que utilizam as TICs para aumentar o
acesso a conteudo de alta qualidade educacional”. A autora destaca ainda que “para
isso, o critério para producdo de contetudo educacional disponibilizado gratuitamente
na web deve estabelecer padrées de referéncia de qualidade, organizacdo e
distribuicao” (OKADA, 2012, p.220).

Como forma de exercitar a reflexdo sobre as possibilidades de uso de REA
em préticas docentes, os participantes do curso EAD foram convidados a pesquisar

bancos de recursos educacionais abertos e compartilhar com os demais os materiais
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gue considerassem possiveis de aplicar em suas aulas. Apos a buscar inicial, foram
estimulados a pesquisar REA gue pudessem usar em praticas de educacdo ambiental.
Além da busca pelos materiais, os participantes também refletiram sobre essa
atividade.

Um dos patrticipantes, ao final das atividades propostas, relatou dificuldade

em encontrar materiais que pudesse utilizar:

Sinceramente, ndo achei as produces interessantes! Dentro da pesquisa
gue realizei encontrei apenas imagens, mas ndo nenhuma aula ou material
realmente relevante. (P5)

O participante nao detalhou quais bancos de REA pesquisou, nem como fez
essa pesquisa. Dessa forma, ndo é possivel analisar se houve entendimento sobre
como realizar a busca pelos materiais.

Outros participantes descreveram detalhadamente o0s materiais que

encontraram e como utilizariam, compartilhando as ideias com os demais:

Eu utilizaria essa histéria em quadrinhos para introduzir o tema da poluicéo,
das mudancas climaticas e das acdes cotidianas para a preservacdo dos
recursos naturais, com criancas do Ensino Fundamental I. (P6)

Neste repositorio ha muitos recursos como hipertexto, videos e imagens,
para os diferentes niveis de ensino. Acessei 0 nivel Ensino Fundamental,
depois meio ambiente e videos. Com eles podemos preparar aulas e
enriguecer nossa préatica em sala de aula incluindo o recurso audiovisual.
(P6)

Como estamos falando de Educagdo Ambiental [...]Jpesquisei em como
usar nas aulas de Educacao Fisica e achei muito interessante este link.
Com certeza, usaria esta aula para incentivar a reciclagem e o ajustamento
psicomotor. (P12)

Percebe-se que, apos a realizacdo das leituras sobre REA e sobre educacao
ambiental, além do exercicio de pesquisa de bancos de REA, os participantes
conseguiram analisar os materiais encontrados e verificar como poderiam ser
utilizados em suas praticas. Também se observa gue reconhecem que existem
diferentes tipos de midias (texto, videos, imagens) que sao disponibilizados como
REA.

Como atividade final do curso EAD, os participantes foram convidados a

aplicar o uso de REA em préticas de Educacdo Ambiental com seus alunos. Somente
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o participante P12 realizou essa atividade. Para isso, apresentou 0s bancos

pesquisados:

Ideias para colocar em prética:

Gostei deste modelo de REA para colocar em pratica:
http://objetoseducacionais2.mec.gov.br/handle/mec/8624

Gostei deste tépico, mostra a Educacéo Fisica e a Educacdo Ambiental juntas
com sua importancia: https://www.efdeportes.com/efd69/ea.htm

E uma explicacdo simples, mas bem direta, € um passo para comecar:
https://brainly.com.br/tarefa/10685002

A Educacgdo Fisica e Ambiental juntas, como s@o importantes e unidas,
podem trazer beneficios: https://md.uninta.edu.br/geral/educacao-fisica-
meio-ambiente-e-sustentabilidade/

Outra ideia de prética:

http://repositorio.unesc.net/bitstream/1/1121/1/CRISTIAN%20PIZZETTI%20
MARIA.pdf (P12)

Apesar de nem todos os bancos pesquisados apresentarem claramente a
licenca de uso, percebe-se que houve uma preocupagéo do participante em realizar a
pesquisa em repositérios de materiais.

O participante P12 também foi o Unico a responder ao questionario final do
curso. Nesse questionario, foi perguntado: “O que vocé sabe agora sobre Recursos

Educacionais Abertos — REA?”. A seguinte resposta foi dada:

E uma ferramenta inovadora que desperta a criatividade de educadores e
alunos através de compartilhamento, disponibilizacdo, adaptacao, inclusdo
e acessibilidade daquilo que é produzido por outras pessoas. (P12)

Percebe-se na resposta do participante elementos do conceito de REA
apresentado no curso EAD, bem como os fundamentos dos 4 Rs do REA, ao citar o
compartilhamento, disponibilizagéo, adaptacgéo.

O questionario final também apresentou a seguinte pergunta fechada: “Com
que frequéncia vocé pretende utilizar REA em atividades com seus alunos, ap0s o
curso?”. As opgoes de respostas eram: sempre usar REA nas atividades com meus
alunos, as vezes usar REA nas atividades com meus alunos, raramente usar REA nas
atividades com meus alunos, nunca usar REA nas atividades com meus alunos. A
resposta dada pelo participante P12 foi “sempre usar REA nas atividades com meus

alunos”. Ao ser questionado sobre o porqué da resposta, explicou:
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Através desse recurso consigo atividades com variacdes, como por
exemplo [sic] (inameros tipos de queimada). (P12)

Por meio da analise dos dados dessa categoria, percebe-se que o0s
participantes do curso EAD observam que os REA trazem uma grande possibilidade
de acesso a diferentes materiais que podem ser usados em suas praticas como forma
de incrementar e variar as atividades. Ainda é necessario explorar um melhor
entendimento sobre o acesso aberto, bem como as liberdades de uso. Sobre isso,
Santos (2013, p. 69) corrobora: “O conceito de REA no Brasil requer ainda muita
divulgacao e acOes praticas de implementacéo pelo governo e pelos setores publico
e privado da educacao para aproveitar devidamente seu potencial no apoio ao alcance
das metas nacionais para a educacgao”.

Também é preciso aprofundar a discusséo sobre a questdo da qualidade em
materiais disponibilizados na internet, diferenciando os que sdo acessados seguindo
0s 4 Rs do REA.

4.3 CATEGORIA: PRATICAS DE EDUCACAO AMBIENTAL

Como dUltima categoria de andlise dos dados levantados na pesquisa,
verificou-se sobre as praticas de Educacdo Ambiental relatadas pelos professores que
participaram do curso de formacdo EAD.

Para se iniciar a investigacdo sobre as praticas de EA dos participantes, no
guestionario inicial do curso EAD foi feita a seguinte pergunta fechada: “Com que
frequéncia vocé utiliza praticas de Educacdo Ambiental (EA) no cotidiano de suas
atividades escolares?”. As seguintes respostas eram possiveis de serem assinaladas:
sempre utilizo praticas de EA no desenvolvimento das atividades escolares; as vezes
utilizo praticas de EA no desenvolvimento das atividades escolares; utilizo préaticas de
EA, mas sem ter uma frequéncia definida; raramente utilizo praticas de EA nas
atividades escolares; nunca utilizo praticas de EA no desenvolvimento das atividades

escolares. As respostas a essa pergunta podem ser verificadas no grafico abaixo:

Grafico 2 — Respostas obtidas sobre praticas de EA
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O Sempre utilizo praticas de EA no
desenvolvimento das atividades escol...

@ As vezes utilizo praticas de EA no
desenvolvimento das atividades escol...
Utilizo praticas de de EA, mas sem ter
uma frequéncia definida.

@ Raramente utilizo praticas de EA nas
atividades escolares.

@ Nunca utilizo praticas de EA no
desenvolvimento das atividades escol...

Fonte: Elaborado pela autora, 2020.

Observa-se que ha uma equivaléncia entre os participantes que sempre usam
praticas de EA com os que raramente as fazem. Para dar continuidade a investigacéo
sobre essas praticas, houve a proposta de um forum para discutir o assunto apés a
leitura do texto de Sauvé (2005). Nesse forum foi solicitado que os participantes
compartilhassem sobre as atividades que realizam em sala de aula sobre o tema
Educacdo Ambiental.

Analisando as respostas dos participantes, verifica-se que a concepcéao de EA

esta diretamente atrelada as praticas realizadas por eles:

Busco criar situa¢des problemas incentivando os alunos a encontrarem
solugBes. Também busco realizar oficinas sobre temas especificos ( ex:
Ecosaberes Femininos), sempre trago para as turmas os conflitos
socioambientais que estdo em torno do contelido, por exemplo: se vou dar
uma aula de solos, além de trazer o contetdo técnico sobre solos, trago
também uma analise critica sobre o0 modelo de agricultura que adotamos,
a degradacao ambiental como um todo, a ameaca aos territorios indigenas,
as mudancas climéticas, o papel da bancada ruralista no governo, a
producdo de carne e como essa estrutura afeta a vida na Terra. Essa
problematizagéo é mais facil de ser realizada na escola publica, no entanto
sempre busco trabalhar de forma critica com meus alunos. (P5)

Observa-se gque a concepcao de EA com viés mais critico e politico faz com
que as praticas do participante P6 tenham relacdo com a andlise critica da causa do
problema ambiental e os conflitos gerados, e ndo s6 do problema em si. Percebe-se
gue ha uma pratica em que se articula os impactos da sociedade na natureza, onde o

educador atua como um intérprete. Sobre isso, Carvalho (2012, pp. 92-93) explica:

Retomando a ideia do educador ambiental como intérprete, um de seus
desafios mais importantes seria o de articular as camadas de tempo de curta
e longa duracéo relativas as compreensdes das relacdes entre sociedade e



96

natureza, compreensdes essas que constituem as raizes do ideario ambiental
de nossa civilizacao.

[.]

Ao empreender essa tarefa de interpretacédo, o educador ambiental seria um
provocador de novas compreensfes dessas relacées, ampliando percepcdes
ja estabelecidas no senso comum e questionando preconceitos bem como
visBes ingénuas e pouco ponderadas com as quais muitas vezes deparamos.

J& o participante P6 explicou que as praticas de EA que realiza estdo ligadas

a datas comemorativas que podem ser relacionadas a tematica:

Sou pedagoga e trabalho a Educacdo Ambiental com as criangas, muitas
vezes relacionando algumas datas comemorativas, como o Dia da Agua e
a Semana do Meio Ambiente. Procuro dedicar varias semanas em torno
das datas para tratar mais especificamente desses temas. Quando li o texto
me identifiquei um pouco com alguns segmentos da Educagdo Ambiental,
como a conservacionista quando trabalho a preservacdo dos nossos
recursos naturais ou a naturalista quando vamos a algum Parque Estadual
ou Zooldgico, em que estamos em maior contato com a natureza. Também
levo-as a pensar que o Meio Ambiente é o lugar que nos cerca e ndo sé a
natureza em si, que por sua vez esti relacionada a todo ambiente
construido pela sociedade. E que assim, devemos pensar sobre as atitudes
gue tomamos hoje, pois elas impactam a nossa vida e a das demais
espécies do planeta. Em relacdo ao material, gosto de trabalhar com a
Turma da Crianca Ecoldgica, do Governo do Estado de S&o Paulo, que
conta com um livro, bem colorido e ilustrado, e alguns videos sobre fauna,
flora, aquecimento global, poluicdo e 4gua. Gostaria de ter um trabalho
mais continuo de Educag¢do Ambiental com os alunos, ndo so relacionado
a algumas datas ou quando traz o livro didatico. Espero que este curso me
inspire novas ideias. (P6)

Percebe-se que o participante P6 fez uma reflexdo a respeito das correntes
de EA e sua pratica docente. Conseguiu fazer uma aproximacao entre as atividades
gue realiza e as concepc¢les conservacionista e naturalista. A pratica esta voltada
essencialmente a observacdo do ambiente natural.

Também pode-se verificar praticas relacionadas a observacdo do meio
ambiente na sugestdo de atividade planejada e realizada enviada pelo participante
P12:

Me organizei para tentar fazer uma caminhada ao ar livre e explicar os
beneficios de um ambiente saudavel para melhoria da qualidade de vida com
exercicios, muita chuva.

Vou tentar essa semana.

Materiais sdo o proprio corpo, e também nao é todos os dias que vou nessa
escola.

Vou te mostrar a foto depois também de um projeto da professora do 3° ano
sobre enfeitar a escola com jardins. (P12)
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CAMINHADA ECOLOGICA

Realizei a caminhada com alunos do 2°, 3° e 4° anos de uma Escola de
Ensino Fundamental. (P12)

O patrticipante P12, como ja citado anteriormente, foi o Unico a aplicar o uso
de REA em praticas de EA. O REA escolhido foi um plano de aula com a sugestao da
caminhada ecoldgica. Essa é uma atividade bastante realizada por educadores como

pratica e EA, como destaca Carvalho (2012, p. 80):

Uma prética que se constituiu de acordo com a concep¢éo naturalista de
interpretagao do ambiente sao as ‘trilhas de interpretagcdo ambiental’. Essa
técnica esta historicamente relacionada as primeiras atividades de EA
incorporadas pelos planos de manejo de unidades de conservacdo (UC).
Como recurso pedagdgico, em geral as trilhas estabelecem previamente um
roteiro para a caminhada, em conformidade com o qual um grupo de
visitantes, seja formado pelo chamado ‘publico em geral’, seja por grupos
mais homogéneos, como alunos de determinada série escolar, é conduzido
por um monitor.

Verifica-se que o participante escolheu uma atividade bastante usada em
praticas de EA, porém ajustando para que estivesse de acordo com a disciplina de
Educacédo Fisica, que é a ministrada por ele. Ressalta-se que, apesar de ser uma
atividade bastante utilizada, deve ser feita com atencdo ao desenvolvimento da

pratica. Carvalho (2012, p.81) explica:

N&o se trata aqui de negar a importancia do conhecimento e das explicacdes
biologicas na EA, mas de alertar para o risco de reduzir o ato educativo a um
repasse de informacBes provenientes das ciéncias nhaturais, sem
correlacionar esse conhecimento com a complexidade das questdes sociais
e ambientais que o circundam e o constituem.

Ainda com o objetivo de investigar sobre as praticas de EA dos participantes
do curso EAD, mas ja também relacionando com o uso de REA, o questionario inicial
trouxe a seguinte pergunta: “Vocé ja utilizou REA em praticas de Educagcédo Ambiental
com seus alunos”. O participante poderia responder “sim” ou “ndo”. O gréafico a seguir

apresenta as respostas a essa pergunta:

Grafico 3 — Respostas obtidas sobre o0 uso de REA em préticas de EA
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@® Sim
@® Nao

Fonte: Elaborado pela autora, 2020.

Observa-se que a maioria dos participantes nunca havia usado REA em
praticas de EA. Relaciona-se essa perguntas e respostas também ao questionamento
sobre o uso de REA, em geral.

Apos a realizacao do curso, no questionario final, depois da pergunta sobre a
frequéncia que pretendem usar REA nas préticas docentes (analisada na categoria
anterior), foi solicitado aos participantes que explicassem o porqué da resposta. O

guestionario foi respondido somente pelo participante P12:

Como sou professora de Educacao Fisica tenho que seguir o contetdo
programado pelo meu Coordenador, posso acrescentar a Caminhada
Ecoldgica, exercicios ao ar livre e construgdo de jogos para estimular a
sustentabilidade, cada atividade em um més. Se pudesse empregaria
muito mais, pois eles adoraram a Caminhada Ecolégica e a ideia de fazer
mais vezes exercicios ao ar livre. Nestes Ultimos dia tiveram a ideia de
fazer a caminhada, mas a chuva atrapalhou e o nimero de alunos estava
cada vez menor, e fizeram uma citacdo de que deveriamos ir pra rua ao
invés de ficarmos trancafiados na escola devido a situagdo do mundo hoje.
(P12)

Observa-se que, apesar do desejo em realizar mais praticas de EA com o uso
de REA, existe a dificuldade no entendimento e na possibilidade de que essas podem
ser feitas de forma transdisciplinar, conforme a legislacdo brasileira orienta. As
praticas acabam sendo planejadas e executadas como um conteudo em paralelo as

disciplinas.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A Educacdo Ambiental apresenta-se como importante ferramenta para o
desenvolvimento de sujeitos criticos em suas relagbes com o0 meio ambiente,
compreendendo a ligacdo entre natureza e sociedade. A formacdo desses sujeitos
esta atrelada as praticas docentes realizadas de forma reflexiva e inovadora, que €
desenvolvida por meio da formagao continuada.

Esta pesquisa insere-se na tematica da Educacdo Ambiental, com foco na
formacéo continuada de professores, utilizando Recursos Educacionais Abertos como
ferramentas de ensino e aprendizagem. Para isso, em um primeiro momento, realizou-
se o aprofundamento tedrico sobre o tema por meio da reflexdo sobre obras de
autores de referéncia que discutem Educacdo Ambiental, formacdo continuada de
professores e Recursos Educacionais Abertos. Ainda, foi realizada uma pesquisa do
Estado da Arte da tematica, para que se pudesse encontrar oportunidades de
aprofundamento da investigacao.

A reflexdo sobre o referencial tedrico consultado embasou a elaboracédo da
pesquisa a campo. Observando as oportunidades de aprofundamento da investigacao
do tema, definiu-se que o objetivo geral da pesquisa seria avaliar o uso e a
contribuicdo dos Recursos Educacionais Abertos (REA) por professores do Ensino
Fundamental | em praticas de Educacdo Ambiental. Para que o objetivo fosse
atendido, e como forma de organizar os caminhos a serem percorridos, foram
elencados trés objetivos especificos: propor um processo de formacao de professores
de Ensino Fundamental | para o uso de Recursos Educacionais Abertos (REA) na
Educacdo Ambiental (EA), na modalidade de Educagdo a distancia; analisar as
concepcles de professores de Ensino Fundamental | sobre EA e REA; investigar
como os REA podem auxiliar nas praticas de Educacdo Ambiental de professores de
Ensino Fundamental I.

A pesquisa teve base em uma metodologia qualitativa. A elaboracdo de um
curso de formagédo continuada para professores de Ensino Fundamental | na
modalidade EAD ocorreu com estruturagdo permeada pelo suporte tedrico. Como
instrumentos de pesquisa foram utilizados questionarios com questdes abertas e
fechadas, que foram respondidos no inicio e no final do curso, além das atividades
presentes no mesmo. Participaram do curso dezesseis professores que se

inscreveram por meio de um formulario on-line (divulgado em redes sociais) e que
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atendiam ao critério de atuarem em turmas de Ensino Fundamental |, requisito
definido para a participacao na pesquisa.

Os dados coletados foram analisados de acordo com a categorizagéo
proposta por Minayo (2014). Para isso, foram definidas trés categorias: concepg¢oes
de Educacdo Ambiental, uso de Recursos Educacionais Abertos em praticas
docentes, praticas de Educacdo Ambiental.

E importante ressaltar que o objetivo das consideragdes aqui apresentadas
ndo é um julgamento sobre as respostas dadas pelos participantes nos questionéarios
e atividades do curso. Nem tampouco apresentar uma conclusdo sobre a tematica
investigada, mas sim realizar uma reflexdo sobre caminhos que podem ser apontados
a partir deste estudo sobre o uso de Recursos Educacionais Abertos na formacao
continuada de professores para Educacdo Ambiental.

Sobre o objetivo de propor um processo de formacdo de professores de
Ensino Fundamental | para o uso de Recursos Educacionais Abertos (REA) na
Educacdo Ambiental (EA), nha modalidade de Educacao a Distancia, percebe-se que
0 suporte tedrico foi essencial na estruturacado do curso. A selecdo de materiais foi
realizada observando a disponibilidade de midias disponibilizadas como REA, com o
objetivo de demonstrar que esses recursos enriquecem as praticas docentes.

Observando a relacao total de inscritos, vé-se que um namero consideravel
dos que demonstraram interesse em realizar o curso (cerca de 50%) n&o o fizeram
por ndo atender ao critério de atuar em turmas de Ensino Fundamental |, que foi o
recorte realizado para esta pesquisa. Esse fato abre a possibilidade de que o mesmo
curso seja ofertado para outros publicos, com pequenos ajustes, permitindo que
professores de diferentes niveis de ensino possam realiza-lo.

Ndo foi possivel analisar o motivo para que somente um participante
realizasse todas as atividades propostas. Verifica-se que a maioria fez todas as
leituras indicadas e participou dos féruns de discussao. Muitos chegaram a indicar que
praticas de EA poderiam ser realizadas com REA, mas néo fizeram o relato da
aplicacéo da atividade. Nao foram relatadas dificuldades tecnoldgicas de acesso ao
curso.

Também se observou que os bancos de REA ndo possuem um ndamero
consideravel de objetos de aprendizagem que abordem diferentes perspectivas de
Educacdo Ambiental, limitando-se, basicamente, em materiais sobre temas da

Biologia e Ciéncias Naturais. Aqui também se vé um campo de oportunidade de
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pesquisa para a ampliacao da disponibilizacdo desses materiais como REA.

Em relacdo ao objetivo proposto de analisar as concepc¢des de professores de
Ensino Fundamental | sobre EA e REA, percebe-se que ha, em sua maioria, uma
concepcao de EA que se aproxima das correntes naturalista e conservacionista
(SAUVE, 2005). Isso porque os relatos das praticas docentes feitos pelos participantes
destacam elementos de preservacdo e observacdo da natureza, com atividades
relacionadas a datas comemorativas de cunho ambiental, como o Dia da Agua, além
da presenca de temas como a reciclagem. Ainda foram observadas, mesmo que com
menor intensidade, relatos ligados a uma concepcao critica de EA.

Com o decorrer das atividades do curso EAD, alguns apontamentos com
aproximagao entre sociedade e natureza foram apresentados. Porém, ndo tem como
se afirmar se essa relacdo foi gerada pelo curso, como uma reflexdo construida por
meio das leituras e atividades, ou se a reflexdo para realizar as atividades despertou
essa percepcao que talvez ndo estava tao evidente em outros momentos da formacao.

Observando a andlise sobre as praticas de Educacdo Ambiental dos
participantes, constata-se que estdo atreladas as concepcfes de EA presentes.
Portanto, destacam-se praticas de cunho naturalista e conservacionista e também
momentos pontuais com uma visao mais critica.

Sobre a concepcao de Recursos Educacionais Abertos dos participantes da
pesquisa, fica evidente que ainda é um tema novo, sem um conhecimento
consolidado, o que abre espaco para um aprofundamento na exploragéo da formacgéao
de professores acerca do assunto. A respeito das respostas dadas pelos participantes
em relacdo a concepcao de REA, ndo € possivel afirmar se ja tinham conhecimento
do termo antes de realizar o curso, apesar das respostas dadas terem proximidade
com a definicdo desses recursos.

No decorrer do curso, mesmo apés a realizacdo de diferentes leituras e
atividades, a concepc¢ao de REA continuou atrelada aos materiais disponibilizados na
internet, em que ha duvidas sobre a qualidade e rigor utilizado em sua elaboracgéo.
N&o foi possivel verificar se os participantes perceberam a dimenséao colaborativa dos
REA e o entendimento da importancia em distribuir as préprias producdes de forma
aberta.

Apesar de nado ser possivel observar um entendimento aprofundado sobre os
4 Rs do REA, os participantes demonstraram compreender que 0 uso dos recursos

pode enriquecer as praticas docentes.
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Sobre o objetivo de investigar como os REA podem auxiliar nas praticas de
Educacdo Ambiental de professores de Ensino Fundamental | foi possivel observar
que, apesar de somente um dos participantes realmente aplicar um REA em uma
atividade de Educacdo Ambiental, alguns dos demais participantes demonstraram
interesse no assunto, pesquisando bancos de REA e materiais que poderiam ser
usados ndo somente para EA, mas para diversos conteudos e niveis escolares.

O participante que realizou uma atividade com o uso de REA com seus alunos
também apresentou diversas ideias e diferentes objetos de aprendizagem
pesquisados. O REA escolhido permitiu que ele pudesse realizar a pratica com turmas
de estudantes de diferentes séries escolares. Também conseguiu aproximar sua
pratica como docente de Educacao Fisica com a Educacdo Ambiental. Apesar disso,
relatou dificuldade em continuar com constancia as praticas de EA por ter que seguir
um plano curricular pré-determinado.

Destaca-se, ao finalizar esta pesquisa, que € necessario reinventar as praticas
docentes de EA, buscando aliar-se a recursos como 0os REA para que se tornem mais
dindmicas, mas sem ter que criar tudo do zero. Além disso, o trabalho de uma visédo
transdisciplinar da Educacdo Ambiental é essencial para superar as praticas de
carater somente conservacionista, sem uma reflexdo sobre o problema em si, a que a
educacao foi submetida nas ultimas décadas.

A formacdo continuada de professores é elemento fundamental para a
promocao de reflexdes, além da troca de experiéncias. Assim como a humanidade
estd em um processo de constante mudancas, a educagcdo também precisa ter um
olhar critico para suas praticas. O papel do docente promotor de reflexdes é cada vez
mais importante em um mundo de facil acesso as informac¢des. Porém, para que ele
possa promover a reflexdo, é preciso que também reflita sobre suas praticas, sendo a

Educacdo Ambiental um bom caminho para isso.
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APENDICE A — ESTRUTURA DO CURSO EAD

NOME DO CURSO RESPONSAVEL

Uso de REA na formacdo de professores para Educacdo | Isabella do Carmo Noviski
Ambiental

EMENTA

Este é um curso na modalidade EAD de formacado continuada de professores, com carga horaria de 40h. Possui 2 meses e meio de
duracdo, sendo que as atividades sao realizadas em um Ambiente Virtual de Aprendizagem - AVA. A primeira etapa de atividades
acontecera de 06 a 31/01 e a segunda etapa de atividades acontecera de 14 a 20/03. O curso tem como publico professores de educacao
basica — Ensino Fundamental | e busca realizar reflexdes e préaticas sobre a Educacdo Ambiental. Como ferramentas para as préticas do
curso serdo utilizados e produzidos Recursos Educacionais Abertos. Ao término desta formacao espera-se que 0s participantes
reconhecam os fundamentos da Educacdo Ambiental e utilizem REA para realizar praticas de EA com seus alunos.

CRONOGRAMA
Divulgacéo: 06/12 a 28/12 (por Facebook e Whatsapp)
Inscricbes: 06/12 a 28/12 (por link do Google Forms) http://bit.ly/20PJiUl (Obrigatoério possuir conta GMAIL)

Curso: 06/01 a 09/02 e 13 a 20/03 (Google Classroom https://classroom.google.com/c/Mzk5MDAxMzQzNDla )

Vagas: 30
Declaracao de participacao emitida pelo GEPEACOM



http://bit.ly/2OPJiUI
https://classroom.google.com/c/Mzk5MDAxMzQzNDla
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OBJETIVOS

e Objetivo geral:
= Realizar reflexdes a respeito da Educacdo Ambiental, utilizando como ferramentas Recursos Educacionais Abertos.

e Objetivos especificos:

= Reconhecer a concepcédo de Educacdo Ambiental, refletindo sobre sua perspectiva, de acordo com os referenciais tedricos,
metodoldgicos e documentos legais que a embasam;

= |dentificar as diferentes correntes de Educacdo Ambiental, observando seus pressupostos e diferenciando-as de acordo
com o referencial tedrico;

= Reconhecer 0 uso de Recursos Educacionais Abertos em praticas de ensino-aprendizagem, pesquisando objetos de
aprendizagem e observando seus pressupostos e licencas Creative Commons;

= Criar um banco de objetos de aprendizagem para formac¢do em Educacdo Ambiental, utilizando ferramentas tecnoldgicas,
observando os 4 Rs do REA.

TEMAS DE ESTUDO
- Primeiro médulo (10h de atividades on-line):

e Concepcdes de Educacao ambiental
e Correntes de EA
- Segundo modulo (10h de atividades on-line):

e Uso de REA em praticas de ensino-aprendizagem
- Terceiro modulo (15h de atividades on-line):

e Construcédo de REA sobre EA
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- Quarto modulo (5h de atividades on-line)

e Compartilhamento dos relatos de uso dos REA em sala de aula

MODULO 1 - 06 a 15/01

Introducao (0h30)

Descricéo das atividades Materiais de apoio
Boas-vindas!

Ola! Seja bem-vind@ ao nosso curso!

Este € um curso na modalidade EAD de formacédo continuada de professores, com carga
horéaria de 40h. Possui 2 meses e meio de duracédo, sendo que as atividades sdo realizadas
em um Ambiente Virtual de Aprendizagem - AVA. A primeira etapa de atividades acontecera
de 06/01 a 09/02 e a segunda etapa de atividades acontecera de 13 a 20/03. O curso tem
como publico professores de Educacdo Basica — Ensino Fundamental | e busca realizar
reflexdes e praticas sobre a Educacdo Ambiental. Como ferramentas para as praticas do
curso serdo utilizados e produzidos Recursos Educacionais Abertos. Ao término desta
formacdo, espera-se que o0s participantes reconhecam os fundamentos da Educacéo
Ambiental e utilizem REA para realizar praticas de EA com seus alunos.

Objetivos

Conheca agora os objetivos deste curso:
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e Objetivo geral:

» Realizar reflexdes a respeito da Educagdo Ambiental, utilizando como ferramentas os
Recursos Educacionais Abertos.

e Objetivos especificos:

= Reconhecer a concepg¢ao de Educagao Ambiental, refletindo sobre sua perspectiva, de
acordo com os referenciais tedricos, metodologicos e documentos legais que a embasam;
= Identificar as diferentes correntes de Educacdo Ambiental, observando seus pressupostos
e diferenciando-as de acordo com o referencial teorico;

» Reconhecer o uso de Recursos Educacionais Abertos em praticas de ensino-
aprendizagem, pesquisando objetos de aprendizagem e observando seus pressupostos;

= Criar um banco de objetos de aprendizagem para formagado em Educagdo Ambiental,

utilizando ferramentas tecnolégicas, observando os 4 Rs do REA.

Cronograma

Conheca agora o cronograma de atividades, para que vocé possa organizar seus estudos:

- Mo6dulo 1 - 06 a 15/01 (10h de atividades on-line):

e Concepcodes de Educagao ambiental

e Correntes de EA

- Mddulo 2 - 16 a 26/01 (10h de atividades on-line):

e Uso de REA em praticas de ensino-aprendizagem

- Mddulo 3 - 27/01 a 09/02 (15h de atividades on-line):
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e Construcao de REA sobre EA
- Mddulo 4 - 13 a 20/03 (5h de atividades on-line)

e Compartilhamento dos relatos de uso dos REA em sala de aula

Avaliacao
Os participantes deste curso serdo avaliados de maneira processual e continua.
Para que a declaracdo de participacado no curso seja emitida, € preciso participar e realizar

todas as atividades ao longo do curso.

Forum de davidas gerais

Prezad@ aluno, caso vocé tenha duvidas a respeito do curso, poste aqui para que a tutora
possa lhe auxiliar. Nesse espaco, as duvidas sdo compartilhadas com todos os participantes
do curso.

Caso vocé tenha uma duvida particular, entre em contato diretamente com a tutora, por e-

mail.

Unidade 01 - Ambientacéo (1h30)

Descrigcédo das atividades

Materiais de apoio

Introducéo
Para iniciarmos o curso € importante que vocé conheca as atividades que serdo

desenvolvidas no ambiente virtual de aprendizagem.

Neste curso teremos atividades individuais e foruns de discussédo coletiva. O cronograma
apresentado acima € um guia com as datas para realizar as atividades. Porém, os materiais
ja estudados e atividades a serem realizadas continuarédo disponiveis até o final do curso.

Por isso, organize seus estudos para que nao fique com atividades por fazer acumuladas.
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Bons estudos!

Questionario
Gostariamos de conhecé-I@ um pouco mais! A seguir, responda ao questionario sobre as

suas concepcodes sobre os temas Educacdo Ambiental e Recursos Educacionais Abertos,
clicando no link abaixo. Para esse questionario ndo ha respostas certas ou erradas, o
importante € que vocé responda com sinceridade.

Atencéo: vocé devera responder esse questionario antes de iniciar as atividades do curso.

Questionéario Google Forms

Férum de apresentacao

Neste momento vocé devera se apresentar aos seus colegas. Na mensagem, informe sua
formacao académica e area de atuacao.

Poste sua reflexao clicando em "Sua resposta” (aqui do lado) e inicie a interacdo com seus
colegas de curso. ApoOs enviar a mensagem de apresentacdo aos colegas, aproveite para
conhecer os demais participantes do curso. Caso deseje, podera comentar as respostas
enviadas pelos colegas.

Vamos l4?

Unidade 02 — Concepcdes de Educacdo Ambiental (4h)

Descricao das atividades

Materiais de apoio

Video: Concepcdes de Educacdo Ambiental

Video
https://www.youtube.com/watch?v
=nlbPbJzbhI8



https://www.youtube.com/watch?v=nIbPbJzbhl8
https://www.youtube.com/watch?v=nIbPbJzbhl8
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Para iniciarmos esta unidade, vamos conhecer algumas concepc¢des de Educacgao

Ambiental?

O video "Problematizando as Concepcdes de Meio Ambiente e Educacdo Ambiental”
apresenta o tema para professores da disciplina de Biologia. Porém, como vocé vera no
video, a Educacdo Ambiental deve ser interdisciplinar. Portanto, o video traz concepcdes

para todos os professores que desejem trabalhar com esse tema.
Clique no link abaixo para abrir o video de estudo.

Bom estudo!

Forum: Préaticas de Educacdo Ambiental
Apoés realizar a leitura sobre as concepgoes de Educacdao Ambiental, reflita:
- Quais praticas de EA vocé realiza em sala de aula?
- Como vocé organiza as atividades que envolvem essas praticas?
- Que concepcéo de EA vocé percebe em suas praticas?
Compartilhe suas reflexdes com seus colegas neste forum, comentando abaixo. Aproveite

para interagir com 0s demais participantes sobre as concepcgdes de EA.

Unidade 03 — Correntes de Educagao Ambiental (4h)

Descrigcédo das atividades

Materiais de apoio

Leitura: Correntes de Educagdo Ambiental - Sauvé

Texto: Sauvé (2005)
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Agora que vocé ja estudou sobre concepcdes de EA, que tal conhecer um pouco sobre as
Correntes de Educacdo Ambiental? Sauvé discute esse assunto no texto que vocé acessara
clicando no link abaixo.

Boa leitural

MODULO 2 - 16 a 26/01

Unidade 04 - Uso de REA em praticas de ensino-aprendizagem (10h)

Descricao das atividades

Materiais de apoio

Forum: Uso de materiais da Internet

Vamos conversar sobre algumas questdes?
- Vocé ja utilizou materiais da Internet nas suas aulas?
- Vocé ja utilizou uma imagem que pesquisou no Google em uma apresentacao?
- Vocé ja utilizou videos do YouTube em algum trabalho ou aula?

- Ao utilizar esses materiais, vocé verifica se eles estao livres para uso?

Compartilhe suas reflexdes com seus colegas neste férum, visualizando a pergunta e
comentando na caixa de resposta. Aproveite para interagir com os demais participantes sobre

0 uso de materiais da Internet. Vamos la?

Video: Recursos Educacionais Abertos
Vocé ja conhece os REA - Recursos Educacionais Abertos? Assista ao video, clicando no

link abaixo, e saiba mais sobre esses recursos.

Video de site:
(https://commons.wikimedia.org/wi
ki/File:Recursos Educacionais_Ab
ertos (Alta Resolu%C3%A7%C3
%A30).0qVv )



https://commons.wikimedia.org/wiki/File:Recursos_Educacionais_Abertos_(Alta_Resolu%C3%A7%C3%A3o).ogv
https://commons.wikimedia.org/wiki/File:Recursos_Educacionais_Abertos_(Alta_Resolu%C3%A7%C3%A3o).ogv
https://commons.wikimedia.org/wiki/File:Recursos_Educacionais_Abertos_(Alta_Resolu%C3%A7%C3%A3o).ogv
https://commons.wikimedia.org/wiki/File:Recursos_Educacionais_Abertos_(Alta_Resolu%C3%A7%C3%A3o).ogv
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Forum: REA

Vocé ja conhecia os REA ou € a primeira vez que ouviu falar? Sabia para que servem e como
utiliz-los? Ja criou um REA? No video anterior, vocé viu algo que foi novo para si?
Compartilhe aqui com os colegas as suas experiéncias a respeito dos Recursos Educacionais

Abertos. Vamos l4?

Leitura: Recursos Educacionais Abertos
Vamos refletir um pouco mais sobre os Recursos Educacionais Abertos? Acesse o site,
clicando no link abaixo, e leia a entrevista concedida ao Jornal Tribuna do Planalto pela

gestora de comunicacéo do Projeto REA Brasil, Débora Sebriam.

Texto de site:
https://aberta.org.br/debora-
sebriam-2/

Leitura: Licencas Creative Commons
Vocé ja ouviu falar sobre as licengas Creative Commmons? Conhece cada tipo de licenca?

Acesse 0 material de leitura, clicando no link abaixo, e saiba mais sobre essas licencas.

Texto de site:
https://br.creativecommons.org/lice
ncas/

Forum: Compartilhando REA

Agora que vocé ja conhece o que sao os REA e suas caracteristicas, que tal praticar o uso
desses recursos? Para isso, vocé devera seguir 0s seguintes passos:
- 1° Faca uma pesquisa para encontrar repositorios de REA na internet;
- 2° Escolha um repositorio e pesquise nele um REA que vocé poderia usar em uma
aula sua;
- 3% Poste aqui o repositorio e o REA que vocé escolheu. Em seguida, comente como

vocé poderia utilizar esse recurso em sua aula, considerando as 4 liberdades do REA.



https://aberta.org.br/debora-sebriam-2/
https://aberta.org.br/debora-sebriam-2/
https://br.creativecommons.org/licencas/
https://br.creativecommons.org/licencas/
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Bom trabalho!

MODULO 3 - 27/01 a 09/02

Unidade 05 — Construcao de REA sobre EA (15h)

Descricao das atividades Materiais de apoio

Forum: REA sobre Educacdo Ambiental
Vocé viu o quanto ja aprendemos neste curso? Ja vimos sobre as concepcdes e correntes
de Educacdo Ambiental, refletindo sobre nossas préaticas em sala de aula; aprendemos
também sobre os Recursos Educacionais Abertos e como eles podem ser um interessante
recurso educativo.
Agora, 0 que vocé acha de pesquisarmos sobre como podemos usar REA em nossas
praticas de EA em sala de aula? Seria interessante encontrar materiais de uso aberto que
pudéssemos usar com nossos alunos?
Para isso, vamos realizar uma pesquisa:
- Primeiro, faga uma busca na internet de bancos de REA;
- Entdo, nesses bancos, pesquise materiais que tratem de temas relacionados a
Educacdo Ambiental;
- Escolha um material para compartilhar nesse forum com os demais participantes;
- Com base nos estudos sobre concepc¢des e correntes de EA, faca uma analise desse
material e indique se vocé usaria ou hdo em sua sala de aula.

Compatrtilhe neste férum sua pesquisa e reflexdo, comentando abaixo.

Leitura: Ferramentas para criar REA Texto de site:
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Existem ferramentas variadas que podem ser usadas para criar um material didatico, que
sera disponibilizado como REA. Acesse 0s materiais, clicando nos links abaixo, e saiba mais

sobre essas ferramentas.

http://educacaoaberta.org/cadernorea/
tutoriais

http://educacaoaberta.org/cadernorea/
criar

Atividade: Construgcdo de REA

Parabéns por chegar até aqui! Aprendemos muito nesse curso!

Vamos “colocar a mao na massa” agora?

Para esta atividade, vocé devera produzir um REA sobre EA que vocé usara com seus
alunos. Vocé podera criar um REA novo OU encontrar um REA com licenca CC que permita
seu reuso e remixagem, realizando as modificacdes que vocé deseja para poder usar esse
REA.

Durante essa tarefa, considere o que aprendeu nesse curso: concepcoes e correntes de EA,
REA e suas caracteristicas, ferramentas para criar REA. Para finalizar, decida que tipo de
licenca Creative Commons vocé usaria no seu REA e explique o porqué da escolha.
Descreva em um documento a construcao do seu REA e ao final, poste aqui, junto com sua
producéo.

Apés a construcédo, vocé devera utilizar esse REA com seus alunos.

Atencdo: vocé devera realizar essa atividade até o dia 12/03!

Bom trabalho!

Forum de davidas: construindo REA (27/01 a 12/03)
Durante seu trabalho de construgcédo e uso do REA com seus alunos, vocé podera tirar suas

duvidas e compartilhar suas ideias neste férum. Vocé devera cumprir esta atividade até o dia



http://educacaoaberta.org/cadernorea/tutoriais
http://educacaoaberta.org/cadernorea/tutoriais
http://educacaoaberta.org/cadernorea/criar
http://educacaoaberta.org/cadernorea/criar
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12/03 e durante esse tempo vocé continuara com acesso a todos os materiais do curso, bem

como com apoio da tutoria.

MODULO 4 - 13 a 20/03

Unidade 06 — Compartilhamento dos relatos de uso dos REA em sala de aula (5h)

Descrigcédo das atividades

Materiais de apoio

Forum: Compartilhando nossos REA:
Parabéns a todos pelo desempenho e dedicacdo neste curso. Aprendemos muito juntos
nesse periodo!
Para finalizar nossas atividades, vamos compartilhar nossas criacdes?
- Poste aqui o REA que vocé criou;
- Comente como foi 0 processo de criagdo e como vocé utilizou em sala de aula seu
REA.
Compartilhe suas respostas com seus colegas abaixo. Nao deixe de comentar também as

respostas dos colegas!

Vamos l4?

Questionario final
Prezad@ participante, obrigada por participar deste curso EAD! Para encerrarmos nossas

atividades, pedimos que responda ao questionario final.

Questionario Google Forms
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APENDICE B — BANNER DE DIVULGACAO DO CURSO, PUBLICADO EM
REDES SOCIAIS

CURSO DE FORMAGAO CONTINUADA PARA
PROFESSORES DE ENSINO FUNDAMENTAL |

H’ USO DE REA PARA EDUCAGAO AMBIENTAL

0 CURSO TEM COMO OBJETIVO REALIZAR REFLEXOES E
PRATICAS SOBRE A EDUCAGAO AMBIENTAL, POR MEIO DO
USO DE RECURSOS EDUCACIONAIS ABERTOS.
CURSO TOTALMENTE A DISTANCIA!

) CARGA HORARIA:
40h

DATAS:
06/01a 20/03

HORARIO:
19h as 21h30

LOCAL.:
O CURSO SERA REALIZADO POR MEIO

DE AMBIENTE VIRTUAL DE APRENDIZAGEM
INSCRICOES ATRAVES DO LINK:

" http:/bit.ly/20PJiUl

CURSO GRATUITO E COM DECLARAGAO DE
PARTICIPAGCAO
INSCRICOES ABERTAS ATE DIA 28/12
CONTATO: isabellanoviski@hotmail.com

REALIZACAO:

PPGE
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APENDICE C - FORMULARIO DE INSCRICAO DO CURSO EAD

Formuléario de inscri¢do

Inscricdo no curso EAD - Uso de REA para Educacdo Ambiental

Nome:

E-mail (é preciso ter uma conta Gmail):

Nivel escolar em que atua:

e Educacéo Infantil

e Ensino Fundamental |
e Ensino Fundamental I
e Ensino Médio

e Ensino Superior
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APENDICE D — E-MAILS ENVIADOS AOS PARTICIPANTES DO CURSO EAD

E-mail enviado aos inscritos que ndo atenderam aos requisitos:
Ola, XXXXX, tudo bem?

Recebi sua inscricdo para o curso EAD "Uso de REA para Educacao
Ambiental". Agradeco muito seu interesse em realizar o curso.

Esta turma que iniciara em janeiro tem como publico-alvo professores

de Educacéo Basica - Ensino Fundamental |I.

Como vocé assinalou que atua com Educacao Infantil, nesse momento néo sera
possivel realizar o curso.

Porém, se a turma que iniciara tiver um bom resultado, certamente teremos a
possibilidade de ofertar novas turmas para outros publicos. Por isso, ficarei com
seu contato e abrindo novas inscricdes, enviarei um e-mail avisando.

Como ainda temos vagas para a turma de janeiro, as inscricdes foram

prorrogadas até o dia 12/01. Poderia divulgar aos seus contatos, por favor?

Um abraco,
Isabella do Carmo Noviski

0Ola, XXXXX, tudo bem?

Recebi sua inscricdo para o curso EAD "Uso de REA para Educacao
Ambiental”. Agradegco muito seu interesse em realizar o curso.

Daqui a pouco vocé receberd, por e-mail, informacdes sobre seu acesso a sala
virtual do curso.

Como ainda temos vagas para a turma de janeiro, as inscricdes foram

prorrogadas até o dia 12/01. Poderia divulgar aos seus contatos, por favor?

Um abraco,
Isabella do Carmo Noviski

Inicio do curso EAD - REA e Educacdo Ambiental
Ol4, tudo bem?

O curso EAD ja comegou!
Acesse a sala virtual e inicie as atividades.

Um abraco,
Isabella
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CURSO EAD - REA E EDUCACAO AMBIENTAL - MODULO 1

Ol4, turma, tudo bem?

O curso EAD - Uso de REA para Educacdo Ambiental ja esta disponivel!

No primeiro modulo, temos, primeiramente, a unidade de Ambientacdo. Nesta
unidade vocé conhecera o funcionamento do curso e podera se apresentar e
conhecer os seus colegas.

Na sequéncia, temos duas unidades de estudo: Concepc¢des de Educacéao
Ambiental e Correntes de Educagéo Ambiental.

Que tal iniciar o curso acessando a sala EAD e se apresentando?

Um abraco,
Isabella

ACESSO AO CURSO EAD - REAE EDUCA(;AO AMBIENTAL

OIl4, turma, tudo bem?

Vocés ainda n&o aceitaram o convite para iniciar o curso EAD sobre REA e
Educacdo Ambiental.

Vocés estdo com alguma dificuldade no acesso?

Estou a disposi¢ao para ajuda-los.

Um abraco,
Isabella

ATIVIDADES DO CURSO EAD - RECURSOS EDUCACIONAIS ABERTOS E
EDUCACAO AMBIENTAL

Ol4, tudo bem?

O mddulo 1 do curso EAD esta disponivel. Para que vocé ndo acumule atividades
e leituras por fazer, recomendamos que voceé realize essa primeira etapa até o dia
15/01.

Que tal aproveitar o fim de semana para colocar os estudos em dia?

Qualquer duvida, estou a disposicéo.

Bons estudos!

Isabella
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ACESSO AO CURSO SOBRE REA E EDUCACAO AMBIENTAL

Ol4, tudo bem?

Vocé ainda ndo aceitou o convite para participar do curso EAD Uso de REA na
formacao de professores para Educacdo Ambiental .

Vocé esta com alguma dificuldade? Logo ja vamos iniciar o segundo médulo, mas
vocé ainda pode comecar as atividades.

Aguardo seu retorno.

Atenciosamente,
Isabella

Atividades do curso REA e Educacao Ambiental

Ol4a, tudo bem?

Tudo certo com as atividades do nosso curso EAD?

Vocé ja realizou sua apresentacdo no féorum? Para realizar essa atividade basta
clicar em "Ver pergunta” e entdo em "Sua resposta”.

Se vocé ja realizou sua apresentacao, aproveite para conhecer os seus colegas!

Na proxima quinta-feira iniciamos o médulo 2 do curso, por isso nédo deixe as
atividades acumularem!

Estou a disposicao caso tenha alguma duvida.
Um abraco e bons estudos!

Isabella

Curso REA e EA - Médulo 2 disponivel

0Ola, tudo bem?
Como estao seus estudos?

Hoje o médulo 2 do curso foi disponibilizado. Nesse modulo, vamos falar um
pouco sobre REA - Recursos Educacionais Abertos. Vocé ja conhece esses
recursos?

Lembrando que as atividades do mdodulo 1 continuam disponiveis, ok? Nao deixe
de realiza-las!



https://classroom.google.com/c/NDA0MzA0NDAzMjVa
https://classroom.google.com/c/NDA0MzA0NDAzMjVa
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Um abraco,
Isabella

MODULO 3 DISPONIVEL

Ol4, tudo bem?

O modulo 3 do nosso curso ja esta disponivel!

Nesse modulo vamos "colocar a méo na massa" e produzir REA. Vamos usar tudo
0 que Vimos Nno curso até o momento para pensar em materiais sobre Educacao
Ambiental para usarmos com nossos alunos. O prazo para a realizacéo das
atividades encerra no dia 13/03, portanto teremos um bom prazo para isso. S6 néo
deixe para a ultima hora, ok?

Lembrando que se vocé ainda néo realizou alguma atividade dos modulos 1 e 2,
eles ainda estéo disponiveis.

Qualquer duvida que tenha, estou a disposicao para auxiliar.
Abraco e bons estudos!

Isabella

Questionario inicial - Curso REA e EA

0Ola, tudo bem?

Gostaria de solicitar que vocé responda ao questionario inicial do nosso curso, que
se encontra na Unidade 1.

A resposta a esse questionario € essencial para a pesquisa de mestrado que estou
desenvolvendo, por isso conto com sua ajuda.

Nesse questionario ndo ha respostas certas ou erradas, o importante € que vocé
seja sincer@ em suas respostas.

Conto com sua ajuda!

Abraco,
Isabella

Atividades do curso - REA e EA
Ola, como vocé esta?

Estamos com todos os modulos do nosso curso disponiveis.
Como estd o0 andamento das suas atividades?

Caso vocé tenha alguma duvida ou dificuldade, estou a disposi¢édo para Ihe ajudar.

Bons estudos!
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Um abraco,
Isabella

Atividades do curso EAD - REA e Educacdo Ambiental
Ol4, tudo bem?

Gostaria de saber como estda o andamento dos seus estudos no curso de Uso de
REA na formagé&o de professores para Educacdo Ambiental.

Notei que na ultima semana ndo tivemos interacdo da turma nas atividades
propostas. Assim, gostaria de confirmar se vocé estd conseguindo acessar
normalmente o curso e se estd com alguma dificuldade em realizar as atividades.
Aguardo seu retorno.

Abraco e 6tima semanal

Isabella

Curso EAD - REA e EA
Ol4, tudo bem?

Como estdo seus estudos? Temos varias atividades disponiveis em nosso curso.
O prazo de encerramento do curso € 23/03, mas cuide para ndo deixar que as
atividades figuem acumuladas.

Que tal aproveitar o inicio do ano letivo para aprender mais sobre REA e EA e utilizar
esses conhecimentos no seu planejamento?

Bons estudos!

Abraco,
Isabella

Curso EAD - REA e EA

Ol4, tudo bem?

Estamos com todas as atividades do curso EAD de REA e EA disponiveis.
Que tal aproveitar o carnaval para colocar em dia seus estudos?

Aguardo sua participacao!

Um abraco, bom feriado e bons estudos!

Isabella

Curso EAD - REA e Educacédo Ambiental - Reta final!

0Ola, tudo bem?

Ja estamos na reta final do nosso curso! Aprendemos muito juntos até aqui!
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Lembre-se que a atividade final deve ser realizada até o dia 12/03, ok?
Aproveite o fim de semana para colocar suas atividades em dia!
Abraco e bons estudos!

Isabella
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ULTIMOS DIAS - CURSO EAD - REA E EDUCACAO AMBIENTAL

Ol4, tudo bem?

Estamos na ultima semana de atividades do curso sobre Uso de REA na formacéao
de professores em Educagdo Ambiental.

Caso vocé ainda tenha interesse em participar do curso, podera acessar a
plataforma EAD e realizar os estudos e atividades até o dia 13/03.

Aguardo seu retorno, sua participacdo é muito importante!
Abraco e bom fim de semana!

Isabella

ENCERRAMENTO DAS ATIVIDADES DO CURSO SOBRE REA E EDUCAC;AO
AMBIENTAL

Ol4, tudo bem?

Estamos encerrando as atividades do curso sobre REA e Educacdo Ambiental.
Temos um ultimo férum e um ultimo questionario a ser respondido, até o dia 20/03.
Caso vocé tenha alguma atividade a ser feita ainda, podera fazer até o dia 20/03
também.

Otimo fim de semana de estudos!

Abraco,
Isabella

ENCERRAMENTO DAS ATIVIDADES DO CURSO EAD - USO DE RECURSOS
EDUCACIONAIS ABERTOS NA FORMACAO DE PROFESSORES PARA
EDUCAC}AO AMBIENTAL

Ol4, pessoal, tudo bem?

Estamos finalizando o acesso ao curso EAD. Devido aos acontecimentos das
tltimas semanas, que foram bastante turbulentas, deixei a sala virtual disponivel por
mais alguns dias, caso Vocés quisessem acessar algum material ainda.

Agradeco a participacéo de todos nas atividades do curso. Cada atividade feita foi
muito importante para minha pesquisa.

Para os que realizaram todas as atividades, em breve estar4 disponivel a
declaracéo de participacao.

Permaneco a disposicao para eventuais duvidas.

Um abraco virtual a todos!

Isabella
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APENDICE E — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

‘ TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado(a) como voluntario(a) a participar do estudo Uso de
Recursos Educacionais Abertos na formacdo de professores para Educacéo
Ambiental que tem como objetivo “analisar a contribuigdo do uso de REA na formacéao
continuada de professores para a Educacdo Ambiental”. Acreditamos que esta
pesquisa sera importante porque os Recursos Educacionais Abertos sdo ferramentas
que podem auxiliar na formacdo de professores para as praticas de Educacéo
Ambiental.

PARTICIPACAO NO ESTUDO

A sua participacao no referido estudo sera por meio de uma formacéo de professores
na modalidade EAD (Educacéao a Distancia). Esta formacéo tera duracéo de 2 meses
e sera desenvolvida em uma plataforma virtual de ensino. A carga horéria total da
formacdo sera de 40h e vocé precisara dedicar cerca de 5h por semana de curso.
Para realizar a formacao vocé precisara ter disponivel um computador com acesso a
internet, com aplicativo de edicdo de textos e programa para visualizar videos.
Durante o curso vocé sera convidado a desenvolver objetos de aprendizagem sobre
Educacdo Ambiental que poderéo ser utilizados em suas préaticas em sala de aula. A
formacao nao tera despesas financeiras.

RISCOS E BENEFICIOS

Através deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido vocé esta sendo alertado
de que, da pesquisa a se realizar, pode-se resultar em alguns beneficios, tais como:
participar de um processo de autorreflexdo do participante, conhecimento de novos
conceitos e novas ferramentas para uso na pratica pedagogica. Bem como, também
que é possivel que acontecam o0s seguintes desconfortos ou riscos em sua
participacdo, tais como constrangimento na execucao das atividades. Para minimizar
tais riscos, nds pesquisadores tomaremos as seguintes medidas: acompanhamento
de todas as atividades on-line, dando apoio na execucédo das tarefas propostas e
mediando as discussofes realizadas on-line entre o grupo de participantes.

SIGILO E PRIVACIDADE

Nés pesquisadores garantiremos a vocé gue sua privacidade sera respeitada, ou seja,
seu home ou qualquer outro dado ou elemento que possa, de qualquer forma, lhe
identificar, sera mantido em sigilo. Nés pesquisadores nos responsabilizaremos pela
guarda e confidencialidade dos dados, bem como a n&o exposi¢cdo dos dados de
pesquisa.



131

AUTONOMIA

NOs Ihe asseguramos assisténcia durante toda pesquisa, bem como garantiremos seu
livre acesso a todas as informacgfes e esclarecimentos adicionais sobre o estudo e
suas consequéncias, enfim, tudo o que vocé queira saber antes, durante e depois de
sua participacdo. Também informamos que vocé pode se recusar a participar do
estudo, ou retirar seu consentimento a qualquer momento, sem precisar justificar e
sem qualquer prejuizo a assisténcia que vem recebendo.

RESSARCIMENTO E INDENIZACAO

No entanto, caso tenha qualquer despesa decorrente da participacdo nesta pesquisa,
tais como transporte, alimentacdo entre outros, havera ressarcimento dos valores
gastos na forma seguinte: mediante depdsito em conta corrente.

De igual maneira, caso ocorra algum dano decorrente de sua participagao no estudo,
vocé sera devidamente indenizado, conforme determina a lei.

CONTATO

A pesquisadora envolvida com o referido projeto é Isabella do Carmo Noviski,
estudante do Programa de Pés-graduacdo em Educacédo da Pontificia Universidade
Catdlica do Paran& e com eles vocé podera manter contato pelo telefone 42-99912-
1466.

O Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos (CEP) é composto de um grupo
de pessoas que estao trabalhando para garantir que seus direitos como participante
de pesquisa sejam respeitados. Ele tem a obrigacdo de avaliar se a pesquisa foi
planejada e se estd sendo executada de forma ética. Se vocé achar que a pesquisa
nado estd sendo realizada da forma como vocé imaginou ou que esta sendo
prejudicado de alguma forma, vocé pode entrar em contato com o Comité de Etica em
Pesquisa da PUCPR (CEP) pelo telefone (41) 3271-2103 entre segunda e sexta-feira
das 08h00 as 17h30 ou pelo e-mail nep@pucpr.br.

DECLARACAO

Declaro que li e entendi todas as informacbes presentes neste Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido e tive a oportunidade de discutir as informacoes
deste termo. Todas as minhas perguntas foram respondidas e eu estou satisfeito com
as respostas. Entendo que receberei uma via assinada e datada deste documento e
gue outra via assinada e datada sera arquivada pelo pesquisador responsavel do
estudo.

Enfim, tendo sido orientado quanto ao teor de todo o0 aqui mencionado e compreendido
a natureza e o objetivo do ja referido estudo, manifesto meu livre consentimento em
participar, estando totalmente ciente de que ndo ha nenhum valor econdémico, a
receber ou a pagar, por minha participacéo.


mailto:nep@pucpr.br
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Dados do participante da pesquisa

Nome:
Telefone:
E-mail:
Local, de de
Assinatura do Participante da Assinatura do Pesquisador

Pesquisa



133

APENDICE F — SOLICITACAO DE AUTORIZACAO AO COMITE DE ETICA
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DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

-

Titulo da Pesquisa: Uso de Recursos Educacionais Abertos na formagado de professores para Educacdo

Ambiental
Pesquisador: ISABELLA DO CARMO NOVISKI
Area Tematica:
Versdo: 1

CAAE: 25946619.9.0000.0020
Instituicdo Proponente: ASSOCIACAO PARANAENSE DE CULTURA - APC
Patrocinador Principal: Financiamento Praprio

DADOS DO PARECER

Nuamero do Parecer: 3.740.394

Apresentagao do Projeto:

Este projeto tem como foco de investigag3o o uso de Recursos Educacionais Abertos (REA) na formacgdo de
professores para Educagdo Ambiental (EA). A pesquisa busca investigar, analisar e identificar como os REA
podem auxiliar no processo de formacgdo dos professores para a pratica de EA na Educag3o Basica - Ensino
Fundamental |. Para isso, pretende-se realizar um curso online para professores gue desejem aprender
sobre a

tematica. Sera realizada uma pesquisa de carater qualitativo dos dados e atividades realizadas durante o
curso.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

Analisar a contribuicdo do uso de REA na formac3o continuada de professores para a Educacdo Ambiental
Objetivo Secundario:

-Investigar como o REA pode auxiliar no processo de formacg3o de professores;-Propor um processo de
formac3o de professores para o uso de REA

na Educacdo Ambiental;-Criar um banco de objetos de aprendizagem para formacdo em Educacdo
Ambiental.

Enderego: Rua Imaculada Conceicio 1155

Bairro: Prado Velho CEP: 80215201
UF: PR Municipio: CURITIBA
Telefone: (41)3271.2103 Fax: (41)3271.2103 E-mail: nep@pucpr.br
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Avaliacao dos Riscos e Beneficios:
Riscos:

Constrangimento do participante - para minimizar lais riscos, ser3o tomadas as seguintes medidas:

acompanhamento de todas as alividades online,

dando apoio na execuc3do das tarefas propostas e mediando as discussdes realizadas online entre o grupo
de participantes.

Beneficios:

Processo de autorreflexdo do participante, conhecimento de novos conceitos e novas ferramentas para uso
na pratica pedagogica.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

Projeto metodologicamente adequado dentro dos preceitos éticos determinados nas resolugdes presentes
466/12 e 510/16.

Consideragdes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:
Termos de apresentacio obrigaldria estdo adequados.

Recomendagdes:

Recomendamos fortemente que deva constar o custeio da pesquisa, mesmo sendo financiamento proprio,
pois no TCLE ha o item ressarcimento e indenizacdo

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacgdes:

Projeto aprovado.

Consideragdes Finais a critério do CEP:

Lembramos aos senhores pesquisadores que, no cumprimento da Resolug3o 466/12, o Comité de Etica em
Pesquisa (CEP) devera receber relatorios anuais sobre o andamento do estudo, bem como a qualquer
tempo e a critério do pesquisador nos casos de relevancia, além do envio dos relatos de eventos adversos,

Salientamos ainda, a necessidade de relatorio completo ao final do estudo. Eventuais modificagdes ou

emendas a0 protocolo devem ser apresentadas ao CEP-PUCPR de forma clara e sucinta, identificando a
parte do protocolo a ser modificado e as suas justificativas.

Enderego: Rua Imaculada Concaicliio 1155

Bairro: Prado Velho CEP: g0215.801
UF: PR Municipio: CURITIBA
Telefone: (41)3271.2103 Fax: (41)3271.2103 E-mail: nep@pucpr be
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Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situac3o
Informacdes Basicas|PB INFORMACOES BASICAS DO P | 20/11/2019 Aceito
do Projeto ROJETO 1467624 pdf 22:42.04
Folha de Rosto Folhaderosto_IsabelladoCarmoNoviski.p| 20/11/2019 |ISABELLA DO Aceito

dt 22:41:20 |CARMO NOVISKI
Projeto Detalhado / | Projetodepesquisa_lsabelladoCarmoNoy]  14/11/2018 |ISABELLA DO Aceito
Brochura iski_pdf 21:51:54 |CARMO NOVISKI
nvestigador
TCLE / Termos de | TCLE_REAFormacaoprofessoresiCN.pd| 14/11/2019 |ISABELLA DO Aceito
Assentimento / f 21:50:12 |CARMO NOVISKI
Justificativa de
Auséncia
Situagdo do Parecer:
Aprovado
Necessita Apreciacdo da CONEP:
Nao

CURITIBA, 02 de Dezembro de 2019

Assinado por:
Ana Carla Efing
(Coordenador(a))
Enderego: Rua imaculada Conceiglo 1155
Bairro: Prado Velbo CEP: 80215801
UF: PR Municipio: CURITIBA
Telefone: (41)3271.2103 Fax: (41)3271.2103 E.mail: nep@pucpr.br
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APENDICE G — FORMULARIO DE PESQUISA INICIAL

Pesquisa inicial
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Prezad@ participante, seja bem-vindo ao nosso curso EAD! As perguntas a

seguir ttm como objetivo realizar um diagndéstico dos participantes do curso. Nao

existem respostas certas/erradas, o importante € que as questdes sejam respondidas

de acordo com sua realidade.

Nome:

Ha quanto tempo vocé atua com alunos de Ensino Fundamental 1?

e Menos de 5 anos
e Entre 6 e 10 anos
e Entre 10 e 20 anos

e Mais de 20 anos

Para vocé, o que é Educacdo Ambiental?

de suas atividades escolares?

e Sempre utilizo praticas de EA no desenvolvimento das atividades
escolares.

e As vezes utilizo praticas de EA no desenvolvimento das atividades
escolares.

e Utilizo préaticas de de EA, mas sem ter uma frequéncia definida.

e Raramente utilizo praticas de EA nas atividades escolares.

e Nunca utilizo préaticas de EA no desenvolvimento das atividades

escolares.

Com que frequéncia vocé utiliza préaticas de Educacdo Ambiental (EA) no cotidiano

Vocé sabe o0 que sdo Recursos Educacionais Abertos - REA?
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Vocé utiliza REA em atividades com seus alunos?

e Sempre uso REA nas atividades com meus alunos.
e As vezes uso REA nas atividades com meus alunos.
e Raramente uso REA nas atividades com meus alunos.

e Nunca usei REA nas atividades com meus alunos.

Vocé ja utilizou REA em praticas de Educacdo Ambiental com seus alunos?

e Sim
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APENDICE H — FORMULARIO DE PESQUISA FINAL

Pesquisa final

Prezad@ participante, muito obrigada por participar deste curso EAD! As perguntas
a seguir tém como objetivo realizar um diagnostico final dos participantes do curso.
N&o existem respostas certas/erradas, o importante € que as questbes sejam

respondidas de acordo com sua realidade.

Nome:

ApOs realizar o curso, para vocé, o que é Educacdo Ambiental?

Com que frequéncia vocé pretende utilizar praticas de Educacdo Ambiental (EA)

no cotidiano de suas atividades escolares, apds o curso?

e Sempre utilizar praticas de EA no desenvolvimento das atividades

escolares.

e As vezes utilizar praticas de EA no desenvolvimento das atividades
escolares.

e Utilizar préticas de EA, mas sem ter uma frequéncia definida.

e Raramente utilizar praticas de EA nas atividades escolares.

e Nunca utilizar praticas de EA no desenvolvimento das atividades escolares.

Por qué?

O que vocé sabe agora sobre Recursos Educacionais Abertos - REA?

Com que frequéncia vocé pretende utilizar REA em atividades com seus alunos,

apos o curso?

e Sempre usar REA nas atividades com meus alunos.
e As vezes usar REA nas atividades com meus alunos.

e Raramente usar REA nas atividades com meus alunos.
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Nunca usar REA nas atividades com meus alunos.

Por qué?

Vocé utilizou REA em préaticas de Educacdo Ambiental com seus alunos apés

realizar o curso?

Sim

Nao




