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RESUMO

Este trabalho de pesquisa pretendeu, atraves da medi¢8o de aptiddes e habilidades
especificas requeridas para um aluno de Odontologia, detectar as causas de erros e falhas
comuns, observadas por diversos professores de disciplinas clinicas, durante o desempenho
nas aulas praticas do Curso de Graduagdo em Odontologia da P.U.C.-Pr. O primeiro passo
para 1sso foi analisar os erros e falhas cometidas, denominados como Dados Inmiciais. A
seguir foi tracado um perfil de aptiddes e habilidades requeridas para que tais erros e falhas
nio acontegam, para, a pariir dai, determunar os tesies a serem utilizados como principal
instrumento metodolégico deste trabalho. As testagens de varias capacidades humanas
(atencio concentrada, raciocinio abstrato, relagdes espaciais, capacidade intelectual,
destreza, precisiao e raciocinio verbal) apontou deficiéncias que constituem as possiveis
causas dos erros e falhas observadas. Dos sete tipos de aptid®es e habilidades medidas,
apenas trés mereceram atenc#io mais rigorosa desta pesquisadora no sentide de bem
caracterizar quals as facetas intervenienies no processo de aprendizagem dos alunos. de
forma que seu desempenho pratico possa ser norteado, através de treinamento e orientagdo
dingida, a fim de comgir os erros e falhas até aqu cometidos. Muitos outros trabalhos
podem desenvolver-se a partir deste gue €, apenas, o ponto de partida de um questionamento
surgido da observacdo direta da atuacdo dos alunos de Odontologia, visando a formagédo de
profissionais cada vez melhores.



ABSTRACT

This research work, through the measurement of capacities and specific abilities
required for a student of Odontology, to detect the causes of ordinary errors and failures
observed by several teachers of clinical courses during theirs performances in the training
classes of the Odontology Graduation Course of the P.U.C.Pr. The first step to this was
taked analysing the erros and failures commited, known as the initial data, After that traced
a profile of capacities and abilities required to avoid those errors and failures o determine,
from this point, the tests to be used as the principal instrument of this work. The tests made
on several human capacities ( concentred attention, abstracted reasoning, spacial relations,
intelectual capacity, definess, precision andoral reasoning ) pointed the deficiencies which
are possible causes of the errors and failures observed. Among seven kinds of capacities and
abilities measured, only three observed more rigorous attention of this researcher in manner
of well characterizing the intercurrent faces in the process of apprenticeship of the students
so that their practical performance can be conducied through training and guided orientation
to correct the errors and failures untill non commited. Many others works may be developed
after this one, which 1s only the first step of a question emerged from the directe observation
of the odontology students actuation looking to the graduation of even better professionals.



INTRODUCAO

Ao longo dos onze anos de magistério junto ao curso de Odontologia da PUC-Pr,
pariicipando da equipe de professores de disciplinas como Patologia Geral, Patologia Buco-
Dentaria, Diagnostico Bucal, Exodontia e Anestesiologia, Dentistica Restauradora e,
principalmente, durante a superviséio de estagio de conclus#o do curso denominado Clinica
Integrada, pude notar que os alunos cometiam certos “enganos”, erros de julgamento
(diagnostico e indicagdio do tratamento a ser executado) e deficiéncias no desempenho
pratico que repetiam-se insistentemente. Com algumas variagdes, pessoais e dependentes de
cada caso, os erros aconteciam mesmo apos a exposigdo e explicagio tedrica dos contetidos
especificos e o reforgo dado em treinamentos de laboraiorio (em manequins) antes de serem
colocados em pratica nas aulas, realizadas nas clinicas especificas, ao lado de pacientes

reais.

Inimeras vezes surgiam problemas quanto & formacfo de conceitos, negligéncia
quanto & principios biologicos basicos, trocas de termos técnicos durante a fala e a escrita,

dificuldade na formulagdo de diagnosticos, manipulagio incorreia de materiais, entre outros.

Procurei, a principio, apenas anotar os erros mais comuns e graves. Observou-se
que, 0s erros anotados aconteciam, mesmo com alunos do ltimo periodo do curso, a ponto
de causar preocupagdo com a falia de dominio de técnicas basicas de problemas e de regras

norteadoras de conduias clinicas.



Mais tarde comentei o assunto em conversas informais com outros professores, de

disciphnas técnico-especializadas, que, por sua vez, aqueles erros e falhas, somaram outras.

A grande coincidéncia entre os itens anotados e as narrativas dos outros professores
velo confirmar a intuigdo de que alguma coisa estava errada, no transcorrer do processo de
ensino e aprendizagem e que crescia a responsabilidade quanto a qualidade dos

profissionais que se formam todos os anos.

Esta responsabilidade; nos aspectos cientifico, social, ético e legal ja se toma fato
concreto guando se inicia o treinamento dos alunos com o atendimento de pacientes nas
clinicas de disciplinas especializadas do proprio curso e continua, por muitos anos, apos a
graduagdo, quando os cirurgides-dentistas considerados “formados” fardio, em seus
consultonos, diagnosticos, escolherfio e executarfio tratamentos e colocario em pratica as

técnicas ensinadas.

Este estudo de carater experimental utiliza-se de instrumento quantitativo para aferir
a exisiéncia ou ndo de relagdes entre erros e falhas apresentadas pelos alunos, duranie seu
desempenho pratico e clinico, e a avaliagdo de aspectos do desenvolvimento cognitivo e
afetivo, componentes de um perfil especialmente elaborado para efeito deste estudo, através
do uso de testes que medem aptid®es e habilidades especificas, como a apreensdo correta de
conteudos tedricos (raciocinio abstrato), nogdes de geometria e perspectiva (relagdes
espacials), prontiddo e consciéncia na agdo (atengdio), coordemagdo fina (destreza),

raciocimo logico ( precisfo).

No primetro capitulo apresenta-se o referencial tedrico que consubstanciou o estudo.



O segundo capitulo traz a descri¢do das deficiéncias apresentadas pelos alunos e que
consistem nos dados iniciais desta pesquisa. Cada erro e falha sera descrito e explicado.
Serdo também divididos em categorias de estudo com o intuito de definir, para efeito deste

estudo, o perfil de aptiddes e de habilidades minimas requerido aos alunos de Odontologia.

A metodologia da pesquisa ¢ o conteudo do terceiro capitulo trazendo caracteristicas
da amostra e descrigdo dos tesies de aptid@es e habilidades especificas, instrumentos de

medig¢io usados como meio para atingir os objetivos propostos.

O capitulo de niimero quatro relata os dados oniundos da aplicagdo dos testes de
aptiddes especificas, quando entdo proceder-se-a 4 analise dos resultados numéricos e a

apresentagéo do tratamento estatistico, obtido pelo cruzamento de algumas vanaveis.

A composi¢do do quinto capitulo consiste na comparagdo entre a analise dos

resultados obtidos e as hipoteses formuladas no inicio do estudo e as conclusdes.



JUSTIFICATIVA DA PESQUISA

A ciéncia odontologica estd experimentando nos ultimos quinze anos uma
extraordinaria evolugdo.O horizonte de conhecimentos cientificos e biologicos esta sendo
ampliado continuamente. Aperfeigoam-se materiais e técnicas; novas especialidades, como
a cariologia e a implantodontia, estio sendo reconhecidas e melhores métodos de tratamento
dos problemas e doengas do aparelho estomatognatico, com elas e com as outras

especialidades ja existentes, estdo surgindo.

Mesmo assim, recebe-se diariamente pacientes que foram vitimas de tratamentos
incorretos, incompletos, mal indicados, e, algumas vezes, com seqielas irreparaveis.
Endodontias executadas sem o uso da técnica correta, muitas vezes sobrepostas por proteses
de dificil remogdo, restauragSes mal indicadas e executadas que podem levar a cares
recorrentes (as chamadas infiltragGes) e a problemas periodontais, proteses mal adaptadas e
mal planejadas que podem levar a perda do elemento dentario e problemas relacionados a
articulagfdo-témporo-mandibular, sfo achados comuns nos pacientes que procuram

tratamento nas clinicas odontologicas da PUC-Pr.

Um levantamento realizado pelos professores de Endodontia (PUC-Pr) apurou uma
grande incidéncia de tratamentos deficientes e insucessos no treinamento clinico da técnica
endoddntica em dentes molares. Este achado fez com que os professores suspendessem
temporariamente o tratamento dos dentes molares para que fossem detectadas as principais

e mais comuns causas dos fracassos, tal é a consciéncia ética de que se revestem nossos



atos como profissionais e educadores, atividades que durante o ensino universitario se

confundem e se unem.

Considera-se que as falhas cometidas pelos alunos nos diversos niveis do curso, e
que persistem até o ultimo periodo, sdo sinais de que o processo ensino-aprendizagem nio
deve estar atingindo seus objetivos. Parece que alguns alunos ndo conseguem entender
muitas instrugdes e aplicar corretamente técnicas operatérias e de manipulagfio de materiais.
Problemas e situagdes clinicas simples; que inclusive ja foram por eles experimentadas
anteriormente em treinamentos de laboratério, mesmo que sob condi¢es artificiais, e sobre
os quais foram explicadas e repetidas informagdes, diretrizes e conceitos; constituem fonies

de constantes duvidas e inseguranga.

Mesmo durante o estagio de concluso de curso acontecem distrag@es, que resultam
na escolha errada do material a ser utilizado, erros de diagnostico que levam a aplicagio de
técnicas inadequadas a cada caso, falia de organizagdo do ato clinico com prejuizo no

rendimento, falta de proficiéncia para efetuar radiografias comuns.

Comecei, entfio, a me perguntar se o treinamento através da copias de modelos e
execugdo de técnicas em manequins, associadas a explicagSes verbais, uso de recursos
visuals e demonstragdes praticas ndo seria suficiente para que todos os alunos dominassem
nogdes de perspectiva na cavidade bucal, apurassem sua habilidade manual,
compreendessem o significado de suas agdes, controlassem o stress permanente da

atividade odontologica e ficassem prontos para o exercicio profissional.



Muitos estudos foram realizados relacionando testes de aptiddes e habilidades
especificas e o ensino da Odontologia, mas todos os trabalhos encontrados traziam analises
diferentes das que foram propostas neste. S30 comuns estudos que utilizaram os testes de
aptiddes como avaliagdes prévias ao ingresso dos alunos nos Cursos de Odontologia, como
o Iowa Dental Qualifying Examinations, uma das primeiras baterias de testes a serem
utilizadas nos Estados Unidos nas décadas de 1930 e de 1940. O Joumnal of Dental
Education traz varios trabalhos, na sua maioria considerando interesses vocacionais e
analises de potencialidades, visando o planejamento de treinamento especial em habilidades
nas quais os alunos pudessem mostrar deficiéncias. Tais estudos trazem principalmente a
medicdo de habilidades motoras. N&o foi encontrado em lingua portuguesa nenhum trabalho

baseado na analises de erros cometidos pelos préprios alunos no transcorrer do curso.



OBJETIVOS DA PESQUISA

Em Odontologia, o sujeito da a¢fio sera aquele que diagnostica os problemas do
paciente, planeja o melhor tratamento a ser aplicado em cada caso, escolhe as técnicas e
materiais a serem utilizados e as executa. E ele quem enxerga, idealiza e realiza o seu
trabalho. Na pratica, todo o desempenho técnico-cientifico-operatério errado pode levar a
acidentes clinicos, tanto por alunos como por profissionais que, inadvertidamente, os

cometem.

A observagdo e comegdo sistematicas e continuas exercidas pelos professores
durante as aulas praticas, associadas a testagens teoricas das técnicas, principios,
procedimentos e conceifos em Odontologia podem nio bastar para que o estudante

desenvolva a capacidade de estar consciente da agio que est4 executando.

Este trabalho busca solugbes que tornem o processo de aprender mais eficiente,
analisando as relagBes de causa e efeito que possam existir entre os erros e falhas
ohservadas e, se possivel, suas procedéncias; para que elas ndo sejam obstaculos entre a
mensagem educaiiva e a apreensio do seu real significado pelos alunos. Buscar-se-a este

objetivo através da medigio de aptiddes e habilidades especificas.

As aptiddes e habilidades intelectuais e motoras que compdem o perfil requerido ao
aluno de Odontologia (exclusivamente para efeito deste trabalho), foram determinadas pela
prévia e criteriosa analise das deficiéncias propriamente ditas. O perfil, proposto na

seqiiéncia, aponta quais s#o as qualidades necessanas a um aluno que deseja seguir a



profissdo de cirurgifio-dentista a fim de diminuir a0 maximo a incidéncia dos erros e falhas
enumeradas. O tragado do perfil requerido a um aluno de Odontologia ¢ usado t4o somente

para a escolha dos testes que medirdo as aptiddes e habilidades especificas necessanas.

A aparente amplitude deste estudo possui um objetivo bastante preciso. A analise de
varias aptiddes e habilidades especiais, necessarias a um bom aproveitamento e
desempenho duranie o curso de Odontologia, objetivou determinar quais delas possuem
relagdo com os erros e falhas mais comuns cometidos pelos alunos no trancorrer do curso

para que, num proximo passo, eles possam ser estudados de maneira especifica.

O interesse maior € que os esforgos dispendidos em sala de aula , tanto pelos
professores, como pelos alunos, alcangem o melhor rendimento possivel, removendo ao
maximo problemas na comunicagdo e recep¢do das informagdes. Procurando as relagdes
que possam existir entre os erros mais comuns cometidos pelos alunos e as provaveis
deficiéncias existentes em qualquer lugar do processo ensino-aprendizagem, antes ou
durante o curso de graduagdo em Odontologia da PUC-Pr, deseja-se detectar as causas de
tais dificuldades. Isio servira para que possam ser defimdas estratégias pedagogicas
adequadas a fim de que os graduandos apresentem-se preparados para desempenhar sua

profissdo satisfatoriamente.



=]

REVISAQ DA LITERATURA

As leituras iniciaram-se quando, despertada a curiosidade acerca dos erros
cometidos pelos alunos, passel a procurar informagdes a respeito da comunicagio e da
percepgdo no processo educativo. A escolha, de inicio feita aleatoriamente, justifica a
natureza sincrética dos nossos conhecimentos aquela altura. Progressivamente a seleciio dos
livios caminhou em diregdo ao conhecimento do processo de desenvolvimento das

habilidades humanas ligadas a aprendizagem.

Logo percebi que a literatura existente a respeito de temas ligados a evolucio do
pensamento, da linguagem e do movimento no ser humano datavam de algumas décadas

atras.

Procurei inteirar-me do que de mais recente havia sobre estes temas e chegamos até
Benjamin BLOOM, Jean PIAGET, Lev VYGOTSKI, Alexander LURIA e Vitor da
FONSECA. Outros autores, que se dedicaram ao estudo e pesquisa educacionais, também
serdo citados, emprestando suas palavras e conhecimentos, para melhor fundamentar o

presente trabalho.

Esta revisdo acabou por mosirar os processos conhecidos através dos quais o ser

humano chegou ao atual nivel de intelectualizagio e controle de atos e pensamentos.

As informagdes julgadas como mais significativas, tanto para elucidar as duvidas,

quanto para direcionar o trabalho de pesquisa educacional, vieram das obras de Vitor da
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FONSECA sobre a evolugio da motricidade do homem; o desenvolvimento do pensamento
e da linguagem estudados por Alexander LURIA e Lev VYGOTSKI e a anilise e
formulago de objetivos educacionais nos dominios cognitivo e afetivo de Benjamin S.
BLOOM e colaboradores. Estas obras foram escolhidas como matrizes para a concepgio do

referencial teérico que consubstancia esta pesquisa.

Resta ainda mencionar que, ao direcionar a sele¢do dos temas componentes desia
revisdo, optei pela omissdo de informacdes relacionadas diretamente a ciéncia psicologica e
a aspectos anatdmicos, histologicos, bioquimicos e fisiologicos do cérebro humano por
acreditar que ndo fazem parte dos interesses primordiais desta pesquisa que pretende voltar-

se especificamente ao ensino da ciéncia odontologica junto a futuros profissionais.

Para melhor localizagdo dos assuntos componentes desta revisdo, as informagdes

foram divididas em trés sub-capitulos.

1.1. Filogénese e Ontogénese da Motricidade, onde sera relatado o provavel processo
evolutivo pelo qual passou o homem até chegar ao estagio de desenvolvimento atual, com
especial atencdo aos aspectos ligados a obtencdo de habilidades intelectuais e do
desempenho visual, tatil e cinestésico humano. Este sub-capitulo caracterizar-se-a por um

teor global, formando uma base sobre a qual acentar-se-4 o proximo capitulo.

1.2. Psicomotricidade e Aprendizagem: este campo de estudo, pela sua caracteristica
de aphicagdo, estudo e interesse multidisciplinar, estara apresentado aqui de forma restrita
aos aspectos diretamente ligados aos assuntos em questdo : a aquisicdo da linguagem, o

papel do movimento no processo do aprendizado, consideragdes sobre a percepgdo e a
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consciéncia, dentre outros. Estas matérias, de conteudo 4o amplo, serdo abordadas de modo
a afunilar informagdes significativas para a compreensfo do processo de aprendizagem e

auto-regulagdo da agio pelo ser humano.

1.3. A classificagdo de objetivos educacionais, nos dominios cognitivo e afetivo; por
ser considerada obra classica da pedagogia, e sobre a qual muitos trabalhos de cunho
educacional foram realizados, foi usada como referencial para a divisfio dos erros cometidos
pelos alunos em categorias, para o tragado de um perfil de habilidades e aptiddes minimas
requeridas aos alunos de Odontologia (que sera usado como parimetro para a escolha dos

testes apropriados) e melhor defini¢do dos objetos do estudo do ponto de vista educacional.

1.1.FILOGENESE E ONTOGENESE DA MOTRICIDADE:

1.1.1. FILOGENESE DA MOTRICIDADE:

A evolugdo filogenética da espécie humana sera abordada de maneira suscinta,
destacando os pontos mais importantes sobre as aquisi¢des motoras determinantes do
desenvolvimento cortical. Serdo citados paragrafos dos proprios autores cujo conteudo, a
meu ver, € tdo exato, que ao tentar analisa-los com outras palavras, correria o risco de

desvia-los do seu real significado.

A motricidade ¢ o principal sustentaculo da consciéncia humana. Ela provoca o
desenvolvimento do cérebro e sem ela no ha mielinizacdo. Sem movimento nfio havera
cogni¢do ou acdo consciente. Por isso a motricidade sera estudada numa perspectiva

evolutiva e historica relativa ao sujeito deste estudo,o homem.
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Duas caracteristicas marcam a evolugdo das espécies na Terra : a adaptacdo e a

hereditariedade.

O ponto de partida ¢ 0 momento no qual um ser primitivo passou a apresentar trés
camadas de células (ectoderme, mesoderme e endoderme) e simetria bilateral. A
mesoderme, responsavel pela formacdo de musculos e ossos, dotou os seres vivos de
movimentos complexos e posturas adaptativas. Estruturas como a caixa craniana, esterno,
cintura pélvica, escapulas, membros superiores e inferiores e coluna vertebral onginaram-se

a partir do surgimento da mesoderme.

Num momento qualquer da historia da vida na Terra, o peixe levanta sua cabega da
agua,arrasta-se para a terra,cniando a necessidade de membros auxiliares. Recebe uma
estrutura pulmonar dependente de narinas. Seu corpo precisa de uma bomba que faga a
circulagdo sanguinea percorrer seus Orgios com maior pressdo para compensar a mudanga
da gravidade em terra,o coragdo.A movimentagdo terrestre exige que seu esqueleto fique

mais forte e que a coluna cervical adquira mais maleabilidade.

Simetria bilateral:

O primeiro passo dos seres vivos em diregdo a “evolugdo adaptativo-funcional” é a
simetria bilateral. E ela que, dependente da coluna vertebral, suporta a cabeca, o térax e o
abdémen. A mesma coluna vertebral onde originam-se e para onde direcionam-se todas as
condutas sensonio-motoras em convergéncia para o cérebro, também simeétrico em sua

forma macroscopica.
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As seguintes adaptagdes dos animais veriebrados aconteceram sob a dependéncia da
simetria bilateral:
- facilidade de movimentos,
- resisténcia ao sedentansmo,
- sistema de equilibrio mais complexo para os amimais terrestres,

- flexibilidade da coluna vertebral.

-simetria morfologica macroscopica com assimetria funcional dos hemisférios cerebrais.

Tormando-se mais ativos, os ammals possibiitaram sua propria evolugio
filogenética, pois provocaram, as seguintes possibilidades de libertagfo: o corpo tornou-se
autdnomo em relagdo a agua, a cabega comegou a movimentar-se, ndo mais restringindo-se
a visfio do solo; os membros superiores passaram a ser usados na locomogio; e o cérebro

passou a ter evolugdo independente do magigo dento-facial.

A motricidade regulou e controlou a evolugédo do cérebro atraves dos tempos pois a
necessidade de adaptacio aumentou a capacidade de promogdo de processos inteligiveis
entre situa¢do e agdo.Como exemplo, pode-se citar a conquista locomotora, na seqiéncia:
reptagio, quadrupedia e bipedismo. Em terra firme o amimal precisa, inicialmente de quatro

extremidades (ou mais) para sustentar o corpo e dar equilibrio 4 cabega.

Restringindo o raciocinio aos vertebrados superiores;o crinio, independente e movel,
possibilita que o cérebro tome mais seletivos sentidos como a visio e a audigéio, o taio e o
gosto (atraves dos telerrecepiores e proprioceptores, unidades pertencentes a um sistema

nervoso cada vez mais complexo). A orientagdo e a acdo necessarias, adequadas e rapidas,
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caracteristicas da vida em terra firme, procedem de uma motricidade diferenciada e

programada.

Dio-se entio evoluces filogenéticas importantes para a compreensdo da
“Ontogénese da Motricidade™, sendo que a mais significativa delas ¢ a expansdo associativa
do cérebro permitindo a aquisigdo da linguagem, da adaptagdo socio-cultural e o

desenvolvimento técnico-instrumental advindo do aprimoramento neuromotor da méo.

A cada libertacdo anatémica do corpo, corresponde uma
libertacdo do cérebro, ou seja, uma complexificacéo e
estruturacéo neurobiolégica. A evolucao do corpo
determina a evolucéo do cérebro[FONSECA,1988(a), p. 45].

Em todos os mamiferos desenvolveu-se a a¢do da cabega e do membro anterior,
responsaveis pela motricidade para a captura e preparagdo alimentar.
Estes dois pélos, o facial e 0 manual constituem as
aquisicdes mais significativas de controle e coordenacao
cerebral que materializam o éxito biolégico que culmina

no ser humano nas funcées de aprendizagem e de
trabalho! [FONSECA,1988(a), p. 47].

Nos mamiferos surgem também adaptag®es preensivas, além das originadas pelo
uso do membro anterior, como o uso da linpua pela girafa,da tromba pelo elefante, das
presas pelos carnivoros, das garras pelos insetivoros e das mios pelos primatas, entre

outras, dependentes do tipo de alimento preferido.

A seguir surge um novo teorema da filogénese da motricidade - 0 uso das méos para
fungdes como defesa, preensdio e manipulagio de objetos, ndo acumulando a fungdo de

locomogio.

| as modificacoes desta citagao sio da autora deste trabalho.
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A manipulagdo de objetos pressupde a disponibilidade para o trabalho, ficando os
sentidos e orgdos faciais disponiveis e em posicio privilegiada para a percepgio e a

linguagem.

A partir dai, surgem mamiferos especializados na preensio, com a aquisi¢io
postural sentada, dotados de membro superior com cinco dedos. Evolutivamente, os
primatas passardo da quadrupemia & quadrumania e desta ao bipedismo. De uma preensdo
esporadica a uma preenso constante e diversificada. A preensdo ¢, dentre as modifica¢des
evolutivas, a que mais libertagBes anatdmicas compreende. A mio liberta, podera realizar
uma complexa combinagdo de aquisi¢des motoras, indispensaveis a adaptagfio arborial dos

primatas

A heterodontia também faz parte da filogénese da motricidade introduzindo
modificagdes posturais da cabega em relagéo ao resto do corpo. Lentamente acontecem a
expansdo do crénio, a reducdo da face e dos dentes (em nimero e tamanho) acompanhados

da diminuigdo do prognatismo.

Os primatas passam pela fase de adaptagio arborial que coloca em jogo um alto
nivel de controle cerebral, dotado de complexa integragdo interneurossensorial justificando a

verticalizacdo e a mampulagao.

Surge o ser que domina a postura vertical bipede acompanhada de evolugdes

morfofuncionais, no qual se destaca o papel da méo.
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A mio ¢ a unidade motora mais complexa, tanto no aspecio morfolégico quanto
dependente de imimeras ligagBes tactilo-cinestésicas, e que garante através da oposicio do
polegar (nos primatas) uma , até agora, insuperdvel coordenagdo. As caracteristicas
anatdmicas e funcionais desenvolvidas pelos primatas combinam o tato ao movimento.
Textura, pressdo, dor, temperatura e consisténcia vdo informar qual a tenso muscular, qual
dngulo de articulagdes e sensibilidade relacionada a outras partes do corpo, fara a relagdo

da m#o e do objeto através do movimento.

No homem, a tradugo desta relagdo da-se na manipulagdo de objetos e fabricacdo

de instrumentos (preensdo praxica).

Ao grau mais elevado da diferenciacéo da representacao
motora néo - cortical, com o aperfeicoamento progressivo
dos movimentos unilaterais das extremidades,
corresponde um aperfeicoamento cerebeloso que
assegura a harmonia dos movimentos mais complicados
através de sistemas cerebelosos proprioceptivos
[FONSECA,1988(a), p. 59].

Outra caracteristica ¢ que a dextralidade manual e a seusibilidade tactil pode ser

realizada nas posi¢des sentada e em pé, aumeniando a variedade de fung@es das maos.

O uso de insirumentos pelo homem traduz sua crescente capacidade de refletir sobre
0 seu uso de forma antecipada, isto ¢, 0 homem fabrica seus instrumentos prevendo como e

para que serfio utilizados.

Anatomicamente o cérebro expandiu-se na 4rea do cértex-motor,
proporcionalmente 4 expansdo do cerebelo, ocupando grande parte do crinio. Metade da

superficie (4area) do cortex-motor é ocupada pela “m#o”, e desempenha fungdes de
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reconhecimento corporal e lateral da propria mio, gnosia digital, gnosias tactilo-
cinestésicas, exterognosias, programacio de praxias ideatérias, ideomotoras e construtivas

como relacionou Vitor da FONSECA [1988 (a), p.62].

TransformagBes adaptativas importantes na face, tendo como resultante a
diminuigdo das estruturas buco-maxilares, foram compensadas por um aumento da caixa
craniana e melhor posicionamento dos olhos. A qualidade das relagdes visuais e tactilo-

cinestésicas entre si aumentou e refletiu-se no cérebro.

As mudangas na dieta, conseqilentes do crescente dominio do meio e dos alimentos,
forneceu substancias quimicas novas favorecendo, com o auxilio de uma melhor nutrigdo, o

desenvolvimento ntelectual.

Ate aqui, postura e marcha bipedes, libertagido da mio, dominancia do sentido visual
sobre o olfativo sdo responsaveis diretos e também s#o conseqiiéncias da evolugéo da praxis
humana, resultado de cada vez mais complexas conexdes visuais, motoras e cinestésicas. A
lideranga da visdo sobre os demais sentidos exteroceptivos, com todas as suas
caracteristicas anatdmico-morfologico-funcionais, resulta no uso da tridimensionalidade e
perspectiva pelos primatas. Aumenta o nivel de discriminagfio das relagdes espaciais,

formas, cores e texturas.

As funcGes visuais e manuais passam a ocupar um espago cada vez mais
privilegiado e maior no cortex, proporcionalmente mais especializado em relagdo a outras

areas do cérebro. Surge uma hierarquia funcional no cérebro que atinge seu auge no homem.
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A evolugdo das espécies se reflete na divisdo que ROSENTHAL [in FONSECA, Da
filogénese...,1988 (a), p.78] propde para o cérebro humano. O cérebro reptiliano regularia as
fungdes bioldgicas vitais, o sono, a vigilia, a atengdo, o alerta, e as respostas reflexas. O
cerebro paleomamifero englobaria os impulsos comportamentais de sobrevivéncia, de
reprodugdo e necessidades emocionais. O néo-cortex (cérebro néo-mamifero) constituiria o

aspecto mais organizado e recente no aspecto filogenético e ...

.-.E responsével pela sensibilidade epicriticaon gnésica e
pela programacao da motricidade voluntaria e da
linguagem permitindo a manipulacdo de objetos, as
praxias, o pensamento légico e quantitativo, a
simbolizagdo e a conceitualizacdo, a resolucdo de
problemas, o reconhecimento de experiéncias e
acontecimentos, o julgamento social e a tomada de
decisdes, isto &, todos os pensamentos humanizados
[ROSENRTHAL in FONSECA, Da filogénese...,1988(a), p. 79].

Na citagdo anterior consegue-se vislumbrar todas as responsabilidades adquiridas e
atingidas pelo néo-cortex humano ac longo de milhares de anos de evolug#o filogenética.
Pode-se, mclusive localizar no seu interior, as capacidades necessarias ao desempenho de

cada atividade humana.

Por sua vez, LURIA, A. R. [in FONSECA, Da filogénese...,1988(a), p.80] também
organiza o cérebro em trés blocos discriminando seus nomes anatomicamente:
lo. Bloco- Tronco cerebral e romboencéfalo - energia, atencfio e tonicidade, sio
dependenies da substancia reticular onde se ddo todos os processos primarios de
discniminagdo intersensorial .
20. Bloco- Lobulos occipital, temporal e paretal - analise, codificagio e
armazenamento de informagdes visuiais, auditivas, tateis e cinestésicas combinando-as em

termos de conduta.
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30. Bloco- Lobulo frontal - formagdo de programas, intengles e regulagdo da

concentracio

O que diferencia a inteligéncia dos primatas da inteligéncia do homem ¢ uma
diferenciagdo das relagdes entre objetos e idéias, sensério-motora nos primeiros e reflexiva,
e hipotética-dedutiva no segundo, dependentes da organizacdo interna dos neurdnios e
conexdes, nas relagdes enire as areas,e na eficiéncia bioquimica das conexdes entre os

blocos funcionais.

A organizagdo da carga genética resultante de toda evolucdo, que resuliou no ser
humano, o toma capaz de aprender, fabricar e manipular objetos e adquirir a aptiddo da

linguagem.

O processo de aprendizagem compreende uma seqiiéncia de fatos que se 1nicia pela
oferta de um estimulo seguido de uma resposia devidamenie selecionada de acordoe com o

significado que tal situacfo encontrou no cérebro do individuo.

A fungdo cognitiva do ser humano € o resultado de seqvénciais e significativas
aprendizagens, organizadas e planificadas no espago e no tempo. A consciéncia dos atos e
condutas depende da percepgdo e selecdo dos estimulos, devidamente recebidos POr uma
rede de neurbnios mediada por sinapses e elementos bioquimicos, e consistem basicamente
em informagGes. Receber, combinar, conservar, associar e controlar mformacdes sdo agdes
corticais possiveis somente no cérebro humano. A reflexdo, a antecipagdo da conduia e o

planejamento da ag@io acontecem no cérebro e manifestam-se através da mio e do CcOrpo
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(com todos os seus componentes de linguagem) . A reflexfio transforma as informagdes em

dados organizados e hierarquizados.

Tal qual a acéo, a linguagem ¢ composta por informagdes significantes e ordenadas.
S#o fonemas e palavras socialmente codificadas usadas para expressar o pensamento. A
linguagem pressupde a compreensdo das informacgdes e inclui Processos sensoriais,
neurologicos e psicologicos (tendo a percepgdo, a imagem e a simbolizagdo como produtos ,

respectivamente).

Para trabalhar, o homem coloca em agfio as funcdes cerebrais de generalizacio,
abstragdo, dedugdio, memorizagdo, orientacdo e planificagdo e principalmente a fungdo

tactilo-cinestésica.

A aprendizagem, a linguagem e o trabalho em conjunto sio as expressdes das
organizagdes e comportamentos das sociedades humanas, as mais complexas e evoluidas

biopsicossocialmente.

A mao como drgao de trabalho e como seu produto
adquire funcdes de apropriacéo e controle da realidade. A
mao ao enrigquecer-se com um diferenciado sistema
tactilo- cinestésico, a que corresponde, em espelho,uma
complexa 4rea de associacido cerebral interneurossensorial,
alcanca o mais alto afinamento préxico e a mais
aperfeicoada instrumentalidade de expressdao, como se
verifica na arte ou na criacéo cientifica [FONSECA, 1988(a),
p. 24].
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1.1.2. ONTOGENESE DA MOTRICIDADE:

Ao longo de milhares de anos, inimeras espécies de animais habitaram e se
extinguiram do planeta Terra e, de todos eles, somente o Homem foi capaz de criar uma
civilizagdo ocupando assim um lugar exclusivo como controlador e transformador de muitos
fatos e fendmenos da natureza. Foi através de sucessivas adaptagdes (e transformacdes
anatdmicas e funcionais) as condiges ambieniais que o homem atingiu seu nivel de
desenvolvimento atual. Com suas vantagens e desvantagens, a civilizagio ¢ o resultado de
continuas mudangas de mentalidade e atendimento a necessidades que a propria civilizagio
criou. Desordenadamente o homem foi modificando o ambiente que habitava até chegar a
complexidade das ciéncias humanas, naturais e tecnolégicas que hoje mal se tem tempo de
tomar conhecimento tal a velocidade de evolugéio. A odontologia é uma destas ciéncias e
seu avango cientifico e tecnoldgico nos ultimos quinze anos foi ,e esta sendo, notivel

exigindo esforgo e dedicagio por parte de seus profissionais.

Todo o processo de desenvolvimento fez deste ser, o homem, um elemento
mteligente e funcional, adapiado ao sistema socio-cultural que criou, meio onde o biologico
e 0 social coexistem simbioticamente fazendo de um bebé recém-nascido, indefeso e

anarquico, um adulto desenvolvido biolégico, social e culturalmente.

Para executar qualquer aciio uma pessoa precisa idealiza-la e coloca-la em pratica
quando, naturalmente, utiliza habilidades “motoras e ideacionais aniecipativas”. E atraves

do movimento, que o homem teve sua origem social, no trabalho e na comunicagio.
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Durante o desenvolvimenic do embrido humano a motilidade acontece antes da
sensibilidade. A motilidade é uma atividade esponténea, sem finalidade definida, a ndo ser
ela propria. A atividade estimulada, portanto sensorial e reativa, aparece depois, fazendo

com que o sistema muscular evolua de forma integrada ao sistema neurologico.

Concomitantemente matura-se no embrifio a fungdio t6nica que € a principal

responsavel pela manutengdo da postura bipede opondo o corpo a forga da gravidade.

A atividade motora, de maturagdo céfalo-caudal, d4-se simultaneamente ao ténus
postural, de maturacdo caudo-cefalica, donde o0 movimento nio se opSe a postura mas dela
depende; e a agio e a coordenagdo sdo possiveis atraves da equilibragdo (postura bipede).
Sdo 582 pares de musculos no corpo humano que reagem a estimulos neuro-motores e
neurossensorials, relacionados ao equilibrio e a0 movimento formando uma rede funcional
com varias fases de desenvolvimento que, por sua vez, ¢ progressivo e evolutivo, iniciando

pelas condutas reflexas, passando pelas automaticas e atingindo as voluntarias,

A evolugdo ontogenefica da postura, comprometendo musculos, articulagdes
neuromusculares e vias nervosas ligadas a receptores periféricos (sensibilidade) foi
possibilitando, atraves dos anos, “libertagdes da cabega em relagdo ao tronco, do brago em
relago a escapula (preensdo) e do pé em relagfo a cintura pélvica (locomogiio bipede)”
[FONSECA, 1988(a), p.73). Este homem passa a exercer um crescente controle sobre o que

V€, ouve, toca, sente, discriminando progressivamente suas reagdes.

Na crianga destaca-se a sensibilidade sobre a motricidade quando, ao manipular

objetos, desenvolvem-se conexdes visuais e audiiivas (ielereceptores) antes das conexdes
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tafeis e cinestésicas (proprioceptores). Mas, a0 mesmo tempo, o conjunto visdo, audi¢do,
tato e equilibrio integram-se através do sistema nervoso dando origem aos reflexos, a
locomogdo, 4 preens3o, a linguagem falada e escrita em processo de retroalimentacdo

constante e crescente tornando, estes ultimos, atos conscientes.

GESELL [m FONSECA, Da filogénese..., 1983(a) , p. 135 ] classifica as aptiddes
desenvolvidas pelas criangas de 0 a 5 anos de acordo com a seguinte escala:

1. Comportamento adaptativo (ajustamentos sensorio-motores e percepcdo das
relagdes);

2. Comportamento motor global (postura e marcha);

3. Comportamento motor fino (preensdo e dextralidade);

4. Comportamento linguistico (fatores de comunicacéo verbal e ndo verbal);

5. Comportamento pessoal-social (reagdes pessoais 4 cultura social).

Seguindo um raciocinio logico, desde que a agdo seja resultado da vontade
(consciéncia) e condizente com os padrdes de normalidade pode-se dizer que o ser que a
pratica ¢ dotado de inteligéncia; o que pressupde um organismo que ontogeneticamente

passou a conjugar fatores anatémico-funcionais; motores e psiquicos, biolégicos e sociais.

A ontogénese da motricidade é o espelho da filogénese
humana. Por aqui se demonstra que os mfisculos (como
o6rgdos efetores por exceléncia) sdo os instrumentos
privilegiados pelos quais os seres humanos se comunicam
e materializam os seus pensamentos e sentimentos. O
movimento voluntério e o ajustamento postural sao as
chaves da inteligéncia e da comunicacéio humanas. O
pensamento & o corolario da acéo; os dois 880, nem mais
nem menos, as duas facetas sublimes da atividade
psiquica superior. E assim que se opera a formacdéo da
inteligéncia da crianca (aspecto ontogenético) [FONSECA,
1988(a), p.139].



Para acontecer um movimento € necessario que haja uma interacdo com o meio, a
intencdio de satisfazer uma necessidade qualquer. Esta interagfio, entre o movimento e seu
fim (objetivo) ¢ responsavel pelo desenvolvimento de relag8es integrativas progressivas no
homem. Resumindo o pensamento de PIAGET [in FONSECA, Da filogénese...,1988(a),
p.140] sobre este aspecto, a plasticidade adaptativa a situages novas ¢ resultado da
coexisténcia das causas dos movimentos (meio), a reatividade (sensibilidade e movimento)
e incorporagdo de cada movimento (automatico e consciente) ao cabedal de aprendizados
que 0 homem vivencia e acumula. GESELL [in FONSECA,Da filogénese...,1988(a), p. 143]
continua, atribuindo ao movimento, a organizago e a causa da corticalizagio, formacgdo da

inteligéncia, responsavel pela evolucio do ser humano.

Cada nova aquisicao influencia as ulteriores, tanto no
dominic mental como no dominio motor, de modo a
valorizar as relacoes com o meio, através de uma
adaptabilidade a novas circunstincias, provenientes de
uma alteracdo do contefido significante das situacoes
vividas e experimentadas. E essa experiéncia, esse
contato com o exterior, que esbog¢a a consciéncializacdo
[FONSECA, 1988(a), p.143].

A abstrago, a complexificagdo e a consciéncia da agio sdo as fungdes neuro-psico-
motoras derivadas da evolugdo, podendo-se até provar que uma determinada capacidade no
se desenvolve em alguém por falta de estimulo ou ensino, o que nfo quer dizer que o
mdividuo ndo possa aprender ou desenvolvé-la. E necessario que haja um significado para
cada movimento. As condigdes e circunstancias vividas no meio fazem do movimento um
elemento 1nicial e determinante no desenvolvimento psicolégico da crianga. Com um ano de
1dade ja se observa a utilizagdo inteligivel de objetos pela crianga, objetos estes disponiveis

no meio fisico e que, portanto, possuem um significado para o meio social. O movimento



25

torna-se tambem elemento importante na determinagfo da conduta do individuo e no seu

comportamento (inserido no seu meio).

A percepgéio vai melhorando com a idade no que diz respeito ao tempo, espaco,

distingo de velocidades, mesmo antes da aquisigo da linguagem.

A seguir, sob a influéncia da prética e sucessivas associagdes recombinadas vai

sendo desenvolvida a inteligéncia reflexiva e a fungfo simbolica da linguagem.

percepcoes representacio
> relagio com o exterior > linguagem <
movimentos pensamentos

“A realizagdo leva 4 assimilagfo, que se torna um elemento de compreensio praticae
a0 mesmo tempo da compreensdo da a¢do” [PIAGET, in FONSECA, Da filogénese...,

1988(a), p.137].

Se todos os passos do desenvolvimento psicomotor da crianga se ddo normalmente,
sua relagic com o melo ambiente torna-se cada vez mais controlada, suas agdes mais
mtencionais e exatas. O individuo torna-se capaz de exteriorizar atraves da linguagem e dos

atos, as representag0es e imagens visuais que foi capaz de corticalizar (intelectualizar).

“As atividades perceptivo-motoras prolongam a interiorizagdo de 1magens visuais,
preparadoras dos primeiros esquemas operatorios que do suporte a linguagem e a reflexio”

[FONSECA, 1988(a), p.149].
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O movimento vivido associado ds representagdes psicologicas vdo originar a

linguagem transformando o desenvolvimento da inteligéncia num processo continuo,

Neste momento estdo relacionados intimamente: o movimento, a linguagem e a
inteligéncia formando um conjunto de fendmenos que utilizam-se mutuamente para

progredir.

“A nogdo de objeto e o significado de sua utilizagdo leva ao progresso da nogdo de
ordem, propriedade fundamentada na coordenagdo das ag®es. Essa nogdo de ordem origina
a logicidade da intehgéncia, fundamental na légica da motricidade” [FONSECA, 1988(a),

p.150].

Para VYGOTSKI (1987, p.19) a adaptacdo ¢ a procura do equilibrio entre o

individuo e o meio. Para PIAGET (1983, p.28) isto ¢ a inteligéncia.

Assim, sempre que houver a assimila¢do de um dado novo, o organismo precisa

acomodar-se a este dado para ficar preparado para a assimilagio seguinte (a ser

experimentada ).

Nisto consiste a adaptagio ou desenvolvimento da inteligéncia no homem,
envolvendo ao mesmo tempo as fungdes intelectuais e motoras. Se este processo for coerente
e equilibrado, o adulto normal ser4 capaz de executar movimentos corretos, condizentes com
a realidade, e conscientes. Toda realidade diz respeito a uma situagfo ( de tempo, espaco ou

causalidade ) e pede um comportamento que cumpra um determinado fim (significante ).
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E em cada momento que se experimenta a significacio
propria entre o precedente (passado) e o seguinte (futuro),
o que traduz uma simbiose acordante entre o sujeito e a
situacio que determina o cardter melédico- cinético do
comportamento humano, como ilustram funcoes
implicitas na praxis humana, quer na arte, quer no
trabalho [FONSECA, 1988(a), p.154].

O trabalho ¢ um dos produtos da organizagio da motricidade, considerando
manifestacdes risticas e delicadas, demonstrando o que cada individuo teve a chance de

assimilar e acomodar, ou melhor, aprender.

Durante um processo de ensino-aprendizagem ¢ neste aspecto que reside a
importincia da analise e avaliagio da pratica do movimento. E em situacdes criadas em
laboratério, ou inéditas durante o trabalho de campo (nosso caso nas clinicas de treinamento
dos alunos de Odontologia), que o aluno vai demonstrar se realmente aprendeu,
compreendeu a realidade exposta teoricamente através da linguagem oral e escrita, mostrada
em desenhos esquematicos, fotografias e diapositivos e demonstrada pelo professor em

manequins, macromodelos, maquetes.

Se 0 homem nfio compreende o que o rodeia, nfio conseguird dar significado ao
movimento; movimento este que pode aconiecer, aconiecer erradamente, acontecer de
maneira correta, mas nunca de maneira consciente. Nio haverA uma convicegfio, uma
inten¢do pessoal. Ainda, cada homem compreendera o meio 4 sua maneira dando ao mundo
uma dimensao Unica, resultado das miltiplas interagdes que sofreu. Portanto, cada pessoa
da a perfeicdo sua propria dimensdo e a maturagdio psicomotora da-se de maneira diversa
para cada um ( apesar de algumas aptidSes serem consideradas bdsicas, como mefas a

serem atingidas, em determinadas fases da 1a. infancia ).
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“S6 somos conscientes para um determinado fim. A partir dai nossa consciéncia
desenha um esquema de resposta motora (conduta) que traduz a adaptabilidade ao fim

- proposto”. [FONSECA, 1988(a), p.156].

Além da consciéncia motora, 0 movimento precisa ser adequado ao fim a que se
destina (objetivo); que depende por sua vez do meio onde estd inserido; exigindo uma
consciéncia social, responsavel pelo comportamento (uma questdo que pode levar até a
ética). Mesmo falando genericamente, Vitor da FONSECA fornece elementos que se
adaptam perfeitamente ac ensino e a pratica profissional da Odontologia, onde toda a agdo

prevé uma representacgdo psicologica adequada a cada caso; consciente e ética.

Com base no que ja fo1 visto pode-se dizer que é necessario o envelvimento do

~ syjeifo para que o movimento atinja sucesso.

Para ENGELS [in FONSECA, Da filogénese..., 1988(a), p.157] o individuo so se
desenvolve e amadurece se viver relag@es sociais, donde o contexto biologico, historico e
social sdo responsaveis por iguais parcelas (qualidade e adequacdo) do resultado do

movimento.

A medida que amadurece, o sujeito cria, com o meio social onde vive,uma relacio de
envolvimento onde esta implicita a responsabilidade, marcada pelos processos emotivos,
volitivos e intelectuais diferentes para cada pessoa. Também sdo diversas as caracteristicas
biologicas, motoras e historicas vividas, influenciando na escolha da profissdo no exercicio
da qual cada pessoa pensa que serd capaz de desempenhar, satisfeito, suas melhores

performances.
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Na execugdo do movimento, autbnomo e livre, ha sempre a intencfo de “fazer certo”.
Isto nfo ocorre quando no ha na agfio significado para o sujeito,neste caso a ac#o sera
executada sem consciéncia,comprometimento, e até, em alguns casos acompanhada de
mseguranca. Passa-se a considerar o movimento também na esfera afetiva quando relacdes

acontecem entre as expenéncias historicas, culturais e sociais do homem.

Refletir cada agdo, baseando-se em experiéncias anteriores, influenciando-se pelo
meio social, norteando-se através de valores éticos, é fundamental ao planejamento da

pratica.

Donde pode-se dizer que quando a aprendizagem da-se de maneira insuficiente ou
mcorreta (mas o aluno ndo sabe disto), a formagdo de conceitos incorretos levara a condutas
e agbes incorretas. Como todo processo nfio é de conhecimento do sujeito, nio existe o €170,
nem falia de envolvimento, nem comportamento irresponséavel ou infrago da ética. O aluno

(ou o profissional) pensa que esta agindo corretamente.

No processo ensino-aprendizagem em Odontologia os objetivos educacionais nfo
consistem em criar reflexos condicionados e sim elaboragdo intelectual de cada agfio, que
deve ser migorosamente avaliada, para que o mestre seja capaz de detectar falhas de
percepgéo, mterpretacdo, compreensdo e assimilagdo (portanio, acomoda¢do). formacio
mcorreta ou incompleta de conceitos e interferéncia de processos inconscientes indesejaveis
como a pressa, a antipatia (pele professor da disciplina, pelo paciente), a preocupagdo com
coisas estranhas 4 tarefa que esta sendo executada. E necessario despertar no aprendiz a
consciéncia da importAncia e do significado de cada gesto (e sua intencionalidade),

organizado em si proprio. A a¢do nio ¢ somente praxis (pratica de técnicas). Ela precisa
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estar envolvida com o mundo e as pessoas, mesmo que cada mundo seja individual (pois ha
uma representagdo psicologica pessoal e Unica para cada agdo). E necessario que exista

, convicgdo, para que o movimento seja preciso, auténtico e coerente.

movimento = percepc¢io + consciéncia

intencionalidade > objetividade da situagiio > comportamento + responsabilidade

PIAGET (1983, p.120) afirma que o comportamento ¢ consequéncia de um processo
- de adaptacdo sensorio-motor seguido da interiorizagio (assimilagdo) das Imagens e
; operagdes. WALLON (1966, p.252) acrescenta o aspecto afetivo ao sensorial, humanizando

- a maturagdo da mtehigéncia, culminando com a consciéncia.

“Todo comportamento esta carregado de motivagdes afetivas, emotivas e cognitivas

‘e ¢ um subproduto da atividade cortical” [COLLE in FONSECA, Da filogénese..., 1988(a),
p.166].

Todos os comportamentos sdo resultantes do tipo de relagfio anterior que o individuo
- manteve com outros individuos. A autonomia e a independéncia em relagio ao meio cresce
a medida que o individuo percebe-se um ser distinto ( dos outros e do meio que o envolve ).
E fambém resultado da evolugdo do homem as inimeras maneiras de linguagem
socializada, reunindo palavras, gestos e corpo como fontes de comunicagiio (consciente ou

inconsciente),

“Quando tomamos consciéncia de qualquer coisa, adquirimos um conhecimento”

[GUILLAUME, in FONSECA, Da filogénese..., 1988(a), p.166].
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“O movimento ¢ essencialmente um problema de inteligibilidade” [FONSECA,
1988(a), p.166] ou de como os individuos entenderam cada situagio. O movimento &
também a exteriorizagdo da solugdo pessoal dada, por cada um, a uma questdo, baseado em

~ toda a sua vivéncia anterior.

“A vida do ser humano termina no momento em que o movimento deixa de ser
impregnado de intencionalidade e de expressdo” [ZAZZO, in FONSECA, Da filogénese...,

 1988(a), p.167).

E através do movimento durante as aulas de treinamento, que transparece o que o
- aluno conseguiu aprender, o significado sociologico que deu aquele aprendizado. “O
movimento integra-se progressivamente na logica interna das condutas, tornando-se
intencdo, projeto e agdo” [FONSECA, 1988(a), p.167). Mesmo que a agdo ndo esteja

correta, ao autor lhe parece.

No ensino da ciéncia odontoldgica, os atos dos alunos s3o onentados através da
proposigdo de tarefas praticas que visam o freinamento de técnicas (sensério-motoras) e
suas aplicagdes (consciéncia), o uso de instrumentos, materiais e suas fungdes (autonomia e
~ independéncia). Torna-se necessario que o aluno esteja motivado e compreenda os objetivos
de cada tarefa, para executa-la conscientemente, para responsabilizar-se por suas acdes a

atitudes.

Os objetivos do treinamento nas Clinicas sfo muitos; mas os principais sdo :

| propiciar que os alunos alcangem um nivel cognitivo de aplicacdo suficiente para que
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resultem trabalhos corretos quanto aos principios biolégicos e mecAnicos e despertar no

ahmo a importincia de poder tomar decisBes acertadamente.

1.1.3.ONTOGENESE DA CORTICALIDADE :

Desde a concepgdo até a maturagio psicotdnica, 0 homem passa por todas as etapas
da evolugfio filogenética que o transformaram num ser capaz de modificar 0 mundo em que
vive, sendo que a evoluglo postural e o desenvolvimento da preens#o desempenharam
papéis de alta relevincia na formagfo da atividade inteligente.

As estruturas mentais sfio precedidas pelas motoras. A interaglo com o meio vai
ligando cada vez mais a motricidade e a consciéncia. Espera-se que a precisio do controle
mental seja o resultado da organizagfo da corticalizago, que pode chegar a niveis préximos
da perfeigdo se for devidamente estimulado.

O bebé experimenta comportamentos motores reflexos e desconexos antes de ter
estruturado o seu sistema nervoso, acompanhado de inimeras percepgBes, inspegBes da
visdlo, preensdes. No inicio constituem a expressiio de suas necessidades fisiologicas em
relacdo intima com suas necessidades emocionais. A integracfo do bebé com o mundo
objetivo da-se primariamente pelo movimento. Devidamente estimuladas , as aproximadas
15 milhdes de células nervosas do ser humano podem atingir elevados niveis de
corticalidade; o que acontece de maneira diversa, de acordo com o ambiente cultural da

crianga; e estdo devidamente mielinizadas por volta dos 8 anos de idade.
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O nivel de tonicidade do individuo é influenciado pelas primeiras relagdes com o
meio e originar respostas hiper ou hipot6nicas. Pela primeira vez, a musculatura estara
expenimentando a diferenciacfio de sua compleigfio resultando talentos e habilidades

motoras “naturais™ se associadas ao carater genético (hereditario).

Todos os homens j4 possuem as capacidades bdsicas de manutengfio da cabega,
sentar-se e manipular objetos, postura bipede e marcha e de construg8o (em associagio com
a coordenagdo ¢culo-manual). Variagdes poderfio ocorrer em suas fragBes como:
deslocamentos posturais em relac#o a si proprio, aos outros, aos objetos; atitudes, mimicas,

idade de maturago de cada estagio.

Fisiologicamente o0 movimento depende dos musculos que desempenham dois tipos
de fungdio: cinética e tOnica, de movimentagio e de manutengfio da postura (oposi¢do a
gravidade) respectivamente. O tdnus por sua vez, desempenha fungfio de controle afetivo e
representacdo mental gerando consciéncia de si e do mundo exterior, estando, portanto,
diretamente ligado a eficiéncia das aprendizagens.

“O gesto é um processo de linguagem da sensibilidade” [JAMES in FONSECA, Da

filogénese..., 1988(a), p.178].

Algumas aprendizagens se caracterizam por uma impericia inicial total, por poucas
relagBes prévias existirem entre o mundo envolvente e o aprendiz. Segundo Vitor da
FONSECA [1988(a), p.178)] o0 movimento ¢ o primeiro elemento de crescimento (libertagdo
da dependéncia entre a impoténcia e o substrato afetivo) da poténcia de realizagdes e

eficiéncia pessoal.
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Resta citar, nesta parte, WALLON [in FONSECA, Da filogénese.., 1988(a), p.179],
que também relaciona as variagBes do t6nus de cada um 4 sua sensibilidade afetiva, o que

significa que todo “conflito intrapsiquico™ pode repercutir em consequéncias motoras.

Neste momento ocorre entio a ligagio entre os aspectos psiquicos e motores
representados pela fung8o tnica. No que se refere ao aspecto psicologico do estudo do
ténus (ligado & afetividade) nfio sera citada a literatura consultada por nfo fazer parte dos

objetivos do estudo e universo profissional.

Mais pormenorizadamente, na realizago do gesto manual exercitam-se cerca de 30
musculos regidos pela atividade cortical e com equilibrada participago do tdnus. Ao
manipular um objeto e/ou realizar uma tarefa (principalmente que exija o desempenho da
coordenaco fina) o movimento, a confianga e o controle afetivo estio trabalhando
tegradamente através do tonus. Neste aspecto o homem ¢ privilegiado contando com uma

carga genética (evolutiva) que permite um grande aprimoramento de potencialidades.

Os estudos de STAMBACK [in FONSECA, Da filogénese..., 1988(a), p.183]
mostraram que o ritmo de evoluglio da tonicidade (hipo ou hiper) varia de crianga para
crianga na mais tenra idade (2 meses) e que entre os sexos a variag#o faz com que no
menino a hipertonicidade resulte na marcha precoce e na menina a hipotonicidade resulte na
fendéncia 4 preensfo fina. Consequentemente no menino acontece uma maior independéncia
caracterial e na menina h uma facilitaglio na aquisicdo da linguagem. Ele relata a relagfio
enfre a evoluglio da extensibilidade (seguida de mielinizagdo das estruturas nervosas dos

membros) e a dominincia lateral (destros e canhotos) onde a extensibilidade ¢ maior no
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membro superior direito para os canhotos e vice-versa, sendo implicada diretamente pela
corticalizagdo (aquisiclio da inteligéncia).

Desta forma torna-se ficil concluir que o ténus desempenha um papel determinante
10 desenvolvimento motor e na formago da personalidade do individuo. Quanto maior a
extensibilidade, menor a mobilidade, quanto menor a extensibilidade, maior a

movimentagdo.

Toma-se importante salientar que como a preens#o fina depende da corticalizagio, o
mdividuo hipotSnico na infincia inicia sua vida mental mais precocemente, favorecendo a
coordenagio Oculo-manual, resultado da predilegiio destas criangas pelas atividades

manuais, e mais tarde, graficas e artesanais.

Relembrando um aspecto da filogénese da motricidade, a posicfio horizontal da visio
(proporcionada pela posiglo da cabega) facilita ao cérebro a integracio de todas as
informacdes recebidas, proporcionando ao homem (com sua atitude postural vertical),
respostas cada vez mais ajustadas a cerca do mundo exterior, corticalizando uma infinidade

de funcdes motoras e com um grau de adaptagio dependente do ajustamento t6nico.

A marcha e a palavra encaminham a crianca 4 independéncia. E a autonomia do
movimento que permite a assimilagfio da realidade circundante proporcionando a melhora
progressiva da coordenag#o e habilidade manual. Todo o processo tem um fim cognitivo. Os
limites de agdio da crianga ultrapassam as paredes e passam a ser dados de sua experiéncia,

cada vez mais amplos e abstratos. Esta reagdo torna-se progressivamente mais rica através
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do uso da linguagem. O simbolismo e a representagio no uso das palavras traduz a
inteligéncia no homem.

Todo o processo maturacional do movimento, do uso da linguagem e da
~ consciencializagio da crianga (do homem) pode apresentar (em qualquer fase) variagdes
| temporais e qualitativas que irfio traduzir-se em atraso, inibicdo ou bloqueio no
desenvolvimento psicomotor, falhas na captagio ou expressio de representagdies simbélicas,
~ linguisticas e socioemocionais, desvios de comportamento, capacidade de adaptagiio ao
- ambiente externo e suas modificagdes, s6 para citar alguns exemplos. Para avaliar estes e
outros aspectos sdo utilizados escalas e testes de mediglio de capacidades e aptides por
psicologos, pediatras e, mais recentemente, por educadores. A utilizaglio de testes no 4mbito
pedagogico visa maximizar e otimizar o potencial humano, isto é, sua capacidade de

Em educaglio, ¢ necessario que se oriente a utilizago dos testes nfio no sentido
“seleclio-rejeicdo” e sim no sentido de estimulagdo pedagodgica, detectar capacidades que os
mdividuos possuem ou necessitam ainda adquirir para um eficaz desempenho de uma
farefa. E preciso salientar os objetivos pedagdgicos dos testes que primordialmente seriam
0s de “ajustar as necessidades de aprendizagem as condi¢Bes do seu ensino”[FONSECA,

1988(a), p.226).

Para o educador, o maior interesse de observacio reside nos dominios da

motricidade, linguagem, processos cognitivos e outros relacionados 4 sua especialidade.
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No campo da intervenciio educacional, sou dos que pensam na
necessidade de dotar o professor com um minimo de
instrumentos, que IThe permita controlar o seu envolvimento
complexo de atividade. A miitua descoberta entre a crianca e o
professor passa naturalmente por processos dialéticos
diversificados entre observador-observado, analisador-analisado,
avaliador-avaliado. Para responder a esta necessidade, o
professor deve apropriar-se de competéncias clentifico-
pedagbgicas que permitam valorizar as condigbes da sua
atividade e otimizar o potencial de aprendizagem dos seus
educandos [FONSECA, 1988(a), p.277].

1.2. PSICOMOTRICIDADE E APRENDIZAGEM:

1.2.1. A PSICOMOTRICIDADE:

Definigdo: Para Jacques CHAZAUD (1978, p.11) “A psicomotricidade ¢,
micialmente, uma determinada organizacio funcional da conduta e da ag#o; correlatamente,
¢ um tipo de pratica da reabilitagdo gestual”. Esta definigdo pressupde que varias areas do

conhecimento humano tomam para si o estudo da psicomotricidade.

Pode-se dizer que este segmento riquissimo do conhecimento humano deverd ser

encontrado em todas as 4reas dedicadas as atividades humanas j4 que estuda a sua propria

formalizac#o.

Mais 4 frente, 0 mesmo autor, CHAZAUD (1978, p.20) , na definigfio que da ao seu
“projeto motor”, consegue ampliar nossa visfo: “A psicomotricidade consiste na unidade
dinfimica das atividades, dos gestos, das atitudes e das posturas; enquanto sistema

expressivo, realizador e representativo do “ser em situa¢io”e da “coexisténcia” com outrem
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(orientagdo espacial e temporal). E a pratica harmonizada de seu corpo e dos objetos que
- manipula, de acordo com suas intengdes.

O movimento humano recebe a intervengio de fatores neuro-fisiologicos,
psicologicos e sociais. Esta tridimensionalidade torna o assunto objeto de varios campos de

~ estudo. Inimeros autores desenvolveram idéias que evoluiram para a convergéncia a duas
tendéncias opostas: a organicista e a psicogenética. A primeira considera o movimento
como resultado final da atividade de trés sistemas: o sistema piramidal, efetor do
movimento voluntario-ideocinético; o sistema extrapiramidal que assegura a atividade
automatico-teleocinética; e o sistema cerebeloso, regulador da equilibragiio do movimento.
A tendéncia psicogenética, por sua vez, reduz o enfoque neurofisiolégico e considera o

movimento como elemento determinante dos processos psiquicos.

De acordo com os objetivos deste trabalho, Vitor da FONSECA [1983(b), p.7]
interessa-se em estudar o movimento no que diz respeito ao ponto de partida e ao fim a que

se ajusta, a0 mesmo tempo que considera o seu significado e intencfo.

Sendo considerada uma 4rea de estudo da psicologia, da pedagogia (depois
psicopedagogia) e da neurofisiologia humanas, a psicomotricidade era estudada
separadamente por estas areas do conhecimento. Hoje, reconhece-se sua natureza
multidisciplinar e seus estudos foram, progressivamente sendo enriquecidos com aspectos
da via instintivo-emocional, com a linguagem, com os da imagem do corpo, com os

aspectos perceptivo-gnosicos e praxicos formando uma rede interdisciplinar.
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A psicomotricidade preocupa-se em estudar os problemas da debilidade mental, da

furbuléncia, da instabilidade, da emocionalidade, da agressividade, de perturbacbes das
Mfuncles cognitivas e executivas, do cardter e das manifestagBes psicanaliticas, da

reeducacdo infantil e da psicoterapia adulta, sendo objeto de estudo de diferentes autores.

Os musculos, ossos e articulagBes que possibilitam os movimentos nfo serdo
estudados quanto aos aspectos anatémicos, mas quanto aos aspectos relativos 4 forma, de
:modoampreenderosigniﬁcadodomovhentooomocomportamanto, isto ¢, como
relacdo consciente e inteligivel entre a agfio do individuo e a circunstincia em que estd

“O movimento ¢ uma significagfio expressiva e intencional, uma manifestagdio vital
 dapessoa humana” [BUYTENDIIK, in FONSECA, 1988(b), p.9].

S#o as situagBes concretas que determinam o movimento, e nfio uma série de
estimulos isolados. Ele sempre estar4 relacionado a histéria do sujeito que o pratica e ¢ a
exteriorizagdo do concreto vivido pelo ser,

Mesmo considerando que o fundamento da execugdo de um ato motor é atingir um
objetivo, que para conhecer o ato si sfo necessarios conhecimentos anatdmicos e
fisiologicos, o que importa aqui é a sua intengfio pois pode-se considerar que os alunos de
terceiro grau j4 ultrapassaram as fases anteriores de escolaridade satisfatoriamente. Parece
- também bastante l6gico, que jovens portadores de deficiéncias fisicas limitantes ao exercicio

da Odontologia nfo a escolheriam como profiss#o.



40

Neste sub-capitulo sobre a psicomotricidade, a importincia recaiu sobre a

significagfio, a intencio e a expressfio do movimenio como projeto de acfio, j4 que o

- movimento humano nfo se desenrola independentemente do seu conteudo. Também ndo é

possivel “medi-lo” porque o cardter subjetivo da interpretagiio das significagBes do
pensamento possui uma variabilidade infinita, assim como as situagdes que o envolvem e

provocam.

O estudo do movimento como fendmeno do comportamento n8o pode ser feito de

forma isolada pois engloba e retine expressdes e atitudes, e faz perceber a inteligibilidade.

E a intengo de movimentar-se que d4 ao movimento um conteido de consciéncia.

Muito se sabe de como o ser vivo faz as coisas, mas o que importa ¢ saber o que ele
pode fazer. Necessita-se conceber o movimento como fung#o ligada ao comportamento,
como reacdo ao meio e as situagBes, também como atitude, acdo, reacdo e

BUYTENDIK [in FONSECA,1988(b), p. 13] defende que todo movimento do
homem ¢é psicolégico, Vitor da FONSECA [1988(b), p.12] concorda e acrescenta que
depende de um conjunto de comportamentos significativos e intencionais a partir de uma
consciéncia do que foi vivido. Para MICHOTTE, “o movimento ¢ um dado fenomenal
suscetivel de desenvolvimento racional. Ele é visto sempre como expressfio de um ser
- autdnomo, independente e portador de conhecimentos, vivéncias e tendéncias”[in

FONSECA, 1988(b), p.13,14].
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Como conseqiiéncia, o ser humano, através do movimento, pode ser levado para
além de seus limites espaciais. O homem tem a capacidade de idealizar e transcender o

movimento para fora da sua propria superficie e projetd-lo no seu mundo de envolvimento.

AREY [in FONSECA, 1988(b), p.14] afirma que o individuo nasce somente com as

- condigdes anatomofisiologicas dos seus reflexos. Isto quer dizer que a evolugio muniu todos
o8 individuos com o potencial de desenvolver sua estruturagio motora, obtida através das
reagdes de resisténcia e adaptaco ao meio (estimulos), resultando numa individual

organizagdo superior do sistema nervoso.

O meio sofre modificagdes constantes exigindo e favorecendo uma sucessiva

atualizac8o de capacidades traduzidas em atividades cada vez mais diferenciadas.

Trés tipos de aspectos condicionam a conquista dialética de autonomia e cooperaciio
entre os polos psicomotor e orgénico:

1. O psicofisiolégico - relacionado 4 aprendizagem e ao condicionamento;

2. O psico-afetivo - relacionado as motivagdes e emogdes;

3. O psicossocial - relacionado com a imitag8o, oposi¢do ou afirmacfio face ao

“outro™.

A unifio destes trés aspectos dimensiona a expressio seméfntica da presenga do

homem no mundo.

A psicomotricidade pode ter, portanto, aplicagio a diversas dreas como ao estudo

das técnicas relacionadas com a inadaptagfo, com a neuropsiquiatria infantil, com os
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méiodos de ginastica e educagdo fisica em geral, com a ginastica corretiva e recuperadora,
 ma medicina psicossomatica e em métodos ativos de aprendizagem e de reeducagio

pedagégica.

1.2.2. AS CONTRIBUIGOES DE WALLON E PIAGET:

Na sua obra, WALLON (1971, p.83) destaca o papel da motricidade na emergéncia
da consciéncia, estabelece uma reciproca constante entre os seus aspectos tdnicos e
cinéticos, bem como entre as afitudes, os movimentos,a sensibilidade e a acomodacfo

perceptiva e mental no transcorrer do desenvolvimento infantil.

A ligag8o entre o cariter tdnico e o emotivo do comportamento foi levantada por
WALLON (1971, p.98) como sendo a resultante da soma entre a simbiose fisiolégica (entre

mie e filho) e a posterior simbiose afetiva (entre a crianga e os que a envolvem).

Os processos de imitacfio geram as relagdes sociais e a projegdo do “Eu” para além

Uma condicionante afetiva influencia “a priori” todos 0s comportamentos fazendo
com que a evolugdo tonica no individuo tome parte na primeira forma de comunicagio, o
“dialogo ténico™. A ago desempenha um papel fundamental de estruturagfo cortical e esta

na base da representacéo.

A agitag8o orginica e a hipertonicidade inicial dos primeiros meses de vida

- constituem uma atividade primaria que permitem, a seguir, as primeiras manifestagdes
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afetivas e emocionais que WALLON (1971, p.99) chamou de “estado impulsivo”, quando
descargas de energia muscular, espasmos, estere6tipos e gestos desordenados caracterizam

08 movimentos.

A seguir a crianga comeca a manifestar os primeiros gestos Uteis para conseguir
satisfaizer algumas necessidades essenciais e de bem-estar. Inicia-se nesta fase a
- estruturagdo das significagdes e a “expressfio motora” é a primeira forma de consciéncia,
mesmo que confusa e global.

Segue-se o periodo que 0 mesmo autor denomina de “estado t8nico-emocional”. A
relagdo da crianga com o seu meio d4 a ela um estilo particular de comportamento pois suas
atitudes tém por condi¢do essencial a sociedade e todo o seu conteudo.

O estado “sensériomotor” segue-se ao anterior e ¢ alcangado gragas 4 subjetividade
da crianca. O objetivo do movimento ¢ alcangar ou evitar as suas conseqiéncias sensiveis.
O aumento na quantidade de dados sensiveis a operar trds, como resultado evolutivo, uma
percepedo mais fina, precisa e discriminativa das excitagBes provocadas pelo meio. Este
estado caracteriza-se pela autopalpacéo.

A pnmeira forma de repertorio fonético aparece gracas as tentativas cinestésicas e

auditivas provocadas pelo contato com os objetos.

O efeito proveniente de um movimento leva & sua reprodugio e comega a revestir-se
de intencionalidade. Crescem as relagBes com o meio ambiente, e a atividade circular

oferece cada vez mais opgdes de conduta. O movimento, como elemento desencadeante da
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evolugdo mental, torna-se também bésico para a reflexfo e possui um fundamento sécio-
émhmaLiswé,dependedemncomextodialéﬁmemquetomammﬁeoindividuo,os
objetos de natureza fisica e a sociedade.

A atividade sensério-motora possui, segundo WALLON (1971, p.181), diferentes
niveis : No primeiro a mo funciona como um “6rg#o cortical e analisador” pelas suas

possibilidades sensitivas e por estar no campo visual da crianga e dos objetos préximos.

“A perfeicdo dos movimentos da m#o é acompanhada pela maturagdo da
motricidade humana e da sensibilidade cinestésica, que estio em paralelo com a progressio

 das capacidades de informac#o e de realizagiio” (WALLON, 1971, p.182).

A observaglio dos movimentos das mfos possibilita a detecgdo de problemas do
cortex-motor. Como um aparelho tatil altamente elaborado e elemento de expressio

humanizada, normalmente vem acompanhado uniformemente por uma inteligéncia superior.

Os primeiros trés anos de vida vio servir para a evolugdo, intelectualizagsio e praxis

da motricidade por um continuo aperfeigoamento das aprendizagens.

E neste perfodo que se instalam os gestos precursores da preenso fina. Iniciam-se
-mousodasduasmﬁos,segue—seapmensﬁomﬂoamﬁo,eﬁxa—seapmens&ounﬂateml
que define o hemisfério piloto. A seguir é possivel detectar a bipartigdo diferencial do
movimento quando cada mio possui sua fungdo, principal ou auxiliar, para acdes
combinadas.
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Até aqui o movimento est4 ligado a percepgio dos objetos exteriores. E o “estado
projetivo”, quando a intencionalidade do gesto est4d ligada 4 representaclio mental. A
consciéncia da crianga ¢ dominada pelas impressdes do momento e ds associages
~ sensoriais. Nesta fase aparece o “simulacro”. A crianca exprime-se por gestos e palavras
fazendo uma mimica do seu pensamento, a agdo mistura-se com a realidade e ainda nfio é
representagdio. E um sistema que pode ser chamado de “figuragfio motriz”, ou express#o
pelos gestos, onde se opera o contato com as coisas e nfo a associagdo entre imagens e
simbolos.

Segue-se a “imitacdo”, que nfo passa da repetigfo de um gesto recente ja executado
e que resultou, para a crianga, eficiente. Pode-se concluir que ja existe uma relagfo entre o
movimento e a representacdo pois a seguir o movimento deixa de ser so repeticio para
estabelecer ligagOes perceptivo-motoras subjetivas com os objetos e as pessoas que rodeiam

a crianga.

A cnanga ¢ uma unidade a partir da qual ela mesma constréi a realidade circundante
manifesta através da exterionizag#o cinética. Os limites do real deixam de ser um bloco (Eu)

para ocuparem espacgos mais amplos e longinquos.

A maturidade motora e a corticalizagio progressiva d4 significaclio as palavras. E

afravés do movimento que a crianga integra o simbolismo como primeira forma de
linguagem.

As primeiras nogdes de onientacdo do ser humano para a conquista de autonomia e

independéncia resultam da aquisi¢io dos primeiros contatos com a linguagem socializada.



Note-se que é bastante precoce o dominio de representagfes para palavras como : “aqui e
ali”, “esquerda e direita”, “em cima e embaixo”.

Tendo a motricidade como base, a linguagem coloca a crianga em contato com a

sociedade e 0 mundo em contato com a crianga (através das informagdes).

PIAGET (1983, p.148) desenvolveu uma ampla experimentagdo com criangas para
mfer-relacionar, entre outras coisas, a motricidade e a percepgdo. Ele considera que a

motricidade interfere na inteligéncia antes da aquisigio da linguagem.

“A teligéncia verbal ou reflexiva repousa numa inteligéncia sesorio-motora ou
pritica, que por seu lado se ap6ia nos habitos e associagBes adquiridas para as recombinar”.
(PIAGET, 1983, p.149)

O estabelecimento de constantes interagSes do individuo com o meio levam a um
controle e uma intencionalidade progressiva. As experiéncias que o individuo vive sfo por
ele introjetadas e refletem-se num equilibrio cinético cada vez maior e as representagfes
simbdlicas do mundo através de imagens mentais dfio lugar A linguagem. Em outras
palavras, as atividades perceptivo-motoras prolongam a interiorizago de imagens visuais e

preparam esquemas operatorios que ddo suporte & linguagem e a reflexfo.

Atraves deste raciocinio, PIAGET (1983, p.149) propSe um modelo evolutivo em

- cadeia entre movimento, linguagem e inteligéncia. Quando um objeto passa a ter um

- determinado significado, passa a existir a nogio de ordem, fundamental para a coordenacfio
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das acBes. A logica da motricidade leva 4 logica dos objetos que origina a logica da

inteligéncia.

Para PIAGET (1983, p.150), a inteligéncia é o resultado da experiéncia motora
interiorizada e integrada como processo de adaptagfio e a vida ¢ uma criagio continua de
formas cada vez mais complexas e a procura de um equilibrio majorante entre as formas e o
meio. Esta constante insergdo de formas novas da a inteligéncia meios de constituir

mentalmente estruturas suscetiveis de serem aplicadas 4s novas situagses.

Apesar de estar fundado sobre uma estrutura dialética onde ocorrem transformacdes
e estabilizagBes, onde umas precisam das outras para evoluir, o estudo do desenvolvimento

do comportamento precisa ser dividido para ser analisado.

PIAGET divide (1983, p.29 e 126) a ADAPTACAO (estabilizag#o) em duas fases:
- Assimilagdo - quando o organismo coordena os dados do meio e os incorpora; e
- Acomodagiio - como resultado das pressGes exercidas pelo meio, levando a

acomodagdo ou equilibrio.

A inteligéncia &, com efeito, ASSIMILACAO na medida em
que incorpora todos os dados da experiéncia. A adaptacéio
intelectual comporta um elemento de assimilagéo, ou seja,
uma estrutura por incorporacéo da realidade exterior por
meio da atividade do sujeito. Chamamos aqui a
importéncia para o0 movimento, dado que é por ele que se
estrutura a inteligéncia sensério- motora (prética), a qual,
organizando os atos, assimila os comportamentos motores
das diversas situacbes oferecidas pelo meio [Vitor da
FONSECA apud J. PIAGET, 1988(b), p.28].




48

Mas PIAGET (1971, p.32) acrescenta que a vida mental também ¢
ACOMODAGAO ao meio e que ela nfio é possivel sem a anterior assimilag#o, j4 que se o
sujeito nfo aceitar as pressdes do meio para posteriormente transforma-las ou transformar-
se nfio haverda adaptagio. Ou, o sujeito nfio est4 adaptado enquanto nfio acomodar-se
ajustadamente a realidade. Também, nio existirh adaptagdo se a nova realidade nfio impuser

atitudes motoras contrarias ou diferentes as que foram adaptadas aos dados anteriores.

O espago, o tempo, a causalidade, a substincia, os niimeros, etc. sdo categorias que
se infegram ao consciente como componentes da realidade e para exprimir a constante
funcional de adaptaciio e organizagfo, usa as expressdes: “acordo do pensamento com ele

mesmo” e “acordo do pensamento com as coisas”.

Apesar de frilharem caminhos diferentes, entre PIAGET e WALLON verifica-se
uma 56 tendéncia na percepgo da evolugfio da inteligéncia pratica ou sensério-motora, para
a inteligéncia discursiva até o pensamento. Para WALLON (1966, p.49) a representagfo ¢ o
estado superior da inteligéncia e nfo pode ser dissociada da agio. A evolugdio aclio-
simbolizag#o-representagio d4 oportunidade ao aparecimento da linguagem. O movimento

¢ 0 pensamento em ato, e o pensamento ¢ um movimento sem ato.

Este autor diferencia dois aspectos da inteligéncia: um operatério, em relagio com o
ato sensorio-motor e outro figurativo, ou seja, a capacidade da organizar relag@es. Os dados
da realidade transformam as atitudes e os movimentos fazendo do pensamento uma
unidade dindmica e dialética. A linguagem d4 um nome as coisas e a crianga encontra uma

légica cognitiva que as reune. As condigBes de dificuldade sfo também as condigdes de
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progresso, e esta continua reestruturacdo propicia ao pensamento uma organizagdo dos

fatores afetivos, sensoriais e motores.

Para PIAGET (1983, p.43) a linguagem surge com a génese da logica e da
maturagio cerebral como forma social de conhecimento. A nog8o operatéria de WALLON,
PIAGET acrescenta a separagio dos dados sensiveis e a inteligéncia atinge, na
adolescéncia, o raciocinio hipotético-dedutivo, onde a realidade esta subordinada ao grau
possivel de integraco. Ele adota um tipo de logica vitoriosa através de sucessivos estados
de equilibrio.

1.2.3: BASES NEUROLOGICAS DO DESENVOLVIMENTO

PSICOMOTOR:

O cérebro, diz LURIA (1986, p.21), deve ser considerado como um conjunto
funcional capaz de programacdo e de planificagdo com objetivos precisos. Sua caracteristica
fundamental é o fato de ser um sistema auto-regulador, no sentido de que nfio somente cria
sua propria informagfo, mas ainda de que é capaz de confrolar suas operagdes e de
modifica-las em fungfio de mudangas ou variagBes que intervém no meio em que elas se
desenvolvem.

Essa capacidade de autoprogramacdo e de auto-regulacio da aglo ¢ exercida em
todos os dominios da vida, do reflexo de defesa mais elementar as atividades mais
complexas e elaboradas. VYGOTSKY (1992) diz que a adaptag#o ¢ a procura de equilibrio

dialético entre o individuo e o meio.



Vitor da FONSECA [1988(b), p.35] aborda o estudo dos sistemas neurologicos que
presidem a programago, realizagio e inten¢o motora dentro de uma panoriimica funcional
¢ considerando o ponto de partida, o desenvolvimento e o fim que solicita 0 movimento. A

40 progressiva ¢ a chave deste estudo.

Nospﬂmeirosanossﬂooscentmssubomﬁcaisqueseenwnhmnmaisequipadose

fincionalmente mais ativos. Estes centros justificam as aquisi¢Bes do desenvolvimento

Asrelacﬁesdetrocaeniteoindividuaeomeio,bemcomoaqua]idadedos

movimentos e das reagdes motoras refletem a maturagdo do sistema nervoso central e do

Osmﬂexospﬁmiﬁvostendemadesapa:ecerdandolugar&ﬁbertaqiodoscennos
subcorticais que poderfio preparar a disponibilidade do cortex. Este, ao receber as
aferéncias sensoriais e afetivas, cumpre a fungfio de percepgdio do meio através de
exverifncias motoras. Nio basta a simples condugdio de estimulos nervosos do cortex 4
pamjusﬁﬁcaraaﬁvidadedasﬁmpbespm:dcas.Amdedasmxbespsicomowms

sve o mundo fisico e o mundo social e afetivo.

No homem todos os sistemas sfio comandados por estruturas frontais e estdo

intimamente ligados a atividade psiquica.
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A fungio motora no recém-nascido encontra-se mais desenvolvida que as outras
fongBes porque as células dos cornos anteriores (motoras) da medula atingem o

desenvolvimento mais precocemente que as outras.

A atitude de flex3o e hipertonia inicial das extremidades, através da modulagdo
tonica em estreita relagdo com a cerebraglo progressiva, que ¢ substituida por uma
hipertonia do eixo corporal e hipotonia das extremidades. Este jogo hipo e hipertdnico entre
o eixo (sua tonicidade e inervagfo) e as extremidades (hipotonia dos flexores) garante a

aquisigdo de automatismos como a locomog#o e a preensdo.

A maturago nervosa segue as leis do desenvolvimento céfalo-caudal e proximo-
distal. Do primeiro ao quarto més percebe-se o controle dos musculos ¢culo-motores; do
terceiro ao quinto més, dos musculos da equilibragio da cabega; do quinto ao décimo més,

dos muisculos do tronco.

A evolugio da motricidade diminuindo o tdnus dos membros e aumentando no eixo
traduz o progresso do controle do cortex cerebral pela coordenagio de varos grupos
musculares;, agonistas com antagonistas, flexores com extensores, monoarticulares com
pluriarticulares. Partindo de uma atividade bulbo-espinal, a maturagdo nervosa acontece

pela regulagdo protuberancial, cerebelosa, mesencefélica e talmica, atingindo o cortex.

As constantes informagdes, oriundas da propria ag#io, do 6rgéo efetor e do labinnto
siio “filtradas” pela substdncia reticulada e atingem o cértex, que planejard a agio mais

adequada, econSmica e eficiente. Neste sistema a mio desempenha um papel diferenciado



52

pois, através da individualizagdo do polegar, do indicador e dos corpusculos sensitivos das
polpas dos dedos, funciona como um verdadeiro analisador.

O ajustamento motor que possibilifa a progressiva selecdio e aperfeigoamento dos
grupos musculares exige a reagfo entre trés fungBes motoras essenciais : a piramidal,
responsavel pelo movimento voluntario; a extrapiramidal, responsavel pela postura e a

cerebelosa, responsavel pelo equilibrio.

STAMBACK [ in FONSECA, 1988(b), p. 43] coloca que na génese da motricidade
acontece um desaparecimento sucessivo das sincinesias e uma progressiva melhora da
coordenacdo da mofricidade, quando a execugfio forna-se mais rapida e a aquisigiio

simbolica mais clara e precisa, facilitando a comunicagiio e a existéncia individual e social.

BUYTENDLIK e MERLEAU-PONTY [in FONSECA, 1988(b), p. 43] defendem o
paralelismo entre a express#io motora e a maneira de ser do individuo pois no movimento
estdo implicadas as formas de exteriorizacfio e projecdio do psiquismo, consequéncias da
adaptacdio afetivo-emocional e da express3o conjunta da personalidade. E o “estilo motor”

“O homem pode camuflar sua personalidade, mas os seus movimentos podem trai-

lo” [FONSECA,1988(b), p.43].

Uma sintese evolutiva da génese da motricidade pode ser conseguida se for
subdividida em quatro estados: o estado hipertdnico do recém-nascido, o estade dos

movimentos mal ajustados e dismétricos até o segundo ano de vida, o estado dos
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movimentos graciosos até os quatro anos de idade e, por fim, o estado da perfeigio motora,
até o fim da infincia.

Além do aspecto neurolégico de maturagfio, estfio ligados ao desenvolvimento
psicomotor, aspectos relacionados aos planos ritmico e espacial, ao plano da linguagem e a
evolugdo dos planos gnoso-praxico, gnoso-construtivo e corporal. Incluida na génese da
motricidade esta também a evolugo da nogo de objeto. Ela implica numa série de nogdes

espago-temporais essenciais, como distincia, diregfio e colocagfo.

Inicialmente o objeto ¢ a propria crianga que o manipula; passa por uma fase que o
objeto-¢-para-si, posteriormente o objeto-esta-para-além-de-si, para finalmente tornar-se um
objeto-em-s1. AJURIAGUERRA [in FONSECA, 1988(b), p. 44] em outras palavras, diz
que a crianga inicialmente age em conjunto com o objeto, passa a agir sobre o objeto, para

depois agir sem objeto.

As percepcdes corporais que o individuo experimenta (primeiro o préprio corpo é
percebido, depois é conhecido, e finalmente vivido e representado); também acontecem
relagdo ao espago que, inicialmente, ¢ livre e nfio organizado, depois orientado e finalmente,
representado. “O corpo ¢ organizado na razfo direta da ocupagio de espago que o justifica e
o relaciona™. A mnitac#o e a operatividade séo extremamente importantes para a construgiio
posterior dos atos complexos e suas representagdes. Assim da-se a passagem da acio ao
simbolismo e, deste, 4 conceitualizagio.

VAYER e TOULOUSE (1975, p.69) falam, de maneira concisa, sobre a regulacio

da agéio a nivel pessoal: dizem que toda ago possui um significado geral, integrado aos
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ﬁgniﬁcadosdasaqﬁesdosoutos,eaomﬁmnobmpo,msigniﬁwdoimediam,mwéo
proprio processo desenvolvido pelo individuo. A realizaglio da agio (atualizagio das
intengBes), implica a confrontagdo e o ajustamento de dois tipos de informagdo: a fornecida
pelo meio (o objeto, o espago de ag#io, a situaglo) e a informagdo j4 conhecida pelo sujeito,
representada pelas capacidades atuais do individuo com relagio 4 situagio presente. O
resultado da adequagio destas informagBes repercute sobre o individuo e condiciona a
seqéncia seguinte, transformando o significado do conjunto de trocas entre as pessoas. O
mdividuo expressa através da agio seu equilibrio pessoal, sua histéria, suas capacidades

atuais, seus desejos e motivos decorrentes do contexto relacional ou social.

Vérias condi¢3es sdo exigidas para que o individuo se engaje na agfo:

a. E necess4rio que o individuo queira agir,

b.Eprecisoweeletenhamnpapeladesempenhar,impostoasiprépﬁooupela
situagdo;

¢. O mdividuo precisa ser possuidor dos meios para assumir seus papéis (conjunto
de informagdes, conhecimentos, integrados nas interagdes anteriores e adequagéio & situacio
presente);

d. Qualquer agio diante da realidade do mundo material ou no didlogo com o outro,

precisa ter um sentido, e é a estrutura relacional que lhe d4 significado.

Estas condi¢Oes constituem a disponibilidade do individuo e pode ser considerada
como a expressfo psicologica da integracio entre a atitude mental que sustenta a intengiio e
a atitude corporal que serve de base 4 agfio. Em condigdes normais, o sujeito ndo pode

mdsﬁr,agir,mmpmender,senaoauaVésdaaqaooommaLagaoqmimpﬁcaamnhmo
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muscular. Esta, para exercer sua motilidade, s6 pode fazé-lo com o apoio do tdnus muscular

que constitui o pano de fundo de toda atividade humana.

Ot&nuspermiteoequﬂibﬁoeamstenhgiocorpomlwn&aafomagmvﬂacim
servindo de base a todas as atividades da vida de relagdo.

1.2.4 REGULAGAO SENSORIO MOTORA E FATORES PSICO-TONICOS:

A atividade motriz e as modificag@es t8nicas formam a sintese expressiva, reativa e

efetora do desenvolvimento psicomotor. Pode-se dizer que nfio existem limites enire os
fendmenos psiquicos e motores. A emogdo e 0 movimento esto um para o outro, numa
relagio de dupla filiagio e de oposigio com o automatismo de reagiio e a atividade
mtelectual. A acfio ¢ preparada pela emogdio, o fator fundamental das relagBes entre os
individuos.

O “estado t6nico” permite esta forma de relagio com o meio e vai depender da
 situagho e do individuo. A histéria biolégica somada & multiplicidade de fendmenos
neurofisiologicos permite a0 movimento emergir caracterizado por um estado t6nico. Ele
esta também ligado 4 hereditariedade, 4 maturag3o dos aspectos ligados a vigilancia e aos

episddios da vida emocional.

A personalidade do individuo liga-se diretamente 4 sua fungio tonica. O estado
t6nico traduz um equilibrio entre a periferia e os centros nervosos. Alteragdes no estado
tonico n#o implicam na perda da execug3o, mas na iniciativa e no plano do movimento.

Patologias ligadas ao estado tdnico podem resultar na perda de contato com o mundo



56

exterior, o isolamento, a indiferenga emocional, as alucinagdes. E através da vivéncia de
crises e conflitos emocionais que o tdnus vai se constituindo e moldando ds diferentes

situagdes, adquirindo-se reagBes mais ajustadas ao meio.

O estudo do tOnus relaciona a extensibilidade, grau de estiramento dos pontos de
inser¢#o muscular, a passividade, a resisténcia passiva de um movimento circunscrito & sua

articulacio; e as sincinesias, estudo dos movimentos associados e diferenciados.

Sabe-se que a contragdo tOnica de um musculo ¢ regular, constante e com fraco
consumo de energia. OpJe-se A contragdo fasica, que permite 0 movimento. Assim, o tdnus
muscular constitui a base funcional da agfo, e o tnus “nervoso” prefigura a intengo da
agdo. VAYER e TOULOUSE (1975, p.72) consideram que ambos constituem estados
latentes que possuem uma finalidade comum : a preparagdo do organismo através de

atividade voluntana ou nfo, e que sua reag#io ocorre tanto interna como externamente.

Mesmo que de forma extremamente resumida, levando a um raciocinio esquematico,

a regulagdo tdnica precisa ser estudada nos seus aspectos geral, biolégico e social.

A regulagdo tOnica geral depende de atividades medulares e supra-medulares. Na
atividade tOnica medular, a atividade motriz (neurfnios alfa) se auto-controla gracas a um
sistema de neurSnios colaterais recorrentes que se articulam com neur8nios inibidores, cuja
eficAcia aumenta com a intensidade da atividade dos neurfnios alfa. Paralelamente, outros
-~ peurdnios do tipo motor (gama - de controle central) influenciam a atividade dos neurfnios
alfa modulando a sensibilidade dos feixes neuromusculares que sfo o ponto de partida do

reflexo miostatico (alongamento). Todas as estruturas centrais terminam na rede de
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interneurdnios medulares e modificam a excitabilidade e a atividade dos neurfnios motores
alfa e gama, esta ¢ a atividade supramedular. Essa regulago descendente complexa é posta
em agdo gragas 4 integracio de todas as formagBes, principalmente 4 atividade postural e
motora e ds que chegam do cortex associativo, que “interpreta” as informag8es recebidas
pelos telerreceptores (viséio, audigdio, olfato) e o conjunto de imagens periféricas (tateis e

cinestésicas).

Nos aspectos sociais e de adaptacio ao meio, a regulagfo tonica vai depender do
cortex cerebral (que intervém na finalidade dos comportamentos), da fungfio ativadora-
efetora da formac&o reticular (que provoca reages de alerta, de orientagio e de atencfio; ao
mesmo tempo que intervém nos comportamentos alimentares, sexuais e no ciclo vigilia-
sono) e do sistema limbico e lobo frontal (que possuem importante papel nas reagdes
emocionais, na vida relacional) que por sua vez, estfio ligados ao diencéfalo (zona de
integracio neuro- endocrina).

Para explicar as diferencas que existem nos comportamentos do mesmo individuo
em momentos diferentes, ¢ necessaria a intervengdo de um terceiro tipo de regulagiio da

fung8o ténica; a aglio biologica, dependente dos sistemas enddcrino e neurovegetativo.

O sistema nervoso funciona em integragio total e toda agfio requer a participagio do

ser inteiro.

Fatores genéticos e adquiridos , na seqéncia , determinam as diferengas
individuais de comportamento, garantem a autonornia e a originalidade de cada pessoa. Os

fatores genéticos condicionam as estruturas morfologicas e nervosas (capacidade
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neuromuscular de velocidade e agilidade, por exemplo) e o capital geral de potencialidades.
O conjunto de experiéncias e comunica¢es vividas pelo individuo contituem os fatores
adquindos que determinam o comportamento; estando ligados a fatores parentais,
educativos e sociais que podem influenciar na expressfo das potencialidades e na auto-

organizagio.,

O equilibrio t8nico-postural permite assim que o individuo liberte-se das leis da
gravidade e torne-se disponivel ao seu ambiente: através de um jogo complexo de reflexos
de equilibrio, resultantes do conjunto de informagdes de origem proprioceptiva, o sistema
nervoso se auto-constroi e auto-regula; ao mesmo tempo o equilibrio tdnico é inseparavel da
expressio e regulagio das emogOes; e sua histéria genética fornece as estruturas

morfolégicas e potenciais (VAYER & TOULOUSE, 1975, p.71) .

As propriedades de hipertonicidade e hipotonicidade originam os diferentes tipos
ténicos ao distribuirem-se quantitativamente e qualitativamente. Os tipos hiperténicos e
hipoextensos sfo mais precoces na aquisigdo da marcha e mais ativos, os hipotnicos e
hiperextensos sdo possuidores de aspectos mais avangados na preensfio e na exploragdo do

propro corpo.

As criangas hipotOnicas iniciam mais precocemente as relagBes cérebro-mfo. A
fungéo realizadora da preensio depende da corticalizagiio e favorece a coordenagéio dculo-
manual, essencial para a maturagdo mental. Seus movimentos mais soltos, leves e
coordenados revelam um comportamento, do ponto de vista social, mais estavel, o que lhe
garante maior receptividade. O clima afetivo resultante, como ¢ de se esperar, intervém na

formagdo do carater da crianga.
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As criangas hipertdnicas apresentam exagerada produgdo mofora e, por vezes,
provocam por parte das pessoas reagdes de ansiedade e até de rejeigéio. Por outro lado, esta
crianga acusa, devido 4 sua excessiva motricidade, maior poder de iniciativa e tentativa,

com aquisi¢Ses motoras fundamentais por seus proprios meios.

Entre o individuo e o seu meio estabelece-se um “didlogo corporal”, no qual a
fungdo tdnica integra e relaciona as informagdes exteriores para dar origem 4 fenomenologia

do comportamento humano.

O estudo da fungo tonica é vasto, porque nio ¢ de formac#o nervosa exclusiva, e

complexo,porque forma a base das atividades motoras e posturais (preparadoras do

movimento, fixadora das atitudes e mantenedora da estatica e da equilibragio).

Depende da fungfo tdnica também a postura bipede, que confere ao ser humano
aptiddes para satisfazer sua natureza investigadora e suas necessidades de ajustamento ao
meio ambiente. A vigildncia do ser humano depende da fungfo tonica, e so muitas as suas

variedades: tdnus de repouso, tdnus de postura, i6nus de suporte, tonus motor.

As fung8es mais complexas do ato motor e as fungdes de equilibragdo estdo ligadas
a0 tbnus que assegura a reparticio harmoniosa das influéncias facilitadoras ou inibidoras do

movimento.



1.2.5. O ESQUEMA CORPORAL:

Os movimentos realizados pelo sujeito resultam em dados sensoriais. Estes dados
8o realizados e fornecidos pelas proprias estruturas motoras e resultam num processo
- psico-fisiologico com a fungfo de conhecimento do proprio corpo denominado de “esquema
corporal”. A esta nogo estdo ligados a atividade motora, as necessidades biologicas e

aspectos emocionais.

A elaborago desta nogdo inicia-se na infincia e continua por toda a vida do
mdividuo, pois trata-se de uma sintese de impressdes sensoriais, visuais, e motoras.
Sensacdes, percepgdes e emogdes encontram-se relacionadas entre si e entre o sujeito que as
sente. O sentimentos, que permitem o conhecimento do préprio corpo, do mundo e dos

objetos, esta ligado aos movimentos, ao agir do corpo do sujeito.

Oesmdodafonnacﬂodanoqaodooorpodependetantodoqua(h'odasﬁmqﬁes
cognitivas e executivas da crianga quanto dos aspectos psico-afetivos e relacionais. A
maturagio do equipamento neurofisiolégico da agio e as sucessivas reac3es perante o
mundo exterior, fazem com que este processo projete-se numa evolugio permanente.

Um comportamento nfio aparece subitamente, fora da realidade do individuo; a
histéria pessoal de desenvolvimento e organizago do sistema nervoso, de acordo com os
estimulos e informagBes que recebe; comega com o nascimento e o melhor modelo ¢ a
conquista do equilibrio corporal, seguido da postura em pé e da marcha.
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O corpo ¢ o produto vivido resuliante da experiéncia t6nica. Um “didlogo t6nico”
entre corpo e o mundo dos objetos e das pessoas nasce das experiéncias relacionais. O

cmhecimentodooorpoedesuaapﬁosobmommdopossibﬂitamahngmgem.

Outro aspecto a ser considerado ¢ que a consciéncia de si depende da consciéncia da
existéncia do outro. O individuo dirige suas potencialidades afetivas e motoras sobre as

outras pessoas e o mundo exterior.

A dissociagdo entre sujeito e objeto acontece por volta do nono més de vida quando
a crianca comega a distinguir as suas proprias mios dos objetos que ela toca ou manipula.
Comeca a formar-se a nogo de espago objetivo e operativo quando estabelecem-se os
limites corporais e a tomada de consciéncia das diferentes posigdes que os objetos ocupam

uns em relagdo aos outros.

A aquisigio da marcha vertical confere autonomia, incrementando as relagBes
cinésico-espaciais, e associa-se 4 sensibilidade visual integrando as aquisi¢Ses da distincia
espacial e afetiva.

Eporqueacriangacolocaemacaobmcosepemas,porqmlevantaecai,porque
toma contato com o solo e com 0s objetos que a rodeiam, agindo pessoalmente, que se
formam estruturas relacionais entre informac®es e referéncias. VAYER e TOULOUSE
(1975, p.77) idealizam este modelo do desenvolvimento temporal dos meios de acdo a
semelhanca de PIAGET quando dizem que as informagdes e experiéncias reconhecidas
como “pertinentes”, s§o conservadas nas estruturas do sistema nervoso e serfio consolidadas

através de repeti¢do interna. Esta redundéncia, que permite a reorganizago do sistema j4
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estabelecido, faz com que este se torme cada vez mais capaz de integrar informacgdes novas

‘0o circuito percepgfo-agdo, como veremos mais adiante.

A sinergia entre as imagens figurativa e operativa resultam na imagem do corpo, uma
representagdio em constante mutaglo. A exploragiio cinestésica e a experiéncia sensorial

“participam do processo de corticalizag#o. Da ago em si passamos a coordenacio da agéo.

“A nogfo do corpo desenvolve-se gracas a4 fungfio semidtica e ao movimento,
nascendo todo um novo periodo que nos leva da agdo a representacdo. Esta fungfio semitdtica
traduz a aquisi¢@o de novas condutas como a imitagfio, a imagem mental, o jogo simbolico,

a linguagem e o desenho (2-3 anos)” [FONSECA, 1988(b), p.67].

Passa a ser conhecida a finalidade da agfo, caracteriza-se a adaptagio intencional. A
repeticio de uma agdo € orientada pelo resultado a ser obtido, caracteristica das reagdes

A intensa proliferagio de imagens visuais, o aperfeigoamento do sistema preensivo
¢ locomotor, e 0 uso de instrumentos lingtisticos, acusarfio elementos motores e cinestésicos
dependentes da domindncia assimétrica dos hemisférios cerebrais. A prevaléncia manual
caracterizada pela dominfincia cerebral acelera a maturagfo dos hemisférios e a crianga
passa a desenvolver nog8es de lateralidade e a orientar seu corpo em relaglo ao espago (3

anos e meio).
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O envolvimento e o conhecimento da realidade sfo ampliados pelo desenvolvimento
da linguagem pois a organizagfio dos sistemas sensorio-motores depende dos objetos e a
organizagdo afetiva do conhecimento depende das relagSes com o outro (3 a 4 anos).

Uma nova etapa do conhecimento das no¢des de projegdo e elaboragdo resulta da
integraciio das agles em sistemas coerentes e reversiveis, dependentes da estruturagéio do
espago e do tempo. A existéncia do mundo e do individuo é intermediada pelo corpo e pela
linguagem.

1.2.6. LINGUAGEM E COMUNICAGAO:

Para que diferentes mensagens sejam compreendidas por um ou outro e para que o
didlogo possa se desenvolver, é preciso que as personagens estejam mufuamente disponiveis
e que cada uma possua e compreenda a linguagem da ag#o. Assim VAYER e TOULOUSE

definem “comunica¢do” em sua obra Linguagem Corporal (1975, p.30).

Consideram que quanto mais positivas forem as mensagens entre as pessoas, mais a
linguagem da ag#o serd integrada e operacional, resulta assim que o desenvolvimento geral

da atividade sera positivo e por essa razio interessard ao expectador e o fara vibrar.

Ao confrario, se existirem problemas de aceitagio a nivel pessoal, se os
protagonistas ndo fiverem o mesmo nivel de jogo - as trocas sendo dificeis e mal
compreendidas - as agdes interpessoais serfio mal coordenadas e a atividade desenvolvida

tendera a se desorganizar.
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Existem diversos modos de entrar em relagfo; e esses diferentes modos manifestam-
se simultaneamente nos trés planos de comunicagio:

a. Verbal e conceitual,

b. Gestual e fasico,

¢. Tonico e afetivo.

Assim como para outras manifestagSes, o individuo privilegiar4, relacionando suas
disposigBes naturais e sua historia interacional, este ou aquele modo de comunicacio ou
informagdo. Isto vai denunciar os comportamentos que lhe sdo proprios ou a express#o de

A estrutura da personalidade ¢ resultado das retroagBes (organizacgfio e estruturagio
das redes de comunicagfo entre o individuo e o meio ambiente) que condicionam o sistema
nervoso central. Além da natureza da agdo e das capacidades atuais do individuo, fatores
como a ades#o do individuo ao projeto, o significado imediato da ag#o, as modalidades e
qualidade do projeto, influenciam e interferem entre si e entre os niveis de comunicagfo e

organizagdo da agdo.

As respostas para as questBes sobre a relagfo entre o pensamento e a fala estd no
estudo do significado das unidades do pensamento verbal. O significado de uma palavra é,

20 mesmo tempo, pensamento e fala. Tornam-se necess4rios signos, simbolos e uma aptidio

cognitiva, que pode-se chamar de generalizagio.
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O significado de uma palavra vai depender das experiéncias vividas pelo sujeito da
comunicagio, através de intercdmbios sociais e do pensamento generalizante que ele ¢
capaz de desenvolver.

O pensamento que procura os objetivos que estio presentes na mente de uma pessoa

¢ um pensamento inteligente, estd adaptado a realidade e pode ser comunicado. Possui

principalmente uma caracteristica de consciéncia. O pensamento da crianga nfio a possui,
: podendo ser definido como subconsciente, pois ndo estd adaptado a realidade externa e

- permanece interiorizado e incomunic4vel até que se mantenha uma vida social estavel.

VYGOTSKY (1987, p.17) procura resumir a evolug#o da aquisi¢do da linguagem da
seguinte forma: a comunicago é a func#o primordial da fala, tanto para adultos como para
criangas. O contato social que objetiva, é a principio, global e multifuncional, tornando-se
: depois bastante diferenciada. Este autor acredita que o curso do desenvolvimento do
- pensamento dirige-se do social para o individual. O desenvolvimento da fala nfio acontece

em paralelo com o desenvolvimento do pensamento.

Existem duas raizes genéticas para o desenvolvimento do pensamento e da fala. A
| existéncia de um periodo pré-verbal durante a infincia e a vontade de dominar a linguagem
| por parte da crianga, quando esta descobre que “cada coisa tem seu nome”. Até os dois anos
de idade a crianga percebe vagamente o proposito da fala e conhece apenas as palavras que
| aprendeu com outras pessoas. A partir dai ela tem sua curiosidade agugada, comega a fazer
f perguntas e tem ampliado seu vocabulario. Esta busca ativa de vinculos entre os objetos e os
- signos demonstra a descoberta do valor simbolico das palavras e pressupde um nivel prévio

de desenvolvimento do pensamento.
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O pensamento e fala possuem raizes ontogenéticas diferentes. No desenvolvimento
da fala da crianca existe um estdgio pré-intelectual e no desenvolvimento do pensamento
existe um estagio pré-verbal. Estes dois cursos tendem a se encontrar, o pensamento torna-

se verbal e a fala racional.

Ao se cruzarem, os cursos da linguagem e do pensamento (a fala “egocéntrica” de
aspecto emocional), assume rapidamente uma fung#o de planejamento. VYGOTSKY (1987,
P.17) conclui que a fala ¢ interiorizada psicologicamente antes de ser interiorizada
fisicamente. A fala interior est4 diretamente ligada 4 organizagdo do comportamento da

crianga.

Tal como o ato de contar ou a memorizagdo, a linguagem atravessa quatro fases. O
primeiro estigio ¢ primitivo e natural. O segundo estagio depende da experiéncia da
crianga com as propriedades fisicas do seu corpo e dos objetos 4 sua volta, compreendendo
também o uso de instrumentos. Nesta fase apresenta-se uma fala que utiliza estruturas
gramaticais e formas corretas, antes que a crianca tenha entendido as operagBes logicas que
representam, isto €, sem conhecer suas relagBes causais, condicionais e temporais. No
ferceiro estagio a crianca utiliza artificios externos para caracterizar simbolos que ainda sfo
exteriores, quando conta com os dedos ou usa auxiliares mnem®8nicos. O quarto estagio é
marcado pelo crescimento interior. As operagBes externas se interiorizam e h4 uma inverséio
m processo. A crianga j4 pode contar mentalmente e operar logicamente com signos

A descoberta da func#o da fala nfo se d4 num determinado momento, passa por um

processo gradual de desenvolvimento do dominio dos signos.



67

“O uso funcional de um novo signo é precedido por um periodo de dominio da
estrutura externa do signo. Da mesma forma, somente ao operar com palavras que foram
primeiro concebidas como propriedade dos objetos é que a crianga descobre e consolida a

sua fungio como signos” (VYGOTSKY, 1987, p.43).

Um lento acimulo de mudangas estruturais e funcionais acontece simultaneamente a

 diferenciagio das funges sociais da fala transformando a fala “egocéntrica” em fala interior
€, a seguir, as estruturas da fala, que vdo sendo dominadas pela crianga, tornam-se

estrufuras basicas de seu pensamento.

Desta forma, pode-se concluir que o desenvolvimento do pensamento ¢ determinado
pela linguagem. Os instrumentos lingdisticos do pensamento e a experiéncia sécio-cultural
da cnanga determinam seu crescimento intelectual, e a “natureza do préprio
‘ desenvolvimento se transforma, do bioldgico para o sécie-histérice”(VYGOTSKY,

1987, p.44).

Até os doze anos de idade, a crianga ainda nfio consegue formar conceitos objetivos
generalizados, isto ¢, emancipados da percep¢do. Existem ainda associagdes entre simbolos
verbais e objetos. As associagBes sfo processos mecinicos e passivos, e o que caracteriza a
formag#io de um conceito ¢ a sua variante criativa. A experiéncia, somada & repetigiio, e
ambas somadas a um objetivo (ou tarefa) trazem como resultante a chamada “tendéncia
dominante”. Para que o processo de formag#io de um conceito se inicie é necessario que
exista um problema que busque palavras memorizadas e associagdes destas palavras aos

objetos envolvidos.
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A formaglo de conceitos estd ligada a utilizagiio de meios disponiveis para a

resolucdo de um problema, tendo portanto, em si proprio, a sua solugfo.

Todas as fungbes psiquicas superiores séo processos
mediados, e os signos constituem o meio bésico para

dominé-las e dirigi-las. O signo mediador & incorporado &

sua estrutura como uma parte indispensével, na verdade a
parte central do processo como um todo. Na formag#o de
conceitos esse signo é a palavra que em principio tem o
papel de meio na formacfio de um conceito e, posteriormente,
torna-se o seu simbolo (VYGOTSKY, 1987, p.48).

Somente na puberdade configuram-se as fungdes intelectuais que formam a base
para a formagéo de conceitos verdadeiros. Neste processo estfio envolvidas as associagdes
primarias, a atengo, a formaglo de imagens, as inferéncias, a existéncia de um objetivo e
08 meios que propiciam a atividade intelectual complexa, o uso dos signos. Sio as palavras

que conduzem as operagOes mentais e as canalizam para a solugdo dos problemas.

A presenca do problema ndo pode ser considerada, isoladamente, como a causa do
processo de formag#o de conceitos. O ambiente deve apresentar ao adolescente continuos
estimulos e exigéncias, apresentando-lhe novos objetos para que seu raciocinio alcange
niveis mais elevados. O crescimento da funcgfo social e cultural do adolescente afeta o
conteido e o método do seu raciocinio e faz parte da compreens#o das relages intrinsecas
entre as tarefas externas e a dinimica do desenvolvimento da formag#o de novos conceitos.

No adolescente, todas as fungdes elementares formam uma nova sintese.

“Aprender a direcionar os proprios processos mentais com a ajuda de palavras ou

signos ¢ uma parte integrante do processo da formag#io de conceitos. A capacidade para
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regular as proprias fungdes fazendo uso de meios auxiliares atinge o seu pleno
desenvolvimento somente na adolescéncia” (VYGOTSKY, 1987, p.51).

A formagfo de conceitos passa por trés estigios:

No primeiro estagio, o significado das palavras denota para a crianga, um
conglomerado sincrético e vago de objetos isolados que aglutinam-se formando uma

imagem em sua mente.

A segunda fase ¢ caracterizada pelo pensamento por complexos, quando a crianga
associa suas impressdes subjetivas 4s relagdes que de fato existem entre os objetos. O
pensamento por complexos j4 constitui pensamento coerente e objetivo, mas incapaz de
generalizacOes. As ligagBes entre os componentes de um complexo sfio concretas e
factuais. Um complexo nfio ¢ formado no plano do raciocinio l6gico abstrato. O primeiro
tipo de complexo ¢ chamado associativo, e baseia-se em qualquer relagdo que a crianga
perceba entre os objetos. O pensamento por complexos do segundo tipo consiste na
combinagfo de objetos ou de impressdes concretas que eles venham a provocar na crianga.
Trata-se um agrupamento de objetos com base em sua participagio na mesma operagdo
pratica. O terceiro estagio ¢ definido como complexo em cadeia onde existe uma jungdo
dinfmica e continua de elos de significado. Os atributos que caracterizam os objetos
variam a0 longo do processo. O quarto estigio ¢ caracterizado pela fluidez do atributo que
une os elementos de um complexo. E chamado de estigio difuso devido ao aspecto
indeterminado das conexdes entre os objetos. Os complexos que tém origem nesta fase sio
{0 mdefinidos que podem nfo ter limites. Finalmente, o pseudoconceito ¢ o estagio final e

mais elevado do desenvolvimento antes da formag#o de conceitos. A generalizagio que se
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forma na mente da crianga é fenotipicamente semelhante ao conceito verdadeiro mas,
psicologicamente diferente. Na crianga em idade pré-escolar estes so os complexos mais
prevalentes porque os complexos que correspondem ao significado das palavras nfo sfio
desenvolvidos pela crianca, eles sfio pré-existentes e estabelecidos pelo significado que
possuem na linguagem dos adultos.

Como nio pode transmitir 4 crianga o seu pensamento, o adulto lhe apresenta o
significado acabado de uma palavra, ao redor do qual a crianga forma um complexo,
baseada em peculiaridades que ela consegue perceber. O pseudoconceito serve de elo de

ligagéio entre as peculiaridades do pensamento por complexos e a formag#o de conceitos.

A formagéo de conceitos depende da fungfio de abstragfio, na qual elementos s#o
1solados para serem analisados fora da totalidade da experiéncia concreta do objeto, para
depois serem sintetizados de forma abstrata, tomando-se o principal instrumento do

pensamento.

Mesmo depois de ser capaz de formar conceitos, o adolescente ndo abandona as
formas mais elementares pois existe uma discrepéncia muito grande entre sua capacidade
de formar conceitos e sua capacidade de defini-los. O adolescente formard conceitos
facilmente frente a uma situacdo concreta, mas achard muito dificil expressar este conceito
em palavras. A andlise da realidade com a ajuda de conceitos precede a anilise dos
proprios conceitos e isto se reflete no processo educativo e deve ser considerado pelo

educador.
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A aplicagio de um conceito formulado a nivel abstrato a novas situagBes concretas
que devem ser vistas nos mesmos termos abstratos, consiste na maior dificuldade e 56 é

dominada no final da adolescéncia.

A operaglio de formagio de conceitos em si ¢ dirigida pelo uso das palavras como
meio para centrar ativamente a atencdo, abstrair os tragos relevantes, sintetizd-los e

simboliz4-los atraves do uso de um signo.

A experniéncia mostra que o ensino direto de conceitos, mormente os cientificos, as
cniangas resulta inutil e impossivel. A verbalizagfo torna-se vazia e a crianga somente
conseguira repeti-los. A atengdo deliberada, a memoria 16gica, a abstragfio e a capacidade

de comparar e diferenciar s#o fungdes intelectuais necessarias 4 formago de conceitos.

“O aprendizado ¢ uma das principais fontes de conceitos da crianga em idade
escolar, ¢ ¢ também uma poderosa forga que direciona o seu desenvolvimento,

determinando o destino de todo o seu desenvolvimento mental”(VYGOTSKY, 1987, p.74).

Mas como a crnianga atinge a consciéncia € o dominio dos seus pensamentos?
Muitos estudos resultaram na formulag3o de leis para explicar este fendmeno. A primeira é
a “Lei da Percepgio”. Ela diz que a percepglio das diferencas precede a percepgio das
semelbangas. A crianca reage naturalmente frente a estimulos semelhantes porque nio
precisa conscientizar-se deles; ao passo que uma diferenga provoca uma inadaptagio que
conduz 4 percepgio. A segunda ¢ a “Lei da Transferéncia™ ou deslocamento quando uma

" operag@o mental ¢ transferida da agfo para o plano da linguagem, isto requer um processo

de recriago na imaginagdo para que possa ser expressa em palavras.
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Outra possibilidade que explica a evolugo do processo de consciéncia e dominio
dos pensamentos ¢ que a percepgdo das semelhancas exige uma estrutura de generalizagio
e conceitualizagio mais avangada que a da consciéncia das diferengas, A crianga reage
mais cedo a uma aglo representada graficamente do que a representagfo de um objeto, mas

se torna plenamente consciente do objeto antes de tomar consciéncia da ago.

A cnanga idade escolar necessita colocar a atengio de modo voluntario. A

memorna mecinica precisa transformar-se em memoria logica orientada pelo significado.

A consciéncia indica a percepgio da atividade da mente. O aprendizado escolar
provoca na crianga a conscientizago de seus atos mentais através do sistema hierarquico
de inter-relagBes entre os processos cientificos. A consciéncia reflexiva e o dominio
desenvolvidos sfo, mais tarde, transferidos a outros conceitos e 4reas do pensamento, pois
cada novo estagio da generalizagfio se constroi sobre as realidades do nivel precedente. O
aprendizado de operagBes que exigem consciéncia e dominio deliberado favorece o
desenvolvimento de fungBes psicologicas. As matérias escolares basicas atuam como uma

disciplina formal, cada uma facilitando o aprendizado das outras.

Assim com os individuos evoluem, o significado das palavras também evolui. O
significado de uma palavra é uma generalizaco ou conceito, e como estas s#io atos do
- pensamento, podemos considerar o significado como um fendmeno do pensamento. O
- conteudo da palavra se altera, tanto quanto o modo pelo qual a realidade ¢ generalizada e

refletida em uma palavra.



1.2.7.0 DESENVOLVIMENTO DA APRENDIZAGEM :

Considera-se que alunos de terceiro grau transpuseram com sucesso as etapas
naturais do desenvolvimento psicomotor, passando pela organizagfo do esquema corporal,
da aquisicdo da linguagem e da adaptagdo intencional ao mundo, necessdrios a
organizagdio de processos cognitivos superiores. Neste item ser4 tragado um répido
panorama da evolugdo das dificuldades instrumentais e das relagdes de lateralidade e
dispraxia que podem estar na origem dos problemas de aprendizado que estamos

estudando.

Segundo VAYER e TOULOUSE (1975, p.82), além dos dados genéticos que
condicionam as estruturas corporais, as caracteristicas individuais que organizam os canais
de informagdo dependem de trés fatores:

1. a utilizagdo preferencial deste ou daquele canal de informagéo,
2. a utihzacdo preferencial deste ou daquele hemisfério cerebral,
3. a histéria pessoal do individuo, que ¢ o modo pelo qual ele assumiu, viveu e integrou

mmformagdes e conhecimentos; histéria que est4, por definig#o, relacionada com o meio.

Os diversos sistemas receptores de informaglio, que constituem os canais de
comunicacio com o meio, sfo a0 mesmo tempo, sistemas efetores de comunicagBes (o
olhar, a palavra, o gesto). Esses modos de transmissfio das informag@es emergem e se

desenvolvem no tempo da seguinte forma:

1. Paladar, olfato e tato: que constituem modos primitivos;

2. Cinestesia: que progressivamente se torna referéncia permanente;
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3. Visdo e audigfo: que representam a captagfio de informagdes 4 distdncia e levam,
futuramente, 4 abstrago.

Em relago com suas agBes e interagBes no meio ambiente, a crianga amplia seu
mmdogragasduﬁlizagﬁocadavezmaiaehbmadaeoperacionaldosreceptoresa
disténcia. Ela torna-se entdio, no que se refere 4 percepgio da mformagio, um conjunto de
seis canais interdependentes, que permitem a transformagdo, pelo cérebro, da sensago

bruta em informagao significante.

As diversas formas de percepgo nunca estfio separadas e a informag8o ¢ sempre um
componente de quatro canais principais: visio, audigHo, tato e cinestesia; pois o olfato e o

paladar adquirem, com o desenvolvimento em idade, cada vez menor mmportincia.

VAYER e TOULOUSE (1975, p.82) continuam, dizendo que os quatro canais
principais irfio se organizar hierarquicamente em fungdo das capacidades sensoriais , mas
sobretudo em fungdo dos meios utilizados de forma preferencial no ambiente familiar.
Assim pode-se reconhecer pessoas que conseguem reter uma informag#o ou conhecimento
através da audiglio, outras que sfo obrigadas a estruturar graficamente a mesma
informagéo para percebé-la e conserva-la, e existem aquelas que integram mais facilmente
que outras uma coordenaco de gestos. Assim as dificuldades encontradas na comunicagio

com o melo e entre as pessoas se expressam de formas diferentes.

Vitor da FONSECA [1988(b), p.125] diz que os problemas de aprendizagem
constituem uma verdadeira epidemia das escolas contemporfineas. As dificuldades

msmmentajsdacﬁmgaestﬁomhciomdasasnogﬁesdehmhdadeeﬂsdisprmdaseas
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aprendizagens simbolicas fundamentais, como ler, escrever e contar estio, por sua vez,

ligadas as primeiras.

A dominfincia cerebral e a prevaléncia manual estdo na base de qualquer estudo da
lateralidade. Fundamentalmente trata-se de um fenémeno morfolégico que representa uma

forma de assimetria funcional.

O recém-nascido apresenta marcada simetria até a vigésima quarta semana, que
se pode notar pelo reflexo tdnico do pescogo. A crianga escolhe uma das mfos para as
primeiras manipulag8es, depois passa a alternar os objetos de uma m#o para outra até
adotar uma desteridade ou sinistrismo definidos. Até um ano de idade, 74% das criangas
apresentam lateralidade direita. Alguns autores dizem ocorrer perfodos de instabilidade e

oscilagBes dos 2 aos 3 anos e dos 6 aos 8 anos.

Intmeros fatores biolégicos e culturais estfo implicados na determinagio
hemisférica. As problematicas que envolvem as adaptacBes e integragles ao meio, a
especializagdo hemisférica das estruturas simbolicas da linguagem e o posterior
desenvolvimento da escrita, criou no homem uma multiperceptiva e progressiva
seletividade que culminou por determinar o hemisfério da fungio da linguagem e dos

fendmenos da expressdo humanas.

A dominiincia hemisférica estdi na base da diferenciagfio dissociativa da
lateralidade manual e seu poder organizador do mundo do individuo justifica a ligagio com

muitos dos problemas de aprendizagem. A lateralizacdo dominante implica, influenciada
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por fatores genéticos, socioldgicos e culturais, na preferéncia pela escolha do membro

superior, membro de maior especializacio e dissociagio motora do ser humano.

O desenvolvimento neurologico é diferente para os dois hemisférios cerebrais, com
reflexos nas zonas neuro-sensitivo-motoras e a preferéncia manual ¢ um sinal deste

desigual, mas complementar, desenvolvimento do cortex nos dois hemisférios.

Apesar de muitos autores fornecerem provas do relacionamento entre a determinagéo
da preferéncia manual a eficiéncia na execugdio de farefas, ainda nio é possivel
compreender em que proporgio a discriminagfo lateral preferencial é responséavel pelos
ajustamentos perceptivos-motores desencadeados por situagdes concretas (como o controle
de um objeto, o controle do grafismo, e execucio de tarefas, a resolugio de vanos
problemas). Mas ¢ incontestavel que existe uma complementariedade e fincionalidade

dialética entre os dois hemisférios.

A imtegraciio das informacdes pelo sistema nervoso central, da-se de duas formas.
A capacidade cada vez maior e mais eficiente de selegdo de informagBes, depende
diretamente da estrutura vertical do sistema nervoso, e é essa capacidade que permite a
auto-regulaciio da aglo. Todavia, essa auto-direg#o da agHo, mais precisamente sua forma
de express#o, vai depender da natureza da engramacéo dos indices e informacgBes retidas
pelo sistema nervoso central. A informag8o nfo ¢ retida da mesma forma pelos dois
hemisférios cerebrais, o que permite duas maneiras diferentes de sermos conscientes do

mundo que nos rodeia:
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1. O hemisfério dito “dominante”, o hemisfério esquerdo nos destros e direito nos
canhotos, determina a méo preferencial e coordena as habilidades motoras complexas ao
mesmo tempo que assume as fungOes verbais e matematicas. Na verdade, esta
preferéncia nfio ¢ tdo simples. Assim, nos canhotos podemos observar frequentemente, ao
contrario dos destros, uma bilateralizagio funcional e uma auséncia de domindncia
hemisférica (em VAYER e TOULOUSE, 1975, p.89, baseados em BESSON,C.P.: Le
systeme nerveux. Simer, 1978, T.2.). Ele cormresponde 4 consciéncia no sentido habitual

do termo, consciéncia que se expressa na logica sequencial da linguagem verbal.

2. O hemisfério dito “nfo dominanie”, que apresenta um modo de organizac#o mais
global, ¢ mais dificil de descrever em razfo de sua incompatibilidade com a natureza da
linguagem verbal. Suas fungBes permitem a orientag#o no espago, a imagem de si mesmo,
as habilidades artisticas e artesanais, o reconhecimento de fisionomias e configurag@es de
toda espécie: esquemas, imagens. Sua organizagio global apresenta vantagem: permite a
integragdo simultinea de informagBes de origens diferentes em um todo coerente e
significante, mas intraduzivel em linguagem verbal. Esse modo de funcionamento inter-

relacional e instantdneo permite entre outras coisas, a intuigio e a indugéo.

Na verdade, os dois hemisférios funcionam globalmente, como funciona o sistema
nervoso central. Eles interagem segundo a atividade do momento, pois o corpo caloso que
os une, permite a transferéncia, de um para o outro, de determinadas informagdes e
também de aquisi¢des sensoriais e motoras; constituindo uma unidade dinfmica, nfo
existindo hemisfério “superior” ao outro. As duas formas de consciéncia que eles

propiciam coexistem em formas distintas, independentes, mas dinamicamente integradas.
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Voltando a Vitor da FONSECA [1988(b), p.130], varios aspectos funcionais sfo
focados pela lateralidade como a lateralidade manual, pedal, ocular e acustica,
influenciando as relagSes de estabilidade do individuo com o meio. De uma determinag#o e
interiorizacdo lateral bem definida dependem as fungBes da articulagiio, fonaglo e
execucdo, bem como as de integracfo, discriminacio e percepgéo.

Todas as aprendizagens escolares, e até extra-escolares,pdem
sempre em questdo a lateralidade vivida;...Muito antes das
exigéncias de motricidade fina,...a crianca deve ter
possibilidades e condi¢des de resposta ds suas necessidades de

conquista, fabricacgéio, espago, movimento, exploracéio, etc. a
partir das quais a organizacéio motora e a lateralidade se
estabelecem convenientemente e déo alicerce a todas as outras

estruturacdes cognitivas[FONSECA, 1988(b),p.131].

Todas as estruturas direcionais, vestibulares, sensitivas e 6culo-motoras, espaciais e
temporais, afetivas e cognitivas, s#o colocadas em ag¢#o para fundamentar as a iZagens
inter-relacionadas entre visfo, espago e movimento. Problemas viso-espaciais estiio
presentes em todas as manifestacdes de apraxia construtiva, agnosia espacial,

problemas de célculo, leitura e escrita, entre outros.

A organizacdo espacial e a lingnagem tém localizag@o em hemisférios diferentes o

que justifica a agdo reciproca e mutuamente relacionada entre os dois hemisférios.

As dificuldades instrumentais, imperfeicio e lentidio motoras, dislexia,
disortografia, gagueira, problemas de estruturacio témporo-espaciais estfio t#o ligados a
“m4 lateralizagdo™ quanto a problemas de formacéio do esquema corporal e 4 regulagio

tBnica.
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A capacidade funcional da previsio é desenvolvida por atividades orientadas para
um determinado fim, isto é, atividades construtivas e de criagfo (praxias). A previsio por
sua vez ¢ caracteristica da consciéncia e inteligéncia humanas. As fun¢des material, praxica,
operativa e motora estdo na base da formag#o da inteligéncia, na qual a méio ocupa um lugar
pnmordial como representante objetivo do cérebro e instrumento de libertagdo do homem

para o trabalho.

Afetividade, motricidade e esquema corporal estdo interligados aos aspectos da
praxia e do desenvolvimento intelectual;, no sfo movimenios quaisquer e sim sistemas

coordenados de movimentos resultantes de uma inteng3o.

Aos dezoito meses a crianga comega a usar a fungdo simbdlica e esbogar as
primeiras praxias construtivas. “Os simbolos e os sinais adquirem o seu significado,
originando a evocagdo dos objetos, a sua relagdio e utilizagdio, estruturas que serfio
responsaveis pelos pilares da representacdo”. A linguagem, a comunicacgéio e as relagdes
inferpessoais tém sua origem nos jogos simbolicos e imitagdes que se seguem. O
pensamento representativo operativo (transformacgio dos objetos e resultados intencionais)

pode ser separado do figurativo (percepgdo, imitagf#o e imagem mental).

A estrutura da inteligéneia depende das agOes, sua coordenagiio e representacéo,
através das quais o pensamento 1dgico vai se organizando a partir das experiéncias e
operagles espago-temporais. A fase hipotético-dedutiva, 4 qual se ligam os enunciados

verbais ¢ conseqiiéncia da atividade motora superior e voluntariamente organizada.
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As relagdes entre as praxias e o desenvolvimento motor residem nas ligagdes entre
o0s espagos subjetivo e exterior através da sensibilidade e do movimento, e da acomodacio
perceptiva e mental. A todas estas fun¢des corresponde um t6nus, que lhes d4 suporte. Para
que a mio ponha em pratica os desejos do cérebro é necessario que circuitos {dnico-motores
e tdnico-posturais garantam sua disponibilidade para a agfo, tanto quanto para todos os
6rgdos motores. A praxia humana estd dependente da tonicidade e de sua regulag#io para

atingir os diversos niveis de habilidades motoras.

A afetividade e as praxias encontram sua relagdo quando abordam-se os aspectos
ligados a consciéncia e dominio do proprio corpo. Quando a motricidade no espago
extracorporal ou 6tico passa a ser guiada por percepgles visuais, auditivas, labirinticas e

cutineas.

A corticalizago das potencialidades humanas depende diretamente do movimento e
da consciéncia do seu significado. Através dos simbolos os homens comegaram a se
comunicar, primeiramente pelos gestos e depois pelas palavras. O gesto ¢ o significado em
movimento, ¢ a intengdo confida nos dados sensitivos-sensoriais do cérebro concretizados

pelo corpo.

Dependentes de todos estes fatores e comelagBes surgem as “dificuldades
escolares”: dislexias, disortografias, disgrafias e discalculias.

a. Dislexias: caracterizadas pela dificuldade da aprender a ler, trazem na sua origem atrasos
motores, deficiente estruturacdio perceptivomotora, dificuldades de orientagdo espacial e

sucessdo temporal. S3o também caracterizadas como bloqueios de aquisi¢c3o que impedem a
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compreensdo da leitura. Neste processo estio também envolvidos aspectos técnicos de

aprendizagem e as condi¢des afetivas presentes.

Poderfamos classificar as causas das dislexias em exteriores (dependentes da
ma pratica pedagdgica, mudanga repetida de classes, métodos de ensino, etc.) e interiores
(dependentes do proprio individuo, como dos sistemas perceptivo-motor, sensitivo-

sensorial, motor).

A compreensdo da leitura supde uma adaptagdio 4 seqiéncia das letras para

atribuir-lhes significado. A percepgo formulara hipoteses para a preensfo de significados e
o poder de escolha esta ligado 4 integragfio, retengio e evocagio de simbolos da linguagem.

O carater afetivo que influencia na aprendizagem situa-se na exploragio das

situacBes de insucesso, angustia, inadaptacdo e imposigio cultural.

Mas, basicamente, a dislexia ¢ um problema da funcfio de orientagfo e diregdo,

ligadas 4 m4 lateralizagio (desorganizagdes perceptivo-motoras e de organizagdo espacial).

b. Disortografias e disgrafias : sfo problemas relacionados 4 incapacidade de escrever

corretamente a lingua materna e s#o conseqiéncia natural das dislexias.

c. Dascalculias : constituem-se em incapacidades de compreensfo dos numeros e das suas

operagdes.
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Nada mais sdo do que novas maneiras de organizagdo espacial, que, se nfo for
dominada, dara origem & m4 colocagio dos numeros e desconexio logica das propriedades a
eles ligadas. Podem estar relacionadas a muitos problemas agnésicos unilaterais e espaciais,
apraxias contrutivas, problemas éculo-motores, agnosias de objetos e imagens, problemas

direcionais e vestibulares, e generalizagBes.

Todas as causas das discalculias ai estfio para nos mostrar a importincia da
retencdo mnesica, do reconhecimento visual e dos aspectos somatognoOsicos e espaciais.
Deficiéncias de adaptagdo psicomotora tais como: desenvolvimento motor, dominAncia
lateral, organizaco espacial e construgio préxica, estdo na origem de todas as dificuldades
escolares.

As maneiras de ser e de compreender dependem da forma como estas foram inscritas
nas estruturas do sistema nervoso central em ligac#io com os fenémenos de redundéincia e
com a maturagdo neurobiologica. As retroagdes negativas, associadas a impregnacdo do
vivido, tendem a bloquear o funcionamento do ser enquanto sistema auto-organizador,
portanto, o desenvolvimento da pessoa. A evoluglio das possibilidades motoras leva as
aprendizagens do grafismo, do calculo, da linguagem e a todas que se seguem. A
organizagdo motora, a coordenagio fina dos movimentos e a iniegragio espago-temporal
derivada da vivéncia sdo pré-requisitos para as aprendizagens escolares e a inter-relagéio
reciproca entre movimento e abstragfo demonstra que a organizagio da agfio ¢ fruto da

consciéncia humana.



1.2.8. O PROCESSO DA APRENDIZAGEM E SUA FORMALIZAGCAO:

No sentido etmolégico da palavra, “aprender” tem um significado subjetivo, J4 que
quer dizer “fazer seu”. $6 o individuo pode aprender, realizar sua propria experiéncia, tomar

para si as informagdes e conhecimentos. Néo se pode aprender em lugar do outro.

Segundo VAYER e TOULOUSE (1975, p.100), a psicologia classica reconhece dois

fatores no desenvolvimento do individuo:

1. A aprendizagem, definida como “o processo que permite a certos organismos Vivos
modificar seu comportamento de forma bastante rpida e mais ou menos permanente” e que
“geralmente se realiza quando um individuo recebe estimulagdes de seu meio ou de um
meio externo”.(GAGNE,R.M. Les principes fondamentaux de I’apprendissage, HR.W.,

Montreal, 1976, in VAYER & TOULOUSE, Linguagem Corporal, 1975, p.100)

2. A aprendizagem que depende dos “processos de maturagdo”, isto ¢, as mudangas que
resultam do desenvolvimento das estruturas internas. A consciéncia é compreendida
como um fenémeno secundirio, como a interpretagdo dos dados fornecidos pela
aprendizagem, cujo mecanismo de base ¢ o reflexo condicionado, e pelos reflexos de
maturagio, considerados de natureza diferenciada dos precedentes, pois exigem somente um

crescimento interno.

Esse conhecimento oficial ¢ reinterpretado na relagfio educativa familiar e escolar,
para o qual a aprendizagem torna-se a integragdo, pela crianga, dos dados fornecidos pelo
adulio.



Pode-se dizer também Que a consciéncia é a propria vontade de agir.

Para interpretar as informacdes e traduzi-lag em diretivas de agdio, o sistema NETvVoso
central, depois de codificar e filirar 45 mensagens sensoriais (50 ¢ percebido o que é
significativo), deve compara-las com ag informagdes existentes, j4 registradas e conservadas
¢l 5uas proprias estruturas, o que significa que ele tem consciéncia do passado, ¢ a nog#o
de memoéria (VAYER & TOULOUSE, 1975, P-85). A memoéria manifesta constitui a

consciéncia, e interage obrigatoriamente com 3 nossa vontade.

Para que haja meméria sio necessarias experiéncia e informagdo. Considera-se que
0§ fenbmenos de consolidagio de uma informac3o dio-se POr umna repeticdo interna do dado
& ser memorizado (redundéncia), o Que levaria a consciéncia da informacdo ou

conhecimento.,

vﬂopermiﬁrpassardemnwtadopresente,resultadodaagﬁoatual,almlestadoﬁltlnnqueé
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a sifuagfio nova a criar. Este sujeito é capaz de aprender. Essa auto-direcdo da conduta

implica entdo:

1. Numa exirapolagio (abstragfio, projecfo) da mudanga da situagio, que é a
antecipagio da agfo a realizar, antecipag#o que acontece a partir de informag®es inscritas na

memoria e reorganizadas numa seqiéncia temporal.

2. Numa mterpolacdo ou introdugfo de termos intermediarios, as referéncias
selecionadas do meio, enire a situagdio presente e a situagdio futura (presumida). A
autonomia assim concebida necessita do desenvolvimento da agfo, de mecanismos de
controle de informaglio - os estados de consciéncia. Portanto, a consciéncia pode ser
considerada como uma forma de existéncia do sistema nervoso, ela é a onentacio, a dirego

do organismo em suas trocas com o mundo.

A memona, que permife & crianga, condigdes favordveis, exercitar suas
potencialidades e apreender a realidade do mundo que a rodeia, nfo é limitada aos dados
internos, Ela também se expressa na capacidade de compreender que as criangas possuem e
perdem, 4 medida que crescem, mas que recuperam depois, a partir da experiéncia,
experiéncia que se traduz no modelo Piagetiano: a crianga se desenvolve de etapa em etapa

por assimilacdo e acomodac#o dos dados orgamzados previamente,

O meio, que fornece as informagdes apresenta-se de duas maneiras complementares:
fornece os modelos e programas de ag#o e a0 mesmo tempo um conjunto de estimulos

confusos e difusos; é a nogdo de aleatéria. O ser, enquanto sistema auto-organizador, a
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partir de suas agdes e interagdes, vai reconhecé-las e a seguir estrutura-las e integra-las sob

a forma de informac®es.

No plano do desenvolvimento pessoal, convém distinguir:

1. A mtegragiio dos dados impostos pelo mundo exterior, condigo de integracdo
com esse mundo; € a nogdo de aprendizagem “dirigida™;

2. A imtegracio das informacBes e dos conhecimentos originados dessas

manifestagdes através de interagdes pessoais; é a nogdo de aprendizagem “nio dirigida”.

Na aprendizagem nfo dirigida, a crianga, colocada diante de uma realidade nova,
gracas ao exercicio dos sistemas de informagdo e de agdo e das retroagBes que provocam,
vai apreender determinados aspectos da realidade e associar as diversas mformagSes que
serdo consolidadas pelos fenémenos de repetig#o interna (redundincia). Essa consolidagdo
se traduz entéio pela integragio em memoéria de uma estrutura de conjunto (pattern) que se

forna para o individuo, sua realidade da realidade.

Com o desenvolvimento e diversificagfio da acio, as estruturas de conjunto
existentes serfio comparadas com as informag®es oriundas das novas experiéncias que
contribuirfio seja para reforga-las, seja para criar estruturas de informagdo e conhecimentos
novas. Essa experiéncia fundamental de si mesmo e do mundo que o rodeia permite ao ser,
enquanto sistema auto-organizador, expressar suas potencialidades. A atividade educativa
em que o adulto intervém para orientar a ago, vai desenvolver as aptiddes oriundas da

atividade pessoal e transforma-las em atividades particulares.
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Os processos de memoéria e os processos de conhecimento dependem
ﬂmdammﬁalmentedaaﬁvidadeatavésdaqmlseesu‘uhnameseorganjzamas
informagdes, atividade essa que s6 pode ser do individuo. E pois a acfo (pratica) que
contitui o proprio principio da integragio de novos meios de ag#o, de novas capacidades.

“Lembramos na medida em que agimos”(PIAGET, 1973, p.394).

Para explicar esse papel da agio pessoal das capacidades gerais, o americano
J.S.BRUNER (Beyond the information given. W.W.Norton and Co.,New York,1973 in
VAYER & TOULOUSE, 1975, p.102) prop3e um modelo circular de desenvolvimento das
capacidades que resulta na organizagfio progressiva de trés componentes essenciais da agfio

- a intengHo, o feedback e as patterns de agio.

1. A intencdo: apos a atencdo ter sido despertada por um determinado objeto, a ago
motora € escolhida e seu programa ¢ transmitido tanto aos efetores como aos mecanismos

de percepgio e de coordenag#o envolvidos no conjunio.

2. O feedback possui trés componentes: o feedback interno, que trata da
programacdo da agfio pelo sistema nervoso central (revisdo das informagdes passadas,
devidamente organizadas e internalizadas); o feedback propriamente dito, que ¢ a
interpretago das informagdes oriundas dos efetores durante o desenvolvimento da ag#o; e o
Jeedback da aglo, ou informagdo sobre o resultado da a¢do.0 conjunto dessas agdes e

retroagdes se traduz numa nova visfo da situag3o.
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3. Os patterns de ac¢8o: se o desenvolvimento temporal da ag#io conduz ao éxito, esta é
reproduzida em novas agBes. Realiza-se entdo um abrandamento das diversas seqiéncias
cujo conjunto compde o projeto da ag#o. Esse abrandamento, que cormresponde a uma
economia de energia, toma-se possivel gracas ao fato dos mecanismos de ajustamento

serem assumidos pelos sub-programas (estruturas de informac#o registradas e conservadas

na memorna).

Convém notar que BRUNER (in VAYER & TOULOUSE, 1975, p.103) insiste na
importéncia dos fatores relacionais e psicoafetivos, em outras palavras, na disponibilidade
(capacidade + disposi¢io) para a agdo, na elaboragfio de patterns ou estruturas de

comportamento cada vez mais elaboradas.

Este modelo ¢ interessante no sentido de que nos ajuda a compreender o ajustamento
progressivo dos gestos ou das seqéncias de aglio que precisam ser integradas na memoria
para constituir estruturas de informac#io, ou esquemas de agdio disponivels para o
desenvolvimento de atividades posteriores. E a repeti¢io ou, de preferéncia, a reorganizacio
progressiva das informag®es que permite ao individuo fazer os seus esquemas de agdo cada

vez mais flexiveis e, em conseqiiéncia, cada vez mais operacionais.

Mas a pessoa ¢ mais do que um conjunio de programas e sub-programas
ajustados a essa ou aquela realidade. Ela é um ser em interaglo e inter-relagdo numa
realidade que evolui continuamente ao mesmo tempo que a dimens#o relacional, no seio da

qual essa realidade ¢ abordada.



Na escola e na vida o enfoque, 0 desenvolvimento dos esquemas de ag¢lo, que
corresponde 4 apreensfo das aprendizagens, permanece behavionista (o €xito influencia na

aquisi¢do das informagdes como fator de reforgo).

O desenvolvimento de uma pessoa ¢ também a organizacio e a estruturagiio dos
diversos meios de comunicagdo relacionados com o desenvolvimento das capacidades de
autonomia pessoal e de adaptag#o as mudancas. O fato que permitira esse desenvolvimento
geral da pessoa ¢ fundamentalmente o engajamento pessoal na agdio ou na comunicacdo que
se estabelece com o mundo presente, 0 que nos leva a completar 0 modelo de BRUNER (in
VAYER & TOULOUSE, 1975, p.103) fazendo intervir a nogéo de auto-regulagfo da acgfio a

nivel da pessoa:

1. O individuo faz seu (toma para si) um projeto - motivagio,

2. Para atualizar sua inteng#o, ele é obngado a prever a agdio a realizar, isto é,
elaborar numa seqiiéncia temporal as informagdes e esquemas disponiveis relacionados com
a sucessdo de gestos a desempenhar para a realizag8o do projeto; é a programacio da agdo.
Essa programag3o implica uma mobilizag#o de todo o ser, o que se traduz num determinado
estado de tensdo.

3. A seguir o individuo engaja-se nos acontecimentos que ele contribui para criar, o
que o leva a confrontar e ajustar permamentemente duas espécies de informacdo;, a
informagéo existente e a que provém do meio: os objetos, o espago, os outros. E a procura
ativa da informacdo e seu ajustamento & realidade presente que permite o desenvolvimento
da sucess#o dos gestos ou dos atos cujo conjunto constitui a seqiiéncia da agdo.

4. A acgfo conduz a um determinado resultado, a uma transformacfo da realidade

precedente, como por exemplo, a situagdo do individuo ou a dos objetos. A busca ativa da



informagdo, a reflexdo sobre o resultado e o significado da agdo, repercutem a nivel da
personalidade do individuo, que enriquece com as informagdes, conhecimentos e vivéncias

novas.

E necessario que exista ao redor do individuo que se engaja na relago, objetos,

modelos, referéncias, para que haja busca ativa e selegiio das informages.

O projeto da agdo precisa estar ao alcance do individuo. Ao mesmo tempo &
necessarnio que o individuo despenda um certo esforgo para escolher a informago e ajusta-la
a reahidade presente e que haja uma incerteza relativa no que se refere ao resultado da aco.
Esta incerteza precisa ser a minima possivel em atividades que possam trazer qualquer risco

para os seus parficipantes.

Para que haja reflexfo sobre o resultado ¢ fundamental que esse resultado exista
(independente de estar inserido ou ndo no projeto), que a agdo conduza a alguma coisa
diferente ou imprevisivel. Isto é fundamental para que o individuo perceba os limites de sua
agdo, o que vale dizer que ele reconhece sua realidade, a realidade material e a realidade das

outras pessoas.

Para que a atividade facilite o desenvolvimento da personalidade é preciso que o
mdividuo seja o sujeito de sua agfo para que possa acontecer a auto-organizagdo. A auto-
organizagio que envolve a comunicagfo, s6 pode se realizar num contexto relacional e
social que necessariamente é estruturado e que impde sua realidade de dois modos: nas
relagdes interpessoais; e nas relagdes com o espago e com os objetos. Ambas sfio produto

da sociedade e s3o regidos por regras e convengdes.



91

Tanto o meio familiar quanto o escolar, fomecem um determinado numero de
modelos de ag#io e comportamentos; de codigos e regras que se tornarfio cada vez mais
pregnantes na medida que a crianga cresce. A crianga devera integrar esses modelos
sociais para responder a demanda do adulio, e a0 mesmo tempo, continuar positivamente o

desenvolvimento de suas agdes e interagBes com os outros.

Assim, o que caracteriza os processos ou esquemas de agdo de natureza social e o
conjunto de codigos e signos das diferentes linguagens escritas, é o fato deles possuirem
uma forma determinada e de serem submetidos a um conjunto de regras e leis das quais a

crian¢a néo percebe imediatamente a necessidade ou simplesmente o interesse. A crianga

ndo podernia aprendé-las senfo a partir de situagBes que compde o condicionamento.

Esse condicionamento com respostas determinadas pelo adulto se traduz, no plano
escolar, nas nogdes de programas (o que o aluno deve aprender), de progressdes (a ordem na
qual ele deve aprender), e de exercicios (as técnicas que lhe permitem aprender). E a nogéo

de curriculo.

Para obter a resposta que espera, o educador apos ter imposto seu projeto, é obrigado
a mtervir no desenvolvimento da ag3o, estruturando a tarefa e graduando as dificuldades.
Mesmo desta forma, o projeto da agio e seu desenvolvimento nfic correspondem,
necessariamente, as capacidades atuais do individuo ou aos seus motivos presentes, e o
professor podera lancar mio de fatores externos que se enxertam na tarefa para levar a

crianga a agir. E o sistema de notas, classificages e julgamentos de valor.



A nog¢do de procedimento a executar, coloca o aluno frente a frente com a realidade,

permitindo-lhe ao mesmo tempo desenvolver suas investigagBes e suas pesquisas sozinho
ou junio ao grupo e tomar para si os projetos da agdo, que podem nfo cormesponder
necessariamente aos modelos tradicionais, mas que poderfo ser reformulados, se necessario.
08 projetos do aluno e do grupo, visando apreender a realidade, deverdo ajustar-se e
acomodar-se a essa realidade. O aluno descobrira, entfo, a importincia da convengio e é

porque a convengo possui um significado, que ele desejara integra-la.

Para que a aprendizagem, particularmente a dos dados formais impostos pela
realidade socio-cultural, facilite o desenvolvimento da pessoa, é necessdric que a crianga
aproprie-se dela. Entretanto, para que a apropriagdo ocorra ¢ preciso que ela tenha um

significado, significado que nfo pode intervir senfo no mundo da comunicagio.

O que caracteriza as comunica¢des humanas é o fato delas implicarem um
ajustamento permanente dos interlocutores a realidade ou & pessoa do outro e, nessa medida,
se algum incidente intervém na estrutura de comunicagdo isso deve ser considerado e

previsto (revisando o efeito causado) como uma coisa normal.

O papel do adulto, enquanto mediador e pessoa responsavel pelo significado das
interagBes entre o individuo e o meio, é fazer com que as diversas relagdes e estratégias de
‘ambos os lados sejam evolutivas; evolugio que conduz a um aumento da informagio e ao
mesmo fempo a um melhor ajustamento das respostas e linguagens utilizadas para

expressa-las.
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O adulto deve aceitar que nfo pode desejar ou compreender em lugar da crianca,
bem como intervir diretamente no desenvolvimento ou maturagio dos processos
neurobiolégicos. Isto modificaria as condigBes de acesso ao real e deformaria o
desenvolvimento das capacidades de compreens#o. Ele nfo pode senfio facilitar a auto-
organizagdo da personalidade da crianga e seu conhecimento do mundo. Significa intervir
na organizagdo das estruturas ambientais e na orientagdo de certas atividades, criar uma
situagdio social na qual a crianga vai desejar integrar-se e na qual vai perceber, por si

mesma, os limites de sua ag#o.

O mmportante nfo ¢ a forma da atividade, nem sua concordincia com um programa

determinado, mas o fato de que a atividade leve a algum lugar, que esieja integrada num

procedimento coerente de conjunto.

Numa educagfio que integra a hinguagem do corpo e da agdo, os termos fisico e
mental, motor e psicologico, ndo tém mais sentido. Todos concorrem igualmente para o
desenvolvimento da pessoa e o conjunto das orientagdes, bem com das linguagens utilizadas

para expressa-las, tem um denominador comum, a linguagem do corpo e da ago corporal.

Ate este momento de revisdo da literatura, tentou-se deixar claros aspectos que
dizem respeito a4 evolucdio e desenvolvimento da motricidade, da linguagem e da

inteligéncia humanas, e suas relagdes com os processos de aprendizagem formais.

A evolugdo cerebral no homem est4 intimamente ligada as fungdes de transformacgdo
do meio ambiente, conquistada primeiramente pela relac3o das mos com os objetos, a

fungdo mstrumental.
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O aspecto instrumental, por sua vez, est4 ligado ao trabalho, uma espécie de reflexo
de sobrevivéncia superior desde os primérdios da inteligéncia do ser humano. Mais do que

o instinto, o trabalho traduz o carater consciente de controle da realidade e do meio.

Os aspectos social e biolégico ndo podem distanciar-se, ao contrario, devem
coexistir para que cada inovaglo se reverta em renovag#o, dando origem 4 ontogénese da

motricidade de todo ser humano, em equilibrio com o desenvolvimento psiquico.

O movimento que demonstra ter passado por um processo de aprendizagem

consciente ndo pode ser mecénico e automatico, ele necessita de um significado préprio.

O movimento certo para cada situagio demonstra o quanto cada pessoa compreende
da realidade vivida e concretiza essa tomada de consciéncia. A ag#o executada sem um
planejamento ou projeto resulta aleatéoria, muitas vezes desorganizada, com perda da
eficiéncia e da competéncia podendo resultar em insucesso, perda de tempo e prejuizos de

varias naturezas.

S&@o as situagBes concretas que determinam o movimento, e ndio uma série de
estimulos isolados. Ele sempre estara relacionado a histéria do sujeito que o pratica e ¢ a

exteriorizagdo do concreto vivido pelo ser.

GLABER (in VAYER & TOULOUSE, 1975, p.155) orienta o procedimento sobre
os sistemas de avaliagdo educacional dizendo que este deve caracterizar-se por “referenciar

dominios e critérios, relacionar programas de instrugfo, interpretar aptidSes sem
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compara¢gdes ou normas, sistematizar e individualizar programas educacionais e

perspectivar o conceito de como o individuo aprende mais e preferencialmente”.

O “desejo de fazer” (proficiéncia - praxis) implica um programa ou consciéncia de
um projeto organizado que se traduz na atualizagdo das intences, isto ¢, no fato do

individuo assumir e organizar sua ag#o.

A agldio ¢ considerada sempre um processo transitivo, ela modifica alguma coisa,

tanto a mtegracfo das informagdes como os processos do conhecimento so resultados.

E essencial a adesdo do individuo ao projeto para que a agdio tenha significado. E o

mundo das comunicagdes, a estrutura relacional que da sentido & agfo presente.

Por menos cientifica que esta tomada de posigdo possa parecer, constituiu intengdo
da autora deste trabalho restringir o caminho na literatura ao carater evolutivo da

psicomotricidade para justificar o conteudo inteligivel dos movimentos.

Espera-se que se tenha conseguido transmitir que a motricidade interfere em todos os
niveis do desenvolvimento das fungdes cogmitivas, na percepco e nos esquemas sensorio-

motores, substratos da imagem mental, das representa¢des pré-operatérias e das operagdes.

A linguagem entra como outro fator de evolugdo. Dimensfo corporal, espacial e
temporal se unem para resultar num todo harmonioso da comunicagfo. Tudo isto significa
um progresso na construgio mental que utiliza a imagem, o simbolo e o sinal que o ser

humano utiliza para dominar o mundo além do prépro corpo.



9%6

Importante também é frisar que a fung#o tdnica esta ligada a todas as manifestagdes
de ordem afetiva, emotiva, cognitiva e motora. A ela também se deve a reciprocidade entre

- motricidade e psiquismo.

No momento da agdo, a percepgio do objetivo e do subjetivo se unem, mas nem por
1550 as ciéncias que estudam o movimento como um processo corporal constituem objetos
de preocupagfo deste estudo, onde estdio em jogo as atitudes, comportamentos e processos

cognitivos complexos no ensino tedrico-pratico da Odontologia, e nio desempenhos fisicos.

1.3. TAXIONOMIA DE OBIJETIVOS EDUCACIONAIS DE BENJAMIN

BLOOM E COLABORADORES (1972):

As obras componentes desta classificagdo, titulo e assunto deste sub-capitulo, sfo
datadas de 1972. S#o muito utilizadas por educadores, professores e pesquisadores
educacionais como forma de delimitar o objeto de suas probleméaticas. Por se tratar de uma
taxionomia, ou classificagio, é caracterizada por conter muitas defini¢@es e conceitos. Sen
resumo respeitard estas caracteristicas, conservando ao maximo o sentido proposto pelos

autores.

A Taxionomia de Objetivos Educacionais de Benjamin BLOOM e colaboradores é
obra classica da pedagogia. Denire inimeros frabalhos, estudos, artigos e livros escritos por
diversos autores, e que utilizaram a Taxionomia de Objetivos Educacionais pode-se citar:

Dominio Psicomotor de Regina BRUM (1975), Un modéle pour la determination et la

sélection des objectives pédagogiques du domaine cognitif in Enseignement programmé de
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D’HAINAUT (1970), The effects of behavioral objectives on leaming: a review of empirical

studies; Review of Educational Research de Philippe DUCHASTEL & Paul

MERRILI(s.d.), Como se analisa a aprendizagem de Robert GAGNE (1973), A formulagio

de objetivos comportamentais para as aulas de Norman GRONLUND (1974), Definir os

obietivos da educacfio de Viviane LANDSHEERE & Gilbert LANDSHEERE (1976), The

uses of mstructional objetives de James POPHAM (1973), Objectives in education de J.

RAVEN (s.d.)

Este capitulo est4 aqui posicionado pois suas regras e definigdes serfio usadas para
delimitar o conjunto de capacidades desejadas para os alunos de odontologia, como objeto e
finalidade deste estudo.

1.3.1. Dominio cognitivo: Esta 4rea pode ser explicitada por este nome pelo fato de
abranger comportamentos que incluem memoria, raciocinio, solugdo de problemas,

formacgdo de conceitos e pensamento criador.

1.3.2. Dominio afetivo: Este dominio abranje um ambito de respostas humanas a
conteudos, matérias de ensino, problemas ou experiéncias. Serfio classificados em termos de
objetivos educacionais os tipos de pensamentos, sentimentos e agSes quando relacionados
a0 conhecimento de alguma coisa, solugéio de problemas de varios tipos, manifestacio de
um interesse, ter alguma atitude em relagio a um objeto ou processo, ou expressar os
proprios sentimentos e pontos de visia sobre varios fen6menos. Tais objetivos especificam,
em termos operacionals, as a¢des, sentimenios e pensamenfos que se espera que oS

estudantes desenvolvam como resultado de um processo de instrugfo.
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Que tipos de experiéncias educacionais produzem que tipos de desenvolvimento
educacional? Que tipos de desenvolvimentos educacionais serfio conservados e quais tipos
n#o? E reconhecido que os reais comportamentos dos alunos podem diferir em nivel e em
qualidade quanto a objetivos especificos apos a conclusio de uma unidade de ensino. O
comportamento complexo ¢ mais do que a soma de comportamentos simples. Acontecera

sempre uma reorganizagdo com resultado superior & simples associagfo de comportamentos.

O curriculo deve ser configurado considerando os objetivos desejados e os alvos em
direcio aos quais o ensino ¢ orentado. A selegdo do conhecimento como objetivo
educacional deve também levar em considerag#o a estabilidade do seu conteudo frente ao
mundo para que seja aplicavel em outros momentos. Os conhecimentos que se exigem antes
da opglo vocacional definitiva deve ser de mais extensa aplicabilidade, em um nivel de
precisdo mais flexivel e, 4 medida que realizam-se diferenciagSes mais refinadas, sdo
alcangados niveis mais precisos e detalhados até o nivel de especialidades. O educador
deve, portanto, auxiliar o aluno a adquirir capacidades gerais e habilidades que lhe possam

servir em muitas situagdes novas.

Os trés dominios da taxionomia:

O dominio cognitivo: abranje objetivos que enfatizam a recordagéio ou reprodugdo
de alguma coisa que presumivelmente foi aprendida, tanto quanto os que envolvam a
resolugdo de alguma tarefa intelectual para a qual o individuo tem de determinar o problema
essencial e, entio, reordenar dito material ou combini-lo com idéias, métodos ou

procedimentos previamente aprendidos. Os objetivos cognitivos variam desde a simples
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evocagdo de material até maneiras altamente originais e criadoras de combinar e sintetizar

novas idéias e materiais.

Os objetivos do dominio afetivo s#io os que enfatizam uma tonalidade de
sentimentos, uma emogH0 ou um grau de aceitag#o ou de rejeigdo. Os objetivos afetivos
variam desde a atenc#io simples até fendmenos selecionados, qualidades de caréter e de
consciéncia complexas, mas internamente consistentes. Descobrimos grande ntimero de tais
objetivos na literatura, expressos como interesses, atitudes, apreciagdes, valores e

disposi¢des ou tendéncias emocionais.

No dominio psicomotor estio classificados objetivos que enfatizam alguma
habilidade muscular ou motora, alguma manipulagio de material e objetos ou algum ato
que requer coordenagfio neuromuscular. Na literatura, quando tais objetivos eram

encontrados, referiam-se a caligrafia, fala, educagfo fisica, arte, mecénica e cursos técnicos.

Tal divis#o entre dominios cognitivo, afetivo e psicomotor ¢é antiga qual: cognico,
voligdo e sentimento; ou, pensamento, vontade e acdo. A pesquisa modema sobre
personalidade e aprendizagem levanta questBes sérias a respeito do valor destas distingBes
simples. Basicamente, a questio colocada pela modema ciéncia comportamental ¢ se o ser
humano alguma vez pensa sem sentir ou age sem pensar. Parece muito claro que cada

pessoa sempre responde como um organismo total ou como um “ser inteiro”.

E fato que professores e pessoas que trabalham com curriculo, que enunciam

objetivos, fazem distingBes entre solug3o de problemas e atitudes, entre pensamento e
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sentimento, entre agio e pensamentos ou sentimentos para que possam avaliar os resultados

da aprendizagem.

S#o distintos:(a) conhecimento ( informagio),
(b) solugdo de problemas e descobertas;

(¢ )sinteses cniadoras ou originais.

“...86 raramente descobrimos uma técnica de avaliagdo afetiva, utilizada porque um
grupo regional de professores quena saber se os estudantes estavam se desenvolvendo de
uma maneira especifica”, diz o autor (BLOOM, 1983, p.13), ao referir-se 4 pouca

quantidade de trabalhos desenvolvidos nesta area.

Ficou evidente que o trabalho de avaliagdo, em relagdo a objetivos afetivos era
marginal e somente feito quando uma questio muito insistente era levantada pelo corpo
docente ou quando alguém desejasse fazer pesquisa “educacional”. Nio ¢ inteiramente
cometo subentender que a avaliagio da consecugdio de objetivos afetivos esteja
completamente ausente das atividades regulares de escolas e professores. Quase todo

professor est4 alerta para indicios de interesses e atitudes desejaveis.

As avahacdes escolares podem incluir uma grande extensfo de tipos de objetivos
cognitivos, e os professores e examinadores hesitam pouco ao atribuir a um estudanie uma
nota A ou F, com base em sua realizag#o nesses exames de aproveitamento cognitivo. Ao
contrario, n#o consideram apropriado classificar os estudantes relativamente a seus
interesses, atitudes, desenvolvimento de carater. Aproveitamento, competéncia,

produtividade sfo considerados como fatos (com direito a recompensas, inclusive). Pelo
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contrario, crencas, atitudes, valores e caracteristicas de personalidade de alguém tém mais

chances de serem considerados como assuntos particulares, exceto em casos extremos.

Por um longo tempo se pressupds que, se um estudante aprendia os objetivos de
educagdo de um curso, desenvolveria os objetivos de solugdo de problemas, naquele curso,
como conseqiéncia direta desta aprendizagem de informagdes. Desta maneira a
responsabilidade do professor se reduzia a proporcionar experiéncias de aprendizagem, para
mcutir as informagdes nos estudantes, e o exame era destinado a apreciar o progresso dos

estudantes em relagdo aos objetivos de informagéo.

Dados de pesquisas de TYLER (1951), FURST (1958), JACOB (1957) (in
BLOOM, B. Taxionomia... - Dominio Afetivo, 1983, p. 18), e outros sugerem que os
componentes afetivos se desenvolvem quando s#o proporcionadas experiéncias de
aprendizagem apropriadas para os estudantes, da mesma forma que os comportamentos
cognitivos se desenvolvem a partir de experiéncias da aprendizagem apropriadas. Se
objetivos e metas afetivas devem ser realizados, devem ser claramente definidos;
experiéncias de aprendizagem para ajudar o estudante a se desenvolver na diregdo desejada
devem ser proporcionadas. A taxionomia de objetivos educacionais ajuda os professores a
fomarem-se cientes das técnicas que s#o disponiveis para a avaliagdo do crescimento dos
estudantes em diregfio a vanas categorias de objetivos, e para a determinagfio de outras

mudancas afetivas.

Finalmente, a Taxionomia proporcionou uma ponte para favorecer a comunicagio
enfre professores, pesquisadores de curriculo, psicologos e outros cientistas do

comportamento. Que os preconceitos sobre esse processo de comunicagdo possa ser
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substituido por sua compreens#o, algo mais preciso de como os comportamentos afetivos
crescem, de quando e como podem ser modificados, e 0 que a escola pode ou nio fazer para
desenvolvé-los em padrdes especificos. “...os objetivos que tratam de interesses, se
estendem desde o fato do estudante meramente estar conscio de que um dado fendmeno
existe  (de maneira que pelo menos lhe dara atengfo, quando esta presente ), através do
comportamento de que esta cada vez mais querendo atentar e responder a um fenémeno, até
o comportamento em que se espera que vA procurar avidamente o fendmeno em questio e

que seja totalmente absorvido por ele”(BLOOM, 1983, p.24).

Uma analise dos objetivos do dominio afetivo demonstrou que cada um incluia uma
extensfo de significagdes. A andlise sugeriu que o conceito de “internalizagd0” descrevia
corretamente o processo do dominio afetivo. A medida que a internalizagio progride, o que
aprende chega a prestar ateng8o aos fenBmenos, responder a eles, valoniza-los e

conceitualiza-los.

A relacio do dominio cognitive com o afetivo:

O pnmeiro ponfo de esireito paralelismo entre os dominios estd em que o
“acolhimento” a um fendmeno, ou prestar atengfo a ele, até certo ponto corresponde a vir a
fer “conhecimento” do fen6meno. Conhecimento, no sentido de que estamos menos
preocupados em recordagio e recuperagio, a apresentaco. Todavia existe uma relagfo, sem
divida, porque prestar atengdo a um fendmeno ¢ pré-requisito para conhecer a respeito.
Além disso, somente na medida em que alguém estd disposto a prestar atengdo a um
fendbmeno, aprenderd a respeito do mesmo. QOutro ponto de esireito contato entre os

dominios afetivo e cognitivo € que na medida em que o estudante conceitualiza um valor e
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este valor ¢ integrado e organizado num sistema de valores, isto chega evenfualmente a
caracterizar o individuo em aspectos especificos. Tais objetivos pareceriam requerer, pelo
menos a capacidade para compreender, porquanic ¢ estudante deve traduzir o seu
comportamento num conjuntio de palavras que descrevem o valor envolvido. Em alguns
casos, 1sto poderia exigir do estudante anélise do elemento de valor comum de uma série de
atividades ou situages em que esteve envolvido, e sintetizar a qualidade do que tem em
comum em um valor, que inclui todos eles. A capacidade para organizar e inter-relacionar
valores em sistemas deve certamente requerer a capacidade para anilise e para comparar
valores entre si, que esta subentendida pelas categorias afetivas mais elevadas, implica na

capacidade para avaliag#o.

E posstvel, entretanto, que no comportamento cotidiano, muito desta comparacgio de
valores esteja mais num nivel intuitivo semi-consciente, do que no nivel consciente,
objetivo, racional, implicito por avaliagio no dominio cognitivo. Tal comportamento é
descrito pela categoria DIRECAO GENERALIZADA do dominio afetivo, em que o

comportamento est4 tdo internalizado que é manifestado quase automaticamente.

De forma 6bwia, a motivacdo é critica para aprendizagem e, desta maneira, ¢ um dos
modos principais, pelos quais o dominio afetivo ¢ usado como MEIO para o cognitivo. A
influéncia da tonalidade heddnica sobre a memoria e a aprendizagem também é importante:
as cnancas t€ém mais probabilidade de aprender e recordar material em relagio ao qual

possuem uin sentimento positivo.

WHITE (1959, m BLOOM, B. Taxionomia...-Dominio Afetivo, 1983, p.58)

considerando a hteratura prévia sobre motivagdo e a expermmentaciio recente sobre
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curiosidade e atragdo de estimulos novos, postula um impulso para a competéncia, a
necessidade de um sentimento de eficiéncia. Sugere que a curiosidade, o comportamento
exploratério, a manipulagdo e a atividade geral pdem o homem em contato com seu

ambiente e o tornam mais competente para lidar com este.

No dominio cognitivo, interessa que o estudante seja capaz de fazer uma tarefa
quando solicitado. No dominio afetivo, o interesse est4 em que ele REALMENTE A FACA,

quando ¢ apropriado, depois que aprendeu que PODE FAZE-LA.

A Taxionomia do Dominio Cognitivo tem contribuido principalmente para o
desenvolvimento de definigBes operacionais de objetivos educacionais. Tem sido utilizada
por professores, construtores de curriculos e pessoas que trabalham com pesquisa
educacional, como um dispositivo para atacar o problema de especificar os resultados

esperados do processo de aprendizagem.

No dominio canitivo ba uma ampla evidéncia de que o nivel mais baixo - os
objetivos do conhecimento - podem ser alcangados por uma variedade de experiéncias de
aprendizagem. Tudo que parece ser requerido é uma pessoa atenta e bem motivada e um
conjunto de experiéncias de aprendizagem, nas quais uma versfo exata de uma informagéo

¢ comunicada ao estudante por meio de pagina impressa, palavra falada, ou do uso de
quadros ou ilustragBes.

As categonias mais complexas a altas do dominio cognitivo requerem experiéncias
de aprendizagem muito mais refinadas, mais motivagdo ¢ requerida, mais atividade e

participacdo sdo necessarias de parte de quem aprende, e mais oportunidades devem estar
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disponiveis, para ajudar o individuo a obter insight, tanio nos processos que usa, quanto nos

de que faz mau uso.

Acredita-se que os mesmos principios se apliquem ao dominio afetivo. O nivel mais
baixo, que ¢ acolher e dar atengdo ao novo material, requer pouco mais que a efetiva
apresentagdo do material ao qual o ESTUDANTE DEVE PRESTAR ATENCAO. O que
parece ser necessario, ¢ um estudante interessado, que esta preparado para receber as
necessarias comunicagdes e idéias, e uma efetiva apresentagfo do material, sob condi¢des
de distrag@o e interferéncia minimas. O estudante deve estar DISPOSTO a receber o novo

matenal ou, pelo menos, dar-lhe atengio.

Mas, & medida que os objetivos vio além de meramente receber ou responder aos
estimulos e indicios, o desenvolvimento de experiéncias de aprendizagem, que s#o
apropriadas, requer muito mais esfor¢o e conjuntos muito mais complexos de disposicdes,
do que sdo usualmente proporcionados em ligBes e sessdes especificas de sala de aula.
Experiéncias de aprendizagem altamente organizadas e inter-relacionadas podem produzir
modificagdes importantes nos comportamentos relacionados com objetivos complexos, tanto

no dominio cognitivo como afetivo.

O comportamento humano n#o pode ser repartido em termos absolutos de cognigo e
afeto. Mesmo dividindo os objetivos educacionais dos comportamentos pretendidos, esta
divisio ¢ algo artificial, no sentido de que nenhum professor ou educador preiende
inteiramente um, sem o outro. Muitos adotam o ponto de vista de que o interesse surgira da
INFORMACAO a respeito de alguma 4rea de conhecimento - que se esquecermos oS

objetivos afetivos, eles “naturalmente” se onginarfio do desenvolvimenio de objetivos
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cognitivos. Qutras opinides dizem que ¢ o processo de solugdo de problema e descoberta, na
aprendizagem, que ocasionara motivagdo intensificada e todos os interesses e atitudes
apropriadas. Seu ponto de vista é que ndo ¢ tanto o que é aprendido, mas COMO é
aprendido, que determinar4 os objetivos afetivos que serfio alcangados ao mesmo tempo que

08 cognitivos.

Existem também alguns educadores que acreditam que o problema fundamental é o
de motivar os estudantes. Se os estudantes desenvolvem comportamentos afetivos
apropriados, entdo a aprendizagem da matéria ( e objetivos cognitivos ) tera lugar numa

velocidade mais rapida e num alto grau de complexidade.

1.3.1. TAXIONOMIA DO DOMINIO COGNITIVO:

1.3.1.1. Conhecimento:

A categona geral “conhecimento” inclui comportamentos e situagdes de verificagdo,
nos quais se salienta a evocagdo, por recognicio ou memoria, de idéias, materiais ou
fenémenos. O comportamento que se espera do aluno em tal situagdo assemelha-se muito ao
comportamento que apresenta em situagfo inicial de aprendizagem. Nesta, ele adquire e
armazena informag8es que mais tarde necessita evocar. Ainda que algumas alteracdes
venham a ocorrer em relagdo ao material evocado, representam elas a menor parte da
sifuagdo comportamental e da venficagio. O processo de relacionamento e julgamento
também esta envolvido porque espera-se do estudante a resposta de questdes de forma

diferente da que encontrou na situagfo 1nicial de aprendizagem.
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Embora se reconhega que a presenga do “conhecimento” nas categonias fundamentais
e mais complexas da taxionomia, ela difere das demais pelo fato de que a evocagdo é o
principal processo psicologico envolvido. Nas categorias mais complexas a evocagdo ¢
apenas um dos aspectos de processos como os de relacionamento, julgamento e

reorganizacéo.

1.3.1.1.1. Conhecimento de especificos:

Este tipo de conhecimento refere-se basicamente ao que se pode chamar de nucleo
fundamental de fatos ou de informag@es. Essas informagdes representam os elementos de
comunicagdo, compreens#o e organizag#o sistematica de contetdos que o especialista utiliza
em sua area. Tornam-se os elementos basicos que um aluno precisa conhecer para bem
desempenhar e solucionar problemas em 4reas restritas e especificas. Constituem-se em
simbolos com referentes concretos e baixos niveis de abstragdo. O conhecimento de
“especificos™ cresce em razéio direta do progresso dos conhecimentos nas diversas areas do
conhecimento e torna-se dificil que um aluno ou profissional mantenha-se atualizado quanto
a todos os termos e simbolos que surgem. Para nfo fugir ao esquema classificatorio,
podemos dividi-los em porgdes ou elementos com significado e valor proprio. Neste item
estio incluidos os conhecimentos de terminologias e de fatos. O conhecimento da
terminologia inclui os referentes simbolicos, verbais ou nfio verbais de uma area em
particular. Representam a linguagem béasica da 4rea e a comunicacdo entre seus
profissionais 56 sera possivel através do uso dos termos especiais criados pelos mesmos. O
aluno deve tornar-se conhecedor destes termos e simbolos e aprender as definigdes
geralmente aceitas ou significados atribuidos, para que possa compreender ou pensar sobre

os fendmenos correspondentes.
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S#o exemplos de objetivos educacionais a serem alcangados a este nivel:

- definir termos técnicos, mencionando seus atributos, propriedades e relagdes;

- capacidade de distinguir os referentes de palavras e estabelecer os limites dentro
dos quais um termo pode ter significado;

- adquirir compreensdo do vocabulario necessario a uma reflex3o extensiva,

- dominio de termos peculiares ao trabalho em uma ciéncia.

O conhecimento de fatos especificos est4 também incluido nesta categoria. Os fatos
poderdo ser isolados ou considerados separadamente como partes distintas. Em todas as
areas existe um grande numero de fatos relacionados a livros, trabalhos e fonies de
informagfo considerados basicos. E bastante dificil para o educador delimitar objetivos
referentes a fatos mas podem basear-se em parmetros como:

- conhecimento de fatos biologicos de importincia para um entendimento sistematico
dos processos biologicos;

- conhecimento das propriedades fisicas e quimicas de elementos comuns e de seus
compostos;

- evocagdo e recognigdo de fatos biologicos de importincia para a satde.

1.3.1.1.2. Conhecimento de modos e meios de tratar com
“especificos™:

Esta categoria inclui o conhecimento de modos de organizar, estudar, julgar e criticar
idéias e fendmenos; como podem ser indagados, como se ddo seqiéncias temporais e os
padrdes de julgamento dentro de um campo determinado, bem como os padrdes de
organizacfo através dos quais as proprias areas do setor sio determinadas e internamente

organizadas. Estdo a um nivel um pouco mais abstrato do que os especificos e j4 incluem
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metodos de organizagdo e tratamento que lhes séio pertinentes. Cada area possui um corpo
de técnicas e critérios para descobrir e tratar os “especificos”, bem como os meios e modos
para classific4-los. Neste item estfo incluidos o conhecimenio de convengdes, tendéncias e

seqiéncias, classificagdes e categonas, critérios e metodologias.

O conhecimento de convengdes trata dos modos caracteristicos de tratar e apresentar
idéias e fendmenos. Podem utilizar simbolos convencionais na elaboracio de mapas,
normas de comportamento ou praticas de emprego habitual nas 4reas académicas. S#Ho
usualmente verdadeiras como matéria de definigo e pratica. E provavel que os alunos nio
as acettem ou aprendam com facilidade nos primeiros anos de educagfio sistematica. O
conhecimento de processos, diregdes e movimentos de fendmenos com respeito ao tempo
estio mcluidos no item que abrange tendéncias e seqiéncias. A representacio de processos
que envolvem tempo e inter-relag8es causais entre uma série de eventos especificos também
se inclui aqui. Muitas tendéncias e seqiéncias sdo dificeis de comunicar, porque envolvem
agdes, processos e movimentos altamente dinAmicos que nfo sfio representaveis, de modo
total, por formas simboélicas, graficas ou verbais estiticas. Exemplos de objetivos
educacionais de tendéncias e seqiiéncias podem ser encontrados com facilidade no estudo da
historia ou em ciéncias sociais, mas pode-se citar:

- adquirir conhecimentos basicos sobre o crescimento evolutivo do homem,;

- conhecimento de tendéncias basicas subjacentes ao desenvolvimento de programas

de saude publica.

O conhecimento de classificagdes e categorias torna-se necessario 4 medida que uma

area ou topico torna-se bem desenvolvido. Elas auxiliam a estruturago e sistematizacio de
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fendmenos. O estudante necessita conhecé-las para mais facilmente ter acesso as

informagdes desejadas.

Conhecimento de critérios pelos quais fatos, principios, opinides e condutas sfo
testados e julgados envolvem também uma sistematizagdo. E provivel que para os
estudantes, eles parecam complexos e abstratos e adquiram significagdes somente quando

relacionados a situagdes e problemas concretos.

O conhecimento de metodologias di énfase a métodos de indagacgfio, técnicas e
procedimentos empregados num campo particular, utilizados para a investigagdo de
problemas e fendmenos. Refere-se portanto, mais ao conhecimento sobre um método do que
a habilidade para emprega-lo. Constitui uma antecipagfo proveitosa 4 aplicago ou emprego
dos métodos e técnicas propriamente ditos. Num estigio posterior o aluno podera

estabelecer relagdes entre os métodos que foram empregados em trabalhos similares ao que

necessifa.

1.3.1.1.3. Conhecimento de universais e abstragdes num
determinado campo:

Esta categoria abrange o conhecimento de estruturas gerais, teorias e generalizagdes
que imperam num campo e so de uso generalizado para o estudo de fenémenos e solugfo
de problemas. Representam os mais altos niveis de abstragdo e complexidade, envolvem um
grande numero de fatos e fendmenos especificos, e descrevem processos e inter-relagSes
capacitando o especialista a organizar parcimoniosamente o conjunto. Se o aluno consegue
aprendé-los adquire os modos de relacionar e estruturar uma grande parte dos conteudos da

matéria, alcangando um melhor discernimento e reten¢do dos mesmos.
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O conhecimento de principios e generalizagBes est4 aqui colocado pois consiste em
abstragdes particulares que sintetizam observagdes de fenémenos. S%o abstragSes de grande
valor para a explicagdo, descrigfo, previsdo ou determinagio das agBes mais apropriadas e
relevantes ou para as diregdes a serem tomadas. Muitos objetivos educacionais podem ser
formulados utilizando esta categoria:

-conhecimento de principios importantes por meio dos quais sdo sintetizadas
expeniéncias com fendmenos biologicos;

-conhecimento de principios da quimica relevantes para os processos vitais;

-conhecimento das leis biologicas relativas a reproducdo e a hereditariedade;

-conhecimento de proposigdes, principios logicos fundamentais, fungdes

proposicionais e quantitativas e conjuntos.

As teorias e estruturas representam um corpo de principios e generalizagBes que,
juntamente com suas inter-relagdes, apresenta uma visio clara, acabada e sistematica de um
fendmeno complexo, problema ou campo. S#o as formulagdes mais abstratas que podem ser
utilizadas para mostrar a relacdo e a organizagio de uma série de especificos. Pode-se
verificar se o aluno ¢ capaz de evocar, citar ou reconhecer as formulages de maneira precisa
quando resolve questdes ou problemas que lhe s3o propostos. Consiste em algo mais do que

simples memoria e o que caracteriza essa questfio ¢ o nivel de exatiddo e precis3o que exige.

1.3.1.2. Compreenséo:
Espera-se que o aluno, ao enfrentar uma situagio de comunicagfio, seja capaz de
entender o conteido que lhe é transmitido e de fazer uso dos materiais ou idéias nela
abrangidos. A comunicagdo pode ser oral ou escrita, verbal ou simbdlica, e pode referir-se a

materiais concretos ou abstratos. E natural esperar que um aluno compreenda uma
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demonstracdo de fisica e dos fendmenos envolvidos quando apresentados de forma verbal,
figurativa ou simbolica. Nesta taxionomia o termo “compreensdo” refere-se a objetivos,
comportamentos ou respostas que representam um entendimento da mensagem literal
contida em uma comunicagdio. Trés tipos de comportamento de compreensdo sdo aqui
considerados. O primeiro ¢ a translag#o, significando que um individuo pode organizar uma
comunicagdo em outra linguagem, em outros termos ou noutra forma de comunicagdo. O
segundo tipo ¢ a interpretagdio, que envolve o tratamento da comunica¢do como uma
configuragdo de idéias, cuja compreensdo pode exigir uma reordenagfio dessas em uma nova
configuragéo na mente do mdividuo. A evidéncia do comportamento interpretativo pode ser
encontrada em inferéncias, generalizagBes ou conclusdes elaboradas pelo individuo. O
terceiro tipo de comportamento a ser comsiderado sobre a classe de compreensdo ¢ a
extrapolacdo. Inclui estimativas ou previsSes baseadas na compreensdio das tendéncias,
diregdes ou condicles descritas na comunicagdo. Envolve ainda inferéncias relativas a
mplicagdes, conseqiiéncias, efeitos e corolarios que se ajustam as condigdes descritas na
comunicagfio. A extrapolagdo pode incluir julgamentos sobre um universo em que a
comunica¢d0 caracteriza uma amostra. A interpolacdo pode ser aqui colocada ja que os
julgamentos necessarios 4 sua apresentagdo ndo vdo além dos dados utilizados para uma

extrapolacéo.

1.3.1.2.1. Translagdo:

Julga-se que a competéncia para a translacdo depende de pré-requisitos ou de
conhecimentos anteriores. O mdividuo deverd encontrar o significado de cada uma das
diversas partes de uma comunicagdo para ser capaz de desenvolver um pensamento mais
complexo a respeito. Um termo determinado da comunicagdo deve simbolizar um conceito

geral ou um conjunto de idéias relevantes. Podera ser necessano transformar uma idéia
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abstrata em termos concretos para aproveitar melhor a apresentagio. Oufras vezes, uma
parte extensa da comunicagdo pode ser traduzida em termos ou simbolos mais suscintos, ou
mesmo mais abstratos a fim de facilitar o pensamento. Este tipo de translagio pode se
transformar em tipos mais complexos de comportamento, como a analise, sintese ou

aplicagdo.

Exemplos de translag#o:

- capacidade para transladar um problema apresentado em linguagem técnica ou
abstrata para “suas proprias palavras™,

- capacidade para transladar uma abstrag#o, tal como um principio geral, por meio de
ilustragdes ou exemplos;

- capacidade para transladar relagBes expressas em forma simbolica, incluindo
ilustragdes, tabelas, expressdes matematicas, para a forma verbal ou vice-versa;

- capacidade para transladar conceitos geométricos apresentados verbalmente para

formas espaciais ou figurativas.

1.3.1.2.2. Interpretagdo:

Para inierpretar uma comunicagfo, devera o interlocutor dominar todas as formas
anteriores de translagédo. Ele devera, apos ter interpretado a comunicagdo de forma parcelada
e compreendido as relacdes entre suas vanas partes, reordena-las mentalmente, a fim de
alcangar uma visdo total do conteudo e relaciona-lo com seu proprio cabedal de experiéncias
e idéias. A interpretacdo requer a competéncia de reconhecer e distinguir as porgdes
essenciais e relevantes da comunicagdo; requer facilidade em generalizar a partir de um
conjunto de circunstincias e avaliar a énfase que deve ser dada aos diferentes elementos. O

aluno sera capaz de identificar e compreender as principais idéias da comunicagdo a partir
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de um sentido de discriminagio e objetividade, ele ira além da mera repeticdo e da
reprodugdo do texto ou documento na diregdo de determinar idéias mais amplas e gerais

nele contidas.

1.3.1.2.3. Extrapolagio:

Por mais exaustiva que possa ser uma comunicagio, ¢ raro que detalhe todas as
conclusdes, que expresse tudo que deva ser verdadeiro sobre um assunto, que refira-se a
todas as conseqiiéncias ou implicagdes de suas idéias ou materiais. O assunto tratado pode
ser t4o geral e de aplicagdo t40 ampla que impossibilita qualquer tentativa de explicar todas
suas ramificagdes. O leitor ou ouvinte que desejar fazer uso completo de uma comunicagio,
devera ir além de seus limites, bem com aplicar algumas idéias da comumicagio a situagdes
e problemas nela ndo incluidos explicitamente. Para ser correta, uma extrapolagio deve
partir de uma correta translagdo e interpretagéo, para que as projeg®es para além dos dados
proporcionados a fim de determinar implicagdes, conseqiiéncias, efeitos e corolarios,

permanegam em conformidade com as condigdes descritas na comunicagéio original.

1.3.1.3. Aplicagio :

Para aplicar-se algo ¢ necessario antes chegar 4 “compreens&o” dos métodos, teonas,
prncipios ou abstragBes pertinentes. Portanto para alcangar este nivel de objetivo
educacional ¢ preciso possuir as classes de capacidades e habilidades anteriores da
taxionomia. Em um problema novo, o aluno devera aplicar as abstrag@es apropriadas sem

que estas lhe sejam sugeridas.

E indicador de importincia dos objetivos em nivel de aplicaglio o fato de que a

maioria do que aprendemos deva ser aplicado em situagdes problematicas da vida real. A
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efetividade de uma grande parte de um programa educacional depende da maneira como os
alunos transportam para situagBes aplicagBes nunca enfreniadas durante o processo de
aprendizagem. Os resultados de pesquisas tém mostrado que a compreensio de uma
abstragdo ndo garante ao individuo a capacidade de aplica-la corretamente. Isto vai requerer
uma certa pratica em reestruturar e classificar situagdes. O consenso geral parece ser o de
que o treinamento ser4 transferido mais facilmente para novas areas se a pessoa desenvolveu
atitudes apropriadas de trabalho, autoconfianga e controle e aprendeu bons métodos de
enfrentar problemas. Assim, na medida que um processo total de avaliagdo contitui um
meio fundamental de fornecimento de informagdes acerca do sucesso ou fracasso escolar,

oferece oportunidades de feedback para futura revisio de curriculos e/ou métodos de ensino.

Diagnostico do fracasso em problemas que envolvem aplicag#o:

A mcapacidade do aluno solucionar problemas que envolvem aplicagdo, nfo se deve
exclusivamente ao fracasso em sua aprendizagem em “aplicar”, mas a uma sére da causas.
O fracasso na solugdo de um problema pode ser determinado por: (a) compreenséo incorreta
da abstragdo que o problema abrange; (b) selegdo de uma abstrag3o impropria; ( ¢) uso
inadequado da abstragio na situagdo ou (d) interpretagdo dos resultados, ao usar a abstragiio
na sifuagdo. Em geral, para determinar estas e outras dificuldades, ¢ suficiente proporcionar
ao aluno a oportunidade de selecionar a alternativa que lhe parece mais adequada e solicitar-

lhe que descreva ou relate, no momento, seu processo de pensamento a respeito.

1.3.1.4. Analise:
No nivel “compreensfio” enfatiza-se o significado e a finalidade do material. Na
“aplicagdo” acentuam-se a evocagdo e o uso de generalizagdes ou principios adequados para

o esclarecimento de materiais determmnados. A analise focaliza o desdobramento do material
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em suas partes constitutivas, a percepgdo de suas inter-relagdes e os modos de organizagdo.
Orienta-se também em relagdo a técnicas e instrumentos que se empregam para comunicar
o significado ou estabelecer o resultado final de uma comunicagdo. Do ponto de vista
educacional, a analise constitui um modo operacional de descobrir a organizacfo e a
estrutura de uma comunicagfo para o alcance de maior compreensdo. Os professores
desejardio que os alunos adquiram a habilidade de distinguir fatos de hipoteses de uma
comunicagéo, de identificar as conclusdes e os fundamentos que a suportam e de perceber

implicagdes ndo explicitamente formuladas.

Pode-se falar de “analise™ do significado de uma comunicagfo, suas intengdes e
coeréncia. Em termos de objetivos educacionais a analise pode ser considerada em trés tipos
ou niveis: (a) analise de elementos, (b) analise de relagdes e ( c) analise de principios de

organizagio.

Em uma comunicagdo existem elementos que estdo explicitamente estabelecidos ou
nela contidos possibilitando sua recognigio, entretanto, muitos outros podem ndo estar
claramente assinalados ou identificados, e somente quando s#o identificados ¢ que se pode

chegar a compreendé-la e avalia-la em plenitude.

Uma vez identificados os diversos elementos de uma comunicagfio, o leitor ou o
ouvinte tem diante de si a tarefa de determinar as principais relagdes entre as diversas partes
que a constituem. Ao nivel mais simplificado desta analise, ¢ necessario que se faga a

relagdo entre as hipoteses e os dados.
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estdo em foco na consciéncia e sdo percebidos como “figuras™; outros ficam na periferia e
infegram o fundo; e outros ainda encontram-se fora da consciéncia. Todas estas nuances
estdo presentes no processo de “integragdo”, no que se refere a idéia de que toda experiéncia
implica numa combinag#o de certos aspectos da experiéncia anterior com os da experiéncia
atual. Em certo sentido, pelo menos para o individuo, toda a aprendizagem ¢ criadora pois
ele adquire uma nova compreens#o ou reorganiza sua experiéncia de uma maneira nova. Os
objetivos educacionais situados a este nivel, enfatizam a expressdo pessoal como contraria a
participagdo passiva e a lhiberdade de agio e de pensamento em contraposigio a
dependéncia. Ao envolverem relacionamento de idéias, métodos e valores. as atividades que
proporcionam um trabalho de sintese, promovem a inter-relagfio de resultados, requerem
genuina resolugdo de problemas, e assim contribuem propiciando uma melhor retengdo, e

principalmente, uma maior generalizag8o dos processos de solucionar problemas em outras

situacdes.

O produto ou plano de operagdes deve satisfazer os requisitos da tarefa, que devem ser
apresentados na forma de especificagdes ou dados. As especificagdes podem ser
apresentadas ao aluno e ent#o ele deve considera-las inteiramente, ou, caso contrano, tem de
determina-las por si mesmo, a fim de realizar o trabalho. Ainda que o aluno deva atender
aos requisitos empiricos, isto ndo significa que seja necessario anular-se ou que seus

proprios valores nio possam estar presentes no trabalho.

Quando s#o propostos aos alunos procedimentos que requerem uma produgio ou
derivagdo de um conjunto de relagdes abstratas podem existir duas espécies diferentes de

tarefas: (1) aquela em que o aluno estuda dados ou fendmenos concretos e (2) aquelas em
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que 0 aluno deve deduzir proposi¢des ou relagdes diversas com base em outras proposigdes

ou representagdes simbolicas.

No primeiro caso, o maior desafio estara em formular hipoteses que correspondam 2
ampla variedade de fendmenos concorrentes possiveis e aparentemente relacionados, de
modo que tais hipoteses ou teorias devam ater-se aos fatos e apresentar coeréncia interna.
Ao lidar com simbolos abstratos e proposi¢@es, o estudante opera e raciocina com base em

um quadro tedrico de referéncia de onde se desenvolvem as dedugdes.

1.3.1.6. Avaliagiio:

Define-se avaliagdo como o processo de julgamento, acerca do valor de idéias,
trabalhos, solucdes, métodos e materiais, realizados com um determinado proposito.
Implica no uso de critérios e de padres que permitem apreciar o grau de precisdo,
efetividade, economia, ou suficiéncia de pormenores. A avaliagio ¢ considerada com o
estagio final do complexo processo que envolve a combinagdo dos comportamentos
observados nas categorias “conhecimento”, “compreensio”, “aplicacfio”, “analise” e
“sintese”. Aqui também se encontra sua maior vinculag#o com o dominio afetivo, pois esto
mmplicados valores, gostos e satisfagdes. A avaliagio pode ser o twltimo estagio de
pensamento ou de solugéo de um problema e, ao mesmo tempo, o inicio da aquisigdo de um

novo conhecimento.
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1.3.2. TAXIONOMIA DO DOMINIO AFETIVO

1.3.2.1. Acolhimento ( ATENCAO )
Neste nivel estamos interessados em que aquele que aprende seja sensibilizado pela
existéncia de certos fenémenos e estimulos, isto ¢, que esteja disposto a acolhé-los ou a eles
prestar atencéio. Podem ser utilizados artificios audiovisuais que simplificam a situag8o
deixando o ponto de énfase prontamente manifesto para o estudante. Uma vez que a
consecussdo, em cada passo, determina a realizagio do passo seguinte ¢ necessario que o

estudante seja orientado em dire¢#o 4 seqiiéncia de instrugdo do professor.

Valores e emogdes também influenciam a percepgio. Representagdes de palavras que
séo 1naceitaveis socialmente necessitam de periodos de observagéio mais longos para serem

percebidas do que as palavras que s#o neutras ou positivas para o sujeito.

A categoria ACOLHIMENTO foi dividida em trés sub-categorias para indicar niveis

diferentes de atentar a um fenémeno:

1.3.2.1.1. Percepgéo :
Cormresponde ao nivel mais baixo do dominio afetivo. Na percepgdo queremos que o que
aprende esteja tdo somente consciente de algo, desde que lhe seja dada uma situacio,
fendmeno,objeto ou estado de coisas em oportunidade apropriada. E um dar-se conta, sem
discriminagdo ou reconhecimento especifico das caracteristicas objetivas do objeto, mesmo
que supostamente elas tenham um efeito. O individuo pode inclusive ndo ser capaz de
verbalizar os aspectos do estimulo que provocam a percepgdio. E dificil exemplificar

objetivos a este nivel porque os professores normalmente desejam obter a atengio dos
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estudantes num nivel mais alto, mas o autor cita varios exemplos de objetivos educacionais
neste nivel que nos interessam:

- desenvolve uma consciéncia a fatores estéticos;

- desenvolve alguma consciéncia da cor, forma, disposiciio e desenho nos objetos e
estruturas a sua volta, e nas representagdes descritivas ou simbolicas de pessoas, coisas ou
situagdes;

- percep¢do da importincia da prevengdio, reconhecimento prematuro e tratamento de
alguma patologia,

- reconhecimento de que pode haver mais de um ponto de vista aceitavel;

- sensibilidade a situagdes sociais que sdo urgentes;

- percepgdo dos sentimentos dos outros, cujas atividades sdo de pouco interesse para nos.

A noglo de percepgio leva consigo um forte componente cognitivo. Estar consciente
de alguma coisa, da existéncia de alguma pessoa, fendmeno, acontecimento ou estado de
coisas, pressupde conhecé-los, mesmo que num nivel minimo. Durante a percepgdo o objeto
ou fendmeno sobressai momentaneamente como uma figura em estado natural contra um
fundo geral. Esta figura ocupa um lugar periférico no campo psicolégico do estudante

porque ainda ndo foi investida de importincia. Ele simplesmente nota o objeto ou fenémeno.

1.3.2.1.2. Disposigdo para Receber:
Neste nivel o professor deseja, desde que seja dada oportunidade ao aluno de prestar
atengdo, num campo de relativamente poucos estimulos concorrentes, que ndo esteja
procurando ativamente evitd-lo. O uso de modelos, animag#o, diapositivos, graficos, mapas,

e outros recursos audiovisuais sdo Uteis para apresentar o fendmeno ao estudante pois
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tendem a isolar o fendmeno. Os termos mais utilizados para classificar objetivos nesta

categona sdo: sensivel a, disposto para, inclinado a.

Exemplos de objetivos educacionais nesta categoria podem ser:
- presta cuidadosa atengdo quando outros falam na conversa direta ou em platéia;
-aceita diferencas aos padrdes predominantes;

- aumento da sensibilidade a necessidade humana e a problemas sociais prementes.

A disposigdo para receber possui outra dimens3o, a da amplitude. Esta dimensdo se

refere a uma sensibihdade para uma grande variedade de atividades relacionadas.

Uma disposi¢éo para receber um estimulo nfio implica na conquista de algum grau de

dominio do mesmo.

1.3.2.1.3.. Atenc¢#o controlada ou seletiva:
Neste nivel estamos interessados na diferenciago de um certo estimulo, em figura e
fundo, num nivel consciente ou semiconsciente - a diferenciago de aspectos do estimulo &
laramente separado das impressdes adjacentes. A percepciio ainda ¢ sem fensdo ou
aliagdo, e o estudante pode ndo conhecer os termos técnicos ou sfmbolos com as quais
descrevé-la precisamente. Em alguns casos, o professor pode desejar que, quando certos
estimulos estejam presentes, os alunos prestarfio atengdo. Em comparagfo ao nivel anterior,
existe 0 componente de controle da atengfio do que aprende, de maneira que o estimulo

preferido ¢ selecionado e lhe é dada atengdo, apesar dos estimulos concorrentes.
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S3o considerados exemplos de objetivos educacionais neste nivel:
- sensivel 2 importincia de se conservar informado sobre assuntos relacionados ao
aprendizado;
- perspicacia em relagfio a diferentes tipos de leitura voluntana,
- perspicacia em relagdo a valores e julgamentos humanos, na medida em que sdo

registrados na literatura.

Neste nivel a ateng3o é muito mais clara e explicita.

Em muitas partes do curriculo, a evidéncia da consecugdo de Atengido controlada ou
seletiva pode ser obtida por meio de testes de habilidade. O modelo para esta testagem ¢é o
de seguir instrugdes, ou o de ouvir e compreender (adaptado para registrar mais o que o

estudante atenta, do que o que compreende).

1.3.2.2. Resposta:
Estamos interessados que o estudante ultrapasse o nivel da mera atengfo ao
fendmeno. Aqui ele estara ativamente prestando atencfio. Podemos dizer que o estudante
pode fazer algo com o fendmeno ou a respeito do mesmo. Um exemplo seria a submiss3o a

regras de saude ou seguranga, ou a obediéncia a vanas regras de conduta.

Neste nivel de objetivos do dominio afetivo deseja-se que acontega uma crescente

internalizacdo, 4 medida que o que aprende assume mais e mais responsabilidade pelo
inicio da ag#o. A palavra mais usada para caracterizar objetivos neste nivel ¢ interesse, no
sentido de que o estudante se torne suficientemente envolvido ou compromissado com um
assunto, fenémeno ou atividade, que o procurara novamente e tera satisfagdo em trabalhar

COom O Mmesmo.
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A categoria “resposta” pode também ser dividida em frés sub-categonas :

1.3.2.2.1. Aquiescéncia na resposta:

Este sena o primeiro nivel de resposta ativa depois que o que aprende deu sua
atengfo. Também poderiamos chama-lo de submiss3o pois implica em passividade, na
medida em que diz respeito ao inicio do comportamento. Constitui uma reagéo positiva a
uma sugestdo dada, por exemplo. A classificagio cita que sdo raros os objetivos que
descrevan este nivel de comportamento e diz que as 4reas principais nas quais sfo
encontradas sdo as ligadas 4 saude e a seguranca, onde o perigo do dano pode chegar ao
estudante como resultado da ignorincia, ou de nfo submissdo a regras, que prevalecem
sobre a desejabilidade de que internalize este comportamento num nivel mais alto, desde o

principio.

Exemplos de objetivos educacionais neste nivel podem ser:
- disposig¢do para se obrigar a participar com os outros;
- disposicdo para ceder aos preceitos de saude;
- 1€ a literatura determinada,

- visita a biblioteca quando se lhe diz para fazé-lo.

A testagem deste tipo de objetivos deve registrar se a resposta observada foi auto-
iciada, através de observagdes sistematicas e supervisdo permanente pois, o devaneio ou

qualquer outra coisa diferente do que é requerido no momento, indica falta de aquiescéncia.

Evidéncia mais direta de comportamento aquiescente pode ser assegurada pela

observagdo de quais estudantes, numa dada situagdo, respondem somente quando sio
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lembrados para fazé-lo. As atividades usadas para verificar a resposta aquiescente tém de

ser imitadas aquelas que o estudante experimentou.

1.3.2.2.2. Disposigio para responder:
A palavra “disposi¢#o” encerra um carater de voluntariado e é a chave para este nivel.

Néo teremos uma resposta a sugestdes de fora, mas uma resposta voluntaria, de escolha.

Esta categonia ¢ muito importante para a educagdo e encontra grande quantidade de
objetivos que a ela se ajustam. A gratificagdo em si torna-se a razdio para agir de
determinada maneira. Muitos dos objetivos aqui relacionados sdo considerados
“socialmente desejaveis” e portanto, estdo auto-reforcados exigindo apenas que o professor

estabeleca um ambiente apropriado para que o comportamento seja externado.

Muttos exemplos de objetivos educacionais podem fazer parte desta categoria como:
- procura voluntaniamente livros de informag#o sobre o assunto de interesse;
- busca novas informagdes a respeito de seu objeto de estudo;
- demonstra interesse em participar de projetos de pesquisa;
- pratica as regras de saude e segurancga em relago a si e aos outros;,
-responde com interesse consistente, ativo e profundo a estimulos intelectuais;
- conserva-se quieto quando a situagio exige siléncio;
- tem um interesse cientifico manifesto através da leitura de forma a estender e enriquecer
sua experéncia;
- aceitagdo da responsabilidade por sua saude e pela protecdo da satide dos outros;
- tem 1interesse continuo na leitura de periddicos que trazem atualidades na sua area de

estudo;
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- sentido de responsabilidade pela participagdo em atividades comunitarias desejaveis.

E essencial saber se a atitude expressa manifesiou-se através da livre escolha ou se foi
incitada, porque poucos comportamentos 540 em si mesmos evidéncia direta de disposigdo
para responder. Certos tipos de escolha continua demonstrara preferéncias entre atividades

que ja executou e, o contrario, pode demonstrar rejeigéo.

1.3.2.2.3. Satisfagfio na resposta:

Neste nivel o comportamento vem acompanhado de um sentimento de satisfagdo, uma
resposta emocional de prazer ou gosto. O reforgo a qualidades desejadas e manifestas ¢
muito util quando o professor deseja formar um comportamenic em que a gratificagdo esta
contida na propria execugdo. ReagBes como o entusiasmo e a vibragdo sdo componentes

emocionais e podem ser expressas de varias formas, de acordo com a personalidade do

aluno.

1.3.2.3. Valonizag#o:
Esta palavra ¢ continuamente utilizada pelos professores na expressdo dos objetivos
que almejam. O valor é um conceito abstrato, em parte resultanie da valorizagcdo ou

avaliaco do proprio individuo, mas muito mais um produto social.

Os comportamentos categorizados neste nivel s3o consistentes e estaveis a ponto de
serem caracierizados como atitudes. O que aprende manifesia seu comportamento com
consisténcia suficiente, em situagdes apropriadas, que vem a ser percebido como adotando
um valor. Niio estamos, contudo, preocupados com a relagdo entre valores, porém mais com

a internaliza¢3o de um conjunio de valores especificados, ideais.
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Objetivos que usam o termo “atitude” podem ser classificadas aqui.

Esta categoria também encontra-se dividida em trés sub-categorias, a exemplo das

anteriores, num continuum ascendente:

1.3.2.3.1. Aceitacdo de um valor:

Este nivel preocupa-se com a atribuigdo de valor a um fendmeno, comportamento ou
objeto, porquanto est4 implicito que o valor estd intemalizado para ser uma forga
consistentemente controladora sobre o comportamento. Este comportamento mostrara
continuidade suficiente com respeito a objetos, fendmenos e processos, e que a pessoa &

percebida como tendo um valor a ponto que outros podem identificar o valor.

1.3.2.3.2. Preferéncia por um valor;
Os comportamentos classificados neste nivel, subentendem n#o apenas a aceitagfo de
um valor até o ponto de estar disposto a ser identificado com 0 mesmo. O individuo estara

compromissado com o valor para busca-lo, procura-lo, queré-lo.

Exemplos educacionais posicionados nesta sub-categoria e na anterior podem ser:
- interesse em permitir que oufras pessoas alcancem a satisfacdo de necessidades basicas
Comuns;
- deliberadamente examina uma vanedade de pontos de vista de questdes controvertidas, a
fim de formar opinides a respeito das mesmas;
- mostra preferéncia por escolha apropniada, disposigdo e uso de objetos num ambiente

determinado.
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A preferéncia por um valor expressa um maior investimento de fempo e energia e é

refletido em sua preferéncia expressa pela leitura de livros sobre o assunto. HA um

envolvimento do estudante com o objeto ou fendmeno.

Para testar o dominio desta sub-categonia ¢ necessario obter a evidéncia concreta de :
nteresses especializados ou de valores especificos, dentro de uma dada area do curriculo
g/ou uma preferéncia por estes interesses ou valores sobre outros, na medida em que

refletidos em modos particulares de comportamento ou em ponto de vista especifico.

1.3.2.3.3. Cometimento:
As 1déias de “convicgdo” e de “certeza sem sombra de duvidas™ ajudam a entender o
nivel de comportamento pretendido. Existe uma motivagio real para colocar em acfo o

comportamento.

Os objetivos classificados neste nivel chegam a ser considerados como crengas, fé,
lealdade, devocdo, e nio fazem parte dos objetivos ediicacicnass tilzades am: cilneiis
biologicas.

1.3.2.4. Organizagio:

A necessidade de organizagdo surge 4 medida que o individuo vai internalizando
valores que podem ser aplicados a vanas situagdes, e situacBes nas quais mais de um valor
pode ser aplicado. Surge entdo um sistema de organizagdo de valores, onde determinam-se
ligagdes entre eles, e condigdes de estabelecimento dos valores dominantes e universais.
Este ndo ¢ um sistema estatico, ele evolui e modifica-se 4 medida que novos valores séio

infernalizados. A organizagdo torna-se mais rigida para o adulto do que para a crianga, que
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aceita mais facilmente modificagdes. A conceitualizagfo ¢ a primeira forma que surge deste

processo, seguida da organizac8o do sistema de valores propriamente dito.

Neste caso, a verbalizagdo ndio é o mesmo que conceitualizagdo ja que pode estar
passando por um processo de imitag8o ou simulacro. A verdadeira conceitualizagio envolve

um comportamento cognitivo de analise e sintese para julgar um valor.

1.3.2.4.1. Conceitualizagdo de um valor:
As qualidades de conceitualizagdo e abstragdo sd30 aqui acrescentadas a consisténcia a
estabilidade da valorizagfo (1.3.2.3.), dando ao individuo a possibilidade de relacionar um

novo valor com os que ja possui.

O processo de abstragdo presente nesta sub-categoria inclui processos de analise e
diferenciagdo. A construg#o de um conceito inclui também o processo de generalizagfo.
Assim a abstragdo i1sola as caracteristicas do conceito analisado e a generalizagdo pode
reconhecer a aplicago do conceito a um conjunto de dados mais amplos. A formagdo de um
conceito represenia conhecimento resultante da manipulagfo das impressdes sensoriais de

forma abstrata e ndo da percepgo direta através dos sentidos.

Objetivos educacionais situados nesta categoria podenam ser exemplificados usando
palavras como:
- forma julgamentos em relago a varios tipos de responsabilidades;
- relacionamento dos proprios padrdes éticos a outros através da leitura;

- tenta identificar caracteristicas de um objeto que admira.
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Para que sejam detectados objetivos que concretizem este nivel procuram-se

evidéncias de que o estudante desenvolveu julgamentos avaliativos com relagfio ao objeto

1.3.2.4.2. Organizagdo de um sistema de valores:
Consiste na relag8o ordenada e consistente de um complexo de valores semelhantes
ou distintos e que permite que o estudante possa formular uma filosofia de vida. Os

conceitos estario ordenados de modo a justificarem o comportamento do individuo.

As palavras e expressdes que podem ajudar a formular objetivos a este nivel sdo, por

exemplo:

- confrontacdo de orientagfes e praticas alternativas;

- aceitagdio realistica de um ajustamento emocional as himitagdes nerentes as suas propnas
aptiddes, capacidades, interesses ou aptiddes fisicas;

- desenvolve um plano para regularizar seu descanso, de acordo com as exigéncias de suas

atividades.

Para medir este nivel de objetivos, o ponto de partida do examinador devera ser o nivel

de valorizagdo que o objeto educacional deve atingir.

Ao deparar-se com um problema, o estudante atravessa quatro fases na consideragio
de fatores envolvidos para sua solugdo: (1) um levantamento preliminar do problema e o

registro de uma selegdo de tentativa das melhores e piores solugdes para o mesmo; (2)
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‘expressdo de comentarios favoraveis e desfavoraveis para cada curso de agdo disponivel no
problema; (3) uma analise comparativa de pares das possiveis escolhas de agfio no

problema; e (4) uma escolha final dos melhores e piores cursos de agéo.
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CAPITULO 2

2.1. DESCRICAO E ANALISE DOS DADOS INICIAIS:

Sdo descritos aqui todos os erros, falhas e deficiéncias que foram por mim anotadas
durante as aulas praticas das disciplinas de Dentistica Restauradora (60.,70. e 8o. periodos
do curso) e Clinica Integrada (%o. periodo), acrescentados da contribuigdo de outros

membros do corpo docente que também supervisionam aulas praticas de disciplinas técnico-

especializadas.

Com a intencdo de ndo calcar o presente trabalho em preocupagdes que fossem
exclusivamente pessoais (baseadas em impressdes ou intuig@es) foram entrevistados varios
professores do Curso de Graduagfio em Odontologia da P.U.C.Pr, de disciplinas diversas e
que tivessem aulas praticas em clinicas, sobre a observincia, ou ndo, dos mesmos erros,
falhas e deficiéncias repetitivas cometidas pelos alunos. Através destas entrevistas foram

enumerados muitos itens coincidentes e compilados dados novos.

Foram relacionados vinte e nove itens considerados erros e falhas comuns (apareciam
nas entrevistas de dois ou mais professores). Estes itens (dados iniciais) foram definidos e
classificados em categonas de acordo com o enfoque pelos professores. A classificagdo pode
ser assim resumida: (1) deficiéncias quanto & comunicagdo e linguagem; (2) deficiéncias
relativas ao dominio de relagles espaciais e geométricas e (3) deficiéncias relativas a

atenco e organizacio na execucfo de tarefas e técnicas.
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Cada erro sera descrito quanto a maneira como ocorre e explicagdes serfio fornecidas
para que se conhega a aplicacdo correta dos principios (termo, técnica, forma) a ele

relacionados, justificando a importincia do seu dominio para o ensino da Odontologia.

(1) Deficiéncias relacionadas 4 comunicacfio e 2 linguagem:
1.1.Ameia:formagédo do conceito aplicado 4 Odontologia ;

1.2.Confus#o entre agua oxigenada, agua destilada e agua de cal,
1.3.Confusdo entre cimento, pasta e marca comercial,

1.4.Confusdo entre termos semelhantes;

1.5.Confusdo entre os termos retengfo e resisténcia;

1.6.Solugdo de continuidade;

1.7.Confusio entre termos com o mesmo prefixo (antibidtico, antimicrobiano,

antiinflamatorio);

(2) Deficiéncias relativas ao dominio de relacdes geométricas e espaciais:
2.1.Localizacdo da dentina de reagdo;

2.2 Localizagdo do teto e do asscalho da cimara pulpar;

2.3.Proporgdo e relagfo entre os tecidos dentarios;

2.4 .Profundidade das cavidades;

2.5.Umformidade da espessura dos matenais,

2.6 .Relagdo entre cone acessorio e espagador manual em endodontia;
2.7.Confusio entre retentividade e expulsividade,

2.8.Confusio entre cilindro, cone,tronco de cone,cone invertido, esfera;
2.9.Perpendicularidade ao longo eixo do dente;

2.10.Paralelismo ao longo eixo do dente, paralelismo de um dente em relagdo a outro;
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2.11.”Defini¢0” ou avivamento de dngulos;

2.12.Confusio entre convergéncia e divergéncia,

2.13.Confusio entre cOncavo,convexo e plano;

2.14.Angulagdo para radiografias (vertical, horizontal, posi¢c#o da cabega, posi¢do do
filme),

2.15.Cinematica em endodontia (movimento, sentido, func#o);

(3) Deficiéncias relacionadas a aten¢fio e organizaciio na execuciio de tarefas e
técnicas:

3.1.Uso nadequado de substincias e matenais (distragio, erros de julgamento);

3.2.Nio relacionamento da teoria com a pratica,

3.3.Falta de organizacio do ato clinico (planejamento);

3.4 Falta de organizagdo do pensamento (pula-se passos da técnica);,

3.5.Falia de uso de cunhas e matrizes (negligéncia),

3.6.Perfuragdes de canais e cAmaras pulpares (distragdo, neghgéncia no uso de meios
auxiliares de diagnostico, como radiografias por exemplo);

3.7.Uso de técnicas nio indicadas para cada caso;

Descri¢iio dos dados iniciais:

(1) Deficiéncias relacionadas a comunicacio e a linguagem:

1.1. Ameia:

Ameia: cada uma das partes salientes retangulares, separadas por intervalos iguais,

que rematam muralhas, torres ou castelos.
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Ameia : termo especifico utilizado em Odontologia para designar o local onde os
dentes deixam de se tocar, precisando existir enire eles uma relagiio de vizinhanga. A
compreensdo deste conceito ¢ necess4na para a correta interpretagio e aplicagfo de técnicas
operatérias em protese e dentistica restauradora. Nota-se dificuldade por parte de muitos
alunos em descrever o conceito e usa-lo verbalmente. Ainda ¢ mais comum que alguns
alunos descrevam o termo verbalmente mas nio consigam visualiza-lo na boca pois, durante

o ato operatorio, ndo a reconhecem ou simplesmente a desprezam.

1.2. Agua destilada x 4gua oxigenada x 4gua dura (de calcio):

Agua destilada; agua isenta de sais minerais;

Agua oxigenada: solugdo de perdxido de hidrogénio, usada como desinfetante,
alvejante ou coagulante;

Agua dura: 4gua que contém determinados sais minerais em solugdo (“agua de cal”-

- com calcio).

Em Odontologia a agua destilada ¢ usada para lavar cavidades feitas nos dentes antes
de restaura-los ou para dissolver medicamentos em geral. A Agua oxigenada promove
limpeza e coagulagdo através da liberagdo de oxigémio, e € utilizada para conter
sangramentos nas gengivas, lavar cavidades e feridas cirurgicas. Em casos especificos, em
associacdo a outras substincias ou calor promove o clareamento de dentes sob técmicas
nigorosas (nf#o pode ser usada sobre a polpa dentdnia pois causa necrose por cauterizagdo e
coagulagdo). A “agua de cal” é conseguida pela dissoluc#o do hidréxido de calcio em agua
destilada, possui PH alcalino e ¢ muiio utilizada em Odontologia para lavar cavidades apos
a remogdo de carnies profundas (local 4cido), também promove contencdo de sangramentos,

especificamente, da polpa dentaria facilitando algumas técnicas de curetagem pulpar e
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pulpotomia possibilitando o processo de formacdo de dentina de reagdo. Alguns alunos
confundem os termos ao cita-los e muitas vezes trocam os frascos ao apanhé-los sobre o

balcio.

1.3. Cimento x pasta x nomes de marcas comerciais das mesmas substancias:

Cimento: matéria pulvurenta que, adicionada 4 agua ou a uma solugdo salina formam
uma pasia plastica ligante capaz de aglomerar substﬁncias vaniadas depois de endurecida.
Também pode apresentar-se em forma de pastas, uma base e um catalisador, que ao serem
misturadas adquirem consisténcia s6lida.

Pasta: substincia de consisténcia semi-solida, plastica ou untuosa ao tato, obtida pela
mistura de matérias sélidas e liquidas. As misturas também podem resultar em pomadas e
cremes.

Marcas comerciais: nomes “de fantasia” que designam comercialmente cimentos
diversos (Dycal, Life, Hidro C).

Cimento de hidréxido de calcio x pasta de hidroxido de calcio x “Dycal” (marca
comercial de um cimento de hidroxido de calcio):

O cimento de hidroxido de calcio constitui-se numa mistura de duas pastas (uma base
e um catalisador) que resultam, ao serem misturadas em partes iguais, e depois de
endurecidas, num material solido utilizado em Odontologia no forramento de cavidades
dentirias de profundidade media e profunda antes de restaura-las. Sua fungfo ¢ propiciar a
polpa dentaria condigdes de formar “dentina de reagfio®, bloqueando, por exemplo, a

transmissio de estimulos térmicos e elétricos.

A pasta de hidroxido de calcio obtém-se misturando pé de hidréxido de calcio puro

com agua destilada em solugdo saturada. A pasia desposita-se no fundo do frasco e ¢
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utilizada para cobrir diretamente porgdes de polpa dentaria expostas acidentalmente durante

técnicas operatorias ou apos curetagens.

“Dycal”, “Life”, “Hidro C” e outras, sdo marcas comerciais de cimentos de hidroxido
de calcio. Constitui-se erro muito comum o aluno confundir pasta com cimento; quando
pede-se o cimento de hidroxido de calcio, o aluno usa a pasta ou ndo sabe o que usar;
quando pede-se o “Dycal” o aluno sabe que deve usar cimento, mesmo que as marcas

disponiveis para aquele momento sejam outras.

1.4. Antissepsia x assepsia:
Antissepsia: conjunto de métodos que tém por objetivo destruir os microorganismos
que habitam ou encontram-se na superficie externa dos corpos.

Assepsia: auséncia de qualquer microorganismo patogénico.

Este ¢ um exemplo de confusfio entre termos semelhantes, mas de significados
distintos, que acontece muito comumente ao ser usado verbalmente pelos alunos, tanto de

forma oral quanto escrita.

1.5. Retencfo x resisténcia:

Retencgdo: ato ou efeito de reter (ter firme, nfio deixar escapar, segurar, manter).

Resisténcia: ato ou efeito de resistir, capacidade de resistir as fadigas (resisténcia dos
materiais - parte da mecénica aplicada cujo objetivo é avaliar tensSes e deformagBes
sofridas por uma estrutura, sob a agfo de esforgos externos). Resistente - sélido, consistente,
que resiste ao tempo e/ou desgaste. Resistir - nfo ceder, opor forca a forga, defender-se;

durar, subsistir, conservar-se.
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Palavras diferentes que designam principios basicos de preparagdo de cavidades para
que esta possa: através da forma de retengfio: reter o material restaurador plastico ou rigido;
e através da forma de resisténcia:conferir a maior resisténcia possivel ao remanescente
dentario e a restauragdo. Muitos alunos usam ambos os termos inadvertidamente e planejam
técnicas inadequadas aos casos que se apresentam porque nio conseguem umir os

significados as palavras e acabam por despreza-las (as palavras e, consequentemente, os

principios).

O mesmo acontece com “forma de contormo”, “forma de resisténcia”, e “forma de
conveniéncia”. Termos que caracterizam, cada um deles, um determinado principio de
preparo cavitario ou dentario para receber restauragdes e proteses. Sdo utilizados
erroneamente no que se refere a fala e a4 escrita e, quando se pede por algum deles,

dificilmente consegue-se a resposta correta, mesmo a nivel de aplicago.

1.6. Solugdo de continuidade;

Solugdo de continuidade: interrupgdo, descontinuidade.

Expressdo utilizada em varias 4reas do conhecimento para descrever algo que possua
uma ruptura, interrupgdo, descontinuidade de algum tecido humano, matenal ou até
pensamentos. Alguns alunos ndo conseguem adquirir o significado da expressdo e a usam
erradamente, falando “solugdo de descontinuidade” ou como sinbénimo de algo sem

mnterrupgdo, integra, continua.

1.7. Antibidtico x antiinflamaténio x antimicrobiano:
Antibiético: substincia natural ou sintética com a propriedade de inibir o crescimento

ou destruir bactérias e outros microorganismos “in vivo” ou “in vitro”.
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Antiinflamatério; substincia natural ou sintética com a propriedade de imbir um
processo inflamatorio ja instalado ou impedir que se instale.

Antimicrobiano: substincia natural ou sintética que possui a propriedade de remover
microorganismos de superficies externas através de varios principios, como por exemplo,

coagulagdo de proteinas microbianas.

O agente antiinflamatorio ¢ utilizado para diminuir ou suspender os fendmenos
desencadeados por uma reagdo inflamatéria (normalmente benéfica e de defesa) dos
organismos em relagdo a corpos estranhos ou traumatismos, mas que se traduzem em calor
(febre), tumor (aumento de volume), rubor e dor, desconfortdveis para os pacientes e

algumas vezes perigosas, pela sua intensidade ou local onde se instalou.

Os antibidticos sdo utilizados para debelar ou prevenir infecgSes (proliferacdo de

‘microorganismos, mormente bactérias) no interior dos organismos vivos.

Os agentes antimicrobianos séo solugdes que promovem limpeza de areas externas
como a pele, mucosa, gengivas e labios, liviando-os de microorganismos que em condig3es

normais nos habitam, mas que em situages cirirgicas nio podem penetrar no organismo.

Os trés termos s#o confundidos pelos alunos na linguagem oral e escrita, apesar de

prescreverem, quase sempre, corretamente.
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(2) Deficiéncias relativas ao domfnio de relacdes geométricas e espaciais;

2.1. Dentina de reagdo (terciaria ou reacional):

A dentina de reagio ¢ um tecido formado por células da polpa (odontoblastos), no
interior da cimara pulpar e canal radicular, s expensas do volume da propria polpa, quando
esta sente-se agredida por algum agente exierno como uma carie por exemplo, formando

uma barreira natural entre a polpa e a agressdo.

A deficiéncia na capacidade de abstrair (imaginar) a imagem interna de um dente
tridimensionalmente, faz com que muitos alunos néio consigam localizar a dentina de reagfo
dentro da cdmara pulpar o que resulta em correr riscos de atingir a polpa ao cortar um dente
ou, a0 contrario, ser muito econdmico no desgaste do dente com medo de atingir a polpa
dentana, levando a ineficiéncias de técnicas operatérias e restauradoras. A dentina de
reacdo ¢ tecido dentario sadio que se forma “em reagdo” a um estimulo considerado nocivo
pela propria polpa. A maior parte dos alunos ndo consegue também utilizar corretamente a
expressdo nem distinguir da “dentina esclerosada” ou da dentina secundaria, outras
estruturas histologicas, ficando prejudicada a formacdo do conceito de todas elas e

resultando em falhas na comunicag#o entre professor e aluno.

2.2. Teto e assoalho da cAmara pulpar:

Alem de ser uma nog#o basica de anatomia dentaria, consiste também na localizagio
da polpa dentaria no espago, neste caso o espago interior do dente. O formato da cAmara
pulpar vana de acordo com a forma do dente. Muitos erros presenciamos pela falta de uma
configuragdo espacial abstrata destas estruturas, por parte do aluno, principalmente quando

os elementos dentarios encontram-se girados ou inclinados. Acontecem perfuragdes do
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assoalho da cmara pulpar (porque o aluno ndo percebeu que ja ultrapassou os limites do
teto e da propria cimara pulpar), exposigdes acidentais da polpa dentaria (por falta de nogéo
da espessura das camadas de tecido dentario), aberturas endoddnticas (acessos 4 ciAmara
pulpar) exageradas ou com o formato errado para a remog#o do teto da cAmara pulpar. Mais
freqitente ¢ o erro quando o dente esta “de cabega para baixo”, todos os dentes superiores,

principalmente para aberturas endoddnticas e analise de radiografia.

2.3. Anatomia dentaria: proporgdo entre a espessura dos tecidos dentarios: esmalte,
dentina, polpa e cemento, e sua disposi¢do no espago:

Os tecidos dentarios guardam uma proporgfio de espessura e localizagio padrio, com
variages previsias entre grupos diversos de dentes (incisivos, caninos, pré-molares e
lolares). Mesmo assim, como meio auxiliar, para evitar erros, usam-se as radiografias. Elas
mostram a situagdio dos tecidos dentdnios em cada caso particular, além de mostrarem
ocasionais anomalias. Ap6s terem estudado anatomia dental, histologia odontologica,
trabalhado com dentes naturais em laboraténo, persiste o “pénico” em perfurar a cdmara
pulpar com um instrumento cortante manual ou rotatério, mesmo em cavidades
extremamente rasas. QOuiro erro bastante comum, ligado 4 anatomia dental, é usar
“forramento” em superficies que nenhuma relagdo histoloégica possuem com a polpa
dentania (o que prejudica a retengdo e a resisténcia do material restaurador a ser utilizado na
cavidade), e até mesmo perfurag@es laterais da coroa e da raiz dos dentes. Outras vezes os
alunos confundem um “corno pulpar” com a entrada de um canal radicular, acidentes

anatdmicos distintos e em localizagdes diversas.
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2.4. Profundidade de cavidades:

A profundidade de uma cavidade dentina para restauragiio e a espessura de um
desgaste para protese, esta diretamente ligada 4 quantidade de tecido dentario perdido (por
carie ou fratura, por exemplo) e esta a espessura do material que sera uitlizado para
restaura-la ou recobri-la. Emros de vanas naturezas relacionados com esta nogfio acontecem
diariamente. Por exemplo: um determinado matenial exige que a superficie de fundo da
cavidade que vai recebé-lo seja plana. Isto é conseguido se for considerado o longo eixo do
dente, mas nem sempre isto acontece. Esta nogdo ndo costuma ser considerada pois, muitas
vezes, os alunos produzem em dentes inclinados fundos de cavidade planos em relagio a
linha do arco dentario, mas inclinados em relagdo ao longo eixo do dente, fazendo com que
o matenal fique espesso de um lado e delgado do outro lado da cavidade, prejudicando sua

resisténcia.

O mesmo acontece com a nogdo de largura de cavidade, e mais freqilente quando a
cavidade é composta (possui um ou mais dngulos). A profundidade da cavidade oclusal (da
superficie que mastiga) precisa ser proporcional a largura da cavidade proximal (da
superficie de contato entre os denies) para que o matenial nfo frature no 4ngulo formado
entre elas. Muitos alunos possuem dificuldade em compreender que as dimensdes das
cavidades precisam ser semelhantes em largura e profundidade para fornecer resisténcia ao

matenal.

2.5. Uniformudade (da espessura do maternal):
Uniforme: que ndo vana, que € sempre o mesmo, regular, homogéneo.
Uniformidade: estado ou qualidade de uniforme.

Espessura: possui o0 mesmo senfido geométrico de altura, grossura.
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A uniformidade da espessura dos materiais é expressdo de uso corrente para descrever
técnicas de desgaste de dentes para proteses e em dentistica restauradora. A expressio por si
80 é compreendida, mas na ocasido de ser executada, existe muita dificuldade em conseguir
tal efeito. Os preparos dentdrios costumam ficar “finos™ de um lado, “grossos™ de outro,

irregulares.

2.6. Relagfo entre o didmetro do cone acessorio e espagador manual (em endodontia):

Em endodontia, a técnica de obturagdo de canais radiculares manda que seja usado
um espagador manual para fazer a condensagio lateral dos cones principal e acessorios
para que se consiga uma melhor obliteracio do referido conduto. O erro mais comum
encontrado ¢ o aluno usar um espagador muito fino para cones grossos (nfo se conseguindo
espago para os cones penetrarem no conduto). Existem varias espessuras diferentes de
espagadores manuais que devem ser escolhidos de acordo com o diAmetro das limas

estandartizadas utilizadas no preparo. Varios didmetros e tamanhos de cones acessorios

também existem e devem ser considerados.

2.7. Expulsividade x retentividade:
Expulsdo: ato ou efeito de expulsar,
Expulsar: repelir ou fazer sair a forga;
Expulsivo : que ajuda a expulsar.
Retengdo: ato ou efeito de reter;
Reter: que ou o0 que retem,

Reter: ter firme, ndo deixar escapar, segurar, manter.
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Nogdo considerada, nesta classificagdo, como de raciocinio espacial, é essencial para
efetuar preparos cavitirios para receber restauragdes e proteses. O conceito completo ainda
deve considerar o paralelismo ao longo eixo do dente, convergéncia e divergéncia das
paredes internas e externas dos denies ou cavidades neles efetuadas, concavidade,

retentividade ou forma plana das mesmas paredes, paralelismo do longo eixo do dente aos

outros dentes da boca.

2.8. Formato e fungdo de “brocas™ ou intrumentos cortantes e desgastantes rotatonos:

Formatos mais comuns de instrumentos cortantes ou desgastantes rotatorios
utilizados: cilindrico, tronco-c8nico, esférico, cone-invertido.

Cilindro: corpo comprido e roligo de igual didmetro em todo o comprimento. Mat.
figura geométrica tndimensional, que apresenta um corpo tubular cuja base e o topo sdo
circunferéncias de mesmo didmetro;

Cone: figura geoméirica tridimensional que apresenta uma base circular e corpo
afunilado com suas laterais tendendo a encontrar-se;

Tronco-conico: parte de um sélido geométrico de base circular separada por corte
perpendicular ao respectivo eixo;

Esfera: figura geométrica tradicional formada por uma superficie curva fechada, cujos

pontos situam-se a uma distincia constante de um centro.

Cada instrumento cortante rotatério possui; de acordo com sua forma, tamanho,
granulagdo ou corte, posse de picotes, laminas cortantes nas extremidades, uma funcfo

especifica.
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Vanos erros sdo cometidos ligados a4 confusdo na escolha do instrumento cortante ou
desgastante rotatorio a ser usado. Mesmo que se pega um instrumento em especifico é dificil
que se seja atendido. Os alunos, com fregiiéncia, sabem o numero das “brocas”
(classificaglio do catalogo do fabricante) mas n#o o associam ao seu formato ou fungio. E
muito comum ainda que usem “brocas” de tamanho desproporcional ac da cavidade,

resultando em desgastes incorretos e perda de tempo.

2.9. Perpendicular (ao longo eixo do dente):
Perpendicular: que faz dngulo reto com.... (90 graus), diz-se de uma reta que é

ortogonal e secante a uma outra. Reta perpendicular a outra reta ou a um plano.

Todos os atos operatorios que exigem desgaste de denies, necessitam que o
nstrumento esteja corretamente posicionado em relagdo a estrutura dentdna para que os
preparos resultem corretos e econdmicos.Muitos erros sdo cometidos considerando-se este
aspecto, principalmente quando o elemento dentario estd colocado fora de sua posigéo
normal na cavidade bucal. As perfuragdes radiculares s3o os erros mais graves que
acontecem quando a relagdo entre mstrumento cortante ou desgastante rotatério e o dente

nio for correta, pois, na sua maioria, sd0 Incuraveis.

2.10. Paralelismo ao longo eixo do dente:
Paralela: reta paralela a outra reta ou a um plano;
Paralelismo: propriedade das retas, curvas e planos paralelos;

Paralelo: diz-se das retas que ndo se interceptam e que apresentam uma distincia

constante entre si.
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A expressdo “paralelismo ao longo eixo do dente” ¢ muito utilizada na explicagdo de
técnicas de desgaste de dentes para proteses, técnicas operatorias em dentistica
restauradora, orientar a colocagdo de limas em técnicas endoddnticas, técnicas de radiologia
e de periodontia. Por ser um prncipio basico deve ser compreendido pois ¢ utilizado na
execucfio de quase todos os procedimentos, tal qual o anterior. Alguns alunos mostram
dificuldade em usar a expressfo corretamente quando falam, mas muito mais freqiientes so
os casos de alunos que ndo consideram o principio quando estdo executando um trabalho,

resultando em erros muitas vezes incorrigiveis.

2.11. Defini¢éio de dngulos:
Angulo: figura geométrica formada por duas retas que se cruzam ou duas semi-retas

que partem da mesma origem. Saliéncia ou reentrincia formada por duas linhas ou

superficies que se cortam, canto, esquina.

Alguns materiais precisam de preparos cavitarios ou desgastes com Angulos bem
definidos para apresentarem melhor adaptag@o e resisténcia. Foram presenciados inumeros
casos de alunos tentando “definir” &ngulos com instrumenios cortantes rotatérios esféricos

ou de tamanho desproporcional 4 cavidade.

2.12. Divergente x convergente:

Convergéncia: ato ou efeito de convergir;

Convergente: mat. Retas convergentes - aquelas que tendem a aproximacio;
Convergir: tender ou dinigir-se para um ponto comum;

Divergéncia: discrepancia;

Divergente: mat. Retas divergentes - aquelas que tendem a distanciar-se;
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Davergir: afastar-se cada vez mais do ponto de partida, separar-se.

Compreender a nogdo, espacial e abstrata, de convergéncia e divergéncia em
Odontologia ¢ essencial para que se compreenda principios de técnicas de preparo para
proteses (somadas 4s nogdes de paralelismo entre dois ou mais dentes). Apesar de serem
mais complexos, os preparos dentarios para o recebimento de proteses devem considerar
basicamente que os dentes precisam ficar paralelos entre si e, cada um deles, com paredes
convergindo para a sua extremidade funcional para que os trabalhos fundidos, rigidos e
precisos, possuam apenas um “passo de insergdo”, do que depende sua adaptagiio e
resisténcia dos remanescentes dentarios. A reconstrugfo de dentes destruidos por carie e
traumatismos também deve considerar estes aspectos. O dominio deste raciocinio espacial ¢
um dos mais dificeis de ser observado, mesmo em se tratando de dentes vizinhos e idénticos

(incisivos centrais) resultando em aspecto estético deficiente.

2.13. Concavo x convexo x plano:

Concavo: que tem depressdo e as bordas salientes em relagfio ao centro. Mat. diz-se da
face de um plano curvo que se situa do mesmo lado que seu centro de curvatura, cavidade,
cova,

Convexo: que forma uma elevagdo em relagdo ao centro (oposto a cdncavo). Mat. diz-
se de uma face de um plano curvo que se situa do lado oposio a seu centro de curvatura;

Plano: raso, chato, liso, sem diferencas de nivel, superficie que contém qualquer reta

que passe por dois de seus pontos.

Palavras simples, de compreens#o facil e basica e que s3o usadas como auxiliares na

descrigdo de tecnicas de desgaste de dentes para proteses e operatorias para restauragdes,



148

assim como podem fazer parte de vanos conceitos e definigdes de patologias bucais. Nota-
se a compreensdo dos termos desligadas de outros conceitos. A confusfo comeca quando é
preciso relaciona-los com localizagdes e posigdes dentarias e estruturas dentro da boca. E
muito comum, por exemplo, ver um aluno escolher um instrumenio cortante rotatorio

esférico ou arredondado para conseguir uma superficie de desgaste plana.

2.14. Angulagdo para radiografias:

Existem muitos tipos de técnicas radiograficas odontologicas, sendo que as mais
comuns e basicas (as que utilizam as peliculas trés por quatro centimetros) vaniam quanto a
localizagéo e posi¢do do filme no interior da boca, posi¢io da cabega do paciente em relaco

a0 solo, e direg3o do feixe de raios “X” (raios Roentgen).

Muita confusfio se consegue quando se sugere aumentar ou diminuir a angulacio
vertical da ampola de raios “X”, colocar a pelicula mais paralela ao dente, vanar a diregéo
dos raios “X” em relagdio ao longo eixo medial da cabega, ou qualquer mudanga que fuja
das tabelas que contém as angulacdes médias para cada dente, nfo é considerada a posigio
de um dente em particular dentro da boca, o formato e o tamanho da maxila e da mandibula,
a posicdo em que se enconira a cabega do paciente. O resultado s#o radiografias com
“encurtamentos™, “alongamentos”, desvios e sobreposi¢8es das estruturas dentanas e Osseas
bucais, com prejuizo ou perda total da funco de auxiliar dos diagnosticos, objetivo primario

das radiografias.

2.15. Cinematica em endodontia:
O preparo de canais rdiculares retos segue uma cinematica propria e basica para que

se consiga um conduto liso e pronto para ser obturado. Basicamente esta cinematica consiste
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em: girar um instrumento cortante manual (lima) um quarto de volta para a direita, encosta-
la com firmeza na parede do conduto e efetuar o movimento de raspagem e alisamento
puxando a lima para fora, e repetir esta operagfo até que as paredes do canal estejam lisas e

a lima fique solta no seu interior.

Apesar de ser clara, esta descrigdo parece nio ser suficiente para a compreenséo, por
parte dos alunos, que precisam ver, ao vivo, tal procedimento para conseguir aplic-lo por si

Proprios.

Tal cinematica nfo pode ser utilizada em canais curvos onde causariam uma
perfuragdo ou formagdo de degraus. Nestes casos, a principal mudanga da técnica consiste,
basicamente, em nio girar a lima, somada a outras variacdes de técmica e escolha de

mstrumentos.

2.16. Escolha e colocag#o de grampos para isolamento absoluto:

Estes grampos séo instrumentos que possuem a fungdo de reter o dique de borracha no
dente a ser tratado ou proximo a ele. A técnica de isolamento absoluto facilita o
procedimento odontolégico por manter o campo operatodrio limpo, seco e sem a interferéncia
da lingua, bochechas, labios e saliva. Aumenta também a seguran¢a do paciente quanto a
aspirar ou engolir residuos ou substincias quimicas. Existem varios formatos e tamanhos de
grampos adaptados aos diversos tipos de dentes. Os alunos apresentam dificuldade na
escolha do grampo apropriado, ou, mesmo sabendo teoricamente o nimero do grampo que
deve usar para cada caso, muitas vezes ndo conseguem coloca-lo, tentando até fazé-lo ao

contrario.
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(3) Deficiéncias relacionadas a atencfio e organizacio de tarefas e técnicas:

3.1. Uso inadequado de substincias e materias:

Muitas vezes a escolha errada de materiais e resultante da falta de atencéo no ato que
esta sendo executado. Pode ser desastroso, por exemplo, coagular uma polpa dentana
exposta com agua oxagenada, quando a substincia a ser usada é a agua de cal; ou prescrever

um antiinflamatono, quando o caso exige um antibiotico.

3.2. Néo relacionamento da teoria com a pratica:

Muito comum é encontrarmos alunos excelentes ao descrever os conteudos teoricos
mas que apresentam severos erros ao executar o que descrevem. Mais comum ainda sfo
alunos “tedricos™ inseguros e incapazes da generalizar conceitos para depois aplica-los a
casos particulares. Também testemunhamos a existéncia de otimos “praticos” que nfo se

sairam bem nas descri¢cdes verbais dos conhecimentos.

3.3. Falta de organizacdo do ato clinico (planejamento):

A falta de organizagio e de planejamento dos atos clinicos que serdo executados faz
com que o aluno se desloque inimeras vezes ao guiché de matenais (quando esquege de
apanhar todos os materiais necessarios) e ao seu armario (na busca de instrumentos) o que
acarreta interrup¢do do procedimento tornando o processo mais demorado, fazendo com que
seja necessana complementacgfo de anestesias, distrai sua ateng#o e principalmente faz com
que se interrompa a cadeia asséptica. O mesmo acontece em relagéo a falta de orgamizagéo
da mesa clinica, uma necessidade para tomar o trabalho mais rapido, correto e eficiente.
Existe uma seqiéncia e disposigdo propria para localizar o instrumental na mesa clinica

para cada procedimento. Poucos sfio os alunos que seguem as orentagdes, a maiona
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trabalha com mesas desorganizadas, nio encontrando muitas vezes o instrumenio que

deseja, utilizando outro (ndo especifico) em seu lugar e até mesmo deixando-os cair.

3.4. Falta de orgamizagdo do pensamento quanto a aplicagéio das técnicas:

Toda técnica segue uma seqiiéncia que, na sua grande maioria, ndo pode ser invertida,
subtraida ou acrescentada. Depois de serem ensinadas teoricamente, as técnicas so
treinadas pelos alunos nos laboratorios e ainda faz-se a sugestio de confecgéo de fichas que
contenham a ordem a ser seguida e o material necessario a cada uma delas. Mesmo assim,
muitos alunos confiam somente na sua memoéria executando técmicas incompletas,

invertidas ou usando materiais errados.

3.5. Falta do uso de cunhas e matrizes:

A maioria das técnicas de restauragdo dentdnia incluem o uso de cunhas e matrizes.
Existem métodos que devem ser seguidos para usar estes mateniais com corregdo. Nota-se
uma negligéncia generalizada em relagdo ao uso de cunhas (que permitem melhor
adaptagfio das matrizes ao dente, evitando excessos de matenial junto 4 gengiva, falta de
contorno das superficies externas das restauragdes e pontos de contato deficientes). Esta é
uma falha tio constanie que em todas as aulas praticas torna-se necessario alertar os alunos

para que nenhum deles a cometa.

O mesmo acontece em relagdo ao uso de matrizes para restauragdo de dentes
anteriores. Se ela ndo for utilizada, no momento certo, os dentes hiteralmente colam uns aos
outros dando muito trabalho para serem separados novamente, ou, inversamente, ficam

espacos entre os dentes, faltando entre eles o ponto de contato normal.
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3.6. Perfuragdes de canais radiculares e cAmaras pulpares:

Estes acidentes podem resultar de varos fatores, inclusive da falta de atenciio
trada ao ato clinico ao serem utilizados instrumentos cortantes rotatorios sem

iderar a relagdo destes com o longo eixo do dente, desconsiderando também suas

variagdes mdividuais, uso de muita forga ou até distragdo.

3.7. Uso de técnicas, substincias ou materiais errados para cada caso:
A falta de atengdo, o condicionamento automatizado na execugfo de procedimentos
levar a acidentes quando ndo s3o consideradas e analisadas as caracteristicas de cada

£aso.
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2.2 FORMULAGCAO DO PROBLEMA :

O processo ensino-aprendizagem do Curso de Graduagéio em Odontologia pode ser
fluenciado por deficiéncias detectadas em testes de aptiddes e habilidades especificas? A
falta de suficiente dominio de uma ou mais capacidades requeridas pelo perfil tragado pode

determinar a incidéncia dos erros e falhas descritos e analisados?

A revisio da literatura visou demonstrar, neste trabalho, baseada no processo
evolutivo da inteligéncia do ser humano, a dependéncia mutua e sinérgica entre as
caracteristicas genéticas e as influéncias do meio ambiente. Todo aluno, que ingressa no
terceiro grau, encontra-se munido de um arsenal proprio, individual, de potencialidades,
informdgﬁes, capacidades, interesses; resultante de todos os processos de interagdo que
sofreu entre as influéncias genéticas, familiares e sociais. Entre as influéncias sociais estiio
as originadas pela escola frequentada pela crianga, principalmente a pré-escola, no que se
refere ao convivio com os colegas, professores e também ao programa e métodos de ensino.
As aptides e habilidades intelectuais, motoras especificas necessarias a um desempenho e
aproveitamento satisfatorio durante o terceiro grau, sfio resultado direto do processo

evolutivo individual que o aluno expenimentou em sua vida escolar, familiar e social

Para compreender tal processo evolutivo individual necessario ao aluno de
Odontologia, foi necessario tragar um caminho no qual as aptiddes e habilidades humanas
aparecem como resuliado das sucessivas adaptagBes e desenvolvimento de capacidades
adequadas as necessidades, num cenario amplo, donde pode-se facilmente extrapolar ao

cenario restrito do estudo em questio.
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Pode-se considerar como responsabilidade dos educadores, também, a manutengio e
melhoramento da satde bucal dos pacientes submetidos a tratamento odontolégico nas
clinicas da Universidade com finalidade de treinamento aos alunos. Este ponto torna-se cada
vez mais critico de acordo com o nigor na supervisio e controle das tarefas e procedimentos

executados pelos alunos.

Com base na descrigdo dos dados iniciais, o problema central deste trabalho ¢:

Qual é a relacdo que existe enire os erros e falhas e apresentadas pelos alunos;
observadas pelos professores durante o desempenho académico nas aulas prdticas; e a
medicdo de caracleristicas componentes do ‘“perfil” de aptidoes e habilidades

(intelectuais e motoras) especificas requeridas para um aluno de Odontologia?
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2.3. PERFIL REQUERIDO AO ALUNO DE ODONTOLOGIA:

Para que fosse determinado se as deficiéncias realmente existem e se a duvida quanto
a sua influéncia no processo ensino-aprendizagem pode ser considerada signmificativa, foram
determinadas as aptiddes e habilidades basicas e especificas que um aluno deve possuir
para, de forma resirita, corretamente desempenhar as tarefas educativas propostas pelos
professores e pelo curriculo, e de forma genérica, tornar-se cientifica e tecnicamente apto ao

exercicio da profisséo.

2.3.1. Pressupostos:

Pode-se considerar que os alunos que ingressam no terceiro grau possuem OS
conhecimentos basicos necessarios a continuagdo da sua formacfo. As disciphnas de
segundo grau, tais como portugués (ortografia e gramatica), matemética (algebra,
geometria, trigonometria), fisica (mecénica, elétrica), quimica (orginica e inorganica),
biologia (humana, botinica, genética) e outras, compdem o cabedal de dominios prévios e

supostamente avaliados pelo exame vestibular.

Mesmo assim, o curriculo inicial dos cursos de terceiro grau, inclusive os de
Odontologia, inclui nos contetdos programaticos das disciplinas basicas, revisdes de
aspectos primordiais e conhecimentos que servirdio de fundamento as novas aquisi¢des de

mformagdes.

Outro aspecto a ser considerado ¢ a liberdade de opgdo. Quando termina o ciclo basico
e secundario, o aluno pode optar a respeito da 4rea de conhecimentos na qual pretende se

aprofundar e a que tipo de atividade profissional deseja se dedicar.
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Esta escolha deve ser coerente com as caracteristicas pessoals, fisicas e de
personalidade do individuo. Assim, pode-se considerar que o aluno que escolheu a profisséo
de cirurgifo-dentista possui uma nocio de que precisara:

(1) possuir domimo sobre o campo visual (pequeno, escuro e composto de muitas
estruturas), dominio motor (manual e pedal) sobre instrumentos e aparelhos (perfurantes,
cortantes, rotatorios), auséncia de fatores complicadores como problemas de coluna
vertebral e em articulagdes dos membros superiores, ndo apresentar perdas subiias de
consciéncia (epilepsia) e outros fatores que possam representar riscos tanto si proprio
quanto para o paciente.

(2) dedicar-se a um esforgo intelectual e de aprendizagem continuo a fim de dominar
os principios basicos da ciéncia e da técnica para que os progressos quanto a matenais e
meétodos possam ser apreendidos e aplicados corretamente.

(3) trabalhar, via de regra, em um ambiente restrito e sob a agdo de ruidos diversos.
Necessitara também estar preparado para ser submetido a continuas tensdes resultantes do
estado emocional, de saude e nivel de expectativa dos proprios pacientes e das

caracteristicas extremamente precisas dos procedimentos intra-bucais.

Despreza-se, para efeito deste estudo, a incidéncia de deficiéncias fisicas restntas as
necessidades, pessoas marcadamente tensas, agitadas ou distraidas e ainda a existéncia

daqueles que estdo cursando Odontologia contra sua propra vontade.
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2.3.2. Formulagdo das aptiddes e habilidades (manuais e intelectuais)

requeridas ao aluno que escolheu a profissdo de cirurgifo-dentista (perfil):

A colegdo de aptiddes e habilidades especificas abaixo relacionadas formam um tipo
de “perfil” minimo idealizado para ser considerado como referencial de analise dos
resultados dos testes de aptiddes e habilidades especificas, principal instrumento
metodolégico a ser ufilizado neste trabalho. Este “perfil” surgiu da analise criteriosa dos
dados iniciais, sendo ainda revisto e utilizado pela Psicologa Miriam Camascialli dos
Santos para escolher os testes de aptiddes e habilidades especificas que melhor mensuragdo

sobre elas forneceriam.

Para conseguir um aproveitamento académico 6timo e um desempenho profissional
competente e eficiente, considerando padres técnicos, cientificos e éticos, sfo necessarias

as seguintes aptiddes:

(1) Quanto as informacdes, o aluno devera ser capaz de:

- compreender as informagdes transmitidas de forma verbal (oral e escrita), através de
desenhos, esquemas, formulas, modelos, tabelas ou fotografias;

- compreender o conteudo de principios, conceitos e teorias para poder atribuir-lhes a
devida importancia;

- relacionar as informagdes sobre técnicas generalizadas a novos problemas, métodos
e materiais;

- analisar cada nova situagdo e buscar nos conhecimentos e experiéncias anteriores a

solugdo apropriada;
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- prever, com base em principios cientificos, o resultado (prognéstico) provavel de
cada procedimento;

- dominar métodos e técnicas, suas aplicagdes, indicacdes e a fungdo de cada etapa
dos processos;

- considerar todas as variaveis implicadas em uma situagdo ao tragar um plano de

acdo;

(2) Quanto a percepgio, o aluno devera ser capaz de:

- reconhecer as diferentes formas e aparéncias com que se apresentam as mesmas
estruturas,

- reconhecer as caracteristicas de cada nova situagdo, selecionando a partir dai, a
técnica ou abordagem adequada;

- atribuir a uma imagem em duas dimensdes (radiografias) caracteristicas espacias
tridimensionais, necessarias 4 sua interpretagio, através de raciocinio abstrato espacial;

- perceber a posigéo das estruturas intra-bucais para proceder radiografias, preparos
cavitarios e protéticos, acessos endoddnticos;

- 1dentificar e avaliar julgamentos que estdo implicados na escolha de um plano de
acdo;

- atrbuir a cada instrumento, de acordo com a sua forma e angulagfo, a fungdo

correta;

(3) Quanto a atengiio, 0 aluno devera ser capaz de:
- agir com base no entendimento de fendmenos naturais em seu ambiente e suas

implicages relativas a sociedade e ao bem estar das pessoas;
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- organizar o curso de uma agdo obedecendo todos os seus principios, etapas e
detalhes;

- assumir uma atitude de plena e constante consciéncia da agéo;

- executar todos os procedimentos dentro dos limites de sua indicacdo,

- demonstrar interesse e procurar os livros para aprofundar seus conhecimentos;

(4) Quanto a habilidade motora, o aluno devera ser capaz de:

- manipular os instrumentos manuais e rotatérios com destreza dentro de limites
normais,

- controlar a dire¢io e intensidade dos movimentos ao manipular qualquer

instrumento.
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2.4. HIPOTESES QUE PODEM ELUCIDAR O PROBLEMA :

As hipoteses formuladas a fim de saber qual a relagfio existente entre as aptiddes
especificas componentes de um perfil de habilidades intelectuais e motoras necessarias a um
exercicio profissional que prime pela qualidade consciente e os erros, falhas e dificiéncias

observadas no desempenho das atividades praticas académicas sio as seguimntes:

la. hipdtese: Existem deficiéncias de aptiddes e habilidades especificas medidas,
significativas a mivel coletivo, e relucdo com os erros e Jalhas observadus durante o

processo ensino e aprendizagem clinico-prdtico do curso de Qdontologia da P.U.C.-Pr.

2a. hipdtese: Existem deficiéncias de aptidoes e habilidades espectficas medidas,
significativas a nivel individual, e relucdo com os erros e Jalhas observadas durante o

processo ensino e aprendizagem clinico-prdtico do curso de Odontologia da P.U.C.-Pr

3a. hipdtese: Existem deficiéncias de aptidoes e habilidades especificas mas estas
ndo possuem relacdo com os erros e falhas cometidas pelos alunos durante o processo

de ensino e aprendizagem clinico-prdtico do curso de Odontologia da P.U.C.-Pr.

da. hipdtese: Os resultados dos lestes de aptidies especificas mostram que ndo
existem deficiéncias de aplidoes e habilidades especificas medidas ao nivel da amostra e
que os alunos podem corresponder ao perfil requerido, tendo, portanto, os erros e Jalhas
cometidas pelos alunos causas diversas e exiernas a eles proprios, as quais poderdo ser

assunto de outra pesquisa.
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CAPITULO 3

METODOLOGIA DA PESQUISA:

O psicologo alemiio WUNDT, em 1879, marcou o inicio das experiéncias cientificas
sobre sensac®es visuais, auditivas, tempos de reagdo, dentre outros aspectos, ligando a
psicologia e a fisiologia, em estudos no primeiro Laboratorio de Psicologia Experimental.
Em 1900, com a publicagdo da obra “Psicologia Individual”, de STERN, ¢ introduzido o
termo quociente intelectual. Coletivamente, os testes de inteligéncia foram utilizados pela
primeira vez por ocasido da Prnimeira Guerra Mundial, em 1914. Normas e padrdes
estatisticos para varios grupos e a classificagfo das profissdes segundo niveis mentais foram
definidos pela aplicagfo dos testes intelectuais a um grande numero de pessoas. Estes dados
revelaram componentes especificos das diferentes aptiddes intelectuais. Diversas provas de
mvestigacdo foram ento desenvolvidas com a finalidade de medir aptiddo verbal, abstrata,

espacial, artistica, manual, mecénica e psicomotora.

Segundo SCHEEFFER (1968, p.05), a primeira utilizagfo de testes psicolégicos em
grande escala, foi quando, em 1941, o Aviation Psycology Program of Army Air Force
foi criado para selecionar e preparar pilotos para os Estados Umdos da América em plena
Segunda Guerra Mundial. Cientistas sociais procuraram descobrir as caracteristicas
humanas que podem transformar um jovem em bom piloto para engendrar iestes
psicologicos para medir tais caracteristicas. Foram desenvolvidas baterias de testes
psicologicos que garantiram a forga aérea americana pilotos de guerra, navegadores e

artilheiros em numero e qualidade suficientes para fazer face as tremendas
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responsabilidades da época. As pesquisas resultantes pelo Aviation Psychology Program,
dirigidas em grande parte por psicologos, revelaram aspectos curiosos e inesperados do
comportamento do piloto de guerra. Dentre os quais pode-se destacar que apenas 1% dos
bons pilotos que participavam de combates aéreos ou missdes de bombardeio, podiam ser
considerados corajosos, e 85% revelaram-se medrosos e nervosos quando participaram da
primeira missdo; e 40% confessaram que tinham médo todo o tempo, durante todas as
missdes e combates aéreos. Vale a pena salientar que as qualidades principais apresentadas
pelos pilotos bem sucedidos, descobertas e verificadas pelos psicotécnicos eram: reacdes
rapidas; boa coordenagdo; aguda discriminagfio visual de objetos e de movimentos
mecénicos; bom preparo intelectual e entusiasmo pela atividade do v6o. Os melhores pilotos
eram jovens entre 18 e 20 anos de idade e casados; os piores eram solteiros, pouco
mstruidos e maiores de 25 anos de idade. A taxa de acidentes era duas vezes menor para
aqueles pilotos que haviam sido aprovados com notas altas, em comparagio com o numero

de acidentes envolvendo pilotos que se classificaram com notas apenas suficientes.

Durante o decorrer deste século, os testes psicologicos tém sido aplicados, de maneira
sistematica, em diversas atividades psicologicas, a saber:(1) diagnéstico clinico; (2)

onientagdo educacional; (3) orientagfo profissional; (4) sele¢#o de pessoal; (5) pesquisas.

Em onentagdo educacional, a aplicagdo de testes psicologicos visam o melhor
conhecimento das caracteristicas e capacidades escolares, a fim de facilitar seu ajustamento
e aproveitar adequadamente suas potencialidades, nas palavras de SCHEEFER (1968,

p.06).
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Varias pontos precisam ser analisados no processo de elaboragdo e escolha dos testes
a serem aplicados em cada situagdo. O primeiro ¢ a determinagfio do trago ou aptiddo
psicologica que se pretende medir. Esta analise pode ser feita através de consulta 4 literatura
prévia ou pela observacdo direta. Caso a batenia de testes psicologicos seja direcionada a
investigacdo em determinada area profissional, serfio investigados fatores intelectuais,
aptiddes especificas, caracteristicas da personalidade e interesses; além do conhecimento

das condi¢des de trabalho e treinamento conveniente.

Testes Psicolégicos :

“Um teste pode ser definido como uma situagdo padronizada cujo intento é refletir a
amostra de um determinado aspecto do comportamento individual”(in TYLER, L. Testes e

Medidas, 1981, p. 43).

Assim, os testes psicologicos consistern em questdes ou tarefas apresentadas a um
individuo e as contagens obtidas como resultado serfio utilizadas para descobrir algo sobre a

pessoa examinada, antes de responder a uma questdo geral.

Cientistas do século XIX dedicaram-se em descobrir meétodos quantitativos para
avaliar a inteligéncia geral. Nestes estudos antecessores dos atuais testes de inteligéncia, o
homem superior era considerado aquele que atingisse uma pontuagdo elevada quando eram
medidas qualidades tais como: sensagéo, percepgdo, velocidade de reagéio, discriminagéo.
Tais tentativas resultaram fracassadas ja que nfo havia um relacionamento direto e estreito

entre tais qualidades.
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A seguir, o francés Alfred BINET (in Infrodugio aos Testes Psicologicos,
SCHEEFFER, 1968, p.15) partiu de uma nova premissa na formulagfo dos primeiros testes,

0s de Inteligéncia.

Testes de Inteligéncia:

A medi¢do da inteligéncia humana foi a que mais esforgo acarretou dentre todos os
outros estudos de medigdo psicologica. As diferencas, em pura capacidade intelectual, que
distinguem um Socrates de um cidaddo normal ou de uma crnanga, despertaram a

cuniosidade filosofica dos cientistas que perguntavam se as diferengas s#io inatas ou

adquiridas, se fatores biologicos exercem maior ou menor influéncia em produzi-las que os

educacionais.

O advento da educacdo universal levou para as escolas

toda espécie de criancas, bem e mal dotadas. Algumas
revelaram-se incapazes de dominar o curriculo que os
educadores tinham planejado para elas. Outras dominaram-no
com grande facilidade e ocuparam-se em experiéncias
cientificas e especulacoes filoséficas, muito antes de terem
atingido a maturidade fisica...Problemas semelhantes
surgiram nas organizacdes militares e nas indastrias, em
relacdo com as tentativas de ajustar os individuos a

posicoes apropriadas (TYLER, 1981, p.61).

No inicio deste século, Alfred BINET realizou trabalhos que traziam conceitos de
inteligéncia baseados em atividades complexas e organizadas, (e ndo apenas a somatona de
muitas caracteristicas) das quais fazem parte a memoria, a associagio, o julgamento e a
atencdo. Seus testes de inteligéncia pretendiam medir a capacidade de um individuo em

ajustar-se ao seu ambiente organizando-se mentalmente e utilizando fun¢fes como a

compreens?o, o juizo critico, a cniatividade e a diregdo (in SCHEEFER, 1968, p. 16).
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Em 1905 BINET e SIMON publicaram a primeira escala auténtica de medigdo de

nteligéncia, precursora dos testes atuais.

A defini¢do experimental de BINET (in TYLER,1981, p.62) para a inteligéncia, tal
como era medida pela sua prnimeira escala, foi “a tendéncia para tomar e manter uma
diregdo defimda; a capacidade de fazer adaptagbes com o proposito de atingir um
determinado fim; e o poder de auto-critica”. Leona TYLER conta que a publicagdo de um
teste de inteligéncia, nesse momento particular, foi estimulada por uma solicitag&o das
autoridades escolares de Paris com o intuito de conseguir um método que ajudasse a
estabelecer a diferenga entre criangas que poderiam ser caracterizadas como “obtusas” e

outras que eram somente preguigosas.

Estudos desenvolvidos na seqiéncia deram origem ao teste Stanford-Binet, publicado

pela primeira vez em 1916, revisto em 1937 e atualizado em 1960.

Inumeros testes de inteligéncia foram criados e circularam durante este século. Toda
esta atividade acerca das medigdes mentais possibilitaram que surgissem normas, padrdes e
princtpios norteadores da criagiio e selegfo criteriosa de testes de inteligéncia e de outros

testes psicologicos.

O americano THORNDIKE distingue trés tipos de capacidade intelectual: o pnmeiro
corresponde a habilidade de compreender e lidar com as pessoas (social); ao segundo, a de
operar com coisas, instrumentos de mecédnica ou cientificos (concreta); ao terceiro, a de
compreender ou jogar com simbolos verbais, abstratos ou numéricos (abstrata) (in

SCHEEFER, 1968, p. 17).
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A linha gestaltisia considerava a imteligéncia como sendo o resultado de uma agdo
global do individuo em seu ambiente, uma reagic a uma situagdo total, principalmente

levando em consideragdo as relagdes existentes entre meios e fins(in SCHEEFER, 1968,

p.17).

A relagdo entre o nivel intelectual e os varios aspectos da vida escolar fo1 investigada
micialmente através de pesquisas realizadas principalmente pelas escolas secundarias norte-
americanas. Demonstrou-se que existe uma relag3o entre a inteligéncia e o tipo de curriculo
escolar escolhido. E interessante notar que individuos com nivel de inteligéncia superior
tendem a dedicar-se a profissdes liberais, seguidas das profissdes técnicas ou

administrativas.

«_..a possibilidade de seguir determinadas profissdes, bem como o respectivo sucesso,
depende em grande escala, das aptiddes intelectuais do individuo. Isto porque aquelas
exigem n&o sO grau maior ou menor de inteligéneia, como também o predominio de um ou

outro de seus componentes™. (SCHEEFFER, 1968, p.18)

A capacidade de lidar com stmbolos é um dos itens que s3o medidos pelos testes de
inteligéncia. Quanto mais inteligente ¢ uma pessoa, mais complexo e abstrato pode ser o
uso que faz dos simbolos. A crianca vai aumeniando sua capacidade de pensamento
simbolico com a maturidade, tendendo a tornarem-se especializadas no uso dos simbolos

que dominam adequadamente.

Torna-se importante esclarecer que as medidas que os testes de inteligéncia fornecem

sdo mais limitadas do que algumas pessoas podem supor. “O quociente de inteligéncia ndo
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¢ um indice de qualidade humana geral...nfo ¢ uma medida pura de capacidade inata mas
reflete tanto a experiéncia como o potencial, a educacgfio tanio quanio a aptidio”(TYLER,

1981, p.75) .

Na década de 1930, THURSTONE, de acordo com os esforgos cientificos da época
- para decompor o conceito global de intehigéncia geral em conceitos especiais de aptidio
ntelectual, desenvolveu testes de aptiddo verbal, aptiddo espacial, velocidade perceptual,

memoria, raciocinio dentre outras vaniedades de inteligéncia.

A psicologia diferencial ¢ a area de pesquisa que mais utiliza os testes para estudar as
diferencas que existem entre as pessoas. Ao criar fais instrumentos, servem a finalidades

escolares, climicas, na selecdo de pessoal adequado para empresas, onentagéio vocacional.

Os testes psicologicos permitem comparar individuos dentro dos grupos sociais a que

pertencem e consideram tambem sexo, raga, classe social e caracteristicas regionais.

A quantificacédo de caracteristicas humanas, a invencédo de
métodos estatisticos apropriados as espécies de nimeros
obtidos, a elaboracao de testes para medir capacidades e
caracteristicas da personalidade - todas essas tarefas
exigiram engenhosidade, pensamento esclarecido e uma
pequena dose de cauteloso ceticismo... Sdo instrumentos
humanos utilizados com propésitos humanos. Por si
mesmos nao resolvem debates tedricos, nédo tratam
pacientes, ndo educam criancas, ndo resolvem problemas
sociais... Cada homem ou mulher, individualmente, é
solicitado a tomar decisdes sobre infimeras matérias, a
medida que executa seu trabalho e se associa com outras
pessoas. E a contribuicdo que os testes e medidas prestam
ao pensamento em que tais decisdes se fundamentam que
justifica a existéncia dos mesmos (TYLER, 1981, p.133).
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Testes de Aptiddes Intelectuais Diferenciadas ou Especiais:

A vanedade de elementos que compdem o fator geral denominado inteligéncia, requer
testes diferenciados para medir de maneira individual os seus componenies. Estes festes,
organizados em baterias, em geral compostos de sub-testes, s3o aplicados separadamente e
proporcionam escores individuais. “Esses escores, usualmente, sio apresentados em forma
de grafico ou perfil, indicativo das predominincias e fraquezas do individuo, nas varias

areas intelectuais™. (in SCHEEFER, 1968, p. 47).

Testes de aptiddo sdo aqueles elaborados e utilizados com a finalidade de selecionar
trabalhadores ou estagiarios em cursos de treino. Os testes de realizagiio sdo aqueles que
destinam-se a averiguar o que os estudantes aprenderam. O termo geral capacidade abranje

ambos os casos.

“Um dos principais objetivos dos primeiros examinadores de aptid@es foi produzir
mstrumentos que possibilitassem uma orientagdo vocacional cientifica™(in TYLER, Testes e
Medidas, 1981, p.84). O carater complexo das aptiddes tem diminuido esta espectativa pois
530 dependentes de tipos especiais de experiéncias prévias. Qutra variavel importante é o
interesse pessoal especifico que as pessoas podem apresentar por ocupagdes diferentes
daquelas que foram compativeis com suas aptiddes medidas. TYLER afirma que as pessoas

em diferentes ocupagdes diferem umas das outras em suas capacidades especiais.

Um estudo realizado por Robert THORNDIKE e Elizabeth HAGEN e relatado no
livro 10,000 Carrers confirma que grupos ocupacionais diferentes diferem no padrio de

suas capacidades.
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A grande ajuda para escolas e servigos de consulta resultantes da utilizagdo de testes
de aptidio e realizagfo trouxe como opgio 0 uso de combinagdes de batenas para uso em
situagdes educacionais. A Bateria DAT ( Differential Aptitudes Tests) tem sido muito
utilizada nos cursos secundarios. Ela é composta de oito testes: (1) Raciocinio Verbal, (2)
Capacidade Numérica; (3) Raciocinio Abstrato; (4) Raciocinio Espacial; (5) Raciocinio
Mecanico, (6) Rapidez e Precisdo Burocratica; (7) Ortografia e (8) Construgdo de Frases
que revelam para o estudante valores ativos com que ele pode contar ao escolher uma

ocupacdo.

As diretrizes de mnvestigagdo utilizadas nos testes apontam para a conclusfo de que
muitas das capacidades humanas possuem uma base hereditaria, mas que o seu
desenvolvimento é marcantemente influenciado pelo meio ambiente. “A taxa de crescimento
‘mental de grupos submetidos a uma experiéncia pré-escolar planejada, ¢ significativamente
‘mais elevada do que a taxa para grupos que nio a receberam™(in TYLER, 1981, p.130). O
conhecimento das diferengas 1ndividuias torna-se muito Util a fim de planejar
aperfeigoamentos na sociedade associando-se determinados tipos de influéncias a situacdes

especificas.

Os testes por si proprios ndo resolvem problemas, ndo educam, ndo tratam pacientes,

mas sdo mstrumentos auxiliares e validos a todos os propositos anteriores.

A seguir sera especificada a populagfo a quem se dirige os objetivos deste estudo,
serdo enumerados e descritos os Testes de Apuiddes Especificas escolhidos para serem
utilizados como instrumento de medida e avaliagdo desta pesquisa e a sistematica adotada

para aplicagdo dos testes propriamente ditos.
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3.1 POPULACAO E AMOSTRA.

3.1.1. Populagdo :
A populag@o que fomeceu os subsidios basicos, que resultaram na idealizagdo deste

trabalho, foram os alunos do Curso de Odontologia da PUC-Pr que cursaram do sexto ao

nono periodos entre os anos de 1983 e 1994.

Todo proveito que puder resultar desta pesquisa sera dirigido ao proprio curso sendo
privilegiados seus alunos e professores, e indiretamente os usuarios que se submeterem ao
treinamento académico e aos servigos profissionais dos alunos por esta instituigdo

formados.

3.1.2. Composi¢do e caracteristicas da amostra: Os alunos escolhidos para
representar a populagdo discente acima descrita, para serem submetidos aos testes de
aptiddes e habilidades especificas selecionados, cursavam o segundo e o nono periodos do
Curso de Graduacgdo em Odontologia da PUC-Pr na data de quatro de junho de 1994. Tais
periodos foram escolhidos para representar a populagédo pois assim poderemos relacionar

resultados que caracterizem alunos do 1nicio e do final do curso.

A amostra.de carater incidental, foi constituida de 35 alunos (25% do total de alunos
de cada periodo aproximadamente), sendo 16 alunos do segundo e 19 alunos do nono
periodo, de ambos os sexos (54% do sexo feminino e 46% do sexo masculino), com idades
entre 18 e 27 (sendo que 48% da amostra possui idade entre 21 e 24 anos, 33% entre 18 e
20 anos e 19% possui entre 25 e 27 anos). Cada turma ¢ constituida de 70 alunos

aproximadamente.
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Os periodos do curso, 20. e 90., foram escolhidos proposiialmente para fornecerem
dados caracteristicos de alunos do inicio e do final do curso. Os alunos nfo foram escolhidos
e simn faziam parte de turmas disponiveis no mesmo dia. Um aluno que, por apresentar
muitas dificuldades praticas de aprendizado, tinha interesse pessoal no resultado dos testes
de aptiddes e habilidades especificas, concordou em ter sua senha marcada e recebeu o

numero 100. Ele recebera especial atengfio em algumas partes da seguinte analise.

Todos os alunos escolhidos se submeteram aos testes de aptiddes e habilidades
especificas voluntariamente e receberam senhas (nimeros entre 81 e 119), sendo onentados

para nfo identificarem as folhas de respostas.

As caracteristicas da amostra estdo apresentadas em termos percentuais relacionando
sexo e periodo em curso, sexo e faixa etana e faixa etana e periodo em curso nos quadros a
Seguir:

Sexo x odo
periodo
sexo | 20. | 90. | total %
F 11 8 19 | 54,28
M 5 11 16 | 45,71

Sexo feminino X faixa etaria

faixa etaria F %
18222 13 68,42
23a27 6 31,57

Sexo masculino x faixa etaria

faixa etaria M %%

18 a 22 8 50

23 a27 8 50

Faixa etaria x Periodo

faixa etaria 20. a. fotal %%
18a 22 14 7 21 60
23 a 27 2 12 14 40
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Um questionario contendo dados gerais sobre idade, sexo, periodo do curso e
especificando o tipo de segundo grau cursado foi resumnido no quadro abaixo. Os numeros a
frente de cada quadro sfo os codigos (senhas) fornecidos aos alunos para que eles nio

fossem 1dentificados.

numero - idade - periodo - sexo - 20.grau

81 19 2o0. F Cientifico

82 19 20. F Cientifico

83 22 20. F Cientifico

84 20 20, F  Cientifico

85 24 %o M Eletrdnica

86 24 8o. M Computagdo

87 24 %0. M Cientifico

88 20 20. M Cientifico

89 20 20 M Cientifico

90 19 20. M Cientifico

91 20 20. F  Cientifico

92 18 20. F Cientifico

93 22 %o. F  Patologia clinica
94 26 %0. M Cientifico

96 ) 8o. M Cientifico

97 22 90. M Cientifico

98 21 Q0. M Cientifico

100 23 %0. F Cientifico

102 18 20. F Cientifico

103 18 20. F Cientifico

105 21 9o. F  Cientifico

106 24 90. M Cientifico

107 26 20. M Patologia clinica
108 23 90. M Cientifico

109 19 20. F  Cientifico

110 27 20. F Contabilidade
111 21 20. F Cientifico

112 26 90. F NIagistério

113 22 S0. M Cientifico

114 26 90. M Cientifico

115 23 90. F  Magistério/Cientifico
116 23 %0. F Cientifico

117 22 %0. F Cientifico

118 27 9. F  Auxiliar de escritorio
119 20 20. M Contabilidade
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3.2. TESTES DE APTIDOES E HABILIDADES ESPECIFICAS:

De posse dos dados iniciais devidamente descritos e classificados, a Psicologa Miriam
Carnascialli dos Santos (C.R.P. no.08/1494), professora do Curso de Graduacdio em
Psicologia da PUC-Pr e consultora técnica do presente trabalho, determinou os testes que
serdo utilizados como pnncipal instrumento de medigdo das aptiddes e habilidades

- especificas requeridas pelo perfil tracado anteriormente.

Foram utilizados testes da Batena Integrada de Testes para Orentagdo (DAT), as
Matrizes Progressivas de J. C. Raven do Centro Editor de Psicologia Aplicada
Lida.(CEPA), da Bateria de Testes de Selegdo Profissinal (TSP) distribuidos pela Empresa
Distibuidora de Testes Ltda. (Edites) e o Teste V-47 da Editora Vetor Ltda.. Os resultados
dos testes escolhidos podem ser considerados seguros para fins de analise estatistica e
adaptam-se para a aplicacdo a adolescentes, adulto jovens e adultos (no caso de selegdes

- para cargos técnicos).

Os itens escolhidos pertencem a Batenias de Testes de uso corrente e sdo reconhecidos
pelos ¢rgios reguladores da profissdo de Psicologia. Os resultados obtidos através de sua
aplicacdo sdo considerados seguros para serem utilizados na planificagdo, elaboragio ou
modificacdo de objetivos e metas educacionais, tal como em curriculos (inclusive de terceiro

grau) e sfo considerados de Ambito universal.

Os resultados foram obtidos através de tabelas submetidas a validagdo estatistica
junto a populagdo brasileira pela Fundagdo Getulio Vargas e em exames de validagdo sob

responsabilidade do Psicologo Clauco Piovani (CRP.06/1322).
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Informacdes sobre os Testes de Aptiddes e Habilidades Especificas escolhidos:

3.2.1. Atengio Concentrada de Toulouse Piéron :

O Teste de Atencio Concentrada de Toulouse-Piéron faz parte da Bateria de Testes de

Aptiddes Especificas do Centro Editor de Psicologia Aplicada Ltda. (CEPA).

Este teste ¢ utilizado para medir a facilidade para discriminar e localizar, rapidamente,
partes de um todo; perceber e distinguir semelhangas e diferengas pequenas, entre objetos
aparentemente iguais e dissimilares. Esta capacidade pode ser medida usando comparagéo
entre numeros, nomes, letras, figuras concretas e simbolos abstratos. O teste escolhido usa a
comparagdo entre figuras concretas impressas numa folha padronizada e pode ser aplicado a
pessoas de qualquer grau de instrugfo. O tempo de aplicacfio é de 5 minutos e um crivo e
utilizado para a corregio que mede a rapidez e a qualidade da percepgdo. O resultado €
obtido através do uso de uma escala de percentis adequada para pessoas de 16 anos ou
mais. A semelhanca dos demais testes, o material que compde este (manual, folha de teste e
crivo) ¢ de uso exclusivo de psicologos e ndo pode ser reproduzido, bem como sua

aplicagdo, corregdo e avahagéo.

3.2.2. Raciocinio Abstrato - DAT :

O Differential Aptitudes Tests foi elaborado por Benneit, Seashore e Wesman da
Psycological Corporation, em 1947, com a finalidade de fornecer um meio padromzado,
cientifico e integrado, de medir as habilidades de alunos da setima série do primeiro grau a

ltima série do segundo grau, para orientagdio educacional e profissional. E de grande
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utilidade na orientagdo educacional e profissional, facilitando a localizagdo das aptiddes
especificas do aluno nos diversos curriculos escolares e a comparaco do rendimento escolar

com as aptidSes basicas do aluno.

A inteligéncia abstrata - capacidade de raciocinar com simbolos - transforma-se na
sua organizagdo com o acréscimo em idade. Passa de uma habilidade geral e uniformemente
organizada para tomar-se um grupo de habilidades complexas. SCHEEFFER aconselha
obter informacgdes a respeito das vanias aptiddes quando os testes destinarem-se a alunos
mais velhos e de mais alta escolaridade, tal como foi feito no levaniamento de dados iniciais

e analise do perfil requenido ao aluno de odoniologia presentes neste trabalho.

A Batenia DAT é composta de oito testes, ja enumerados anteriormente, dos quais
foram escolhidos, para compor a bateria de testes de habilidades e aptiddes especificas desta

pesquisa, o teste de raciocinio abstrato e o de relagdes espaciais.

O teste de raciocinio abstrato constitue-se numa prova ndo verbal destinada a medir a
capacidade de reflexdo utilizando simbolos abstratos. As séries apresentadas em cada
problema requerem a percepg¢do de um principio subjacente aos diagramas em modificagio.
O aluno deve descobrir os principios que governam a fransformacgo das figuras e patentear
sua compreensdo designando o diagrama que seguira logicamente os precedentes. O tesie
de Raciocinio Abstrato exige a aptiddo de perceber relagdes em padrdes de desenhos
absiratos, isto €, generalizagdo e edugdo de principios, a partir de formas nio verbais. O
resultado se aplica a cursos ou ocupagdes em que sdo mais importantes as relagdes entre

coisas do que entre palavras ou numeros.



17e

Os matenais utilizados sdo um cademo contendo as questdes propriamente ditas, uma
folha de respostas tipo gabarito e dois crivos para corregdo(de acertos e erros). As normas
para a apuragdo sdo expressas em escalas de percentis e a tabela escolhida foi a “grade 127,
resultado de estudos feitos pelo Servigo de Estatistica, do Instituto de Sele¢do e Orientacio
profissional (ISOP), da Fundagdo Getulio Vargas, que adequou os resultados a populagfio

brasileira.

3.2.3. Raciocinio Espacial - DAT :

A habilidade de visualizar um objeto construido mediante o desenho de um padrio
fem sido usada freqlientemente em testes de visualizagdo estrutural. Igualmente, a
habilidade de imaginar como um objeto pareceria, se rodado de varios modos, também tem
sido usada com eficiéncia na medida da percepgio espacial. O tipo de item usado no DAT
combina as fungdes dos dois itens anteriores, pois ambos os fatores sio importantes em
qualquer defini¢#o util da aptiddo de pensar, em termos espacials. A caracteristica inerente
a estes itens ¢ requerer manipulagdo mental dos objetos num espaco tridimensional. No caso
do teste de Raciocinio Abstrato, os desenhos sdo grandes e nitidos, ndo havendo
necessidade de discriminagdo visual perfeita. A percepciio de diferencas € muito facil; a
tarefa do aluno ¢ apenas julgar como os objetos pareceriam se construidos e rodados no
espago. O teste de Relagdes Espaciais mede a aptidio de lidar com material concreto,
mediante visualizagfo. Ha muitas ocupagBes em que é necessario Imaginar a aparéncia de
um objeto construido a partir de um padriio determinado ou como este mesmo objeto se
apresentaria apos uma série de rotagdes. Esta habilidade de manipular coisas mentalmente
para criar uma estrutura em nossa mente de acordo com um plano, é o que o teste visa

investigar.
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Os matenais necessarios a aplicagdo deste teste € idéntico ao anterior e a escala para

apuracdo dos resultados também ¢ a mesma.

3.2.4. Capacidade Intelectual - Raven Avangado :

O autor das Matrizes Progressivas, o psicdlogo inglés J.C. Raven, nio revela teorias
sobre a esséncia de seu feste, mas alguns autores o conceituardo como destinado a medigo
do Fator G (coeficiente de inteligéncia ou capacidade intelectual, elemento comum e
constante em todas as fun¢des intelectuais intra-individuais, mas de amplitude variada), e
outros dirdo que se destina a avahar a capacidade de observagio e a clareza de racioctnio. O
Teste de Matrizes Progressivas de RAVEN pretende medir o fator geral denominador
comum da totalidade das operagSes mtelectuais, através da inferéncia de determinadas
relagdes e correlagdes entre itens, pela capacidade de apreender figuras sem sentido e

perceber suas relagdes reciprocas e o desenvolvimento de um método logico de raciocinio.

O teste do tipo “avangado” foi escolhido pois aplica-se a pessoas de formagio cultural
supenor. Este teste utiliza duas series de questdes: a seérie I composta de 12 itens e a série II
composta de 36 itens. Os problemas da série I vio, em rapido crescendo de dificuldade, dos
muito faceis aos muito dificeis, cumpre aos objetivos de triagem (somente os que atingissem
um determinado numero de acertos senam indicados para submeter-se a sene 1) e de
treinamento rapido, econdmico e eficiente aos que nfc estfo familiarizados com este tipo de
teste”. Na sére II, os 36 problemas estiio ordenados por dificuldade, que aumenia
paulatinamente, chegando a atingir niveils muito altos. Permute, assim, discnminar

eficientemente entre pessoas dotadas de grande capacidade de raciocinio.

o presente trabalho a série I foi utilizada como treinamento
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O matenal para a aplicagdo deste teste consiste em dois cadernos de problemas (séne
I e IT), uma folha de respostas, crivo para corregio e manual com as instrugBes de aplicagfio
e apuragdo dos resultados. Tais como os anteriores s¢ estdo disponivels para uso de

profissionais da psicologia.

3.2.5. Destreza:

A Baternia de Testes de Selegdo Profissional (TSP) ¢ indicada pelo autor, J.E. KING
para analise multifatonial com uso geral na industna e no comeércio. E composto por doze
testes dos quais foram escolhidos os testes de destreza e de precisdo para fazer parte da

Bateria de aptiddes e habilidades especificas para os fins deste estudo.

O teste de Destreza da TSP venfica a coordenagdo oculo-motora para micro
movimentos, em razdo de sua natureza motnz. Oferece dados para o estudos da fluidez ou
ndo dos movimentos dos membros superiores e da qualidade da precisdo motora necessana
para certas profissdes qualificadas como ourives, cirurgido-dentista, relojoeiro, mecéanico de
precisdo. O conteudo do teste € ndo verbal. Este feste deve ser preenchido a lapis e o tempo
de aplicagfo ¢ de um minuto. A avaliagfo e interpretagdo dos resultados ficam, como nos
anteriores, sob a responsabilidade do PsicOlogo. As questdes estdo impressas em folhas
individuais, sdo respondidas nesta mesma folha e sfio cormgidas através do uso de um cnivo
proprio. Os resultados s#io obtidos através de tabelas normatizadas e, tal como nos demais

tesies, o grau de qualificagdo minimo requendo corresponde ao nivel “medio™.
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3.2.6. Precisio:

Verifica a aptiddo para percepgdo rapida de semelhancas e diferengas de natureza nio
verbal. Como percepc¢io contem elementos de treinoe da atencdo e da perseveranca, nio
| sendo porém estes fatores, a medida deste teste. O tempo de resposta estabelecido ¢ de cinco
minutos. As questOes estdo impressas em cademno proprio e devem ser nele respondidas. A
- analise e iterpretacfo dos resultados s#o de responsabilidade do psicologo aplicador, e na

corregdo também ¢ utilizado um crivo.

3.2.7.V-47:

Através da aplicacdo deste teste torna-se possivel medir a capacidade de apreender e
compreender idéias e conceitos expressos verbalmente. E um instrumento para a avaliagdo
da habihidade intelectual de raciocimo verbal. O tempo utilizado para a sua aplicagéo ¢ livre.
Tal como todos os anteriores também se utiliza de um crivo para corregdo e de uma iabela
propria para a atribuigdo de grau de proficiéncia, que para pessoas de nivel universitario

deve ser, no minimo, medio.

A publicacio ou divulgagic de exemplar de qualquer Teste Psicologico ¢

proibida por lei.



180

3.3.APLICACAO DOS TESTES DE APTIDOES E HABILIDADES ESPECIFICAS:

Os testes de aptiddes e habilidades especificas foram aplicados a todos os alunos
componenies da amostra num unico dia e na mesma sala, para evitar discrepéncias quanto a
explicagBes, influéncias diversas como barulho, clima e temperatura ambiente. A data
escolhida evitou a proximidade com provas e avaliagdes académicas de qualquer natureza

de ambas as turmas.

A Psicologa Miriam Carmascialli dos Santos encarregou-se da aplicagdo e corregdo de

todos os testes dentro dos nigores da técnica.
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CAPITULO 4

4 1 RESULTADOS DOS TESTES DE APTIDOES E HABILIDADES
ESPECIFICAS:

Os resultados dos referidos testes foram determinados em termos percentuais e

divididos em cinco categorias de acordo com o nivel atingido (nimero de pontos):

CLASSIFICACAO : quadro de percentis e respectiva classificagfio utilizada nos
resultados dos testes de aptidoes e habilidades especificas:

categorias percentis valores
1 até 23 inferior
2 de 242 39 inferior & média
3 de 40 a 60 médio
4 de61a77 superior 2 média
S acima de 78 superior

TESTES DE APTIDOES E HABILIDADES ESPECIFICAS:

I_ATENCAO CONCENTRADA - TOULOUSE

2.RACIOCINIO ABSTRATO - DAT

3.RELACOES ESPACIAIS - DAT

4. CAPACIDADE INTELECTUAL - RAVEN AVANCADO

5. DESTREZA- TSP

6.PRECISAO - TSP

7.V-47 - TSP

Trés tipos de quadros trardo os resultados dos testes aplicados:

lo. Numero de alunos classificados em cada categoria de acordo com o percentil de
acertos alcangado em cada teste e o percentual que cada categoria representa em relacio ao
mumero de alunos total da amostra.

20. Numero de alunos classificados em cada categona de acordo com a faixa etana

(18 222 e 23 a 27) e com o periodo do curso.
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3o. Numero de alunos classificados em categonias iguais ou maiores que a meédia e
numero de alunos 1guais ou inferiores 2 média em relagio as duas faixas etanas e ao periodo

do curso.

1. Teste de TOULOUSE-PIERON - Atengiio concentrada:

Numero de alunos classificados em cada categoria no teste de Atengdo concentrada (quesito

“quantidade™) por periodo:

Resultado de acordo com a quantidade (no. de marcas)
periodo 20. 90. total (%)
superior 13 13 26 (74,29)

sup./média 3 - 3 (8,58)

médio . 4 4 (11.43)

inf /média - 1 1(2,85)

inferior - 1 1(2,85)

Numero de alunos classificados em cada categoria no Teste de Atengdo concentrada (quesito

“qualidade™) por periodo:

Resultado de acordo com a qualidade (no. de erros)
periodo 20. 9. total (%)
superior 3 2 5 (14,28)

sup./média & - 2 .72

meédio 3 4 7 (20,00)

inf/média 2 0 2 (5,72)

inferior 6 13 19 (54,28)

Para este teste serdo considerados somente os resultados quanto a qualidade, porque

pouco interessa que um aluno execute uma tarefa rapidamente mas insatisfatoriamente.

Resultado considerando a quahdade :

Numero de alunos do sexo feminino classificados em cada categoria por faixa etaria e
riodo;

classif. | supenor | sup/media meédio inf./media inferior total

periodo | 20. | 90. | 20. | 90. | 20. [ 9. | 20. | 90. | 20. | 90. | 20. | %o.
18a22 | 2 - 1 - 2 | - 2 - 3 |3 10 3
23a 27 1 - - - - 2 - - - 3 1 5

[ total | 3 [ - T 1 [ - T2T72T7 2717 -T376 [11] 8]
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Numero de alunos do sexo feminino classificados nas categonas igual e/ou superiores a
média comparado ao nimero de alunos do sexo feminino classificados nas categorias

inferiores 4 media, por faixa etana e periodo:

classif. > /= medio </= inf./média
periodo 20. 90. 20. 9o.
18a22 5 - 5 3
23a27 1 2 - 3

| ttal | 6 | 2 | 5 | 6 |

Numero de alunos do sexo masculino classificados em cada categoria por faixa etana e

iodo:
clagsif. | superior | sup/média | meédio | inf/média | inferior total

periodo | 20. | 90. | 20. | 9. [20.]| %. | 20. | S0. | 20. { 90. | 20. | %0.
18 a 22 - - 1 - - - - “ 3 4| 4 4
23a27 - 2 - - 1 2 - - - 3 1 7
[ total | - [ 2 [ 1 [ - [t]2] -] - [3[7.|5]1]

Numero de alunos do sexo masculino classificados nas categorias igual e/ou superiores a
média comparado ao numero de alunos do sexo masculino classificados nas categorias

inferiores a média por faixa etaria e periodo:

classif. >/= médio </= inf,/média
periodo 20, 90. 20. S0.
18 a 22 1 - 3 4
23 a 27 1 E 3 3
| total | 2 | 4 | 6 | 7 |

2. Testie de Raciocinio Abstraio : Bateria D.A.T.

-

Numero de alunos classificados em cada categoria por periodo:

Resultado Raciocinio abstrato
periodos 2o. 90. total (%)
superior 6 3 9 (25,71)

sup./média 4 4 8 (22,86)

medio 3 4 7 (20,0)

inf /média 2 5 7 (20,0)

inferior 1 3 4 (11,43)
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Numero de alunos do sexo feminino classificados em cada categonia por faixa et4ria e

periodo:
classif. | superior | sup/média | médio | inf/média | inferior total

periodo | 20.| 90. | 20. | 90. | 20.| %0. | 20. | 90. | 20.| S0. | 20. | S0.
18a22 | 5 | 1 3 1 1 - - - 1 1 110 | 3
23a27 | - | 2 1 1 - - - 1 - 1 1 |8
| total | 5] 3 | 4 | 2 [ 1] -] - 1 [ 1 ]2 {11/8]

Numero de alunos do sexo femimino classificados nas categorias igual e/ou supenores a
média comparado ao nimero de alunos do sexo feminino classificados nas categorias

inferiores a média por faixa etiria e periodo:

classif. >/= medio </=1nf./media
periodo | 2o. 90. 2o0. Q0.
18 a 22 9 2 1 1
23a27 1 3 - 2

| total | 10 | 5 | 1 | 3 |

Numero de alunos do sexo masculino classificados em cada categona por faixa etana e

odo:
classif. | superior | sup/média | meédio | inf/média | inferior | total

peniodo | 20. | 90. | Zo. 90. [20.]/%0. | 20. | 90. |20 | %0. | 20.]| %0.
18a22 | 1 1 - 1 2 11 1 1 - | - 1414
23a27 - 1 - 1 - 1 1 3 - 1 1 |7
| total | 1 [ 2| - | 2 [2]2] 2| 4 |-]1]5]/11]

Numero de alunos do sexo masculino classificados nas categorias igual e/ou superiores a
meédia comparado ao numero de alunos do sexo masculino classificados nas categonas

inferiores 4 média por faixa etaria e periodo:

classif. >/= médio </= inf./media
periodo 2o. 90. 2o. 90.
18a 22 3 3 1 1
23a27 - 3 1 4

[[total T 3 T 6 [ 2 [ 5 1]




185

3. Teste de Relag@es Espaciais : Bateria D.A.T.:

Numero de alunos classificados em cada categoria por periodo:

Resultado Relagdes espaciais
periodos 20. 90. total (%o)
superiores 1 Z 3 (8,57
sup./média 4 2 6 (17,14)
medio 3 7 12 (34,29)
mf./média 3 5 8 (22,86)
inferiores 3 3 6 (17,14)

Numero de alunos do sexo feminino classificados em cada categoria por faixa etana e

odo:
classif. | superior | sup./média | médio | inf/média | inferior total

periodo |20.] 90. | Zo. | 90. |20 [90. | 20. | 0. |20 |90 | 20 | 9.
18a22 | - | - 2 - 4 | 1] - 1 4 |1 | 10 | 3
23227 | - | - 1 - - 124 - 1 -2 1 S
[[twtat | - [ - 3 | - (4.3 - 12 [4]3]|11]8]|

Numero de alunos do sexo feminino classificados nas categorias igual e/ou superiores a
media comparado ao nmimero de alunos do sexo feminino classificados nas categorias

inferiores 4 média por faixa etdria e periodo:

classif. >/= medio </= inf./meédia
periodo 20. 90. 20. 0.
18a 22 6 1 4 2
23a27 1 2 - 3
[total | 7 [ 3 | 4 | 5 |

Numero de alunos do sexo masculino classificados em cada categoria por faixa etaria e
riodo:

classif. | superior | sup./media | medio | inf/media | inferior total

periodo | 20. [ 90. | 20. | 90. {20 | %. | 20. | %0. |20 | %. 20. | 9.
18222 11 | 1 1 1 3. 1.1 - - 1,14 4
23a27] - 1| - | 1 | -13] 12 | -1T-1T11171

[Gotal 11 2] 1 | 2 [ 14711 ]2 |1j1]5] 11}
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Numero de alunos do sexo masculino classificados nas categorias igual e/ou superiores a
média comparado ao numero de alunos do sexo masculino classificados nas categorias

inferiores a meédia por faixa etana e periodo:

classif. >/= médio </= 1nf /media
periodo 2o. 0. 2o0. 9o.
18a 22 3 3 1 1
23a 27 & 5 1 2

[ total | 3 | 8 | 2 | 3 |

4. Capacidade Intelectual - RAVEN avangado :

Numero de alunos classificados em cada categoria por periodo:

Resultado Capacidade Intelectual
periodo 20. 9. total (%)
superior 12 14 26 (74,28)
sup./meédia 2 5 8 (22.86)
médio 1 - 1 (2.86)
Numero de alunos do sexo feminino classificados em cada categoria por faixa etaria e
odo:
periodo | superior | sup./média | médioc | total
xi1dade [20.{9.{ 20. | 90. | 20. | 90. | 20. | 90.
18a22 | 7 | 1 2 2 1 - 10| 3
23a27 1 3 - 2 - - 1 S
| total | 8 [ 4| 2 | 4 [ 1 | - [11] 8 |

Numero de alunos do sexo feminino classificados nas categonas igual e/ou superiores a
média por faixa etaria e periodo:

classif. >/= médio
periodo | 2o. 90.
18 a 22 10
23a27 1

thitw

| total | 11 | 8 |

Numero de alunos do sexo masculino classificados em cada categoria por faixa etaria e
odo:

classif. | supenior | sup./media total

periodo | 20.| 90. | 20. | 90. | 20. | 9o.

18a22 | 3 | 3 1 1 4 4

23227 | 1 | 7 1 7

| total [ 4 10 1 [ 1 [ 5 | 11 |
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Numero de alunos do sexo masculino classificados nas categonias igual e/ou superiores a

media por faixa etéria e periodo:
classif. | >/=sup./média
periodo | Z2o. 0.
18 a 22 4 4
23a27 1 T

| total | 5 | 11 |

5. Teste de Destreza - TSP

Numero de alunos classificados em cada categornia por periodo:

Resultado Destreza
periodos 2o. 90. fotal (%)
Superior 9 9 18 (51,42)
sup./media 7 10 17 (48,57)

Numero de alunos do sexo feminino classificados em cada categona por faixa etaria e
iodo:

periodo | supetior | sup./meédia iotal

xidade [20.[%. [ 20 | 9. [ 20 | 9.

18222 | 7 1 3 2 10

23a27 |1 | 3 - 2 1

thiW

| total | 8 | 4| 3 | 4 | 11| 8 |

Numero de alunos do sexo feminino classificados nas categorias superiores 4 média por
faixa etaria e periodo:
classif. | >/= sup./media
periodo | 2o. 90.

18 a 22 10 3
23227 | 1 5
| total | 11 | & |

Numero de alunos do sexo masculino classificados em cada categona por faixa etana e
iodo:

classif. | superior | sup./media total
periodo | 2o. { %0. | Zo. | %S0, | Zo. i So.
18 a 22 1 - 3 4 4 4
23a27 | - 5 1 2 1 | 7

| total | 1 | 51 4 | 6 | 5 | 11 |
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Numero de alunos do sexo masculino classificados nas categorias supernores a média por

faixa etaria e periodo:
classif | >/=sup./média
odo 2o. 90.
18 a 22 4 4
23a 27 1 7
| total | 5 | 11 |

6. Teste de Precisfio - TSP

Numero de alunos classificados em cada categoria por periodo:

Resultado Precisdo

periodos 20. %0. total (%)
superior 11 7 18 (51,43)

sup./média 3 i 10 (28,57)
medio 2 4 6 (17.14)

inf /média - 1 1 (2,86)

Numero de alunos do sexo ferummno classificados em cada categona por faixa etana e

iodo:

classif. superior | sup./meédia | médio total
periodo | 20. | 90. | 20. | 90. | 20. | 90.! 20. | %0.
18a 22 8 - 1 3 1 - 10 3
23427 | 1 4 - 1 - - 1 S
| total | 9 | 4 | 1 | 4 | 1 | -] 11 ] 8 |

Numero de alunos do sexo feminino classificados nas categonas igual e/ou superniores a

média por faixa etaria e periodo:
classif. | >/=meédio
periodo | 2o. 90.
iBa22 ) 10 3
23a27 | 1 S

| total | 11 | 8 |
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Numero de alunos do sexo masculino classificados em cada categona por faixa etana e

odo:

classif | superior | sup./média médio | inf/média total
periodo | 20. | 90. | 2o. 90. | 20. | 90. | 20. | %0. | 2o. | 0.
18a22 | 2 1 1 1 1 2 - - 4 | 4
23227 | - 2 1 2 - 2 | - 1 7
[ttt [ 2] 3 [ 2 | 3 | 1t [4] -1 1 |5]11|

Numero de alunos do sexo masculino classificados nas categorias igual e/ou superiéres a
média comparados ao numero de alunos do sexo masculino classificados nas categorias
inferiores 4 média por faixa etaria e periodo:
classif. >/=médio </= inf./média
periodo | 2o. 90. 20. 90.

18222 | 4 4 : S
23227 | 1 6 - 1
[ total | 5 [ 10 | - | 1 |

7. Teste V.47 : TSP

Numero de alunos classificados em cada categoria por periodo:

Resultado V-47

periodos 2o0. 90. total (%)
superior 13 13 26 (79,29)

sup./média 1 2 3 (8,57
medio 2 4 6 (17,14)

Numero de alunos do sexo feminino classificados em cada categoria por faixa etaria e
riodo:

classif. superior | sup./média | meédio total
periodo | 20. | 90. | 20. | 90. | 20. | 9% | 20 | %
18a22 | 8 1 1 1 1 1 {10 13
23 a7 1 3 - 1 - 1 1 |5

[totat | 9 | 4 [ 1 [ 2 [ 1 [2]11 8]

Numero de alunos do sexo feminino classificados nas categorias igual e/ou superiores a
média por faixa etania e periodo:

classif. >/= médio
periodo | 2o. 90.
18 a 22 10 3
23 a27 1 5

[ total | 112 | 8 |
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Numero de alunos do sexo masculino classificados em cada categoria por faixa etana e

odo:

classif. superior sup./média médio total
periodo | 20. | 90. | Z2o. 9. | 20. | 9. | 20. | %o.
18 a 22 3 4 - - 1 - 4 4
23 a27 1 5 - - - 2 1 7
[ total [ 4 [ 9 [ - | - [ 1 ]2]5 | 11]

Numero de alunos do sexo masculino classificados nas categorias igual e/ou superiores 4
meédia por faixa etana e periodo:

classif | >/=médio
perdodo | Zo. | Yo.

18 a22 4 4
23 a27 1 7

| total | 5 | 11 |
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O prnmeiro teste estatistico aplicado aos resultados foi o Teste T de Student. As

relagdes reveladas entre todos os testes de aptiddes e habihdades especificas podem ser

observadas no quadro a seguir:

Relacéo entre os testes: significancia probabilidade
atencdo concentrada X raciocinio abstrato | altamente significativa 7.614E-04
atencdo concentrada X relagdes espaciais pouco significativa 0.0379
atencfio concentrada X capacidade intelectual | altamente significativa 7.000E-14
atencdo concenirada X desireza altamente significativa 4.600E-14
atengio concentrada X precisio altamente significativa 3.348E-13
atengiio concentrada X V-47 altamente significativa 1.011E-11

raciocinio abstrato X relagSes espaciais pouco significativa 0.0295
raciocinio abstraio X capacidade intelectual | altamente significativa 2.266E-08
raciocinio abstrato X destreza altamente significativa 3.918E-07
raciocinio abstrato X precisfio altamente significativa 7.027E-04
raciocinio abstrato X V-47 altamente significativa 5.982E-06
relacdes espaciais X capacidade intelectual | altamente significativa 4 000E-14
relagdes espaciais X destreza altamente significativa 2.400E-13
relagBes espaciais X precisdo aliamente signifucativa 5.376E-08
relacdes espaciais X V-47 altamente significativa 2.246E-11

capacidade intelectual X destreza nfo significativa 0.1584
capacidade intelectual X precisio nfio sinificativa 2.252E-03

capacidade intelectual X V-47 nio significativa 0.0497

destreza X precisio pouco significativa 0.0189

destreza X V-47 ndo significativa 0.2294

precisdo X V-47 nio significativa 0.0845

Interpretacdo dos resultados do Teste T de Student:

Os testes de AtengAo Concentrada, de Raciocinio Abstrato e de Relagdes Espaciais

foram os que apresentaram os piores resultados percentuais e as diferengas entre as suas

médias e as meédias dos demais testes de aptiddes e habilidades especificas sdo

consideradas altamente significativas para uma probabilidade de 0.1 a 0.5%.
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Fo1 pouco significativa a relagio entre os testes de Atengdo Concentrada e Relagdes
Espaciais (os piores escores percentuais) e entre os testes Raciocinio Abstrato e RelagBes

Espaciais (resultados percentuais semelhantes).

Entre os demais testes a relagdo fornecida pelo Teste T de Student, utilizando as
meédias dos resultados de todo o grupo, foi ndo significativa pois seus escores foram altos e
bastante semelhantes. Os percenfuais que traduzem os escores obtidos nos testes de
Capacidade Intelectual, Destreza, Precisdo e V-47 s3o considerados suficientes, do ponto
de vista educacional (que pede a classificacio média, como desempenho minimo
requerido o percentil 40). Os resultados destes testes serfio abandonados de agora em
diante por ndo merecerem maiores estudos pois as aptiddes e habilidades especificas por
eles examinadas foram demonstradas a contento quando os testes traduziram desempenhos

1guais ou superiores ao escore médio.

A partir desta primeira testagem estatistica, e considerando que a classificacéo
minima requerida, para um bom desempenho pratico-clinico nas aulas do curso de
Odontologia, ¢ o equivalente a classificagdo (3) média, optou-se pelo tratamento dos
dados somente dos testes de Atengdo Concentrada, Raciocinio Abstrato e Relagdes

Espaciais.

Foram calculados: a média simples, o desvio padro, o coeficiente de variaco, o
erro padrdo, a assimetria € a curtose da curva normal e o qui-quadrado. A amostra foi
separada imcialmenie em quatro grupos: (1) feminino/2o .periodo, (2) masculino/2o.
periodo, (3) feminino/9o. periodo e masculino/9o. periodo. Os valores obtidos para estes

calculos seguem nos quadros abaixo.
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Teste de Atencdo Concentrada:
fem./20. masc./2o. fem./90. masc./9a.
média simples 50,909 31,00 15,00 33,636
desvio padrio 32,529 30,9031 22.6778 34,7196
coeficiente de vanac#o 61,93 99.687 151,186 103,22
erro padrio 9.506 13,82 8,0178 10,468
assimetnia 0.133 0,489 0,9035 0,927
curtose 1,404 1,717 2,009 2,49
qui-quadrado 5,727 % 22,00 13,00
P=0,331 P<0,1% P<0,2%
Teste de Raciocinio Abstrato:
fem./2o0. masc./20. fem./9o. masc./9e.
média simples 69,818192 53,00 55,625 50,181819
desvio padrio 25,8140 20,49 28.839 29,21
coeficiente de vanacio 36,9732 38,6677 51,84565 58,2131
erro padrio 7,78 9.165151 10,196 8,80787
assimetria -1,7285 0,6858 0,4842 0,8596
curtose 5,18 2,229 1,437 2,090
qui-quadrado 14,455 * 10,00 4273
P<0.01% P=0.0752 P=0,5109
Teste de Relacdes Espaciais:
fem./2o0. masc./2a. fem/%0. masc./90.
meédia simples 42,7272 52,00 35,625 55,636364
desvio padriio 20,90 27.29 16,995 24,8687
coeficiente de vanagio 48,915 52,48978 44,6249 44,6987
erro padrdo 6,3016 12,2065 6.0087 7.498
assimetnia -0,0168 -0,29 6,329 0,444
curtose 1,84 1,606 1,54977 2,149
qui-gquadrado 4,273 % 8,00 2,818
| P=051 P=0,156 P=0.7280

Pode-se notar airavés destes dados que:

- No teste de Atencdo Concentrada apenas o grupo fem./20. periodo obteve

desempenho médio requerido igual ou superior a classificagdio (3). Os demais grupos

tiveram desempenho médio classificado como inferior 2 média ou inferier, sendo que o

grupo fem /90. periodo obteve média percentil 15,00
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- No teste de Relagdes Espaciais os dois grupos femininos tiveram desempenhos
medios muito préximos ou abaixo do minimo requerido, a classificacdio (3) no escore
percentual.

- Os erros padrio para todos os grupos foi sempre maior que 6,0087, o que coloca

varias outras meédias abaixo do desempenho minimo requerido.

Aos mesmos trés testes, Atengdo Concentrada, Raciocinio Abstrato e Relacdes
Espaciais, aplicaram-se os calculos da média simples e do intervalo de confianga da média

(a nivel de 95%) aos conjuntos de escores do 2o. e 90. periodos, sem considerar o sexo.

Teste deAten¢do Concentrada:
20. periodo 90. periodo
media simples 44,6875 25,7895
intervalo de confianga 28,81<44,69<«60,57 | 11.49<2579<40,00
Teste de Raciocinio Abstrato:
20. periodo 9¢. periodo
média simples 64,56 52,47
mtervalo de confianca 52,10=64,56<77.02 | 3945«52 47<65.49
Teste de Relagtes Espaciais:
20. periodo 90. perioda
média simples 45,625 47,21
intervalo de confianga 34,345<45,625<56,845 |36,37<47,21<58,05

Pode-se observar que no teste de Atengdio Concentrada a meédia do conjunto
2o.periodo situa-se deniro da faixa de desempenho nunimo requerido (meédia 44,6875)
sendo que 7 escores dentre 16 foram menores que 28,81 (inferiores a média). A propria
meédia simples do conjunto 9o. perfodo estd abaixo do escore de desempenho minimo
requerido caracterizando 1odo o grupo como inferior 2 media. O aluno no. 100 obteve

escore 50 neste teste, classificado como médio.
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Os resultados médios do teste de Raciocinio Abstrato mostrou um desempenho
médio de classe (4) para o 20. periodo e de classe (3) para o 90. periodo, mas o calculo do
intervalo de confianca das meédias mostra que o conjunto do 9o. periodo apresenia
resultados de classe (2) ou inferiores. De fato, dentre os 16 escores do conjunto 2o.
periodo, apenas 3 tiveram escores inferiores 2 media; enquanto que dentre os 19 escores
do conjunto 0. periodo encontram-se 8 escores inferiores 2 média. Dentre esies escores

encontra-se o aluno no. 100, j4 referido anteriormente, com classificacfo inferior.

Os mesmos calculos, média simples e intervalo de confianga da média, aplicados ao
teste de Relag®es Espaciais, mostram como resultado o conjunto 20. periodo com média
45,65, muito proxima ao desempenho minimo requerido e 6 escores, dentre 16, na
classificacéio (1) inferior e (2) inferior 2 média. Para o comunto 9o. periodo a média
encontrada foi um pouco maior ( 47,21%) e 8 escores dentre 19 situados na classifica¢do

(1) e (2). O aluno no. 100 obteve neste teste o escore 25,00, classificado como inferior.

Observando-se os grupos fermimno e masculino, as médias distanciam-se a ponto de
caracterizar um pior desempenho do grupo feminino em relagdo ao masculino ( 39,7368%
X 54,5%, respectivamente) no teste de Relag8es Espaciais. Esta situag8o inverte-se no teste

de Raciocinio Abstrato (63,8421% para o feminino e 51,0625% para o masculino).

Observando os quadros que contém os escores dos 3 testes em questdo pode-se
notar que:

- No teste de Atengfio Concentrada, 21 dentre os 35 escores (60% da amostra)
situam-se na faixa inferior ao percentil 40, isto é, sd3o classificados como inferiores a

média, com maior concentragdo deste resultado no grupo feminino/%o. periodo.
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- No teste de Raciocinio Abstrato, 11 dentre os 35 escores (31,43% da amostra)
sitvam-se na faixa inferior ao percentil 40, classificado como inferior 2 média, com
concentragdo deste resultado no grupo masculino/90. periodo.

- No teste de Relagdes Espaciais, 14 dentre os 35 escores (40% da amostra) situam-
se na faixa inferior ao percentil 40, inferior 2 media, com concentragio de baixos escores

nos grupos femminos de ambos os periodos.
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CAPITULO 5

CONCLUSOES E RECOMENDACOES:

A tesiagem da Capacidade intelectual, Destreza, Precisdo e V-47 (raciocinio verbal)
demonstrou excelentes resultados. Pode-se afirmar, que os alunos examinados sdo normais
quanto ac que foram medidos nestes testes. O menor resultado foi encontrado no teste de
Precisdo que apresentou apenas um (1) aluno com escore classificado como inferior a
media, seis (6) alunos como médios e todos os demais (29) superiores @ média. Quanto a
capacidade intelectual, o resultado ¢ muito natural ja que todos os alunos de terceiro grau
venceram todas as etapas do ensino anterior demonstrando serem aptos intelectualmente.
Quanto a destreza, o teste demonstrou que todos os alunos testados podem ser
considerados normais j4 que toda a amostra conseguiu escore igual ou maior ao
equivalenie a classificagio médio. Todos os resultados do teste V-47, que mede a
capacidade de raciocinio verbal, também estiveram acima do minimo requerido, havendo
portanto, para o nivel da amostra, domimo da apiidio de compreensio de idéias e

conceiltos expressos verbalmente,

5.1. O PROBLEMA INVESTIGADO PELA PESQUISA E OS RESULTADOS
OBTIDOS:

Qual é a relacdo que existe enire os erros e falhas e apresentadas pelos alunos;
observadas pelos professores durante o desempenho académico nas aulas prdticas; e a
medicdo de caracleristicas componenies do “perfil” de aptiddes e habilidades

(intelectuais e motoras) especificas requeridas para um aluno de Odontologia?
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Diante de erros e falhas repetitivas apreseniadas pelos alunos nas aulas praticas do
curso de graduacdio em Odontologia da P.U.C.Pr, e sabendo que pequenos acidentes ate
grandes prejuizos podem ser causados a integridade fisica dos pacientes guando sdo

atendidos pelos alunos, procurou-se um meio para detectar-lhe as causas.

A investigacdo feita junto aos alunos atraves da medicdo de aptidoes e habilidades
especificas requeridas para que os erros e falhas observadas ndo acontegam, ou que sua
incidéncia seja ao méaximo diminuida, mostrou que a maioria dos ermos; sendo todos;
podem ser atribuidos a falta de atengdo concentrada na tarefa, a deficiéncias quanto ao
dominio de nogBes geométricas e espaciais e, insuficiente capacidade de raciocinar com

simbolos, notadamente através de figuras e objetos.

5.2. OBJETIVOS TRACADOS PARA A PESQUISA E RESULTADOS:

Os objetivos tragados no inicio deste trabalho da pesquisa ndo estdio expressos de
maneira explicita nem tdo pouco estdo enumerados mas buscaram principalmente a
relacio de causa e efeito entre os erros e falhas cometidas pelos alunos durante as
aulas praticas e aptiddes e habilidades especificas requeridas ao aluno de

Odontologia.

A proposigdo de pesquisar, junto ac corpo discente, varias aptiddes e habilidades
requeridas para um satisfatorio desempenho profissional, a fim de localizar possiveis

deficiéncias trouxe resuliados surpreendentes.
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Os erros e falhas cometidas pelos alunos foram o ponto de partida para uma analise
que dividiu-os em trés categorias de dominio a saber: (1) deficiéncias relacionadas a
comunicagdo e a linguagem; (2) deficiéncias relativas ac dominio de nogdes geométricas e
espaciais e (3) deficiéncias relacionadas a atengdo e organizacio na execucdo de tarefas e
tecnicas. Pode-se dizer trés tipos genéricos de erros. O tragado do perfil requerido ao aluno
de Odontologia a partir da analise dos erros e falhas, possibilitou a escolha dos testes de
aptiddes e habilidades especificas a serem utilizados. Os testes escolhidos, em nimero de
sete, demonstraram que a turma de alunos que compds a amostra, pode ser de capacidade
intelectual, raciocinio verbal e precisdo superiores; e com desireza suficiente para

desempenhar a profissdo de cirurgifo-dentista.

O campo de analise estreitou-se a volta de trés iesies que apresentaram resultados
significativos ao nivel da amostra. Tomou-se mais facil idealizar outros estudos
restringindo o campo de atuagdo ao controle das aptiddes e habilidades especificas que

mostraram deficiéncias.

5.3. HIPOTESES ELUCIDATIVAS DO PROBLEMA E OS RESULTADOS:

1a. hipotese: Existem deficiéncias de aptiddes e habilidades especificas medidas,
significativas a nivel coletivo, e relacdo com os erros e falhas observadas durante o

processo ensino e aprendizagem clinico-prdtico do curso de Odontologia da P.U.C.-Pr.

A primeira hipdtese foi confirmada quando constatou-se que existem deficiéncias,

‘em parcela representativa a nivel da amostra, em trés testes de aptiddes e habilidades
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especificas (Ateng¢dio Concenirada, Raciocinio Abstrato e Relagdes Espaciais) que

justificam os erros e falhas observadas.

Os piores resultados em percentis, para a amostra como um todo, foram constatados
no teste de Atencgdo concentrada. Considerando o teste apenas quanto a qualidade, 1sto ¢,
atnibuindo uma classifica¢cdo de acordo com o nimero de erros e acertos, notou-se que 60%

da amostra obteve escores inferiores & média.

O f{ratamento estatistico dos dados obtidos pelo teste de Raciocimio absirato
demonstrou que 31,43% da turma examinada obteve escore menor que o médio, isto €,
quase um tergo da amostra apresentou deficiéncia guanio ao dominio da capacidade de

raciocinar com simbolos.

A capacidade de visualizar um objeto no espago, segundo os resultados obtidos na

aplicagfo do teste de Relagdes espaciais, é considerada insuficiente para 50% da amostra.

O desempenho inferior apresentado nos testes de atencdo Concentrada e de Relagdes
Espaciais, justifica em grande parte, senfio totalmente, os erros e falbas descntos nas
categorias de Atengiio e organizagio na execucio de tarefas e técnicas e Dominio de
relacies geométricas e espaciais. Os erros e falhas relacionados na categoria de
dominio da comunicac¢iio ¢ da linguagem podem ser justificados também pela falta de
atenciio concentrada durante os desempenhos praticos ou escritos, pela deficiéncia no
dominio de relagBes geometricas e espaciais associadas a alguns conceitos e, tambem,
pelo desempenho inferior 2 média no teste de Raciocinio Abstrato acusado por 31,43%

da amostra.



201

Pode-se assim dizer que existem deficiéncias quanto as aptiddes e habilidades
especificas denominadas Atencfo concentrada, Raciocinio abstrato e RelagBes espaciais
em importante parcela da turma. O resultado obtido pela aplicagdio dos testes
correspondentes demonsirou que as deficiéncias podem ser notadas a nivel coletivo e que
estas possuem relag8o direta com os erros e falhas cometidas pelos alunos e descritas no

segundo capitulo.

Confirma-se esta hipotese, em térmos coletivos, para os testes de Atengdo

Concentrada, Raciocinio Abstrato e Relagdes Espaciais.

2a. hipotese: Existem deficiéncias de aptiddes e habilidades especificas medidas,
significativas a nivel individual, e relacdo com os erros e fulhas observadas durante o

processo ensino e aprendizagem clinico-pratico do curso de Odontologia da P.U.C.-Pr

A segunda hipotese pode ser confirmada pela marcagdo do aluno no.100. Este aluno,
que mereceu analise especial, apresenta durante as aulas praticas, grande dificuldade em
compreender instrugdes diretas, sente-se inseguro, e muitas vezes parece atdnito com
muitas informacdes que servem-se de imagens e figuras geométricas expressas
verbalmente. Relata ser incapaz de executar certos procedimentos, mesmo que os domine
teoricamente. Diz também que s6 consegue executar um procedimento depois de
presenciar uma demonstragio. Os resultados dos seus testes demonstram dificuldade para
o raciocinio com simbolos e deficiente habilidade em visualisar um objeto no espago. No
teste de atenc¢fo obteve escore apenas meédio, saindo-se bem nos demais testes, de acordo
com os outros alunos testados. As deficiéncias apresentadas pelo aluno no. 100 explicam

grande parte de suas dificuldades. A observagdo deste aluno em particular demonstrou um
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desempenho que privilegia a memoéria como suporte de sua aprendizagem. Sabe de

memoria os elementos e conteudos tedricos mas ¢ incapaz de reverté-los em acio.

Desta forma as duas primeiras hipoteses propostas ficam demonstradas e pode-se
afirmar que existem deficiéncias a nivel coletivo e individual e relagfo com os erros e
falhas descritas no Capitulo 2. Grande parte dos alunos ndo cormresponde ao perfil

1dealizado para o aluno de Odontologia para efeito do presente trabalho.

Confirmada esta hipotese pelo exame de desempenho individual do estudante no.100
e pela comrelagdo encontrada em analise individual dos resultados quando pode-se

constatar que os piores resultados em cada teste periencem aos mesmos alunos.

3a. hipotese: Existemn deficiéncias de aptiddes e habilidades especificas mas estas
ndo possuem relacdo significativa com os erros e falhas comelidas pelos alunos
duranite o processo de ensinoe e aprendizagem clinico-prdtico do curso de Odontologia

da P.U.C.-Pr

A terceira hipotese considera que poderiam haver deficiéncias quanio a aptiddes e
habilidades especificas, mas que estas nfo teriam relacdo com os erros e falhas
observadas. Os resultados dos testes demonstraram que as deficiéncias estdo concentradas
exatamente no ambito de capacidades que definem as categonias de dominio de nocdes
espaciais e geométricas e de atengfio e organmizacdo de tarefas e técnicas. Indiretamente,
todas as deficiéncias constatadas justificam os erros e falhas ligadas ao dominio da

' comunicac#o e linguagem. Hipotese ndo confirmada.
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4a. hipotese: Os resultados dos lestes de aptiddes especificas mostram que nio
existemn deficiéncias de aptidoes e habilidades especificas medidas ao nivel da amostra
e que os alunos podem corresponder ao perfil requerido, tendo, portanto, os erros e
Jalhas comelidas pelos alunos causas diversas e externas a eles prdoprios, as quais

poderdo ser assunto de outra pesquisa.

A quarta hipotese diz que os alunos poderiam corresponder ao perfil requerido ao
aluno de Odontologia e que os erros e falhas tenam outras causas. Analisando os
resultados pode-se dizer que a maioria dos alunos obteve escore suficiente, para
corresponder ao perfil requerido, em todos os testes, exceto no de Aten¢do Concentrada.
Mesmo assim uma parcela importante da turma testada apresentou resultados
preocupantes quanto ao dominio de relagdes espaciais e raciocinio absirato. A constatagio
de deficiéncias significativas, ao nivel da amostra, somente do aluno no.100 ja seria dado
importante. Mas muito mais alunos apresentaram as mesmas deficiéncias apontando para
um caminho de providéncias pedagogicas necessarias e mais estudos, agora direcionados

as deficiéncias constatadas.

Nio estdo descartadas outras causas das dificuldades dos alunos, mormente as
relacionadas com o curriculo, o corpo docente ou o processo pedagégico, mas estes sio

assuntos ndo pertinentes a esta pesquisa.

5.4. METODOLOGIA DA PESQUISA E RESULTADOS OBTIDOS:
A cuidadosa analise realizada dos erros e falhas mais comuns cometidas pelos

alunos e obsevadas durante as aulas praticas do Curso de Odontologia da P.U.C Pr



sugeriu que existem caracteristicas proprias do alunado e que estas podenam trazer
consigo deficiéncias de aprendizado e desenvolvimento cognitivo e afetivo que as
justificassem. A escolha dos tesies de aptiddes e habilidades especificas baseou-se na
referida analise e na proposta de um perfil minimo requerido ac aluno de Odontologia para
que este possa, no cotidiano do exercicio profissional, prover integridade fisica e promover

a saude bucal de seus pacientes.

Os tesies escolhidos s3o de uso geral em Psicologia, facil aplicagdo, validade
internacional e nacional e usam, todos, escores expressos em percentis e uma unica

classificagdo para os resultados.

5.5. TRATAMENTO ESTATISTICO DOS RESULTADOS:

Foi inicialmente aplicado, a todos os resultados, o teste T de Student a fim de
determinar quais dentre os testes de aptiddes e habilidades especificas guardavam
diferenca significativa com os demais. Esta diferen¢a ficou muito bem demonstrada,

facilitando as analises estatisticas que se seguiram.

Apenas os testes que apresentaram resultados inferiores 2 média foram submetidos
a outros calculos estatisticos. As medidas de tendencia central utilizadas, marcadamente a
média simples, o erro padriio da média e o intervalo de confianga da media, puderam
mostrar que um numero representativo de alunos obtiveram escores inferiores a2 média
nos testes de Atencdo Concentrada, Raciocinio Abstrato e Relagdes Espaciais. As
distribuigdes das freqiiéncias chegaram a demonstrar que no teste de Atengdo Concentrada

a curva obtida ndo corresponde a curva normal, 130 baixa foi a média dos escores da



205

amostra. Se somente estes trés tesies tivessem sido aplicados, poder-se-ia talvez dizer,
baseando-se no resultado do testes de Atengdo Concentrada, que os alunos resolveram os
testes displicentemente. Mas, a aplicagdo de outros quatro testes, nos quais a maioria saiu-

se muito bem, descarta esta possibilidade.

O calculo do intervalo de confianga da média demonstirou, para os testes de Atencdo
Concentrada, Raciocinio Abstrato e Relagdes Espaciais, que quatro dentre os seis sub-
grupos numeéricos analisados possuem o parimetro inferior do resultado dentro da

classificagdo inferior 4 média, e um sub-grupo localizado na classificacdo inferior.

Reconhece-se como fator limitante a interpretagdo do resultados estatisticos a falta
de nformacdo na hieratura consultada sobre a margem de seguranca de resultados de

Testes Psicologicos.

5.6. RECOMENDACOES:

Procurando, a partir dos dados fornecidos por esta pesquisa, as causas que podem
explicar o fendmeno observado; deficiéncias de atengdo concentrada, nogBes espacias e
geometricas e raciocinio abstrato; visualiza-se que dentre os trinta e cinco alunos testados,
nove cursaram segundo grau diverso do denominado curso cientifico (atual propedéutico,
em alguns estabelecimentos de ensino). Tal curso prvilegia disciplinas de maneira
igualitaria nos dois primeiros anos, e oferece uma relativa liberdade no terceiro ano,
quando o aluno pode concentrar seus esforgos em disciphinas que contam com maior péso
no concurso vestibular escolhido. As regras de tais concursos, dividindo por areas os

cursos superiores ofertados, pedem maiores notas em determinadas disciplinas. Desta
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forma o aluno pode escolher o curso de sua preferéncia atraves das disciplinas nas quais
apresenta maior facilidade ou afinidade até o segundo grau. Pode-se supor que boa parte
dos alunos que escolhem o curso de Odontologia nio possuem afinidade com disciplinas
que exigem raciocinio abstrato e nogdes geomeétricas e espaciais, e, acreditando nio ter que
deparar-se com tais exigéncias em um curso da area biologica, a um curso desta 4rea
dedicam-se. O afastamento de disciplinas que exigem raciocinio abstrato e nogdes
espaciais direciona o esquema de raciocinio para fatos concretamente demonstraveis,
restringindo o uso da capacidade de imaginar objetos de varias formas no espago € em
diferentes posigdes. Estas dificuldades, aliadas a falta de capacidade em concentrar-se em
uma tarefa, justificam e possibilitam que os erros e falhas relacionados acontegam, bem
comoe permitem gque permanegam vicios de trabalho e atitudes incorretas fixadas durante o
curso de graduacéo e que dificilmente serdo percebidas pelo profissional, ja entéo formado,

durante o exercicio de sua profissio.

Instrumentos que detectem tais dificuldades estdo disponiveis. Treinamentos e
nivelamentos que os diminuam ao mAXimo sdo possiveis de promover a nivel curricular ou
extra-curricular. Ao promover tais corregdes acredita-se que o processo de ensino e
aprendizagem em Odontologia seja muito facilitado e diminuam os erros e falhas

cometidas pelos alunos e atribuidas as deficiéncias observadas.

Este estudo nfo pode parar aqui, principalmente porque este esforgo foi apenas o
ponto de partida. Sabe-se agora quais as principais deficiéncias sobre as quais deverdo
concentrar-se futuras pesquisas a cerca do desempenho dos alunos em aulas praticas de
Odontologia. A supervisdo continuada, centrada nos aspectos relativos 4 atengio

concenirada, ao raciocinio absiraio e as relagdes espaciais devem fazer parte das
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preocupagdes dos professores de disciplinas clinicas. Pode-se dizer agora que o universo
de estudo restringiu-se e tornou-se mais claro facilitando sobremaneira a escolha de

caminhos para pesquisas educacionais em Odontologia.



ANEXOS

1. GLOSSARIO:
A
agnésico - sem significado.
aptidido -  l.disposicic  inata,

2.habilidade ou capacidade resultante
de conhecimentos adquindos.

c

cinemitica - parte da mecénica que
estuda os movimentos sem se refenr as
forgas que os produzem.

cinestésico - relativo ac movimento.
cognicdo - aquisicio de um
conhecimento.

consciéncia - conhecimento imediato
da propna atividade psiquica.

cériex - camada exierna dos Orgios
animais e vegetais, de estrutura mais
ou menos concéntrica.

D

diagnostico - cophecimenio ou
determinacdo de uma doenca pelos
sintomas e/ou mediante exames
diversos.

dialética - arte do dialogo ou da
discussdo,quer como forca de
argumentacdo.

dispraxia - ma execugio de uma
pratica.

E

educio - ato de deduzir.

endodontia - parte da odontologia que
trata das  causas, diagnostico,
terapéutica e profilaxia das lesdes da
polpa dentania .bem como dos tecidos
gue circundam a extremidade terminal
da raiz.

epicrifica - apreciacdo critica das
causas, andamento e conseqiiéncia de
uma enfermidade.

F

filogenia - historia evolucionaria das
espécies; evolugdo das unidades
taxion8micas.

B

hedonismo -  pratica  ligada
exclusivamente ao prazer pessoal.

M

mnésica - relativa a memoria.

P

praxia -(praxis) pratica.

percepcao - ato ou efeito de perceber.
psicométrico - registro e medida dos
fendmenos psiquicos por meio de
metodos experientais padronizados.
R

representacio - conteudo concreto
apreendido pelos sentidos, imaginacio,
memoria ou pensamento.

S

semantica - estudo da relagdo de
significagdo dos signos e da
representacdo  do  sentido  dos
enunciados.

sensacdo - impressdo causada numa
formacg#o receptora por um estimulo, e
que, por via aferente, é conduzida ao
sistema nervoso central.

sincinesia - associagic de um
movimento voluntario a um néo
voluntario.

T

tonus - coniracdo muscular leve e
continua, normalmente presenie.

\'%

vestibular - cavidade no labinnto
osseo do ouvido interno, esta ligada ao
equilibrio corporal.
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2. QUADROS DOS RESULTADOS DOS TESTES DE APTIDOES E
HABILIDADES ESPECIFICAS:

2.1. Atengdo concentrada;

2.2. Raciocinio abstrato;

2.3. Raciocinio espacial;

2.4. Capacidade intelectual - RAVEN avancado;
2.5. Destreza;

2.6. Precisio,

2.1 V47,

Nas paginas a seguir estéo colocados os quadros que contém os resultados dos testes
de aptiddo e habilidades especificas e que possuem: o niimero correspondente 4 senha
fornecida aos alunos, seu escore especifico em cada feste, o escore expresso em perceniil e a

classificacdo obtida.



2.1. Teste de TOULOUSE-PIERON - Atenc#o concentrada

Quanto a RAPIDEZ
numero -quantidade -percentil - classificag¢do
g1 212 90 - superior
82 230 90 - superior
83 225 90 - superior
84 182 90 - superior
85 163 90 - superior
86 230 90 - superior
87 155 90 - superior
88 180 90 - superior
g9 198 90 - superior
%0 155 90 - superior
91 144 80 - superior
92 137 70 - superior/média
93 230 90 - superior
94 230 90 - superior
96 195 90 - superior
97 145 80 - superior
98 163 90 - superior
100 105 40 - médio
102 137 70 - supenor/media
103 153 90 - superior
105 167 90 - superior
106 24 25 - inferior/média
107 181 90 - superior
108 130 60 - medio
109 136 70 - superior/média
110 148 80 - superior
111 18] S0 - superior
112 12 00 - inferior
113 192 90 - superior
114 107 40 - médio
115 230 90 - supernior
116 187 90 - superior
117 110 50 - médio
118 230 90 - superior
119 230 90 - superior
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Quanto ao nimero de ERROS

numero -no. de erros -percentil -classificacio - erro de
execucdo

81 03 60 - médio
32 09 25 - infenor/meédia
83 12 20 - mferior
34 08 30 - inferior/média
85 05 S50 - médio
86 51 10 - MIeNOr . coisamssniinii %
37 00 100 - superior
88 02 75 - supenior/média
39 11 20 - infenior
90 16 10 - mferior.......ccovvvennn. X
o1 01 90 - supenor
92 13 10 - inferior
o3 114 00 - mfenor.....c.c.cocveeenn X
94 04 50 - médio
96 10 20 - inferior
97 15 10 - mnfenior.....ccovvveennnnn &
a8 12 20 - inferior
100 04 50 - médio
102 01 90 - supernior
103 10 20 - iferior
105 11 20 - infenior
106 01 90 - supenor
107 04 50 - médio
108 11 20 - inferior
109 05 50 - médio
110 0] 90 - superior
111 02 75 - supenor/meédia
112 214 00 - mferior.......cccecveeennn. X
113 C 20 00 - inferioT......ccoe e X
114 137 D0 -~ IRE000 i X
118 187 = IR o X
116 04 50 - médio
117 20 00 - mfenior......cocceeennn X
118 61 00 - infenor......ccocoeeeena. X
119 58 00 - mferior.....ccccoevven.... X

{ *) observagdo : erro de execugdo : exercicio realizado erradamente, assinalando as marcas
no sentido veriical, quando a onientacdo fo1 assinalar as marcas mdicadas na folha de teste

no sentido horizontal.



2. Teste de Raciocinio Abstrato : Bateria D.A.T.

Numero - Ponios - percentil - classificacio

81 40 85 - superior
82 36 75 - superior/média
83 32 45 -médio
84 44 95 - superior
85 26 25 - inferior/meédia
86 35 60 - médio
87 36 65 - superior/média
88 29 35 - inferior/média
89 34 55 - médio
20 40 85 - superior
91 40 85 - superior
92 37 70 - superior/média
93 38 75 - superior/média
94 45 97 - superior
96 38 75 - superior/média
97 28 30 - inferior/média
98 41 85 - superior
100 24 20 - inferior
102 37 70 - superior/média
103 40 85 - superior
105 41 85 - superior
106 27 30 - inferior/média
107 29 35 - mferior/média
108 29 35 - inferior/inédia
109 4,5 03 - nferior
110 37 70 - superior/média
111 40 85 - superior
112 37 70 - superior
113 31 50 - médio
114 -1 00 - inferior
115 33 80 - superior
116 2 30 - inferior/meédia
117 20 15 - inferior
118 37 70 - superior/média

119 34 55 - médio
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3. Teste de Relagtes Espaciais : Bateria D.A.T. :

Numero - Pontos - percentil - classificagio

81 67 65 - superior/média
82 28 10 - inferior
83 39 25 - mnferior
84 39 25 - inferior
85 64 60 - médio
86 54 40 - meédio
87 92 97 - superior
88 62 55 - médio
89 73 75 - superior/média
90 76 80 - superior
91 56 45 - médio
02 33 20 - inferior
93 41 30 - inferior/média
94 70 70 - superior/média
96 68 65 - superior/média
97 63 55 - médio
98 7 95 - superior
100 39 25 - inferior
102 67 65 - superior/média
103 61 50 - medio
105 61 50 - meédio
106 53 40 - médio
107 46 35 - mferior/média
108 46 35 - inferior/inédia
169 53 40 - médio
110 74 75 - superior/média
111 61 50 - médio
112 44 30 - inferior/media
113 33 20 - inferior
114 45 35 - inferior/média
115 65 60 - médio
116 22 15 - inferior
117 31 20 - infertor
118 62 55 - médio
119 25 15 - infertor
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4. Capacidade Intelectual - Raven Avangado:

Numero - Pontos - percentil - classificacio

81 25 95 - superior
82 31 95 - superior
83 22 90 - superior
84 26 05 - superior
85 22 90 - superior
86 28 95 - superior
87 26 95 - superior
88 20 75 - superior/média
89 b 90 - superior
90 25 95 - superior
91 15 75 - superior/média
92 19 90 - superior/meédia
93 18 75 - superior/imédia
94 Z5 95 - superior
96 24 95 - superior
97 27 95 - superior
98 26 95 - superior
100 20 75 - superior/média
102 22 95 - superior
103 31 95 - supernior
105 24 95 - superior
106 22 90 - superior
107 24 95 - superior
108 23 90 - superior
109 12 50 - médio
110 25 95 - superior
111 23 90 - supernior
112 25 95 - superior
113 20 75 - superior/media
114 23 90 - superior
115 22 90 - superior
116 22 90 - superior
117 14 75 - superior/tedia
118 14 75 - superior/meédia

119 23 90 - superior
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5. Teste de Destreza - TSP

Numero - Categoria - percentil - classificagdo

81 9 100 - superior
82 8 90 - superior
83 9 100 - superior
84 8 90 - superior
85 6 65 - superior/média
86 8 90 - superior
87 9 100 - superior
88 7 75 - superiot/meédia
39 7 75 - superior/média
90 8 90 - superior
91 9 100 - superior
92 10 100 - superior
03 7 75 - superior/média
94 8 90 - superior
96 7 75 - superior/média
97 7 75 - superior/média
98 8 90 - superior/média
100 7 75 - superior/meédia
102 7 75 - superior/média
103 8 90 - superior
105 9 100 - superior
106 7 75 - superior/média
107 6 65 - superior/meédia
108 8 90 - supenor
109 7 75 - superior/média
110 9 100 - superior
111 7 75 - supenior/meédia
112 9 100 - superior
113 6 65 - superior/média
114 9 100 - superior
115 9 100 - superior
116 7 75 - superior/media
117 7 75 - superior/média
118 9 100 - superior
119 7 75 - superior/média
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6. Teste de Precisdo - TSP

Numero - Categoria - percentil - classificagio

81 8 90 - superior
82 8 90 - superior
83 8 90 - superior
84 8 90 - superior
85 6 65 - superior/média
86 3 25 - inferior
87 8 90 - superior
88 7 75 - superior/média
89 8 90 - superior
20 9 100 - superior
91 9 100 - superior
92 9 100 - superior
93 6 65 - superior/média
94 9 100 - superior
96 6 65 - superior/média
97 5 50 - médio
98 8 50 - superior
100 9 100 - superior
102 5 50 - médio
103 6 65 - superior/média
105 7 75 - superior/média
106 5 50 - médio
107 6 65 - superior/média
108 6 65 - superior/média
109 8 90 - superior
110 8 90 - superior
111 8 90 - superior
112 & 90 - superior
113 5 50 - médio
114 5 50 - médio
115 9 100 - superior
116 7 75 - superior/imedia
117 6 65 - superior/media
118 2 100 - superior
119 5 50 - médio
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7. Teste V.47 : TSP

Numero - Categona - percentil - classificacio

81 38 80 - superior
82 39 85 - superior
83 41 90 - superior
84 42 95 - superior
85 44 98 - superior
86 23 45 - médio
87 44 98 - superior
88 31 60 - médio
89 41 90 - superior
90 42 95 - superior
91 33 65 - superior/média
92 43 96 - superior
93 32 60 - médio
94 42 95 - superior
96 38 30 - superior
7 41 90 - superior
98 47 100 - superior
100 31 60 - médio
102 42 95 - superior
103 38 80 - superior
105 40 90 - superior
106 42 95 - superior
107 38 80 - superior
108 42 95 - superior
109 32 60 - médio
110 42 95 - superior
111 39 85 - superior
112 37 75 - superior/média
113 39 85 - superior
114 26 45 - médio
115 41 90 - superior
116 43 96 - superior
117 36 70 - superior/media
118 40 90 - superior
119 40 90 - superior
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