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RESUMO

KONKEL, Eliane Nilsen. A formacao de professores para o ensino primario nas
Escolas Normais do municipio de Mafra (1932-1961). 2020. 304 f. Tese (Doutorado
em Educacéao) — Pontificia Universidade Catodlica do Parand. Curitiba, 2020.

Esta tese tem como objetivo compreender o processo de organizacdo do trabalho
pedagdgico da Escola Normal Regional “Cénego Joaquim Eloy de Medeiros” e da
Escola Normal “Bar&do de Antonina” as estratégias das politicas de desenvolvimento
econdmico promovidas pelo Estado brasileiro no periodo de 1932 a 1961, no
municipio de Mafra (SC). As Escolas Normais no processo de formacdo de
professores para o ensino primario surgiram originalmente na Europa, a partir do
desenvolvimento da sociedade capitalista industrial, num contexto de expansdo do
ensino primario. E, no Brasil, surgiram no periodo Imperial, mas somente obtiveram
avancos significativos no decorrer do periodo republicano. Seus objetivos foram sendo
adaptados aos contextos historicos em que estavam inseridas, e, sendo assim, no
Brasil, no periodo republicano, seu objetivo era formar o cidaddo republicano e
civilizado; no periodo nacionalista de 1930, era formar o cidadao trabalhador e
patriota; e, no periodo da redemocratizagéo, a partir de 1946, era formar o trabalhador
para a industria. Estavam articuladas ao ambito publico e privado, sendo adaptadas
aos diferentes contextos. A investigacdo procurou compreender como a Escola
Normal Regional e a Escola Normal Secundaria, em seus processos de formacao de
professores para 0 ensino primario, organizaram-se, absorveram e se adequaram as
estratégias do projeto de desenvolvimento econdémico promovido pelo Estado
brasileiro no periodo de 1932 a 1961. De maneira especifica, buscou: a) a partir da
histéria da educacdo, compreender o0 surgimento das escolas normais para a
formacdo de professores para a escola priméria, no contexto politico, econémico e
social em que estiveram inseridas; b) contextualizar histérica e economicamente os
aspectos relacionados as questdes das Escolas Normais em Santa Catarina, a fim de
compreender as caracteristicas da formacéao de professores no Estado, identificando
de que forma os elementos constituidores da legislacéo educacional foram absorvidos
pelas Escolas Normais em Mafra; ¢) entender como se caracterizou a constituicdo das
Escolas Normais em Mafra, relacionando aspectos do desenvolvimento politico,
econdmico e social, discutindo como foi organizada a formacéo de professores e em
gue medida os principios dos projetos de desenvolvimento econémico, politico e
social, da esfera estadual, nacional e internacional foram apropriados pelo municipio
de Mafra. Sendo assim, esta tese se fundamenta nos principios do materialismo
histérico e dialético, em que sdo consideradas as questfes histéricas em ambito
nacional, estadual e municipal, articuladas aos projetos politicos e econémicos de
desenvolvimento propostos pelo governo brasileiro. Para tanto, amparou-se no
referencial teérico e bibliografico da Historiografia da Educac¢do, nos documentos
constantes nos arquivos das escolas estudas, nas legislacdes educacionais nacionais
e estaduais, nas mensagens e relatérios de governo, nos jornais e revistas locais, nos
documentos oficiais do Estado de Santa Catarina e do Municipio de Mafra. Amparou-
se no referencial tedérico de Lukacs (1967), Thompson (1981), Cury (1987), Lara
(1988), Le Goff (1990), Alves (2001, 2003), bem como nos referenciais bibliogréficos
de Saviani (2007), Miguel (1992), Schaffrath (2002), Thomé (2002), Fiori (1991), entre
outros. O estudo evidenciou que as escolas normais de formacao de professores de
Mafra absorveram os ideais e as determinacfes do projeto de desenvolvimento



econdmico, politico e social proposto pelos governos estadual e nacional para a
formacéao do cidadao civilizado, patriético e trabalhador.

Palavras-chave: Escolas Normais. Formacéao de Professores. Historia da Educacéo
de Mafra (SC).



ABSTRACT

KONKEL, Eliane Nilsen. Teacher training for primary education in the Normal
Schools of city of Mafra (1932-1961). 2020. 304 p. Thesis (Doctorate in Education)
— Pontifical Catholic University of Parana. Curitiba, 2020.

This thesis aims to understand the process of organization and adaptation of the
Regional Normal School “Cénego Joaquim Eloy de Medeiros” and the Normal School
“Barao de Antonina” to the strategies of economic development policies promoted by
the Brazilian State from 1932 to 1961, in the city of Mafra (Santa Catarina State). The
Normal teacher training Schools in the process of teachers’ formation for primary
education appeared first in Europe, from the development of industrial capitalist society
in a context of expanding primary education. And, in Brazil, they appeared in the
Imperial period, but only had significant advances during the republican period. Their
goals were adapted to the historical contexts in which they were inserted and therefore,
in Brazil, in the republican period, their aim was to form the civilized and republican
citizen; in the nationalist period of 1930, their aim was to form the working and patriot
citizen; and, in the redemocratization period, from 1946, their aim was to form the
worker to the industry. They were articulated to the public and private sphere, being
adapted to the different contexts. The investigation sought to understand how the
Regional Normal School and the Secondary Normal School, in their process of
teachers’ formation for the primary education, absorbed, organized and fit themselves
to the strategies of the economic development project promoted by the Brazilian State
in the period from 1932 to 1961. Specifically, it searched: a) from the history of
education, the appearance of normal teacher training schools for primary schools, in
the political, economic and social context in which they were inserted; b) to
contextualize economic and historically the aspects related to the questions of the
Normal Schools in Santa Catarina State, to understand the characteristics of the
teachers’ formation in the State, identifying how the constituent elements of
educational legislation were absorbed by the Normal Schools in Mafra; c) to
understand how the constitution of the Normal Schools in Mafra was characterized,
relating aspects of the social, economic and political development, discussing how the
teachers’ formation was organized and to what extent the principles of economic,
political and social development projects of the state, national and international
spheres were appropriated by the city of Mafra. Therefore, this thesis is based on the
principles of historical and dialectical materialism, in which historical issues are
considered at the national, state and municipal levels linked to the political and
economic development projects proposed by the Brazilian government. For that, it
relied on the bibliographic reference of the Historiography of Education, on the
documents in the archives of the studied schools, on the educational national and state
legislations, on the messages and reports of the government, on the local papers and
magazines, and on the Santa Catarina State and City of Mafra official documents. It
was supported by the theoretical framework of Lukacs (1967), Thompson (1981), Cury
(1987), Lara (1988), Le Goff (1990), Alves (2001, 2003), as well as in the bibliographic
references of Saviani (2007), Miguel (1992), Schaffrath (2002), Thomé (2002), Fiori
(1991), among others. The study showed that the normal teacher training schools from
Mafra absorbed the ideals and determinations of the social, political and economic



project proposed by the national and state governments for the formation of civilized,
patriotic and working citizens.

Keywords: Normal Schools. Teachers’ formation. History of Mafra (Santa Catarina
State) Education.
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1 INTRODUCAO

Esta tese estudou o processo histérico! das Escolas Normais de Mafra — Escola
Normal Complementar Conego Joaquim Eloy de Medeiros e Escola Normal Bar&o de
Antonina, no periodo de 1932 a 1961. A énfase no processo histérico exige que se
reconstrua a histéria a partir da realidade revelada pelos documentos, a fim de
construir “[...] o conhecimento do objeto e ndo o proprio objeto. E construir o
conhecimento do objeto ndo é outra coisa sendo reconstrui-lo no plano do
pensamento” (SAVIANI, 2007, p. 15). Por meio de um recorte da historia
local/regional, procurou-se compreender o surgimento das Escolas Normais de
formacdo de professores para o ensino primario, e suas relacbées com o projeto de
desenvolvimento econémico, politico e social proposto para o Brasil. Este estudo
vincula-se a linha de pesquisa: Histéria e Politicas da Educacéo, do Programa de PG4s-
Graduacédo (Doutorado) em Educacao da Pontificia Universidade Catdlica do Parana
(PUC/PR).

A escolha do tema justifica-se pelo fato de que, mesmo sendo, as escolas
normais de formagéo de professores um assunto amplamente investigado, continua
relevante para a historia da educacéo, pelos desafios que apresenta. O interesse em
desenvolver a pesquisa a partir do viés da histéria deveu-se a importancia da tematica
para a educacao, considerando que tornar ciente 0os processos educacionais que se
constituiram no passado podem auxiliar na compreensdo dos dilemas postos a
educacao no presente. Segundo Hobsbawm, “[...] a histéria esta empenhada em um
projeto intelectual coerente, e fez progresso no entendimento de como o mundo
passou a ser como é hoje” (2013, p. 11).

Embora se trate de um assunto recorrente na historiografia brasileira, este tema
é inédito para a educagdo do municipio de Mafra. Ha uma lacuna nos discursos
educacionais quando o assunto é a formagédo de professores sob o ponto de vista
histérico. Todo esforco empenhado em entender as dificuldades da educacédo no
presente, e expressas na realidade mafrense, ndo da conta de questdes cujas raizes

estdo num passado ainda por compreender. Segundo Saviani, “O homem, além de se

1Para Thompson, “[...] 0 processo historico se trata de um conhecimento objetivo, revelado num didlogo
com determinadas evidéncias” (1981, p. 51). Para Le Goff processo histérico esta relacionado ao
trabalho histérico. O autor afirma que “[...] o trabalho histérico tem por fim tornar inteligivel o processo
histérico e que esta inteligibilidade conduz ao reconhecimento da regularidade na evolugéo histérica”
(LE GOFF, 2003, p. 44-45).
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constituir em um ser histoérico, busca agora se apropriar da sua historicidade. Além de
fazer historia, aspira a tornar-se consciente dessa sua identidade” (2013, p. 02). Neste
necessario processo de estudo e de apropriacdo da historia das Escolas Normais de
Mafra, cabem as palavras de Nufies, citadas em epigrafe por Ciavatta, e que reforcam

a importancia da consciéncia sobre a historia:

Quando o sistema educativo ndo se apoia na consciéncia histérica de si
mesmo, dificilmente pode dar essa consciéncia ao povo ao qual serve.
Quando o sistema educativo ndo é nutrido pela pesquisa cientifica com esta
dimens&o, ele ndo consegue assumir sua historicidade (NUNES, s/d, p. 48;
apud CIAVATTA, 2009, p. 40).

E no sentido de refletir sobre a consciéncia historica, entendendo-a como a
interpretacdo do seu proprio passado e da coletividade em que se estd inserido, e
contribuir com a histéria da educacédo, que se fez para este estudo o recorte das

escolas normais de formacao dos professores em Mafra. Para Ciavatta:

[...] o recurso a histéria parece ser o lado mais tangivel da ciéncia para quem
trabalha em educacdo, isto €, a &rea do conhecimento que pode revelar como
se produz a vida social, que pensamentos, sonhos, aspira¢cfes e interesses
impelem os homens em suas opc¢des de vida (2009, p. 41).

O interesse pessoal para as questdes referentes a educacao esteve desperto
desde a infancia, e a opcéao pelo estudo da formacéo dos professores foi agu¢cado em
diversos momentos da minha trajetdria. Segundo Marrou, a motivagao do historiador
assume relevancia no processo de pesquisa, pois “S6é somos capazes de
compreender aquilo que, numa medida bastante ampla, ja é nosso fraternal” (1978, p.
71). No ambito pessoal, o interesse pelo assunto sustenta-se nas memorias do
passado, por ter sido alfabetizada aos cinco anos numa pequena escola rural
multisseriada?, construida com auxilio da comunidade e que servia ao mesmo tempo
de moradia para a professora. Posteriormente, frequentei as Escolas Reunidas

Antonio Blaskowski®, que foram transformadas em Grupo Escolar Antonio Blaskowski,

2Escola Isolada Municipal Linha Voltroba, Municipio de Itaiopolis (SC).

SInicialmente era uma pequena escola onde se ensinava apenas o idioma polonés. Ent&o o Sr. Antonio
Blaskowski, juntamente com as demais pessoas da comunidade sentiram a necessidade de oferecer
0 ensino da lingua portuguesa a seus filhos. Liderou entdao, com ajuda da comunidade o movimento
de arrecadacao de fundos para a construgédo de um novo prédio que teve como professor o Sr. Fabio
Zézimo de Oliveira contratado e remunerado pelos proprios pais. Em 1960 foi inaugurado o prédio em
alvenaria com verba do Estado passando a Escola Reunida “Antdnio Blaskowski”. Disponivel em:
http://escolaantonioblaskowski.blogspot.com.br/. Acesso em: 14 maio 2018.
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onde conclui a 4° série primaria, e do qual meu pai fazia parte da Associacao de Pais
e Professores — APP* como tesoureiro, estando a escola sempre nas rodas de
conversas da familia. Quando frequentava a 42 série (1978), sempre as quartas-feiras
a aula terminava uma hora antes, pois a professora “dava a doutrina” — ou catequese,
como era chamada pelos catélicos. Ser professora, de certa forma, era o inico modelo
(diferente) de profissdo a seguir em meio aos camponeses, na sua maioria de origem
polonesa, numa tranquila localidade do interior que vivia do cultivo de feijao, milho e
principalmente tabaco. As memorias da infancia despertaram o encantamento que me
levou ao “Curso Técnico do Magistério” (1990) na Escola Secundaria Bardo de
Antonina, antiga Escola Normal e objeto deste estudo.

De certa forma, vivenciei, mesmo sem ter consciéncia, alguns dos principais
processos pelos quais passou a educacdo primaria, e Sd0 estes processos que

precisam de ressignificagdo. Gramsci auxilia nessa reflexéo, ao considerar que

L'inizio dell'elaborazione critica & la coscienza di quello che e realmente, cioé
un ‘conosci te stesso’ come prodotto del processo storico finora svoltosi che
ha lasciato in te stesso un’infinita di tracce accolte senza beneficio
d’inventario. Occorre fare inizialmente un tale inventario (GRAMSCI, 1978, p.
1376).5

Também, em minha pesquisa de mestrado na area de Desenvolvimento
Regional® — cujo objetivo foi compreender como as mulheres da agricultura familiar,
tendo somente o ensino primario, possuiam instrumentos (cognitivos-intelectuais)
para gerir empreendimentos que eram considerados modelos de desenvolvimento
local e regional — houve um alerta sobre a importancia das professoras normalistas.
Nas entrevistas, as mulheres revelavam o quéo importante foi em suas vidas o
aprendizado escolar, e guardavam na memdria a saudade e o respeito pelas
professoras do ensino primario das escolas isoladas, atribuindo a elas tudo o que
sabiam. Essas professoras, a quem se referiam, atuavam nas escolas isoladas na

segunda metade do século XX.

4A Associagdo era conhecida popularmente na comunidade como “Comissdo da Escola” e as pessoas
que dela faziam parte, por periodos determinados, sentiam orgulho em contribuir com a escola e com
a comunidade.

50 inicio da elaboracao critica € a consciéncia daquilo que realmente &, um “conhece-te a ti mesmo”
como produto do processo histérico até agora aceito sem a necessidade de um inventario (GRAMSCI,
1975, p. 1376). Tradugéo concedida pelo Professor Dr. Peri Mesquida — PUCPR.

SKONKEL, E. N. Desenvolvimento Local e processo Educativo: a experiéncia das mulheres da
Agricultura Familiar no municipio de Mafra (SC). 2008. 133 f. Dissertacdo (Mestrado em
Desenvolvimento Regional) — Universidade do Contestado, Mafra (SC), 2008.
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Meu interesse em buscar a compreensé&o do passado sobre as escolas normais
e a formacédo de professores foi se confirmando também a partir de observacdes na
atuacao profissional. Como coordenadora pedagdgica, observava as diferencas na
pratica profissional dos professores. Os profissionais em final de carreira se auto
atribuiam o papel de vanguarda na escola, quanto a responsabilidade, ao dominio do
conteudo, a clareza na funcao social da escola, a facilidade na transposicao didatica
dos conteudos, a ciéncia dos objetivos que tinham e dos processos de avaliacao, a
tranquilidade no desenvolvimento das atividades, ao nivel de discussao coerente e
aprofundado de sua pratica em dialogo com a teoria, entre outras caracteristicas.
Entre as integrantes, um atributo chamou a atencéo: tinham no discurso a propriedade
e o orgulho do seu processo de formacéo, pois eram normalistas. O mesmo nao se
observava nas profissionais, cuja formacéo se deu nos cursos técnicos do magistério.

A fragilidade formativa dos professores, principalmente a partir das politicas
educacionais implantadas no final do século XX, instituiu-se em dificuldades e
desafios para a formacéo de professores no século XXI. Sobre este assunto, Saviani
(2011), em entrevista concedida ao Jornal Folha Dirigida’, destacou a necessidade de
se criar uma rede publica de formacao de professores, a fim de corrigir uma distorcéo
no processo de formacao docente, que segundo ele, constituiu-se num ponto de
estrangulamento de todo o sistema educacional. Assim, compreender as
particularidades historicas do processo de formacdo nas escolas normais, pode
contribuir para compreender os “estrangulamentos” que se apresentam na atualidade.

Segundo Saviani (2009), para equacionar a questao da educacéo, traduzida na
necessidade de expansao do ensino, questado que surgiu ainda no periodo da Primeira
Republica, foram criadas as escolas normais para formar professores para essas
demandas. Mesmo com muitos avangcos em meio as intermiténcias e inconstancias, a
formacdo de professores nas escolas normais atravessou dois seculos enfrentando
muitos desafios. Em 1971, a Lei 5.692 modificou a organiza¢cdo do ensino primario e
médio, denominando-o 1° e 2° graus. A partir de entdo, a formacéo do professor para
0 ensino primario perdeu as caracteristicas que tinha nas escolas normais, passando

a uma habilitagéo especifica do magistério, constituindo-se numa educacao tecnicista.

"Entrevista concedida a Joyce Trindade para o Jornal Folha Dirigida. Redigida em S&o Sepé, RS, em
31 de dezembro de 2010 e 03 de janeiro de 2011 e publicada no livro: Educagéo em Dialogo. Autores
Associados, 2011.
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Com o advento dos Institutos Superiores de Educagao e das Escolas Normais
Superiores (1996-2006), a partir das expectativas criadas pela LDB 9394/96, havia
esperancas de que o problema fosse mais equacionado. Porém, as experiéncias
mostraram que os Institutos e as Escolas Normais Superiores se constituiram em
instituigdes precarias e aquém, “[...] promovendo uma formagao mais aligeirada, mais
barata” (SAVIANI, 2008, p. 148).

Para Saviani (2009), do ponto de vista tedrico, ha dois modelos para a formacéao
de professores: o modelo dos conteudos ‘culturais-cognitivos’, em que a formagéao se
esgota na cultura geral e no dominio especifico dos conteddos — modelo este que
predominou nas universidades e instituicbes de Ensino Superior; e o modelo
‘pedagdgico-didatico’, para o qual a formagéao do professor somente se completa com
o efetivo preparo pedagdégico-didatico — esse foi 0 modelo que prevaleceu nas escolas
normais responsaveis pela formacdo dos professores primarios, e que veio a se
consolidar ao longo de século XX até a década de 1970, quando foi substituido por
exigéncia da lei 5692 de 1971.

O impacto do fim das escolas normais aparece em relato feito por Saviani no
prefacio do livro de Jane Soares Almeida intitulado “A Formacgao de Professores em

Sao Paulo (1846-1996): a pratica de ensino em questao”, publicado em 2016:

A involucdo da formacdo de professores que hoje atinge o mundo todo se
manifestou no Brasil [...] com a substituicdo, a partir da década de 1970, das
escolas normais pela habilitacdo especifica do magistério. Com isso, aquele
minimo de unidade e consisténcia atingido pela experiéncia normalista se
fragmentou e se descaracterizou (2016, p. XIlI).

No decorrer da histéria da profissionalizacdo docente, o trabalho do professor
passou por diferentes fases, sendo este o improvisador, 0 missionério, o artesao e,
mais recentemente, o técnico, o tutor (GATTI, 2010) — sempre envolto em discursos
gue o pretendiam como um profissional com condicdes de resolver os problemas
sociais, satisfazendo ao mesmo tempo aos interesses adversos da sociedade em
seus diferentes momentos. Essa constante mudanca no papel e na formacdo do
professor é inerente ao processo historico, e é compreendida por Reis Filho, quando

afirma que a tarefa do educador € avancar no sentido da evolucao da historia.

A Historia da Educacgéo, compreendida como o estudo do processo evolutivo
do fendbmeno educacional, demonstra a irracionalidade dos saudosismos e
das pretensdes a eternidade de qualquer doutrina pedagogica ou instituicdo
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educacional. [...] a licAo permanente da histéria € a mudanca continua.
Historia € movimento, é transformacdo. Determinar o sentido da evolugao
histérica é a tarefa primordial do historiador de todas as épocas (1981, p. 01).

A Escola Normal como instituicdo cumpriu papel preponderante na formacao
dos professores. Portanto, pretende-se ultrapassar a narrativa de uma historia
institucional saudosista e dialogar com as modificacbes ocorridas em Mafra e as
adaptacdes no ambito da educacéo, expressas nas escolas normais de formagao de
professores, em funcdo das mudancas no modo de viver urbano no decorrer do século
XX.

Nesta tese procuramos compreender as transformacdes historicas da
educacdo no municipio de Mafra, a partir do recorte da génese das Escolas Normais
responsaveis pela formagdo do professor primario, inseridas numa sociedade
particularmente complexa, envolta em processos imigratorios, em contexto passado
de guerra, de luta pelo desenvolvimento do espaco urbano e de organizagao
institucional com vinculos politicos, econémicos e sociais, articulados ao processo
histérico republicano.

No periodo de 1932 a 1961, o municipio de Mafra possuiu duas Escolas
Normais — uma regional e outra secundaria —, as quais foram depositarias das politicas
nacionais e estaduais para a educagdo. Essas escolas tiveram suas implicagdes no
ambito politico, econdbmico e social, mas ainda suas historias ndo foram objeto de
pesquisas que buscassem compreender as bases constitutivas de suas orientacdes e
favorecessem a compreensao das relagdes entre os projetos nacionais, as diretrizes
da formacdo de professores das escolas normais, bem como o alcance desses
projetos no contexto local.

Diante disso, ao compreender o papel estratégico das escolas normais na
formacéo de professores como parte de um projeto de sociedade, colocamos em
pauta o seguinte problema: Como a Escola Normal Regional Cénego Joaquim Eloy
de Medeiros e a Escola Normal Bardo de Antonina, em seus processos de formacéao
de professores para o0 ensino primario, organizaram-se, absorveram e se adequaram
as estratégias do projeto de desenvolvimento econémico promovido pelo Estado
Brasileiro no periodo de 1932 a 19617

Situamos o recorte temporal no século XX, periodo de 1932 a 1961, pois fora

no ano de 1932 instalada a “Escola Normal Complementar Cénego Joaquim Eloy de
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Medeiros™8, anexa ao Grupo Escolar “Professor Luiz Neves”, sendo a primeira
instituicAo de carater publico, a preparar professores que iriam atuar nas escolas
isoladas urbanas e rurais. A data final deveu-se as mudancas ocorridas pela criagao
da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n® 4.024/1961, que marcou a
estagnacdo do modelo de Escola Normal para formacéo de professores, em funcao
do avanco da concepcao pedagdgica tecnicista.

Ao longo dos anos de vigéncia da Escola Normal para preparar professores
para o ensino primdrio, houve avangos e descontinuidades. A necessidade de
aprofundar o assunto esta expressa nas palavras de Saviani:

[...] a consolidagéo das Escolas Normais no Brasil resultou de um longo, dificil
e oscilante processo que sé veio atingir seu ponto de maturagao nos anos 50
e 60 do século XX. No entanto, contrariamente a expectativa de que, uma vez
consolidadas, essas instituicbes seriam mantidas e aperfeicoadas como meio
eficaz de formar professores [...] a década de 70 foi inaugurada com a
desmontagem do sistema das Escolas Normais [...] (2008, p. 08).

No decorrer deste periodo, a formacao de professores passou por diferentes
experiéncias e interesses, adaptando-se aos contextos politicos, sociais e econdmicos
gue revelaram suas singularidades e manifestaram suas particularidades, sempre
correlacionadas localmente, regionalmente e nacionalmente. A temporalidade
selecionada por este estudo foi condicionada aos contextos de cada época em relacdo
ao objeto a ser revisitado no passado, considerando-o, conforme Hobsbawm, como
um “[...] passado social formalizado” (2013, p. 26), com intuito de dirimir as incertezas
do presente. A referida temporalidade perpassa politica e nacionalmente o periodo do
Governo de Getulio Vargas (1930-1945) e da redemocratizacao (1946), passando por
um periodo de interrupcéo do processo democratico (1938-1945).

As escolas normais passaram por diversas situacdes, assumindo funcdes
sociais diferentes, de acordo com a conjuntura politica. No periodo da primeira
republica (1889-1930), visaram preparar os professores para a missdo de formar o
cidadao republicano; no periodo da ditadura de Getulio Vargas, pretenderam capacitar
o professor para que este formasse o cidadao patriota e participe do processo
industrial; e apds este periodo, passaram a atuar no contexto urbano industrial. Dessa
forma, as Escolas Normais exerceram diferentes funcdes sociais, com modificagbes

singulares em diversos locais e contextos.

8MAFRA (SC). Decreto n° 208 de 15 de fevereiro de 1932.
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No desdobramento do estudo desta temética, para orientar a investigacdo e
construir esta compreenséo, algumas questdes foram sendo postas para reflexao, tais
como: Qual a origem e o processo de constituicdo e de instituicdo das escolas
normais? Que importancia tiveram no contexto da educacdo em Mafra? Como
estavam articuladas a legislacéo brasileira e catarinense em relacdo a formacéo de
professores? Como no contexto local, relacionaram-se com o projeto de
desenvolvimento econémico politico e social, proposto pelo Estado Brasileiro?

A elucidacdo destas questdes se deve a pressuposicao de que, no decorrer da
primeira metade do século XX e até o inicio da década de 1960, na historia da
instituicdo e constituicdo da Escola Normal Regional “Cénego Joaquim Eloy de
Medeiros” e Escola Normal “Barao de Antonina”, em suas acdes de formacao de
professores para 0 ensino primario, estas absorveram os ideais e as determinacdes
do projeto de desenvolvimento econdmico, politico e social proposto pelos governos
estadual, nacional e internacional.

Diante do exposto, objetivamos compreender o processo de organizacado e
adequacao da Escola Normal Regional “Cénego Joaquim Eloy de Medeiros” e da
Escola Normal “Bardo de Antonina” as estratégias das politicas de desenvolvimento
econbmico promovidas pelo Estado brasileiro no periodo de 1932 a 1961, no
municipio de Mafra (SC). Para tanto, foram delineadas acdes especificas e pontuais:

—Compreender, a partir da histéria da educacdo, o surgimento das escolas
normais de formacdo de professores para a escola primaria, ho contexto
politico, econémico e social em que estiveram inseridas;

—Contextualizar historica e economicamente o0s aspectos relacionados as
questdes das Escolas Normais em Santa Catarina, a fim de compreender as
caracteristicas da formacéo de professores no Estado, identificando de que
forma os elementos constituidores da legislacdo educacional foram
absorvidos pelas Escolas Normais em Mafra;

—Entender como se caracterizou a constituicdo e como foram organizadas as
Escolas Normais em Mafra, relacionando-as ao desenvolvimento politico,
econdmico e social, discutindo como foi organizada a formacédo de

professores.

O caminho trilhado nesta pesquisa, portanto, requereu discutir, a partir da

experiéncia local, as justaposi¢coes com as demais esferas, buscando, no processo de
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formacdao histérica das Escolas Normais em Mafra, evidenciar os tragos da educacéo
em Santa Catarina e no Brasil e destes entes federados, com a esfera internacional.

Para Saviani, a investigacao sobre a forma especifica que a educacéo assume
em nivel local € necessaria ndo apenas para conhecermos essas manifestacdes
particulares. “Na verdade, elas sdo uma exigéncia também para o conhecimento
efetivo, isto é, para a compreensao concreta da educagao em ambito nacional” (2013,
p. 31).

1.1 EM BUSCA DAS FONTES

Os referenciais historiograficos propiciaram, num primeiro momento, o contato
com a historiografia referente ao tema. As fontes secundéarias — que se constituiram
de producbes académicas, artigos, livros, revistas, entre outros, devidamente
apresentadas ao longo do trabalho — auxiliaram na tomada de conhecimento e analise
sobre o processo historico que envolveu as escolas normais de formacdo de
professores.

Com relagdo as fontes priméarias, nas visitas aos arquivos em diferentes locais,
ao longo de dois anos, foi possivel fazer um levantamento consistente de informagdes.
Estas fontes possibilitaram a investigacdo sobre a constituicao histérica das escolas
normais a partir dos orgaos oficiais. Para Thompson, “A maioria das fontes escritas
séo de valor, pouco importando o ‘interesse’ que levou ao seu registro” (1981, p. 37).

A investigacao teve inicio com a busca dos documentos. Cabe ressaltar que o
municipio de Mafra ndo possui, até o0 momento, espaco especifico em que se dé o
arquivamento de maneira técnica e legalizada de seus documentos publicos. A
permanéncia de determinados documentos da mais alta relevancia, expostos em
locais insalubres e desocupados, demonstra, por si s, 0 pouco valor atribuido aos
registros documentais oficiais. A busca se constituiu em desafio, cujo horizonte
apontou muito trabalho e um exercicio de paciéncia.

As fontes foram sendo buscadas em diferentes locais: em Floriandpolis foram
consultados o Arquivo Publico do Estado de Santa Catarina, o0 Museu da Escola
Catarinense e a Biblioteca Publica Estadual; em Rio Negro (PR) foi consultado o
Arquivo Publico Municipal; no municipio de Mafra houve consultas a Biblioteca Publica
Municipal Prof.2 Alzira Maria do Valle, ao Memorial da Escola Normal Bardo de

Antonina, a Secretaria Municipal de Educacéo, a Escola de Educacdo Basica Bardo
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de Antonina, a Camara de Vereadores, a Escola de Educacédo Basica Santo Antdnio,
a Biblioteca da Universidade do Contestado (Campus Mafra) e a Secretaria da
Paréquia S&o José. Outras fontes de dados foram os arquivos virtuais como o
Repositorio Digital da Universidade Federal de Santa Catarina, a Hemeroteca Digital
Catarinense, entre outros.

As fontes selecionadas se constituiram de legislacdes nacionais, estaduais e
municipais referentes a educacdo, mensagens e relatorios de governo, relatérios de
visitas ao Grupo Escolar Professor Luiz Neves (posterior Duque de Caxias) ao qual
estava anexa a Escola Normal Regional, correspondéncias, atas de reunifes
pedagogicas, documentos oficiais da educacdo do municipio de Mafra, atas da
Camara de Vereadores de Mafra, jornais de circulacdo local e estadual, entre outras,
além de fontes iconograficas de ambito municipal e de acervos particulares. O trabalho
de busca pelas fontes, segundo Farge, guarda armadilhas e tentagdes. “A armadilha
limita-se simplesmente a isso: estar absorvido pelo arquivo a ponto de nem saber mais
como interroga-lo” (2009, p. 71). No arduo exercicio de “[...] saber o que tirar e o que
abandonar” (FARGE, 2009, p. 71), fez-se necessaria a coeréncia guiada pela
incapacidade de produzir outra coisa que nao o reflexo do que foram os anos de
histéria do municipio de Mafra no que diz respeito & educacdo, e nesta
especificamente, as Escolas Normais de formacao do professor primario.

Ha uma responsabilidade inerente ao pesquisador, para que se apreenda o
rigor necessario na lida com as fontes. Sendo as fontes instrumentos imprescindiveis
para a pesquisa, Marrou alerta para o fato de que “[...] ndo é assim tdo facil de
compreender um documento, saber o que ele &, o que ele diz o que ele significa”
(1978, p. 91). Na trajetéria em busca das fontes, e com a intencéao de reconstituir 0s

pedacos da historia, cabe uma referéncia a Saviani,

[...] as fontes histdricas ndo sédo a fonte da histéria, ou seja, ndo é delas que
brota e flui a histéria. Elas, enquanto registros, enquanto testemunhos dos
atos histéricos séo a fonte do nosso conhecimento historico, isto €, é delas
gue brota, € nelas que se apoia o0 conhecimento que produzimos a respeito
da histéria (2006, p. 29-30).

Em Mafra, o primeiro local visitado foi o “Memorial” instalado no antigo prédio

do Ginasio Bardo de Antonina®, onde funcionou a Escola Normal secundaria a partir

° O local abriga fontes histéricas sobre a histéria da educagédo em Mafra. E chamado de Memorial por
seu acervo remeter ao passado, ou seja, a memdéria de um tempo.



27

de 1948 e que atualmente guarda alguns de seus documentos. O acesso se deu
através da Professora de Historia M. F., que esta sendo atualmente guardia do acervo.
No local, encontram-se também todos os arquivos/documentos do Grupo Escolar
Duque de Caxias (extinto), que abrigava a Escola Complementar Cénego Joaquim
El6i de Medeiros a partir de 1932 e Escola Normal Regional, a partir da reforma da
educacdo em Santa Catarina no ano de 1935. No local estdo, além dos documentos,
muitos objetos do antigo Ginasio Bardo de Antonina.

Os documentos encontram-se minimamente ‘guardados’, alguns envoltos em
papel craft, outros dentro de armarios com vidros, outros cobertos com tecido, e

grande parte dentro de um bad, ainda intactos desde que chegaram ao local.

Figura 1 — Documentos armazenados no “Memorial” instalado no antigo prédio do Ginasio Barao de
Antonina

Fonte: Acervo do Memorial Bardo de Antonina — Mafra (SC)

A guardia do acervo é professora de Historia, aposentada, e que facilmente se
sente indignada com o desinteresse de autoridades em preservar a histéria do
municipio. Segundo informagdes da professora, até o momento, o0 memorial somente
foi visitado para fins de pesquisa cientifica, uma Unica vez, para a Dissertacao de

Mestrado, ja mencionada anteriormente.
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Figura 2 — Guardia do acervo de documentos do Memorial Bardo de Antonina.

AAAAAA

Fonte: Acervo do Memorial Bardo de Antonina — Mafra (SC)

O local guarda documentos que faziam parte da administragao escolar (fichas
de matriculas, livros ponto, livios de prestacdo de contas, correspondéncias
expedidas/recebidas, atas das reunibes da associacdo escolar, cadernos de
anotacgles, regimentos, relatérios enviados a inspetoria); também muitos dos que
faziam parte do ambito pedagdgico: atas das reunifes pedagogicas, relatos de visitas
dos inspetores, atas das atividades extraescolares e materiais didatico-pedagdgicos,
como livros e cartilhas. Também estéo a disposi¢do, os uniformes, fotos, instrumentos
(quadro negro, tinteiro), mobiliario original e equipamentos da tecnologia da época
(gravador, retroprojetor). O acervo esta mantido minimamente conservado, mas nédo

catalogado. Segundo Miguel,

O estudo das instituicdes escolares por meio da documentacdo que registra
suas historias, nem sempre estd a disposicdo do pesquisador de forma
organizada e em arquivos. Raramente o encontramos disponivel para
consultas. Na maior parte das vezes, a coleta, sele¢do, recuperacdo e,
finalmente, a organizagdo das fontes demandam tempo; no entanto,
constituem também uma das etapas do trabalho (2007, p. 31).

Muitos dos documentos, utilizados na pesquisa, foram encontrados neste local.
Cabe aqui lembrar o que Marc Bloch afirmou quando disse que documentos sdo

vestigios:
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Por trds dos grandes vestigios sensiveis da paisagem, [0os artefatos ou
maquinas [,..] por trds dos escritos aparentemente mais insipidos e as
instituicBes aparentemente mais desligadas daqueles que a criaram, sdo 0s
homens que a historia quer capturar (2001, p. 54).

Esta captura pode ser possivel se considerar, segundo Pinsky e Luca (2011),
gue ela se da através do reconhecimento de que todo documento histérico é uma
fonte sobre 0 passado, conservado por acidente ou deliberadamente, e que se torna
uma personagem histdrica, com a beleza da contradicdo e da imprevisibilidade, com
as marcas do humano.

Outro local visitado, em busca de documentos, foi a Biblioteca Publica
Municipal Professora Maria Alzira do Valle. No local, somente foram apresentados
alguns exemplares de jornais que circulavam na cidade, sendo o mais antigo datado
de 1933; e a Revista escrita por Napoledo Dequech, por ocasidao do Cinquentenario
do Municipio, em 1967.

Sabendo da importancia que os jornais representam como fontes de dados,
foram efetivadas buscas no site!® da Biblioteca Publica Estadual, especificamente na
Hemeroteca, onde foram encontrados, em maior quantidade, os jornais que
circulavam em Mafra, com alguns numeros que datam de 1918, por exemplo, o Jornal
“A Patria”, pertencente ao Partido Republicano e que traz na capa de 22 de setembro
de 1918 uma matéria intitulada “Como ensinar o Nacionalismo?”.

O jornal e a imprensa periddica sdo meios potenciais para a compreensao dos
processos discursivos em disputas nos tempos passados. Nessa perspectiva,
apresentam-se como guardadores de uma memdria que ndo tem a pretensao de
restituir as lembrangas, nem de se colocar como verdade, mas de ser elemento capaz,
pelas méaos do pesquisador, de inventariar um passado representado no impresso. No
entanto, cabe o conhecimento de que os periddicos como fontes de pesquisa histérica
podem conter armadilhas. O alerta vem de Ana Maria de Almeida Camargo!!: “[...]
corremos 0 grande risco de ir buscar num periédico precisamente aquilo que
gueremos confirmar, o que em geral acontece quando desvinculamos uma palavra,
uma linha ou um texto inteiro de uma realidade” (apud LUCA, 2015, p. 117). Assim, é

fundamental que néo se estude o jornal de maneira isolada, mas acompanhado do

°Endereco eletronico: www.biblioteca.sc.gov.br

1CAMARGO, Ana Maria de Almeida. A imprensa periédica como fonte para a Histéria do Brasil. In:
PAULA Euripedes Simdes de (Org.). Anais do V Simpdsio Nacional dos Professores
Universitarios de Histdria. S&o Paulo, Se¢do Gréafica da FELCH/USP, 1971, v. 2, p. 225-30. Citacédo
na p. 226.
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contraponto com outras fontes, no sentido de desvendar o seu entorno, uma vez que
as fontes estao invariavelmente atreladas ao seu tempo historico.

Outro espaco visitado foi a Secretaria de Educacdo do Municipio. Houve por
parte da pessoa responsavel pela pasta da educacao, o interesse pelo estudo, a ponto
de disponibilizar uma funcionaria para auxiliar no acesso aos dados que estivessem
disponiveis para consulta. Farge (2009) ao falar dos fundos de arquivos, faz uma

referéncia a sua definicdo cientifica, dada por J. André'? como um,

[...] conjunto de documentos, quaisquer que sejam suas formas ou seu
suporte material, cujo crescimento se deu de maneira organica, automatica,
no exercicio das atividades de uma pessoa fisica ou juridica, privada ou
publica, e cuja conservagdo respeita esse crescimento sem jamais
desmembra-lo (ANDRE, 1986, p. 29 apud. FARGE, 2009, p. 12).

A primeira impresséo, parafraseando Farge (2009, p. 12), esse “conjunto de
documentos” nos pareceu um mar de mistérios e profundezas inesgotaveis, a espera
de mergulhadores. Observamos que os documentos se encontram em diferentes
lugares. Uma parte esta na sala de Recursos Humanos, em um arquivo separado por
pastas nominadas. Ali se encontram os documentos que versam sobre a data de
abertura das escolas, identidade de doacao e legalizacao dos terrenos, prestacao de
contas das Associacdes de Pais, solicitacbes da comunidade, entre outros. Outra
parte estd no pordo, sala anexa ao ambiente onde ficam alguns funcionarios da
secretaria. Esta sala, lugar insalubre, com umidade e mofo, € motivo de sétira pelo
forte cheiro que exala. As instalagdes de luz do local ndo funcionavam na ocasiédo. Os
papéis e caixas estavam espalhados por toda a parte, impedindo a locomoc¢ao no
recinto. Para a verificagdo superficial, foi utilizada a luz do celular, o que permitiu
observar, mesmo que de maneira vaga, a falta de cuidados com os “vestigios” sobre
0S guais se escondem a historia viva do povo mafrense. Segundo informacdes, para
o local séo enviadas caixas com papéis vindos de diferentes setores da administracao
municipal, ndo somente da educacéo. Tal cenario trouxe a tona o que Arlete Farge

revelou acerca de suas experiéncias de pesquisa em arquivos:

As intempéries ndo sdo boas conservadoras: nos Arquivos da Bastilha,
alguns documentos permaneceram por muito tempo em pordes Umidos e
absorveram as infiltracdes de chuva antes de serem cuidadosamente
reinventariados e classificados. Isso torna dificil a leitura [...] (2009, p. 60).

2ANDRE, J. “De la prevé a I'histoire, les archives em France”, Traverses, n. 36, jan. 1986, p. 29.
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A impressao, a partir do relato da autora, € que somente o tempo, neste caso,
diferencia duas realidades semelhantes.

Outro local em que se encontram os documentos é na Sala de Arquivo, local
em que estdo os registros de matriculas, decretos educacionais das Ultimas décadas,
entre outros documentos recentes que vao sendo produzidos. Estes ja estédo dispostos
em caixas adequadas para arquivamento e devidamente identificadas. Nesta sala ha
uma mesa apropriada para realizar as pesquisas, e todos 0s arquivos estdo
disponiveis para manuseio. Os documentos existentes de todas as escolas isoladas,
nucleadas e urbanas de responsabilidade do Municipio, encontram-se neste local.
Ocorre, contudo, que a maioria dos documentos é recente. Os poucos mais antigos
estavam sendo resgatados, dentre outras maneiras, de ex-professoras que os tinham
como arquivo pessoal. Cabe registrar que os materiais observados neste local versam
sobre o periodo de nucleagdo das escolas, a resisténcia das comunidades ao
processo de nucleagdo, os processos de municipalizacdo e de legalizacdo dos
terrenos onde estdo ou estavam construidas as escolas no interior*3.

A Secretaria da Agéncia de Desenvolvimento Regional (ADR), 6rgéo do
Governo do Estado de Santa Catarina, esté instalada num prédio que, no passado, foi
a sede administrativa da Inspetoria Regional de Ensino. A partir de 2003, foi
implantada, na gestdo do Estado, a descentralizacdo politico-administrativa para
promover o desenvolvimento regional'*. Nesse processo, foram também
descentralizadas as Secretarias Estaduais de Educacdo. Até entdo, havia uma em
cada municipio. Com este projeto, houve a redistribuicdo dos municipios/sedes para
abrigar as secretarias. No Planalto Norte, a educacdo passa a ser sediada desde
entdo pelo municipio de S&o Bento do Sul, para onde foi, também, todo o expediente.
Ressalta-se que no ambito da Administracdo do Estado, estavam grande parte das
escolas de Mafra até a década de 1990, quando iniciou o0 processo de
municipalizacdo. Os documentos das escolas estaduais estavam concentrados neste
orgao de governo. No prédio, que abrigava a secretaria em Mafra, estavam somente

algumas caixas com livros didaticos novos e alguns arquivos com as prestacoes de

BMuitos terrenos estdo sendo devolvidos da posse do Estado, para o municipio, e deste aos antigos
donos, pois ndo tém funcdo para a municipalidade. Muitas familias estdo requerendo os terrenos
novamente.

YBIRKNER, Walter Marcos Knaesel, TOMIO, Fabricio Ricardo de Limas; BAZZANELLA, Sandro Luiz.
A descentralizacdo em Santa Catarina. Revista de Administracdo Municipal, a. 57, n. 275, out./dez.
2007. Disponivel em: <http://www.ipacpesquisas.com.br/files/descentralizacao_sc.pdf>. Acesso em:
19 jun. 2017.
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contas de recursos recebidos por escolas. Em um espaco anexo, muitas prateleiras
com caixas devidamente identificadas, constando a movimentacdo financeira de
setores da educacédo local*®. Carlos Bacellar, em artigo intitulado “Uso e mau uso dos

arquivos”, faz uma ponderacao que ilustra este momento:

Cabe ao historiador desvendar onde se encontram os papéis que podem lhe
servir, muitas vezes ultrapassando obstaculos burocraticos e a falta de
informacgédo organizada, mesmo em se tratando de arquivos publicos (2015,
p. 46).

A Escola de Educacao Basica Bardo de Antonina, localizada no mesmo pétio
do “Memorial”, foi também visitada em busca de documentos. Esta escola abriga
atualmente os cursos de nivel secundario, e entre eles, o Curso Técnico de Magistério.
Ha no estabelecimento um local especifico, adequado e bem organizado, onde estéao
armazenados os documentos da escola — porém, somente 0s mais recentes. Os
demais estdo guardados no ‘Memorial’. No local, havia apenas uma pasta com
documentos correspondentes ao periodo da pesquisa referentes ao Ginasio — as leis,
o hino, o protocolo de comemoracao do aniversario do Ginasio, entre outros.

Ha ainda o Arquivo Publico do municipio de Rio Negro/PR. Este foi instituido
por leit®, e tem organizacdo e atendimento adequados ao publico. Na ocasido do
Acordo de Limites em 1917, Mafra herdou benfeitorias de Rio Negro, dentre elas
algumas escolas. Para trazer ao conhecimento os fatos ocorridos na época, é
fundamental que os documentos que estdo nos arquivos de Rio Negro sejam
visitados. O acesso ao Arquivo Publico de Rio Negro/PR, foi por intermédio do
historiador Cassio Alexandre!’ que disponibilizou alguns documentos referentes ao
periodo estudado, do qual ja havia feito levantamento, uma vez que trabalhou na
organizacao do arquivo e conhecia o acervo.

No Arquivo Publico Estadual em Floriandpolis, foram realizadas visitas em
2016, para identificacdo do acervo, critérios e maneiras para consulta-lo, horarios de

15A partir de 2019, com a elei¢éo do novo governador, a Secretaria de Educagéo voltou para o antigo
prédio no municipio de Mafra.

160 Decreto n°. 049/2013 regulamentou o Artigo 3° da Lei n° 1904/2009 que disp&e sobre a criagéo do
Arquivo Publico Municipal de Rio Negro. A referida lei determinou a subordinacéo do arquivo a
Secretaria de Cultura e Turismo e estipulou como local de funcionamento para o Arquivo Publico
Municipal a sede da antiga Prefeitura Municipal de Rio Negro, situada a Travessa 7 de setembro, n°
08, nesta cidade de Rio Negro. Disponivel em: <https://www.clickriomafra.com.br/
portal/noticias/riomafra/?p=25088>. Acesso em: 10 out. 2019.

17Cassio Alexandre ¢é historiador, professor do Ensino Médio da Rede Publica Estadual e pesquisador
da Historia do Contestado com recorte para a Revolugéo Farroupilha.
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funcionamento e verificagdo em algumas categorias de documentos. No ano de 2017,
foram realizadas pesquisas durante a segunda quinzena de novembro e todo o més
de dezembro, sempre no horario das 13h30 as 17h. No local, foram encontrados
relatorios de governo, correspondéncias de escolas com a secretaria estadual,
legislacdes, entre outros. Os documentos foram escaneados e agrupados em arquivos
para posterior analise.

Na Camara dos Vereadores do Municipio de Mafra, foram encontrados os
registros das Atas das Sessfes desde 1917. Na Paréquia Sao José, igreja que abrigou
uma escola de educacéo infantil no ‘s6tdo’, os arquivos (Livros Tombo), também,
foram disponibilizados. Na Escola de Educacdo Basica Santo Antbnio, foram
encontrados documentos de um Curso Normal Regional de iniciativa particular. Nos
trés estabelecimentos, os responsaveis foram receptivos a ideia da pesquisa e
facilitaram a coleta de documentos, que foi realizada pelo historiador Cassio
Alexandre num trabalho arduo de 90 dias ininterruptos que originaram um arquivo
documental. Estes documentos foram fotografados, agrupados por data e arquivados
para posterior analise.

Muitas buscas foram realizadas através da internet, em acervos ja digitalizados
e disponibilizados ao publico. O uso dos recursos tecnoldgicos, embora transmitam
aparente facilidade ao pesquisador, precisam de manuseio cauteloso que os validem
como ferramenta de pesquisa. Faria Filho (2000) organizou a obra Arquivos, Fontes e
Novas Tecnologias: questdes para a histéria da educacéo, e nesta obra, Marcos C.
Freitas, escreveu o texto A Pesquisa em Historia da Educacéo e o Impacto das Novas
Tecnologias, apontando que as ferramentas disponiveis pelas novas tecnologias,
especialmente a internet, possibilitaram projetar um encurtamento no caminho que
separa o estudioso em relacdo aos grandes centros. Ha quase duas décadas, o autor
discutia a dificuldade no acesso a tecnologia e, principalmente, quanto a organizacao
dos acervos especificos da histéria da educacao.

Atualmente, encontraram-se organizados e disponibilizados muitos arquivos
em enderecos online que podem ser acessados na busca das fontes. Como exemplo
de interesse para esta pesquisa, citamos o Repositorio Institucional da Universidade
Federal de Santa Catarina, onde se encontram teses, dissertacdes, documentos,
entre outras fontes historicas. Também o site da Biblioteca Publica de Santa Catarina,
mais especificamente a Hemeroteca, guardid de documentos histéricos, e o site do

Arquivo Publico do Estado do Parana que, entre outros, contribuiram sobremaneira
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para o trabalho de pesquisa, seja pela facilidade de acesso, quanto pela abundancia
de documentos e organizacao sob a qual disponibilizam o acervo ao publico.

De todos os espacos em que houve buscas por documentos, os arquivos do
Municipio foram de facil acesso, porém, de dificil manuseio. O fato de o Municipio
ainda nao dispor de legislagdo em prol da preservacao do acervo, dificulta o trabalho
dos pesquisadores e coloca em risco 0s vestigios da histéria do povo mafrense. Muitas
fontes podem desaparecer pelo ndo armazenamento e falta de catalogacéo
adequada. Faz-se urgente a adocdo de uma politica de conservacao dos documentos
e um estimulo maior a realizacdo de pesquisas, para que o conhecimento do passado
nao se perca.

Uma das maneiras de conhecer a ‘histéria das relagdes’ € pela valorizagao,
conservagao e garantia de acesso aos documentos. Conforme Bloch, “Tudo o que o
homem diz ou escreve, tudo o que fabrica, tudo o que toca pode e deve informar sobre
ele” (2001, p. 79). As fontes, na medida em que foram encontradas, foram
fotografadas e posteriormente digitalizadas, passando por uma pré-leitura de selecéo
e agrupamento por assunto, data e relevancia para a pesquisa. Para esta acao, coube
o alerta de Marrou:

Mas o engenho do historiador ndo se manifestard somente na arte de
descobrir os documentos. Nao basta saber onde e como os encontrar, é
preciso também e, sobretudo saber que documentos procurar. [...] E um
documento toda a fonte de informacéo de que o espirito do historiador sabe
tirar qualquer coisa para o conhecimento do passado humano (1978, p. 69).

No meio do caminho, foram necessérias revisbes constantes a partir de
imprevistos inerentes as questbes que independem do pesquisador. No entanto, a
posicdo de alerta e as habilidades nas objetivacdes quanto aos documentos vao
construindo aos poucos uma teia, na qual o objeto vai se revelando, nunca de
imediato, como afirma Farge: “[...] € preciso, portanto, ler, ler de novo, afundando em
um pantano que nenhuma rajada venha distrair a menos que o vento se levante”
(2009, p. 64). No processo de estudo dos fatos, quase sempre um documento leva a
outro. O olhar para os documentos buscou permanentemente o significado das agbes
dos homens do passado, no intuito de fazer a leitura das entrelinhas.

Os documentos considerados oficiais (relatorios, leis, decretos, mensagens,
atas, correspondéncias e demais impressos) podem contribuir para a reproducéo do

pensamento hegemonico e para regulacdo das relacdes sociais que se estabeleceram
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ao longo do tempo. Assim, estes documentos precisam ser considerados
dialeticamente, como um dos elos do conjunto de representacbes de uma
determinada cultura de uma classe social no contexto do modo de producéo. Para
Jacques Le Goff, o documento € “[...] um produto da sociedade que o fabricou,
segundo as relagdes de forgas que ai detinham o poder” (1990, p. 545).

De posse dos documentos, iniciamos o tratamento, selecionando-os de
maneira prévia e elementar, agrupando-os, primeiramente, por datas; num segundo
momento, por assuntos; e por fim, correlacionando os tipos. Todo este trabalho contou
com o exercicio de leitura exaustiva, acompanhada de extrema atencdo para a
realizacdo das sinapses que favorecessem a captacéo dos reflexos da sociedade da
época e possibilitassem a constru¢cdo dos nexos com o presente.

O papel do historiador €, portanto, olhar criticamente os documentos,
compreendendo-os como produto da agdo humana:

O documento ndo é indcuo. E, antes de mais nada, o resultado de uma
montagem, consciente ou inconsciente, da historia, da época, da sociedade
gue o produziu, mas também das épocas sucessivas durante as quais
continuou a viver, talvez esquecido, durante as quais continuou a ser
manipulado, ainda que pelo siléncio. O documento é uma coisa que fica, que
dura, e o testemunho, o ensinamento [...] que ele traz devem ser em primeiro
lugar analisados, desmistificando - Ihe o seu significado aparente. O
documento € monumento. Resulta do esfor¢o das sociedades histéricas para
impor ao futuro — voluntaria ou involuntariamente — determinada imagem de
si proprias (LE GOFF, 2003, p. 537-538).

A diversidade de fontes utilizadas de maneira adequada na pesquisa contribui
para a revelacdo do objeto de maneira contextualizada. Esta seria, segundo
Thompson, a fungdo da historia. “Seu objetivo €& reconstituir, ‘explicar’, e

‘compreender’ seu objeto: a histoéria real” (1981, p. 57).
1.2 ENCAMINHAMENTO METODOLOGICO
1.2.1 As Fontes Teoricas
Metodologicamente, esta pesquisa se fundamenta nos principios do
materialismo historico e dialético, segundo os quais, a histéria € concebida como

processo da vida real dos homens e das relacbes que estabelecem entre si e a
natureza por meio do trabalho. A andlise do objeto deste estudo, seguindo a
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concepcao materialista da histéria, toma como base a compreensio de que “...] a
histéria é fruto da agdo do homem concreto” (LARA, 1988, p. 87), e, sendo assim,
admite-se que “[...] a base de todas as relacbes humanas que tecem a historia é
material, ou seja, sdo as relagdes de producao” (LARA, 1988, p. 87).

A escolha por estudar instituicoes localizadas deve-se pelo entendimento de
gue elas ndo se desenvolveram de maneira isolada, mas imbricadas as questdes
histéricas conjunturais que as inserem na totalidade da histéria educacional brasileira.
Para Saviani, “[...] a melhor maneira de respeitar a diversidade dos diferentes locais e
regibes é articuld-los no todo, e ndo os isolar’ (2013, p. 30). As singularidades e
particularidades da histéria local, inerentes ao objeto de pesquisa, ao serem
desvendadas, somente poderdo adquirir significado quando articuladas ao contexto
amplo de organizacéo social, 0 que possibilitard a compreensdo do movimento real e
contraditorio do objeto de estudo, em suas relagfes intrinsecas no ambito estadual,
nacional e internacional.

Para Lukacs (1967), a aproximacdo e a compreensdo dos fenébmenos da
realidade somente séo possiveis a partir da explicitagdo dos nexos existentes entre
as dimensdes singular, particular e universal. No processo de pesquisa, no horizonte
estara sempre o fenbmeno empirico que se manifesta na singularidade. Lukacs faz
esta afirmacdo: “E Obvio que em nossas relacdes diretas com a realidade,
tropegaremos sempre diretamente com a singularidade” (1967, p. 203). Para Alves,
“[...] o singular € a manifestagédo, no espago convencionado, de como leis gerais do
universal operam dando-lhe uma configuragdo especifica” (2003, p. 28). Universal e
singular, nessa perspectiva, para ambos os autores sdo indissociaveis.

Conforme Cury (1987), para que haja a compreensdo e a apropriacdo do
objeto, bem como a elaboracao da sintese, faz-se necessario mobilizar as categorias
gue expressam a estrutura das relagcdes existentes entre os fendmenos. Na
perspectiva do método histérico, ha que se levar em conta as categorias que revelam
a sociedade em constante movimento e mudancas. Essas sdo consideradas como
subsidios para as investigacbes da realidade social, ao mesmo tempo em que
propiciam as condi¢des para que sejam estabelecidos os vinculos e 0s nexos da
educacdo como parte desta realidade.

As relacdes entre o universal e o singular mobilizam a categoria da totalidade,

sobre a qual Thompson faz algumas consideracbes que s&o pertinentes para
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entendermos sua Vvisdo sobre a concep¢do materialista da histéria e como foi

apropriada por ele:

O materialismo histérico propfde-se a estudar o0 processo social em sua
totalidade; isto é, propBe-se a fazé-lo quando este surge ndo como mais uma
histéria ‘setorial’ - como histéria econdmica, politica ou intelectual, como
histéria do trabalho, ou como ‘histéria social’ definida também como mais um
setor — mas como uma histéria total da sociedade, na qual todas as outras
histérias setoriais estdo reunidas. Propde-se a mostrar de que modos
determinados cada atividade se relacionou com a outra, qual a légica desse
processo e a racionalidade da causagdo (THOMPSON, 1981, p. 82).

Para Alves (2001), o universal faz referéncia ao movimento dado pelas leis da
totalidade, que regem os processos de modernizacdo. O singular esta relacionado ao
local em que este movimento se materializa, pode ser um municipio, uma regido, ou
uma instituicdo de ensino. Universal e singular sao indissociaveis a partir do principio
da totalidade.

Com a intencéo de compreender o objeto, inicia-se o estudo a partir do ‘geral’,
traduzido nos principios do projeto atual da sociedade brasileira, para compreender o
‘particular’, ou seja, o projeto de sociedade materializado no municipio de Mafra.
Mobilizaram-se os conhecimentos na esfera ‘universal’ para compreendé-los/percebé-
los na esfera ‘singular’. Para Cury, ainda, a totalidade somente se justifica “[...]
enquanto o homem nao busca apenas uma compreensao particular do real, mas
pretende uma visdo que seja capaz de conectar dialeticamente num processo
particular com outros processos [...]” (1987, p. 27). A dimensdo da totalidade
proporciona a compreensdo do movimento da modernizagdo, que passou a fazer
parte de um ideério social e as escolas normais foram remodeladas para cumprir 0
papel de formar professores, que seriam 0s responsaveis pela educacao do povo,
processo pelo qual se esperava a consolidacdo do novo ideério social.

O dialogo historiografico a partir das fontes fez parte do percurso da pesquisa
e esteve fundado no crédito de que as Escolas Normais de Mafra, enquanto
instituicbes responsaveis pela formagédo de professores, possuem singularidades e
particularidades, que se consideradas de maneira isolada, ndo revelardo o movimento
histérico de seu entorno com as articulagdes mais amplas. As fontes documentais, as
intengBes e os signos nelas expressas, foram articuladas aos dados referentes as

escolas normais, considerando a provisoriedade dos conhecimentos historicos.
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As constantes transformacgdes vao revelando que a histdria ndo € linear, assim
como afirma Le Goff: “A histéria, como o tempo que € sua matéria, inicialmente parece
ser continua, mas ela também é feita de mudancas” (2015, p. 17).

A decisdo de colocar em pauta a educacdo com recorte para as escolas
normais em relagdo com os contextos sociais, langando um olhar sobre o passado
com os olhos do presente, impés o desafio que se constituiu em delimita-los
conceitualmente, demarcando o encontro entre ambos, extraindo deste complexo
exercicio as mdltiplas rela¢des sociais existentes.

Compreendemos que as escolas sdo organismos vivos, dinamicos, de
caracteristicas diversas, que abrigam fatos a serem estudados. Neste sentido,
constituiram-se as escolas normais de Mafra como o centro de um estudo que deseja
desvendar suas pertinéncias com um projeto de sociedade determinado.

Thompson, ao escrever sobre a ldgica historica, afirma que a mesma tem uma
|6gica proépria, “[...] adequada aos fendmenos que estdo sempre em movimento, que
evidenciam — mesmo num Unico movimento — manifestacdes contraditérias, cujas
evidéncias particulares s6 podem encontrar definicAo dentro de contextos
particulares” (1981, p. 48). Para desvendar neste estudo o contexto particular
apontado por Thompson, parte-se dos fatos que estao relacionados diretamente ao
objeto da pesquisa, ou seja, que o centenario municipio de Mafra, em 1932, passou a
contar com uma Escola Normal Complementar para formar professores que iriam
trabalhar nas escolas isoladas.

A categoria da reproducdo adquire importancia a partir do momento em que
demonstra que a sociedade tende a reproduzir as condi¢cdes que a mantém em seus
privilégios. Para Cury, “[...] toda a sociedade tende, em suas instituicdes, a sua auto
conservacgao, reproduzindo as condi¢des que possibilitam a manutencdo de suas
relacbes basicas” (1987, p. 28). No interior das relagbes sociais contraditérias da
sociedade moderna, a reproducéo é considerada indispensavel para a conservacao
de suas trajetorias e interesses. Ocultos no discurso de patriotismo, civismo,
higienismo, estavam os interesses de uma ‘sociedade’ ainda em construgcdo. A
reproducéo para Cury, implica mais que a (re) producao de coisas. “Implica a tentativa
de reproduzir o movimento do capital social como um todo” (1987, p. 41).

A categoria da mediacdo também foi mobilizada para alcancar a compreenséo
da educacdo como transmissora de ideias. O didlogo entre a teoria e a pratica

proporciona o conhecimento da realidade, e a mediagdo “[...] indica que nada é
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isolado” (CURY, 1987, p. 43). Assim, a mediagdo age sendo expressdo das relacdes
concretas, vinculadas mutua e dialeticamente aos momentos diferentes de uma
totalidade. As mediacfes sdo responsaveis pela construcdo dos significados da
realidade concreta, possibilitando a intervengédo nesta realidade como um meio de
superéa-la ou transformé-la. Assim, pode-se dizer que a educacédo formal — expressa
no objeto deste estudo, sendo complexa e contraditéria, a0 mesmo tempo em que
reproduz um sistema de ideias que favorecem os interesses politicos e econémicos
de uma sociedade hegemoénical® — também pode ser um espaco de convergéncias
dos interesses socio histéricos, uma vez que “[...] a hegemonia encontra seus
fundamentos no proprio processo histoérico [...]" (CURY, 1987, p. 49).

As reflexBes para a construcdo de novos olhares sobre o objeto receberam
aporte tedrico dos estudos historiograficos em didlogo permanente com as fontes,
exercicio fundamentado pela diretriz metodoldgica, que possibilitou compreender a
dindmica histérica da formacdo de professores para o ensino primario nas Escolas
Normais Mafrenses.

As Escolas Normais carregam suas singularidades e particularidades, que
somente poderdo ser compreendidas com o alargamento do olhar e, mediante a
articulagdo com contextos ampliados que possibilitem observar e identificar as

justaposicdes, mantidas com as esferas estadual, nacional e internacional.

1.2.2 As Fontes Bibliograficas

A evolucdo da historia da educacédo pode ser conhecida por meio da reviséo
bibliogréafica. Instrumento utilizado pelos pesquisadores e que aponta distintas
abordagens com caminhos, categorizacées e andlises diversas, oportunizando o
acesso a um conjunto de informacdes que funcionam abrindo novos caminhos. Neste
caso, encontram-se o0s estudos de Villela (1992, 2002), Nunes (1992), Araujo, Freitas
& Lopez (2008), Miguel (1997), Monarcha (1999), Freitas, (2003), Saviani (2009),
Tanuri (2000), Kulesza (1998), Lourenco Filho (2001) entre outros referentes as
escolas normais que estdo no foco do interesse deste estudo. Ainda nessa direcéo

18A hegemonia nesse caso é entendida conforme Cury, como “[...] a capacidade de diregdo cultural e
ideolégica que € apropriada por uma classe, exercida sobre o conjunto da sociedade civil, articulando
seus interesses particulares com os das demais classes de modo que eles venham a se constituir em
interesse geral” (1979, p. 48).
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estdo os estudos sobre a educacgao catarinense, dentre os quais a Escola Normal,
encontrados em Fiori (1991), Scheibe & Daros (2002), Laffin, Raup & Durli (2005),
Auras (1997, 2008), Schneider (2008), Thomé (2002), Sachweh (2002), Martins
(2007). O levantamento bibliografico contribuiu para aprofundar o conhecimento sobre
o tema a ser tratado e, também, ajudou a responder questdes referentes aos objetivos
propostos na presente pesquisa.

Com relacdo a historiografia, destacamos Heloisa de Oliveira Santos Villela,
cujos trabalhos de pesquisa séo reconhecidos a partir dos estudos sobre a primeira
Escola Normal do Brasil criada no Rio de Janeiro em 1835. Villela tem um texto sobre
0 assunto, intitulado A Primeira Escola Normal do Brasil (p. 17-42), publicado na obra
organizada por Clarice Nunes (1992) com o titulo O Passado Sempre Presente. No
texto, a autora afirma que o “[...] modo de producdo capitalista, ao instituir uma nova
ordem social elevando a burguesia & direcdo da sociedade, acaba por impor
mudancas radicais também na educacao” (1992, p. 21). Ela situa e da significado a
criacao da primeira Escola Normal do Brasil a partir das relacdes internas de disputas
pela hegemonia politica na Provincia. Outro texto da autora esta publicado na obra
500 anos de educacéo no Brasil (2011), organizado por Eliane M. T. Lopes; Luciano
M. Faria Filho e Cynthia G. Veiga, sob o titulo O Mestre-Escola e a Professora (p. 95-
134) em que afirma: “A trajetéria da profissao docente no Brasil seria definida, durante
o século XIX, pelo projeto conservador que a instituiu. Nesse projeto se inseriram as
escolas normais, que se encarregariam de definir os saberes e as formas de fazer dos
futuros professores” (2011, p. 131). A definicdo dos saberes e das formas de fazer,
segundo Villela, trariam “[...] o0 novo professor primario [...]” e juntamente, a “conquista
de uma identidade profissional” (NUNES, 2011, p. 131).

Foi relevante, também, para este estudo, o trabalho coletivo organizado por J.
C. S. Aratjo, A. G. B. Freitas e A. P. C. Lopez, com o titulo As Escolas Normais no
Brasil: do Império a Republica, onde estéo reunidos, em 22 artigos, estudos realizados
por 31 pesquisadores sobre o movimento histérico-educacional de criacdo da Escola
Normal no Brasil no decorrer do século XIX e inicio do século XX. Essa obra foi
prefaciada por Dermeval Saviani, que fez uma referéncia a sua magnitude e
relevancia: “[...] esta obra socializa resultados de pesquisas que representam um
importante passo adiante na historiografia da educacao brasileira: o trabalho com as
instituicdes educativas regionais e locais” (2008, p. 09). Os textos revelam a

complexidade que envolveu a formacgao de professores, em diferentes regides, numa
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época em que o0 avango da urbanizacdo e da industrializagdo passou a exigir a
incorporacao dos novos valores da sociedade moderna.

A obra escrita por Maria Elisabeth Blanck Miguel (1997), com o titulo A
formacéao do Professor e a Organizagcao Social do Trabalho, apresenta a formacéo de
professores nas Escolas Normais do Estado do Parang, destacando a presenca da
Pedagogia da Escola Nova na formacao de professores para 0 ensino primario no
periodo de 1920 a 1961. A pedagogia escolanovista no Parana, no periodo,
apresentou caracteristicas de racionalizacao, consolidacéo e, por fim, de expansao
por meio dos cursos normais regionais impulsionados pela urbanizacdo oriunda dos
contextos da cultura do café.

Carlos Monarcha (1999) estudou a Escola Normal de Sao Paulo em suas
multiplas configuragBes, apresentadas desde a primeira fundacdo em 1846 até a
construcéo do edificio definitivo em 1894. Conhecida como a Escola Normal da Praca,

para o autor, é possivel pensa-la como

[...] um centro diretor de produgdes tedricas e iniciativas praticas [...] com vista
a organizar a formacéo de professores para o magistério primario, objetivo
esse que — entre outros — acabou por forjar a mentalidade hegemoénica de
diferentes épocas (MONARCHA, 1999, p. 343).

Anamaria G. B. de Freitas (2003) publicou o livro Vestidas de Azul e Branco:
um estudo sobre as representacdes de ex-normalistas (1920-1950), cujo objetivo foi
analisar as representacfes de ex-normalistas do Instituto Rui Barbosa acerca da
formacao profissional e do processo de ingresso no exercicio do magistério. A obra
retrata a realidade particular de professoras normalistas numa instituicdo “[...]
responsavel pela possibilidade de ampliacdo da escolaridade das jovens sergipanas
e a garantia da formacao necessaria para o exercicio do magistério” (2003, p. 211).

A formacgéo de professores nas Escolas Normais foi abordada, também, em
diversos artigos, como o texto de Saviani (2009) intitulado Formacgao de professores:
aspectos historicos e tedricos do problema no contexto brasileiro. Da mesma forma,
Lourenco Filho (2001), na obra A formacéo de professores: da Escola Normal a Escola
de Educacédo, reune diferentes textos de sua autoria, referentes a formacao de
professores no decorrer do século XX. Leonor Maria Tanuri (2000), no texto Historia
da Formacédo de Professores, apresenta uma sintese da evolu¢do do ensino normal

na perspectiva da acdo do Estado e da politica educacional por ele desenvolvida.
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Wojciech Andrzej Kulesza (1998), no texto A institucionalizacdo da Escola Normal no
Brasil (1870-1910), estudou a criacdo das escolas normais publicas nas provincias e
observou que elas foram acomodadas ao ensino secundario ministrado nos Liceus.
Em sua andlise, aos poucos, as escolas normais, no seu processo de constituicao,
passaram da condicdo de conformagédo aos projetos oligarquicos a “[...] palco
privilegiado do debate educacional e acabaram por impor normas ndo s6 ao ensino
elementar, mas também ao ensino secundario € mesmo superior’ (1998, p. 69).

Com relacdo a historiografia catarinense, destacam-se algumas publicacdes
como a obra de Neide Almeida Fiori (1991), em sua segunda edi¢&o revisada, com o
titulo Aspectos da Evolugcdo do Ensino Publico: ensino publico e politica de
assimilacdo cultural no Estado de Santa Catarina — periodos imperial e republicano.
Essa obra é relevante por trazer, com riqueza de detalhes, o processo de expanséo
do ensino em Santa Catarina, em que constam a trajetoria da formacéo de professores
e um elenco de documentos fundamentais para a pesquisa historica.

Também o trabalho organizado por Leda Scheibe e Maria das Dores Daros
(2002), com o titulo Formacéo de Professores em Santa Catarina, reune estudos de
diversos pesquisadores com 0 objetivo de reconstruir e analisar a formacgdo de
professores no Estado, retomando o dialogo entre historia e educagéo. O livro traz um
levantamento das pesquisas sobre a formacéo de professores no Programa de Pds-
Graduacéo da UFSC entre 1988-2001.

O trabalho organizado por M. H. L. F. Laffin, M. D. Raupp e Z. Durli (2005), com
o titulo Professores para a escola catarinense: contribui¢cdes tedricas e processos de
formacdo, destaca estudos que buscam na histéria das politicas educacionais,
nacionais e localizadas, o caminho para compreender as fragilidades e as
insuficiéncias na formacao dos profissionais da educacéo.

Gladys Mary Teive Auras (1997) publicou sua dissertagao de mestrado no livro
Modernizagdo Econdmica e Formagao de Professores em Santa Catarina. Em seus
estudos, tomou como ponto de partida o projeto desenvolvimentista implantado na
década de 1950, situando a formacdo de professores no processo de
desenvolvimento econémico. Segundo a autora, foi na primeira metade da década de
1960 que “[...] o Estado comecga a montar, auxiliado pelo MEC, INEP e os peritos da
UNESCO, uma politica educacional destinada a adequar a educacdo ao modelo
econdmico que vinculava o pais a blocos associados do capitalismo internacional”
(1998, p. 95).
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Outra obra referente a Escola Normal catarinense foi publicada pela mesma
autora, Gladys Mary Ghizoni Teive Auras (2008), com o titulo “Uma vez normalista,
sempre normalista”: cultura escolar e produgdo de um habitus pedagoégico (Escola
Normal Catarinense 1911-1935). A autora analisou a cultura, as normas e as
finalidades que regeram a Escola Normal catarinense apos a reforma do Professor
Orestes Guimaréaes, bem como as praticas escolares para a formacao de professores
modernos. A espanhola Gabriela Ossenbach, ao prefaciar a obra, faz uma referéncia

a importancia das escolas normais como espaco de trabalho para as mulheres.

La feminizacion del magisterio seria um fendmeno que se aceleraria
notoriamente en la primera mitad del siglo XX, lo cual indica que la ensefianza
normal resulté ser una via formidable, dentro de las limitaciones de la época,
para la emancipacion y el ascenso social de las mujeres (2008, p. 21).

A dissertacao de mestrado realizada por Juliete Schneider em 2008, pela UFSC
com o titulo A Democratizacdo do Acesso ao Ensino Secundario pela Expansédo do
Ciclo Ginasial Normal em Santa Catarina (1946-1969), demonstrou que a expansao
do acesso a escola, que se intensificou a partir de 1950, criou a necessidade de
gualificar professores para atuarem nas redes publica e particular de ensino primario,
colocando esses cursos no alvo das politicas do Estado brasileiro. Nas suas

conclusodes, observou que

Os cursos de formacdo de professores, portanto, foram ampliados
consideravelmente, o que significou um movimento de democratizacao deste
nivel de ensino, no sentido da expansédo das oportunidades, mas ndo atingiu
seu principal objetivo: formar professores para as escolas primérias do
Estado (SCHNEIDER, 2008, p. 123).

Em relacdo as obras consideradas neste estudo, estdo algumas de ambito
regional e ndo relacionadas especificamente as escolas normais, mas a educacao em
geral, e que foram tomadas como base para compreender 0s processos educacionais
em que estiveram inseridas as escolas normais. Uma delas pertence ao historiador
Nilson Thomé (2002), intitulada Primeira Historia da Educacdo Escolar na Regido do
Contestado da Instrucéo das Primeiras Letras no Tempo do Império a Conquista do
Ensino Superior nos Anos Dourados. Thomé reconhece que pouco foi escrito sobre a
evolugéo da educacéo na regido do Contestado, apontando lacunas na historiografia
catarinense, e as poucas pesquisas conhecidas séo localizadas e desenvolvidas a

partir de “fontes pouco esclarecedoras” (THOME, 2002), revelando-se incompletas.
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A Histéria da educacéo escolar na regido do Contestado, [...] ainda esta por
ser construida. A deficiéncia em pesquisas sobre os sistemas de ensino na
Histéria do Contestado é reflexo do atraso educacional vivido pela nossa
gente ao longo do tempo no decorrer do século XX (THOME, 2002, p. 128).

Outra obra que resgatou a histéria da educacéo regional foi publicada por Maria
da Salete Sachweh (2002), com o titulo Educacdo: dominacao e liberdade na guerra
santa do Contestado. No prefacio, o professor Peri Mesquida afirma que a obra “[...]
constitui-se em uma peca historiografica de suma importancia para se entender o
movimento milenarista do Contestado que se desenrolou em um espaco geografico
situado no encontro dos Estados de Santa Catarina e do Parana [...]" (2002, p. 07). A
autora objetivou investigar a acao dos atores socio-politicos envolvidos no Movimento
do Contestado, e de que forma utilizaram a educagao para manter o status quo ou
mudar a realidade. Em suas constatagdes, revelou que “[...] a educacdo formal se
constituiu numa prética privilegiada daqueles que estavam em melhores condicdes de
vida [...]” (SACHWEH, 2002, p. 132). Havia na regido um discurso pedagdgico-
religioso que explicou e deu sentido a realidade vivida pelos atores socio-politicos, na
sua maioria constituida por caboclos. O discurso representou uma possibilidade, a
partir da fé e uma limitacdo, a partir da visdo do passado monarquico. Essa
constatacdo permitiu compreender a guerra como uma resposta concreta a situacao
vivida na regiao.

Os estudos de Thomé e Sachweh mostram-se relevantes para a compreensao
dos contextos que construiram a educacao na Regido Contestada, a qual se relaciona
0 movimento de constituicdo e instituicdo da Escola Normal no seu processo histérico.

A historiografia da educacdo mafrense é escassa. Concretamente, dispomos
dos estudos desenvolvidos por Marcos Roberto Martins em 2007, com a publicacdo
do artigo A co-educacao escolar das cidades-irmas: Ginasio Bardo de Antonina nas
décadas de 1930 e 1940 e, posteriormente, sua dissertacdo de Mestrado pela
UDESC?°, com o titulo Co-educacéo, cultura escolar e seus limites: Ginasio Bardo de
Antonina (1942-1952), no ano de 2009. Sao trabalhos no ambito da histéria que

comecaram a construir uma narrativa local.

1%Artigo publicado no livio de DALLABRIDA, N.; CARMINATI, C. J. (Orgs.). O tempo dos ginasios:
ensino secundario em Santa Catarina (final do século XIX, meados do século XX). Campinas, SP:
Mercado das Letras, Florian6polis: UDESC, 2007. p. 167-186.

20 Universidade do Estado de Santa Catarina — UDESC, intitulada Co-educagio, cultura escolar e seus
limites: Ginasio Bardo de Antonina (1942-1952), desenvolvida por Marcos Roberto Martins, sob a
Orientagdo do Professor Dr. Norberto Dallabrida no ano de 2009. Disponivel em:
<http://www.tede.udesc.br/bitstream/tede/2501/1/Marcos1.pdf>. Acesso em: 04 dez. 2018.
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As escolas normais estdo somente citadas em publicagdes comemorativas,
como na Revista do Cinquentenario do Municipio de Mafra (1967), e na obra
comemorativa do centenario, intitulada Mafra 100 anos?, na qual esta reunida uma
coletanea de dados sobre a trajetoria do municipio, unindo passado e presente com o
intuito de reviver a memoéria do seu povo??. Cabe ressaltar que a Escola Normal
Complementar “Cénego Joaquim Eloy de Medeiros” — criada em 1932 pelo Estado
catarinense, anexa ao Grupo Escolar Professor Luiz Neves?® e que durante 15 anos
foi 0 Unico espaco de formacgédo de professoras complementaristas, e, posteriormente,
regionalistas — ndo estd mencionado nos documentos comemorativos; somente ha
referéncias a Escola Normal Secundaria Bardo de Antonina, criada em 1947 pela
iniciativa privada.

Considerando o aspecto regional, pode-se constatar que a histéria da educacéo
ja retne narrativas sobre a formacao de professores. Municipios como Porto Uniéo,
Canoinhas e Cacador, para citar somente alguns, ja tiveram a histéria das escolas
normais ou dos cursos normais complementares estudados?*.

Ao lado da invisibilidade da historia da educacdo mafrense sobre a formacéo
de professores, descortina-se a necessidade de resgatar esse passado para melhor
compreender a histéria das Escolas Normais de formagéo de professores em Mafra.

Outros estudos que fazem parte da historiografia sobre as Escolas Normais
especificamente, e, sobre a histéria da educacdo de maneira geral serviram de apoio

para esta pesquisa e estao citadas ao longo do texto. O conjunto das obras sobre o

210bra de Marina M. Medeiros e Onirio Jorge Medeiros Junior. Producéo Independente, Mafra, (SC),
2017.

22 Na referida obra, no capitulo seis, nas paginas 89 a 108 os autores retinem assuntos diversos sobre
a educacédo fazendo referéncias ao passado e ao presente.

23 Este Grupo Escolar em 1939 passou a denominar-se Grupo Escolar Duque de Caxias.

24Um dos estudos foi realizado por Fermina Cassemira de Paula e Silva Carvalho na dissertacdo de
mestrado com o titulo: A Igreja Catélica e a Educacdo Feminina no Curso Normal do Colégio
Sagrado Coragcdo de Jesus - 1936-1956. Programa de Pdés-Graduagdo em Educacao da
Universidade Federal do Parana — UFPR sob a orientagéo do Prof. Dr. Marcus Levy Albino Bencostta,
2004. Outro estudo foi desenvolvido por Henrique Alves de Lima na dissertacdo de mestrado com o
titulo: O Curso Normal do Colégio Sagrado Coracédo de Jesus de Canoinhas e a formacéo de
professoras nas décadas de 1970 e 1980: concepc¢fes de educacdo e saberes. Programa de Pés-
Graduacao em Educacao da Pontificia Universidade do Parana — PUC sob orientacdo do Prof. Dra.
Rosa Lydia Teixeira Corréa, 2004. Também Marcia Marlene Stentzler desenvolveu a Tese de
Doutorado em Educacao com o titulo: Entre Questdes Lindeiras e a superacdo de Fronteiras: a
Escola Complementar em Porto Unido (SC) e Unido da Vitéria (PR), 1928-1938. Programa de P6s-
Graduacao em Educacédo da Universidade Federal do Parand — UFPR sob orientacao da Prof.2 Dra.
Liane Maria Bertucci, 2015. Ana Laura Tridapalli, o titulo: “O Sacerdécio Sublime do Magistério”:
O Colégio Aurora de Cacador (1928-1938). Dissertacdo apresentada ao Programa de Pés-
graduacéo em Educacdo da Universidade Federal de Santa Catarina sob orientacdo da Prof.2 Dra.
Maria das Dores Daros (2009).
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tema representa as investigacdes, os debates, as andlises e as interpretacdes, que
se somam no caminho epistemoldgico ja inventariado sobre a histdria da formacéao de

professores para o ensino primario nas escolas normais?>.

1.3 ESTADO DO CONHECIMENTO SOBRE O TEMA

Para responder ao problema, a partir de uma perspectiva ampliada, foi lancado
mao da realizagdo de um estudo, que ndo se constitui em estudo “da arte”?®, nem
tampouco “um balancgo”?’, mas que se aproxima do que Ferreira (2002) chama de
“estado do conhecimento™®, que possibilitou mapear uma parcela da producéo
académica referente a formacéo de professores nas escolas normais, em diferentes
campos de conhecimento. Este exercicio contribuiu para o avanco nas reflexdes e
para a constru¢ao de novos conhecimentos.

O levantamento focou nos estudos académicos de teses e dissertacdes sobre
a Escola Normal com vistas a observar os caminhos seguidos e 0s conteudos
abordados, buscando aproximac¢des com o objeto desta pesquisa. Optou-se entao por
expor, de maneira aprofundada, porém nédo exaustiva, os estudos ja realizados sobre
a formacao de professores nas escolas normais, bem como, 0s assuntos correlatos.
Para o desenvolvimento deste trabalho, foram mobilizados diferentes estudos, que no
seu conjunto formaram o suporte para a pesquisa, fortalecendo os dialogos e
enriquecendo o processo de construcdo tedrica, favorecendo e ampliando as
reflexdes.

A busca se deu na base de dados da IBTD — Biblioteca Digital de Teses e de
Dissertagdes, através do descritor “Escola Normal”, direcionado pelo filtro “titulo”.

Também no Banco de Teses e Dissertacdes da CAPES — Coordenadoria de

PMuitas das obras apresentadas sdo teses de doutoramento que pela notoriedade e pela contribuicdo
para a histéria da educacao, foram publicadas em livros.

2%65obre 0 assunto ver: ROMANOWSKI, Joana Paulin; ENS, Romilda Teodora. As pesquisas
denominadas do tipo “estado da arte” em educagdo. Dialogo Educacional, Curitiba, v. 6, n. 19, p. 37-
50, set./dez., 2006.

2’Sobre o assunto ver: SAVIANI, D. Os balancos na historiografia da educacéo brasileira: sentidos e
perspectivas. In: . Histéria do tempo e tempo da histéria: estudos de historiografia e historia
da educacdo. Campinas, SP: Autores Associados, 2015. p. 79-104.

28Como sendo “[...] o desafio de mapear e de discutir uma certa produgdo académica em diferentes
campos do conhecimento, tentando responder que aspectos e dimensdes vém sendo destacados e
privilegiados em diferentes épocas e lugares, de que forma e em que condi¢des tém sido produzidas
certas dissertagbes de mestrado, teses de doutorado [...]” (FERREIRA, 2002, p. 257).
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Aperfeicoamento de Pessoal no Ensino Superior?®, além de alguns sites avulsos
utilizados no decorrer dos estudos.

Com relacéo as dissertacdes, foram encontrados 57 trabalhos junto ao IBICT e
a CAPES relacionados a Escola Normal e cujas discussfes se deram em torno da
formacdo de professores e de assuntos correlatos. Com relagdo as Teses, nos
mesmos enderecos eletrbnicos e seguindo o mesmo filtro de busca, foram
encontradas 51 teses. Nem todas seguiram o filtro “titulo”, uma vez que se
encontraram outros trabalhos, para os quais ndo se aplicavam este critério, mas que
contribuiram para as reflexdes.

Foram selecionados 25 trabalhos, de um total de 108, cujos dados seguiram
catalogados e posteriormente analisados. As informagdes foram organizadas e
apresentadas em quadros cujos dados dispostos seguem: primeiramente 0 ano e a
instituicdo em que foi desenvolvida a pesquisa, depois, o titulo do trabalho, seguido

pelas palavras-chave e por ultimo, o (a) autor (a):

Quadro 1 — Dissertacdes e Teses selecionadas no site do Ibict e da Capes

D /~ Titulo Palavras Chave Autor
Instituicao
D A Escola Normal Catharinense (Trabalho néo disponibilizado Marlete A. S.
UFSC A . . Schaffrath
1999 de 1892: profissdo e ornamento. | on line)
As concencies de crianca e Crianca e Infancia / Formacgéo
D AAS conceng = & de Professores / Psicologia .
infancia na formagéo dos ; Ana C. Silva
UPSC professores catarinenses nos Educacional e
2003 anos de 1930 e 1940. Pedagogla/ Historia da
Educacéo.
“S6 continuei no magistério por
D amor, vocagao”: “ser” professora Dilce
UFSC da rede publica do ensino Schiieroff
2009 primario catarinense (1920-
1940).
As Politicas Educacionais no Ensino superior; Dissertacdes
D perlc_)d,o.de 195? a 197,9’ no Educacéo e Estado; Maria L. B.
municipio de S&o José dos . ~ . L
PUCPR . L Professores; Formacéo; Ensino; | Zem
2004 P|nha|_s. a Escola Normal Legislacio
Colegial Estadual Henrique '
Pestalozzi.
D A Democratizacdo do Acesso Ensino Normal; Formacgéo de Juliete
UFSC ao Ensino Secundéario pela professores; Politicas publicas; Schneider
2008 Expanséao do Ciclo Ginasial Democratizacéo.

2Nesta base de dados foi realizado levantamento somente das teses referentes aos anos de 2013 a
2017.

3ONestes sites que se chamou de avulsos, foram selecionados os trabalhos que n&o tém o descritivo
“Escola Normal” no titulo, mas s&o estudos que estao direcionados para o tema ou o conteldo esta
relacionado com a tese, cujos conhecimentos foram relevantes. O endere¢o dos trabalhos sera
apresentado em notas de rodapé.
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Normal em Santa Catarina
(1946-1969).

Escola Normal; Histéria da

D Formacéo De Professores: O Educacé&o no Maranhdo; Sandra M. B
UNICAMP | Instituto De Educacao Do Histéria de Instituicdo Escolar; A Melo T
2009 Maranhéo - (1939-1973). Instituto de Educacéo do
Maranhdo; Politica Educacional.

D A Escola Normal de Juiz de ~ . .

o P Formacéo de Professores; Priscila A.
UERJ Fora: crises e permanencias Escola Normal; Juiz de Fora Ferreira
2013 (1881-1911). ' '
D O papel da Escola Normal Escola Normal de Séo Carlos;
Secundaria de Sao Carlos na Educacéo de Elite; Melissa P.
UFSCAR L ~ L i
2014 Cons'tltuu;ao de um poder local Repr_esenta(;oes Sociais; Jambersi
de Elite (1911-1923) Tradicdo Local
D Escola Complementar;
UNICAMP A Escola Complementar de Instituicdes Escolares; Histéria | André L.
2018 Itapetininga (1897-1911). da Educacéo; Bertolai
Itapetininga.
D A Primeira Escola Normal do
Brasil: uma contribuigdo a Heloisa O. S.

UFF o ~ ;

histéria da formagéo de Villela
1990

professores.

Escola Complementar de

S o Escola Complementar. Escola
Caxias: Historias da Primeira
D L Normal. Culturas Escolares. .

Instituicdo Publica para . : ~ Roseli M.
UcCs 9 f Nacionalismo na Educacao.
2010 Ft_)rmagao de P_ro essores na Feminizacdo do Magistério Bergozza

Cidade de Caxias Do Sul (1930- '

Escola Nova.

1961).

D “O Sacerdocio Sublime do Colédio Aurora: Cacador: Dante Ana L.
UFSC Magistério”: O Colégio Aurora e AIb?na Moscdni' Tgra'etérias Tridapalli
2009 de Cacador (1928-1938). - 11e '

D A Eormacio de Professores no Educacéo; Formacédo Docente; | Sueli R.
UEM . a0 | o Neoliberalismo; Politica Comar

Brasil: Histéria e Palitica. .
2006 Educacional.
D A Educacéo Catarinense entre Valdecir
1930-1945: histérias das Histdria da Educacéo; Santa .
UPF L . . . L ~ Soligo
2008 pol!tlcas educaC|ona|§ a partir Catarina; Educacéo.
da imprensa e da legislacéo.
D 0 C“TSO Ngrmal SC:] Formacéo de Professoras; .
Canoinhas: Formacao de ~ ~ . Henrique A.
PUCPR ~ Concepcdes de Educacéo; .
Professores nas Concepcoes de Lima
2006 ~ Saberes.
Educacdo e Saberes.

D Escola Pablica em Lages na Histdria da Educacao; Politica; Flavia M. M.
UFSC Década de 1930: espaco de Ensino Publico. Pinto
2001 disputas politicas.

T* O Ensino de Psicologia na Formacéo de Professores; Ana P
UFSC Escola Normal em Santa Escola Normal; Ensino de S and'erla
2015 Catarina. Psicologia. 9

A Pedagogia da Escola Nova na
T Formacéo do Professor Primario ~ .
PUCSP Paranaense: inicio, Elr?atl)vgonstam as palavras miarlljaelE. B.
1992 consolidacéo e expansédo do ' 9
movimento.
T A Escola Normal da Praga: o Carlos
PUCSP
lado noturno das luzes. Monarcha
1994
1 Silvio Coelho dos Santos - um Intelectuais; Pesquisas
intelectual moderno no Centro Educacionais; Instituicbes de Marilandes M.
UFSC ; - : .
2008 de Estudos e Pesquisas Pesquisa Educacional; R. Melo

Educacionais (CEPE) - SC:

Modernizacao.
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pertencimento, missdo Social e
educacdo para a
formacé&o/modernizacéo
(1960/1970).
T A UNESCO e as Politicas para Politica Educacional; Formagado |
PUCPR a Formacao de Professores no de Professor; Historia da Angela G. V.
2012 Brasil: um estudo histérico Educacdo; UNESCO e Gomide
(1945-1990). Formacao de Professores.

T Histéria e Memdria da . .
UFU Formac&ao Docente em ltuiutaba EQI’SI’I:]? goES(;(;I:nl:Ié)rmal - Q%?;Z'g D-J.
2014 ~ MG ¢

Entre qu§stoes L|nde_|ras.e a Escola Complementar;

T Superacéo de Fronteiras: A ~ .
formacéo e trabalho de Marcia M.

UFPR Escola Complementar em Porto rofessores; processos socios Stentzler
2015 Uni&o (SC) e Unido da Vitéria 2 fpsgnarl ?fronteira

(PR), 1928-1938. ' '

As Normalistas do Rio de

Janeiro — O Ensino Normal Historia da Educacgo

T Publico Cflrloca (,1.920 — 1970). Formacéo de Professores. Fabio S. C.

UFRJ das Tensdes Politicas na ; .
N SN Ensino Normal. Escola Normal. | Lima
2017 Criacao de Instituicbes a . ; .
~ : Normalistas. Rio de Janeiro.
Producéo das Diferentes
Identidades de suas alunas.

Fonte: Elaborado pela autora (2018). Dados disponiveis em: http://bancodeteses.capes.gov.br, e,
http://bdtd.ibict.br.

Analisando os trabalhos acima relacionados, constatou-se que dos 108 titulos,
o tema da Escola Normal apareceu diretamente em 76. Outros 12, referem-se a
tematicas como: Ginasio Normal (1), Escola Complementar (2), Curso Normal (4),
Ensino Normal (4) e Formacgéo da Normalista (1). Os outros 20, referenciam temas
diversos, relacionados aos contextos direta ou indiretamente ligados a Escola Normal
de formacdo de professores. Com excecdo de trés trabalhos, desenvolvidos na
década de 1990, os demais foram produzidos a partir da primeira década do século
XXI. Estes levantamentos revelam o avanco quantitativo nas pesquisas sobre o tema
a partir do inicio de século.

André et al. (1999), no estudo referente a formacéao de professores, designado

como Estado da Arte3!, observaram que,

Em linhas gerais, o exame das disserta¢cfes e teses produzidas na década
de 1990 sobre formacédo de professores revela que a maioria dos estudos se
concentra na formacéo inicial, procurando avaliar os cursos que formam os
docentes. O Curso Normal é o mais estudado (1999, p. 303)%2.

SlEstado da Arte da Formacdo de Professores no Brasil. Esse trabalho faz parte do convénio
Anped/Pnud, que teve a intermedia¢éo do Inep. Educacéo & Sociedade, a. 20, n. 68, dez. 1999.

32“A\ formagao inicial inclui os estudos sobre o Curso Normal — 40% do total das pesquisas —, 0 curso
de licenciatura (22,5%), e a Pedagogia (9%), além de trés estudos comparados. O contelildo mais
enfatizado nesses trabalhos é a avaliacdo do curso de formacdo, seja em termos de seu
funcionamento, seja em termos do papel de alguma disciplina do curso. Outro contetdo priorizado é
o professor, suas representagdes, seu método, suas praticas” (ANDRE et al., 1999, p. 302).


http://bancodeteses.capes.gov.br/
http://bdtd.ibict.br/
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O estudo apontou que os Trabalhos de Conclusdo de Curso (TCC) tém
enfatizado mais as licenciaturas, enquanto nos espacos da pos-graduacao, a énfase
maior esta na Escola Normal. Os estudos aqui relatados apresentaram a tematica
como transversal em praticamente todas as pesquisas elencadas. A relevancia dos
estudos da formacao de professores para o ensino primario, (no ambito da historia),
tem se realizado a partir das Escolas Normais por serem elas “[...] locais ‘autorizados’
para a difusdo de um tipo de conhecimento normatizado que deveria caracterizar o
‘novo’ professor primario, distinguindo-o dos seus antecessores, os “velhos” mestres-
escolas [...]" (VILLELA, 2011, p. 109).

O conhecimento enfatizado nas escolas normais esteve relacionado as
reformas do ensino primario, amplamente realizadas desde o inicio do periodo
republicano. Nagle faz uma referéncia ao que diz o Regulamento do Ensino Primario
do Distrito Federal. “A escola primaria sera animada em todos os sentidos, de um
espirito claro de finalidade social e, como instituicdo que deve enquadrar-se no
sistema social geral [...] com a sociedade a que vai servir’ (1974, p. 213). E por esta
afirmacdo (entre muitas outras) que o autor se dirige as escolas normais, afirmando
que “As alteracbes realizadas na escola primaria provocaram mudancas
correspondentes na Escola Normal, de tal maneira que a preocupag¢ao com a primeira
nao pode ser analisada independentemente da preocupagdo com a segunda’
(NAGLE, 1974, p. 218). Esta pode ser uma explicagéo para o volume de trabalhos da
academia com esta tematica, e que pode ser justificada a partir do periodo abordado
nas pesquisas que foram selecionadas.

Com relacdo a periodizacéo, considerada por Le Goff (2015)3® necesséaria a
histéria, ha em Saviani (2007) algumas consideragdes importantes. A forma classica
como ela se realiza®*, segue critérios politicos ou, ainda, parametros ligados a
economia e que sdo externos a educacao. Em seus estudos, sugere uma divisdo com
base nas concepc¢des de educacao guiadas pela historia das ideias pedagogicas. Para
ele, “A periodizacdo enquanto uma exigéncia de compreensao do objeto, €, antes uma
guestao tedrica que se pde para o historiador, ao enfrentar a tarefa de organizar os

dados visando a explicar o fendbmeno que se propds investigar” (2007, p. 12).

33“Entretanto, essa divisdo ndo € um mero fato cronolégico, mas expressa também a ideia de
passagem, de ponto de viragem ou até mesmo de retratacdo em relacdo a sociedade e aos valores
do periodo precedente” (LE GOFF, 2015, p. 12).

34Geralmente em periodo Colonial, Imperial e Republicano, sendo este (ltimo subdividido em Primeira
Republica, Segunda Republica e assim por diante.
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Seguindo o rumo das ideias pedagdgicas, o autor aponta quatro periodos que
sao intrinsecos ao movimento histérico da educacao: primeiro, o monopdlio da
vertente religiosa da pedagogia tradicional (1549-1759)%%; segundo, a coexisténcia
entre as vertentes religiosa e leiga da pedagogia tradicional (1759-1932)%; o terceiro
caracteriza-se pelo predominio da pedagogia nova (1932-1969); e o quarto se
constitui na configuracdo da concepcao pedagogica produtivista (1969-2001). Se
considerar-se que a Escola Normal existe ha quase duzentos anos e que o tempo
histérico ultrapassa geracdes, torna-se relevante o pensamento de Le Goff, para quem
“[...] a histéria, em curto prazo, é incapaz de apreender e explicar as permanéncias e
as mudancgas” (1998, p. 45).

Neste levantamento, na primeira aproximacao, foi realizado o agrupamento dos
estudos, seguindo os periodos apontados por Saviani®’. Os trabalhos que n&o
abordam o periodo estardo contados a parte. Com base nestas observacoes,
constatamos que, nos estudos elencados para esta pesquisa, a maior incidéncia esta
no periodo historico de coexisténcia entre as vertentes religiosa e leiga tradicionais e
a pedagogia nova. Isso significa que a vertente que conciliou o laicismo e a
religiosidade foi predominante em 63 trabalhos. Logo depois vem a vertente da
pedagogia nova com um numero consideravel de 42 estudos.

Outra observacdo possivel, refere-se a formacdo de professores na Escola
Normal e os eixos sobre os quais foram sendo desenvolvidos os estudos abarcando
diferentes assuntos, abordagens e categorias. A abrangéncia dos assuntos
investigados € expressiva, passando por contextos variados. As tematicas mais
recorrentes descritas nas palavras-chave abordam aspectos referentes aos seguintes
temas: formacdo de professores para o ensino primario; estudos especificos de
diferentes disciplinas (psicologia, ciéncias, leitura e escrita, matematica, canto
orfebnico, histéria da educacéo, higiene, desenho, entre outros); histéria da Escola
Normal, destacando a trajetoria da formacao de professores; as particularidades das

praticas escolares (biblioteca escolar, museu escolar, periddicos escolares, festas

%Neste periodo estdo contidas as tematicas da Colonizagdo e educacio; Uma pedagogia brasilica
(1549-1599); e, Ainstitucionalizacao da pedagogia jesuitica ou o Ratio Studiorum (1599-1759). (2007,
pp. 25-59).

%6para Saviani, nesta vertente estio contidas as ideias pedagogicas do despotismo esclarecido (1759-
1827), e o desenvolvimento das ideias pedagodgicas leigas, ou seja, ecletismo, liberalismo e
positivismo (1827-1932). (2007, p. 77-193).

3’Para o agrupamento partimos da data inicio de periodo, considerando que ha casos em que o tempo
estudado atravessa dois periodos.
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escolares, desfiles civicos, entre outros); relagdo entre Estado e Igreja (ensino laico,
instituicdes catolicas); memoérias de educadores; identidade e perfil da normalista;
feminizacdo do magistério; saberes escolares; entre outros temas.

Outra caracteristica presente na maioria dos trabalhos esta na associa¢gédo ao
espaco local (a0 municipio em que esta situada a Escola Normal). S&o poucos 0s
trabalhos cujo objeto se delimita apenas a esfera local ou que se estende aos ambitos
estadual ou nacional. Esta questdo, de certa forma, aproxima-se desta tese, quando
séo feitas referéncias as escolas normais do municipio de Mafra — portanto, objeto
localizado. Este estudo, porém, esteve alicercado no que diz Saviani sobre a
organicidade necesséria as investigacdes que envolvam o local e o nacional na

historiografia da educacéo Brasileira — na qual

[...] se faz necessério ultrapassar a fase atual, em que o estudo referente as
realidades especificas representadas pelos estados e municipios tém ficado
a mercé das decisdes individuais dos pesquisadores, sem articulagédo entre
si e com o contexto nacional em que se inserem. Dai a necessidade de
imprimir organicidade a essas investigacdes [...] (2013, p. 31).

Dos trabalhos de pesquisa elencados, quatro foram desenvolvidos antes do
ano 2000, e que muito contribuiram para esta pesquisa, sendo: Heloisa O. S. Villela
com o estudo dissertativo intitulado A Primeira Escola Normal do Brasil: uma
contribuicdo a histéria da formacao de professores (UFF, 1990); Maria E. B. Miguel
com a tese A Pedagogia da Escola Nova no Parand: inicio, consolidagéo e expansao
do movimento (PUCSP, 1992); Marlete A. S. Schaffrath com a dissertagcdo Escola
Normal Catharinense de 1892: profissdo e ornamento (UFSC, 1999); e Carlos
Monarcha com a obra A Escola Normal da Praca — O lado noturno das luzes
(UNICAMP, 1999).

Dos trabalhos elencados, poucos se destacam pela proximidade com o objeto
deste estudo pelo viés epistemoldgico. As abordagens utilizadas estdo
predominantemente na Histéria Cultural e suas vertentes. Alguns seguiram o0
Materialismo Histérico e Dialético. H4, ainda outros, que ndo deixam clara a linha
epistemoldgica. As técnicas predominantes consistiram na pesquisa documental
associada ou ndo com a histéria oral.

Consideramos uma tarefa significativa: a revisdo das pesquisas inerentes ao
tema de estudo, pois as diferentes abordagens e a evidéncia de diferentes categorias

de analise fizeram parte de um conjunto de informagfes que favoreceram novas
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interpretacdes e leituras, contribuindo para o conjunto da histéria da educacao ora em
foco. Para a formacdo de professores nas Escolas Normais, estes estudos dao
visibilidade as praticas educativas didaticas e pedagogicas, aléem das relacdes
politicas, econdmicas e sociais, tanto as reveladas como as que sdo ocultas.

Dos trabalhos referenciados, pela relevancia ou contribuicdo para este estudo,
favorecem o entendimento de questdes ainda a esclarecer.

Os diferentes trabalhos encontrados foram selecionados a partir de critérios
como o periodo, os assuntos abordados, 0 ano em que se desenvolveu a pesquisa,
as questdes referentes ao local/regional/nacional, a diferenciacdo das analises quanto
a epistemologia e a proximidade com o objeto em questao.

Na dissertacdo de mestrado, Heloisa de Oliveira Santos Villela (UFF, 1990),
desenvolveu uma analise das politicas de formacéo dos professores na Escola Normal
de Niter6i de 1893 a 1915. Procurou entender as tensdes internas da Escola Normal,
em funcdo das mudancas que ocorreram na sociedade, por ocasiao da instituicdo da
Republica. No embalo da abolicdo da escravidao (1888), a instrucéo foi considerada
“[...] chave de progresso intelectual, moral e fisico do pais” (VILLELA, 1990, p. 01). O
professor primario teve a “missao” de formar o homem para a sociedade moderna.
Villela, ao resgatar a historia da Escola Normal, afirma que para ela, coube a funcao
de formar o professor moderno republicano. A autora observou que, em um primeiro
momento, a formacao do professor se dava pela pratica; depois, passou para o carater
mais cientifico, modelo escolar baseado no método intuitivo e disciplinas instrutivas,
educativas e pedagédgicas que preparassem melhor o normalista para a futura
profisséo.

Em sua tese de doutorado, Maria Elisabeth Blanck Miguel (PUCSP, 1992),
investigou a presenca da Pedagogia da Escola Nova no Parana no periodo de 1920
a 1961, buscando compreender o modo como tal concepc¢éao informou e conformou 0s
cursos de magistério. Os estudos apontaram o inicio das ideias pedagogicas da
Escola Nova no periodo de 1920-1938, inserida num projeto de construcdo da
nacionalidade e observada a partir de caracteristicas educacionais que enfatizavam a
preparacao para o trabalho; o cientificismo com base nos fundamentos da biologia,
psicologia e sociologia; a énfase da experimentacdo e observacdo; e a presenca da
psicologia diferencial, fundamentando métodos e técnicas com vista a

homogeneizacdo das classes. De 1938 até 1946, constituiu-se o processo de
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consolidagcéo da Pedagogia da Escola Nova na formagé&o de professores e de 1946 a
1961, a sua expansao pelo territério paranaense.

As observacdes se constituiram a partir da Escola de Professores do Parana e
da Escola de Aplicacdo do Instituto Pestalozzi. Esse periodo expressou uma
contradicdo no contexto do Parana, em que “[...] a modernizagdo dos métodos
pedagogicos escondia 0 autoritarismo e 0 conservadorismo presentes na sociedade,
mas contraditoriamente continha também um avanco, enquanto garantia um sélido
dominio da cultura geral e dos métodos para transmiti-los [...]” (MIGUEL, 1992, p. 184).
Na sequéncia, o periodo de 1946 a 1961 caracterizou-se pela expansdo dos cursos
de magistério pelo Parana®. Com os Cursos Primarios e Normais Regionais, ocorreu

a expansédo da Pedagogia Ativa,

[...] que ndo se referiu apenas a métodos e técnicas de ensino [...] mas teve
o significado de um conjunto de tragos que unificaram vertentes educacionais
diferentes; porém, tal conjunto teve um objetivo permanentemente definido: a
transmissao de parte da heranca cultural (MIGUEL, 1992, p. 276).

O estudo evidenciou que na realidade educacional do Parana destacou-se,
entre outras questdes, o fato de a Escola Nova ter sua expansao materializada pelos
Cursos Normais Regionais, que se proliferaram seguindo o desenvolvimento do
estado paranaense. Este estudo aproxima-se desta pesquisa por demonstrar a
importancia das Escolas Normais Regionais que, a partir de seus contextos locais,
contribuiram para a histéria da educacao no Brasil.

Na pesquisa de mestrado de Marlete dos Anjos Silva Schaffrath (UFSC, 1999),
h&d um estudo detalhado da primeira Escola Normal Catarinense. Esta instituicdo
adquiriu forca legal na provincia catarinense no periodo republicano. Criada em 1892,
constituiu-se como representante de uma série de instituicbes que, na Republica,
pautavam-se no entendimento da instrucdo publica como chave para o processo de

fortalecimento do Estado. Para a autora, a

[...] escola esteve fortemente marcada pelos valores sociais de sua época,
sobretudo no que se refere a valorizagdo de conhecimentos cientificos.
Destinada a formacdo docente, a Escola Normal se revezava entre a
profissionalizacdo dos docentes para o ensino publico primario e a
ornamentacdo de dotes culturais para as mocgas das elites (SCHAFFRATH,
1999).

%8Esta expans&o ndo ocorreu somente no Parana, mas também nos demais estados brasileiros.
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Nos estudos sobre a Escola Normal de Sao Paulo, Carlos Monarcha (1999),
buscou analisar as formulacbes teoricas e as realizacbes praticas, dos diferentes
momentos de constituicdo e instituicdo da Escola Normal da Praca, explicitando a
trajetoria progressiva e crescente de complexidade que envolveu a instituicdo. Para o
autor, a escola normal de séo Paulo foi se constituindo a partir de diferentes sujeitos
gue passaram por ela, em diferentes momentos de sua historia.

Em suas consideracdes, ponderou que o processo percorrido pela escola
normal de Sao Paulo, foi de construcao/afirmacéo local do Estado-nacéo brasileiro
“[...] elaborando uma cultura politica que se pretende nacional; e produ¢ao de uma
cultura escolar urbana, cujas normas praticas sao recorrentemente atualizadas,
incorporando temas e percepgdes da vida urbana e nacional” (MONARCHA, 1999, p.
16).

Os estudos acima mencionados, desenvolvidos ainda na década de 1990,
adquiriram relevancia por apresentarem o contexto do Brasil e de Santa Catarina, em
gue surgiram as primeiras Escolas Normais como instituicdo para a formacdo de
professores, num periodo caracterizado por “[...] diversas tensdes com relacao a
instituicdo, e, de igual modo, pelas mudancas que aconteceram na sociedade
brasileira no momento denominado Primeira Republica” (VILLELA, 1990, p. 01). Tais
estudos também favorecem um exame a partir do contexto do Parana, das “[...]
transformagdes modernizadoras” (MIGUEL, 1997, p. 14) que alteraram a fungao do
professor para o ensino primario “[...] marcada por interesses contraditérios das
diferentes classes sociais” (MIGUEL, 1997, p. 181).

Dos trabalhos desenvolvidos a partir do século XXI, destacamos André L.
Bertolai (2018), que em sua dissertagcao de mestrado realizou um estudo tendo “[...]
por objetivo a reconstrucdo historica da primeira escola complementar instalada no
interior do Estado de Sao Paulo: a Escola Complementar de Itapetininga, entre os
anos de 1897 e 1911” (p. 13). O estudo demonstrou que, mesmo sendo esta escola
uma instituicdo que pretendia dar uma formacédo ainda ndo tdo completa quanto a
Escola Normal, sua adocdo se justificou pela crescente demanda de professores.
Eram escolas menos dispendiosas e formavam maior nimero de professores para as
escolas primarias. “Por isso, compreender o surgimento e o desenvolvimento dessa
instituicdo nos ajudara a compreender melhor todo o contexto histérico no qual ela foi
forjada” (BERTOLAI, 2018, p. 22).
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No inicio da Republica havia fatores que estavam gerando a demanda por
educacao e, concomitantemente, a necessidade de professores formados. Segundo
a autora, as Escolas Complementares contribuiram para o avanco do ideario
republicano, que com o progresso do modo de producdo capitalista, também, buscava
cumprir seu papel civilizatério (BERTOLAI, 2018, p. 137). O autor destaca a
importancia das Escolas Complementares, que mesmo sendo um modelo
“‘econdmico” em termos financeiros, foi abrangente no alcance de sua fungao, de
preparar professores para o ensino primario no interior do Brasil.

Roseli M. Bergozza (2010), em sua dissertacdo de Mestrado, analisou a
organizacdo e a instalacdo da primeira instituicdo publica de carater oficial para
formacéao de professores primarios, em 1930, na cidade de Caxias do Sul. Na Escola
Normal Complementar de Caxias, as préaticas escolares inicialmente denotaram
caracteristicas do discurso médico e do discurso escolanovista e, a partir de 1939,
indicam forte influéncia nacionalista, além da feminizacdo do magistério. Entre outras
consideracdes, ap0s a pesquisa, a autora conclui que “[...] a instalagédo da Escola
Complementar em Caxias representou o inicio da profissionalizacdo docente na
cidade e na regido” (2010, p. 159), se constituindo num marco significativo da
profissdo. A autora destaca a predominancia das mulheres na sala de aula e a
intensificacdo dos principios da Pedagogia da Escola Nova e do discurso
nacionalizador.

Angela G. V. Gomide (2012) desenvolveu um estudo sobre a UNESCO e suas
recomendac0des, diretrizes e orientagcdes para a formacao de professores que foram
adotados pelo Brasil. Teve por objetivo identificar nos documentos da UNESCO os
direcionamentos, as recomendacdes e as concepcdes constitutivas para a educacao

e a formacéao de professores em perspectiva histérica. Segundo a autora,

[...] a UNESCO, por meio de uma imagem simbdlica em favor da paz e da
seguranca nacional, apontou direcionamentos, fez recomendagfes e
elaborou concepcdes, atuando como aparelho de ajustes da educacao as
demandas dos Estados capitalistas periféricos, cujas politicas para a
educacdo e a formacdo de professores estabeleceram uma relacdo
mediadora com seus projetos de sociedade (GOMIDE, 2012, p. 234).

A autora destacou a importancia de compreender a formacao de professores,
bem como a educagéo, a partir de um contexto mais amplo, a fim de entender suas

origens, seus vinculos, enraizamento, interface, aspectos politicos, econémicos e
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sociais, sem 0s quais nao sera possivel “[...] reverter os problemas gerados neste
contexto” (GOMIDE, 2012, p. 235).

Com base no Materialismo Historico e Dialético, Maria Lacia. B. Zem (2004)
desenvolveu um estudo com objetivo de analisar como se configuraram as politicas
educacionais no contexto da Escola Normal Colegial Estadual Henrique Pestalozzi,
no periodo de (1956-1979), no Municipio de Sao José dos Pinhais (PR). A autora
investigou como a Escola Normal foi se adequando a nova lei, ou seja, saindo da
vigéncia da 4.024/61 e adentrando na 5.692/1971, conformando a formagédo de
professores a nova legislacéo. As constatacfes referentes a escola pesquisada, foram

de que a Escola Normal

[...] no se coadunava com o0 modelo proposto pela lei 5.692/1971, pois sabe-
se que a escola permaneceu com sua atuacao voltada para os ditames da
antiga Lei 4.024/1961. Outro fator pode ter sido a resisténcia da propria
escola em aceitar uma proposta de estrutura de curso que extinguia sua
caracteristica substancial, quando [...] transformou a Escola Normal numa
habilitacdo de 2° Grau eliminando a profissionalizagdo antes ofertada nas
Escolas Normais de 2° Ciclo. Esta resisténcia permaneceu até ter sido
decretada a cessacdo das atividades das escolas que funcionavam sob a
vigéncia da Lei anterior, ou seja, a 4.024/1961 (ZEM, 2004, p. 112).

O fator fundamental que fez com que as mudancas fossem sendo impostas as
Escolas Normais estava no modo de producédo capitalista, em pleno avanco no Brasil
da época. Segundo a autora, o curriculo ja ndo satisfazia as necessidades de grandes
multinacionais, que estavam se instalando no Brasil, e a questdo politica ampla (n&o
educacional), mas de largo alcance, em nivel local, nacional e internacional, interferia
Nos processos educacionais.

Fabio S. C. Lima (2017) desenvolveu um estudo sobre a criacdo das escolas
normais no Rio de Janeiro. Fez um recorte cronoldgico dos anos 1920 aos 1970 e
dividiu este tempo em trés momentos: 1928 a 1955, anos de fortalecimento dessa
instituicdo; 1956 a 1961, anos de transformacdes e popularizagdo do curso; e 1962 a
1973, quando a nomenclatura ‘Escola Normal’ é extinta. Segundo o autor, no periodo
de fortalecimento das escolas normais, também se construiu uma imagem da
normalista “[...] que ainda se mantém viva na memodria das pessoas sobre a qualidade
de ensino das Escolas Normais” (LIMA, 2017, p. 35). No periodo das transformagoes,
o autor observa que as representacdes da normalista “[...] ndo s0 j& estéo construidas,
como se tornaram parte do imaginario popular’ (LIMA, 2017, p. 35). Porém, neste

periodo “[...] a cultura politica, caracteristica das décadas anteriores, comeca a dar
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sinais de mudangas” (LIMA, 2017, p. 35). No ultimo periodo, o autor aponta a chegada
da ditadura e “[...] a quebra dos privilégios das normalistas em se tornarem servidoras
publicas automaticamente ao final do curso” (LIMA, 2017, p. 36).

Em uma aluséo aos “anos dourados”®, o autor faz referéncia a identidade das
normalistas, que no seu entendimento, resulta de um processo de tensdes e
mudancas na cultura politica regional relacionadas a educacédo. Segundo ele, a
escola, enquanto instituicdo, ndo transmite somente uma cultura ou saber, mas “[...]
através do processo de socializagdo, transforma os valores de um individuo,
adequando-os aos interesses de uma cultura politica presente a frente do Estado”
(LIMA, 2017, p. 24). O autor demonstrou que o processo de vigéncia das Escolas
Normais se desenvolveu intrinseco aos atalhos da politica e da economia, conferindo
a identidade de normalista aos professores — identidade que foi se transformando no
decorrer do avango da sociedade capitalista.

Sueli R. Comar (2006) em estudo dissertativo, procurou mostrar a construcao
histérica da formacdo docente no Brasil, desde sua génese até os dias atuais. Tal
funcdo somente seria possivel se inserida no processo de producéo e reproducéao da
vida social. A partir dai, constréi suas analises fundamentada no materialismo historico
dialético, apoiada em documentos e na bibliografia. Em suas consideracfes acerca
dos resultados, identifica que “[...] a base que deu sustentacédo ao setor educacional,
desde as primeiras inteng¢des de instrucao foi o ideal do modo de producéo capitalista”
(2006, p. 110). Assim, é possivel afirmar que a Escola Normal foi a expresséo (ou a
materializagdo) das mudangcas em ambito social e econbmico em busca da
modernizacao, para qual a formacao de professores foi indispenséavel.

Belissa P. Jambersi (2014) realizou um estudo com fundamento tedrico e
epistemologico na Histéria Cultural, sobre o papel da Escola Normal de Sdo Carlos
(SP) no inicio do século XX. Segundo a autora, ha uma tradicao difundida desde a
criacdo da Escola Normal (1911), de que esta teria sido um espacgo privilegiado para
a formacao das filhas de fazendeiros locais. Ja existem pressupostos configurados de
que a Escola Normal seria um exemplo que a “[...] infraestrutura econdémica
determinaria a ideologia dominante, no caso, das oligarquias cafeeiras, que
representaria a verdadeira intencdo por detras da criagcdo da Escola Normal”
(JAMBERSI, 2014, p. 14). No decorrer dos estudos, a autora revela que esta tradicéo

3%Ver Hobsbawm, E. A Era dos Extremos: i breve século XX: 1914-1991. Traducdo Marcos Santarrita.
Sao Paulo: Companhia das Letras, 1995. Capitulo 9 “Os Anos Dourados”. p. 253-281.
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13

esta “amalgamada a propria tradigao da cidade” (JAMBERSI, 2014, p. 225), ligada as
familias (influentes da oligarquia e da aristocracia de S&o Carlos) e a seus

representantes:

[...] a tese, que colocava na infraestrutura a determinacdo das formas
assumidas pela sociedade, cultura e politica, ignorava o complexo jogo
politico que caracterizou o inicio de periodo republicano. Ao tratar de forma
mecanica a relagdo entre classe dominante e a dominada, deixou de fora toda
uma rede de entrelagamentos politicos, culturais e econémicos, ricos em
perspectivas distintas [...] (JAMBERSI, 2014, p. 225).

Sendo assim, para esta autora, a Escola Normal de S&o Carlos assumiu
aspectos proprios que a diferenciavam das demais escolas congéneres. Os estudos
apresentados por Jambersi destacaram a posi¢ao politica autbnoma que as esferas
locais podem construir em suas experiéncias independentes dos lagcos com as esferas
politica, econdémica e social ou em ambito estadual e nacional.

Priscila A. Ferreira (2013) desenvolveu um estudo sobre a Escola Normal de
Juiz de Fora, MG (1881-1911). Essa instituicdo passou por instabilidade no processo
de criacado e tentativa de consolidacdo. Num tempo de supressao do ensino normal
em Minas Gerais, a referida escola buscou alternativas para néo ser fechada. Um dos
caminhos foi manté-la sem auxilio do Estado, com ajuda dos professores, de setores
da sociedade e de uma taxa cobrada aos alunos. Os professores manifestaram-se
contra a supressao da escola e “...] se ‘conformaram’ com a reducdo de seus
vencimentos, imposta pelo Congresso Mineiro diante de uma crise financeira em que
o Estado se encontrava” (FERREIRA, 2013, p. 102). A autora analisa que a
acomodacédo dos professores pode ser justificada pela compreensdo do magistério

como uma ‘missao’. Para a autora,

[...] as determinagBes politicas ndo sédo produzidas apenas pelos discursos e
decisbes dos governantes, mas também sdo influencidveis e podem ser
modificadas por pressées de outros grupos sociais. Tais grupos sdo formados
por individuos com ideias e objetivos semelhantes, fazendo parte de um lugar
e de uma posic¢éo social que os permitam circular e se manifestar em espagos
que atinjam proporgdes significativas, como é o caso da imprensa
(FERREIRA, 2013, p. 5).

Ao final, a autora destaca a importancia ndo somente dos atos politicos que se
efetivaram, mas dos grupos de pressao e dos atores sociais que fizeram parte desse

processo. Ferreira mostra que a administracdo da Escola ultrapassa os limites das
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esferas de governo, despertando a mobilizagao de setores da sociedade para garantir
seu funcionamento, mesmo que minimamente.

Andréia D. J. Moraes (2014), ao desenvolver os estudos sobre a formacéo de
professores a partir de instituicbes educacionais, tenta recuperar a trajetoria de
significativas instituicdes, demonstrando sua importancia para o desenvolvimento
sociocultural da regido, contribuindo para a interligacéo entre o singular e a historia da
educacao brasileira, destacando as discussdes sobre a formacéao de professores para
0 ensino primario sob a o6tica das escolas normais privadas e publicas no Municipio
de ltuiutaba (MG), entre 1935 e 1971. Como resultado, houve a constatacao de que o
municipio teve cinco instituicbes de formacdo de professores. No entanto,
permaneceu por 20 anos apenas como uma instituicdo particular para formar seus
professores, e levou mais 20 anos para contar com uma escola publica para forma-
los de maneira gratuita. Seus estudos demonstram a lentidéo das ac¢des do Estado no
ambito da educacdo em muitos dos municipios interioranos do Brasil.

Sandra M. B. A. Melo (2009), em sua dissertacao, analisou a trajetoéria historica
da formacédo de professores no Estado do Maranh&o, focando os antecedentes, a
criacdo e a constituicao do Instituto de Educacao do Maranhdo em 1939, como centro
de referéncia para a formacado do professor primario no contexto politico e social do
Estado Novo. Vargas se utilizou da educacdo como instrumento fundamental para a
formacéo e consolidacdo da mentalidade nacional, preconizada pelo Estado Novo. A
autora ressalta as particularidades educacionais referentes ao Estado do Maranhé&o,
gue, a exemplo de outros Estados, também enviou professores para se capacitarem
em centros de referéncia, e que, voltando ao Estado, deveriam organizar a formacao

de professores — 0 que nao ocorreu.

Registrou-se, na Provincia do Maranhdo, o envio a Franca de Benicio
Conduru, para se especializar no método matuo, com a condi¢do que em seu
retorno regeria uma Escola Normal para formar os professores da Provincia.
Contudo, nem a criacdo das escolas se efetivou como determinado nem teve
sucesso 0 método adotado (Consideracées).

O modelo de educacéo foi copiado da capital para a realidade do Maranh&o. O
gue ocorreu ali foi a transposicdo de uma instituicdo pensada para a capital do pais,
uma realidade politica, social e econbmica bem diversa daquela outra realidade, que
na contramao do desenvolvimento industrial e urbanizacé&o que aconteciam no centro-

sul do pais, assistia a decadéncia de seu parque industrial, construido ainda nas
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ultimas décadas do século XIX. Portanto, a implantacdo desse modelo, num Estado
de economia agricola e extrativista, revela o papel designado a educacéo, de legitimar
os principios do Estado Novo, através das praticas desenvolvidas em instituicdes
escolares, objetivando inculcar nos individuos a disciplina, o respeito a “ordem”
constituida. Ja a oposicao a doutrina, ou seja, a exaltacdo do sentimento patriético, o
culto aos deveres civicos, o respeito a familia, as tradicdes, e as instituicdes
brasileiras, configuradas como mecanismos da construcdo da unidade nacional,
seriam consideradas prejudiciais ao Estado Novo.

Destacam-se também alguns estudos especificos em Santa Catarina a respeito
da formacé&o de professores nas escolas normais.

Flavia M. M. Pinto (2001) estudou a Escola Normal de Lages a partir das
caracteristicas politicas e histéricas predominantes na regido. Sob o olhar politico, o
contexto local e estadual revelou que a Escola Normal foi criada em meio a disputas
pelo poder entre as oligarquias catarinenses. Na visao da autora, a Escola Normal
surge diante do movimento histérico por renovag¢do educacional, com novas normas
e metodos que deveriam ser adotados na formagéo de professores para popularizar
a identidade nacional por meio da escola. A Escola Normal foi criada como uma
moeda clientelista, e no decorrer do processo, acaba por se constituir na possibilidade
de ampliacdo da escolarizacdo na regido. A Escola Normal de Lages se organizou em
nivel secundario, laica, e, como representacao de inovacao educacional.

Valdecir Soligo (2008) desenvolveu sua pesquisa, a partir da imprensa e do
legislativo catarinense, na busca por aprofundar os conhecimentos sobre a relagcéo
entre o Estado, a educacao e a sociedade, procurando evidenciar as tensdes entre 0
local e o nacional. Uma de suas constatacdes, e que esta relacionada a formacéo dos
professores, diz respeito as escolas normais, pois “[...] eram frequentadas por um
namero grande de alunas oriundas das classes sociais da elite; logo, muitas ndo se
dispunham a deixar a vida urbana para ministrar aulas em escolas isoladas no interior
de Municipios ou do Estado” (2008, p. 134). As escolas do interior contavam com
pessoas da comunidade, com conhecimento escasso para conduzir 0 ensino primario,
em parte significativa do Estado de Santa Catarina.

Ainda em Santa Catarina, a Dissertacdo de Mestrado (UFSC) intitulada “O
Sacerdocio Sublime do Magistério”™. O Colégio Aurora de Cagador (1928-1938), de
Ana Laura Tridapalli (2009), teve em sua pesquisa a intencédo de entender a relacao

entre o Colégio Aurora (fundado pelo casal de imigrantes italianos Dante e Albina
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Mosconi) e a cidade de Cacador, no periodo de investigacdo. Observou-se a distingéo
desse educandario naquele momento histérico, “[...] além da forte influéncia catdlica,
os italianos mostraram que a fé acompanha os ensinamentos escolares quando se
almeja a formacao de cidad&os nacionalizados” (TRIDAPALLI, 2009, p. 07).

A autora relata um pouco da histéria da instituicdo para justificar sua
importancia. Este Colégio particular, fundado em 1928 por um casal de italianos, foi 0
primeiro a possuir equiparacéao de trés cursos de nivel secundario no oeste do Estado
de Santa Catarina, dentre eles o Curso Normal. Em 1934, o Colégio Aurora equipara,
também, o curso ginasial ao Ginasio Pedro Il do Rio de Janeiro. No mesmo ano, &
fundado o municipio de Cacador. Em 1938, é vendido a Congregacdo Marista em
funcéo do contexto da politica de nacionalizagdo do Governo de Getulio Vargas+.

A autora situa o surgimento do Colégio a partir da colonizacdo que demarcou
posicdes: “[...] de um lado, o caboclo como inferior, 0 ndo civilizado; de outro, o
colono/imigrante como civilizador, o dominante” (TRIDAPALLI, 2009, p. 21). Com base
nos fundamentos teéricos de Bourdieu*!, o estudo revelou o contexto implicito no

decorrer do processo historico do lugar.

Somente com uma base histérica da constituicdo do lugar e dos diversos
grupos que o formaram foi possivel entender por que a clientela do Colégio
teve, durante aqueles 10 anos, a concentracdo de alunos descendentes de
italianos e alemées e os sobrenomes de origem portuguesa ser, na realidade,
dos herdeiros de grandes fazendeiros e ndo dos caboclos, antigos moradores
da regido (TRIDAPALLLI, 2009, p. 108).

A formacdao oferecida no Colégio Aurora atingia um seleto grupo de pessoas da
elite,*? fator que produziu o perfil socioeconémico da cidade que se formava na época.
Para uma parcela da sociedade formada pelos caboclos, a educagéao se restringiu “[...]

aos ensinamentos das escolas isoladas” (TRIDAPALLI, 2009, p. 108). Esta pesquisa

400 Casal “Dante e Albina Mosconi foram impedidos de continuar & frente de sua instituicdo, pois se
negaram a naturalizar-se brasileiros. Muito interessante a resposta de Dante Mosconi ao ser
perguntado pelo entdo interventor Nereu Ramos, acerca do porqué da negativa: “Como poderei
ensinar patriotismo aos meus alunos, se renegar a minha Patria? (RAISEL, 1984, p. 12 apud
TRIDAPALLI, 2009, p. 13).

4! Para Bourdieu, “a aprendizagem implica o trabalho pedagodgico como trabalho de inculcagéo que
deve durar o bastante para produzir uma formac&o duravel; isto €, um habitus como produto da
interiorizacdo dos principios de um arbitrario cultural capaz de perpetuar-se apés a cessacao da
aprendizagem e por isso de perpetuar nas praticas os principios do arbitrario interiorizado
(BOURDIEU, 1970, p. 44).

42Raimundo Faoro (1925-2003), soci6logo, filho de imigrantes italianos que se mudaram para Cagador
(SC) apos 1930, estudou o curso secundario no Colégio Aurora.
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€ relevante por revelar algumas caracteristicas presentes no ambito educacional da
regido do Contestado. Um dos exemplos € a auséncia dos caboclos na sala de aula.

Em artigo*® de Tridapalli e Daros (2013) intitulado A Formacéo de professores
em Santa Catarina nas primeiras décadas do Século XX: o Curso Normal do Colégio
Aurora, as autoras fazem uma analise para perceber como o movimento de
constituicdo do campo educacional brasileiro influenciou a formacéo de professores.
Para tanto, resgatam a histéria do Curso Normal do Colégio Aurora, que foi equiparado
em 1933, seguindo as orientagdes da legislagdo estadual. Segundo as autoras, “Os
projetos educacionais dos Pioneiros da Educacdo Nova e dos catdlicos tiveram
influéncia no curriculo do Curso Normal. As disciplinas de Sociologia, Biologia e
Psicologia foram discutidas pelos professores de Cacador, ainda que tenham entrado,
obrigatoriamente no curriculo, somente a partir de 1935” (2013, p. 318).

A tese de doutorado (UFSC) de Ana Paola Sganderla (2015) investigou a
trajetéria dos contelidos programaticos de psicologia nos cursos da Escola Normal em
Santa Catarina, no periodo de 1911 a 1939. A intencdo da pesquisa foi identificar
como os conteudos refletiam a traducéo feita, em nivel regional, das discussdes sobre
a formagéo de professores em S&o Paulo, tendo como base os ideais escolanovistas
e o ideario republicano. As observacfes através da pesquisa deram conta de que
houve “[...] mudanga de denominagao e vinculagdo dos conteudos da Psicologia ao
longo dos anos: constatou-se uma estreita vinculagéo a Pedagogia, Instrucdo Civica
e Educagao Moral e Civica de 1911 a 1928” (SGANDERLA, 2015, p. 11). A partir de
1930, os conteudos aproximaram-se as orientacdes da Escola Nova, que considerava
a psicologia como uma das ciéncias da educacdo. A autora destaca ainda que 0s
conhecimentos de psicologia serviram para a conformacdo moral e civica do futuro
professor.

Juliete Schneider (2008), ao estudar a democratizagdo do ensino no Brasil e
em Santa Catarina durante o século XX, principalmente a partir de 1950, aponta a
necessidade de qualificar professores para 0 ensino primario para as redes publica e

particular. Assim, as politicas do Estado Brasileiro se voltaram para esta questao.

Desde o surgimento dos primeiros cursos de formacgéo de professores [...], a
influéncia da conjuntura econdmica e social dos diferentes momentos
histéricos gerou embates e lutas politicas e pedagdgicas no interior das
diversas instancias educacionais (SCHNEIDER, 2008, p. 14).

43 Publicado na Revista Educacéo e Cultura Contemporanea, v. 11, n® 25, 2013.
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Para Schneider, a partir de 1946, quando foi criado o Curso Normal ginasial,
com objetivo de formar professores para o ensino primario, houve um desvio de
finalidade, pois no Brasil, a maioria dos diplomados pelo Ensino Normal passou pelo
ciclo colegial — porém, em Santa Catarina o0 maior nimero de diplomados passou pelo
ciclo ginasial normal. “As escolas normais de ciclo ginasial, portanto, ja se afastaram
do seu principal objetivo que era qualificar os professores primarios para atuarem na
zona rural do Estado” (SCHNEIDER, 2008, p. 25). A autora conclui que, na maioria
das cidades do interior do Estado, a Unica oferta do ensino secundario publico era o
Ensino Normal, mais especificamente o ciclo ginasial. “Sem condigdes de pagar pelo
curso propedéutico, um nuamero significativo de jovens ingressou no ciclo ginasial
normal, principalmente para prosseguir nos estudos” (SCHNEIDER, 2008, p. 122).
Nesse sentido, os cursos foram ampliados significativamente, democratizando o
acesso, mas nao atingindo o objetivo de formar professores para o ensino primario.

Marilandes M. R. Melo (2008), em dissertacdo de mestrado, fez um estudo
sobre o Centro de Estudos e Pesquisas Educacionais (CEPE). Destinado a
empreender a realizacao de pesquisas em educacéao, abriu espaco para a atuacdo de
intelectuais, dentre os quais se destacou Silvio Coelho dos Santos, que encontrou na
educacdo, o instrumento da pratica do planejamento e, por conseguinte, para
promover a modernizacdo no Estado de Santa Catarina. A analise partiu da
perspectiva de compreensao do projeto de modernizacdo proposto no governo de
Celso Ramos (1961-1966) para o Estado catarinense, idealizado a partir da realizagéao
do Seminario Socioecondmico e que se configurou como Plano de Metas de Governo
| e Il do governo estadual.

A modernizacéao foi interpretada numa perspectiva tedrica, na qual o governo
age “de cima para baixo”, para concretizar o projeto proposto. Nessa perspectiva,
abordou-se a constituicdo do aparato institucional, em especial os educacionais,
criados para consolidar a modernizacdo em Santa Catarina, sem o qual, na percepgéo
de Santos, todo o esforco empreendido pelo governo seria vdo. No interior das
instituicdes educacionais aconteciam 0s embates tedricos acerca da concepcao de
educacdo. Esses embates eram travados sob as bases teoricas da Teoria do Capital

Humano, proposta por Schultz**.

44pPara o professor da Universidade de Chicago Prémio Nobel de Economia em 1979, Theodore Schultz
(1973), a educacao seria comparavel a um investimento produtivo, repercutindo na area econémica, a ponto
de estimular um campo de pesquisa especifico de reflexdo a economia da educacéo. (FRIGOTTO, 2006,
p. 35-46)
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Outro estudo destacado foi a Dissertacdo de Mestrado (UFSC) intitulada: As
Concepcdes de Crianca e Infancia na Formacao de Professores Catarinenses nos
anos de 1930 e 1940, de Ana Claudia da Silva (2003). Para a autora, pensar a crianca,
significava pensa-la em suas dimensdes bioldgicas, sociolégicas e psicoldgicas a
partir dos aportes do ideario da Pedagogia da Escola Nova, que recomendavam ao
professor conhecer profundamente a crianga para sobre ela atuar. “Pautando-se em
um novo ideéario de organizacao social, tornavam-se desafio primordial preparar um
novo cidaddo e um trabalhador que atendesse a essas novas prerrogativas de
desenvolvimento social e econdmico” (SILVA, 2003, p. 164). Para a autora, a
formacdo de professores deveria acompanhar as novas exigéncias advindas do
processo de urbanizacéo e industrializacdo no qual o Brasil estava inserido. Nesse
contexto, a formacdo de professores assume papel principal, pois ao terem
incorporado no curriculo, as disciplinas de Biologia, Psicologia e a Sociologia, “[...]
auxiliaram na produgao de novas concepgodes sobre a crianga” (SILVA, 2003, p. 165).
Nesse caso, ela era considerada um ser humano em formagéo “[...] tendo como
horizonte o futuro adulto e sua adaptacéo e participacdo na constituicdo de um projeto
de nacdo” (SILVA, 2003, p. 165).

A Dissertacao de Mestrado (UFSC) desenvolvida por Dilce Schueroff (2009),
gue teve como titulo “Sé continuei no magistério por amor, vocagdo”: “ser” professora
da rede publica do ensino primario catarinense (1920-1940), aprofundou reflexdes
sobre a identidade profissional necessaria para ser professor no periodo histérico
focado. Seu objetivo foi apontar questdes importantes para compreender o ‘ser’
professor nas primeiras décadas do século XX em Santa Catarina. A autora parte das
reformas educacionais e das fontes documentais para apontar as permanéncias e as
mudancas no processo de constituicdo da identidade docente. Em suas conclusdes,

revela qual deveria ser o perfil do professor:

Concluiu-se com este trabalho que os ideais do projeto nacional influenciaram
significativamente na construgdo da identidade dessas professoras. ‘Ser’
professor significava ser uma pessoa inteligente, e, politicamente e
socialmente correto. Ele era o propagador dos ideais nacionalistas do Estado,
ou seja, além de ensinar a lingua vernacula, ele também deveria fazer com
que a ‘crianga vibrasse e sentisse com entusiasmo a patria que a viu nascer’.
O professor deveria ter uma formacao cientifica para ser um conhecedor da
psicologia infantil, pois assim, teria condi¢c6es de orientar os alunos e valorizar
as suas capacidades individuais, sem a necessidade de impor a autoridade e
a repressdo. O professor deveria ser exemplo dos valores da boa moral, ele
deveria ser afetuoso, ‘décil’, educado, ser determinado e disciplinado. E, para
exercer sua profissdo, o professor deveria ser solidario, compreensivo,
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missioneiro e principalmente ter amor e vocacdo; sem estes predicados ele
falharia na sua tdo grandiosa misséo: ajudar o Estado a construir uma Nacéo
de individuos saneados, educados, de boa moral, laboriosos, produtivos
(SCHUEROFF, 2009, p. 119).

Observou-se na dissertacdo que a identidade do professor priméario esteve
atrelada aos interesses do Estado para com a educagdo, ou seja, construir um
individuo civilizado e util as novas demandas sociais.

Outro estudo sobre a Escola Normal de Santa Catarina foi realizado por Flavia
Maria Machado Pinto (2001) em sua Dissertacdo de Mestrado (UFSC), sob o titulo
“Escola Publica em Lages na década de 1930: Espaco de Disputa Politica”. Para tratar
do ensino publico em Lages na década de 1930, Machado Pinto parte do contexto
histérico do surgimento da Escola Normal no Brasil em articulagdo com os
acontecimentos mais destacados da atividade politica estadual e local, e que estavam
diretamente relacionados com a implantacédo da Escola Normal na cidade de Lages
em 1933. A Escola foi construida na gestdo do Coronel Nereu de Oliveira Ramos
(1935-1945), mas quem, pelo Decreto n° 445 de 22 de dezembro de 1933, a criou e a
inaugurou foi o Coronel Aristiliano Laureano Ramos. Unidos pelo parentesco e

envolvidos em disputas politicas, a Escola Normal foi idealizada e,

[...] acabou se configurando numa possibilidade de ampliacdo da
escolarizagdo na regido como escola secundaria e laica e de sedimentagdo
na confianca que os beneficiados j& colocavam no nome do politico de
plantdo (PINTO, 2001, p. 109).

Alguns dos estudos sobre as escolas normais no ambito de Santa Catarina
situam-se geograficamente na regido do Contestado, préxima ao Municipio de Mafra.
E o caso da tese de doutorado de Marcia Marlene Stentzler (UFPR, 2015), com o titulo
Entre questdes lindeiras e a superacao de fronteiras: a Escola Complementar em
Porto Unido (SC) e Unido da Vitoria (PR), 1928-1938, que investigou a insercao das
Escolas Complementares e de seus egressos na regiao fronteirica do ex-Contestado,
nas cidades de Porto Unido (SC) e Unido da Vitéria (PR), procurando compreender o
movimento soécio - historico da regido e seus desdobramentos com a (re)organizacao
escolar na regiao.

As Escolas Complementares em estudo, estavam anexadas aos Grupos
Escolares Professor Balduino Cardoso em Porto Unido e Serrapido, em Unido da

Vitéria — cidades fronteiricas. “Estas escolas se constituiram em instituicdes onde se
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arquitetaram e disseminaram saberes eleitos como necessarios pelos governos de
cada Estado e permeados por interesses de liderangas de ambas as localidades”
(STENTZLER, 2015, p. 155). As escolas Complementares e a Escola Normal Primaria
assumiram um papel estratégico para a formacdo dos professores em ambos o0s
municipios, no periodo estudado. Ressalta-se que o Grupo Escolar Professor
Balduino Cardoso, que abrigou a escola complementar (anexa), foi o foco de uma
Tese de Doutorado*® em Educacdo da UEPG - Universidade Estadual de Ponta
Grossa (2015), que investigou as representacoes e apropriagcbes da pedagogia
moderna no periodo de 1918 a 1957.

Outro estudo localizado na regido é de Henrique A. Lima (2006), que em sua
Dissertacao de Mestrado (PUCPR) investigou a formacéo de professores no Curso
Normal*® do Colégio Sagrado Coracédo de Jesus de Canoinhas*’. A pesquisa teve
como foco a andlise histérica da instituicdo, considerando sua criagdo para
compreendé-la. As concepc¢des sobre a formacéao de professores estiveram atreladas
as linhas do Colégio Sagrado Coracao de Jesus, em funcéo de ele ser o unico, desde
1930, responsavel pela formagdo secundaria no municipio. “[...] os saberes, em
especial, aqueles presentes no final da década de 60 até a década de 80 [...] vao se
construir e serem construidos pelas concepg¢des pedagodgicas, politicas educacionais
e sistema politico local” (LIMA, 2006, p. 125).

Resultados preliminares apontaram para a presenca de um ideario de formacéao
mesclado por principios tradicionais religiosos, concomitantes aos principios da
Escola Nova. Revelou também que as irmas religiosas, responsaveis pela instituicao,
nao se submeteram de imediato aos imperativos da legislacdo de énfase tecnicista,
gue se manifestou sobretudo no curriculo.

Essa relacdo de estudos mostrou os caminhos pelos quais seguiram algumas
das pesquisas relacionadas as escolas normais. Os estudos sdo abundantes e o0s
temas abrangentes, porém percebemos uma lacuna referente a trabalhos que

articulem a formacéo de professores nas Escolas Normais com contextos ampliados

4Com o titulo: Representagdes e Apropriacbes da Pedagogia Moderna no Grupo Escolar Professor
Balduino Cardoso de Porto Unido-SC (1918-1957). Esta tese teve como orientador o Professor Dr.
Névio de Campos.

46Este curso funcionava junto ao Colégio Sagrado Coracdo de Jesus, e era um dos mais tradicionais
da regido.

4’Este municipio faz parte da Regido do Contestado e localiza-se a 60 km de Mafra (SC).
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— que possam articular a singularidade e suas interfaces com o universal, observando
0 movimento dialético no &mbito da historicidade.

Na busca da compreensao dos processos nos quais estiveram envolvidas as
Escolas Normais, estruturamos esta tese a partir de quatro capitulos. No primeiro,
organizamos a introdugé@o. No segundo, foi realizado o estudo com a finalidade de
compreender, a partir da historia da educacéo, o surgimento das escolas normais para
a formacéao de professores para a escola primaria, no contexto politico, econémico e
social em que estiveram inseridas. Concentrou-se aqui em buscar as origens das
Escolas Normais nos paises que influenciaram a construcdo dessas escolas no
ambito brasileiro, bem como em resumir essa trajetdria. No terceiro capitulo,
procuramos contextualizar histérica e economicamente os aspectos relacionados as
guestdes das Escolas Normais em Santa Catarina, a fim de compreender as
caracteristicas da formacao de professores no Estado, identificando de que forma os
elementos constituidores da legislacado educacional foram absorvidos pelas Escolas
Normais em Mafra. No quarto capitulo, buscou-se entender como se caracterizou a
constituicdo das escolas normais em Mafra, relacionando aspectos do
desenvolvimento politico, econdmico e social, discutindo como foi organizada a
formacdo de professores e em que medida os principios do projeto de
desenvolvimento econdmico, politico e social, das esferas estadual, nacional e
internacional foram apropriados pelo municipio. Por fim, apresentamos algumas
reflexdes sobre o contexto em que foram criadas as escolas normais em Mafra,
tomando como guia os projetos de desenvolvimento politico e econémico propostos
pelo governo e as consonancias com a realidade histérica de Mafra.

Para Hobsbawm, “Nao ha histéria total, mas € importante para o historiador ver
a histéria de uma era, em todos os seus aspectos e entender suas interconexdes”
(1997, p. 75). E nesse sentido que o capitulo seguinte procura compreender a origem
dessa instituicdo que formava professores, e qual foi sua trajetdria no Brasil para que,

dessa forma, se estabelecam dialogos possiveis com o objeto desta pesquisa.
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2 AS ESCOLAS NORMAIS: ORIGENS HISTORICAS

“Se os educadores quiserem desenvolver a fundo o significado da sua
profissao, eles devem se abrir sem reservas para a histéria da educacéo”
(SAVIANI, 2013).

Reconhecendo a importancia das escolas normais na formacédo do professor
para a escola primaria, e considerando o alcance de suas rela¢cdes com as diversas
esferas do ambito social, politico e econémico, fizemos inicialmente um resgate, a
partir da historiografia disponivel sobre o assunto. Conduzida pela escolha
metodoldgica de articulacdo entre os aspectos locais e universais, esta tese busca
mapear 0s movimentos das escolas normais, a fim de compreendé-las e situa-las
historicamente, ancorada na afirmacédo de Bloch de que “[...] o conhecimento do
passado € uma coisa em progresso, que ininterruptamente se transforma e se
aperfeigcoa” (1976, p. 55). A volta ao passado € obrigatéria, pois concorda-se com
Hobsbawm quando afirma que “[...] determinada etapa histérica ndo é permanente,
gue a sociedade humana é uma estrutura bem-sucedida porque € capaz de mudanca
e, assim, o presente nao € seu destino final” (2009, p. 11).

O interesse pela historia da Escola Normal passou pela necessidade de
compreender os elementos de diferentes matizes que impediram ou impulsionaram o
desenvolvimento da formacéo de professores nessas escolas*®. Hobsbawm faz uma

referéncia ao seu interesse pela histéria destacando a analitica*®:

[...] a histdria que mais me interessa € a analitica, ou seja, aquela que procura
analisar o que ocorreu em vez de simplesmente descobrir 0 que aconteceu.
Isso néo significa que possa ser usada para se compreender exatamente de
gue modo o mundo desenvolveu-se de certa maneira, mas ela pode nos dizer
de que modo os varios elementos reunidos no interior de uma sociedade
contribuem para a criagdo de um dinamismo histérico, ou inversamente, ndo
conseguem provocar tal dinamismo (2009, p. 11).

Concordando com o0 pensamento acima, a analise da génese da Escola Normal
contribuiu para elucidar os fatos e situar a instituicdo nos contextos politico,

48Sobre este assunto, Casimiro dos Reis Filho manifesta-se afirmando que “N&o ha filosofia ou
procedimento educativo neutro: ou promove e incorpora as forcas do desenvolvimento social, ou freia
e sustenta as forcas de estagnacéo e retrocesso social” (1981, p. 02).

“Para Abbagnano, o termo ‘analitica’ significa “Em geral, uma disciplina ou uma parte de disciplina cujo
método fundamental é a analise” (2000, p. 54). E ‘analise’ para este autor significa “Em geral, a
descricdo ou a interpretacdo de uma situacdo ou de um objeto qualquer nos termos dos elementos
mais simples pertencentes a situagdo ou ao objeto em questdo” (ABBAGNANO, 2000, p. 51).
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econdmico, social e educacional — em diferentes periodos histéricos e em diferentes
esferas: internacional, nacional, estadual, regional e local®°.

O modelo de Escola Normal teve inspiracdo na experiéncia do religioso francés
Jean-Baptiste de La Salle (1651-1719), nos Seminarios de Mestres, que formavam
professores leigos (JUSTO, 2003). Mais tarde, esse modelo se tornou publico em meio
a um contexto liberal e de expansdo da instrucdo. Seu surgimento ndo ocorreu de
maneira linear, mas das contradicdes e embates com as concepc¢des de mundo e de
vida predominantes em cada momento de sua histéria. O regime politico e social, a
organizacdo administrativa do Estado, a participacdo dos municipios e das
autoridades provinciais na vida publica, as ideias pedagdgicas predominantes, o grau
de desenvolvimento das instituicdes educacionais, a maior ou menor intervencao dos
grupos profissionais, além de outros elementos que envolveram a educagédo publica,
tornaram-na complexa, e seu entendimento, atualmente, vai além da exposicdo de
leis e regulamentos.

Muitos pesquisadores tém se ocupado em estudar a historia da educacéo e da
formacédo de professores sob diferentes olhares e abordagens, expondo fatos e
opinides que sdo mobilizados com o intuito de aclarar evidéncias e elucidar as
caracteristicas constitutivas da educagdo, procurando possiveis nexos com o objeto
deste estudo. Luzuriaga (1959), Hobsbawm (1982), Rouanet (1993), Manacorda
(2000), Saviani (2008), Boto (2017), dentre outros, indicam-nos elementos

imprescindiveis para a compreensao dos fatos histéricos desta investigacao.

2.1 O SURGIMENTO DA INSTRUCAO PUBLICA

A necessidade de formar professores sé pode ser compreendida quando, em
paralelo, observa-se a emergéncia de um novo modelo de sociedade, que passa a se
estruturar econdémica, politica e culturalmente, de forma que a instituicdo escolar se
torna imprescindivel. Incumbida de instruir o povo, ela cria a necessidade de um novo

profissional para dar conta da expanséo do ensino. Foi esse impulso que fez com que

%0Como Iéxico, estes termos se referem a uma divisdo territorial especifica. Como termos politicos,
Saviani observa que “Nas investigacdes sobre a histéria da educacdo de determinado pais, é
importante ter presente o regime politico nele vigente, ja que isso determina o modo de organizagéo
da educagao” (2013, p. 26).
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a formacdo dos professores fizesse parte das discussfes politicas que tornaram
possivel o surgimento das escolas normais.

Na Idade Média, as concepcbes de homem, de vida e de sociedade eram
delineadas pela Igreja. A base dos conhecimentos escolares existentes até entéo era
religiosa e destinava-se a forma¢do dos quadros administrativos da nobreza e dos
clérigos da Igreja. Desde seus primérdios, manteve-se como responsavel pela
educacao e pela producéo do conhecimento, e acumulou em seu entorno experiéncias
gue sao atualmente reconhecidas e fazem parte de seu capital cultural. Martinho
Lutero, ao liderar o movimento do protestantismo, contestou a hegemonia da Igreja
Catdlica e suas praticas e, dada sua influéncia, aproximou a educacdo do Estado,
sugerindo que ela fosse popularizada.

Na esteira dessas transformacgdes sociais e de ruptura com o passado, um dos
movimentos que viriam a exercer forte influéncia para tornar a educacao abrangente
foi o lluminismo. Os principios iluministas constituiram-se ao longo do tempo num
movimento de critica as tradi¢cdes, proclamando a razdo como guia em todos o0s
campos da experiéncia humana. Por meio da Revolu¢do Francesa, 0 homem deixa
de ser sudito, adquirindo os direitos civis, de liberdade, igualdade, de propriedade,
passando a ser cidaddo (homem da cidade)®!. A vida na cidade exigia, na concepgéo
burguesa, a apropriacao da cultura letrada e de habitos urbanos, designando essa
tarefa para a escola que passou a ser ‘para todos’.

Na longa citacdo a seguir € possivel compreender o conflito, o rompimento e

as perspectivas que a modernidade colocava naquela época.

O racionalismo implicava negativamente o desencantamento, a critica da
religido, da tradicdo, dos valores herdados, sedimentados pela historia.
Positivamente, implicava a fé na razao, em sua capacidade de fundar uma
nova ordem racional, e na ciéncia, como instancia habilitada a sacudir o jugo
do obscurantismo e a transformar a natureza para satisfazer as necessidades
materiais dos homens.

O individualismo significava a ruptura com as antigas cosmovisbes
comunitarias, em que o homem so6 valia como parte do coletivo — o cl&, a tribo,
a polis, o feudo -, e a transicdo para uma nova ética e uma nova politica,
descentrada, liberta do coletivo, em que o homem vale por si mesmo, e ndo
pelo estatuto que a comunidade lhe outorga.

O universalismo tinha a ver com a extensdo e abrangéncia do projeto
civilizatério. Ele partia de postulados universalistas sobre a natureza humana
— ela era idéntica em toda parte e em todos os tempos; dirigia-se a todos os
homens, independentemente de raga, cor, religido, sexo, nacdo ou classe; e
combatia todos os preconceitos geradores de guerra e de violéncia, todos os

®lpara saber mais sobre o conceito de cidadania, ver CARVALHO, J. M. Cidadania no Brasil: o longo
caminho. S&o Paulo: Civiliza¢&o Brasileira, 2004.
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obstaculos a plena integracdo de todos os homens, como o racismo e o
nacionalismo. Emancipar equivaleria a universalizar, a dissolver o0s
particularismos locais, removendo assim as causas dos conflitos entre os
homens (ROUANET, 1993, p. 97).

Na construcéo da escola prometida pelo lluminismo, a burguesia se deparou
com as classes sociais. “O impacto gerado por esta constatagdo os teria levado,
indevidamente, a fazer concessodes e justificar a criacdo de dois tipos distintos de
escola: uma para os filhos dos trabalhadores e outra para os filhos dos dirigentes da
sociedade” (ALVES, 2001, p. 29).

Acompanhando todas essas mudancas na organizac¢éo social do pensamento,
a educacao passou a figurar como importante parte do debate politico, religioso e
econdmico, cujo controle era disputado entre estas esferas. Nesse contexto, surgiu a
luta para tornar a educacdo um bem publico, importante para a compreensédo da
origem da Escola Normal, pois a formacdo de professores tornou-se uma
necessidade.

Saviani, no texto abaixo, faz uma sintese pontuando o processo percorrido pela

educacgao na qual o aspecto ‘publico’ foi se impondo:

O desenvolvimento da sociedade moderna corresponde ao processo em que
a educacao passa do ensino individual ministrado no espaco doméstico por
preceptores privados para o ensino coletivo ministrado em espacos publicos
denominados escolas. Assim, a educacdo sistematizada propria das
instituicBes escolares tende a se generalizar impondo, em consequéncia, a
exigéncia de se sistematizar também o funcionamento dessas instituigées,
dando origem aos sistemas educacionais organizados pelo poder publico.
Com efeito, no referido processo foi se impondo o entendimento de que a
educacao é uma questdo de interesse publico, devendo ser situada no ambito
da esfera estatal. Dai a bandeira da escola publica, universal, gratuita,
obrigatoria e leiga que se difundiu de modo especial a partir da Revolugao
Francesa (SAVIANI, 2008, p. 02).

Historicamente, a institucionalizacdo da instru¢cdo publica foi uma invencgéo
decorrente dos ideais modernos de sociedade. Para Pinto, Leal e Pimentel, “A
bandeira liberal do ensino publico esteve intimamente associada ao advento da
sociedade capitalista moderna” (2000, p. 17). Em estudo sobre a educacéo publica®?,
Luzuriaga, afirma que a educacdo sistematizada e assumida pelo Estado € de origem

relativamente moderna.

S2Apresentado na obra que teve sua 22 edic&o publicada na Argentina em 1950 pela Editora Louzada.
No Brasil, foi traduzida e publicada em 1959 pela Editora Nacional.
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Antes disso, houve certamente diversos tipos de educacao organizada, como
mantida pelas ‘politéias’ gregas, pelo império romano ou pela Igreja medieval.
Mas, de intervencgdo sistemética e continuada das autoridades publicas na
educacdo, so se pode falar nos comecos da época moderna (LUZURIAGA,
1959, p. 01).

O processo pelo qual passou a educacgéo para tornar-se publica, apds o século
XVI, seguiu alguns passos que, situados cronologicamente, contribuem para
compreender sua evolucao. O quadro abaixo apresenta uma sintese com base nos

escritos de Luzuriaga (1959):

Quadro 2 — Histdrico da evolucdo da educacao publica.

Séculos Surgimento da educacgéo Com a Reforma Religiosa, representantes da Igreja

XVI = XVII publica religiosa. buscam apoio nas autoridades oficiais para
sustentar suas crencas.

Séculos Surgimento da educacgéo Com o avanco da secularizacéo, o Estado organiza

XVII - XVII publica estatal. a educacéo de acordo com seus interesses, ou
seja, formar o sidito, mas também o militar e o
funcionario.

Séculos Surgimento da educacgéo Apébs a Revolucdo Francesa, os representantes da

XVII = XIX publica nacional. populacgéo transformam o modelo de educacéo

anterior atribuindo-lhe a funcéo de formar o
cidadao. Teve énfase a educacao civica, patridtica
essencialmente popular, elementar e primario.
Séculos Surgimento da educacgéo Na medida em que avanca a participacdo do povo
XIX = XX publica democratica. no governo, a caracteristica da educacao passa a
ser ‘formar o homem completo’ no maximo de suas
possibilidades, independentemente da posicdo
social ou econémica. A educacao torna-se mais
humana em busca da universalizacéo.

Fonte: Elaborado pela autora, a partir dos estudos de Luzuriaga (1959).

Luzuriaga demarcou, na trajetoria historica da educacao publica, as origens de
um processo que envolveu intensas lutas, ingentes esforcos e volumosos recursos
econdmicos para que ela evoluisse para o formato como a conhecemos.

Alves (2001) assinala que a Reforma Protestante, a Revolugéo Francesa e a
economia politica estiveram entre os fatores que influenciaram o surgimento da escola
como uma instituicdo publica. A referéncia a esses momentos historicos contribui para
a compreensao do avancgo da escola publica em decorréncia do sistema capitalista.

Nesse sentido o autor afirma que,

[...] as tendéncias histéricas detectadas naquelas na¢bes, na condicdo de
conclusfes tedricas extraidas da interpretagdo, sao fundamentais para o
entendimento das formas de realizacdo da escola publica em paises e
regibes menos avancados, na medida em que o modo de producéo capitalista
integrou 0 mercado mundial e plasmou as relagdes sociais, no universo, a
imagem e semelhanca do capital (ALVES, 2001, p. 21).
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Alves e Luzuriaga reconhecem que a escola, ao longo do tempo, constituiu-se
em um espaco de disputa por interesses evidenciados pelo sistema social vigente. A
compreensao dos processos que originaram a escola publica na Europa contribui para
entender as origens da Escola Normal. O Estado somente se comprometeu com a
educacdo publica, de maneira paulatina, a partir do momento em que a educacao
adquire significado frente aos interesses politicos, ideoldgicos, religiosos, sociais,

econdmicos e culturais.

2.1.1 A Escola Normal no Contexto da Instrucéo Publica

As Escolas Normais se constituiram em um contexto de moderniza¢ao social,
longa e repleta de avancos e retrocessos. Sua historia foi sendo tecida desde o
surgimento como instituicdo publica, até o seu reconhecimento como parte integrante

do processo de educacgao publica europeia. Para Tanuri:

O estabelecimento das escolas destinadas ao preparo especifico dos
professores para o exercicio de suas funcdes esta ligado a institucionalizacéo
da instrucéo publica no mundo moderno, ou seja, a implementagéo das ideias
liberais de secularizac¢@o e extens&@o do ensino primdrio a todas as camadas
da populagéo (2000, p. 62).

O modelo francés se configurou, no século XIX, como exemplo para Varios
paises, incluindo o Brasil. Com a circulacao das ideias iluministas do século XVlll e o
avanco da educacao publica, a formacéo de professores tornou-se uma necessidade
reconhecida e materializada, desde entdo, em escolas normais, num processo que foi
sendo construido ao longo dos séculos. Araujo relata esta trajetéria de maneira

sintética, mas abrangente:

Ao largo dessa longa construcao historica, a busca por sua razdo de ser, em
sentido fundante, enveredou por ideologias, representacdes e utopias das
mais diversificadas, passando, por exemplo, pelo exercicio profissional
docente vinculado concepcionalmente ao exercicio do sacerdécio, pela
defesa da educacdo publica, como vantajosa em relagdo a educacéo
doméstica, pela defesa da disciplina como central no processo da educacéo
escolar, pela defesa da educacéo fundada na liberdade, pela necessidade da
educacédo integral, pela sustentacdo da educacdo como reconstrucdo da
experiéncia, como responsavel pelo manuseio de metodologias e técnicas
gue garantiriam a qualidade do ensino, etc. (2008, p. 13-14).
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Inicialmente, na Europa, a educacdo escolar realizava-se para poucos e por
meio dos preceptores®, formadores, guias, instrutores (nomes dados aos que
ensinavam). A educacdo, ao ser considerada fator civilizacional, passou por
mudancas guiadas pelo ideéario iluminista que projetou, entre outras coisas, a
formacéo do Estado Moderno. “O século das Luzes, posicionando a educagao como
uma tarefa de Estado, garantiu a presenca da questdo educacional na agenda da
sociedade” (PINTO; LEAL; PIMENTEL, 2000, p. 17).

A partir do momento que o Estado assumiu a responsabilidade pela educacéao,
assumiu também a responsabilidade pela formacdo de professores, criando a

necessidade de uma instituicdo especifica para realizar essa tarefa.

Se as escolas se configuram como locais especialmente preparados para
viabilizar a aprendizagem das novas geracdes, com a sua disseminacéao e,
finalmente, sua consolidacdo em sistemas nacionais destinados a prover a
instrucdo de toda a populacéo dos diversos paises, surge a necessidade de
assegurar um preparo, também especifico e adequado aos professores que
irdo se responsabilizar pelo ensino no interior dos sistemas escolares. Dai, a
iniciativa de se criar instituicbes escolares especificamente voltadas para a
formacéo de professores (SAVIANI, 2008, p. 7).

O surgimento dessas instituicbes foi um processo ocorrido na transicao do
século XVII para o XVIII, e teve como marco o advento do iluminismo, quando a
racionalidade se imp&s para a superagao da tradicado religiosa em busca das “luzes
da ciéncia”. O deslocamento da maneira de explicar o mundo, da filosofia para a
ciéncia, criou uma nova atmosfera social, cultural, politica e econdmica. Hobsbawm,
em seus relatos histéricos sobre 0 momento®4, assim escreve: “Nao era, de fato, uma
boa época para os filosofos” (1996, p. 350). Cria-se a necessidade de pessoas
responsaveis pela tarefa da transmissdo dessa nova cultura, surgindo assim
demandas pelo profissional da educacao. Para Lourengo Filho, “S6 com o advento
dos modernos tipos de organizagcao social, e com a compreensao da escola como
funcdo do Estado, viemos a ter o0 mestre em seu tipo atual, especificamente definido:

o mestre da escola publica, civil e leigo” (2001, p. 10).

530 preceptor era considerado um mestre artesanal “[...] um sabio que, na condigdo de preceptor,
realizava um trabalho complexo, desde as operagdes correspondentes a alfabetizacdo até a
transmissao das nog¢des humanisticas e cientificas mais elaboradas” (ALVES, 2001, p. 90).

S4para aprofundar o assunto, ver na obra, A Era do Capital (1848-1875) de Eric Hobsbawm, na terceira
parte o item de nimero 14 intitulado: Ciéncia, religido, ideologia (p. 349-382).
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E na Alemanha que surgem os primeiros vestigios da preocupacdo em preparar
pessoas para ensinar. Erasmo de Roterda, em um texto intitulado De Pueris (1529),
afirma: “Tal como se preparam individuos para lutar em linha de combate e os que
cantam nos templos, assim, com maior dedicagcéo dever-se-ia preparar aqueles que
vao formar os filhos dos cidadaos na linha da retidéo e da liberdade” (ERASMO, 1996,
p. 47). Martinho Lutero afirmou, em texto de 1524, que “[...] para ensinar e educar bem
as criangas é necessario gente especializada” (LUTERO, 2000, p. 18 apud ARAUJO;
FREITAS; LOPES, 2008, p. 14). Lutero deu inicio a um processo de expansao da
educacdo, cujas orientacbes foram direcionadas para que, em cada cidade ou
povoacdao fosse criada uma escola, aumentando a demanda por professores.

Lourenco Filho menciona que uma corporacdo de mestres em Munique
(Alemanha), em 1595, estabelecia a seguinte norma: “Pessoa alguma podera atribuir-
se o titulo de mestre-escola sendo depois de um periodo de preparagao de seis anos,
a comecar na idade de 18" (KANDEL apud LOURENCO FILHO, 2001, p. 31). Pode
ser esta uma primeira iniciativa para “normatizar” a formagao de professor.

Isso aponta que, no século XVI, na Alemanha, ja havia uma preocupacéao sobre
a necessidade de pessoas preparadas para ensinar, mas foi Charles Démia>® (1636-
1689), na Franca, quem materializou a ideia em 1678, criando em Lyon um seminario
para treinar professores, tendo sido fechado apds a sua morte em 1689. Démia foi um
clérigo que percebeu as dificuldades de catequizar as criangas sem que essas fossem
alfabetizadas. A importancia que Démia atribuia a formacéo de professores pode ser

percebida no texto abaixo:

Seja qual for o cuidado que se toma para o estabelecimento das escolas,
nunca se tera feliz éxito, a ndo ser que se tenham bons mestres para dirigi-
las. E nunca se terd bons mestres, a ndo ser que tenham sido formados para
essa funcdo [...]. Nao existe arte alguma na qual ndo se deva passar tempo
conveniente para fazer-lhe a aprendizagem antes de ter tido como mestre.
Ser& que a arte de instruir [...] ndo pediria também aprendizado que somente
se pode realizar adequadamente numa comunidade estabelecida para a
funcéo de tais mestres? (DEMIA, apud JUSTO, 2003, p. 324).

S5A biografia de Démia é imprescindivel para quem deseja conhecer as origens da profissdo docente e
entender como ela se instituiu a partir dos processos catequéticos da Igreja Catolica. Um texto
interessante sobre sua biografia foi elaborado pela Irma Maria Helena Oliveira da Silva. Conferir no
endereco: Acesso em: em 02 fev. 2019.


http://www.recantopascal.com.br/pt_not.php?id=96
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Ainda na Franca, em 1685, Jean Baptiste de La Salle®(1651-1719), fundador
da Congregacao dos Lassalistas, criou um estabelecimento de ensino destinado a
formacéo de mestres em Reims na Franca. Foi esse 0 modelo de escola que inspirou,

mais tarde, a concretizagéo da Escola Normal.

Até entdo, a compreenséo de que para ensinar bastava saber apenas aquilo
gue se ia ensinar era pacifica. O ensino era individual e de memorizacéo,
bastando, a rigor, que o mestre soubesse ler, para ‘tomar a licdo’ de cada
discipulo. O bom abade verificou, porém, esta coisa tdo simples e tao
fecunda: que o ensino devia ser coletivo, dado em grupos de criangas, e que,
para maior interesse, devia ser explicado em tom de conversa natural. Era
esse 0 ensino coletivo, que La Salle chamou de ensino normal (LOURENCO
FILHO, 2001, p. 31; grifos do original).

O interesse de La Salle na criacdo de escolas para preparar professores vinha
da percepcao da falta de preparo dos professores das escolas de caridade, mantidas
pela Igreja e do numero insuficiente de candidatos a funcéo de professor. Para ele, o
professor deveria ter dedicacao exclusiva a tarefa de ensinar, ndo dividindo o tempo
com as tarefas da Igreja®’. Segundo os relatos de Justo (2003), havia poucos
professores, e La Salle afirmava que “Um bom educador nao se improvisa” (2003, p.
308).

La Salle adotou o método simultaneo®® na Escola Normal, para preparar os
professores. Os fragmentos de informagfes resgatadas daquela época dao conta de
gue nas escolas normais de La Salle em Reims, o curriculo era composto das
seguintes disciplinas: Catecismo, Leitura, Escrita, Ortografia, Gramatica, Aritmética,
Sistema de Pesos e Medidas e Cantoch&o. Nos relatos ndo constam as disciplinas de

Pedagogia e Civilidade sobre as quais La Salle havia escrito o “Tratado de Civilidade

%Sobre este assunto, € importante ver o filme: Sdo Jodo Batista de La Salle: Padroeiro dos
Professores. Direito de distribuicdo no Brasil para o Instituto Alberione. Sdo Paulo: Paulinas
Multimidias, 2007.

S“Muitas vezes ou, geralmente, o mestre tinha mil incumbéncias: ‘Ensinar as criangas, ajudar a missa,
béncados do Santissimo e procissdes e, normalmente, em todo culto religioso; assistir e acompanhar
0 paroco na administracdo dos sacramentos quer de dia, quer de noite [...], exercer funcdo de
sacristao, tocar o ‘angelus’, cuidar o relégio da paroquia, estar atento a preparagédo dos ornamentos
(sacros) necessarios; varrer o coro e o santuario na véspera dos domingos e festas; preparar o altar
e algreja, cantar e acompanhar o cortejo finebre; ensinar a ler, escrever e contar as criangas, explicar-
Ihes o catecismo” (apud, JUSTO, 2003, p. 307).

%8para saber mais sobre o método, ver: Henrique Justo (FSC) Capitulo 03 — La Salle e os meios da
Educagéo. (2003, p. 225-296). Também a Dissertacdo de Luis Sigueira com o titulo: De La Salle a
Lancaster: os métodos de ensino na Escola das Primeiras Letras Sergipanas (1825-1875), em que 0
autor traz um aprofundamento sobre o método simultdneo. UFS/2006.
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Crista” (JUSTO, 2003). O autor traz, ainda, em suas pesquisas, a preocupacédo de La

Salle em aproximar a teoria da pratica:

La Salle casava admiravelmente a teoria com a prética. Ouvidas as prele¢des
e assimilada a doutrina do Guia,*® deviam as normalistas fazer os primeiros
ensaios numa escola de aplicacdo anexa. Reputava-a de tal importancia que,
na escola de Sdo Cassiano, em Paris (1698), abriu um curso primario,
embora o bairro pouco habitado n&do o exigisse, ‘porque, informa Guilbert, La
Salle compreendera que, ao lado do noviciado, verdadeira normal de
professores, era bom que houvesse uma aula para servir aos jovens mestres
de escola de aplicacéo (apud JUSTO, 2003, p. 308).

La Salle recomendava que as praticas deveriam acontecer na presenga e com
a orientacdo de um Irmao chamado de “Formador de novos mestres”. Caso o
candidato ndo conseguisse desempenho razoavel, dizia que “[...] ndo se pode
sacrificar os alunos a sua incompeténcia” (JUSTO, 2003, p. 309). Muitas autoridades
da época reconheceram a magnitude do trabalho de La Salle na formacédo de
professores leigos e solicitavam que enviasse jovens formados para desenvolver a
funcdo de educador em seus lugarejos.

As experiéncias de Démia e La Salle ocorreram internamente no ambito da
Igreja Catdlica, mas o modelo de escola para formar professores extrapolou suas
fronteiras. Quando a Escola Normal surgiu no ambito do espaco publico, seguiu por
outras veredas, porém o modelo idealizado pelos representantes da Igreja foi
incorporado ao Estado com poucas alteracdes enquanto operacionalizacdo, mas em
termos de conteudo, foram sendo adaptadas as necessidades da conjuntura de seu
tempo.

Inspirou-se na experiéncia de La Salle, na Franga, o expoente do movimento
Pietista alem&o®°, August Franck (1663-1727). Luzuriaga demarca a influéncia para a

educacao alema:

1° - criagdo de um novo tipo de escola secundaria cientifica e realista, a
Realschule, oposta a tradicional humanista; 2° - 0 nascimento da preparacao
sistematica dos mestres e professores no Seminario ou Escola Normal; e 3°
- a inspiragdo da legislagdo publica estatal, com as leis de Frederico
Guilherme 1 (1959, p. 25).

9L A SALLE, Jodo Batista de. Santo, 1651-1719. Guia das Escolas Cristds. Canoas, RS: Editora
Unilasalle, 2012.

%00 movimento de renovacéo da fé cristd, que surgiu na Igreja Luterana Alema, em fins de século XVII
defendia a primazia do sentimento e do misticismo na experiéncia religiosa em detrimento da teologia
racionalista.
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No inicio do século XIX, diante do cenario das invasdes napolebdnicas, 0s
propositos nacionalistas levaram a reformas exitosas na educacado, servindo de
exemplo para outros paises. No tocante a formacdo dos professores, Fichte (1762-
1815) influenciou o governo aleméao a enviar professores “[...] para se formarem nos
estabelecimentos pestalozzianos” (LUZURIAGA, 1959, p. 76), que serviram de base
para as escolas normais, ndo somente na Alemanha, mas em outros paises da Europa
e da América. Wilhelm von Humboldt (1767-1835), representante do movimento neo-
humanista germanico, possibilitou que os professores entrassem em contato com as
ideias pedagogicas de Pestalozzi®!.

A influéncia de Pestalozzi nas escolas normais alemas durou até 1840, quando
assumiu o poder Frederico Guilherme 1V, trocando os comandos e acentuando a
intervencao clerical e autoritaria, fechando véarias escolas normais. Todo retrocesso
inflamou essa geragcao de professores formados nas escolas normais, levando-os a
se reunirem numa assembleia em Berlim, em plena revolucdo de 1848, para exigir,
dentre outras pautas, que a preparacdo do magistério passasse a Universidade.

As reivindica¢des nao foram alcancadas e mais uma vez areligido tomava parte
da educacdo na orientacdo e nas inspecfes escolares. A pedagogia, a didatica, a
antropologia e a psicologia, que ganhavam cada vez mais espac¢o na preparagao dos
professores, deveriam ser abandonadas, trocadas pelo mero conhecimento escolar
(LUZURIAGA, 1959, p. 81).

Esse quadro so6 viria a mudar efetivamente depois da Primeira Guerra Mundial
com as reformas a partir da constituicdo de Weimar, que adotou ideias importantes da
educacdo nova ou progressista e democratica. No tocante a formacdo dos
professores, a constituicdo exigia que esses tivessem certificados de estudos
secundarios, mas como esse quesito ficou a cargo dos Estados, ela aconteceu de
diferentes formas, dependendo da localidade: algumas mantiveram as escolas
normais, outras passaram o magistério para as universidades, e, ainda outras, criaram

instituicdes proprias para tal.

61Johann Heinrich Pestalozzi (1746-1827) foi muito influenciado pelas ideias de Rousseau, mas ao
contrario deste, unia o conhecimento tedrico com a pratica. Desenvolveu um método de educacéao
que contemplava a formacéo intelectual, fisica e moral, era um ensino integral que valorizava a
natureza intuitiva do ser humano, nao era punitivo ou mecénico e valorizava as fases evolutivas da
crianca. O método de Pestalozzi foi precursor da pedagogia social e da escola ativa (ou pedagogia da
Escola Nova), que foi muito importante na histéria da educagéo ocidental.
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No periodo da ascensado nazista na Alemanha, o que vinha sendo construido
foi desfeito, tomando rumo totalitario e autoritario. Aos docentes, foi imposto que se
filiassem ao partido nacional-socialista e a preparacéo do professor foi levada para as
zonas rurais.

Na Franca, Joseph Lakanal (1762-1845) criou as primeiras escolas normais
francesas. “Nessas escolas 0 que se aprendera ndo sao as ciéncias, mas a arte de
ensinar; ao sair dessas escolas, os discipulos ndo somente deverdo ser homens
instruidos, mas homens capazes de instruir’ (LUZURIAGA, 1959, p. 50). Com Lakanal
houve o reconhecimento, pela primeira vez na Franca, da necessidade de preparacao
pedagdgica do magistério, como ja havia na Alemanha, e propde o estabelecimento
de escolas normais para formar professores, enfatizando a perspectiva metodoldgica,
além de ter uma forte concepcéao politica com ordenacdo democratica.

Napoledo Bonaparte (1769-1821), apds se autodeclarar imperador, decretou
em 1808 a criacao da Universidade Imperial, uma espécie de instituicdo complexa que
abrigava todas as modalidades de educacao. Estando sob um rigido controle estatal,
embora Napoledo discursasse sobre a importancia da formacdo de professores para
promover o espirito republicano, o ensino normal ndo avancou nesse periodo,
perdendo espacgo para o ensino superior e elitizado. O Decreto de 17 de marco de
1808 marcou o carater monopolizador, autoritario e totalitario da educacéo da Franca
naquele periodo. Com relacéo a formacéo dos professores, Luzuriaga faz a seguinte
referéncia: “Ninguém pode abrir escolas, nem ensinar publicamente, sem ser membro
da Universidade Imperial e graduado por uma de suas faculdades” (LUZURIAGA,
1959, p. 59).

A fase da Restauracdo® data de 1815 a 1830. Nesse entremeio, atuou
Napoledo de maneira autoritaria, cujas acées no ambito da educacdo levaram a
Franca a retroceder a séculos. A atuagéo do professor primario foi reduzida a ensinar
a ler, escrever e contar. No decreto ja mencionado, estava prevista a formacédo de
“classes normais” junto aos Liceus para a formagao de mestres, mas tudo ndo passou
de promessa. O perfil da educacéo impressa por Napoledo a Franca da época foi

estatal e autoritario, chegando a organizar o retorno da Igreja nas escolas.

620 periodo da Restauragéo data de 1815 e representa a reagéo europeia ao furacio dos periodos da
primeira Revolugéo Francesa e do Império Napolebnico. O objetivo é ‘restaurar’ o velho principio da
legitimidade das familias reinantes do Antigo Regime, com suas hierarquias e tradicbes. Mas o
movimento revolucionario na Franga fora demasiado profundo para que se operasse um retorno puro
e simples ao passado (MOTA, 1986, p. 167).
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Em 1833, sob o reinado de Luiz Felipe I, seu Ministro da Educagéao Frangois
Guizot (1787-1874) realizou uma reforma na educacéo publica, dando continuidade e
prioridade a formacéao de professores na Franca. Enviou Victor Cousin (1792-1867) a
Alemanha para estudar as condi¢cdes da educac¢do publica. Ao retornar, redigiu um
documento fazendo referéncias a respeito da formagdo de professores.
“Considerando que ‘o mestre faz a escola’, insiste na necessidade de preparar
devidamente o magistério e sugere a criacdo de escolas normais em todos 0s
departamentos” (LUZURIAGA, 1959, p. 62). Com base no relatério, Guizot organizou
as escolas normais, dando-lhes maior regularidade e eficiéncia. Em seu plano de
estudo para essas escolas, estava prevista a duracdo de dois anos, com admisséo a
partir dos 16 anos. Também previu a frequéncia as escolas normais dos professores
em exercicio que ndo houvessem passado por elas. A Escola Normal superior foi
reorganizada para formar os professores do ensino médio.

Em 1848, Hippolite Carnot (1801-1888), sendo Ministro da Instru¢do Publica,
fez propostas para a educagao, dentre elas, a que organizou as ‘Escolas Maternais’,
gue substituiram as antigas ‘Salles d’asile’®® de carater caritativo e a criacdo de uma
Escola Normal para as professoras dessas escolas. A formacéo de professores foi
sendo colocada como uma necessidade e passou a compor as iniciativas dos
governos.

Em 1848°%4, foi eleito Luis Napoledo (1808-1873), e em 1850 criou-se uma Lei
gue mudou os rumos da educacédo francesa. Entre outras decisdes, ha a que se refere

as escolas normais.

Os mestres plblicos perdem as garantias que antes tinham e em troca as
recebem os das escolas particulares religiosas. Ao mesmo tempo e ante o
temor suscitado em toda parte pelas escolas normais como criadoras do
radicalismo, autorizava-se aos departamentos e ao ministro suprimi-las
guando julgado conveniente (LUZURIAGA, 1959, p. 67).

Durante a Terceira Republica Francesa, quando se retomam caminhos mais
democréticos, o entdo Ministro da Instrucdo Publica, Jules Ferry (1832-1893) propbs
uma reforma educacional em 1880, criando o ensino secundario para mogas e, cComo

complemento, fundou em 1881 a Escola Normal de Sévres, para o professorado

8Salas de Asilo. (Tradugdo literal).
54Foi no ano de 1848 que Alexis de Tocqueville expressou: “Estamos dormindo sobre um vulcao, [...]
Os senhores ndo percebem que a terra treme mais uma vez?” (apud HOBSBAWM, 1996, p. 27).
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desse ensino. As grandes leis escolares promulgadas a partir de entéo,
estabeleceram condicbes para o exercicio do magistério. Para Ferry, “Jamais
reconheceremos que o0 ensino do povo seja uma industria particular; jamais
admitiremos que os que ensinam possam ter a liberdade da ignorancia, nem a
liberdade do envenenamento [...]” (apud LUZURIAGA, 1959, p. 71). Com as
intervencdes de Ferry, a Igreja comeca a ser afastada do ambito da educacdo num
resgate dos principios da revolucéao de 1789.

No século XX, a Franca procura reorganizar e democratizar seu processo
educacional e no ambito da formacéo de professores. Jean Zay adota uma medida
em gue se exigia o curso de bacharelado na formacédo de professores primarios, com
um periodo de formacéao profissional nas escolas normais, assim como a preparacao
pedagdgica para os professores do ensino secundario.

Na América do Norte, seus primeiros habitantes, na maioria, eram adeptos do
protestantismo, em especial ligados ao calvinismo puritano, que norteou 0s primeiros
passos da educacdo no novo mundo. O ensino, primeiramente, dependia de
voluntarios de cada povoacdo. Depois da independéncia das treze coldnias, foi
promulgada a Constituicdo Americana em 1787, e quatro anos depois, em 1791,
anexada a Carta dos Direitos — que assegurava, entre as liberdades civis, a liberdade
religiosa. Esse fato fez com que as escolas das colbnias perdessem o carater
religioso, tornando-se seculares. Porém, a educacdo néo foi prioridade até que o
sufragio fosse ampliado em 1825.

Foi Horace Mann o responsavel pela reforma da educagéo nos Estados Unidos.
“[...] um de seus maiores méritos € haver fundado a primeira Escola Normal para
preparacao dos professores nos Estados Unidos, inspirando-se mais ou menos, como
o resto do mundo, na ideia dos Seminarios de Professores alemaes” (LUZURIAGA,
1959, p. 95). Mann tinha a convic¢do de que seria possivel melhorar os homens
educando melhor as criangas. Por volta de 1850, ficou estabelecida a escola priméaria
publica dos Estados Unidos. A escola secundaria foi respaldada em 1827 com a Lei
de Massachusetts, que afirmava que em toda povoacdo com mais de 500 familias,
deveria ser criada uma escola secundaria. Em 1860, ja havia 12 escolas normais e,

no fim do século, ja& seriam mais de 200. Ainda contava com a criacdo de uma
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instituicdo de pesquisas no campo da educacgao, o National Society for the Study of

Education®. A partir do século XX, a

[...] preparacdo do magistério realiza-se cada vez mais em colégios ou
departamentos das universidades, estabelecendo assim unidade na
formacao do pessoal docente de todas as instituicdes, segundo, também as
aspiracfes da escola unificada europeia (LUZURIAGA, 1959, p. 138).

Horace Mann criou a escola publica americana, desejando torna-la mais
democréatica e universal. O numero de escolas aumentou, mas o numero de
professores era insuficiente. Havia a preocupacédo com a formagéo de professores
gque atenderiam a demanda, mas teriam que ser professores mais bem preparados.
Mann, no quarto Relatorio Anual de 1840, fez uma referéncia sobre os conhecimentos

do professor para atuar na escola comum:

Os professores precisam possuir perfeito conhecimento dos ramos
rudimentares que a lei exige se ensinem nas escolas. Devem compreender
ndo s6 as regras, preparadas como guias para 0s que ndo sabem, mas
também os principios em que se baseiam — principios que lhes servem de
fundamento e que os substituem na préatica; e mediante os quais, se se
perdessem as regras, seria possivel formula-las novamente. Os professores
devem ser capazes de ensinar assuntos, e ndo simplesmente manuais [...]
(MANN, 1963, p. 55).

No relatério, Mann expde com profundidade cinco medidas que, no seu
entendimento, poderiam sanar as deficiéncias na formacao dos professores. Seriam
elas: conhecimentos dos estudos da escola comum; aptidao para ensinar; direcao,
governo e disciplina de uma escola; bom comportamento e moral (MANN, 1963, p.
55-56).

Os Estados Unidos estavam no periodo de desenvolvimento da indUstria — o
que captava os jovens para outras funcdes, que néo as de educador. As carreiras na
industria eram mais promissoras e conferiam maior prestigio. A recusa dos homens
ao exercicio do magistério desencadeou uma necessidade que comecou a ser suprida
com a presenca das mulheres no espago da escola. Até entdo, somente algumas

mulheres exerciam atividades que extrapolavam o espa¢o doméstico.

®Sociedade Nacional para o Estudo da Educagéo.
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A criacdo da primeira Escola Normal publica americana em 1839 no Estado
de Massachusetts motivou os demais Estados a também construirem suas escolas,
mas 0 processo vivenciado nos Estados Unidos conduziu a formacao de professores
para as esferas superiores, de tal forma que, ja no inicio do século XX, a formacéo se
dava, também, e de maneira consideravel, em niveis universitarios.

As mudancas econémicas pelas quais o pais passou, no final do século XIX e
inicio do século XX, influenciaram a educacdo, que passou por adaptacdes e se
comprometeu com as necessidades do Estado e da indastria capitalista,
principalmente, nas questfes de preparo de méo de obra. Apés a crise de 1929, a
formacdo do professor realizava-se nas academias, equivalente ao curso secundario,
e essa formacdao era exclusiva para atuar no ensino fundamental. A tentativa de tornar
o curriculo mais cientifico e mais universal criou demandas de continuidade para a
formacéo dos professores e novas adaptacdes para as instituicdes formadoras.

A educacao passou a ser mais ampla; a instrucdo, mais util, mais pratica,
diretamente relacionada a conduta e, por isso, estendeu-se ao campo da moral. “A
educagao moral é necessidade primordial para a existéncia social” (MANN, 1963, p.
120). O professor deveria estar preparado para dedicar-se exclusivamente a tarefa de
educar, com método que lhe proporcionasse o conhecimento da crianga, 0
conhecimento de seus interesses, atividades e qualidades, o dominio do material e a
compreensao do processo pelo qual a crianga incorpora a nova experiéncia a sua
propria capacidade de mobilizar o conhecimento no cotidiano. Também o professor
teria que dominar os conhecimentos psicoldgicos, cientificos e socioldgicos, e aplica-
los seguindo um método. A esse respeito, Lawrence A. Cremin, no prefacio da obra A
Educacao dos Homens Livres, fala do legado de Mann que, “[...] considerava a aptidao
para ensinar como o0 segundo grande requisito do professor. Este compreendia toda
série de técnicas por meio das quais fosse possivel dispor a matéria a ensinar-se,
adaptando-a as exigéncias dos alunos” (MANN, 1963, p. 27).

E importante destacar que a experiéncia europeia de formac&o de professores
se desenvolveu em meio a conflitos (disputas) entre as concepcdes defendidas pela
Igreja e outras defendidas pelo Estado. Havia alternancias no poder que

protagonizavam avancos e retrocessos diante dos principios da Revolucao Francesa.

%A primeira Escola Normal dos Estados Unidos foi criada em 1823, por Hall Vermont e tinha carater
privado (LARROYO, 1974).
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A educacéo tornou-se publica, mas manteve a catequese no curriculo, ‘aproveitando-
se’ do alcance social da doutrina das igrejas.

Os enredos politicos e econdmicos do século XX levaram o mundo a duas
guerras num intervalo aproximado de um quarto de século. As consequéncias desses
conflitos suscitaram a criagdo da Organizacédo das Nacdes Unidas para a Educacéao,
a Ciéncia e a Cultura — UNESCO como instituicdo com alcance intergovernamental,
com o objetivo da universalidade das acdes e da supranacionalidade na construcao

da cooperacao entre as nac¢des. Criada em 1945, tem por finalidade

[...] contribuir para a manutencdo da paz e da seguranca, promovendo pela
educacéo, pela ciéncia e pela cultura, a colaboracéo entre as nagbes, com 0
fim de assegurar o respeito universal da justica, da lei, dos direitos do homem
e das liberdades fundamentais para todos, sem distin¢do de raca, de sexo,
de lingua ou de religido, que a carta das Na¢Ges Unidas reconhece a todos
os povos (UNESCO, 1945).

Para cumprir o objetivo, foram consignadas a esta organizacao, atribuicoes
constantes na Constituicdo das Nac¢des Unidas, no Artigo | sobre os propdsitos e as

funcdes da organizacao, dentre as quais:

b) Oferecer impulso renovado a educacgéo popular e disseminacao da cultura:
Colaborando com os Membros, mediante solicitagdo deles, no
desenvolvimento de atividades educacionais; Instituindo a colaboracao entre
as nacfes para fazer avancar o ideal de igualdade de oportunidades
educacionais, sem levar em consideracao raga, sexo ou quaisquer distingdes,
de natureza econdmica ou social; Sugerindo métodos educacionais mais
adequados a preparacédo das criancas do mundo para as responsabilidades
da liberdade (UNESCO, 2002, pp. 02-03).

Apbés a guerra, a educacdo passou a ser considerada a base para a
reconstrugdo da democracia e da paz. “Buscava-se a construcdo do cenério de
estabilidade politica necessaria ao livre curso das ideias, das pessoas e das
mercadorias, objetivo partilhado pelas liderancas politicas do mundo ocidental, que
articularam as condi¢des para a paz almejada” (EVANGELISTA, 2003, p. 15).

A ideia de universalizar a educacdo através da cooperagdo internacional
colocou no cenéario mundial, pela primeira vez, uma instituicdo que teve influéncia
significativa nos rumos ndo somente da educacdo, mas desta em consonancia com
0s contextos politicos e econdmicos dos quais dependem a paz mundial.

Os programas da UNESCO abrangem a educacéo, as ciéncias e a cultura. No
ambito da educagédo, tramitam os programas de alfabetizacdo e de formacao de
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professores, entre outros. As acfes sdo organizadas em consonancia, pois na
avaliacdo da entidade, a reducao do analfabetismo se materializaria pela qualificacao
dos professores.

A UNESCO, a partir de 1948, assumiu o objetivo de promover 0 acesso
igualitario a educacao em seus paises-membros. Considerou a importancia da Escola
Normal, tracando para ela diretrizes e recomendacdes. Na Recomendacédo de n° 36
de 1953, fez referéncias a Formacao do Magistério Primario quanto: a organizacao e
a administracdo do Ensino Normal; ao recrutamento e condi¢cfes para a admisséo de
professores; aos planos de estudos; ao aperfeicoamento dos professores primarios
em exercicio e a sua formacao intensiva, afirmando a contribuicdo das Organizacfes

Internacionais.

E bastante desejavel que a UNESCO, as outras instituicdes especializadas
das Nacgdes Unidas e as diversas organiza¢des de carater regional possam
contribuir, com presteza e liberdade, para auxiliar moral, material e
financeiramente os paises que tém grandes dificuldades de organizar e
estender a escolaridade obrigatéria, e sobretudo em formar o corpo docente
primario indispensavel aquele fim (UNESCO, 1953, p. 83).

Em cada momento historico, ao longo dos séculos, grandes pensadores, de
diferentes linhas filoséficas, esforcaram-se para ressignificar a educacao, tornando-a
instrumento de emancipacdo humana. Além disso, houve na mesma medida, filésofos
gue entenderam que a educacao, também, poderia servir de alavanca para a industria
capitalista que evoluiu, a partir do modo de producédo artesanal, fortalecendo-se com
as inovacdes tecnoldgicas. Aumentaram a producao e os lucros, mas nao diminuiram
a pobreza e as desigualdades.

Os tracos do desenvolvimento dos processos educacionais que ocorreram no
século XIX na Europa e nos EUA assumem importancia para esta pesquisa, pois sao
esses que serviram de molde para os processos educacionais no Brasil no decorrer
dos séculos XIX e XX.

A seguir, serdo destacados os caminhos da Escola Normal de formacgao de

professores no Brasil.
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2.2 AS ESCOLAS NORMAIS NO BRASIL

A breve incursdo, descrita anteriormente pelos caminhos da educacdo em
paises europeus e nos Estados Unidos, demonstrou que o modelo de Escola Normal
como se conhece, teve sua origem a partir dos movimentos da Igreja Catélica e
posteriormente da Protestante. No decorrer dos séculos, os rumos da educacéao foram
sendo tracados de acordo com os dogmas da fé. A partir do momento que a educacao
passou para o ambito do Estado, a Escola Normal constitui-se na estratégia politica
promovida pelas demandas de instrugdo publica posta para a sociedade moderna.

A educacdo brasileira ndo pode ser compreendida sem considerar os modelos
externos, o embasamento tedrico que decorreu de diferentes periodos e a servi¢o de
guem, esteve a escola ao longo de sua histéria. A escola, como um espaco de
transmissao da cultura, foi pensada de maneira diferente, dependendo do grupo ao
qual se destinava.

Saviani (2007) propde uma periodizacdo para abordar o tema da educacao
publica no Brasil, apontando dois momentos. No primeiro momento sdo destacados
‘os antecedentes”, em que considera: a Pedagogia Jesuitica (1549-1759); as Aulas
Régias, marcadas pela Reforma Pombalina (1759-1827); e um periodo chamado de
tentativas descontinuas e intermitentes, em que se tentou organizar a educacao
publica pelo governo imperial e pelos governos das provincias. O segundo momento
€ considerado “a histéria da educacgao publica propriamente dita”. Este tem inicio em
1890 com a implantagdo dos grupos escolares — que podem ser distintos: primeiro,
pela criacdo das escolas primarias nos Estados impulsionados pelo ideario do
iluminismo republicano (1890-1931); segundo, pela regulamentacdo das escolas
superiores, secundarias e primarias, incorporando o ideario pedagoégico renovador
(1931-1961); e terceiro, a regulamentacéo da educacgéo nacional abrangendo a rede
publica nas suas trés instancias municipal, estadual e federal, e que, direta ou
indiretamente, foram sendo moldadas pela concepcéo produtivista de escola (1961-
2001).

2.2.1 O Brasil Colbnia e a Educacéao

Romanelli afirma que no Periodo Colonial, as trocas culturais foram

aniquiladoras das culturas indigenas “[...] recusamo-nos a chamar de troca [...] o que
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na verdade ocorreu foi uma transferéncia pura e simples dos padrbes culturais
europeus para as terras das Américas” (1982, p. 21). Para reafirmar esta ideia,
Romanelli faz uma referéncia a Sodré (1970), que afirma ser mais adequado
considerar que “[...] se tratou de enxertar uma espécie de corpo estranho em um meio
gue ndo era ao menos semelhante ao da origem” (ROMANELLI, 1982, p. 21). O que
ocorreu no momento da colonizacdo ndo pode ser considerado troca, pois quando
ocorre a troca, ha uma tendéncia ao enriquecimento matuo; o que houve no Brasil
apos a colonizacgdao, foi a dizimacéo das nacdes indigenas e da sua cultura. Somente
sobreviveram 0s que se adaptaram as novas imposicoes.

A auséncia, na populacdo indigena, dos habitos e costumes do cotidiano
europeu, levou a coroa a enviar para estas terras, juntamente com os colonizadores,
representantes da Companhia de Jesus®’ para converterem o gentio a doutrina da fé
catdlica. No Brasil, a presenca dos Jesuitas foi intensa, a ponto de reinar quase

absoluta a frente da Igreja e da educacgéo®®.

[...] em 210 anos, que tantos se estendem desde a chegada dos primeiros
jesuitas até a expulsao da Ordem pelo Marques de Pombal, em 1759, foram
eles quase os Unicos educadores do Brasil: os religiosos, de outras ordens,
franciscanos, carmelitas e beneditinos, ndo sé se fixaram entre nés mais
tarde, em 1850, como também, fiéis a tradicdo monacal, mantinham um
regime de vida mais acética e apartada e, se jA comecavam entdo a romper
o isolamento primitivo e a dedicar-se a pregacédo e a obras mais praticas, nao
davam a educacéo o papel primordial que ela assumia no plano de atividades
jesuitas (AZEVEDO, 1971, p. 510).

No periodo colonial, n&o havia instituicbes de ensino destinadas
exclusivamente a formacdo de professores. “Na Companhia de Jesus tudo era
baseado em regras, disciplina, ordem, e 0 Ratio apontava constantemente para a
observancia das normas de uma pratica pedagdgica eficiente, tanto na formacao de
professores quando na agao docente” (MESQUIDA, 2013, p. 242). Quando o jesuita
formava o padre para exercer sua missao evangelizadora, estava também formando

o professor sob as mesmas bases.

67“Eles, os Jesuitas, traziam na bagagem uma formagdo nitidamente parisiense, humanista,
escolastica, focada na ordem e na disciplina e, em especial, nas Constituicdes da Companhia e nos
Exercicios Espirituais de Inacio de Loyola” (MESQUIDA, 2013, p. 239, grifo nosso).

%8“Somente em 1870, através dos Estados Unidos, [...] € que sera fundada, na cidade de S&o Paulo, a
primeira escola protestante do Brasil, a ‘Escola Americana’, origem da atual Universidade Mackenzie”
(TOBIAS, 1972, p. 35).
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[...] a preocupacdo primeira da Companhia de Jesus, na formacdo dos
eclesiasticos, era a Moral, a qual eram reservados dois anos de estudos. O
futuro preparador de almas deveria dedicar-se, primeiramente, ao cuidado da
sua propria alma, dominando suas paixdes, seus caprichos e suas tendéncias
impulsivas, exercitando as virtudes cristds da piedade, caridade, paciéncia e
rendncia de si mesmo. Ao concluir o primeiro biénio de estudos passava para
um novo biénio dedicado ao estudo das Letras Classicas: latim, grego e
hebreu, iniciando sua formacao intelectual.

Para completar essa formacéo, cursava mais 3 anos de Filosofia, nos quais
se incluiam estudos de matemética, astronomia e fisica. Para exercer o
magistério em nivel superior, o jesuita tinha que acrescentar aos sete anos
iniciais mais quatro anos de Teologia, dois de especializacdo na disciplina
gue ia ensinar e mais uma formagdo pedagdgica. O Jesuita sé estaria
preparado para ser professor de ensino superior depois de longos 14 anos
de estudo. Vale ressaltar que este cuidadoso preparo do padre-professor ndo
se voltava para o magistério das ‘escolas de ler e escrever (BRZEZINSKI,
1987, p. 21).

Assim, os 210 anos em que o Brasil esteve sob a égide da educacgdo jesuita,
estava de certa maneira sob influéncia de pessoas que deram direcao intelectual.
Durante estes anos, a Companhia de Jesus criou dezessete colégios secundarios e
duas centenas de escolas primarias.

Pelo Alvara de 28 de junho de 1759, D. José expulsa os Jesuitas®® e promove
a primeira reforma do ensino, que atinge também o Brasil. Como alternativa ao
tradicionalismo e seguindo o fluxo iluminista de toda Europa, em Portugal, Dom José
| convida o filésofo e politico Marques de Pombal para ser seu instrutor, e incumbe-
lhe a funcdo de realizar a reforma com o objetivo de assimilar as diretrizes da era
moderna. “Pretendia o Estado liderado pela agédo do ministro, uma renovagao da
ambiéncia cultural portuguesa e um controle sistematico da acédo educativa por parte
do Estado, criando um sistema de organizacdo e controle de uma escolarizacao de
Estado” (BOTO, 2017, p. 54). O movimento iluminista traria a assung¢ao da razdo e da
técnica, fazendo surgir a classe burguesa, responsavel pelas mudancas e presente
em muitos paises da Europa, mas Portugal ainda estava influenciado pela Igreja
Catolica. Com as primeiras ac¢des realizadas no ambito da educacéo, apés a expulsao
dos jesuitas, principalmente com o subsidio literario’®, observou-se um inicio, embora

insipiente, do longo processo de instituicdo da educacao publica no Brasil.

%9No ato de expulsdo, a Companhia de Jesus dirigia em Portugal 34 faculdades e 17 colégios. No Brasil,
sob o controle dos jesuitas, havia 25 colégios, 36 miss@es e 17 faculdades e seminarios (BOTO, 2017,
p. 55).

00 Subsidio literario foi um imposto criado por um Alvara de 10 de Novembro de 1772. Este imposto
destinava-se a custear as reformas no campo da instrucdo promovidas pelo Marqués de Pombal,
substituindo, como imposto Unico, todas as coletas que tinham sido lancadas para fazer face as
despesas com a instrucéo publica. Este alvara determina também a instituicdo da Junta do Subsidio
Literario, que deveria ser presidida pelo presidente da Real Mesa Censoria. A cobranca deste subsidio


http://dicionario.sensagent.com/Imposto/pt-pt/
http://dicionario.sensagent.com/Alvar%C3%A1/pt-pt/
http://dicionario.sensagent.com/10_de_Novembro/pt-pt/
http://dicionario.sensagent.com/1772/pt-pt/
http://dicionario.sensagent.com/Marqu%C3%AAs_de_Pombal/pt-pt/
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A expulsdo dos jesuitas deixou uma lacuna que nao foi preenchida no periodo
seguinte pelas acbes de Pombal. A conjuntura politica, social, educacional e
econdmica comeca a mover-se no inicio do século XIX, com a chegada da Familia
Real. No ambito da educagdo, surgiram instituices de ensino técnico e superior. O
movimento realizado na Col6nia para receber e acomodar a Familia Real impulsionou
a criacdo de algumas ilhas de desenvolvimento como o Rio de Janeiro e Salvador, a
partir das quais o cenario brasileiro teve outros contornos.

Ao adentrar no século XIX, o movimento em torno da educagcdo comecou a
adensar. “No momento posterior a Independéncia, a afirmacdo do Estado e a
construcdo da nagao representava um desafio” (FARIA FILHO, 2012, p. 53). A
Constituicdo de 1824 tornou a instrucao primaria gratuita a todos os cidadaos, porém,
nao foram garantidas as condi¢des para a gratuidade. No entendimento de Faria Filho,
“[...] o processo de escolarizagdo foi um dos elementos centrais da afirmagdo do
Estado Imperial” (2012, p. 53). Embora Faria Filho tenha observado ter havido uma
atencao do Império para organizar a instrucao publica, para Mesquida “[...] a educagéao
em nenhum momento ocupou lugar de destaque no Brasil imperial. O espaco
reservado a instrucdo limitava-se a formacao dos quadros necessarios a manutencao
do regime” (MESQUIDA, 2001, p. 13). O Brasil estava “independente” de Portugal, e
precisava construir aqui a estrutura basica necessaria que anteriormente buscava na
Corte, e nesse contexto é que a instrucdo de nivel superior foi considerada em
detrimento da instrugdo primaria.

Em busca do ordenamento legal, com a Constituicdo de 1824, o Império
brasileiro inicia o processo de legislacao e legalizacao das func¢des do Estado, dentre
as quais a educacao. No que diz respeito a instrucdo, garantia a todos os brasileiros
o direito de acesso a instrucdo primaria e gratuita.

De acordo com Faria Filho (2010), no periodo imperial, os debates sobre a
necessidade ou ndo de escolarizacao dos excluidos, particularmente os negros, indios

e mulheres, eram frequentes. Assim, conforme esse autor,

Os recentes estudos a respeito da educacgdo brasileira do século XIX,
particularmente no periodo imperial, ttm demonstrado que havia, em varias
Provincias, uma intensa discusséo acerca da necessidade de escolarizagdo

pertencia em grande parte aos conselhos, mas cuja gestdo era entregue a uma Junta Central para tal
efeito criada, ficando o pagamento dos professores a cargo da administracao central. Este subsidio
foi extinto em 1857. Disponivel em: <http://dicionario.sensagent.com/Subs%C3%ADdio%20
liter%C3%AL1rio/pt-pt>. Acesso em: 04 fev. 2019.


http://dicionario.sensagent.com/Administra%C3%A7%C3%A3o_central/pt-pt/
http://dicionario.sensagent.com/1857/pt-pt/
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da populacao, sobretudo das chamadas ‘camadas inferiores da sociedade’.
Questbes como a necessidade e a pertinéncia ou ndo da instrugdo dos
negros (livres, libertos ou escravos), indios e mulheres eram amplamente
debatidas e intensa foi a atividade legislativa das Assembleias Provinciais em
busca do ordenamento legal da educacédo escolar (FARIA FILHO, 2010, p.
135).

As discussfes para inclusdo ou ndo de negros no ensino primario ficaram
secundarizadas, uma vez que da constituicdo, foram excluidos. A Constituicdo de
1824 néo reconhecia os negros como sendo cidadaos, uma vez que nao podiam fazer
parte dos processos da vida publica. Com relacéo a instrugdo primaria, apos muitas
discussodes, constou no texto final outorgado em 25 de margo de 1824, no inciso 32
do ultimo artigo (179°) do ultimo titulo (VIII), que “[...] a instrug&o primaria € gratuita a
todos os cidaddos” (SAVIANI, 2007, p. 123)"*.

2.2.2 O Brasil Império e a Educacéo

A primeira Constituicdo brasileira de 1824 determinou a gratuidade da
educacdo, mas nao especificou as responsabilidades. Os conselhos das provincias
nao tinham autonomia para pensar a educacao, e esta ndo era tema importante da
politica da época. No governo Imperial, centralizado, ndo havia possibilidade de
colocar em prética a legislacdo prevista pela Lei de 15 de outubro de 1827, que
determinava que em todas as cidades, vilas e lugares mais populosos haveria escolas
de primeiras letras.

O Ato Adicional a Constituicdo de 183472 atribuiu as Assembleias Legislativas
Provinciais a responsabilidade para legislar sobre a instrucéo primaria, a formacao de
professores e a formacao profissional, ficando o governo central responsavel pelo
ensino superior e pela instru¢cdo no Distrito Federal. Ocorre, a partir desse momento,
a descentralizacdo da instru¢cdo no Brasil, ficando cada provincia responsavel pela
instrugdo publica de seus provincianos. Para Saviani, “[...] o governo central
desobrigou-se de cuidar das escolas priméarias e secundarias transferindo essa

incumbéncia para os governos provinciais” (2007, p. 129).

"'Para saber sobre este assunto, ver o capitulo VI da obra de Saviani, onde o autor expde as discussdes
gue cercaram o tema da instrucéo publica (p. 114-124)

20 Ato Legislativo Adicional foi incorporado a Constituicdio do Império e promulgado em 21 de agosto
de 1834. “[...] a autonomia das provincias e a descentralizagdo educacional denotavam resquicios do
federalismo americano” (CURY, 1996, p. 61).
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As dificuldades enfrentadas pelas provincias inviabilizaram, na época, a
organizacao da instrucdo publica desde as Escolas de Primeiras Letras, normatizadas
pela Lei de 15 de outubro de 1827 até as Escolas Normais, previstas pelo Ato
Adicional de 1834.

As criticas principais recairam sobre a insuficiéncia quantitativa, falta de
preparo (a tentativa de resolver esse problema com a criagdo das Escolas
Normais ainda nédo surtira efeito e vinha sendo objeto de criticas constantes),
parca remuneracdo e pouca dedicacdo dos professores; a ineficacia do
método lancasteriano atribuida, sobretudo, a falta de instalagdes fisicas
adequadas a pratica de ensino mutuo; e a falta de fiscalizacéo por parte das
autoridades do ensino, o que tornava frequente nos relatérios a demanda pela
implantacdo de um servico de inspecéo das escolas. A situacdo estava, pois,
a reclamar uma ampla reforma da instrucao publica (SAVIANI, 2007, p. 130).

Se forem considerados os periodos elaborados por Saviani para explicar o
processo da educacdo publica no Brasil, com a Lei de 1827, tem-se o inicio de
tentativas descontinuas e intermitentes de organiza¢do da educacdo pelo governo
Imperial e pelos governos das Provincias (1827-1890). A formacao de professores e
a necessidade da criacdo das escolas normais surgem nesse contexto. As
intermiténcias e as descontinuidades observadas no desenvolvimento da educacao
publica sdo as mesmas observadas no processo de constituicdo das escolas normais.

O texto da Constituicdo de 1824 ndo especificava as responsabilidades do
governo central sobre a instrugdo publica, fato que levou a Assembleia Legislativa, a
criar a primeira lei brasileira sobre a Instrucédo Elementar, em 15 de outubro de 182773,
dando inicio a instituicdo das Escolas das Primeiras Letras’®. O decreto tornou-se o
marco da educacao; e o ordenamento de que em cada cidade, vila e lugarejos mais
populosos deveria haver uma escola de primeiras letras, foi considerada uma
inovacao para o Império.

O Artigo 4° da referida Lei estabeleceu oficialmente o método de ensino
mutuo’®, também conhecido como lancasteriano ou monitorial. “[...] com o qual se
esperava acelerar a difusdo do ensino atingindo rapidamente e a baixo custo, grande
numero de alunos” (SAVIANI, 2007, p. 128). Ainda sobre o método, nas palavras do

proprio Bell (1797) e resgatadas por Manacorda, “[...] € destinado a diminuir as

3Esta Lei foi denominada como Lei Geral ou Januario da Cunha Barbosa.

"4Esta Lei deu origem as comemoragdes do Dia do Professor.

SPara aprofundamento, ver o texto de Maria Helena Camara Bastos: O Ensino Monitorial/MGtuo no
Brasil (1827-1854). p. 34 a 51. In: STEPHANOU; BASTOS. Histérias e memarias da educacdo no
Brasil, v. 2: Século XIX. 2011.



93

despesas da instrugao, a abreviar o trabalho do mestre e a acelerar os progressos do
aluno” (2000, p. 257). A hierarquia, a disciplina, o espaco fisico e as regras
predeterminadas eram as caracteristicas do método importado da Inglaterra
industrializada. Para Manacorda “Esta rigorosa disciplina de inspiragéo militar e meio
industrial € acompanhada por um sistema continuo de avaliacdo do aproveitamento,
além do comportamento” (2000, p. 260). No Art. XIl da Lei, estava previsto o ensino
diferente para as meninas. Para estas, as no¢des de geometria eram substituidas por
prendas domeésticas, e em aritmética eram ensinadas somente as quatro operagoes.
Ainda no Art. V, os professores que nédo tivessem o dominio do método, teriam que
buscar o conhecimento por conta propria em escolas da capital. Nao consta que tenha
havido na capital uma escola para formar professores neste método naquela época’®.
As dificuldades em formar professores e colocar em préatica o que determinava a lei
no seu Art. I, de criar escolas em todos as vilas e lugarejos, tornou a lei ineficaz. Diz
Saviani que se fosse colocada em pratica “[...] teria dado origem a um sistema nacional
de instrugao publica” (2007, p. 129).

Salienta-se que a sociedade brasileira era escravocrata e que as classes
dominantes tinham pouco interesse na instrucéo elementar, sendo esta constituida de
professores pouco ou nada qualificados e com baixa remuneragcédo. Essa situagcao
comeca a se alterar quando, no novo contexto da independéncia, grupos politicos se
rearticulavam na disputavam pelo poder.

A crenca politica que pairava no periodo Imperial (1822-1889) era de que a
instrucao seria um fator de estabilidade social em meio as agitacdes do processo de
consolidacéo politica no Brasil. A instru¢do publica e particular na Corte teria sido
colocada em pauta pelos Saquaremas’’, grupo conservador que, por meio de um
discurso que visava a formacéo da nacionalidade, organizava o povo em diferentes

graus de cidaddos em um modelo de Estado que institucionalizaria as hierarquias e

"SEsta colocacao foi exposta pela Professora Dra. Anamaria G. B. de Freitas — UFS em palestra no
Seminario de 180 anos da Escola Normal. Titulo: Das Escolas Normais a P6s-Graduacéo: 180 anos
de formacdo de  professores no Brasil. 28 maio  2015. Disponivel  em:
<https://www.youtube.com/watch?v=3Fvf0SOVNi4>. Acesso em: 05/ maio/ 2019.

“Saguarema, nos primeiros anos do Segundo Reinado, era o apelido dos conservadores. Ele derivava
do municipio fluminense de Saquarema, onde o Visconde de Itaborai, um dos principais chefes do
partido, tinha uma fazenda” (FAUSTO, 2011, p. 97).



https://www.youtube.com/watch?v=3Fvf0S0VNi4
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distingGes. Em contrapartida, os Luzia’®, grupo liberal da época, também tinham suas
proprias intencdes e interesses no que tocava a instrucdo publica.

As disputas entre os grupos politicos tinham lastros no poder, em vista de
beneficios para si e para os seus e estavam agrupados em espacgos determinados.
Segundo Fausto, “Enquanto os conservadores extraiam sua maior forgca das
provincias da Bahia e Pernambuco, os liberais eram mais fortes em Sao Paulo, Minas
Gerais e Rio Grande do Sul” (2011, p. 99). O grupo conservador esteve representado
pelos proprietarios rurais e burocratas do governo, além dos grandes comerciantes.
Ja os liberais aglomeravam no seu entorno, 0s proprietarios rurais e os profissionais
liberais. Na pauta dos liberais, esteve a luta pela descentralizacdo do poder e pela
autonomia das elites regionais. Foram, portanto, esses dois grupos, 0s atuantes nas
decisfes politicas que viriam a estabelecer as normas da instru¢cao no pais.

No Ato Constitucional de 1834, foram criadas as Assembleias Legislativas
Provinciais, que foram incumbidas de legislar sobre a instru¢ao primaria e secundaria,
ficando ao poder central o ensino superior. As provincias tinham a autonomia da lei
para realizar principalmente a instrucdo elementar, mas havia também limites, como
as dificuldades com as distancias entre os povoados, a falta de recursos e a falta de
professores capacitados.

Para Saviani “[...] o governo central desobrigou-se de cuidar das escolas
primarias e secundarias transferindo essa incumbéncia para os governos provinciais”
(2007, p. 129). Cada provincia tornou-se responsavel pela organizacdo do ensino,
fazendo surgir as primeiras experiéncias de criacdo das escolas normais. A instrucao
tinha sua importancia reconhecida, ou seja, “[...] romper com as trevas que
caracterizavam o passado colonial [...] estabelecendo o primado da razdo” (VILLELA,

1990, p. 120). Esta tarefa somente se realizaria com a formacao de professores.
2.2.3 A Instrucéo Publica e a Formacao de Professores
Uma vez independente, o Brasil comecou a organizar suas regras, dando maior

importancia a instrucao. Foi nesse periodo que surgiram as escolas normais, de certa

maneira, vinculadas aos ditames politicos conservadores, mas sob orientagdo dos

8L uzia, era o apelido dos liberais, em uma alus&o a Vila de Santa Luzia, em Minas Gerais, onde teve
inicio a Revolucao de 1842. A ideia de indiferenciacdo dos partidos parecia também confirmada pelo
fato de ser frequente a passagem de politicos de um campo para o outro” (FAUSTO, 2011, p. 97-98).
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principios liberais, que defendiam a obrigatoriedade e a liberdade de ensino. O
primeiro presidente da Provincia do Rio de Janeiro, Joaquim José Rodrigues Torres,
em 1835, declara em relatorio a questdo da necessidade de reorganizar a instrucao

publica com instrumentos de fiscalizag&o e de formagé&o de professores.

Forca, porém, é confessar que ndo s6 a falta de uma autoridade
especialmente encarregada de dirigir o ensino e fiscalizar os professores,
mas ainda a caréncia de pessoas suficientemente habilitadas para o
magistério, frustrardo em parte os bens, que a solicitude da Assembleia se
poderdo esperar para a educacao cientifica e moral da nossa provincia. E
ainda: parece que a criacdo temporaria de uma Escola Normal fora, além da
outra medida acima indicada e do indispensavel aumento dos ordenados dos
professores, remédio poderoso para dar a instrucdo publica os
melhoramentos que ela reclama (BRASIL, 1935).

Portanto, com o intuito de melhorar a instru¢éo publica, a atividade docente
passou por um processo de uniformizacdo, sendo considerada uma profissao,
tornando-se necesséria para seu exercicio uma licenca ou um diploma. Assim, as
escolas normais surgiram para ser o local especifico para a profissionalizacdo do
professor. A formagé&o seria realizada a partir de um conjunto de técnicas e valores,
sob os quais seria formado um grupo com identidade profissional propria.

A criagdo das escolas normais marcou uma nova etapa no processo de
institucionalizacao da profissao do professor, balizado por um duplo movimento, que
conferiu e reservou ao Estado o controle; e aos profissionais, 0 conhecimento

especializado. Dessa forma, € possivel compreender que:

A  histéria da Escola Normal estd associada & necessidade da
profissionalizacdo dos docentes num tempo de institucionalizacdo da
instrucéo publica no mundo moderno, que se construia sob o signo da ordem
social burguesa. Neste contexto, as escolas normais como locus
especializado em formar professores para o ensino primario, tém sua historia
perpassada por toda uma conjuntura sécio-politica, que como se pode
perceber, vai além de questdes de cunho meramente pedagogico
(SCHAFFRATH, 2008, p. 146).

Ha, portanto, uma outra justificativa sob a qual Villela analisa o surgimento da

Escola Normal no Rio de Janeiro, vinculando-a diretamente aos aspectos politicos.

ApOs o Ato Adicional de 1834, subiu ao poder na provincia fluminense o grupo
conservador [...]. Esse grupo politico tinha um projeto claro para a direcao da
sociedade, que inclusive extrapolava os limites da provincia chegando a se
estender a todo o Império. Para garantir a lideranca diante de outras fac¢cbes
na disputa pelo poder, exerceu uma acdo coerente e organizada que lhe
assegurou a supremacia politica até a década de 60 do século passado,
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ficando conhecido na historiografia como o grupo dos ‘saquaremas’. Coube
justamente a esses homens a ideia de organizar uma Escola Normal onde se
formariam os professores dessa provincia (VILLELA, 2011, p. 105).

Dado que as primeiras iniciativas de criagdo da Escola Normal foram
desenvolvidas no periodo de mando politico do grupo conservador, “[...] ela se
transformava numa das principais instituicdes destinada a consolidar e expandir a
supremacia daquele segmento da classe senhorial que se encontrava no poder”
(TANURI, 2000, p. 64). A importancia de formar professores assumiu relevancia, na
intencdo dos dirigentes provinciais, de difundir sua visdo de mundo, tornando-a

hegemaonica.

E nesse contexto que reconhecem a necessidade de formar o professor como
um agente capaz de reproduzir o tipo de conhecimento que desejam difundir
— um conhecimento que ndo se destinasse a subverter as condi¢cdes materiais
dessa sociedade, mas que, ao contrario, a conservasse tal como se
apresentava (VILLELA, 2011, p. 106).

As provincias brasileiras seguiam uma tendéncia mundial da primeira metade
do século XIX, sendo o Rio de Janeiro o primeiro, em 1835, a ter a Escola Normal.
Essa escola ndo escapou as intermiténcias conjunturais, sendo fechada 14 anos mais
tarde. A caracteristica de abrir, fechar e reabrir posteriormente marcou a trajetéria das
escolas normais em todas as provincias. A Escola Normal somente se estabilizou
apos 1870, “[...] vindo a se consolidar ja no periodo republicano” (SAVIANI, 2005, p.
13).

Devido a fatores externos e internos, ao longo do século XIX, ocorre no Brasil
o fendbmeno da imigracéo. A Europa estava vivendo as consequéncias da Revolucao
Industrial com uma consideravel parcela de sua populagéo relegada a pobreza. Ao
final do século XIX, a sociedade dava sinais de descontentamento do regime
monarquico. As mudancas politicas, econdmicas e sociais evidenciam seu
esgotamento, abrindo espaco para a instalacdo da Republica.

Cabe observar os acontecimentos do final do século XIX, anteriores ao periodo
republicano, como extremamente importantes para compreender as mudancas que
advieram em seu decorrer. Tanuri afirma que, a partir do final da década de 1860, “[...]
transformacdes de ordem ideoldgica, politica e cultural seriam acompanhadas de

intensa movimentacao de ideias, com profundas repercussdes no setor educacional,
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que passava a assumir uma importancia até entao nao vislumbrada” (TANURI, 2000,
p. 66).

O Império estava em um bom momento politico”® conferido pelas grandes
realizacdes da Guerra do Paraguai e da Abolicdo da Escravatura. Conforme Nagle, “A
fase de maior desenvolvimento da lavoura cafeeira correspondeu a mais ampla
utilizacao do trabalho livre, principalmente pelo emprego de mao de obra proveniente
da imigragao” (1974, p. 17). Houve, também, neste periodo, uma expansao da classe
média, que Boris Fausto (1977) identificou como sendo representada por religiosos,
juizes, advogados, notérios e escrivaes, procuradores, oficiais de justica, médicos,
cirurgides, farmacéuticos, parteiras, professores e homens das letras e empregados
publicos. Todos formavam o movimento da classe média que passava a compor a
sociedade do final do século XIX.

O Império perde forga quando, descontentes e sem a devida indenizagao, “[...]
as bases escravocratas de sustentacdo politica e econdmica lhe retiram o apoio®® e
viabilizam a aceleragdo de uma outra forma de governo: a Republica”®! (CURY, 1996,
p. 69). Para a compreensao do significado que o advento da Republica trouxe para a
sociedade brasileira, faz-se necessério entender as razfées que motivaram o0s
diferentes grupos sociais “[...] que se associam para dar o golpe ou fazer a revolugao
[...]” (COSTA, 2010, p. 388), bem como analisar a extensdo do movimento
posteriormente.

No contexto politico da Republica estavam os republicanos e os monarquistas.
Para os primeiros, “A proclamacao da Republica [...] foi a concretizacdo de uma
aspiracao popular levada a efeito por um grupo de homens idealistas e corajosos que
conseguiram integrar o pais nas tendéncias do século” (COSTA, 2010, p. 389). Para
0s segundos, “[...] a proclamagdo da Republica ndo passava de um levante militar,

alheio a vontade do povo. Fora fruto da indisciplina das classes armadas que

®José Murilo de Carvalho: “Eu diria mesmo que a Monarquia caiu quando atingia seu ponto mais alto
de popularidade entre essa gente, 0s negros, em parte como consequéncia da aboli¢do da escravidao”
(1987, p. 29, grifo nosso).

80Faoro explica o apoio dos fazendeiros ao projeto politico republicano. “A formula federalista servira a
nova realidade em todos os seus termos aproximando as decisdes politicas do complexo econémico.
[...] O agrarismo, portanto, volta-se para os ideais republicanos, atraido sobretudo pela constelacéo
federalista, norte que seria também o das suas afinidades com o Partido Liberal (2001, p. 518-519).

81Celso Lafer traz um estudo aprofundado sobre os diferentes conceitos de Republica. Ver o texto: O
Significado de Republica. Disponivel em: http://bibliotecadigital.fgv.br/ojs/index.php/reh/article/
viewFile/2286/1425 Acesso em: 23 maio 2019.



http://bibliotecadigital.fgv.br/ojs/index.php/reh/article/%20viewFile/2286/1425
http://bibliotecadigital.fgv.br/ojs/index.php/reh/article/%20viewFile/2286/1425
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contavam com apoio de alguns fazendeiros descontentes com a libertagcdo dos
escravos” (COSTA, 2010, p. 395).

O acerto politico realizado pelas elites em torno da Republica estava
consumado, mas o contexto social estava distante do que deveria ser uma republica.
Havia uma massa de negros livres da chibata, mas cativos da miséria®. Esses
somavam-se aos brancos pobres, despossuidos e em marcha para as cidades, ambos
sem escola e sem trabalho. Também muitos imigrantes que desconheciam a lingua,
a histéria e a cultura do local que os abrigava, faziam parte do grupo humano
empobrecido, que na sua maioria, ndo sabiam que estavam num regime politico
republicano. José Murilo de Carvalho (1987), na introducdo de sua obra Os
bestializados: o Rio de Janeiro e a Republica que nédo foi (1987) citou duas frases, de
dois observadores, que revelaram a auséncia do povo no ato de passagem da
Monarquia para a Republica. A primeira é de Aristides Lobo: “[...] O povo, que pelo
ideario republicano deveria ter sido protagonista dos acontecimentos, assistira a tudo
bestializado® sem compreender o que se passava” (apud CARVALHO, 1987, p. 09)
Outra frase é do francés Louis Couty ao analisar a situacéo sociopolitica do Brasil da
época: “O Brasil ndo tem povo” (apud CARVALHO, 1987, p. 10). A conclusao do autor
€ de que a cidade, no caso o Rio de Janeiro, “[...] ndo tinha cidadaos” (CARVALHO,
1987, p. 162), e completa: “Os acontecimentos politicos eram representagdes em que
0 povo comum aparecia como espectador, ou no maximo, como figurante”
(CARVALHO, 1987, p. 163). Assim, a Republica no Brasil, diferente de outros paises,
como a Francga, ndo teve envolvimento popular, mas originou-se principalmente de
trés fatores: da alianca entre cafeicultores e republicanos; do fim da utilizacdo da méo
de obra do negro como escravo cativo; e da mudancga para a utilizagdo da “méao de
obra livre”, com predominancia da atuacao de imigrantes europeus.

Foi para esse povo, alheio da sua realidade, que os republicanos precisaram
pensar a educacdo. A escola tinha a funcdo de oferecer as primeiras letras para
incorporar essa legido de excluidos na sociedade, muito em funcéo de seus interesses

de poder.

82parafraseando o samba enredo da Mangueira de 1988: “Livre do agoite da senzala, preso na miséria
da favela”, escrito por Hélio Turco, Jurandir e Alvinho em que “comemorava” os 100 anos da
assinatura da Lei Aurea pela Princesa Isabel Cristina, datada de 13 de maio de 1888. Disponivel em:
https://papodehomem.com.br/livre-do-acoite-da-senzala-preso-na-miseria-da-favela/ Acesso em: 22
maio 2019.

83parte desta frase compde o titulo do seu livro: Os Bestializados: o Rio de Janeiro e a Republica que
nao foi. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 1987.
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2.3 A ESCOLA NA REPUBLICANA: MUDANCAS E PERMANENCIAS

Sempre que ha mudancas no sistema de governo, ha também a retomada da
educacdo como instrumento para transmitir conhecimentos necessarios na
conformacdo de normas politicas e sociais. O projeto republicano trazia como
bandeira o desejo da modernizacdo nacional. Para tanto, sua tarefa apresentava
desafios: superacdo do isolamento regional; a implantacdo de sistemas de
comunicacao e transporte; a garantia de circulacdo de mercadorias; a movimentacao
dos bens culturais; a modernizagdo da agricultura; o desenvolvimento industrial; a
implantacdo de politicas sanitarias, e a reestruturacdo da instrugdo como meta para
formar o homem republicano (CARVALHO, 1989).

No ambito da educacéo, o Brasil chegou a Republica com poucos avangos. O
projeto brasileiro de desenvolvimento, expresso no ideal republicano de sociedade,
considerava a educacao um instrumento para o progresso. Ou seja, a educacao, pela
sua presenca e importancia na sociedade, era um dos instrumentos que
possibilitava mudancas na sociedade, atuando com outras forcas sociais para o
progresso do pais.

Para os republicanos, a educacao guardava a solugao para os problemas que
identificavam no final do século XIX. “A escola foi, em consequéncia, reafirmada como
arma de que dependia a superacao dos entraves que estariam impedindo a marcha
para o progresso” (CARVALHO, 1989, p. 07). No impeto de modernizar, “[...] o papel
da educacéo foi hiperdimensionado: tratava-se de dar forma ao pais amorfo, de
transformar os habitantes em povo, de vitalizar o organismo nacional, de construir uma
nagao” (CARVALHO, 1989, p. 09).

O instrumento para resolver os problemas “econémico-financeiros” seria a
educacdo, pois as dificuldades tinham como origem a “incultura reinante”, a
“‘ignorancia popular”, a “falta de patriotismo”, a “falta de cultura [pratica]”, a “falta de

formacao técnica”. Para essas ‘faltas’ na sociedade brasileira,

[...] as virtudes da escolarizacdo parecem insubstituiveis, pois esta é a
formadora do espirito nacional, isto €, do carater e do civismo do cidaddo
brasileiro, bem como ¢é a inigualavel matriz que transforma simples individuos
em forga produtiva (NAGLE, 1974, p. 109-110).
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Muito mais que buscar a civilizagdo pela educacéo, a intengcdo escamoteava a
necessidade do sistema capitalista, de possuir médo de obra capacitada para as novas
funcdes do processo de desenvolvimento urbano-industrial. Para esse processo era
necessario um homem novo: o homem republicano.

Cabe ainda ressaltar que, com a Republica, ocorreu, na opinido de Nagle,

[...] do inusitado entusiasmo pela escolarizagdo e de marcante otimismo
pedagdgico: de um lado, existe a crenca de que, pela multiplicacdo das
instituicdes escolares, da disseminacao da educacéo escolar, sera possivel
incorporar grandes camadas de populacdo na senda do progresso nacional,
e colocar o Brasil no caminho das grandes na¢des do mundo; de um lado,
existe a crenca de que determinadas formulagdes doutrinarias sobre a
escolarizagdo indicam o caminho para a verdadeira formagcdo do novo
homem brasileiro (escolanovismo) (1974, p. 99-100).

O entusiasmo pela educacdo trazia presente a crenca de que 0 ensino,
principalmente o primario, levado a todos os locais, mesmo os mais longinquos; que
possibilitava as luzes do saber a populagéo. Carvalho utiliza-se de uma constatagcéo
de Vicente Licinio Cardoso (1890-1931) para mostrar o papel da instrucdo na
sociedade: “[...] do condutor, do transmissor pelo qual € possivel a transformacéao da
energia potencial do homem em energia cinética” (apud CARVALHO, 1989, p. 18-19).
O otimismo pedagdgico levou a organizacdo da educacao a niveis estruturados de
maneira sistematica que adentrassem ao cientificismo.

As crencas sobre o papel da instrucdo sao relatadas por Reis Filho. Segundo o
autor, “Cada sociedade elabora, historicamente, seu sistema de educacéao a partir de
sua estrutura e organizacfes sociais. Esta € a razao pela qual a educa¢édo de um povo
€, assim, inseparavel do seu contexto sécio-cultural” (1981, p. 01).

Tao logo proclamada a Republica, ainda no ano de 1890, o Estado de Sao
Paulo (re)organiza sua escola para “[...] a difusdo dos valores republicanos e
comprometida com a construgéo e a consolidacdo do novo regime; é a escola da
Republica e para a Republica” (SOUZA, 1998, p. 27-28). Com base nas experiéncias
europeias e americanas, reunem as escolas ‘isoladas’ em um sé edificio e criam os

Grupos Escolares.

No bojo desse processo, a escola primaria foi ‘(re)inventada’: novas
finalidades, outra concepcao educacional e organizacdo do ensino. O método
individual cedeu lugar ao ensino simultineo; a escola unitaria foi,
paulatinamente, substituida pela escola de varias classes e varios
professores, o método tradicional da lugar ao método intuitivo, a mulher
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encontrou no magistério primario uma profisséo, os professores e professoras
tornaram-se profissionais da educacdo (SOUZA, 1998, p. 29).

A marca da Republica, no ambito da educacéo esteve calcada na construcéo
dos Grupos Escolares. Chamadas de “Escola da Republica” (AURAS; DALLABRIDA,
2011), estas instituicdes se constituiram no Brasil a partir da incumbéncia delegada
aos Estados e Municipios, da responsabilidade de criar e manter o ensino primario,

dentre outras instituicées, como as escolas normais.

Esse novo tipo de escola primaria considerada moderna e o mais adequado
para a universalizacdo do ensino elementar catalisou as amplas expectativas
sociais e politicas em torno da instrucdo publica, isto €, a solucdo dos
problemas nacionais, a construgdo da nagdo, a consolidacao da Republica, o
progresso e a modernizacdo do pais, o desenvolvimento social e econdmico,
a difusdo da cultura e dos valores civico-patriéticos, enfim, a formacgéo
integral do cidad&o republicano (AURAS; DALLABRIDA, 2011, p. 12).

Cabe ressaltar que a educacao praticada no Império trazia uma conduta rigida
e elitista. As criancas eram consideradas adultos em miniaturas com predominio das
atividades intelectuais e mecanicas, sem método e sistematizacdo. As escolas
funcionavam com um s professor, e nas salas de aula, o aluno estava passivo,
obediente e sujeito a castigos. Nesse contexto, a figura do professor capacitado e
profissional assumia importancia fundamental. “O sucesso da escola renovada
dependia, pois, dos novos professores formados de acordo com as concepcdes

educacionais modernas e de acordo com valores republicanos” (SOUZA, 1998, p. 62).

2.3.1 As Escolas Normais no contexto republicano

O desenvolvimento de um novo modelo de escola para o ensino primario, bem
como a sua expansdo, levou a necessidade da criacdo de escolas normais para a
formacao de professores. Para Nagle, a escola primaria situa-se na “[...] tentativa de
democratizacdo da cultura, que resulta de um esforco para superar determinadas
caracteristicas semicoloniais da sociedade brasileira” (1974, p. 218). Para o autor, o
entusiasmo educacional motivou as alteracdes na escola para o ensino primario,
deixando transparecer as lacunas na formacéao de professores para o novo modelo de
escola. “As alteragbes realizadas na escola primaria provocaram mudangas

correspondentes na Escola Normal, de tal maneira que a preocupacao com a primeira
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ndo pode ser analisada independente da preocupagao com a segunda” (NAGLE,
1974, p. 218).

Para a implantacdo desse novo modelo de escola, fazia-se necessario
investimento na formacdo dos professores através da criacdo e/ou reformas nas
escolas normais. Entretanto, na maioria dos Estados, essas instituicoes ndo eram
prioridade para os governos. Criadas a partir de 1835, passaram todo o periodo
imperial na marginalidade, com funcionamento intermitente e com escassos
investimentos publicos, apesar da retdrica no ambito da instrucdo. A partir da
Republica, a funcéo do professor passou a ser ressaltada como um “[...] apostolado e
sacerdocio” (SOUZA, 1998, p. 62). No ultimo relatério do presidente da Provincia de
Sao Paulo, em 1889 a Assembleia Legislativa, Vicente de Azevedo faz uma referéncia
a Escola Normal: “Sé a Escola Normal pode fornecer professores publicos aptos, se
for reorganizada de acordo com o plano que ofere¢o” (BRASIL, 1889). A proposta da
época era criar estimulos a carreira do professor para torna-la vantajosa.

As escolas normais instituiram paulatina e progressivamente a
profissionalizac&o do professor, substituindo os concursos, a reproducao da pratica e
outras maneiras utilizadas até entéo para formar professores. O amadurecimento e a
concretizagcdo somente ocorreram no decorrer do século XX, e na opinido de Saviani,
“[...] resultou de um dificil, longo e oscilante processo [...]"” (2008, p. 08). O avango da
industrializacdo e da urbanizacdo exigiu uma reestruturacdo social, para a qual a
educacdo se tornou indispensavel. Nesse contexto, a Escola Normal ganhou
notoriedade como uma das maneiras de responder as necessidades do sistema
capitalista em curso.

As escolas normais se constituiram em espacos para preparar o professor,
imprimindo-lhe uma identidade Util ao sistema de governo em curso. Nas décadas de
1920 e 1930, o processo de urbanizagdo delineou a caracteristica da educacao e do
professor necessario para as novas demandas. A crenca era de que a escola
transformaria o homem, que por sua vez, transformaria a sociedade. Essa
transformacao seria uma tarefa da escola primaria, secundaria e normal, que a partir
de um novo modelo pedagdgico tornaria o trabalho do professor mais eficaz. Para
Nagle, “[...] pela disseminagdo da educagao escolar, ser(ia) possivel incorporar
grandes camadas da populagéo na senda do progresso nacional e colocar o Brasil no

caminho das grandes nagdes do mundo” (1974, p. 99).
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No decorrer da década de 1920, a sociedade brasileira se movimentou para
modernizar suas estruturas politicas, econémicas e sociais. No ambito da educacéo,
as reformas atribuiram novo papel ao professor acompanhado das novas concepc¢des
de aprendizagem e de curriculo. As instituicbes passaram pela revisdo dos seus
objetivos, ajustando-os aos desafios da nova fungéo social posta para a escola.

No Estado de Séao Paulo na década de 1920, o analfabetismo e o contingente
de criancas fora da escola levaram Antonio de Sampaio Déria (1883- 1964) a realizar

a reforma da educacéo paulista®*. Na opinido de Saviani:

A Reforma Sampaio Ddria abriu o ciclo de reformas estaduais que marcou a
década de 1920. Esse processo alterou a instrucdo publica em variados
aspectos como a ampliagdo da rede de escolas; o aparelhamento técnico
administrativo; a melhoria das condi¢des de funcionamento; a reformulacéo
curricular; o inicio da profissionalizacdo do magistério; a reorientacdo das
praticas de ensino; e, mais para o final da década, a penetracao do ideario
escolanovista (2007, p. 175-177).

Para Azevedo, “[...] o ambiente de agitacdo de ideias, de transformagdes
econdmicas e de expansao dos centros urbanos [...]" (1971, p. 653) motivou a reforma
da cultura e da educacdo. Para o autor, Déria abriu caminhos para a renovacao
escolar, influenciando outras reformas pelo Brasil®®. Embora concentrada no ambito
do ensino primario, reunia esforgos “[...] na transformacao de métodos e técnicas de
ensino” (AZEVEDO, 1971, p. 653).

No ano de 1924, foi criada a Associacdo Brasileira de Educacgédo (ABE)®, que
teve papel fundamental na liderangca dos movimentos de mudanca no ambito da
educacdo. De 1924 a 1935, a ABE serviu de centro de debates das reformas que se
faziam no ambito educacional, bem como protagonizou as Conferéncias Nacionais de
Educacgao entre outros eventos na area. Para Miguel, “[...] a Associagao Brasileira de

Educacdo nado representou um bloco monolitico, congregando intelectuais que

84Doria instituiu o ensino minimo publico para todos. Reduziu o curso primario de 4 para 2 anos nas
classes seriadas selecionando e compactando o conteldo. Reduziu a jornada a tempo de eficiéncia,
fazendo mais um turno (7:30 as 10:00 o primeiro e 10:30 as 13:00 o segundo e cada professor poderia
pegar aulas nos dois turnos. Reduziu a faixa etaria da obrigatoriedade que era de 7 a 12 anos para 9
a 10 anos) postergando o inicio em dois anos. Para compensar a perdas de contelido, adotou o
método de ensino analitico da Lig&o de Coisas.

85Em Pernambuco em 1923 com Lourenco Filho; na Bahia em 1925 com Anisio Teixeira; em Minas
Gerais em 1927 com Francisco Campos e Mario Casasanta; e no Rio de Janeiro em 1928 com
Fernando de Azevedo.

8A ABE constitui-se em uma sociedade civil, organizada por profissionais de diferentes areas
(jornalistas, politicos, escritores ou funcionarios publicos), centrada no Rio de Janeiro. “[...] A ABE
firmou-se como érgéo apolitico, destinado a congregar todos os interessados na causa da educagao
[...]” (SAVIANI, 2007, p. 229).
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esposavam ideias comuns a respeito da educagao” (1997, p. 16). Seus argumentos
amparam-se no fato de que, do seio da ABE, ap0s desentendimentos entre

renovadores e catolicos, esses Ultimos organizaram uma instituicdo congénere.

2.3.2 A Escola Nova e o Estado Novo

A partir da década de 1930, o movimento dos Pioneiros da Escola Nova e a
resisténcia da Igreja aos novos modelos de educagéo formaram o pano de fundo em
gue se situava a educagéao escolarizada.

Considerando a educacdo uma area estratégica, os catélicos esmeraram-se
em organizar esse campo criando, a partir de 1928, nas diversas unidades
da federagdo, Associacdes de Professores Catdlicos (APCs) que vieram a
ser aglutinadas na Confederacéo Catélica Brasileira de Educacao. Com essa
forca organizativa, os catélicos constituiram-se no principal ndcleo de ideias
pedagdgicas a resistir ao avan¢o das ideias novas, disputando, palmo a
palmo com os renovadores, herdeiros das ideias liberais laicas, a hegemonia
do campo educacional no Brasil a partir dos anos de 1930 (SAVIANI, 2007,
p. 181).

A ABE expressou o alinhamento com novos ideais para a educacao brasileira.
O Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova tinha como objetivo a “[...] reconstrugao
educacional no Brasil” (SAVIANI, 2007, p. 242), segundo o qual “...] € impossivel
desenvolver as for¢cas econdémicas e de producdo, sem o preparo intensivo das forcas
culturais e o desenvolvimento das aptiddes a invencao e a iniciativa que sao os fatores
fundamentais do crescimento de rigueza de uma sociedade” (BRASIL,1932). A
distancia entre os interesses econdmicos e 0s educacionais comecava a diminuir.

Segundo Lourenco Filho, referindo-se aos ultimos anos do século XIX, o
movimento da Escola Nova surgiu de “[...] modo mais vivo [...]” (1974, p. 17). Para o
mesmo autor, o sentido amplo do termo estava ligado “[...] ao de um novo tratamento
dos problemas da educac¢édo em geral. [...] de principios tendentes a rever as formas
tradicionais de ensino” (LOURENCO FILHO, 1974, p. 17).

Na realidade brasileira, as mudancas que estavam ocorrendo no ambito social,
e principalmente na economia, exigiam uma nova postura pedagdégica das escolas.
Para muitos intelectuais, a educagéo era considerada imprescindivel para o progresso
econdémico, e teria que superar a realidade de fragmentacdo e desarticulacéo,

aspirando uma visao articulada em nivel nacional.
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As mudancas que ocorreram no Brasil, em todos os ambitos, ndo foram lineares
no espaco e no tempo. Com excecdo de alguns Estados em que as questdes
econbmicas estavam mais organizadas — como Sao Paulo, Rio de Janeiro e Minas
Gerais —, a maioria carecia de ac¢des politicas e econémicas estruturais para avancar.
O Estado de S&o Paulo estava vivendo a efervescéncia da imigracéo e do progresso
industrial e comercial, ocasionado pela riqueza vinda do café, e que, entre outros
aspectos de ambito econémico, contribuiu para que o Estado se tornasse o modelo
para a maioria das modificacdes e inovagcbes educacionais do Brasil no século XX.
Havia uma motivacdo por parte de setores e pessoas da sociedade em realizar
mudancas que modernizassem o Brasil seguindo tendéncias ja avancadas na Europa
e Estados Unidos, e o desejo era nacionalizar o Brasil avancando para a
modernizacao.

Os estudos de Cury (1978) nos auxiliam a compreender que naguele momento
estava ocorrendo uma mudancga na civilizagcdo, na qual estavam se impondo 0s
principios da racionalidade. No entanto, ainda ndo estavam claros os beneficios da
ciéncia e as transformacoes decorrentes dela. “O homem, porém, ainda n&o se tornou
um sujeito consciente das possibilidades que Ihe trazem a ciéncia e a maquina.
Vivendo o presente, esta ainda preso a uma mentalidade ultrapassada” (CURY, 1978,
p. 67). Nesse contexto estava se inserindo o Movimento da Escola Nova, com
apontamentos e direcionamentos que vinham sendo discutidos desde a década de
1920.

A educacdo é vista como sendo o veiculo integrador das geracdes as novas
condicbes de um mundo em mudanca. Ela deve organizar-se como
instrumento de adaptacdo as situacbes novas de um meio social
essencialmente dindmico. Neste sentido, a educacéo é tdo imprescindivel
gue do seu sucesso ou ndo, depende o crescimento ou perecimento da
civilizacdo. Por isso ela revé seus meios e fins, para recria-los as novas
circunstancias (CURY, 1978, p. 80).

Apos a IV Conferéncia Nacional de Educacédo em 1931, Getulio Vargas solicitou
aos educadores o esfor¢o na criacdo de uma politica educacional nacionalizada. Em
resposta a solicitagdo de Vargas e preocupados com a renovacao nacional, o grupo
liderado por Lourenco Filho (1897-1970), Fernando de Azevedo (1894-1974) e Anisio
Teixeira (1900-1971) elaborou o Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova,

documento em que reunia seus ideais sobre a educacao. Para Saviani:
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O manifesto apresenta-se, pois, como um instrumento politico [...]. Expressa
a posicéo do grupo de educadores que se aglutinou na década de 20 e que
vislumbrou na Revolucgdo de 1930 a oportunidade de vir a exercer o controle
da educacgdo no pais. O ensejo para isso se manifestou por ocasido da IV
Conferéncia Nacional de Educacéo realizada em dezembro de 1931, quando
Getllio Vargas, chefe do governo provisério, presente na abertura dos
trabalhos ao lado de Francisco Campos, que se encontrava a testa do recém-
criado Ministério da Educacao e Saude Publica, solicitou aos presentes que
colaborassem na definicdo da politica educacional do novo governo
(SAVIANI, 2004, p. 34).

Segundo Azevedo, no Manifesto dos Pioneiros da Educacéo Nova,

[...] lancaram-se as diretrizes de uma politica escolar, inspirada em novos
ideais pedagdgicos e sociais e planejada para uma civilizacdo urbana e
industrial, com objetivo de romper contra as tradicdes excessivamente
individualistas da politica do pais, fortalecer os lacos de solidariedade
nacional, manter os ideais democraticos de nossos antepassados e adaptar
a educacao, como a vida, as transformacdes sociais e econémicas, operadas
pelos inventos mecanicos que governam as forgas naturais e revolucionaram
nossos habitos de trabalho, de recreio, de comunicagdo e de intercambio
(AZEVEDO, 1971, p. 675).

Foi nesse ambiente de agitacao de ideias, de transformacdes econdémicas e de
expansao dos centros urbanos que se iniciou, no planalto e no litoral, para se propagar
pelas principais cidades do pais, o movimento renovador da cultura e da educacéao

(AZEVEDO, 1953, p. 645). Para Anisio Teixeira, com o movimento da Escola Nova,

Transforma-se a sociedade nos seus aspectos econdmicos e sociais, gracas
ao desenvolvimento da ciéncia, e com ela se transforma a escola, instituicdo
fundamental que lhe serve, ao mesmo tempo, de base para sua estabilidade,
como ponto de apoio para sua projecdo (TEIXEIRA, 1975, p. 20).

Para Lourenco Filho,

Na origem e evolucdo do movimento da Escola Nova h4, sem duvida, alguma
coisa correspondente a este sentimento, determinado pela complexidade
social decorrente da industrializacéo, e pelas formas de opresséao resultantes
dos dois grandes conflitos armados deste século enfim, da Guerra Fria, em
gue temos vivido e ainda agora vivemos (LOURENCO FILHO, 1974, p. 23).

O movimento tinha como principios: a laicidade, que coloca a educacgéo acima
das crencas e disputas religiosas; a gratuidade, que garante acesso a todas as
escolas oficiais; a obrigatoriedade, cuja extensao progressiva vai até os 18 anos,
evitando que fiqguem a mercé da ignorancia dos pais ou de situacdes econémicas; e a

coeducagéao, ndo permitindo separar os alunos por sexo ou qualquer outra distingao.
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Esses principios liberais presentes nas proposicfes do Manifesto da Escola Nova
revelam os rumos por onde seguia a educacao na época.

Anisio Teixeira era o Diretor da Instrucdo Publica e trouxe para o debate a
guestdo da formacédo de professores. Considerava que as questdes da prética de
ensino deveriam ser o centro de gravidade da escola, e os estabelecimentos anexos
de ensino primario deveriam funcionar como laboratérios. A intencéo era que a pratica
educativa se iniciasse com as experiéncias cotidianas e que essas fossem levadas
para a sala de aula. O documento foi um primeiro esforgo para criar “[...] um sistema
educacional” (SAVIANI, 2004, p. 33), sendo este, “[...] um marco de referéncia que
inspirou as geracdes seguintes, tendo influenciado, a partir de seu lancamento, a
teoria da educacéo, a politica educacional, assim como a pratica pedagogica em todo
o pais” (SAVIANI, 2004, p. 35).

Dentre as inovacdes da Escola Nova, estava a questdo metodoldgica, que
recomendava o método intuitivo, apresentando novas concepcfes pedagogicas
inspiradas na filosofia positivista®’. Segundo Lourenco Filho, o método didatico foi
discutido na V Conferéncia Mundial®® da Escola Nova em 1929, e destacado como
uma conquista do movimento, “[...] a renovacgao didatica com multiplos ensaios de
ensino ativo” (1974, p. 26). Outra inovacdo trazida pelo ideario da Escola Nova
constitui uma educacdo de base cientifica. Sendo assim, 0os novos métodos com base

cientifica deveriam fundamentar os objetivos e os fins da educacéo.

A experimentac¢édo cientifica € um método de progresso literalmente ilimitado.
De sorte que o homem passou a tudo ver em funcdo dessa mobilidade. Tudo
0 que ele faz é um simples ensaio. Amanha sera diferente. Ele ganhou o
habito de mudar, de transformar-se, de progredir. E essa mudanga e esse
‘progresso’ 0 homem moderno sente, pois € ele quem faz (TEIXEIRA, 1975,
p. 29).

Para a nova educacao, era necessario um novo professor, que teria funcdes
diferentes do entendido até entdo. O Manifesto considerava o professor parte
integrante de uma elite pela relevancia da sua funcado, cuja formacdo deveria ser
especifica, com adequada instrucdo pedagdgica e cultural em cursos secundarios e

de nivel superior.

87Ver a Reforma Ledncio de Carvalho.
88Conferencia realizada em Elseneur, na Dinamarca em 1929.
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A formacgéo do professor deveria estar em conformidade com as mudancgas que
estavam ocorrendo no ambito da ciéncia e da tecnologia aplicadas aos processos
industriais em franco desenvolvimento no periodo pés 1930. Os processos industriais
ja estavam conhecendo o concreto armado, a transformacédo do ferro em aco, o
surgimento do motor de combustao, a turbina a vapor, a eletricidade e o petréleo como
fonte de energia, a lampada de arco voltaico, os automéveis e 6nibus motorizados, o
trator, o aeroplano e o transatlantico, o fonografo, o telefone, as maquinas de escrever
e calcular, a técnica frigorifica, a microbiologia e a liquefacdo do gas — entre outras
inovagbes que se constituiam na perspectiva de profissionais com mao de obra

gualificada.

Com a nova civilizagdo material, feita e governada por ele, comecou a velha
ordem social e moral a se abalar. Muda a familia. Muda a comunidade.
Mudam os héabitos do homem e os seus costumes. E raciocina-se: Se em
ciéncia, tudo tem seu porqué e a sua prova, [...] por que também nao
subordinar o mundo moral e social a mesma prova? (TEIXEIRA, 1975, p. 29).

Aos homens sdo apresentadas novas responsabilidades, com novos habitos
de adaptabilidade e ajustamento. Este homem ndo pode ser formado pela maneira
estética da escola tradicional, que desconhecia o maior fato da contemporaneidade:
a progressao com gue a vida esta a mudar, desde o ciclo da aplicacdo da ciéncia a

vida. Para Teixeira,

Essas tendéncias da civilizacdo atuam sobre a escola no sentido de sua
transformacgédo. Gragas ao desenvolvimento da ciéncia e sua aplicagao a vida
humana, ndo s6 as condi¢cdes materiais da vida mudam, dia a dia, como a
propria visdo do homem sobre a vida (1975, p. 35).

A nova visdo do homem sobre a vida e a sociedade necessitava de um novo
programa (com base nos principios da Biologia, da Psicologia e da Sociologia); um
novo método (focado no aluno como protagonista); um novo professor (conhecedor
do aluno e do meio em que ir4 atuar, dotado de suficiente cultura intelectual, que
permitisse transmitir conhecimentos Uteis para formar o cidaddo nos preceitos da
moral e do civismo); e uma Escola Nova (ativa, com curriculo renovado e voltado para
as necessidades do processo de industrializagao).

O movimento da Escola Nova ocorreu concomitante e “decorrente” da
efervescéncia politica e cultural nacional do inicio dos anos de 1930, estendendo-se

durante o governo de Getulio Vargas (1930-1945). Para Sodré, no ambito da cultura,
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o periodo inicia-se “[...] em ambiente de relativa liberdade, para desembocar em 1935,
em medidas de excecdo, e culminar em 1937, com o estabelecimento do Estado
Novo” (1974, p. 69). Para o autor, o mundo estava também enfrentando a ascenséao
de movimentos extremistas como o fascismo?®, realidade que desafiava os intelectuais
a participar e “[...] assumir posi¢des politicas e levar para suas criagdes tudo o que
essa participacao revela e impde” (SODRE, 1974, p. 69). Para Romanelli, o Manifesto
da Escola Nova representou a ideologia dos reformadores e apresentou algumas
inconsisténcias. “[...] enquanto apresenta uma concep¢ao avancada de educacgao e
suas relagbes com o desenvolvimento, denunciando uma visao globalizante deste
ultimo, permanece, todavia, no terreno do romantismo, quando cogita das causas dos
problemas educacionais” (ROMANELLI, 1982, p. 145).

Getllio Vargas assumiu o governo em um contexto de conflitos entre as
posi¢cdes dos tradicionalistas do setor agrério, as posicdes radicais da classe média e
dos trabalhadores e a burguesia urbana, ainda influenciada pelas ideias do exterior.
As ideias nacionalistas do projeto de Vargas estavam sustentadas no proprio
desenvolvimento do capitalismo e na industrializagdo, que na busca pelo poder, “[...]
absorvia grande parte da pequena burguesia e buscava apoio, ndo s6 neste extrato
social, mas também, na classe trabalhadora, tanto da cidade quanto do campo”
(MIGUEL, 1997, p. 17), e procurava romper com a velha ordem e instalar novas ideias
de base nacionalista.

O projeto nacionalista marcou o periodo do governo de Getllio Vargas e
influenciou os rumos da educagédo, de maneira que, para entender as acdes que
ocorreram nas escolas, é necessaria a compreensado das raizes do nacionalismo.
Hobsbawm auxilia na compreensao do termo e chama atencao para seu significado

politico:

A prépria palavra ‘nacionalismo’ apareceu pela primeira vez em fins do século
XIX, para descrever grupos de ide6logos de direita na Franga e na Italia, que
brandiam entusiasmo a bandeira nacional contra os estrangeiros, os liberais
e os socialistas, e a favor daquela expansdo agressiva de seus proprios
Estados, que viria a ser to caracteristica de tais movimentos (HOBSBAW M,
1988, p. 203-204).

890 autor faz referéncia a ascensfo fascista em Portugal e na Itdlia, a nazista na Alemanha e ao
militarismo japonés.
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O autor revela ainda que “A base dos ‘nacionalismos’ de todos os tipos era
igual: era a presteza com que as pessoas se identificavam emocionalmente com ‘sua’
nacao e podiam ser mobilizadas [...] presteza que podia ser explorada politicamente”
(HOBSBAWM, 1998, p. 204). O nacionalismo teve avan¢o quando se romperam 0S
lagos entre as comunidades originais e o Estado assumiu a responsabilidade de
reconstrui-los — agora sobre as bases de uma grande ‘nagao’. “A ‘nagao’ era uma nova
religido civica dos Estados. Oferecia um elemento de agregacéo que ligava todos os
cidadaos ao Estado, um modo de trazer o Estado-nacéo diretamente a cada um dos
cidadéaos [...] (HOBSBAWM, 1998, p. 212).

Nas reflexdes de Hobsbawm:

O que tornava mais indispensavel ainda o nacionalismo estatal era, ao
mesmo tempo, a economia de uma era tecnolégica e a natureza de sua
administracdo publica e privada, que exigiam educacgdo elementar em massa
ou pelo menos a alfabetizacéo (1988, p. 213).

Neste contexto, entra o papel da escola. “Do ponto de vista do Estado, a escola
tinha ainda outra vantagem essencial: poderia ensinar todas as criancas a serem bons
suditos e cidadéaos. Até o triunfo da televiséo, ndo houve meio de propaganda secular
gue se comparasse a sala de aula” (HOBSBAWM, 1988, p. 213).

Na maioria dos paises europeus, o periodo de 1870 a 1914 foi considerado “[...]
a era da escola primaria” (HOBSBAWM, 1988, p. 213). Aumentou o namero de
criancas e de professores nas escolas primarias em praticamente toda a Europa. Tal
fato trouxe a preocupacao a burocracia, que consistia em criar as condi¢cdes para o
Estado organizar e supervisionar um sistema nacional de instrugéo, para o qual fez-
se necessaria uma lingua nacional.

Toda a efervescéncia nacionalista europeia acabou influenciando o Brasil a
partir do periodo republicano. “Os republicanos mitificaram o poder da educacgao a tal
ponto que depositaram nela, ndo apenas a esperanca de consolidacdo do novo
regime, mas, a regeneragao da Nacao” (SOUZA, 1998, p. 15). Saviani citou José
Verissimo (1858-1916), que logo apdés a Republica, falou da reforma educativa.
Segundo ele, a elevacdo moral do povo deveria ter sido o impulso da reforma politica.

Como nao houve a participacao do povo no processo politico da Republica, entdo
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Considera como base da reforma, a reconstrucao do carater nacional e do
sentimento nacional do povo brasileiro, definindo como eixos da nova
organizacédo do ensino a educacao do carater, a educacéo civica, a educacao
fisica e o papel da mulher como educadora do carater das novas geracoes
(SAVIANI, 2007, p. 169).

A crenga de que a consciéncia nacional almejada pelo governo de Getulio
Vargas seria alcancada também por meio da escola, colocou o papel do professor no
centro das atengdes e as escolas normais passaram a preparar 0S mestres para a
missdo patriota. A partir de 1930, foram criados véarios 6rgdos com a finalidade de
colocar em curso as novas determinacdes politicas e econdmicas. No ambito da
educacado, foram criados o Ministério da Educacdo e Saude (1931), o Conselho
Nacional de Educacao (1931), a Comissdo Nacional do Ensino Primario (1938), o
INEP — Instituto Nacional de Estudos Pedagogicos (1938), o Fundo Nacional do
Ensino Primario (1942)% e também em 1942, foram criadas as Leis Orgéanicas do
Ensino por meio de oito decretos-leis®..

O momento politico e econémico da década de 1930 foi conturbado e com
acOes que foram de um extremo a outro. De uma Constituicdo Federal de 1934, que
alcancou conquistas consideraveis para a democracia, a ruptura e ingresso na
ditadura do Estado Novo. Para Cury, a necessidade de ajustamento da mentalidade
anterior as novas condi¢cOes de vida levou a crise, que apresentou para os sistemas

de governo duas alternativas:

[...] a primeira, na incompreensdo do fendmeno cientifico, industrial e
democréatico, falar em crise de autoridade e recorrer a forga e a violéncia, a
fim de manter-se no poder; segunda, alargar a compreensdo da situacgéao,
percebendo que se trata de uma ‘de inteligéncia’ (CURY, 1978, p. 100).

%pecreto n. 19.850, de 11 de abril de 1931, que criou o Conselho Nacional de Educagéo; Decreto n.
19.851, de 11 de abril de 1931, que dispOs sobre a organizacdo do ensino superior, instituindo o
Estatuto das Universidades Brasileiras; Decreto n. 19.852, de 11 de abril de 1931, que dispds sobre
a organizacao da Universidade do Rio de Janeiro. Decreto n. 19.890, de 18 de abril de 1931, que
estruturou o ensino secundario; Decreto n. 20.158, de 30 de junho de 1931, que organizou 0 ensino
comercial; Decreto n. 21.241, de 14 de abril de 1932, consolidando as disposi¢cdes sobre a
estruturacéo do ensino secundéario (ROMANELLI, 1982, p. 131).

%IForam esses os decretos-lei: Decreto-lei n. 4.073, de 30 de janeiro de 1942, que organizou o ensino
industrial; Decreto-lei n. 4.048, de 22 de janeiro de 1942, que instituiu o0 SENAI; Decreto-lei n.4.244
de 9 de abril de 1942, que organizou o ensino secundario em dois ciclos: o ginasial, com quatro anos,
e o colegial, com trés anos; Decreto-lei n. 6.141, de 28 de dezembro de 1943, que reformou o ensino
comercial. Decreto-lei n. 8.529, de 02 de janeiro de 1946, que organizou o ensino primario a nivel
nacional; Decreto-lei 8.530, de 02 de janeiro de 1946, que organizou o0 ensino normal; Decretos-lei n
8.621 e 8.622, de 10 de janeiro de 1946, que criaram o SENAC; Decreto-lei n. 9.613 de 20 de agosto
de 1946, que organizou o ensino agricola (SAVIANI, 2007, p. 268-269).
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A opcao de Getulio Vargas foi a ruptura da democracia, adotando as medidas
para administrar, no ambito do Estado “[...] a complexidade dos processos sociais,
especialmente os de ordem econdémica” (CURY, 1978, p. 100). A educagéao esteve no
centro do direcionamento politico, para dar suporte ao projeto nacionalista. O Ministro
da Educacéo era Gustavo Capanema, e compreendia a educacdo sob principios

contrarios a Escola Nova. Horta auxilia no entendimento desta questéo.

[...] Gustavo Capanema defende que a educagéo devia atuar ‘ndo no sentido
de preparar o homem para uma agao qualquer na sociedade’, e sim, ‘no
sentido de prepara-lo para uma acao necesséria e definida, de modo que ele
entre a construir uma unidade moral, politica e econdmica, que integre e
engrandega a Nagdo’ (HORTA, 2012, p. 152).

O direcionamento politico do Governo de Getulio Vargas foi criar um conjunto
de Leis que direcionassem os rumos da educacdo em todo o pais (com capilaridade
nos estados e municipios), em todas as modalidades (primario, secundario e
superior), em todas as esferas (federal, estadual, municipal e privado). Essa intencao,
pela primeira vez no Brasil, se materializou através das Leis Organicas do Ensino ou

Reforma Capanema.

Em termos concretos, Capanema revela a disposi¢do do governo federal no
intuito de presidir, orientar, coordenar e controlar a reorganizacéo do sistema
escolar do pais. Para realizar isso, o governo federal estava decidido a atuar
diretamente sobre o ensino primario e profissional (HORTA, 2012, p. 153).

A atuacao do governo no nivel do ensino primario era condi¢cdo para que este
pudesse cumprir a sua funcdo, e € exatamente neste contexto que se insere a
formacéao de professores — ndo mais com énfase na “pedagogia didatica”, como eram
0s métodos das escolas normais, mas sim na “técnica pedagogica” (SAVIANI, 2007),
com os principios voltados para a formagao do “homem completo” como cidadao e
como trabalhador. Ao ensino primario, segundo Gustavo Capanema, foi atribuida a
funcao de “[...] despertar e acentuar na crianga as qualidades e aptiddes de ordem
fisica, intelectual e moral que a tornem rica de personalidade e a0 mesmo tempo
dotada de disciplina e eficiéncia, estes dois atributos essenciais do cidadado e do
trabalhador” (BRASIL, 1937).

Todo o esfor¢co do governo, impositivo, teve como objetivo nacionalizar suas
politicas, criando um conjunto de leis associadas ao controle rigido do seu

cumprimento em todo o pais.
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No conjunto das Leis Organicas, as primeiras priorizaram as necessidades das
areas econdmicas, ou seja, 0s setores da industria, da agricultura e do comércio, ainda
no auge do Estado Novo (1937-1945) — revelando o alinhamento do governo de
Getllio Vargas a esses interesses dos setores determinantes para a economia
brasileira do periodo.

As Leis Organicas referentes aos ensinos primario e normal foram criadas no
governo provisorio de José Linhares e Raul Leitdo da Cunha (1945-1946). Tais leis,
no interior da escola, buscaram estabelecer um padréo para a educagao nacional,
propondo regulamento para a pratica dos professores, para o comportamento dos
alunos (disciplina, recreio, uniformes, higiene), para os programas curriculares, para
0s espacos fisicos das escolas, para a Biblioteca, Clubes de Leitura, entre outros.

A Lei Organica n° 8.530, de 2 de janeiro de 1946, fixou as normas para a
implantacado das Escolas Normais em todo o Brasil, determinando sua finalidade: “1.
Promover a formacao do pessoal docente necessario as escolas primarias; 2. Habilitar
administradores escolares destinados as mesmas escolas; 3. Desenvolver e propagar
0s conhecimentos e técnicas relativas a educacao da infancia” (ROMANELLI, 1982,
p. 163-164).

O curso do Ensino Normal foi dividido em dois ciclos, conforme quadro abaixo:

Quadro 3 — Cursos Normais apés as Leis Organicas e 1946.

Ciclo Habilitacdo Duracdéo Denominagao
1° Regentes do Ensino 4 anos Escolas Normais Regionais
Priméario
20 Professor Primério 3 anos Escolas Normais

Fonte: Brasil (1946).

Nos Institutos de Educacéo, além dos cursos citados acima, seriam ofertados
anexos o Jardim da Infancia e a Escola Primaria. Também seriam ofertados os cursos
de especializacdo para os professores primarios e administradores escolares — estes,
restritos aos Institutos de Educacdo e com habilitacdo em: Educacdo pré-primaria,;
Ensino Complementar Primario; Ensino Supletivo; Desenho e Artes Aplicadas;
Musica; Administracdo Escolar (Direcdo, Inspecdo, Estatistica, Avaliacéo,
Orientacao).

No curriculo dos cursos, as disciplinas estavam distribuidas, conforme quadro

apresentado abaixo.
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Quadro 4 — Relacéo das disciplinas e a carga horaria semanal apds a Lei Organica de 1946.

1° Ciclo — Escola Normal Regional 2° Ciclo — Escola Normal
Disciplinas Series Disciplinas Series
Portugués 12 | 22 | 32 | 42 | Portugués 12
Matematica 12 | 2&2 | 32 Matematica 12
Geografia Geral 12 Fisica e Quimica 12
Geografia do Brasil 22 Anatomia e Fisiologia Humana 12
Historia Geral 32 Musica e Canto Orfebnico 12 | 22| 32
Histdria do Brasil 42 | Desenho e Artes Aplicadas 12 | 22| 32
Ciéncias Naturais 1a | 22 Educacéo Fisica, Recreacgéo e l1a | 2a | 32
Jogos
Anatomia e Fisiologia Humana 32 Biologia Educacional 22
Higiene 42 | Psicologia Educacional 22| 32
Educacéo Fisica 12 | 22 | 32 | 42 | Higiene, Educagéo Sanitéria, 22| 32
Puericultura
Desenho e Caligrafia 12 | 22 | 32 | 42 | Metodologia do Ensino Primario 22 | 32
Canto Orfebnico 12 | 22 | 32 | 42 | Sociologia Educacional 32
Trabalhos Manuais 12 | 22| 32 Histdria e Filosofia da Educagéo 32
Psicologia e Pedagogia 42 | Pratica de Ensino 32
Didética e Prética de Ensino 43

Fonte: Brasil (1946).

A instituicdo de formagdo denominada de Normal Regional consistia numa
sequéncia da formacdo basica. A caracteristica que a vinculava a formacao de
‘regentes de ensino” eram duas disciplinas especificas oferecidas no ultimo ano do
curso. O termo “regional” dava o direcionamento de sua implantacdo, ou seja, para
localidades onde ndo havia a possibilidade de formacdo em escolas normais
secundarias. Porém, “[...] tais cursos existiram também nas cidades e acabaram
funcionando como formadores de professores leigos que, mesmo nas capitais, ja
exerciam suas praticas pedagogicas” (MIGUEL, 1997, p. 121).

O Artigo 7°, da referida Lei, traz algumas aberturas em seu curriculo, tais como:

8§ 1° O ensino de trabalhos manuais e das atividades econémicas da regido
obedecerd a programas especificos, que conduzam os alunos ao
conhecimento das técnicas regionais de producdo e ao da organizacdo do
trabalho na regiao.

§ 2° O Curso Normal regional, que funcionar em zonas de colonizacao, dara
ainda, nas duas ultimas séries, nocdes do idioma de origem dos colonos e
explicacGes sobre o seu modo de vida, costumes e tradi¢cdes (BRASIL, 1946).

O Artigo 21°, em seu paragrafo unico, fez restricdo em relacdo a idade para
frequentar os cursos. “Nao serdo admitidos em qualquer dos dois cursos, candidatos
maiores de vinte e cinco anos” (BRASIL, 1946). Esta norma barrou a frequéncia de
professores que estavam em sala de aula e que ndo possuiam a formacao adequada.

Se considerar o numero de professores sem qualificagao, essa modalidade “[...] tinha
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muito mais raz&o de existir como curso de habilitagdo para professores leigos do que
como curso de habilitagdo para adolescentes [...]” (ROMANELLI, 1982, p. 165).

O debate, em torno da educacao na década de 1940, passou pelo contexto da
Assembleia Constituinte de 1946, que apresentava dois movimentos: a manifestacao
do interesse em continuar as disputas entre os catdlicos e os representantes da Escola
Nova, para quem a educacgao regenerava os costumes e contribuia para a construcéo
democratica; e, o emprego, da perspectiva desenvolvimentista, que considerava a
educacdo um instrumento aliado da economia.

No ano de 1946, apés a abertura democratica, o governo organizou o ambiente
para a elaboracdo da nova Constituicdo Federal. Com a intencdo de renovacgao
politica, as linhas ideolégicas estavam coadunadas as inspiracdes liberais
democréticas. Diferentes do liberalismo econdmico europeu, principalmente no ambito
da educacdo, “[...] os principios da Carta de 1946, [..] estavam visivelmente
empregados do espirito democratico tdo préprios das reinvindicacfes sociais do
século em que vivemos” (ROMANELLI, 1982, p. 171).

Apoés a ditadura do Estado Novo, a educagcdo continuou considerada fator
importante no reestabelecimento de préaticas democréticas. E o que observamos no
discurso do Presidente Eurico Gaspar Dutra em Mensagem ao Congresso Nacional
no ano de 1947.

Os problemas da educacdo merecem consideragéo primacial, pois que a eles
se acham diretamente ligadas as possibilidades de éxito da democracia em
nosso pais, sendo certo que a pratica de seus postulados sO podera ser
plenamente alcancada quando se alicercar numa opinido publica consciente
e esclarecida por sélida e generalizada educacao (BRASIL, 1947)

Os investimentos em educacdo almejavam o aumento do nimero de escolas
no meio rural, bem como a formacao de professores para essas escolas. O discurso
do Presidente Eurico Gaspar Dutra afirmava: “[...] ja estdo previstas perto de 1200
novas escolas rurais, das quais pouco mais da metade em construcao, algumas em
vias de acabamento” (BRASIL, 1947). A demanda existia, mas havia a preocupacéo
de que os professores formados nas escolas normais em espagos urbanos
dificilmente aceitariam se deslocar para regides longinquas e sem infraestrutura
adequada, como eram as escolas do meio rural. A formacdo de professores nas

Escolas Normais Regionais foi uma alternativa, pois estas poderiam ser criadas
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anexas aos Grupos Escolares e em locais mais préximos das demandas existentes.

O Governo Federal estava implementando

[...] a criacdo de 40 escolas normais para a formacgao de professores rurais,
integrados nas condi¢cbes de vida e nos problemas especificos e imediatos
das zonas em que se processara sua atividade docente. A falta de um
professorado primario, recrutado entre as populacdes rurais e preparado
especialmente para enfrentar os problemas do meio, era, até hoje, uma das
mais graves lacunas do nosso sistema escolar primario e uma das principais
causas do analfabetismo que grassa em nosso meio rural (BRASIL, 1947).

Na mensagem do Presidente Eurico Gaspar Dutra, no ano de 1948, ele voltou
a fazer referéncias a formacéo de professores, apontando a condicdo privatista do
ensino normal no Brasil. “Das 388 escolas normais existentes, 80% sao mantidas por
instituicdes particulares. E imprescindivel, pois, a assisténcia do Governo Federal nos
Estados” (BRASIL, 1948).

A presenca da iniciativa privada nas Escolas Normais no final da década de
1940, de certa maneira, ja apontava para 0s novos rumos da educacao no Brasil no
periodo da década de 1950.

As disputas entre o Estado e a Igreja pelos dominios da educacao, bem como,
as disputas entre o ensino publico e privado, ficaram secundarizadas naquele
momento — haja vista que os encaminhamentos levaram a determinacéo da lei que
normatizaria a educacao em ambito nacional. A Constituicdo de 1946, no artigo 5°,
inciso XV, alinea ‘d’, rezava que competia a Unido legislar sobre as “diretrizes e bases
da educagéao nacional” (BRASIL, 1946). Foi com base nos principios constitucionais,
gue Clemente Mariani constituiu a comissdo de educadores para pensar a reforma
geral da educacdo nacional, que iria elaborar a Lei de Diretrizes e Bases para a
Educacdo. Liderado por Lourenco Filho, foi entregue ao Congresso Nacional em 1948,
sendo sancionada somente em 1961, 13 anos mais tarde. Foi “[...] uma longa luta
cheia de marchas e contramarchas, que iriam resultar na Lei 4.024 de 06 de dezembro
de 1961” (ROMANELLI, 1982, p. 171).

No ambito das discussdes da Lei de Diretrizes de Base da Educag&o Nacional,
muitos interesses estiveram latentes, sobretudo a discussao sobre a concepcéo de

plano educacional®?. Horta esclarece pontos que contribuiram, através da legislacéo

%2Jose Silvério Baia Horta aprofunda o assunto no primeiro capitulo de sua obra Liberalismo,
Tecnocracia e Planejamento Educacional no Brasil (1982, p. 17-49).
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educacional, para preparar os caminhos para as a¢des que mudaram os rumos do

pais e incluiram novas finalidades para a educacéo.

A ideia de um ‘plano nacional de educacéo’, tal como era concebido pelos
liberais da Educacéo brasileira, foi concretizada, até certo ponto, pela propria
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. [...] A ideia de um
planejamento global do pais, defendida pelos organismos internacionais de
educacéo, e no Brasil, pelos partidarios da estreita relacéo entre educacao e
desenvolvimento (principalmente o grupo ligado a uma ideologia nacional-
desenvolvimentista), esteve presente nos debates que se travaram em torno
do Projeto de Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. Entretanto,
teve que ser abandonada, em virtude das conota¢des que lhe foram dadas e
das reacdes que ocasionaria, se utilizada corretamente. Durante os debates,
surgiu um terceiro enfoque. Havia um grupo que percebia a necessidade de
um planejamento educacional no pais; estava, entretanto, voltado para
conseguir excluir da Lei de Diretrizes e Bases todos aqueles elementos que
pudessem ser obstaculos a um posterior planejamento educacional a ser feito
pelo Estado. Estes obstaculos diziam respeito, principalmente, aos critérios
de distribuicdo dos recursos publicos destinados a educacdo. No momento
da aprovacdo da Lei, estas perspectivas uniram-se, esvaziando-se
mutuamente. A ideia de um planejamento integral da Educacdo Nacional é
substituida pela expressdo ambigua de ‘plano de distribuicdo de recursos’.
Os critérios e mecanismos de distribuicdo dos recursos também
desaparecem ou se diluem. E, numa solucdo de compromisso, esta
elaboracdo do plano de distribuicBdo dos recursos federais e estaduais
destinados a educacgdo € entregue a O6rgdos a serem criados, a saber, 0
Conselho Federal de Educacgéo e os Conselheiros Estaduais de Educagéo
(HORTA, 1982, p. 48-49).

A partir de 1950, o contexto politico, econémico e social se altera no Brasil. Um
dos fatores que contribuiram para as mudancas foi a criacdo da Comissao Mista
Brasil-Estados Unidos chefiada por John Abbinck e Otavio Gouvéa de Bulhfes, com
objetivo de analisar a economia brasileira e tracar novas diretrizes para o pais®:. As
acOes internacionais no Brasil e no mundo, sobretudo no @mbito da educacéo, tiveram
inicio na década de 1940, apos a Segunda Guerra Mundial. O documento da UNESCO
publicado no Brasil pela FGV afirma: “Torna-se, porém, cada vez mais claro que um
planejamento educacional, limitado a demanda de empregos, por exemplo, seria
incompleto” (UNESCO apud FGV, 1971, p. 39). A intencdo era de que cada vez mais,

0S paises gque estavam ligados aos programas dos organismos internacionais se

BMISSAO ABBINK, nome com que se tornou conhecida a Comiss&o Brasileiro-Americana de Estudos
Econdmicos, formada em 1948 por um grupo de técnicos norte-americanos enviados ao Brasil sob a
direcdo de John Abbink e por um grupo de técnicos brasileiros chefiados por Otavio Gouveia de
BulhGes. Tendo por objetivo analisar os fatores que tendiam a promover ou a retardar o
desenvolvimento econdmico brasileiro, essa comissdo mista retomava o principio da cooperacéo
econdmica estabelecido pela Misséo Cooke em 1942. O resultado de seus trabalhos, publicado em
fevereiro de 1949, ficou conhecido como Relatério  Abbink. Disponivel em:
<http://www.fgv.br/Cpdoc/Acervo/dicionarios/verbete-tematico/missao-abbink> Acesso em: 28 set.
2019.
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organizassem a partir das recomendacdes realizadas — a meta era orientar o

planejamento educacional com vistas a promocéo do desenvolvimento econémico.

Na maioria dos casos, em especial nos paises em desenvolvimento, o
planejamento comecou por programas de curto prazo, em funcdo, por
exemplo, de um or¢gamento anual. Entretanto, a extensé@o do planejamento a
todos os tipos e niveis de educacao escolar e extraescolar, a articulagdo com
o desenvolvimento econémico e a politica cientifica, a valorizacdo dos
aspectos qualitativos, tudo isso fez com que se considerassem planos de
amplitude cada vez maiores (UNESCO apud FGV, 1971, p. 39).

Os incentivos oferecidos pelos Organismos Internacionais aos paises em
desenvolvimento estiveram atrelados as préticas do planejamento da educacéo, por
meio do qual, seria possivel o controle das acdes, bem como, da avaliagcdo dos
objetivos propostos. Essas politicas se materializaram com facilidade nos paises em
desenvolvimento que aderiam a proposta.

No ambito da formacédo de professores, a LDB 4.024/61 manteve as linhas

gerais do que constava na Lei Organica de 1946.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢éo Nacional (Lei 4.024, de 20/12/1961)
néo trouxe solu¢des inovadoras para o ensino normal, conservando as grandes
linhas da organizacéo anterior, seja em termos de duracéo dos estudos ou de
divisdo em ciclos. Registre-se apenas a equivaléncia legal de todas as de
ensino médio, bem como a descentralizacdo administrativa e a flexibilidade
curricular, que possibilitariam o rompimento da uniformidade curricular das
escolas normais (TANURI, 2000, p. 18)

Segundo a autora, a maioria dos estados manteve o sistema dual com escolas
de nivel ginasial (quatro séries) e colegial (trés séries). A insuficiéncia de professores
gualificados para atuar no ensino primario levou alguns estados, como Santa Catarina,
a seguir formando professores em nivel ginasial também. “O modelo das Escolas
Normais comeca a ser descaracterizado na reordenacdo educacional que ocorreu
apos a implantagao do regime militar de 1964” (SCHEIBE; DANIEL, 2002, p. 18),
sendo completamente reestruturado no Brasil a partir de 1971, com a Lei n® 5.692.

A aceleracdo do desenvolvimento industrial levou o pais a urbanizar-se e,
consequentemente, a criacdo de demandas de infraestrutura, dentre as quais, de
educacdo. “O clima do nacionalismo desenvolvimentista irradiou-se por toda a
sociedade brasileira ao longo da década de 1950 e nos primeiros anos da década
seguinte, penetrando, portanto, também na educagao” (SAVIANI, 2007, p. 311).
Entretanto, todo esse entusiasmo arrefece com o Golpe Civil e Militar de 1964.
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A educacédo passa a ser pensada a partir da teoria do Capital Humano®*, na
gual a organizacao escolar é medida por aspectos quantitativos, perseguindo metas
de maior rendimento com economia de recursos; e qualitativos, com promocao e

treinamento de pessoal, uso de tecnologias e com a reorganizacao curricular.

[...] aideia de capital humano é uma ‘quantidade’ ou um grau de educacéo e
de qualificacdo, tomado como indicativo de um determinado volume de
conhecimentos, habilidades e atitudes adquiridas, que funcionam como
potencializadoras da capacidade de trabalho e de producédo (FRIGOTTO,
2003, p. 41).

A disseminacado dessa teoria foi adotada como solucéo para as desigualdades
para 0s paises menos desenvolvidos a partir das orientacbes dos organismos
internacionais (BID, BIRD, OIT, UNESCO, FMI, ISAID, INICEF) e regionais (CEPAL,
CINTERFOR), que representam os interesses do capitalismo mundial.

No ambito da formacdo de professores, nas escolas normais, 0s
direcionamentos do curso vao se aproximando dos interesses das teorias
desenvolvimentistas orientadas pelos organismos internacionais. A formacgédo de
professores através das Escolas Normais, a partir da década de 1950, esteve
articulada com as politicas de educacdo implementadas no Brasil e com as
recomendacdes® das Conferéncias Internacionais da UNESCO. A recomendacéo de
namero 45 discutiu a formacao de professores nas escolas normais e fez a seguinte

consideracgao:

[...] os professores encarregados da formacéo dos professores primérios néo
poderiam se contentar para 0 seu proprio preparo, com os estudos de carater
tedrico e que eles devem estar em condi¢cdes de iniciar seus alunos nas
praticas modernas de educacao e nos métodos de trabalho pessoal e criador
(UNESCO, 1957, p. 125, Recomendagéo n° 45).

A UNESCO, ao elaborar o documento acima citado, considerou, entre outras
guestdes, “[...] o ritmo rapido do desenvolvimento econémico, técnico e social do

mundo [...]", e também,

%Teoria desenvolvida por Theodoro Schultz nos Estados Unidos na década de 1950. No Brasil foi
disseminada por Mario H. Simonsen nas décadas de 1960 e 1970. Para aprofundar o assunto, ver: A
Produtividade da Escola Improdutiva (2006), obra de Gaudéncio Frigotto.

%As recomendacgdes encontram-se no documento do INEP sob o titulo: Conferéncias Internacionais de
Instrucdo Publica: recomendacdes 1934-1963 (BRASIL, MEC/INEP, 1965).
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o problema do preparo do pessoal encarregado da formacéo dos professores
primarios apresenta um carater permanente, que a escola primaria viu
multiplicarem-se suas responsabilidades e que, além da iniciagdo nas
disciplinas de cultura geral, ela necessita doravante assegurar a seus alunos
a aquisicdo de qualidades de carater tanto quanto uma sélida formacao social
e civica; considerando que estas responsabilidades exigem dos professores
primarios mais alto grau de conhecimentos e de qualidades pedagdgicas,
tanto em matéria de ciéncias humanas e aplicadas como nas disciplinas
propriamente cientificas e técnicas.

As mudancas econdmicas e sociais, oriundas de um processo global,
acentuaram-se no Brasil a partir de 1950, e influenciaram nos processos
educacionais, de tal maneira que a UNESCO se pronunciou, dentre outros assuntos,
sobre a formacéao do professor primario. Suas orientacdes se refletiram nas politicas
publicas de educacdo. A elaboracdo da primeira Lei de Diretrizes e Bases da
Educacédo Nacional LDBN n° 4014 de 20 de dezembro de 1961, esteve em tramite por
treze anos e nado saiu ilesa as intempéries politicas, econémicas e sociais.

A prética do Planejamento Educacional®® surgiu no Brasil com um mecanismo
“[...] capaz de romper com o desequilibrio existente entre o sistema de ensino e o
processo de desenvolvimento econémico” (AURAS, 1997, p. 41).

Na década de 1960, com a interiorizacdo do Ensino Normal, e a demanda por
escola, ha tempos reprimida, levou os jovens a frequentarem o Ensino Normal
Regional. “[...] sem outra opcgao de ensino secundario, passaram a frequentar esses
cursos sem, posteriormente atuarem como professores na escola primaria”
(SCHNEIDER, 2008, p. 68).

Tendo por base a trajetoria das Escolas Normais no Brasil, sera aprofundado,

no préximo capitulo, como foi essa trajetéria no Estado de Santa Catarina.

%“A associagdo que passou a ser estabelecida entre desenvolvimento econémico, planejamento,
educacao e modernizagao, a partir do Plano de Metas de Juscelino Kubistchek, influenciou os estados
da federacdo no sentido de também organizarem planos que propiciassem o ‘arranco’
desenvolvimentista e, principalmente, que consolidassem o desenvolvimento do modelo econémico
definido nacionalmente” (AURAS, 1998, p. 29).
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3 A ESCOLA NORMAL NO CONTEXTO DA EDUCACAO CATARINENSE

Na historia de Santa Catarina, a formacao de professores surge ainda no inicio
do século XIX, mas as tentativas passaram por processos de descontinuidades, assim
Como ocorreram nas experiéncias das demais provincias. Se, no decorrer do periodo
Imperial, as escolas normais tiveram seu inicio com poucos avangos € muitos
retrocessos, no periodo republicano a educacao passou a fazer parte dos ideais
politicos, e a formacao do professor se constituiu como uma necessidade para formar
0 novo cidadéo da pétria. A moral e o civismo compunham o projeto das elites com o
objetivo de agilizar acdes que pudessem corrigir 0 atraso em gue se encontrava uma
parcela significativa da populacéo do pais. Civilizar, mais que alfabetizar, mobilizou as
forcas em torno da educacéo.

Isso posto, o0 objetivo deste capitulo é contextualizar histérica e
economicamente os aspectos relacionados as questbes das Escolas Normais em
Santa Catarina, a fim de compreender as suas caracteristicas, identificando de que
forma a legislacdo educacional foi implantada pelas Escolas Normais em Mafra.

A instrucéo no decorrer do periodo imperial em Santa Catarina ndo foi diferente

da realidade ocorrida em nivel nacional; ou seja, ndo houve avancos significativos.

As Escolas Normais e a instrugao publica primaria do pais funcionaram mal
no Império, ndo recebendo investimentos que pudessem modificar essa
situacdo, sendo pequeno o nimero de escolas publicas e timidas as
iniciativas para a formacédo de professores por meio das Escolas Normais
(SCHAFFRATH, 2002, p. 114).

No periodo Imperial, sob a égide da Constituicdo de 1824, a instrucao primaria
tornou-se gratuita, e, esperava-se que em cada vila ou povoado houvesse escolas de
primeiras letras, ficando ao cargo das Provincias, legislar para tornar esse designio
uma realidade. O sul do Brasil foi considerado pelo Imperador como um grande vazio
geografico, de “gente branca”’, mas que apresentava uma populagdo indigena
consideravel. “No inicio do século XVII, calculava-se em 200.000 os carij0s que
dominavam o territério que ia do Superagli até Laguna, em Santa Catarina”

(WACHOWICZ, 2001, p. 17). A povoacdo era ainda insipiente: estavam os agorianos®’

9“Nos tempos do donatario Marqués de Cascaes, em 1666, Antonio Afonso com seis companheiros e
suas respectivas familias, haviam-se instalado na Ilha e na terra firme de fronteira — e, em 1692, um
Joéo Felix Antunes, com 260 acgorianos, teria sido enviado para a mesma regiao” (CABRAL, 1979, p.
61).
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na llha do Desterro e um grupo de 166 familias de imigrantes alemées que chegaram
em 1828, sendo instaladas na Col6nia de Sdo Pedro de Alcantara®, além dos indios.
Foi nesse periodo que, com o desejo de ocupar esse vazio geografico, a Provincia de
Santa Catarina recebia 0s primeiros imigrantes, processo que se intensificou na
segunda metade do século.

No inicio do século XIX, a economia catarinense se desenvolvia a partir da
agricultura, contendo uma populagéo de pouco mais de 30 mil habitantes (CABRAL,
1979), distribuidos em vilas localizadas na llha e no continente. A producao agricola
destinava-se ao consumo interno e a exportagédo: “Avultava como principal, [...] a
farinha de mandioca, que era género de maior consumo, seguindo-se o arroz, a
aguardente, o café, o alho, a cebola, o peixe seco e o feijao” (CABRAL, 1979, p. 108).

Na década de 1830, a provincia catarinense estava sob a responsabilidade de
Feliciano Nunes Pires. “[...] Homem culto, teve sua vida sempre relacionada com o
€ensino seja N0S NUMerosos cargos que ocupou, seja em aulas que ministrava até
gratuitamente” (SAVIANI, 2007, p. 33). Estando a frente da Provincia, presenciou o
ato de instalacdo da primeira Assembleia Provincial do Estado, em 1° de marco de
1835, ano em que o Rio de Janeiro criou a primeira Escola Normal do Império.
Segundo o relatorio redigido por ele, em 1835 havia “[...] 15 Escolas Publicas da
Provincia incluindo huma de Latim. [...] Se vos-ha gratos sem duvida notar que alguns
mestres e mestras ensindo gratuitamente” (SANTA CATARINA, 1835, p. 02).

Apos o Ato Adicional de 1834, a Provincia criou a Lei n® 35 de 14 de maio de
1836, sendo a primeira direcionada a normatizacdo da instru¢cdo publica, que
estabeleceu a contratacdo do professor por concurso, conforme previa o art. 5° “Os
concorrentes serdo publicamente examinados na Salla das Sessdes da Camara
Municipal®® da capital em presenca do Presidente desta, e de hum ou mais
vereadores”'% (SANTA CATARINA, 1836). Na mesma Lei, no art. 16, constava o

método e a designacao de materiais didaticos.

%Também em 1829 chegaram outras familias de alemies e se instalaram em terras, a época,
pertencentes a Provincia de Sao Paulo. Posteriormente, ao Parana (1853) e por fim, a Santa Catarina
(1917) (THOME, 2009, p. 29).

%pela lei geral de 1° de outubro de 1828, foi estabelecido que, em Ambito nacional, seria atribuicdo das
Céamaras Municipais a inspecao das escolas de primeiras letras. (FIORI, 1991).

100A partir de 1840, através do Decreto n® 136 de 04 de abril, as Camaras Municipais passaram a dar
conta ao presidente da provincia, de sua atividade de inspec¢do escolar (FIORI, 1991).
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Art. 16 — Nas escolas de instrucdo primaria pelo methodo individual se
ensinara a ler, a escrever, as quatro operacgdes de Arithmética, grammatica
da Lingua Nacional e, a Doutrina Christa. [...] O Presidente da Provincia
designara os Compéndios e Sillabarios porque se deva ensinar tanto em
humanas como em outras escolas; e dard quaesquer instruc¢des que julgar
necessarias a regularidade do ensino (SANTA CATARINA, 1836).

Quanto a remuneracgdo dos professores, a lei fazia distingdo com relacdo ao
local de atuagdo e o método utilizado, conforme o quadro abaixo:

Quadro 5 — Remuneracao dos professores da Provincia na Lei n° 35/1836.

Local Método Vencimento
Vilas Ensino Individual Duzentos e quarenta mil réis
Freguesias Ensino Individual Duzentos mil réis
Curatos Ensino Individual Duzentos mil réis
Cidades Ensino matuo pelo método Lancaster Trezentos e sessenta mil réis
Vilas Ensino mutuo pelo método Lancaster Trezentos mil réis

Fonte: A Autora (2019). (Com base no Relatério de Governo de 1836)

A referida Lei ordenava que, em determinadas Vilas e em todas as Freguesias
e Curatos, o método de ensino fosse o individual, com remuneracdo menor aos

professores.

Art. 17 — Haverd escolas de ensino matuo na cidade, nas villas mais
populosas, e naquelas em que taes escolas estando por lei authorisadas, se
achem actualmente providas. As que houverem nas freguesias e curatos
serdo reduzidas ao ensino individual, sem que com tudo, seus professores
actuaes soffrdo diminuicdo nos ordenados com que foram providas (SANTA
CATARINA, 1836).

A Provincia, no ano de 1837, possuia uma populacdo estimada de 63.629
habitantes e uma matricula de aproximadamente mil alunos. As escolas das primeiras
letras somavam 18 unidades publicas, atendendo 533 alunos que eram somados aos
atendidos pelas escolas particulares em namero de 448 (FIORI, 1991). A lei de 1835,
proporcionou uma melhora no desenvolvimento da atuacdo do magistério, 0 que néo
significou que a instrugéo publica estivesse organizada. A Provincia continuava com
falta de escolas, de alunos e de professores habilitados.

Dois anos apés a criacdo da Lei n° 35, no pronunciamento de abertura da
Assembleia Legislativa de 1838, o presidente da Provincia, Brigadeiro Jodo Carlos
Pardal (1792-1857), revelou a dificuldade enfrentada no ambito da instrucao quanto a
contratacdo de professores. Pela Lei n°® 69 de 25 de abril de 1837, a Provincia estava
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autorizada a contratar professores para diversas cadeiras que seriam criadas, mas

nao havia candidatos.

[...] ndo tendo até agora apparecido na provincia, opositores a essas
cadeiras, officiei ao Exmo. Ministro dos Negdcios do Império, rogando-lhe que
houvesse de mandar anunciar esta creac¢do lembrando-lhe que talvez nas
Academias de Sdo Paulo e Olinda se achassem sujeitos idéneos para tais
magistérios (SANTA CATARINA, 1838, p. 05-06).

O préprio relato ja apresentava a dificuldade de conseguir pessoas para atuar
na instrucao publica em fungdo da remuneragdo: “[...] ndo sao avultados os
ordenados, [...] as necessidades da vida na Provincia se satisfazem com pouco
dispéndio” (SANTA CATARINA, 1838, p. 05). Apesar das dificuldades enfrentadas na
area da instrucao, havia no Império a crenca de que levar os rudimentos do saber (ler,
escrever e contar), induziria a praticas civilizatérias necessarias a sociedade
provincial.

A preocupacdo com a instrucdo permeava também os discursos dos
governantes catarinenses. Ja4 havia o reconhecimento da necessidade de uma
legislacdo que estabelecesse diretrizes para a instrugdo em nivel nacional. No ano de
1837, José Joaquim Machado de Oliveira (1790-1867), referindo-se a instrucao

elementar, declarou que havia a necessidade de uma Lei

[...] que desse consideracdo e importdncia ao Magistério, que marcasse
uniformidade, e methodo invariavel a Instrucdo primaria que obrigasse os
Professores a huma inspeccédo ativa, e escrupulosa, e que adoptando a
vitaliciedade dos provimentos, designasse com tudo os casos em que 0S
professores poderido ser demittidos, seria muito proficua a instrugéo publica
(SANTA CATARINA, 1837, p. 07).

Na tentativa de resolver o problema da falta de pessoas para atuarem nas
diferentes cadeiras de instrucdo, o Presidente da Provincia, Jodo Carlos Pardal, na
mensagem de 1837, ja havia solicitado a Provincia do Rio de Janeiro vagas para o
envio de um pensionista para capacitacdo na Escola Normal de Niterdi, obtendo
resposta positiva, porém, onerosa. No ano seguinte, o Presidente novamente alertou
a Assembleia para as precarias condicdes dos profissionais da instrucdo e a
necessidade de investimentos para a formagao.

Conheceis, Senhores, que sem Professores habeis, sem estimulos para
estes, e para os alumnos, mal se podem esperar progressos na instrucao [...]
Para se obter o primeiro dos que aponta, parece-me que muito concorrera se
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for levada a effeito a ideia aventada na Assembleia em 1837 de se mandarem
a Escola Normal da Provincia do Rio de Janeiro, mancebos que ali se
habilitem para o Professorado (SANTA CATARINA, 1839, p. 03-04)

Em 1840, na Lei n® 136, de 14 de abril, o Presidente da Provincia autoriza o
envio de um professor para se capacitar na Escola Normal da Provincia do Rio de
Janeiro, para que, ao retornar, pudesse reger a Escola de Primeiras Letras da capital.
O professor Francisco José das Neves foi o contemplado para desempenhar tal
missdo. Trés anos mais tarde, pela Lei 183, de 29 de abril de 1843, estabeleceram-
se as diretrizes para a Instrucdo Primaria, que pretendiam dar a direcdo para o ensino
publico elementar, sobretudo no que se referia a habilitacdo para o magistério. O
presidente da Provincia organizou os livros e materiais necessarios e, ao final de 1844,
a escola havia formado 13 professores (FIORI, 1991). Essa iniciativa ndo evoluiu pela
pouca procura e falta de habilidade do professor para com as criancas.

Santa Catarina vivia, naquele periodo, o processo de expansdo do

povoamento, a partir da imigracao europeia. Segundo Gasman,

A imigracao europeia [...] para o Brasil provocada pela Revolucao Industrial e
pelo crescimento das populag8es, contribuiu no Brasil, para a formacéo da
pequena propriedade rural, no sul, e para o desenvolvimento das atividades
industriais e comerciais em bases modernas (1976, p. 136).

Por meio de uma campanha realizada pelo governo imperial, a Provincia
catarinense recebeu, a partir da década de 1840, grandes contingentes de imigrantes,
sendo de origem étnica alemd, italiana, acoriana e polonesa, e que, com algumas
excecOes, vieram para trabalhar na agricultura de subsisténcia. Foram alocados na
regido Norte (Joinville'?, 1851), no Vale (Blumenau, 1850 e Itajai, 1860) e ao Sul
(Laguna, 1862; Tubardo, 1836; Ararangua, 1848; Jaguaruna, 1867).

A chegada de novos imigrantes contribuiu para diversificar a economia na
provincia, com o surgimento de novas atividades comerciais e artesanais a partir da

pequena propriedade.

Nasceu, como se viu, do processo colonizador a formacéo de agrupamentos
humanos ou povoados, cujas atividades diversificam-se com o correr do
tempo, e que apresentam, por sua vez, um desenvolvimento industrial, a
partir da atividade artesanal (PIAZZA, 1983, p. 405).

1010 Decreto n° 537, de 15 de maio de 1850 aprova o contrato celebrado entre a Sociedade
Colonizadora de Hamburgo, para a fundacdo de uma colbnia agricola em terras pertencentes ao dote
da Princesa Dona Francisca, na Provincia catarinense [...]" (PIAZZA, 1983, p. 331).
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Foi nesta época, também, que a emancipagéo da 52 Comarca da Provincia de
Sao Paulo deu origem a Provincia do Parana (1853). O presidente da recém-criada
Provincia, Zacarias de Goées e Vasconcelos, tomou conhecimento de que a Provincia
de Santa Catarina considerava o rio Negro uma das divisas de seu territério. “Ao
Parana passou a Provincia de Sao Paulo, a incerteza de seos limites por esse lado, e
todos os inconvenientes anexos a hum tal estado de cousas” (PARANA, 1854, p. 83).
Santa Catarina lutou com o Parana por mais de meio século, até que as fronteiras
fossem delimitadas em 1916.

Na década de 1870, com o aumento do contingente populacional, Santa
Catarina retoma as discussfes sobre a necessidade da instru¢do para a populacéo.
A Lei n°® 685, de 24 de maio de 1872, estabeleceu que os professores fossem
submetidos a exame para validar sua capacitacdo para docéncia, sob pena de ser
aposentado aquele que n&o o fizesse. Em 1874, a Lei n® 699, de 11 de abiril, tornava
0 ensino obrigatério para criancas de 07 a 10 anos. As medidas nao foram eficazes,
€, N0 ano seguinte, a Lei n® 776 propunha uma nova reforma na instru¢cdo. Em 1876,
no relatério sobre a instrucao publica, elaborado pelo Presidente da Provincia, Jodo
Capistrano Bandeira de Mello Filho (1836-1905), ficou registrada a importancia

atribuida & instrucao.

Entre todos os assuntos que podem merecer a atencéo de uma sociedade, o
mais elevado seria a instrucdo publica, pois somente ela seria capaz de dar
ao cidadao a consciéncia de seus deveres, imprimir em seus atos o selo de
sua dignidade, torna-lo incompativel com o crime, e faze-lo apto para os
diversos misteres da vida publica (SANTA CATARINA, 1876, p. 40).

Havia uma avaliacdo negativa a respeito dos professores da Provincia — e o
reconhecimento, por parte das autoridades, da necessidade de uma escola normal
gue contribuisse para sanar as dificuldades da instrucdo publica, cuja causa estava
atribuida a precaria formacéo dos professores. Mais uma vez em fala a Assembleia

Legislativa, o Presidente da Provincia assim se manifestou:

A falta de uma escola normal, onde 0s que aspiram 0 magistério possam
educar suas vocagles, receber um molde de ensino trabalhando segundo o
adiantamento das matérias que o compde, adquirirem aptiddes para se
haverem com prudéncia em meio a tantas indoles diversas, e finalmente dar
harrhas (sic) de uma rigorosa moralidade, é certamente a causa
preponderante da lentiddo que se observa no ensino publico, apesar dos
esforcos daqueles a quem incumbi tarefa tdo elevada e gloriosa (SANTA
CATARINA, 1876, p. 41).
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O Presidente também fez referéncia a Francois Guizot, francés que em 1833
atuou na instrucéo publica, valorizando a formacédo do professor pela Escola Normal.
“O essencial s&o os professores, e estes s0O as escolas normais podem fazer e educar
[...]7” (SANTA CATARINA, 1876, p. 41).

No entanto, na contramao do que estava sendo colocado, sobre a importancia
de formar professores, no ano de 1877, o presidente da Provincia José Bento de
Araujo, sugere que, para economizar, seja suprimida do Ateneu a cadeira de Primeiras

Letras.

Para economia do estabelecimento, convém, porém, suprimir a cadeira das
primeiras letras, malcabida em um estabelecimento de instrucgéo secundaria,
situado n’esta cidade, onde nado faltdo escola publicas e particulares
destinadas especialmente a este ensino (SANTA CATARINA, 1877, p. 13).

Foi no ano de 1880 que, o entdo presidente Antonio de Almeida Oliveira (1843-
1887), promulgou a Lei n° 898, de 1° de abril, que criou o primeiro Curso Normal
catarinense anexo ao Atheneo. O curso funcionava no periodo noturno, oferecendo
as cadeiras de Portugués, Pedagogia e Metodologia, além das ja oferecidas pelo
Atheneo'®?. No periodo imperial, as Escolas Normais funcionavam junto aos Atheneos
ou aos Liceus. “Os diversos Liceus provinciais constituiram referéncia fundamental
para o desenvolvimento do ensino normal, emprestando seus professores, suas
instalacdes e seus regulamentos para as novas escolas” (KULESZA, 1998, p. 63).
Essa caracteristica levou as escolas normais a serem sempre reestruturadas, mesmo
em meio as dificuldades.

Na realidade catarinense, a falta de alunos que frequentassem o Atheneo
Provincial, junto ao qual funcionava a Escola Normal, levou ao seu fechamento em
1883. No seu lugar, foi criado o Instituto Literario e Normal, composto pelo ensino
primario, secundario e escola normal. Pela lei n® 1.029 de 19 de maio de 1883, o artigo
1° designou: “O atual Atheneo provincial recebera o nome de Instituto Literario e
Normal e tera por fim distribuir o ensino primario, secundario e normal” (SANTA
CATARINA, 1883, p. 749).

O Curso Normal, no entanto, ndo teve os resultados esperados; e entre as

dificuldades estavam as distancias, a falta de recursos, os baixos salérios pagos aos

1020 Atheneo Provincial oferecia as cadeiras de aritmética, francés e nogées de geografia e histdria
(DAROS; DANIEL, 2008, p. 250).
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professores e o apadrinhamento politico para o preenchimento de cargos publicos,
entre eles, a nomeacdao dos professores (SCHAFFRATH, 1999).

Em 1885, o Coronel Manoel Pinto de Lemos (1823-1899), no ato da passagem
da administrac@o da Provincia para José Lustosa da Cunha Paranagué (1855-1945),
apresentou um relatorio fazendo referéncia a formacdo dos professores. No seu
entendimento, ndo adiantaria a provincia organizar a estrutura fisica (edificios,
mobilias, métodos, livros) se ndo houvesse uma sdlida capacitacdo aos professores.

No ano de 1886, foi discutida, novamente, a questdo da obrigatoriedade do
ensino e o problema que ocorria nas zonas de imigrantes, que consistia no ensino
ministrado em lingua estrangeira, determinando que sO receberiam subvencao as
escolas que ministrassem 0 ensino no idioma portugués.

O relatério de 1888, do presidente da Provincia Coronel Augusto Fausto de
Souza, revelou a fragil situacdo econdmica da provincia — expressa, entre outras

questdes, na falta de pagamento aos professores.

Quando, em 29 de setembro de 1885, assumi a administragéo, encontrei um
orcamento prorrogado, com verbas arbitrarias insuficientes e ainda mais
escassa renda, ndo se fazendo em dia os pagamentos, nem sequer a forga
policial, e devendo-se alguns mezes ao professorado” (SANTA CATARINA,
1888, p. 04).

No mesmo relatorio, elogiou o Reverendo Cénego Joaquim Eloy de Medeiros
(1833-1899) pelos seus trabalhos.

Este digno funcionario tem-se aplicado com maior esmero e incessante
esfor¢co & execucdo racional e systemética da legislacao respectiva e tem
conseguido imprimir alguma ordem a este servigo, que estava completamente
desorganizado e entregue a pessoal em grande parte incompetente, indicado
por influencias locaes, e por tal motivo mais ocupado com o servico eleitoral
do que com a educacao da infancia (SANTA CATARINA, 1888, p. 15-16).

No ano de 1889, o Cénego Joaquim Eloy de Medeiros (1833-1899), 2° vice-
presidente, passou a administracdo da Provincia a Abdon Baptista (1851-1922). No
ato da passagem do cargo, fez um relatorio dos servigcos prestados em curto tempo

de mandato.

Animado embora dos melhores desejos em prol do progresso de minha terra
natal, pouco pude fazer, ndo sO pela escassez de tempo e de recursos
pecuniarios, por haver encontrado exauridos os cofres, mas também a falta
de leis e auctorizacGes adequadas aos melhoramentos materiaes e moraes
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da Provincia, e ainda por encontrar em pleno vigor outras que obstavam ao
seu progredimento (SANTA CATARINA, 1889, p. 03).

Na opinido do relator, as Leis estavam sendo obstaculos para a administracao.
Ao se referir a instrucdo publica, manifestou um prognéstico pessimista: “Este
importante ramo da administragdo e que constitui a maior riqueza dos povos cultos,
tende a desaparecer[...]" (SANTA CATARINA, 1889, p. 04). No desabafo, afirmou que
as reformas constantes sem observacdo dos resultados eram convertidas “[...] em
instrumento politico, sem uniformidade, sem plano, sem garantias [...]" (SANTA
CATARINA, 1889, p. 04).

As dificuldades apresentadas ndo eram atribuidas a falta de escolas primarias
(que somavam a época um numero de 159 — sendo destas, 45 sem provimento). O
relator atribuia os problemas a legislagao: “[...] leis de ocasido, com applicagdo a
determinados individuos; a falta de habilitacfes da quase totalidade dos professores;
a insufficiencia de provas exigidas para tao elevado cargo, e, finalmente, a absoluta
falta de fiscalizacao” (SANTA CATARINA, 1889, p. 04).

Segue o relatério apontando algumas saidas, como a “[...] codificagdo imediata
de todas as leis relativas a instrugéo, reduzindo-as a um sO corpo; uniformizar o
ensino, fazendo desaparecer de uma s vez essa diversidade de professores, de
vencimentos, de direitos e de provas de habilitacao [...]" (SANTA CATARINA, 1889, p.
05). Afirmava ainda que, de acordo com 0s exames que presenciou, “[...] nada pode
se esperar de educadores da mocidade, que apenas confiados no patronato, vao
procurar um meio de vida e ndo um sacerdocio [...]" (SANTA CATARINA, 1889, p. 05).
Esta afirmacgdo teve o tom de dendncia das interferéncias politicas no cotidiano das
escolas.

O relator sugere que deveriam ser trocados os Delegados Literarios em cada
localidade por Inspetores Municipais, remunerados, que percorressem mensalmente
as escolas de seu municipio e apresentassem, também, mensalmente, relatérios de
suas visitas. Nas palavras do relator, “[...] a responsabilidade do cargo exige que a
verdade se apresente em toda sua nudez” (SANTA CATARINA, 1989, p. 04).

Para o relator, ainda, vinham sendo apontadas as evidéncias da necessidade
de modificar a maneira com que eram preparados o0s professores da instrucéo
primaria. Porém, entre aquilo que era colocado nos relatérios e o que ocorria ha pratica

havia distancias. A transicdo do Império para a Republica ocorreu em meio a auséncia



130

de incentivos e politicas para a instru¢cdo de maneira geral, e para a formac&do docente
em particular.

As Escolas Normais no periodo provincial catarinense nado apresentaram
avancos significativos. Os discursos se acentuaram no ambito politico, mas néo
passaram de retéricas — afinal, a realidade agraria, com pouca infraestrutura, com a
economia estagnada, em que o trabalho na agricultura ndo exigia os rudimentos da
instrucdo para ser realizado, ndo podia esperar que fossem criadas instituicdes para
formar professores. Uma sociedade escravocrata, pré-capitalista, ndo considera a
instrucao importante, sendo para 0s que ocupavam cargos publicos na administragéo.
O entendimento do contexto, em que se inseriam as Escolas Normais naquele
periodo, torna-se fundamental para a compreensédo das mudancas que ocorreram na
instrug&o publica no periodo republicano — intimamente relacionadas as mudancas no
modo de producdo capitalista, para o qual a instru¢do se tornou o instrumento
civilizatorio. A escola no contexto republicano tornou-se um marco “[...] a sinalizar a
ruptura que se pretendia instaurar entre um passado de obscurantismo e um futuro
luminoso” (CARVALHO, 1989, p. 55). Foi para a escola republicana que a formagao

de professores teve um novo olhar.

3.1 A ESCOLA NORMAL NO CONTEXTO REPUBLICANO CATARINENSE

A Republica trouxe mudancas para Santa Catarina. Os novos valores
exaltavam os cidad&os urbanos em detrimento dos cidadaos do campo, considerados
uma representacdo da sociedade do atraso. Esperava-se que as mudancas
propiciassem a populacdo os habitos de uma sociedade moderna. Neckel

desenvolveu um estudo sobre as mudancgas em Florianépolis:

Simultaneamente a cidade desejada, ordenada, persistia a Florianépolis das
contradi¢bes, dos conflitos e tensdes. Concomitante ao movimento que
buscava reconstruir o espaco urbano e reformular as condutas, para constituir
uma cidade onde as pessoas circulassem sem problemas, sujeitos sociais
gue, com outras concepc¢des, hbitos e costumes escapavam deste projeto
modernizador (NECKEL, 2003, p. 77).

As forcas da sociedade oligarquica estiveram concentradas em transformar o
centro mais desenvolvido e povoado numa cidade moderna, com o desenvolvimento

dos empreendimentos republicanos; pois nas vilas e nos povoados, 0S Sservigos
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publicos ndo chegavam — ou se chegavam, eram precarios. A escola fez parte desse
processo pelo qual passaria a difusdo das questdes morais e de conformacédo da

mentalidade necessaria a Republica. Dessa maneira, era esperado da escola

[...] que ela atendesse, ao menos em parte, & populagéo, e que levasse a ela,
além de alfabetizacdo, um conjunto de informacdes, valores e praticas sociais
gue de alguma forma pudessem fortalecer o regime e seus beneficiarios, as
oligarquias dirigentes (SCHAFFRATH, 2002, p. 115).

As gquestdes em torno da escola adentraram a Republica sem solu¢cfes. Em
1891, o Governador Gustavo Richard (1847-1929), em relatério, voltou a referir-se a
auséncia de resultados na instrugdo publica: “Um dos ramos mais importantes do
servigo publico, que, a meu ver, ndo tem dado o resultado que se esperava dos
sacrificios feitos para consegui-lo € a Instrugao Publica” (SANTA CATARINA, 1891, p.
05). Relatou suas observagdes a respeito do setor ao qual declarou como “estado

anormal’.

[...] cheguei a convencer-me que o mal é grande provindo em parte de
regulamentos confusos e deficientes, de certa frouxiddo nos exames e,
sobretudo, de certas conveniéncias politicas do antigo regime, cujo resultado
foi prover grande numero de escolas com pessoal insuficientemente
preparado, contribuindo, desta forma, para colocar a instru¢do publica na
decadéncia em que se acha (SANTA CATARINA, 1891, p. 05).

Para Manoel Joaquim Machado (1863-1913), governador interino da época,

De todos os problemas, aquele que por sua magnitude e por sua importancia
mais preocupa aos que se dedicdo (sic) ao engrandecimento da Patria é
indubitavelmente o da instru¢do da mocidade, que cada dia vemos surgir em
todos os lugares mais complexos, e exigindo constantemente nova solugéo,
gue melhor se adapte as condi¢cfes de existéncia e as transformacdes do
organismo social (SANTA CATARINA, 1892, p. 218).

Ao considerar a importancia da instru¢ao, reconheceu o seu protagonismo para
a sociedade, além da necessidade de organizar as escolas e garantir o acesso de
todos. O governador ndo demorou para perceber a condicdo de agonia em que se

encontrava a instrucéo no Estado.

N&o foram precisos muitos dias para conhecer que neste Estado, a instrucéo
publica estava completamente descurada, e que tudo estava por fazer-se. As
ligeiras informac6es que obtive ofereceram-me logo dados para saber que
néo existira um corpo de professores com as habilitagbes precisas, e nem as
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escolas eram dotadas com os meios indispensaveis a seu regular
funcionamento (SANTA CATARINA, 1892, p. 219).

As reclamacbes da sociedade, colhidas pelo governador, eram, no seu
entender, fruto de partidarismo e ndo de verdadeiro amor ao ensino — 0 que gerava

uma mocidade imersa na ignorancia.

De todos os lados recebia reclamac¢bes quase sempre oriundas de paixdes
partidarias e raramente filhas do amor ao ensino. Conheci desde logo que me
achava diante de um caos, e que era necessario quanto antes salvar a
mocidade catarinense do abismo da ignorancia para onde a encaminharam
sem nenhum amor a seu futuro (SANTA CATARINA, 1892, p. 219).

No relatério, elaborado por Gustavo Richard, a sugestdo apresentada foi a
realizacdo de uma reforma e criacdo de uma Escola Normal para formar professores,
“[...] onde se preparassem candidatos aptos para o magistério e conhecedores dos
methodos mais adiantados da pedagogia moderna” (SANTA CATARINA, 1891, p. 05).
Novamente se falou na possibilidade de a Escola Normal ser um dos caminhos para
modernizar a instrucdo publica. Seguiu fazendo apontamentos do que deveria ser
feito: curso de normalista de trés anos; classificagdo do ensino primario em 1° e 2°
graus; estabelecimento de concursos; melhores vencimentos; garantias de trabalho;
e exigéncia de severas provas de capacidade moral e intelectual. Muitas das
mudancgas, que foram propostas, tiveram a influéncia das discussodes realizadas,
principalmente, em S&o Paulo.

A imperativo de formar professores para as escolas de ensino primario,
reforcou a necessidade das reformas de 1892. A reforma vinculou o Curso Normal ao

ensino secundario, conforme indicou a Lei n° 155, de 1° de julho de 1892.

Art.5°- O ensino secundario serd organizado de conformidade com o
programa do Ginasio Nacional, e distribuido por estabelecimentos especiais
fundados na Capital e Cidades principais do Estado, de modo seguinte: Na
Capital haver4d um Colégio denominado ‘Ginasio Catarinense’ tendo uma
Escola Normal, destinada ao preparo do professorado publico.

Art. 6°- O atual Instituto Literario e Normal fundir-se-a no Ginasio Catarinense
passando as lentes daquele a ocuparem as cadeiras idénticas deste e da
Escola Normal, anexa, garantidos os direitos adquiridos (SANTA CATARINA,
1892).

A articulacdo com o ensino secundario foi a maneira encontrada para
solucionar o problema da formacéo de professores — reivindicacao antiga da elite que

almejava um espaco para carrear as intencdes de normatizar as condutas necessarias
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para o projeto de civilizacdo republicano. Nesse contexto, a formacao feminina € um

aspecto destacado por Schaffrath.

Enfim, destinado ao ornamento ou a profissao, o curso oferecido pela Escola
Normal de 1892 estruturado pelo Estado Republicano, foi de grande
importancia para o ensino em Santa Catarina. Apropriada pela elite, que ou
ilustrava-se as expensas dos cofres publicos, ou trabalhava na composicao
de um sistema de ensino que perpetuasse desigualdades sociais, a Escola
Normal ndo se constituiu em uma via de mdo Unica. Se ela ornamentava
dotes culturais das mocas das elites, ela também cumpria o papel de escola
preparatéria de docentes para 0 ensino primario que também era alvo do
Estado Republicano. (SCHAFFRATH, 1999, p. 128).

O Governador Hercilio Pedro da Luz (1860-1924), em Mensagem apresentada
ao Congresso Representativo em 1895, afirmou que havia no Estado: um ginasio, uma
escola normal na capital, 136 escolas primarias, cinco escolas primarias
subvencionadas e uma escola secundaria da Sociedade Escolar de Blumenau — esta
ultima citada como estabelecimento “[...] que muito tem cooperado para o ensino do
idioma portugués n’aquella zona, quase que exclusivamente habitada por antigos
colonos aleméaes” (SANTA CATARINA, 1895, p. 15).

Dois anos mais tarde, em 1897, o Estado contava com 175 escolas para ambos
0s sexos, com matricula de 5.105 alunos. Ainda fora instalada na capital a Escola
Modelo, criada pela Lei n° 180, “[...] e nomeada a professora normalista D. Adelina
Regis Lobo pertencente a 12 turma sahida da Escola Normal” (SANTA CATARINA,
1897, p. 07).

No ano de 1899, novamente, no relatério do Governador Felipe Schmidt (1859-
1930), o assunto da instrucdo publica apresentou problemas, arrastando-se sem

solucdo. Nas palavras do governador,

E pouco lisonjeiro o estado em que se acha a instrugéo e para ella pego toda
a vossa solicitude. Cabe ao Congresso representativo dar todos os alentos a
este importantissimo ramo de servi¢co, que definha dia a dia. [...] Urge uma
reforma radical que ponha a instru¢cdo em condi¢des de alcancar os fins que
lhe s&o assignalados. E necessério dar-se uma fiscalizagéo séria as escolas
e decretar medidas tendentes a criar um nucleo de professores que estejam
na altura de exercer com vantagem o0s seus elevados misteres (SANTA
CATARINA, 1899, p. 12).

No mesmo documento, Felipe Schmidt menciona a Escola Normal, que
igualmente ao Ginasio Catarinense, seguiam “[...] sem os elementos necessarios ao

seu desenvolvimento, afastados de todos os moldes, necessitando ser levantados do
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abatimento em que jazem a fim de que possam satisfazer os intuitos de sua creagao”
(SANTA CATARINA, 1899, p. 12). Segundo o governador, 0s recursos eram avultados
e, na auséncia de resultados, era necessaria uma fiscalizagdo. Surgiu ha mensagem
do governador, o discurso da modernidade em torno da educagdo: “Uma reforma
sensata, calcada nos principios modernos da grande sciencia da educacdo,
certamente collocard esse ramo da administracdo publica no nivel das nossas
aspiracoes” (SANTA CATARINA, 1899, p. 13).

O desejo de realizar a reforma da Instrucéo Publica esteve presente no discurso
dos republicanos simpaticos ao modelo da reforma paulista realizada em 1892. As
dificuldades pareciam ser tdo frequentes, e ao mesmo tempo intransponiveis, que o
relator chegou a adiar a reforma, jA autorizada pelo legislativo, alegando sua
inviabilidade e postergando sua execucdo para um momento mais conveniente. Em
1906, o Governador em exercicio, Antonio Pereira da Silva e Oliveira (1848-1938), em

mensagem ao Congresso Representativo do Estado, falou de seus atos:

Por acto de 22 de fevereiro do corrente anno, autorizado pelo art.3° da lei n°
636, de 12 de setembro de 1904, resolvi suprimir 0 Gymnasio Catharinense,
e mandar que os respectivos lentes d’esse estabelecimento continuassem a
prestar 0s seus servicos somente na Escola Normal, percebendo, para isso,
os vencimentos marcados em lei (SANTA CATARINA, 1906, p. 19).

Na ocasido do fechamento do Ginésio Catarinense, fora realizada uma reforma
na Escola Normal. Nela foram realocados os professores do antigo ginasio e o

governo assumiu a formacéo dos professores.

Por acto d’aquella mesma data, fiz expedir novo Regulamento para a Escola
Normal, reorganizando o ensino com 0 accrescimo das matérias que eram
ensinadas no extincto Gymnasio, de modo a atender ndo s6 ao Curso Normal,
que ficou sendo de quatro annos, como também ao ensino gratuito aquelles
gue se destinarem a outras carreiras que nao a do magistério, e que para isso
nao disponham dos necessarios recursos (SANTA CATARINA, 1906, p. 19).

No mesmo ano em que foi fechado o Ginasio Catarinense, 0 governo acertou
um convénio com a Sociedade Padre Anténio Vieira, a fundacdo de um
estabelecimento de ensino secundario na capital, cuja intencéo foi a equiparacéo ao

Ginasio Nacionali%s,

103Em 20 de Fevereiro deste anno, foi lavrado contracto entre o Governo do Estado e a Sociedade
Padre Antonio Vieira, para a fundacao de um estabelecimento de ensino secundario, n'esta capital,
em condi¢cBes de obter a equiparacdo ao Gymnasio Nacional, ao qual, de accordo com o art. 30 da
citada Lei n. 636, foi concedida uma subvenc¢édo annual de 15:00$000, estipulada pela Lei n. 669 de
30 de Agosto do anno passado (SANTA CATARINA, 1906, p. 20).
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O relato do Governador segue ainda apontando que a instru¢cdo Publica
Primaria se encontrava “...] no mais pronunciado estado de decadéncia, e isso
demonstra o relatério de Diretor d’esse ramo de servigo publico” (SANTA CATARINA,

1906, p. 21). No relatério constavam ainda possiveis causas para essa decadéncia:

A intervencdo de interesses de politicagem local que, na maior parte das
vezes, pde de lado a escolha de pessoal habilitado, para apadrinhar a
obtencdo de uma pensdo para um protegido sem nenhum dos predicados
exigidos para o cargo de professor. A falta de fiscalizacao [...] A escassez de
verba — de modo a poder tornar eficaz a fiscalizacdo, fornecer mais
abundante matéria e livros para as escolas e obter casas mais amplas e com
boas condi¢des hygienicas (SANTA CATARINA, 1906, p. 21).

Na avaliagdo dos governantes, as casas escolares apresentavam-se sem ar,
sem luz e com absoluta falta de higiene. Sobre as escolas existentes no Estado, o
relator observa que a maioria ndo prestava exames de final de ano, e tomou por
exemplo as escolas de Tubaréao, “[...] onde existem 8 escolas publicas, apenas em
uma realizou-se exame, escola essa regida pela professora normalista D. Maria Lucia
de Miranda” (SANTA CATARINA, 1906, p. 22).

A dificuldade que o Estado enfrentava com a provisdo de professores
capacitados repercutia no desempenho dos alunos. O peso politico, na maioria das

vezes, tornava-se decisivo para a contratacdo do candidato.

O governo afirma que se conseguir colocar 0 servi¢o da instrugdo primaria
independente e completamente alheia a intervencdo da politica e
principalmente da politicagem local, ja teremos feito muito, e em pouco tempo
os resultados o demonstrardo (SANTA CATARINA, 1906, p. 23).

[...] se queremos instrucdo, alienemol-a por completo da politica, porque s6
assim conseguiremos professores habilitados, e a fiscalizagdo que é
indispensavel serd entdo uma realidade, e vereis que os beneficios
resultados ndo se fardo esperar (SANTA CATARINA, 1906, p. 23).

[...] devido as exigéncias da recente reorganizacdo da escola normal e ao
namero de alunos que do extinto Gymnasio passaram, em grande parte, a
frequentar as suas aulas, foi necessario, para sua instalacdo, mandar
desocupar a sala onde funcionava a Biblioteca Publica, que, com a annuencia
do digno Director do Lyceu de Artes e Officios, ali foi localizada até que seja
construido o edificio que para esse fim que sera levantado no terreno situado
em continuagdo ao da escola [...] (SANTA CATARINA, 1906, p. 23).

Entre os anos de 1892 e 1907, a Escola Normal teve 49 alunas e 6 alunos que
concluiram o curso; destes, apenas 21 exerceram o magistério publico em SC, sendo,
em sua maioria, mulheres. Cabe destacar que menos da metade dos formandos da

Escola Normal foram professores nas escolas publicas catarinenses. Desse
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contingente, uma parcela foi para as escolas ou aulas particulares, atuando como
preceptores de criancas de familias abastadas, e outros ndo trabalharam na profisséao,
buscando na formacéo apenas o aperfeicoamento pessoal (SCHAFFRATH, 1999).

O governador Gustavo Richard, na Mensagem de 1907, demonstrou
preocupacdo com o cendrio da Escola Normal quanto ao nimero reduzido de rapazes
que frequentavam o curso para formagcao de professores: “A matricula para o ano
vigente é de 49 alunos, aumentada de 6 do ano anterior. Este quadro mostra um fato
notério, digno de reparo, a auséncia quase completa de mog¢os nos cursos daquele
estabelecimento de instrugdo” (SANTA CATARINA, 1907, p. 18).

Tendo em vista a falta de professores para o ensino publico, o Governador
sugeriu a permissdo, aos candidatos normalistas residentes fora da capital, que
prestassem um exame livre, anual, a ser realizado na Escola Normal, tendo por base
seu programa de ensino. Caso aprovados, os docentes estariam habilitados a reger
escolas de ensino primario para o sexo masculino (SANTA CATARINA, 1907).

Para o governador, era necessario realizar uma reforma geral do ensino
normal, com revisdo das matérias, tornando-as mais praticas, com menor duragéao do
curso e com grau maior de dificuldade para acesso. "Tenho o firme propésito de
reformar esse ensino, simplificando as matérias de seu curso, reduzindo a trés anos,
exigindo provas mais completas no exame de admisséo e tornando o programa mais
pratico” (SANTA CATARINA, 1907, p. 19). Pelo Decreto-Lei n® 348 de 7 de dezembro
de 1907, foi reformulado o regulamento da instrug&o publica.

Que o Regulamento da Instrucdo Publica, atualmente em vigor, carece de
uma reforma, de modo a melhorar as condi¢cbes gerais de ensino tanto
primario como secundario normal, adaptando-o aos melhores moldes da
pedagogia moderna, ja tornando efetivamente obrigatdrio o ensino primario,
de acordo com o recenseamento escolar e uma realidade a fiscalizacdo do
ensino por meio de inspetores escolares, remunerados, ja Grupos Escolares
e Jardins de Infancia e tornando mais acessiveis a todas as vantagens que
resultarem dos Exames da Escola Normal (SANTA CATARINA, 1907, p. 98).

Quanto as expectativas do curso da Escola Normal, Gustavo Richard foi
enfatico: “Nutro a esperanca que este Instituto de ensino, sob administracdo do seu
provecto diretor, auxiliado pelo ilustrado corpo docente, dé os resultados
compensadores dos sacrificios que faz o Estado” (SANTA CATARINA, 1908, p. 1).

Em 1909, o Governador Gustavo Richard jA& contava com o0s primeiros

resultados de todo o esfor¢o da reforma na Escola Normal.
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A matricula neste estabelecimento foi em 1908 de 64 alunos, sendo: 10 do
sexo masculino e 54 do sexo feminino, tendo concluido o curso 10 alunos.
No corrente ano a matricula chegou a 85 alunos, do sexo masculino 18 e do
feminino 67. Comparado a matricula de um ano para outro, vé-se diferenca
para mais de 21, prova evidente do desenvolvimento que vai tendo este
estabelecimento, destinado ao preparo do professorado primario (SANTA
CATARINA, 1909, p. 14).

Em 1910, dltimo ano da administracdo de Gustavo Richard, o namero de alunos
da Escola Normal continuou a crescer, alcangando mais de uma centena (105). Nas
palavras do Governador, “Comparando a matricula de um ano para outro, vé-se uma
diferenca para mais de 20 alunos, o que evidencia a prosperidade crescente deste
instituto” (SANTA CATARINA, 1910, p. 18).

As inten¢bes de fazer avancar o curso das ideias liberais de modernidade
impeliam os governos dos diferentes entes federados a materializarem suas propostas
para a instrucao publica. Foi assim que o Municipio de Joinville, reconhecido por ser
um dos focos de colonizacdo alema (1853), implantou o primeiro Grupo Escolar de
Santa Catarina (1911), recebendo o nome de Grupo Escolar Conselheiro Mafra®4,
Com administracdo municipal, antes de se tornar Grupo Escolar, a instituicdo passou
por reforma, quando ainda se denominava “Colégio Municipal de Joinville”. Realizada
pelo Professor Orestes Guimardes!® e Cacilda Guimardes!®® no periodo de 1907 a

1909197, “A reforma representou uma transformacao significativa do ensino primario,

1040 primeiro grupo escolar em Santa Catarina foi inaugurado na cidade de Joinville, em 15 de novembro de 1911
— dia da proclamacdo da Republica. Trata-se do Grupo escolar Conselheiro Mafra, cujo nome prestava uma
homenagem a Manuel da Silva Mafra, que havia sido deputado e ministro da justica no periodo imperial e, como
jurista, no inicio do século XX, defendeu o Estado de Santa Catarina nas disputas territoriais com o Estado do
Parana na chamada “Questdo do Contestado” [...]. Pela defesa do territério catarinense, Conselheiro Mafra
tornou-se uma autoridade distinta na primeira republica (AURAS; DALLABRIDA, 2011, p. 37).

105“Nascido na cidade de Taubaté, a 27 de fevereiro de 1871, ele formou-se professor pela Escola Normal da
Capital naquele Estado, aos 18 anos. Iniciou o0 magistério em uma escola rural em Quiririm, na regido de Taubaté.
Foi diretor do Grupo Escolar ‘Dr. Lopes Chaves’ instalado em 1° de setembro de 1896 nesta cidade. Instalou —
isto &, organizou — e dirigiu Grupos Escolares do ensino publico paulista. Era, portanto, um profissional da
confianca da Diretoria da Instru¢do Publica daquele Estado — um quadro técnico e burocratico — experiente e
familiarizado com as diretrizes do ensino primario de seu Estado, quando foi designado para dirigir o Colégio
Municipal de Joinville em 1907” (NOBREGA, 2002, p. 261)

106Sobre a trajetéria de Cacilda Guimardes, ver a Dissertacdo de mestrado A presenca ausente de Cacilda
Guimaraes: lugares e fazeres (1907-1931), desenvolvida no ano de 2011 por Elisabeth Martins e apresentada ao
Programa de Pés-Graduacdo em Educacéo da Universidade do Estado de Santa Catarina - UDESC, na linha de
pesquisa Histéria e Historiografia da Educacao, e orientada por Vera Lucia Gaspar da Silva.

107Q inicio da modernizacdo da instrucdo publica primaria ocorreu, modestamente, no norte do estado de Santa
Catarina, cujo centro, estava muito ligado as transformages econdmicas. Teve como reformador Orestes de
Oliveira Guimardes, contratado pelo grupo politico no poder em 1907, especificamente pelo prefeito Oscar
Schneider (1907-1910) e por Abdon Batista, coronel politico, lider do Conselho dos Intendentes, dono da Abdon
Batista & Cia e so6cio da Companhia Industrial, denominado Oligarca do mate. O professor paulista foi nomeado
diretor do Colégio Municipal de Joinville, em 1907, e procurou por em pratica uma nova organizagdo do ensino
publico primario numa perspectiva moderna de educacéo, de acordo com as diretrizes do ensino primério do
Estado de S&o Paulo, onde ele atuava (MAFRA; CARDOSO; HOFF, 2007, p. 13).
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pois suprimiu a divisdo escolar entre alemaes e ‘brasileiros’, que tinham cursos
diferentes, e as classes mistas” (AURAS; DALLABRIDA, 2011, p, 37).

Na época, os Grupos Escolares eram as Escolas da Republica, e simbolizavam
a modernidade e o progresso muito difundidos em Sao Paulo. A atuacdo do casal
Guimardes em Joinville foi decisiva para que, posteriormente, liderassem a reforma

no Estado.

3.2 A REFORMA ORESTES GUIMARAES: O MARCO DA MODERNIZACAO DO
ENSINO

Santa Catarina adentrou a republica com dificuldade para organizar a
educacdo, somente adquirindo maior relevancia no periodo do Governo de Vidal José
de Oliveira Ramos!® (1865-1954). Em seu segundo mandato como governador
(1910-1914), teve como uma de suas prioridades a instrucdo publica no territério
catarinense. Mafra, Cardoso e Hoff, em estudo sobre a educacdo escolar em Santa
Catarina no periodo da erva-mate, referenciam a intengdo modernizadora do

governador:

Para termos uma visdo sobre o pensamento modernizador de Santa Catarina,
destacamos a figura progressista de Vidal José de Oliveira Ramos. Seu tino
politico captou o pensamento progressista dos empresarios ao assumir o
Governo do Estado de 1910 a 1914, uma vez que ele ndo aumentou 0s
impostos, manteve o equilibrio das contas e realizou obras publicas, incluindo
a construcdo e a manutencédo de prédios escolares (2007, p. 11).

A intencdo do entdo governador, de realizar uma reforma do ensino publico nos
moldes da filosofia moderna, partiu das experiéncias do Estado de Sdo Paulo — que
havia realizado a reforma da instrucédo ainda no final do século XIX. Os principios
liberais difundidos na Europa a época davam sustentagao aos principios da sociedade
urbano-industrial, também, no Brasil. “A bandeira liberal do ensino publico esteve

intimamente associada ao advento da sociedade capitalista moderna” (PINTO; LEAL;

108 vidal José de Oliveira Ramos Jinior nasceu em Lages, 24 de outubro de 1866. Foi Governador de
Santa Catarina, de 28 de setembro de 1910 a 20 de junho de 1914, senador pelo mesmo estado, de
1915 a 1929. Foi deputado a Assembleia Legislativa Provincial na 262 legislatura, de 1886 a 1887,
deputado estadual na 12 legislatura, de 1894 a 1895, na 22 legislatura, de 1896 a 1897, na 42
legislatura, de 1901 a 1903. Foi deputado federal na 62 legislatura, de 1906 a 1908, na 72 legislatura,
de 1909 a 1911, renunciando em 1910, na 132 legislatura, de 1927 a 1929. Além da politica foi membro
do Instituto Histérico e Geografico de Santa Catarina (PIAZZA, 1983).
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PIMENTEL, 2000, p. 17). Assim, a reforma pensada para a educacdo em Santa
Catarina teve a orientacdo alavancada nos principios almejados pelos republicanos,
constituindo-se no marco que dividiu a histéria da educacdo no Estado em antes e
depois de 1911.

A modernizacdo passou a fazer parte das intencfes politicas no Brasil de
maneira mais incisiva a partir da Republica, quando “[...] o poder publico assume a
tarefa de organizar e manter integralmente as escolas, tendo como objetivo a difusao
do ensino a toda a populacéo” (SAVIANI, 2014, p. 17). O modelo de modernizagao
gue estava sendo atribuido a escola republicana “[...] deveria civilizar e moralizar o
povo, disciplinando seus corpos € mentes para a modernidade [...]” (AURAS, 2008, p.
33).

O professor Orestes Guimaréaes, sendo formado pela Escola Normal paulista,

acreditava que,

[...] o caminho para mudar a escola, convertendo-a em instancia civilizadora
e inculcadora dos novos valores e normas de comportamento, era modificar
0 seu curriculo, organizando-o e regendo-o sob os pressupostos do método
intuitivo ou licdes de coisas, considerando a encarnacéo do verbo modernizar
(AURAS, 2008, p. 33-34).

Orestes Guimaraes conduziu os trabalhos almejando a construcdo de um novo
imaginario — que conectasse e aproximasse a populacao aos objetivos do projeto da
classe dominante, sendo respaldado pelo governo. O projeto que moveu a politica e
mexeu com o imaginario da populacdo foi a nacionalizacdo. Santa Catarina tinha a
caracteristica de Estado de Imigrantes, fator que fortaleceu as discussdes em torno
do nacionalismo.

A primeira experiéncia de reforma da instrugdo, ocorrida no Municipio de
Joinville!®, contribuiu como motivacdo, uma vez que realizou a reforma de sua escola

municipal, (1906-1909), seguindo os moldes do estado paulista.

O pioneirismo de Joinville — cidade industrial — na implantacdo dos grupos
escolares catarinenses deveu-se em boa medida pelo fato de que o professor
Orestes Guimardes havia liderado a Reforma do Colégio Municipal [...]
transformou a escola primaria, organizada em classes separadas e
assimétricas de ‘alemées’ e ‘brasileiros’, implantando a seriacdo de quatro

109para aprofundamento ver: CRISTOFOLINO, Nilton José. Nacionalizacdo do Ensino: estratégia
para a constru¢do da nacionalidade e sua contextualizagdo em Joinville. Floriandpolis, 2002. p. 109.
Dissertagdo — Mestrado em Historia — UFSC.
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anos, dividida por géneros, nos moldes dos grupos escolares paulistas
(AURAS; DALLABRIDA, 2011, p. 24).

O projeto de construir uma nacéo trazia o desejo de enterrar o passado colonial
e resolver as questdes precarias que se alastravam desde muito tempo sem
resolucdo, como o ambiente urbano e as escolas publicas. A intengéo correspondeu
a conformar a sociedade aos contornos da modernidade, desprezando o modelo
arcaico de sociedade até entdo em curso e avancando na direcdo dos modernos
padrdes sociais expressos na urbanizacdo!'° e na organizagdo social. A reforma foi
realizada sob a motivagdo e a crenca de que a instrugdo poderia dar legitimidade
politica, incutindo um padr&o cultural na populacgéo.

A reforma foi estruturada de maneira a criar os mecanismos de controle do

Estado sobre a instrucao publica.

[...] a organizacdo de uma série de normatizacbes que deveriam reger o
cotidiano das escolas publicas e o trabalho dos (as) professores (as), bem
como a reestruturacdo da Inspetoria Geral da Instrucdo Publica e dos cargos
de Inspetor Escolar e de Chefe Escolar, para a fiscalizacdo do seu
cumprimento e principalmente, para limitar toda a polissemia que de algum
modo pudesse impedir ou dificultar a execuc¢édo da reforma (AURAS, 2008, p.
32).

O processo reformador, iniciado em 1911, manteve-se em suas linhas gerais
por mais de duas décadas. Para seguir o modelo paulista, o governador Vidal José de
Oliveira Ramos teve o cuidado de contratar pessoas especializadas, além de ja ter
tido contato com a realidade do Estado, anteriormente. A sustentagéo legal da reforma
veio através de um enfeixamento de leis que em conjunto remodelaram todo o sistema
de ensino. Para efetuar a reforma, Orestes Guimaraes apresentou muitos projetos e
acompanhou seu desenvolvimento na prética, tais como: Regulamento da Instrucéo

Publica; Regimento Internos dos Grupos Escolares!!!; Regulamento da Escolas

11047...] foi em nome do novo, do moderno e do civilizado que a capital catarinense (e também centros
urbanos de outras cidades, como Laguna, Joinville, Lages, Blumenau) passou a ser o cenario de uma
série de remodelacbes e reformas urbanas e de novas formas de controle, de disciplinarizacao e de
segregacao social” (AURAS, 2008, p. 89).

1110 Decreto Lei n° 588, de 22 de abril de 1911, criou 0 Regulamento interno dos Grupos Escolares.
Esta lei deixou especificado que o programa de ensino deveria ser mais pratico e concreto. Os
materiais, a biblioteca, os arquivos, a escrituracédo, o tempo das fungbes escolares, a chamada dos
alunos, a higiene escolar, a disciplina, a premiacéo, o recreio, dos exercicios militares e da ginastica,
dos boletins, da penalizacéo, dos deveres dos alunos, das matriculas, dos exames, das promogdes,
das pessoas (professores, diretor, porteiro e servente), do pagamento, das faltas e penalidades, dos
mapas mensais, das estatisticas. Todas as atividades do grupo foram normatizadas no regimento de
maneira a facilitar o controle das ac¢des de todos os envolvidos.
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Normal; Regulamento das Escolas Complementares; Programa dos Grupos
Escolares; Programa das Escolas Isoladas; Programa da Escola Normal; Parecer
sobre Obras Didaticas; Programa para admissao na Escola Normal; Instrugcédo para a
Pratica; Horério para a Escola Normal; Horario para as Escolas Complementares;
Horéario para o Grupos Escolares; Memoriais e relatérios que acompanhavam estes
projetos (SANTA CATARINA, 1914, p. 127).

O governador Vidal José de Oliveira Ramos deu inicio a reforma do ensino
publico pela Lei n° 846, de 11 de outubro de 1910. Constou na referida lei que o ensino
publico catarinense seria ministrado em escolas ambulantes, escolas isoladas, grupos
escolares e na escola normal, a partir dos modernos processos pedagdgicos.
Autorizou a contratagao de até trés professores “[...] de reconhecida competéncia para
dirigirem os primeiros grupos escolares [...]" (SANTA CATARINA, 1910, p. 03). A lei
previu, também, o fechamento das escolas publicas da area urbana da capital e das
cidades maiores, nas quais seriam implantados 0S grupos escolares e 0
aproveitamento dos professores nessas novas instituicbes. Autorizou, também, a
construcdo do prédio para o grupo escolar na capital, e definiu prioridade aos
municipios onde a municipalidade oferecesse a estrutura adequada, numa proposta
de parceria para a implantagdo dos grupos escolares. Estava prevista, também, a
nova organizacao da Escola Normal e a liberacao dos recursos para a execucao dessa
lei.

Uma das marcas da Reforma empreendida por Orestes Guimardes em Santa
Catarina foi a maneira como articulou a reforma. Iniciou pela Escola Normal. Diz o
secretario: “Nao seria explicavel a tentativa de reorganizacao da instrugcdo que nao
abrangesse também uma remodelac&o dos processos de ensino profissional, aqueles
que ao magistério publico se destinam” (SANTA CATARINA, 1911, p. 73). A reforma
envolveu todos os niveis de ensino, iniciando pela Escola Normal e criando, também,
a Escola Complementar, instituicdo responsavel pela formagdo de professores no
interior do Estado durante muitos anos. Sobre essa modalidade, Orestes Guimaraes

assim se referiu:

As escolas Complementares a serem creadas ad-referendum de um systema
completo de ensino, que, pela sua latitude, se torne aparelho eficaz a actual
organizacdo. Tem ellas um duplo fim: 1) desenvolver gradativamente o ensino
ministrado nos grupos, e por este modo levantar o nivel da educacgéo popular;
2) estabelecer pelas regalias que oferecem aos seus diplomados, a
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necessdria corrente de candidatos ao magistério primario (SANTA
CATARINA, 1914, p. 166).

Essa modalidade de escola assumiu o lugar de uma lacuna que se localizava
apos o término do grupo escolar. O Decreto n® 572, de 25 de fevereiro de 1911, alterou
o funcionamento da Escola Normal, considerando as brechas expressas na
distribuicdo das disciplinas, no sistema de admissdo, na frequéncia que deveria ser
obrigatérial!? e no limite de idade para matricula.

O Decreto n° 593, de 30 de maio de 1911, aprovou o novo regulamento da
Escola Normal, contendo nove capitulos que abordaram diversos assuntos, isto é: 1)
Do ensino normal; 2) Da inscricdo, exame, matricula e promoc¢éo; 3) Das aulas e seu
regime; 4) Do pessoal administrativo e docente; 5) Da congregacéo; 6) Dos livros de
escrituracdo; 7) Dos concursos; 8) Dos diplomas; 9) Disposicdes gerais. Destacava a
importancia da pratica para a formacao dos professores e orientava a substituicdo do
esforco da memodria pela presenca de exercicios préaticos. O artigo 4° destacou: “[...]
para que O ensin0 nNdo se resumisse na simples transposicdo mecanica dos
conhecimentos, os professores da escola normal deveriam: organizar o ensino de
suas cadeiras de maneira que, durante o més, um terco das suas aulas seja de carater
pratico (SANTA CATARINA, 1911, p. 4). Dessa forma, Orestes Guimaraes comegou
a articular em Santa Catarina os principios ja em curso na Escola Normal paulista.

O decreto no seu artigo | determinou que o Ensino Normal seria distribuido e
ministrado pelas nove cadeiras abaixo relacionadas, cada uma regida por uma lente

ou professor.

Quadro 6 — Cadeiras da Escola Normal apés a reforma de 1911,

Cadeiras Disciplinas
12 cadeira Portuguez e principios de literatura da lingua
22 cadeira Francez e alemao
32 cadeira Noc¢des de histéria natural, physicas e chimica
42 cadeira Geographia e histéria
52 cadeira Pedagogia e no¢des indispensaveis de psychologia
62 cadeira Arithmetica, algebra e geometria plana
72 cadeira Desenho e Gymnastica
82 cadeira Musica (abundancia de canto e hymnos)
92 cadeira Trabalhos mannuaes

Fonte: Quadro elaborado pela pesquisadora com base no relatério (SANTA CATARINA, 1911, p. 73).

112No atual regulamento, o Art. 215 diz que o aluno somente sera eliminado apds 50 faltas consecutivas.
p. 73.
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Quando Orestes Guimaraes estruturou as disciplinas para a Escola Normal,
procurou ordenar os principios e saberes praticos, utilitarios e cientificos que eram
demandas da industria e do comércio em expansao. Vale ressaltar o que Auras reflete
sobre a composicao do curriculo da Escola Normal elaborado por Orestes Guimaraes:
“A disciplina de portugués, incluida nos trés anos do curso, objetivava assegurar aos
futuros (as) professores (as) o ‘patridtico aprendizado do vernaculo’, considerado
I6cus da nacionalidade e fortalecimento da coesao nacional” (AURAS, 2008, p. 163).

O ensino da lingua alema, tinha também o caréater utilitario.

O aprendizado da lingua alema era por ele (Orestes Guimarédes) considerado
condicdo sine qua non para que os/as futuros (as) professores (as)
ensinassem a lingua vernacula aos alemaezinhos (as), possibilitando-lhes
‘assimila-la’, de modo que lhes fosse possivel ndo apenas falar, mas
principalmente ‘pensar em portugués’. Sua introdug¢éo no Curso Normal tinha,
pois, um objetivo patridtico, de interesse nacional: comunicar as criancas
teuto-brasileiras o ‘espirito’ da lingua portuguesa e, naturalmente,
nacionaliza-las (AURAS, 2008, p. 165).

Na aritmética, a preocupacao estava em aproximar aquilo que seria ensinado
na sala de aula, com as necessidades da vida diaria no exercicio das profissdes que

as industrias estavam a exigir.

Seus estudos deveriam ser iniciados por meio de ‘combinagdes e aplicagdes
concretas’, por meio da resolucao de problemas de aplicagao usual, préximos
da vida dos (as) alunos (as), os quais deveriam ser ‘escolhidos com método’,
ou seja, selecionados segundo os principios intuitivos: do mais simples para
0 mais complexo, do concreto para o abstrato” (AURAS, 2008, p. 162).

A histéria natural, a fisica e a quimica representaram uma transformacéo nas
escolas normais, pois para operacionaliza-las, foram movidos recursos para organizar
laboratérios, gabinetes e museus. “Estas inovagdes deveriam habilitar o (a) futuro (a)
professor (a) a investigacdo direta das coisas, a praticar licbes de coisas, as quais,
mais tarde, deveriam empregar com 0s seus alunos na escola primaria” (AURAS,
2008, p. 160).

As disciplinas denominadas de educativas visavam assegurar 0S principios
morais e civicos através da escola. A geografia postulava “[...] a perspectiva da
formacao do carater do (a) futuro (a) professor (a), devendo proporcionar-lhe, além do
suporte instrumental acerca dos conhecimentos geograficos, o amor e o orgulho a

patria” (AURAS, 2008, p. 166). A disciplina de Ginastica estava localizada no contexto
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dos pressupostos da educacdo integral: intelectual, moral e fisica — esta considerada
importante para “[...] o cultivo dos corpos saudaveis, ageis e vigorosos, condizentes
com o novo modelo de vida urbano almejado e, sobretudo, a sua importancia
disciplinadora, moralizadora e higiénica, ou seja, a sua funcdo educativa” (AURAS,
2008, p. 169).

As disciplinas de desenho e trabalhos manuais perfazem o curriculo durante

todo o curso e compdem o conjunto de disciplinas educativas pelo fato de

[...] contribuir para a educacéo dos sentidos, exercitando a visdo e a destreza
manual, possibilitando o desenvolvimento das nocdes de forma, cor,
dimensao, textura, propor¢éo, destreza manual, além do desenvolvimento da
capacidade de observacgéo, percepcao e atengcdo (AURAS, 2008, p. 169).

Para Orestes Guimarées, estas disciplinas no curriculo das Escolas Normais
tinham uma funcédo econdmica importante, “[...] na trama cada vez mais complexa da
economia nacional” (SANTA CATARINA, 1927).

As disciplinas de Psicologia e Pedagogia foram consideradas fundamentais
para desenvolver o conhecimento pedagogico. A pedagogia ja existia no curriculo da
Escola Normal antes da reforma, mas foi reestruturada a partir dos preceitos da
modernidade. Foi denominada de ‘Nog¢des indispensaveis de Psicologia e Pedagogia’,
e “[...] deveria assegurar o preparo técnico-pedagogico do(a) moderno(a) professor(a),
proporcionando-lhe o conhecimento sobre a organizagdo e diregdo das escolas”
(AURAS, 2008, p. 173).

O embasamento tedrico que norteava os trabalhos nessas disciplinas estava
fundamentado na teoria pestalozziana''®, considerada moderna para o inicio do

século XX no Brasil e muito difundida na educacao paulistana. Spencer afirma que,

[...] a educacdo de qualquer género deve principiar desde o ber¢o. Quem quer
gue tenham observado com alguma atencéo, o olhar vago e contemplativo
da crianca para os objetos que a cercam, sabe perfeitamente que a sua
educacéo comeca logo [...] (1888, p. 129).

O método da licdo das coisas ou intuitivo foi o fundamento da reforma de

Orestes Guimaraes.

113No livro de Herbert Spencer (1888), intitulado Educac&o Intelectual, Moral e Physica, nas paginas
117 a 128 estao expostos de maneira resumida os principios de Pestalozzi para a educacéo.
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A reforma de ensino do ano de 1911 “[...] reorganizou administrativa e
pedagogicamente as escolas publicas catarinenses” (FIORI, 1991, p. 87). Dessa
maneira, foi reestruturado o ensino primario e alterada a maneira de contratacéo dos
professores — dando preferéncias aos normalistas e estabelecendo que as
contratacdes somente seriam efetivadas mediante concurso.

A reestruturacdo da Escola Normal também contou com a alteracdo do
regulamento e do programa de admissdo ao curso. Para resolver [a questdo/o
problema da] formagéao de professores no interior do Estado, foram criadas as Escolas

Complementares a partir da criacdo dos Grupos Escolares.

3.3 A INTERIORIZACAO DA FORMACAO DE PROFESSORES

A reforma de 1911 inovou ao criar as modalidades de Escolas Reunidas e as
Escolas Complementares. Em 1911, foi aprovado o Decreto n° 604, de 18 de julho,
com a votacdo da Lei n°® 890, de 17 de agosto, que implantou a modalidade das
Escolas Complementares para formar professores para as escolas de instrucéo
primaria, com o objetivo de facilitar o acesso dos candidatos que nao tinham condi¢des
de se deslocar ou se manter na capital. Na opinido do Governador Vidal José de
Oliveira Ramos, essa modalidade visa facilitar o acesso a formacéo profissional, uma
vez que as dificuldades poderiam resultar em “[...] ficarem inaproveitadas decididas
vocagdes para aquelle nobre sacerdocio” (SANTA CATARINA, 1911, p. 04).

As Escolas Complementares inicialmente foram criadas em centros urbanos
onde estavam instalados os Grupos Escolares, pois eram direcionadas “[...] aos
egressos dos grupos escolares, devendo funcionar nos seus prédios e ter como
mestres os proprios professores dos grupos [...]" (AURAS; DALLABRIDA, 2011, p.
70). Assim, essas escolas ndo eram acessiveis a maioria das regiées do Estado, pois
0 numero de grupos escolares era insignificante. O curso teve a duracéo de trés anos;

apos este periodo, os alunos poderiam acessar o Ultimo ano da Escola Normal.

As escolas Complementares, com a disciplina interna semelhante a dos
grupos escolares, tem por fim desenvolver gradativamente o ensino dado
naqueles estabelecimentos. E um complemento indispensavel para o
levantamento da instrugcéo popular, e sua difuséo e localizacéo pelos diversos
centros do interior do Estado é uma obra meritéria (SANTA CATARINA, 1912,
p. 69).
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As escolas complementares tornaram-se uma maneira, mesmo que lenta, de
interiorizar a formacao dos professores e “[...] facilitar a habilitagdo dos candidatos
[..." (SANTA CATARINA, 1911, p. 05). O programa “[...] constara das mesmas
matérias dos dois primeiros anos da Escola Normal menos psychologia” (SANTA

CATARINA, 1911, p. 06). As escolas teriam o seguinte curriculo:

Quadro 7 — Disciplinas do programa das Escolas Normais.

ANO MATERIA
19 ano qut_ugués, francés, alemao, aritmética, geografia, ginastica, desenho,
musica, trabalhos.
20 ano qutggués, francés, alemao, aritmética, geografia, ginastica, desenho,
musica, trabalhos.
30 ano P_ortygués, francés, aleméo, aritmética, histérig Fjo Br_asil, _principios de
histéria natural, geometria plana, desenho, misica, ginastica.

Fonte: Elaborado a partir das informacdes do regulamento das Escolas Complementares (SANTA
CATARINA, 1911).

O art. 5° do Regulamento definiu que “[...] o ensino Complementar sera
ministrado por quatro professores inclusive o diretor, e as matérias serdo distribuidas
por entre os mesmos de acordo com as respectivas aptiddes” (SANTA CATARINA,
1911, p. 07). A estrutura fisica da Escola Complementar seria a mesma dos Grupos
Escolares e 0s recursos humanos seriam compostos por um diretor, quatro
professores, um servente e um porteiro.

Na medida em que o projeto republicano avangava, a instru¢cao publica seguia

sendo reformada. Na opinido de Auras,

O Estado tomava para si a responsabilidade de formar um ‘professor
nacional’ apto ndo apenas para ensinar a ler e escrever como fazia o antigo
mestre-escola, mas capaz de desenvolver nas criangas, especialmente das
classes populares, os valores e significados relacionados a ideologia
republicana, ao mundo do trabalho e as suas reinvindica¢des; um professor
capaz de retirar as classes populares da ignorancia, consideradas sinbnimo
de miséria e turbuléncia, desordem e, muito particularmente de servilidade,
entendida como a adesdo das massas as ‘ideologias dos revoltosos’,
mormente o anarquismo e o socialismo, tidos como principais fontes de
instabilidade politica e econdmica (2008, p. 147-148).

A tarefa assumida pelo Estado teria éxito se houvesse um controle efetivo das
acbes empreendidas no ambito da educacdo. Diante disso, a reforma também
estruturou os servigos de inspecdo. O Inspetor Geral do Ensino era a fungao exercida
por Orestes Guimaraes, sendo auxiliado pelos Inspetores Escolares — que, por sua

vez, eram auxiliados pelos Chefes Escolares, estes presentes nos municipios.
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Embora o modelo de instrugdo fosse pautado na modernizagéo liberal, para Fiori, “A
acao administrativa e muito da acdo pedagogica das escolas de entdo, nada tinham
de cunho liberal” (1991, p. 97). A autora se referiu a centralizacdo das decisdes na
pessoa do Inspetor. O controle da frequéncia, da aplicacdo das recomendacdes
pedagdgicas e administrativas e do uso da lingua nacional eram aspectos controlados
efetivamente.

Ha, ainda, que referenciar no relato de 1911, a mencéo ao clientelismo politico.
Este assunto foi recorrente nos relatérios desde os tempos do Império. A educacédo
foi um espaco em que se desenvolveram préticas clientelistas apontadas como um

entrave causador das dificuldades no ambito da instrucéao.

Infelizmente nem todos os Chefes Escolares cumprem com a exatidao que
seria para desejar os deveres inerentes a taes cargos. A maior parte deles,
ou por incompreensédo dos beneficios que a fiscalizagdo das escolas traria a
instrucgdo publica, ou porque nédo pode forrar-se as contingencias partidarias
do meio onde quase sempre sao influencias politicas, ou ainda, pelos
encommodos de uma funcdo ndo remunerada, limita-se a dar aos
professores o atestado de exercicio, que nao fiscalizaram, para que possam
receber vencimentos (SANTA CATARINA, 1911, p. 72).

Apos ter implantado a reforma, Orestes Guimaraes acompanhou a implantacao
diretamente, estando grande parte do seu tempo em viagens, principalmente
assessorando os municipios na implantacdo dos grupos escolares.

Em 1914, Orestes Guimardes elaborou uma sintese do seu trabalho frente a
educacao catarinense e chamou a sua gestdo de “[...] fecunda e patriética gestao
administrativa iniciada em 28 de setembro de 1910” (SANTA CATARINA, 1914, p.
114). Resgatou os motivos que levaram a reforma, a saber: falta de métodos
adequados; falta de capacitacao profissional dos professores; a adogcao de processos
incompativeis com o desenvolvimento mental das criancas; e a absoluta falta de
fiscalizacdo técnica. Com relagdo ao método, constatou que era baseado na
decoracao de compéndios e que esta maneira de aprender ja estava condenada.

Apontou para a necessidade de uma educacdo melhor para receber os

imigrantes.

[...] numa democracia nova como a brasileira, que de bracos abertos recebe
amnualmente milhares e milhares de imigrantes de todas as na¢des e nas
qguaes estes recebem pelo menos uma instruccdo primaria bastante
desenvolvida, uma educacao nacional acurada, ndo é licito preparar os seus
filhos no regime de ler, escrever e contar (SANTA CATARINA, 1914, p. 117).
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Santa Catarina possuia um numero consideravel de analfabetos, fator que
levou a reforma da educacdo a comecar pela Escola Normal, considerando a
importancia da formacdo dos professores para equacionar esse problema. No
decorrer da reforma, foram tomadas as seguintes medidas: exame de suficiéncia ou
de admissao; distribuicdo de matérias e desdobramento de outras; criagdo e
provimento da cadeira de nocfes de psicologia aplicada ao ensino e pedagogia como
matérias indispensaveis para quem vai ensinar; estabelecimento do ensino do aleméao
durante todo o curso, entendendo que o dominio desta lingua e do vernaculo pode
levar o professor a se comunicar com os alunos; reformulacdo do ensino de francés,
sendo 0 mesmo somente para que o professor possa fazer faceis traducgdes;
estabelecimento do numero de faltas, entendendo a assiduidade como um dever do
aluno; idade minima para mulheres (14 anos) e para homens (16 anos) de acordo com
o desenvolvimento mental; supressdo dos exames vagos, entendendo que 0 curso €
obrigatério para o magistério; supressao das sabatinas que eram marcadas com 48
horas de antecedéncia; reforma completa do programa de ensino; reforma do horério,
aumentando o numero de aulas ministradas no decorrer do ano (SANTA CATARINA,
1914, p. 124-126).

Com essas medidas, a Escola Normal foi sendo remodelada. No Estado tinha
uma unica Escola Normal até 1933, localizada na capital. Tal fato dificultava a
presenca de professores capacitados nas escolas do interior do Estado. Os
normalistas também sofriam reducdo dos vencimentos sempre que passavam das
cidades para as vilas e para os povoados — outro fator que afastava os candidatos a
vaga nas escolas isoladas. Na tentativa de sanar essa dificuldade, foram sendo
criadas as Escolas Complementares para formar os professores que iriam atuar no

interior do Estado.

Em boa hora, pois, como me parece, obrou V. Exa. Creando as Escolas
Complementares, as quaes, elevando o nivel de ensino nas diversas zonas
de interior do Estado, ainda constituem uma escada de facil acesso a Escola
Normal, em virtude das prerrogativas que ellas concedem aos seus
diplomados. Ellas recolherdo dos diversos pontos do Estado os aspirantes ao
magistério e 0os encaminhardo para o viveiro commum, a Escola Normal,
depois de um preparo conveniente (SANTA CATARINA, 1914, p. 129).

Além da formacdo para as Escolas Normais e Complementares, em Santa
Catarina, os professores também eram preparados para ocupar as vagas [em que

locais / ou quais vagas] através da equiparacao dos ginasianos aos normalistas, apés
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seis meses de pratica nos grupos escolares e do aproveitamento dos normalistas
diplomados por qualquer Escola Normal do pais.

Antes da reforma de 1911, havia somente exames vagos, que eram mais
faceis, pois ndo precisava estudar por trés anos e forneciam certificado de normalista.
A reforma criou a equiparagao das escolas particulares com o curso complementar.
Para a equiparacdo era necessario: a) funcionar em local onde existisse o grupo
escolar; b) ter mais de 100 alunos frequentes; c) sujeitar-se a fiscalizacdo do governo
por intermédio dos inspetores escolares; d) lecionar gratuitamente pelo menos 10
anos (SANTA CATARINA, 1911).

Em 1918, Santa Catarina foi acometida por uma epidemia de “[...] influenza,
denominada hespanhola [...]" (SANTA CATARINA, 1919, p. 27), levando o Estado a
uma tomada de atitudes na area da saude'!'4. Nesse mesmo periodo, no ambito da
instrugdo publica, o ensino de higiene foi inserido como uma cadeira na Escola
Normal. Na salude, o governo reorganizou a Diretoria de Higiene, intervindo
diretamente nas residéncias com orientagcdo sobre os principios de higiene. Essa
intervencao da diretoria de higiene iria se coadunar com as orientagées nas escolas.

Neckel fala das mudancas nas praticas em relacdo ao higienismo, o que

justifica a criacdo de uma cadeira no Curso Normal.

As varias medidas e discursos higienistas apontam para novas formas de
intervencdo e controle social. Seus investimentos indicam a superagédo dos
meios baseados na repressdo e no controle momentdneo dos focos de
insalubridade, para préaticas reguladoras do perigo social, que, pela acéo
continua, afirmaria um controle mais efetivo sobre as doencas e condi¢fes
de salde da populacéo (2003, p. 71).

114 Observado o primeiro caso em 13 de Outubro, em poucos dias, revestindo francamente o caracter
pandémico, airreprimivel moléstia se propagou com uma diffusdo nunca vista, por todos os municipios
do litoral, occupando em pouco tempo, numa celeridade impressionante, todo o territério do Estado,
atacando a cerca de metade de sua populacdo. Para regularidade dos servigcos entao creados teve o
Governo de mandar installar treze hospitaes provisoérios, sendo dois nesta Capital, dois em cada uma
das cidades de Itajahy, Laguna, Tubarédo; dois na villa de Orleans, e um em cada um dos seguintes
lugares: Mafra, Canoinhas e Imbituba; de contractar, para servirem em diversos pontos dezesseis
médicos, dois doutorandos, trés pharmaceuticos, onze praticos de pharmacia, treze enfermeiros e
uma Irma de Caridade; de crear onze postos de assisténcia e auxiliar materialmente a varios outros,
além de soccorrer pecuniariamente aos municipios de Porto Unido, Campos Novos, Canoinhas,
Cruzeiro, Mafra, Lages S. Joaquim, S. Bento, Blumenau, Campo Alegre, Lages, Itajahy, Porto Bello,
Camborit, Tijucas, Nova Trento, S. José, Palhoga, Florian6polis, Laguna, Tubardo, Orleans,
Jaguaruna e Ararangua (SANTA CATARINA, 1919, p. 28).
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Em 1919, na gestdo do Governo Hercilio Pedro da Luz, através do decreto n°
1.205, o Curso Normal passou de trés para quatro anos de duracdo. Com as

alteracOes, a intencao foi

[...] estabelecer perfeita ligacdo entre as matérias estudadas e o programma
dos estabelecimentos de ensino primario, acrescentando-se, por isso, nogdes
de educacdo civica ao programma de pedagogia e pontos de hygiene a
cadeira de historia natural (SANTA CATARINA, 1919, p. 32).

Por ocasido da reforma do Curso Normal, foi alterado, também, o regimento
das Escolas Complementares. Segundo os dados do governo, 62% dos alunos do
terceiro ano, da Escola Normal, eram provenientes das Complementares. No ano de

1918, essas escolas atendiam 277 alunos. Apos as mudancas,

[...] ter&o os complementaristas que frequental-a durante dois anos, o que
tem a aprecidvel vantagem de dar mais unidade ao ensino dos
professorandos e de corrigir, com melhores resultados, alguma falha
existente numa ou noutra Escola Complementar (SANTA CATARINA, 1919,
p. 32).

Para o governo, qualgquer mudanca que necessitasse aumentar a despesa,
principalmente com contratacdo de professores, ndo era possivel devido a escassez
de recursos.

A escola normal passou a fazer parte das instituicdes que deveriam estabelecer
e propagar novos codigos de conduta social. A disciplina responsavel pelos contetdos
gue desenvolveriam no cidadao republicano o amor a patria e a ciéncia de seus
deveres passou a denominar-se, em 1919, cadeira de Psicologia, Pedagogia e
Instrucao Civica.

Em 1924, pelo Decreto-Lei n° 1.448, de 29 de fevereiro, novamente a formagao
de professores passou por uma reforma, sendo introduzidas modificagcbes no
programa das escolas complementares e reorganizacbes da escola normal, bem
como a conducéao dos trabalhos em sede propria na Escola Normal da Capital. Nessa
reforma, a Escola Normal deveria manter trés cursos, conforme o Art. 1°, da referida
Lei: “Fica reorganizada a Escola Normal, que tera, além do curso de professores, que
é franqueado aos dois sexos, um curso de ciéncias e letras destinado ao sexo feminino
e um curso profissional, também, exclusivo para o mesmo sexo (SANTA CATARINA,
1924, p. 09). Apés esta Lei, as mulheres tiveram mais opcdes para sua formacao

profissional.
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O ano de 1927 é marcado pelo centenario da primeira Lei da Instrucdo Publica
no Brasil. Para comemorar esse marco, sao realizados movimentos e conferéncias
educacionais em diversos Estados. Em Santa Catarina, o Governador Adolfo
Konder!!® (1884-1956) convocou a Primeira Conferéncia Estadual do Ensino Primario,
realizada em Florian6polis, nos meses de julho e agosto. Na pauta do evento, foram
apresentadas 44 teses de professores e intelectuais com o objetivo de discutir
assuntos importantes e de relevancia para a educacdo, dentre as quais, aquelas
relacionadas a Escola Normal. Para Thomé, “A palavra de ordem naquela ocasiao era
‘educagao nova’, ou seja, a escola ativa, vinculada a vida do estudante e ndo as
paginas do livro ou da tradigao escolar’ (2002, p. 40).

Em 1928 sdo aprovadas diversas leis que interferiram na educacdo. O Decreto
n° 2176, de 22 de junho, aprovou varias normas sobre a Instrucdo Puablica. A criagdo
dos Decretos n® 2.176, de 22 de junho, e Decreto n° 2.218, de 24 de outubro de 1928,
aconteceu ap6s medidas que foram debatidas na Primeira Conferéncia Estadual de
Ensino Primario em Santa Catarina, que ocorreu do dia 29 de julho a 10 de agosto de
1927. Foram elaboradas a revisdo do programa, a reducdo dos conteudos e a
oficializacdo do método analitico para ensino da leitura nos grupos escolares.
Também, houve a adogdo de meétodos mais praticos para ensinar os diferentes
conteudos. Mas estas alteracdes ndo se constituiram numa reforma. O movimento no
ambito da educacdo neste periodo preparou o caminho para as mudancas que
ocorreram a partir de 1930.

3.4 AS ESCOLAS NORMAIS EM SANTA CATARINA APOS 1930

Santa Catarina, no ano de 1929, possuia as seguintes instituicdes de ensino.

Quadro 8 — Modalidades educacionais em Santa Catarina.

01 Instituto Polytecnico

01 Instituto Comercial

02 Gymnasios

03 Escolas Normaes

01 Curso de Letras

15 Escolas Complementares

12 Grupos Escolares de Primeira Classe
12 Grupos Escolares de Segunda Classe
54 Escolas Isoladas Urbanas

561 Escolas Isoladas Rurais

115 Adolpho Konder foi governador de Santa Catarina de 1926 a 1930.
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04 Escolas Nocturnas
180 Escolas Municipaes
282 Escolas Particulares
Fonte: Dados coletados pela pesquisadora, retirados da Mensagem (1929, p. 65).

Segundo Fiori, “considera-se que a reforma educacional do Governo Vidal José
de Oliveira Ramos, coordenada por Orestes Guimaraes, manteve 0s aspectos basicos
de sua estrutura até o ano de 1935” (1991, p. 121). Apds a morte do Professor Orestes
Guimardes, em 1931, a educacéo catarinense esteve a cargo de trés professores
Inspetores Escolares: Luiz Trindade e Jodo dos Santos Aredo, integrantes da equipe
de Orestes Guimaraes; e Elpidio Barbosa, com carreira na area da educacao. Ora um,
ora outro, a educacdo estava sempre sob a responsabilidade de um deles. Eram
conhecidos como a “Santissima Trindade” em educacéo. A partir de entdo, ocorreram
alterac@es na filosofia e na politica educacional do Estado, sendo realizada uma nova
reforma na educacdo. Por esta mudanca ter sido conduzida pelo professor Luiz
Sanches Bezerra da Trindade, ficou conhecida como Reforma Trindade.

Na década de 1930, o contexto politico, econémico e social mudou no Brasil e,
consequentemente, em Santa Catarina. A escola, cabia formar ndo mais o cidad&o
republicano, mas o cidaddo nacionalista, além de carrear os ideais do governo de
Getulio Vargas — que havia chegado ao poder por meios impositivos, ocasionando
uma nova conjuntura educacional como reflexo do projeto politico, econdmico e social,
inserido no nacional desenvolvimentista, para o qual a educacéo teve importancia
fundamental. O préprio Getulio Vargas, em mensagem apresentada a Assembleia

Constituinte, no ato de sua instalagcdo em 1933, fez uma referéncia ao ensino primario:

Devemos repetir que educar nao consiste somente em ensinar a ler. O
analfabetismo é o estigma de ignorancia, mas a simples aprendizagem do
alfabeto nao basta para destruir a ignorancia. A massa de analfabetos, peso
morto para o progresso da nagdo, constitui macula que nos deve
envergonhar. E preciso confessa-lo corajosamente, toda vez que se
apresentar ocasido. Cumpre fazé-lo aqui, ndo para recriminar inutilmente,
mas apenas para nos convencermos de que o ensino é matéria de salvacéo
publica (BRASIL, 1933).

A compreensdo do contexto politico, econdmico e social que envolveu a
educacado, bem como, as rela¢cées mediadas pela legislagcéo estadual em consonancia
com a esfera nacional, é imprescindivel para situar as escolas normais e a formacao
de professores no ambito dos projetos de desenvolvimento e modernizacdo da

sociedade capitalista e da materializag&do de suas propostas.
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A educacdo catarinense, ap0s a década de 1930, principalmente, esteve
determinada pela realidade nacional, como no caso do projeto de nacionalizac&o, ou
ainda, tomando como inspiracdo modelos pedagdgicos paulistas!'®, considerados
modernos e inovadores para a educacdo. Cabe ressaltar que Santa Catarina difere
de Sédo Paulo, quando consideradas as caracteristicas econdmicas, mas guarda as

particularidades historicas que remontam ao periodo Imperial. Segundo Goularti Filho,

O salto que a economia catarinense da nos anos de 1930 e 1940 em larga
medida é explicado pela forte insercdo que o Estado teve na economia
nacional, principalmente na paulista, que estava num processo acelerado de
formacdo de um parque industrial integrado. Os estados que estavam mais
préximos da economia e que tinham estruturas socioecondmicas mais
avancadas do que a das antigas regides produtoras, rapidamente se
ajustaram as demandas paulistas pés — 1930 (2016, p. 122).

A vantagem catarinense estava (mesmo incipiente) na industria do vestuario
desenvolvida em Blumenau e regido; e, na industria alimentar, por ser uma das
caracteristicas iniciadas com a imigracao europeia, centrada na pequena propriedade
de producao de alimentos. Eram produtos de primeira necessidade e que em Sao
Paulo tinham demanda de consumo. Isso n&o significava que a economia estivesse
baseada somente nessas industrias. Ha que ressaltar que havia, também, a industria
do carvao na regido sul e o parque da erva mate e da pasta mecéanica em Joinville,
gue impulsionavam a economia catarinense.

As relagBes que ocorrem entre a economia, a politica e a sociedade, e destas
com a educacao, nem sempre sao percebidas de maneira simples. Os contextos que
envolveram as escolas normais e a formacao de professores em Santa Catarina nao
foram lineares, e, para a compreensao da totalidade, € preciso entender a relacéo
ocorrida entre partes envolvidas. Dito de outra maneira, € necessario aclarar como as
instituicoes de formagdo de professores de Mafra se relacionaram com a sociedade
catarinense em meio aos conflitos e tensdes.

A precariedade da educacado catarinense, desde o inicio da republica, foi
justificada pelo desconhecimento da importancia da educacéo e, principalmente, pelo
despreparo dos professores. Para acentuar a importancia da educagédo, com o
objetivo de construir uma sociedade moderna e de acordo com as necessidades do

sistema capitalista industrial, era necessario levar a populacdo a entender que a

116 santa Catarina ja tomou como base o modelo paulista para a reforma de Orestes Guimardes em
1911.
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escolarizacédo poderia trazer oportunidades e progressos. Nesse processo se insere
o professor, que precisaria de habilidades para trabalhar com a nova realidade.

No entendimento do Governo Nacional, a educacao era mais relevante do que
somente alfabetizar. Getulio Vargas, quando, ainda no governo provisorio, falou ao

Congresso sobre a educacéao:

Existem iniciativas parciais em alguns Estados, embora incompletas e sem
sistematizacao. Quanto ao mais, permanecemos no dominio ideolégico das
companhas proé-alfabetizacdo, de resultados falhos, pois o simples
conhecimento do alfabeto ndo destréi a ignordncia nem conforma o caréater
(BRASIL, 1933).

A percepcéo da escola como um instrumento capaz de moldar o caréater e
contribuir com os projetos econbmicos levou o Estado, através de seus
representantes, a assumir uma postura de poder e controle sobre a educacao — e as
estratégias passavam pela formacéo dos professores, para que cumprissem a tarefa
com a dedicacao de um “sacerdécio” e sob controle, como cativos, diante de relatérios
e supervisao.

As escolas normais deveriam levar os professores a compreensdo de sua
funcao social diante do Estado, assumindo os ideais do projeto do governo. A conduta
do professor deveria estar refletida no aluno. Caracteristicas como docilidade,
obediéncia e submisséo faziam parte das condutas de civilidade que a escola
buscava. Assim, as escolas normais assumiram importancia nos projetos de
governos.

A exigéncia de trabalhadores qualificados passou a ser uma obrigatoriedade
para a sociedade, cada vez mais desenvolvida e industrializada, fator que exigiu a
escola publica e gratuita. A educacdo, para se adaptar as novas exigéncias, teve que
ser reformada. As recorrentes reformas que ocorreram na educacao foram fruto das
transformacdes que foram se sucedendo ao longo do tempo. A década de 1930 era
um dos momentos em que a sociedade passava de agraria-exportadora para urbano-
industrial.

As exigéncias relacionadas a educacgdo exigiam esforcos e investimentos. Até
1934, ndo havia uma determinacao de percentuais a serem aplicados na instrucéo
publica. Somente na Constituicdo desse mesmo ano, no Art. 156, foram demarcados

0s percentuais que deveriam ser aplicados.
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Art. 156 - A unido, os Estados e os Municipios aplicardo nunca menos de dez
por cento, e os Estados e Municipios e o Distrito Federal nunca menos de
vinte por cento, da renda resultante dos impostos, a manutencdo e no
desenvolvimento dos sistemas educativos.

Paragrafo Unico. Para a realizacdo do ensino nas zonas rurais, a Unido
reservara, no minimo, vinte por cento das quotas destinadas a educacéo no
respectivo orcamento anual (BRASIL, CONSTITUICAO FEDERAL, 1934).

Além de legalizar os investimentos em educacdo, a Constituicdo de 1934
também direcionou, segundo Cury, “[...] maior interveniéncia do Estado sobre o social,
com o objetivo de tentar minimizar as desigualdades sociais e impedir a eclosdo de
movimentos contestatérios” (2000, p. 573). A Constituinte (1934) foi realizada no
governo de Getulio Vargas, e representou o novo momento politico e econdmico
brasileiro. Com a ascensdo ao governo de Nereu Ramos em Santa Catarina, a
concepcao era de que a educacao seria uma espécie de salvacionismo para alguns
dos principais problemas da sociedade, e, principalmente, para preparar, ndo mais o
cidadao republicano, mas o cidadao urbano-industrial.

Santa Catarina, assim como outros Estados, passou a expressar a necessidade
de aproximar a educacdo aos anseios do mercado de trabalho, que desejava um
homem com formagéao de “cidad&o e trabalhador”. A reforma realizada pelo Professor
Orestes Guimaraes, em 1911, foi considerada uma base para envolver a sociedade

escolar catarinense com os modernos processos pedagogicos.

[...]ao eleger a educacéo escolar como o campo de agéo politica e como
instrumento de regeneragdo da na¢éo, o faz para enquadrar, moldar, adaptar
amplos setores da populacdo aos ideais de progresso e de civilizagao
avalizados pela histéria dos paises ‘mais avancados’, leia-se aos imperativos
da l6gica capitalista (AURAS, 2008, p. 75).

A reforma subsequente, denominada Reforma Trindade, realizada em 1935, foi
coordenada pelo Professor Luiz Sanches Bezerra da Trindade, Diretor da Instrucéo
Publica no Estado. O Decreto-Lei n°® 713, de 05 de janeiro de 1935, legalizou a
reforma, alterando o funcionamento da educacédo no Estado. Segundo Fiori (1991),
esta reforma teve inspiragéo nas Diretrizes do VI Congresso de Educacéo e influéncia
do Sistema de Ensino do Distrito Federal, remodelado por Fernando de Azevedo em
1928, em Séo Paulo. Esta reforma buscou ajustar as instituicdes aos novos modos de
governar de maneira centralizada. No art. 15, a Lei n® 713, de 05 de janeiro de 1935,

determina que: “Os Institutos de Educagao abrangerao: Jardim de Infancia; Grupo



156

Escolar; Escola Isolada (tipo rural), Escola Normal Priméria; Escola Normal
Secundaria e Escola Normal Superior vocacional” (SANTA CATARINA, 1935, p. 06).

Foi nesse periodo que a Escola Normal Complementar passou a Escola Normal
Priméria, mantendo os trés anos de duracdo com objetivo de preparar professores
para as escolas isoladas rurais.

No Art. 5° - As atuais Escolas Complementares passam a ser denominadas
de Escolas Normais Primarias, com o fim de prepararem professores para as
zonas rurais, contendo um curso de, até entdo trés anos.

Art. 6° - No | ano dos referidos estabelecimentos sera adotado o atual
programa do primeiro ano das Escolas Complementares; no segundo e no
terceiro ano serdo adotados os Programas da primeira e segunda série do
Colégio Pedro lI;

Paragrafo Unico - Além das matérias acima especificadas seréo lecionadas
breves noc¢des de pedagogia, psicologia e agricultura.

Art. 7° - As Escolas Normais Primarias continuardo a se regerem pelos
regulamentos em vigor até a elaboracdo do Coédigo de Educacdo do Estado
(SANTA CATARINA, 1935, p. 02).

Entre as principais mudancas introduzidas com a nova legislagéo, destacam-
se o0 aperfeicoamento dos professores, a nova organizacao do Instituto de Educacéo.
Escolas Normais foram transformadas em Institutos de Educacé&o, a partir de uma
organizagao que teve como objetivo “[...] a formacao técnica para o magistério”
(SANTA CATARINA, Lei n°® 713 — Art. 14, 1935). De acordo com o Art. 15, da Lei n°
713, “Os Institutos de Educacédo abrangerado: Jardim de Infancia; Grupo Escolar;
Escola Isolada (tipo rural), Escola Normal Priméria; Escola Normal Secundaria e
Escola Normal Superior vocacional” (SANTA CATARINA, 1935, p. 6).

Conforme o Decreto de 1935, as escolas normais primarias, com um curso de
trés anos, destinavam-se a preparar professores para as zonas rurais (antigas escolas
complementares).

Os Institutos englobaram todas as modalidades de educacéo, incluindo a
Escola Normal Superior Vocacional. A reforma articulou o acesso a Escola Normal
Secundaria somente a quem houvesse concluido a Escola Normal Primaria. O mesmo
ocorria com a Escola Normal Superior Vocacional, cujo acesso se daria com a
conclusao da escola Normal Secundaria ou com certificado do Colégio Pedro Il, ou a
ele, equiparado. Os Ginasianos também poderiam ter acesso a ela, mediante
apresentacao de requerimento e certificados de cursos.

O acesso a matricula se daria mediante comprovagao do curso primario em

Grupo Escolar ou Equiparada e, para quem ndo tivesse 0 curso primario, seria
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realizado o exame de admissao. No artigo 11 da referida lei, constam as disciplinas a

serem ofertadas durante os trés anos do curso, conforme quadro abaixo:

Quadro 9 — Disciplinas das Escolas Normais Primarias em 1935.
Aulas 2 ANO) Aulas EPAND Aulas
1° ANO . (1° Ano do Pedro . (2° ano do Pedro .
Semanais Il Semanais Il Semanais
Portugués 04 Portugués 04 Portugués 04
Aritmética 03 Francés 03 Francés 03
Geografia do . ~ N
Estado 03 Geometria 01 Alemao (Inglés) 02
Historia do 03 Algebra 02 Geometria 02
Brasil
Desenho 03 Aritmética 03 Aritmetica e 03
Algebra
Musica 03 Geografia 04 Geografia 02
Trabalhos | 03 Historia da 02 Historia da 02
Civilizacdo Civilizacao
Educacéo Ciéncias Fisicas e Ciéncias Fisicas
e 03 . 02 . 03
Fisica Naturais e Naturais
T?]tal: 25 Desenho 03 Agricultura 02
oras
Noc¢des de
Musica 02 Pedagogia e 02
Psicologia
Trabalhos 02 Desenho 01
Educacdo Fisica 02 Mdsica 01
Total: 30 Trabalhos 01
horas
Educacéo Fisica 01
Total: 30
horas

Fonte: Organizado pela pesquisadora com base no Decreto n® 713 de 05 de janeiro de 1935.

A reforma de 1935, sintonizada com os principais centros urbanos do pais, teve
a influéncia da Pedagogia da Escola Nova — que, a época, representava a adogéao
pela educacdo dos avancos da psicologia, biologia e sociologia. O cientificismo, a
psicologia, a sociologia e a biologia representavam a inovacao na escola.

As Escolas Normais Primarias estavam alinhadas, programaticamente, ao
Colégio Pedro Il, e foram acrescidas das disciplinas de Noc¢des de Pedagogia,
Psicologia e Agricultura. As Escolas Normais Secundarias tinham a duragéo de trés
anos e o programa, também, estava alinhado ao Colégio Pedro Il, adotando os
programas da 32, 42 e 52 séries, com a finalidade de fornecer sdlido preparo aos que
pretendiam se dedicar ao magistério (SANTA CATARINA, 1935).

A reforma criou uma terceira modalidade, denominada de Escola Normal
Vocacional e direcionada “[...] ao preparo exclusivo dos professores para as diversas
modalidades do ensino” (SANTA CATARINA, 1935, p. 2 Art. 17). Com dois anos de
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duracdo, a matricula estava condicionada “[...] aos alunos que tenham terminado o
curso das Escolas Normais Secundarias ou aos candidatos que exibirem certificado
de conclusdo da quinta série do Colégio Pedro Il ou Colégios a ele equiparados”
(SANTA CATARINA, 1935, p. 2, Art. 19). Quanto as escolas da iniciativa privada,
deveriam seguir as mesmas recomendacdes validas para as escolas publicas. Os
Institutos de Educacéo publicos eram dois, localizados em Floriandpolis e Lages; e
guatro particulares, equiparados aos oficiais.

No contexto da reforma de 1935, ainda se abriram as oportunidades para as

Iniciativas particulares.

Conta o Estado atualmente duas escolas normais secundarias oficiais,
transformadas em Institutos de Educacdo, uma nesta Capital e outra em
Lages, além de quatro particulares equiparadas, uma nesta Capital, anexa ao
Colégio Coracao de Jesus, outra anexa ao Colégio Santos Anjos em Porto
Unido, a terceira anexa ao Colégio Aurora em Cacador, e a quarta ao Colégio
Coracao de Jesus em Canoinhas (SANTA CATARINA, 1936, p. 12).

A reforma de 1935 estava alinhada com as estratégias nacionais para a
educacdo. No interior do Ministério da Educacdo e Saude Publica, foi criada uma
Diretoria Nacional de Educacéo, através do Decreto n°® 24.439, de 21 de junho de
1934, e, nas palavras de Getllio Vargas ao Congresso Representativo, tinha as

seguintes funcoes:

[...] exame das condicdes materiais e didaticas dos educandarios, as
guestdes ligadas a formacao e recrutamento do professorado, a organizagéo
e revisdo dos programas de ensino, a elaboracéo de testes para os cursos
secundarios e comerciais e a fiscalizacdo dos processos educativos, em todo
o pais [...] (BRASIL, 1935).

As funcdes da Diretoria Nacional levaram os Estados a realizarem reformas
para ajustar suas acfes as determinac¢des nacionais. Dessa forma, deixou de existir
a diretoria de Instrucdo Publica, sendo criado o Departamento de Educacgao,
subordinado a Secretaria de Estado do Interior e Justica e constituido do Instituto de
Educacéao e das subdiretorias.

Na Mensagem que o Governador Nereu de Oliveira Ramos apresentou a
Assembleia Legislativa, em 16 de julho de 1936, o ensino catarinense apresentava 0s

seguintes dados:
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NUmero de

Modalidade Matricula Frequéncia
Escola

818 Escolas Isoladas Estaduais 45.621 33.957
564 Escolas Municipais 23.164 17.369
610 Escolas Particulares Fiscalizadas e Subvencionadas 25.200 20.824
49 Grupos Escolares 13.056 9.889
41 Escolas Normais Primarias 1.770 1.420

Total 108.811 83.459

Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base na Mensagem do Governo (1936, p. 05.)

O Relatério de 1936 apresentou uma relagdo dos investimentos em educacao

no Estado catarinense ao longo de uma década, conforme o quadro abaixo:

Tabela 1 — Percentual de investimento em educacdo e niumero de escolas.

Ano % Investido N° de Escolas Matriculas
1925 15,5% 385 33.225
1926 16,3% 589 34.491
1927 13,6% 626 36.961
1928 12,3% 673 40.361
1929 12,8% 730 46.786
1930 13,5% 755 48.225
1931 15,7% 778 49.412
1932 16,2% 770 51.728
1933 16,3% 779 55.812
1934 20,3% 865 58.729
1935 23,5% 892 60.447
1936 24,03% 953 68.861
1937 24,5%

Fonte: Santa Catarina (1936, p. 130)

3.5 O ESTADO NOVO EM SANTA CATARINA

No final da década de 1930, ocorre a implantacdo do Estado Novo'l’. Para

Fiori, este acontecimento coloca fim na fase de nacionalizacdo, de perspectiva liberal,

tal como preconizado por Orestes Guimaraes em 1911: “[...] estabeleceu-se um estilo

de escola que transmitia uma conotagao de ‘assimilagao coercitiva™ (FIORI, 1991, p.

135). A Constituicdo de 1937 foi outorgada por Getulio Vargas e Ihe conferia poderes

autoritarios e centralistas. O fato de ter assumido o poder por vias ndo democraticas,

fez com que fossem estabelecidas normas para a educacao, que contribuiram para

legitimar o novo momento politico e econémico pelo qual o Brasil estava passando.

117 O chamado Estado Novo representou um regime politico unitario e autoritario. As concepgdes
sociais e politicas entdo correntes davam especial énfase a unidade nacional; e a escola passou a ser
considerada um decisivo fator na obteng&o dessa decantada unidade (FIORI, 1991, p. 134).
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As Reformas Educacionais realizadas em diferentes regides, no decorrer da
década de 1920!!8, criaram as bases para que, na década de 1930, se concretizasse
0 projeto da Escola Nova. Materializados no documento conhecido como o Manifesto
dos Pioneiros da Educacédo Nova, lancado no Brasil em 1932. Santa Catarina, no
decorrer da década de 1930, viveu sob o entusiasmo da Escola Nova e as investidas

do tradicionalismo.

[...] havia uma polémica entre as concepcdes da escola nova e da escola
tradicional. A escola tradicional intelectualista costumava ser caracterizada
pelo fato do professor desempenhar o papel de agente ativo do ensino e o
aluno, o passivo; a disciplina ser exagerada e endossar métodos de
memorizacéo que desenvolviam nos alunos comportamentos automatizados.
Ja para a escola nova, a disciplina deveria ser natural e espontanea, a escola
respeitar a individualidade do aluno e este ser o agente do ensino (FIORI,
1991, p. 125).

Porém o projeto da Escola Nova no Estado de Santa Catarina apenas impos-
se, oficialmente, a partir do Decreto Lei n° 298/1946, com 14 anos de atraso, quando
0s rumos da educacédo no Brasil ja estavam se aproximando do tecnicismo. Saviani

auxilia no entendimento das concepcdes educacionais desse periodo no Brasil:

Se o periodo situado entre a Revolucao de 1930 e o final do Estado Novo
pode ser considerado como marcado pelo equilibrio entre as influéncias das
concepcdes humanista tradicional (representada pelos catolicos) e humanista
moderna (representada pelos Pioneiros da Educacdo Nova), ho momento
seguinte ja se delineia como nitidamente predominante a concepcao
humanista moderna (SAVIANI, 2007, p. 299).

O fechamento do regime politico em 1937, pelo governo de Getulio Vargas,
repercutiu na politica catarinense. O Estado estava desenvolvendo uma politica de
nacionalizagdo desde 1919, em consonancia com o governo nacional. Mas, as
relacbes entre 0s catarinenses e 0S imigrantes, principalmente teuto-brasileiros,
ficaram acirradas a partir de 1933, devido a “[...] intromissao das ditaduras fascistas,
alema e italiana, através de varios processos de escolarizacdo das areas de
colonizagédo, onde predominavam descendentes de imigrantes daqueles paises”
(PIAZZA, 1983, p. 649). As cidades catarinenses com grandes contingentes de
imigrantes eram, ao mesmo tempo, um problema e uma solucgéo, pois o Estado estava

num processo de industrializacdo; e onde estavam localizados os imigrantes, este

1180 trabalho industrial comegava a modificar muitas regides, deslocando do campo para a cidade
consideraveis grupos de populacdo” (LOURENCO FILHO, 1974, p. 22).
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processo estava mais avangado — porém, constituiam-se num problema o excesso de
escolas étnicas e a caréncia das escolas nacionais nesses locais.

Em consonancia com o projeto nacional, o Governador Nereu Ramos editou
Decretos-Lei que materializaram a politica de nacionalizacdo no Estado. O Decreto-
Lei n° 35, de 13 de janeiro de 1938, proibia 0 uso de nomes estrangeiros em sedes
ou nucleos de populacdes que se criassem e nos estabelecimentos escolares que
recebiam subvencdo. No contexto das ac¢Ges nacionalistas, o governo editou o
Decreto n° 88, de 31 de marco de 1938, que “[...] estabelece normas relativas ao
ensino primario, em escolas particulares no Estado” (SANTA CATARINA, 1938, p. 14).
Nesse decreto, constavam 27 artigos que buscavam enquadrar as escolas
particulares as normas do Estado, segundo os principios do Estado Novo. Para
garantir a execucédo das normas estabelecidas no decreto, foi criada a Inspetoria Geral
das Escolas Particulares e Nacionalizagao do Ensino, por meio do Decreto-Lei n° 124,
de 18 de junho de 1938.

O Decreto-Lei n° 406, de 04 de maio de 1938, proibia a circulacédo de revistas
e livros em lingua estrangeira, e, tornou legal o fechamento de escolas estrangeiras.
A lLein®7.614, de 12 de dezembro de 1938, determinava que nas escolas de instrugcéo
primaria somente fosse utilizada a lingua portuguesa. A proibicdo da lingua foi uma
das mais severas politicas, que afetou a escola diretamente, pois os professores nao
conseguiam se comunicar com os alunos. A etnia alema foi a que mais resistiu aos
ditames da lei de nacionalizagéo, ndo deixando de expressar o quanto tinha orgulho
de suas origens. A auséncia de escolas publicas nas regifes de imigracdo e o
isolamento das colénias favoreciam que a cultura da lingua e as escolas fossem
mantidas entre os imigrantes.

Com aintervencao nas escolas criadas pelos imigrantes, Nereu Ramos ampliou
a rede de escolas publicas do Estado. O Decreto-Lei n°® 1.545, de 15 de agosto de
1939, instruiu os Secretarios Estaduais de Educacao a construcao de escolas publicas
nas areas de colonizacdo. A escola tinha uma tarefa no processo de nacionalizacéo
gue consistia em socializar o ideario politico e econdmico, com base em principios
racionais e cientificos. Para cumprir essa tarefa, a formacao de professores teve lugar
estratégico. Quem ndo cumpria com as determinacdes era enquadrado no Decreto-
Lein® 142, com base no Artigo 181 da Constituicdo, que autorizava o governo a fechar

as escolas que nao se adaptavam as determinacdes da lei de nacionalizagéo.
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No relatério de 1938, foram apresentados os dados referentes a educagéo no

periodo de 1935 a 1937 no Estado. Os dados seguem na tabela abaixo:

Tabela 2 — Numero de unidades escolares em SC nos anos de 1935 a 1937.
Estabeleciment N° de unidades

Numero de matriculas Frequéncia
0] Escolares.

Ano 1935 | 1936 | 1937 1935 1936 1937 1935 1936 1937
Escolas Isoladas | 818 866 971 45.621 | 50.814 | 56.108 | 33.95 | 36.76 | 40.79
Estaduais 7 0 5
Escolas Isoladas | 564 611 706 23.164 | 26.038 | 29.417 | 17.36 | 19.01 | 21.22
Municipais 9 8 6
Escolas Part. 610 636 661 25,500 | 26.335 | 27.490 | 20.82 | 20.82 | 21.57
Subvencionadas 4 3 8
Grupos 49 55 56 13.056 | 15.273 | 16.396 |9.889 | 11.13 | 12.05
Escolares 9 3
Escolas Normais | 41 46 53 1.770 2.127 3.619 1.420 | 1.730 | 3.038
Primarias
Total 208 | 221 |244 |108.81 | 120.58 | 133.03 | 83.45 | 89.47 | 98.69

2 4 7 1 7 0 9 0 0

Fonte: Santa Catarina (1938, p. 07).

Os dados demonstram que houve um aumento significativo no namero de
escolas isoladas, o que gerou uma demanda por professores formados. O
crescimento menor se deu no ambito das escolas particulares, o que pode ter sido
ocasionado pelo aumento da presenca do Estado na oferta de educacédo popular. A
inclusédo das disciplinas de psicologia e pedagogia no curriculo das Escolas Normais
Regionais, a partir da reforma de 1935, permite a inferéncia de que, os candidatos a
professores, passaram a receber formagédo especifica direcionada para a area de
atuacdo. O numero de alunos das Escolas Normais Primarias aumentou
significativamente, demonstrando que esta modalidade de ensino para a formacao de
professores contribuiu para sanar a lacuna da falta de professores para as escolas
isoladas.

O Governador Nereu Ramos, questionando a eficacia da reforma de 1935, fez
consideracdes a respeito das modalidades educacionais, dentre as quais, a Escola
Normal Regional. Por meio do Decreto-Lei n° 244, de 08 de dezembro de 1938, da

nova organizacado aos Grupos Escolares e ao Ensino Complementar:

a) Considerando que as Escolas Normais Primarias, assim denominadas
pelo Art. 5°, do Decreto n® 713, de 05 de janeiro de 1935, séo narealidade,
Cursos Complementares aos Grupos Escolares;

b) Considerando que o programa do 1° ano dessas escolas é menos
desenvolvido que 0 4° ano dos Grupos Escolares, estabelecendo-se assim
um hiato na continuidade da instrugdo do aluno;
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c) Considerando que a manutencdo dessas classes, que constituem peso
morto no sistema escolar, sobre acarretar perda de tempo ao aluno
representa prejuizo econémico ao Estado;

d) Considerando que as atuais escolas normais primarias ndo preenchem as
formalidades de formadoras de professores, porque os alunos que a
frequentam séo criangas de dez a doze anos, sem a maturacdo mental
necessaria a assimilacdo de matérias basicas para o exercicio do
magistério tais como psicologia e pedagogia;

e) Considerando que existem anomalias na organizacéo dessas escolas, por
isso que umas contam dois professores, outras trés e algumas cinco,
embora tenham elas o mesmo nimero de alunos;

f) Considerando que havendo o Estado deficiéncia de professores
normalistas em atividade, resulta disso super lotagdo de grande ndamero
de classes, em detrimento do ensino da higiene escolar e da produtividade
dos professores, além de concorrer para a regéncia de classes por
complementaristas ou leigos;

g) Considerando que essa falta de professores normalistas ainda mais se
acentuou com a matricula dos que entraram no curso de Educacao Fisica;

h) Considerando, assim, que procede a reforma da organizacdo e da
distribuicdo das classes nos Grupos Escolares'!®, ndo s6 para melhor
rendimento dos trabalhos dos professores em exercicio, como para
preenchimento, por normalistas, das classes desempenhadas por
complementaristas;

i) Considerando ainda a necessidade de modificar por arbitraria, a atual
classificacdo dos Grupos Escolares, e bem assim de lhe regular as verbas
de expediente e o nimero de empregados proporcionalmente as classes
gue possuem (SANTA CATARINA, Lei 244 de 08 de dezembro de 1938).

Pelo Decreto, o governador, a partir de um conjunto de justificativas, determina
gue nao seriam mais criados cursos complementares, caso ndo houvesse o niumero
minimo de 30 alunos, e que seriam fechados aqueles que néo tivessem este niumero.
Com relagéo as Escolas Normais Primarias, estas sofreram alteragdes pelo Art. 1°,
voltando a denominacédo de Curso Complementar. O 8§ 1° definia que os cursos teriam
duracéo de dois anos, e seriam moldados ao programa da primeira e da segunda série
do Ginasio D. Pedro Il. O § 2° determinava que as classes seriam regidas pelo diretor
e pelos professores do Grupo Escolar, conforme o regulamento (SANTA CATARINA,
1938). Com esta lei, 0 governo economizou com recursos humanos, uma vez que
professores foram demitidos. Também, para essa modalidade de oferta de ensino,
nao foi necessaria estrutura prépria, mas anexa aos grupos escolares. No conjunto de
consideracdes que o Governador se utilizou para justificar as mudancas, uma frase

pronunciada foi: “[...] que a manutencdo dessas classes, que constituem um peso

119 partir de 1939, os grupos escolares foram classificados a partir do nimero de classes em quatro
categorias: a) 12 categoria (19 a 25 classes); b) 2° categoria (13 a 18 classes); ¢) 32 categoria (7 a 12
classes); Nas classes sdo compreendidas os cursos complementares. Sera de quatro anos o curso
dos grupos escolares. As classes do 1°, 2° e 3° anos terdo uma so6 professora. O quarto ano do Grupo
sera divido em 3 sec¢Bes sendo: 1° - leitura, linguagem oral, linguagem escrita, desenho. 22 — aritmética
e nogdes de ciéncias; 32 — geografia, historia, educacao civica e trabalhos manuais. A Canto Orfednico
e a Educagéo Fisica passam a ser obrigatorios ao 42 ano. (SANTA CATARINA, 1939, p. 146).
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morto no sistema escolar, sobre acarretar perda de tempo ao aluno representa
prejuizo econdmico ao Estado” (SANTA CATARINA, 1938).

No ano de 1938, também foi implantada a disciplina de Educacao Fisica nas
escolas, para a qual foi criada uma inspetoria especifica para atuar de acordo com o
Decreto-Lei n° 76, de 4 de marco de 1938. Segundo Horta, a Educacao Fisica, junto
com a Educacdo Moral e o Canto Orfednico, tornaram-se “[...] questdes importantes
na perspectiva de utilizacdo da educacdo como instrumento a servico da ideologia
autoritaria” (2012, p. 155). Foi publicado, também, o Decreto-Lei n°® 2.072, de 8 de
marco de 1940, que estimulava a Educacao Fisica e o ensino de Histdria e Geografia,
dentre outros.

Em 1939, com o Decreto-Lei n°® 306, de 2 de marco, foram reformulados os
Institutos de Educacédo que estavam localizados na capital, Floriandpolis e em Lages,
e a Escola Complementar passou a fazer parte do curso fundamental. Isso fez com
gue as escolas complementares perdessem sua caracteristica de servir de escopo ou
preparo para o magistério, sendo somente uma continuidade do primario. O ensino no
Instituto de Educagéo, em face do Decreto n° 306, estabeleceu 0s cursos pré-primario
em 3 anos e primario em 4 anos, fundamental em 5 anos e normal em 2 anos. A
Escola Normal Primaria e Secundaria fundira-se no curso fundamental com o mesmo
programa de cursos ginasiais. O superior vocacional, estipulado pelo Decreto 713,
tornou-se o verdadeiro Curso Normal com as seguintes matérias: psicologia
educacional e pedagogia, biologia educacional, sociologia educacional e histéria da
educacdo; metodologia pratica do ensino, lingua e literatura vernacula (1939, p. 27).

Consta no capitulo VIl da organizacdo do Curso Normal:

Art. 32 — O ensino no Curso Normal serd intensivo e, além das aulas tedricas
e das de praticas pedagdgicas constara de aulas de préatica de laboratério, de
investigacao, de circulo de debates e discussfes com o fim de estimular nos
alunos o espirito e o0 gosto da observacédo pessoal, bem como o habito de
reflex@o e de exposicdo do pensamento (SANTA CATARINA, 1939, p. 34).

As disciplinas foram distribuidas nos dois grupos, conforme quadro abaixo.
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Quadro 11 — Disciplinas do Curso Normal em 1939

a a
L ~ Psicologia educacional. Pedagogia L ~ Desenho pedagdgico
seccdo seccgédo
a a
2 . Biologia educacional 2 . Musica e Canto Orfebnico
secgao secgdo
32 Sociologia educacional. Histéria da 32 .
~ = ~ Trabalhos manuais para homens
seccdo | Educagéo secgdo
a a
4 . Metodologia e Pratica de Ensino 4 . Trabalhos manuais para mulheres
secgdo secgdo
a a
S ~ Lingua e Literatura Vernacula S ~ Educacéo fisica para homens
secgado secgdo
Educacéo fisica para mulheres

Fonte: Dados organizados pela pesquisadora a partir do Relatério de 1939 (p. 34).

Em 1939, por meio do Decreto-Lei n° 301'%°, de 24 de fevereiro, ficaram
estabelecidas as normas para a obrigatoriedade do ensino primario, e instituiu-se a
guitacdo escolart?t, além de criar o registro do censo escolar. No relatério de 1939, o
Governador Nereu Ramos apresentou ao Presidente da Republica os dados sobre a
educacédo no Estado, expondo o nimero de Cursos Complementares e a matricula.
Havia 49 Cursos Complementares, sendo 36 administrados pelo Estado, e, 13, pela
iniciativa privada, e juntos possuiam 3.082 matriculas (SANTA CATARINA, 1939).

Estas sdo somente algumas das leis que foram fazendo a mediacdo entre o
Estado e a sociedade. Para Fiori, no periodo de 1937 a 1945, “[...] a educagéao foi
transformada em uma atividade estritamente controlada por leis e regulamentos, e o
Ministério da Educacdo e as Secretarias de Educacdo, em oOrgdos de registro,
fiscalizacdo e controle formal do cumprimento desses dispositivos de lei” (FIORI,
1991, p. 130).

Durante o periodo em que esteve em vigéncia o Plano de Nacionalizacdo no
Estado, a educacgdo primaria foi atingida em toda sua estrutura, ao passo que as
discussdes sobre a Pedagogia da Escola Nova estiveram confrontadas com a corrente
conservadora. Havia no Estado duas correntes que estavam disseminadas no meio
educacional. Uma delas pautava-se nos principios da Escola Nova, e outra, nos

principios espiritualistas do catolicismo.

120 SANTA CATARINA. Decreto-Lei n® 301, de 24 de fevereiro de 1939, que estabelece normas para a
obrigatoriedade do ensino primario, institui a quitacdo escolar e cria o registro do censo escolar. In:
Colecéo de decretos-leis de 1939. Florianopolis: Imprensa Oficial, 1939.

121 Art. n® 20 da Lei 301 de 24 de fevereiro de 1939. “E instituida a quitagéo escolar, que consistira no
atestado, a pedido verbal do interessado, de que este esta cumprindo as exigéncias das normas que
regem a obrigatoriedade escolar, ou delas esta isento legalmente (SANTA CATARINA, 1939; In:
D’AQUINO, 1942, p. 86).
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As discussdes sobre o assunto foram resolvidas pela intervencdo do Decreto
n° 2.991, de 28 de abril de 1944, que determinou que a Escola Nova seria aplicada a
qualquer custo, revogando o contrario. A Escola Nova implantou na educacéo o
método da escola ativa, dando ao aluno o protagonismo na educacéo. Porém, em
Santa Catarina se observava que o0 ensino era tradicional, pautado, ainda, na
memorizacao e na decoracao de conteudo.

A imposicédo do método da Escola Nova pode expressar o reflexo do sistema
industrial que evoluia em Santa Catarina e visualizava no horizonte, um trabalhador
gue deveria estar preparado para atuar num contexto diferente do espaco rural, ou
seja, na fabrica. As habilidades n&o seriam possiveis com métodos tradicionais de
ensino. Lourenco Filho afirmou que a sociedade comecou a mudar juntamente com o
avanco da industria, mas na escola, "[...] 0os programas, a organizacdo e 0s
procedimentos didaticos permanecem os mesmos, pelo que uma inadequacédo geral
comegou a ser observada” (1974, p. 19).

Piazza traz alguns dados para se entender como a economia estava se
desenvolvendo naquele periodo em Santa Catarina. Em 1943, quando o Brasil tomou
parte na 22 Guerra Mundial, a agricultura estava produzindo milho, mandioca, arroz,
feijdo, cana-de-acucar, trigo, aipim. Na industria, havia 8.002 estabelecimentos
extrativistas, de beneficiamento e manufatura na area téxtil. Além dos produtos ja
citados, havia a erva-mate, a banha e os laticinios. Durante a guerra, houve também
aumento das exportacdes de madeira. De 1941 até 1943, surge a producdo de pasta
mecanica e 6leo de sassafras. A guerra levou os Estados Unidos a perderam alguns
de seus mercados na Asia — e o Brasil se beneficiou, vendendo seus produtos, como
foi o caso da fécula de mandioca (PIAZZA, 1983). Para essa industria em expansao,
a escola estava sendo um instrumento a ser mobilizado para o preparo do cidadao
trabalhador.

As Leis Organicas, em 1942, deram inicio as reformas no ensino em diferentes
modalidades — comércio, industria, agricultura, ensino primario, ensino normal. Essas
leis repercutiram no Estado, levando a medidas também em ambito catarinense. O
periodo anterior a 1946 foi de despertar para as novas necessidades da sociedade
em desenvolvimento, para a qual a escola estava em adaptagdo. As Leis Orgéanicas
de Ensino, criadas entre 1942 e 1946, fizeram parte do sistema de regulamentacao
das politicas publicas de educacédo e normatizaram os niveis de ensino em dimenséao

nacional. Esta reforma recebeu o nome de reforma Gustavo Capanema.
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3.6 A REDEMOCRATIZACAO EM SANTA CATARINA

Com o fim do governo de Getulio Vargas e do Estado Novo, ndo sO Santa
Catarina, assim como todo o Brasil entraram em nova fase. A presenca da educacao
como instrumento dos projetos politicos estava se tornando fundamental para as
novas experiéncias de base urbano-industrial. Era necessaria a expansdo da
escolarizacdo primaria e, consequentemente, do ensino normal. O Decreto n° 8.530,
de 02 de janeiro de 1946, que criou as Leis Organicas em nivel nacional,
regulamentou, “[...] sem grandes inovagdes, uma certa uniformidade [...]” (SCHEIBE;
DANIEL, 2002, p. 17) no ensino brasileiro. A Lei teve como finalidade prover a
formacdo de professores para as escolas primarias; habilitar administradores
escolares destinados as mesmas escolas; e desenvolver e propagar 0s
conhecimentos e técnicas relativos a educacéo da infancia. Seria ministrado em dois
ciclos, sendo que o primeiro daria o curso de regentes de ensino primario em quatro
anos; e o segundo, o curso de formacdo de professores primarios, em trés anos.
Haveria trés tipos de estabelecimentos de ensino normal: o Curso Normal Regional, a
Escola Normal e o Instituto de Educacé&o.

O Estado adaptou-se as normas nacionais pelo Decreto-Lei n°® 257, de 21 de
outubro de 1946, fazendo modificagcdes no Ensino Normal, criando dois ciclos: Curso
de Regente do Ensino Primario (Curso Normal Regional) com 4 anos de duracédo e
Curso de Formacdo de Professores Primarios (Escola Normal) com trés anos.
Estavam em funcionamento no Estado, naquela data, 38 Cursos Normais Regionais
e um Instituto de Educacdo. Houve avanco significativo ha modalidade de Escolas
Normais Regionais, demonstrando sua realidade de suprir a caréncia na formacéao de
professores nas regides interioranas.

A partir de 1950, em nivel nacional, o Presidente Juscelino Kubitschek
movimentou a politica e a economia com o Plano de Metas, que tinha como objetivo

industrializar e modernizar o Brasil.

A associacdo que passou a ser estabelecida entre desenvolvimento
econdmico, planejamento, educacdo e modernizacdo, a partir do Plano de
Metas de Juscelino Kubistchek, influenciou os estados da federagdo no
sentido de também organizarem planos que propiciassem o ‘arranco’
desenvolvimentista e, principalmente, que consolidassem o desenvolvimento
do modelo econémico definido nacionalmente (AURAS, 1997, p. 29).
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Alinhado com as politicas nacionais, em 1955, o entdo governador Irineu
Bornhausen enviou para a Assembleia Legislativa o Projeto de Lei com objetivo de
direcionar a atuacdo do Estado, considerando o desenvolvimento. Este projeto deu
origem ao POE — Plano de Obras e Equipamentos (1955-1960). A educagao somente
foi considerada, neste plano a partir de 1959, com a realizagdo do Seminario
Socioecondmico (1959-1960) realizado pela FIESC — Federacdo das Industrias do
Estado de Santa Catarina no decorrer da Gestéo de Celso Ramos na entidade.

O levantamento dos dados apurou que, em 1959, existiam 275 mil matriculas
para 500 mil criancas em idade escolar; no ensino médio, 23 mil vagas; no ensino
superior, menos de mil; as escolas eram precarias, o0 método tradicional, auséncia do
ensino técnico profissional e o despreparo do corpo docente. Apés levantamento no
ano de 1961, ja no governo de Celso Ramos'??, foi editada a Lei n® 2.772, criando o
Plano de Metas (PLMEG) para vigéncia de 1961 a 1965, a exemplo do que ja havia
realizado Juscelino Kubitschek em nivel nacional.

O foco do plano consistia na execucao, aperfeicoamento e atualizacéo de obras
dos servigos publicos para o desenvolvimento social e econémico do Estado. Os
recursos foram direcionados a: estradas, energia, agricultura e educacao. Os objetivos
principais do PLAMEG (execucao, aperfeicoamento e atualizagéo) foram direcionados

conforme quadro abaixo.

Quadro 12 — Objetivos do Plameg em Santa Catarina.

O Homem Educacéo e Cultura; Justica e Seguranca Publica, Saude e Assisténcia Social e,
Sistema de Agua e Esgoto.

O Meio Energia, Rodovia e Obras de Arte

Expanséo Agricultura e Pecuéria; Industria e Crédito

Econdmica

Fonte: Tabela organizada pela pesquisadora com base nos dados publicados na revista de 50 anos
da UDESC, 201523,

A educacdo, direcionada aos principios do desenvolvimento e da modernizacéo
do Estado passou a ser prioridade e a contar com investimentos para a formacgao para
o trabalho e para a universidade. A escolarizagdo total foi defendida e o Fundo
Estadual de Educacgdo criado para reestruturar o sistema educacional com prédios,

122Celso Ramos foi 0 presidente da FIESC e coordenou a realizagdo do Seminario no Estado. Depois
se candidatou tendo ganho as elei¢des e assumido em 1961.

123SANTA CATARINA. UDESC 50 Anos: a trajetoria da Universidade dos catarinenses, 2015.
Disponivel em: https://www1.udesc.br/agencia/arquivos/13068/files/revistaUdesc50anos
VERSAOCORRETA.pdf
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equipamentos, aperfeicoamento de servigos, padronizacdo pedagogica, subvencdes
e ajuda técnica a entidades educacionais. O PLAMEG 1 foi executado no periodo de
1961 a 1964 e seguido pelo PLAMEG II.

O Documento final resultado do Seminario Sécio - Econémico revelou que, em
Santa Catarina, de 335 mil criancas na faixa etaria dos sete aos doze anos, 140 mil
no ano de 1960, ndo tinham oportunidade de matricula. No quadro dos professores,
de 9.000 que atuavam no ensino primario, 5.500 ndo possuiam qualquer habilitacédo
para o exercicio do magistério (AURAS, 1997, p. 31). A educacéo era prioritaria para
0 programa desenvolvimentista estadual baseado na industrializagdo. Para guiar as
acOes do Estado, foram organizadas 20 metas, das quais a meta 05 fez referéncia a

formacéao de professores.

A reformulacado, tendo em vista o plano geral de educagédo, da politica de
formacdo e aperfeicoamento de pessoal docente dos diferentes niveis e
técnicas, com o fim de alcancar as quantidades necessarias, com a
qualificacdo exigida. Para tanto dever-se-a elaborar e executar um plano
especial, somando os esforcos do Estado aos da iniciativa particular (AURAS,
1997, p. 32).

Para fazer frente ao desafio da formacdo de professores, 0s cursos normais
regionais de ciclo ginasial foram priorizados para atender a demanda. Na década de
1960, treze anos apoés o inicio das discussdes, foi aprovada pelo Congresso Nacional,
a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional, editada sob o n° 4.024,
de 20 de dezembro de 1961, que, no seu contexto geral, legitimou a formacéo de
professores ja existentes. O Curso Normal Regional foi transformado em Curso
Normal Ginasial. A Lei Estadual n® 3.191, de 1963, definiu que o ensino normal seria
ministrado no ginasio normal como primeiro ciclo; o colégio normal ministraria o
segundo ciclo. Dessa maneira, 0 modelo das Escolas Normais deixou de existir apos
a aplicacdo da LDBN 5.692, no ano de 1971, transformando a formacdo de
professores num curso técnico.

No proximo capitulo é importante compreender qual foi a relagéo e a influéncia

dos governos estadual e nacional na educacao de Mafra.
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4 O CONTEXTO HISTORICO DO MUNICIPIO DE MAFRA

”

“Se queres ser universal, conta tua aldeia
Liev Nikolaievich Tolstoi.

A intengdo neste capitulo é apresentar, a partir da leitura e da analise das fontes
primarias, o movimento histérico das singularidades que moveram a sociedade
mafrense no periodo em estudo. Sendo assim, as escolas normais de formacéo dos
professores em Mafra somente serdo compreendidas a partir do contexto histérico no
gual foram instaladas e funcionaram.

O estudo dos aspectos politicos, econémicos, sociais e histéricos do municipio
de Mafra objetiva lancar um olhar que possibilite identificar as razdes que levaram a
criacdo das escolas normais a fazer parte das realizacbes da sociedade mafrense.
Para tanto, faz-se necessario apreender os movimentos desta sociedade desde seus
principios. Para Bloch, a histéria € “[...] um esforgo para melhor conhecer uma coisa
em movimento” (BLOCH, 1965, p. 29). Dessa forma, “[...] ndo se explica um fenbmeno
histérico fora do seu movimento” (BLOCH, 2001, p. 60). Sendo assim, conhecer o
processo de criagdo das escolas normais em Mafra, torna-se fundamental para
entender a sua funcédo no modelo de ensino construido em Santa Catarina e no Brasil.

A pesquisa historica em Mafra apresentou algumas dificuldades para avancar
no entendimento do passado. O municipio hdo possui um arquivo historico legalizado
e organizado, de maneira que 0 acesso aos documentos ocorresse de maneira
regular; além desse aspecto, ha pouquissimas narrativas a respeito do tema aqui
proposto (no ambito da histéria) — o que eleva a atencdo do pesquisador, para que
ndo incorra na confusdo e na incoeréncia historica. Tendo presentes os limites,
buscamos recuperar os fragmentos da historia no ambito particular, para inseri-la no
contexto geral, com a intencdo de extrair deste, informacfes esclarecedoras que

possam suprir as possiveis lacunas documentais.
4.1 O TERRITORIO EM QUESTAO
Os tracos iniciais do desenvolvimento de um determinado territério séo

demarcados pela maneira como foram divididas as terras nos primordios da

colonizagdo. No caso do Brasil, trata-se do sistema de sesmarias — que por si ja
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resume a concentracdo de um bem pulblico por cedéncial?*. Esse sistema se
caracterizava, a época, pela cessao gratuita do uso da terra, em areas devolutas no
litoral e no sertdo, para as minas, a lavoura e a pecuaria, e destinava-se a um publico
seleto, privilegiado e envolto as conexf8es com 0s sistemas politico e econémico do
momento.

A proximidade existente entre o poder politico e o poder econdmico foi sendo
construido no Brasil desde o periodo da colonia. Faoro nos auxilia no entendimento

dessa relagao.

Este é o verdadeiro sentido da colonizacao tropical, de que o Brasil € uma
das resultantes; e ele explicara os elementos fundamentais, tanto no
econdmico como no social, da formacdo e evolucdo histérica dos tropicos
americanos. Este rumo histérico [...] tem diante de si os séculos, rumo que se
infla de agucar, de tabaco, de ouro e de café. A col6nia e a metrépole, com a
orquestracdo comandada da metropole, traco inicial do povoamento,
asseguram, os dois termos, sua permanéncia com a mudanca de nome dos
dois polos. A realidade econdmica e social se articulara num complexo
politico que governa as praias e atravessa os sertbes, por meio do
financiamento aos meios de produg¢éo, sobretudo do escravo, e dos vinculos
aos compradores europeus (2001, p. 136).

A formacao do Municipio de Mafra, situado a margem esquerda do rio Negro e
cortado do Sul ao Norte pelo Caminho dos Tropeiros, esta geograficamente imbricado
com o municipio de Rio Negro, de onde foi emancipado. E importante perceber que
Rio Negro, outrora, foi territério da Provincia de S&do Paulo!?>. Dessa maneira,
podemos afirmar que Mafra fez parte de um territorio pelo qual se escoava a producéo
de viveres diversos, por um caminho que, embora lugubre, facilitava o acesso das
mercadorias até as feiras de Sorocaba (SP). Ou seja, foram as necessidades da elite
do ouro e da oligarquia rural que favoreceram a criagcdo dos povoamentos as margens
das estradas, passagens abertas para formagcao dos povoados.

Para compreendermos a formacéo do povoado que deu origem a Mafra, ha que
se conhecer o processo de desenvolvimento do municipio de Rio Negro, do qual Mafra

fazia parte. Ha que se reconhecer, também, que Mafra e Rio Negro faziam parte do

124Desde a época da Governadoria —Geral do Brasil, os portugueses aproveitaram para se consolidar
na costa brasileira e avancar para o Oeste, utilizando o sistema agrario das Sesmarias (THOME, 2007,
p. 21).

1250s paulistas iniciaram a marcha para o Planalto, alcangando os chamados Campos Gerais do
Parana, que também se mostraram propicios para a criacdo de gado e, assim, chegaram a Campo
Tenente, Palmeira, Ponta Grossa e Castro onde a eles foram concedidas inUmeras sesmarias de
campos. Com a abertura da Estrada Real (Caminho das Tropas), o0 movimento das tropas estendeu
a ocupacdo das terras para o Norte, em direcdo a Sorocaba, e para o Sul, em dire¢do ao Rio Negro,
em terras devolutas e despovoadas” (THOME, 2007, p. 23).
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mesmo municipio até o Acordo dos Limites (1916)%%6. Apés o acerto das divisas, o rio
Negro separou os territérios legalmente, ficando Mafra a margem esquerda e Rio
Negro a margem direita. Uma parcela de pequenos proprietarios de terras,
comerciantes e um contingente de trabalhadores passaram a formar o territorio
mafrense. Como narra a letra do hino de Mafra, passaram a “[...] marchar firme na
imensa arrancada que esta patria a seus filhos destina”*?’. Antigos colonos, bem como
industriais de Rio Negro e seus descendentes, formaram a populacdo de Mafra,
juntamente com outras familias oriundas de propriedades interioranas envolvidas na
extracdo da madeira e da erva-mate, além dos caboclos remanescentes da Guerra do
Contestado.

No ambito politico e econbémico, as disputas de poder aconteciam entre o0s
dirigentes das classes dominantes tradicionais, formadas por comerciantes e
proprietarios, cujo monopodlio do poder politico carreava o enriquecimento dos
membros de sua propria classe social. Nesse tecido social, os limites entre o publico
e o privado eram ténues e se confundiam, tendo esse publico raizes profundas nas
localidades rurais.

Do ponto de vista politico, houve a reorganizacédo racional do poder através da
Proclamacado da Republica. Mas, se por um lado, a Republica trouxe a motivagéo e a
renovacgdo; por outro, as permanéncias continuavam a operar. O coronelismo!?8
continuou a sustentar o poder na Republica. “[...] o sistema coronelista ndao é
interrompido com o advento do regime republicano, [...]” que “ndo provocou a
destruicdo dos clas rurais e o desaparecimento dos grandes latifundios, bases
materiais do sistema politico coronelista” (NAGLE, 1974, p. 04). Esta constatagao foi
também observada por Sodré, que afirmou: “As instituicdes politicas brasileiras,
tomadas, com o advento da Republica, segundo o modelo burgués mais avancado,
procuravam conciliar seu liberalismo literal com a realidade do poder mantido pelas
oligarquias, isto €, a classe que mantinha o monopdlio da terra, o latifundio” (1974, p.
55).

126 O Acordo que definiu os limites dos territorios entre o Parana e Santa Catarina foi firmado em 20 de
outubro de 1916. A Assembleia Legislativa do Paran& assinou o Acordo em 23 de fevereiro de 1917
e Santa Catarina em 03 de marco de 1917.

12T etra de Elzeario Schmidt e muasica de Odorico Durieux. Disponivel em:
<https://www.mafra.sc.gov.br/cms/pagina/ver/codMapaltem/28127>. Acesso em: 16 jun. 2019.

128“Concebemos o coronelismo como resultado da superposigédo de formas desenvolvidas do regime
representativo a uma estrutura econdmica e social inadequada. [...] 0 coronelismo € sobretudo um
compromisso, uma troca de proveitos entre o poder publico, progressivamente fortalecido, e a
decadente influencia social dos chefes locais, notadamente senhores de terras” (LEAL, 1975, p. 20).
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No contexto brasileiro, o poder local teve forte influéncia de coronéis que
perderam a patente no periodo da primeira Republica, porém continuaram detendo o
titulo, exercendo o mandonismo local e regional e sustentando relacdes clientelistas.
Para Faoro, “A passagem do regime imperial ao republicano ira acentuar e exacerbar
a funcéo eleitoral do coronel. Tirar-lhe-a as albardas centrais, ndo para autonomiza-
lo, mas para entrega-lo aos poderes estaduais” (2001, p. 700).

Com a Republica, houve avancos no desenvolvimento da sociedade brasileira,
porém, muitas permanéncias se manifestaram. Dentre elas, aquela apontada por
Nagle, de que “[...] o regime republicano ndo provocou destruigdo dos clas rurais e o
desaparecimento dos grandes latifindios, bases materiais do sistema politico
coronelista” (1974, p. 04). No meio rural, a oligarquia patrimonialista; no meio urbano,
a burguesia industrial. Ambas se movimentaram na defesa da sociedade estratificada.
No ambito do mercado econdémico, associado ao terreno da politica, observou-se o
surgimento da classe burguesa que ascendeu ao poder, formada por antigos colonos

e proprietarios de pequenas serrarias.

A entrada de imigrantes na Regido do Contestado, principalmente egressos
do Parana e do Rio Grande do Sul, a partir de 1917, provocou a montagem
das serrarias junto aos densos pinhais da Floresta da Araucaria (THOME,
2010, p. 37).

Entretanto, alguns fazendeiros, de mais larga visdo, montaram suas préprias
serrarias para explorar os pinhais e, com mao de obra contratada, vieram a
ser também madeireiros, igualmente constituindo grandes fortunas (THOME,
2010, p. 39).

A composi¢do do poder politico e econdmico dos coronéis e seus interesses
patrimonialistas os levaram a defender os ideais liberais no contexto republicano. S&o
trabalhadores que ascenderam economicamente e passaram a posicdo de dominio
na conjuntura social que os cercava.

Na obra comemorativa ao primeiro centenario da Colonizacdo Alema de Rio
Negro e Mafra, encontra-se o registro (possivel) do primeiro povoamento da Regiédo

gue deu inicio ao municipio. Djalma Forjaz'?° considerava que

A povoacdo de Rio Negro deve ter sido iniciada apés a chegada dos
trabalhadores para a factura da estrada da Matta, em principios de 1827, mas
até que se fizessem as primeiras construgées, se construissem a Capella, se
attrahissem moradores e se fizessem outros arranjos, entendo que deve ser

12%Djalma Forjaz foi Diretor do Arquivo Publico de S&o Paulo (1929).
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festejado, como dia da sua fundacédo, o dia em que foi erecta em Capella
curada [26 de julho de 1828] (1929, p. 17).

Martins corrobora com a narrativa de Forjaz, afirmando, a partir dos registros
de Vieira dos Santos'*® no documento “Meméria Histérica do Povoado do Porto de

Cima’*3!, que

Em 1829, [...] transitou pelo mesmo caminho uma porgdo de familias de
colonos alemées que foram povoar a ‘Mata do Sertdo’, onde em 1828, sob a
invocacdo do Senhor Bom Jesus da Coluna, fora erigida a ‘Capela da Mata
do Caminho do Sul’ na localidade que entéo ja contava com 108 moradores
e com 160 fogos em 1829, todos descendentes de portugueses e de indios
(MARTINS, 1995, p. 352).

Com a finalidade de povoar a regido, foi construido um povoamento para dar
suporte e logistica as lides necesséarias a construcdo da Estrada da Mata. O
povoamento cresceu a partir de 1829, quando chegaram os imigrantes aleméaes!®? e
formaram o povoado do Curralinho®®3. Logo foi construida uma capela que teve o
nome de Bom Jesus da Coluna. Esta pequena comunidade foi sendo elevada a
condicdo de Capela Curada, Freguesia e Vila, até se constituir no municipio de Rio

Negro, conforme as datas no quadro abaixo.

Quadro 13 — Processo de emancipacdo do municipio de Rio Negro/PR.

Data Acontecimento Observacéao
1826 Iniciada a construcéo da Estrada Por Jodo da Silva Machado
da Matta
26 de julho | Elevagdo de Capela Provisoria a Padre Marcellino José dos Santos (Vindo da
de 1828 Capela Curada Lapa)
28 de Elevacédo de Capela Curada a Padre Francisco Gongalves Pacheco
fevereiro de | Freguesia do Senhor Bom Jesus substituiu o Padre Marcelino José dos Santos.
1838 de Rio Negro
02 de abril | Elevacédo de Freguesia a condicdo | Lei n°® 219 de 02/04/1870.
de 1870 de Vila

130 Em 1825, Vieira dos Santos estabeleceu-se na cidade de Morretes e abriu uma beneficiadora de
erva-mate. Homem de cultura agucada, apreciava o teatro e a leitura, sendo que mesmo longe da sua
terra natal recebia regularmente jornais e livros de Lisboa. Este apreco pela literatura fez com que
Antonio se interessasse pela histéria das terras em que vivia. Como tinha total abertura aos parcos
arquivos e documentos produzidos na época, passou a pesquisar e a editar livros que séo
considerados, na atualidade, de valor histérico/cultural, sendo Vieira dos Santos considerado o "Pai
da Histéria  Paranaense". Disponivel em: https:/pt.wikipedia.org/wiki/Ant%C3%B3nio
Vieira_dos Santos Acesso em: 06 jul. 2019.

B31porto de Cima € um povoado que dista a seis quildmetros de Morretes (PR).

1320ksana Boruszenko no prefacio do livro sobre os Bucovinos do Brasil afirmou que “[...] a politica
imigratéria brasileira se insere nessa emergéncia e consolidacdo do capitalismo, uma vez que os
imigrantes sdo chamados para criar uma agricultura de abastecimento e favorecer trabalhadores para
as obras publicas” (BORUSZENKO apud CELESTINO, 2002).

133A regido do Curralinho atualmente se constitui no bairro Sdo Lourenco, distante a 5 quildmetros da
sede do municipio de Mafra.
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15 de Eleigcdo dos membros da Camara | Foram eleitos: Commendador Jodo de Oliveira
setembro de | de Rio Negro Franco; Capitdo Francisco de Paula Xavier
1870 Frade; Capitdo Jo&o Bley; Jodo Vieira Ribas;
Tenente Pedro Amdlio Ribas; Salvador José
de Lima e Tibiricd dos Santos Pacheco Lima.
02 de abril | Desmembramento da Lapa Lei Provincial n° 219 de 02 de abril de 1870.
de 1970
15 de Instalagéo oficial do Municipio de
novembro | Rio Negro
de 1870
1896 Pela Lei n° 201 de 26 de Em 07 de Janeiro de 1897 foi legalmente
novembro foi elevada a condicao instalada sendo o primeiro Juiz de Direito o Sr.
de Comarca. Dr. Augusto Leonardo Salgado Guarita.
1916/1917 | Efetivacéo do Acordo dos Limites | Acordo Judicial de 20 de outubro de 1916.
entre Paran& e Santa Catarina. Regulamentado pela Lei Federal n° 3.304, de
03 de agosto de 1917.
1917 Criacédo do Municipio de Mafra Lei Estadual n°. 1.147 de 25 de agosto de
(SC) em territorio desmembrado 1917.
do Municipio de Rio Negro (PR).

Fonte: Revista do Centenério da Colonizacao de Rio Negro e Mafra (1929).

E importante ressaltar que n&o foi a construcdo da capela que determinou o
inicio do povoado, mas o inverso. Foi o Bardo de Antonina que, para por em curso
seus interesses, atrelados ao poder central, organizou, naguele momento, 0s meios
necessarios para construir uma estrada, com finalidade de escoar os produtos
alimenticios e outros, vindos do Rio Grande do Sul para suprir as demandas dos
consumidores da regido de mineracdo das Minas Gerais!34. Além da producéo de
alimentos para os trabalhadores que estavam construindo a estrada. Dai entéo, foi
viavel a construcdo de moradias nas margens da estrada, dando origem ao povoado.
Outro fator comum na regido era o ataque de indios aos acampamentos'®, junto a
crenca de que a populagéo mais densa, formando um povoado, poderia afugentar os
“‘invasores”.

Dessa forma, é possivel afirmar que foi o interesse econbmico que marcou e
definiu a constituicdo inicial do municipio que hoje denomina-se de Mafra. Os
agrupamentos humanos se constituiram para atender as necessidades dos

transeuntes com seus muares, carrogas e carrocdes'®®, que faziam uso do caminho

13440 gado transportado do Rio Grande do Sul era revendido em Sorocaba e conduzido até as Minas
Gerais” (WACHOWICZ, 2001, p. 107).

1354[...] ferozes e destemidos Botocudos, Xokléngs e Caaingangs ocupavam a regido, impondo um clima
de tensdo e terror entre os recém-chegados portugueses acorianos e, principalmente, causando
preocupacdo aos tropeiros que percorriam a Estrada da Mata, conduzindo tropas de gado”
(CELESTINO, 2010, p. 47-48).

136“Pyxados por oito animais, os carrogdes transportavam a erva-mate do sertdo até os exportadores e
consumidores de Ponta Grossa, Curitiba e Antonina. Dessas pragas, seguiam para o interior com
matérias e mercadorias de consumo. Também chamados de carros grandes, os carro¢des tinham
4,50 metros de comprimento, 2,50 metros de largura e 1,20 metros de altura” (BACH, 2003, p. 19).
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das tropas — posteriormente, Estrada da Mata. Podemos (re)afirmar, neste caso, que
o Caminho das Tropas foi 0 eixo que originou a vila de Rio Negro; e que os
estabelecimentos de comércio — as bodegas'®’, as pousadas, os piquetes de aluguel
— deram inicio ao povoado. Para Wachowicz, essas povoac¢fes, atualmente cidades,
“[...] enfileiram-se uma apos outra, tais como as contas de um colar, ao longo de sua
rota” (2001, p. 107-108). Assim, nomeiam-se, na regido que circunda Mafra e Rio
Negro, atualmente, as cidades de Papanduva, Campo Tenente, entre outras.

A matriz econdmica que deu origem a Rio Negro e Mafra foi o comércio de
produtos levados do Rio Grande do Sul para Sao Paulo pelos tropeiros. “Foi o tropeiro
um personagem tipico de nossa sociedade de antigamente. O dono das tropas nao
era um homem pobre. A formacdo de uma tropa requeria quantias razoaveis, sendo a
maioria de seus proprietarios homens abastados e de destaque” (WACHOWICZ,
2001, p. 108).

Wachowicz (2001) nomeou alguns dos Bardes do Tropeirismo da regido dos
Campos Gerais, homens responsaveis pelo suprimento de mercadorias para 0s
empreendimentos do Sudeste: o Bardo do Tibagi (José Caetano de Oliveira), o Bar&o
dos Campos Gerais (Coronel David dos Santos Pacheco), o Coronel Joaquim
Resende de Lacerda, Francisco Paula e Silva Gomes (este, renomado na Comarca
de Curitiba e na Corte do Rio de Janeiro), além do Bardo de Antonina (Jodo da Silva
Machado). O transporte de mercadorias por muares preenchia a lacuna da falta de
estradas, pois o animal circulava facilmente pelos inGspitos carreiros do sertéo.

A ordem para abrir a Estrada da Mata no tragado do Caminho das Tropas veio
da necessidade de alavancar as vendas de animais tanto para o trabalho como para

0 corte.

A abertura de estradas de penetracao foi também consequéncia desse facto
pela necessidade resultante da chegada ao Rio da nhumerosa e faustosa corte
de D. Jodo VI, cujas exigéncias obrigaram a importacdo de grande
guantidade de animaes de traccdo e de corte. S6 as campanhas do sul
possuiam em suas pastagens, gado vacum e cavalar em abundancia capaz
de abastecer a metrépole, mas para isso era necessario boas vias de
comunicagdes (FORJAZ, 1929, p. 30).

1370 Dicionario Historico do Brasil (Colénia e Império) define ‘Bodega’ como “venda armada com
estacas e panos, na qual se cozinhava e se comercializava comida. De carater itinerante, atendia as
feiras ou as festas populares” (BOTELHO; REIS, 2008, p. 27).
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O transporte de mercadorias era penoso e as dificuldades levavam a muitas
perdas. Raul d’Almeida descreveu em detalhes as tramas que levaram a construgao
dessa estrada, responsavel pelo desenvolvimento econémico da regido sul do Brasil
e, também, pelo desenvolvimento do municipio de Rio Negro e, posteriormente, de
Mafra.

Em 1825, pela segunda vez, Jodo da Silva Machado apresentou a Provincia de
Sado Paulo uma proposta para a construcdo da Estrada da Mata, com sugestédo de
prazos e fonte de recursos!®. A proposta foi aceita, sendo iniciada em 1826 e
concluida trés anos depois, em 1829. “Estava, pois, realizada essa obra reclamada
durante muitos annos, como sendo de premente necessidade, apesar das
difficuldades que tiveram de ser vencidas, no prazo de tempo de trés annos” (FORJAZ,
1929, p. 21). Jodo da Silva Machado, o Bardo de Antonina, foi tropeiro, e conhecia
bem as dificuldades enfrentadas pela classe. Como responsavel pela obra, entre as

providéncias inicialmente tomadas, esteve o

[...] ‘abarracamento de S&o Lourengo’ nas margens do rio de mesmo nome,
composto de: uma casa coberta de telhas, [...] um paiol, [...] dois manjollos,
[...] uma olaria e forno de cozer telhas [...] uma por¢cdo de capoeiras [...]
(FORJAZ, 1929, p. 20).

Além desses recursos, o Bardo de Antonina contou com a recomendacao, por
parte da autoridade da Provincia, de apoio da Vila do Principe (Lapa).

O contexto de construcdo da Estrada da Mata deve ser entendido a partir do
movimento de expansao do sistema capitalista que, ao explorar as minas, cria uma
demanda de produtos que impulsiona os meios extrativos/produtivos (comércio,
producdo de alimentos e a oferta de servicos), gerando um sistema de
desenvolvimento local, regional, nacional e internacional. A compreensdo e a
apreensdo devem seguir o raciocinio da necessidade gerada pelo capital aurifero e
pecudrio, que vai transformado as relagées econdmicas regionais, a0 mesmo tempo,
gue impulsiona transformacdes nas relacdes entre 0s sujeitos envolvidos no processo.

Pode-se relacionar de maneira especifica as cidades que sao formadas a partir
de relagbes econdmicas, sociais e politicas, e que tém a necessidade de sustentar
essas relagdes, a partir de mecanismos ideoldgicos. Cita-se, nesse caso, a catequese
dos indios — na medida em que se decide oferecer o caminho para a conversdo dos

138 ver proposta em Djalma Forjaz (1929, p. 17-32).
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indios ao cristianismo, gerando a conformacao e a resignacado, que fazem parte, entre
outras, dos dogmas da fé da Igreja Catdlica. Por outro lado, a assimilacéo da fé crista,
integrava os indios adequando-os a ordem social.

E importante, também, citar os aspectos econdmicos e sociais, pelos quais, em
torno da capela e dos seus preceitos, vao se agrupando pessoas, construindo mais
casas e aumentando o comércio necessario. Se a Capela, no primeiro momento, &
uma necessidade imposta pelo embrido da cidade, posteriormente, ela passa a ser
um dos importantes elementos do expansionismo urbano. Dessa forma, um pequeno
povoado ao redor de uma Capela Curada tornou-se Freguesia, depois Vila e, entéo,
Municipio de Rio Negro. Com a necessidade de organizacdo da vida em sociedade e
do desenvolvimento econémico da regido, alcancou a condi¢cdo de Comarca.

Apés a legalizacdo da Freguesia, ou da Vila, o pequeno povoado passa a ser
reconhecido pelos 6rgaos de instancias superiores e passa a ter autonomia em alguns
processos burocraticos: a distribuicao de terras loteadas, a organizacao das Camaras,
a outorga de Comarca, e, outras instituicdes sociais que fazem parte das
necessidades — como a prefeitura, cujo representante assume a incumbéncia de zelar
pelo bem comum. A partir da organizagdo minima do espaco, surgem acdes
pensadas, cujas benfeitorias sdo de uso coletivo; ou seja, publicas, como a escola. O
Barao de Antonina, considerado patrono da cidade de Rio Negro, teve muito empenho
nas acoes para vé-la desenvolver-se politica e economicamente. Possuia muitos bens
na regidao Sul: “Nao houve regido alguma da Comarca vastissima onde ele nao
registrasse uma posse de terras escolhidas entre as melhores” (MARTINS, 1995, p.
330). Também possuia muita influéncia politica, a ponto de interferir nos acordos para
a emancipacado da quinta provincia de S&o Paulo — que hoje se conhece como o
Estado do Parana. “A Comarca fé-lo Bardo de Antonina. A Provincia fé-lo senador [...]”
(MARTINS, 1995, p. 330).

No processo de desenvolvimento econdmico, 0os imigrantes europeus foram os
impulsionadores da técnica e da induastria, instalando as ferrarias, carpintarias,
selarias, barricarias, além das tecnologias das carrogas ou carro¢cdes — utilizados no
transporte de erva-mate, madeira, outros materiais e pessoas. O uso do arado,
instrumento utilizado na agricultura desde 1847, a regido dos Campos Gerais 0
conheceu a partir dos imigrantes.

Os nativos dessa regido nao tinham o habito de cultivar a terra, pois estavam

mais adaptados com a lida do gado no campo ou com a extracdo da erva-mate. O
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conhecimento com as lides da terra foi uma das motivagbes para que o governo
estimulasse a vinda de imigrantes europeus para a regiao.

A imigracdo ocorreu de dois modos: um foi o destino de imigrantes para o
trabalho nas grandes fazendas de café, inicialmente; outro, foi o estabelecimento em
pequenas propriedades com objetivo de povoar regides e atender a demanda de
producao de alimentos — este foi 0 caso da regido dos Campos Gerais. As oficinas de
Rio Negro, primeiramente, e de Mafra, posteriormente, comecaram a fabricar e a
fornecer as localidades vizinhas, os instrumentos agricolas, carruagens e outros bens.
Os imigrantes vindos para a regidao dos Campos Gerais, e que se estabeleceram em
Rio Negro a partir de 1829, possuiam experiéncia em atividades diversificadas.
Celestino (2002) relata que os profissionais pioneiros que aqui chegaram eram:
ferreiros, sapateiros, oleiros, carroceiros, comerciantes, barbeiros, coureiros,
farmacéuticos, marceneiros, pedreiros, agricultores, musicos, entre outros. Logo
foram surgindo os moinhos de farinha, matadouros de rezes, engenhos de erva-mate,
serrarias, fabricas de carrocfes. “Rio Negro vivia um momento magico. Todos
procuravam novas formas de crescimento” (CELESTINO, 2002, p. 209)3°,

Quanto a instrucdo, “havia uma Sociedade Escolar que ndo possuia sede.
Existia e ja era um bom comego... Professor... também nao havia e era uma pena”
(CELESTINO, 2002, p. 120).

Esses dados possibilitam a compreensdo de que Rio Negro se desenvolveu,
dentre outras formas, a partir da vitalidade da agricultura e do extrativismo da madeira
e da erva-mate. O desenvolvimento se deu também no ambito politico, quando no final
do século XIX, a oligarquia rural assume contornos da burguesia industrial. Isso
porque, “[...] na mesma medida em que a cidade nasce das necessidades
expansionistas do mundo agrario, o espaco politico é determinado pelas
necessidades circunscritas nesse mesmo espaco” (BETTINI, 1993, p. 21). Dessa
maneira, podemos compreender as composi¢cdes, articulagbes, arranjos,
posicionamentos e decisbes politicas desencadeadas na esfera local. No caso da
regiao do Planalto Norte, as disputas em torno da terra e das riguezas nela existentes
resultaram na Guerra do Contestado.

Paulino (2012), no prefacio da obra Contestado em Guerra: 100 anos do
massacre insepulto do Brasil, aponta a pratica do siléncio sobre este assunto.

139 Nas paginas 119 a 123, o autor cita 0 nome dos imigrantes com os respectivos empreendimentos.
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Primeiro, pelo siléncio tedrico, fazendo com que s6 recentemente este assunto fosse
pauta de estudos. Moura (2013) relata que a primeira pesquisa sistematica sobre o
assunto surgiu na Universidade de S&o Paulo e versou sobre 0 movimento messianico
do Contestado. Foi desenvolvida por Maria Isaura Pereira de Queiroz em 195714,
Segundo, por ‘ignorancia’, porque o Contestado foi um dos enfrentamentos liderados

por camponeses contra a ordem estabelecida e ignorado pela elite'#! oficial.

Silenciar sobre fatos ou processos densos tem sido uma estratégia de longa
data para controle social e exercicio da hegemonia, aos quais conviria 0
sepultamento da propria dialética, dado que nao é possivel remover marcas
impressas pelos seres humanos em suas mediag8es exteriorizadas pelo ato
de produzir seus meios de vida, logo, a grafia de sua existéncia (PAULINO,
2012, p. 15).

As consequéncias deste siléncio podem ser consideradas a partir de duplo viés:
ou esquecido, ou interpretado de maneira inadequada. Rios (2013) assim se refere a

este assunto:

A Guerra do Contestado é fenbmeno de grande complexidade e, até ha
pouco, quase esquecido, riscado dos compéndios escolares, ou, o que € pior,
tratado sob o angulo ideolégico como ‘guerra camponesa’ ou revolta
proletaria, o que lhe deturpa inteiramente o sentido (2013, p. 31).

A Guerra do Contestado € um episédio complexo, pois est4 alimentado por
varios fatores que se entrelacam, sejam de ordem social, politica, econdmica, cultural
ou religiosa. Diversos olhares convergem para uma mesma constatacéo, de que ha
“[...] um profundo siléncio publico sobre o conflito que vigora desde o final da guerra
sertaneja” (RIOS, 2013, p. 40-41).

Por ocasido do centenario da Guerra do Contestado, Arno Wehling e demais
estudiosos no assunto organizaram o livro Cem anos de Contestado: memoria,
histéria e patriménio, no qual propuseram refletir sobre diversos aspectos envolvidos

em

[...] tAo dramatico episédio [...], bem como, despertar atencdo das pessoas
para sagas que repousam ou fermentam no silencio, auscultando a

140 “La Guerre Sainte au Brésil, le Mouvement Messianique du Contestado”, publicado no Boletim n.
187, Sociologia I, n. 5, Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da Universidade de S&do Paulo, em
1957.

141 Elite entendida como “[...] uma pequena minoria de pessoas que conta em qualquer ramo ou campo
ou campo de atividade e que, mesmo em politica, € essa minoria que decide sobre os problemas do
governo” (ABBAGNANO, 2000, p. 309).
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multivocalidade dos personagens e intérpretes envolvidos e seus discursos
polifénicos, acrescentando complexidade a visfes correntes (2013, p. 13-14).

Nesta obra, coube a José Murilo de Carvalho introduzir a tematica, localizando-
a no contexto nacional. A invisibilidade e o siléncio sobre o assunto sdo identificados
também por este autor. E recorrente nos estudos sobre o tema a comparacido do
Contestado (1912-1916) com Canudos (1896-1897). De fato, ha pontos comuns entre
ambos — como populacdes marginalizadas, liderancas messianicas, envolvimento do
governo federal e emprego da forca do exército —, embora os contextos politicos sejam
distintos. O movimento de Canudos foi nacionalizado desde seu inicio pelo medo que
pudesse forcar a restauracdo do antigo regime (Império). O envio de Euclides da
Cunha para escrever sobre o evento tornou-o ainda mais visivel em nivel nacional.

Quando eclodiu o conflito do Contestado, ja haviam se passado mais de duas
décadas do advento da Republica, ndo sendo mais motivo de ameaga ao novo regime.
A ligacdo direta do governo do Marechal Hermes Rodrigues da Fonseca no
Contestado foi através do General Setembrino de Carvalho. Este, a partir de 1906,
estagiou junto ao Exército Alemao com o objetivo de modernizar as forcas de defesa
do Brasil. “O General Setembrino de Carvalho, que passou a comandar a repressao
no Contestado em 1914 [...] usou a luta para testar as novas praticas” (CARVALHO,
2013, p. 22). Havia quatro anos que os caboclos estavam resistindo ao exército do
Estado Republicano. Mesmo sendo a Guerra do Contestado um movimento
regionalizado e extemporaneo a Canudos, tornou-se destaque nacional.

A modernizacéo, expressa pelas estradas de ferro e pela navegacao a vapor,
foi determinante para a ligagdo entre pontos estratégicos, e cada vez mais com
aparéncia de vila. Mas, concomitante a modernizacdo, também ocorreu a dizimagao
de alguns grupos da populacéo, cuja conduta ndo se coadunava com a Europa em
adiantado processo de desenvolvimento. Na regido do Contestado, os ataques foram
aos indios, seguidos dos caboclos.

A organizacao do modo de producao nos moldes capitalistas tinha como base
a propriedade privada da terra, conduzida pela separacéo entre proprietarios e nao
proprietarios dos meios de producédo. Esta modalidade de organizacédo capitalista sera
de extrema importancia para compreender a exploracéo da erva-mate e da madeira.
Nao havia lugar para aqueles gue mantinham uma outra maneira de se relacionar com
a terra e com o espaco, como o0 caso dos indios inicialmente, e dos caboclos

posteriormente. O modo de vida indigena ou caboclo era considerado arcaico diante
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da crescente organizacdo e exploracdo da terra e do trabalho. Os grupos que se
submetiam a ‘civilizacdo’, ao novo sistema, eram incorporados; os que se opunham,
eram exterminados. Ressalta-se que, os imigrantes com base nas experiéncias
europeias, haviam assimilado em suas condutas cotidianas, o trabalho nos moldes da
producao capitalista, devendo-se a isso sua aceitagéo social no Brasil.

Os grupos indigenas foram sendo deslocados no seu territorio de diferentes
maneiras, mas pelo mesmo motivo: do Rio Grande do Sul pelos criadores de gado,
do Parané pela plantacdo de café e de Santa Catarina pelas frentes de ocupacdo.
Outro fator que contribuiu decisivamente para a expansdo econdmica e para a
dizimacao dos indios e caboclos da regido foram as estradas de ferro. A devastacao
da floresta de araucarias, também atingiu diretamente a sobrevivéncia dos indios da
tribo Kaigang e, também dos Xokleng — que no modo de vida semindmade, e em

pequenos grupos,

[...] dominavam em toda a regido contestada [...] conhecidos impropriamente
por ‘botocudos’, [...] fogem a todas as tentativas de cathechese com horror e
preferem a morte a viver ou manter relacdes com os homens civilizados.
(OURIQUE, 1887, apud THOME, 1995, p. 25).

Com a chegada macica de imigrantes europeus, principalmente, alemaes,
italianos e eslavos, Santa Catarina, ja a partir do século XIX, teve extensdes de terras
ocupadas através do processo de colonizacdo governamental oficial e por empresas
particulares. O projeto do governo havia planejado a colonizac¢éo a partir de pequenas
propriedades de producdo agricola. Estes colonos, apds tomarem posse do lote,
ficavam isolados no interior, amedrontados com as ameacas do indio, tendo que
aprender a lidar com estas situacdes dificeis. Muitas familias de imigrantes sairam de
Santa Catarina devido a hostilidade encontrada na regidao. Em face disso, o governo
tomou algumas providéncias, destacando guarnicdes militares e a formacéo de turmas
de sertanejos para expulsarem e, se necessdrio, exterminarem os indios. Esta
situacdo esta relatada no livro Colénia Lucena Itaiopolis: Crbnica dos imigrantes
poloneses: “[...] quando os imigrantes receberam os lotes, tiveram que enfrentar os
problemas para os quais deveriam estar preparados: moradia precaria, trabalho
arduo, espera da primeira colheita, ataques dos indios, etc.” (RODYCZ, 2002, p. 62-
63). O autor registra, numa passagem sobre este assunto, uma nota de rodapé

atribuida ao professor Ruy C. Wachowicz e a Silvio Coelho dos Santos: “O choque
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dos colonos com os indios Xokleng que habitavam a regido representou muito mais
do que o encontro de duas culturas: foi a luta de dois povos por sua propria
sobrevivéncia” (RODYCZ, 2002, p. 62).

A disputa entre Paran&d e Santa Catarina data de 1853 e somente findou em
1916. O avanco do imperialismo, o dominio politico dos coronéis, os conflitos em torno
das questdes da terra, a colonizacdo por imigrantes, o movimento da guerra e o
advento da industrializacéo e da urbanizacao foram fatores que passaram ao largo de
um vestigio de educacdo formal. Segundo Sachweh, o homem da regido do
Contestado, em especial o caboclo, “ndo deu valor a educagéo, pelo simples fato da
propria regido encontrar-se em um baixo nivel socio-politico-econémico e cultural”
(2002, p. 67). O povoamento da regiéo seguiu a cartilha oficial'*?, ou seja, povoar os
territérios interioranos com gente branca e trabalhadora.

As estradas de ferro eram consideradas o motor do desenvolvimento e da
modernizacdo. Esse foi o objetivo do acordo efetuado entre o governo brasileiro e a
empresa estrangeira Southern Brazil Lumber and Colonization Company para
construir a Estrada de Ferro Sdo Paulo — Rio Grande do Sul (EFSPRG). O governo
cedeu largas extensdes de terra ladeando os trilhos. Estas terras estavam cobertas
pelas arvores da espécie Araucaria angustifolial4®. Em meio a estas florestas, seguia
“serpenteando” a estrada de ferro.

A abertura da nova frente de expans&o, que tinha como principal
instrumento e mecanismo a construcdo da estrada de ferro pela Brazil Railway
Company, resultou, também, na criacdo de um novo espaco de manifestacdo das
contradicbes que acompanharam a selvagem expansao capitalista na regiao. Assim
como foram tratados os imemoriais habitantes da regido — 0s remanescentes
Kaingang e Xockleng —, a colonizacédo também afetou drasticamente a populacdo de
nacionais que habitavam a regido ha décadas, e que passaram a ser expulsos de

suas posses por guardas armados da empresa multinacional.

12Aureliano de Sousa Coutinho, futuro Visconde de Sepetiba, Ministro dos negocios estrangeiros
(1840-1843), pretendendo aumentar a vinda de imigrantes para o Brasil, expede uma circular (nov.
1841) aos representantes diplomaticos e consulares do Brasil na Europa” (VIANNA, 1950, p. 87-88;
apud GASMAN, 1976, p. 36).

143Em estudo sobre o Ciclo da Madeira no Contestado, Thomé fez levantamentos que expressam a
dimensédo das florestas no Sul do Brasil: “ocupando cerca de 20 milhdes de hectares, as
concentragdes de pinheiros naturais distribuiam-se em 40% para o Parana, 32% para Santa Catarina,
restando 25% para o Rio Grande do Sul e 3% para S&o Paulo” (2010, p. 24).
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A expulsédo dos “sertanejos” alimentou um clima de revolta, que foi ampliado
pelo inicio da colonizagdo das “terras devolutas” pela EFSPRG* com imigrantes
estrangeiros, devido a intrigas politicas entre fazendeiros rivais pelas disputas quanto
aos limites fronteiricos. As contradicdes eram alimentadas, ademais, pelo fanatismo
da religiosidade cabocla. Como resultado desse processo de conflitos e contradigdes,
a regido centro-oeste catarinense foi sacudida, entre 1912 e 1916, pelas tropelias dos
seguidores do monge José Maria, acontecimento que foi batizado com o nome de
“Campanha do Contestado” ou “Guerra do Contestado”. Os caboclos formaram o
chamado “Exército Encantado de S&o Sebastido”, reunindo cerca de dez mil pessoas
precariamente armadas para enfrentar as tropas do Exército Nacional, as forcas
policiais e os piquetes civis da Guarda Nacional, combatendo até meados de 1916.

Findados os conflitos, efetuado o Acordo dos Limites, estabeleceram-se as
fronteiras entre os Estados do Parana e de Santa Catarina e iniciaram-se 0S processos
de organizacdo das estruturas do Estado — dentre elas, a escola. E nesse contexto

gue, em 1917, foi criado o municipio de Mafra.

4.2 A CRIACAO DO MUNICIPIO

O surgimento do Municipio de Mafra (1917) estéa vinculado ao Municipio de Rio
Negro, como esséncia da formacgéo do povoado de S&o Lourengo (antigo Curralinho
em 1829). No entanto, faz-se necessario entender a estrutura organizativa do
municipio de Mafra, especificamente, para compreender a relevancia histérica que
aproxima os dois Municipios ha mais de 100 anos, de maneira intrinseca, a ponto de
atualmente ser reconhecido como Riomafra.

Pelo territério que atualmente se constitui no Municipio de Mafra, passaram
indios, aventureiros, bandeirantes, tropeiros, imigrantes, empresarios estrangeiros e,
cada um ao seu modo e a sua época, marcaram o surgimento deste povoado. A partir
de 1820, a organizacao da estrutura de suporte para a construcao da Estrada da Mata
deu origem ao Municipio de Rio Negro, anteriormente povoado do Curralinho, situado

na margem esquerda do rio Negro.

Em 1828, em um alto, a margem esquerda do rio Negro, na regiao
compreendida entre a atual ‘cruz da praga’, prefeitura municipal (antigo

144 Estrada de Ferro Sdo Paulo — Rio Grande do Sul.
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cemitério) e o atual grupo escolar, foi construida uma pequena capela de
madeira neste perimetro, digamos dentro desse triangulo morava o fundador
de Rio Negro, na época sargento Mér Jodo da Silva Machado, posteriormente
Bar&o de Antonina (DEQUECH, 1967, p. 06).

E importante ressaltar a construcdo da Capela Curada, pois se localizava
onde, atualmente, esté a praca Hercilio Luz. Em 1859, foi transferida para a margem
direita, local onde j& havia algumas benfeitorias, estabelecendo-se naquele local, que
ao longo dos anos seguiu seu curso de desenvolvimento, logo tornando-se uma Vila.
Deixou preservada a margem esquerda, que regulada pelos Camaristas, tornou-se
um potreiro. O territério que atualmente constitui a regido central de Mafra, néo
passava de um potreiro oficial das tropas, fora do perimetro urbano de Rio Negro.

De potreiro das tropas, responsavel pela formacéo de aldeias e patriménios,
tornou-se um importante centro econémico a partir da instalacdo da ferrovia, de
madeireiras, da producédo de alimentos e, principalmente, da presenca dos oligopdlios
da erva-mate em Joinville, que conseguiram junto ao governo do Estado a outorga
para a extracdo da matéria prima na regiao.

Politicamente, a regido se fortaleceu com o acordo dos limites, com o
recolhimento dos impostos e com a organizacao formal da instituicdo militar e policial.
Todo o movimento criou a necessidade de estruturagdo da educacao e de maneira
especifica, da formacdo do professor, que por meio de seu carater instrumental,
atuaram junto com as demais forcas sociais para realizar o desenvolvimento social e
econdmico.

A construcdo da Estrada de Ferro, ligando os municipios e povoados,
movimentou a vida politica, econébmica e social em Rio Negro. Em 1891, foi
inaugurado o trafego de trem de Curitiba a Lapa; em 1893, até Campo do Tenente; e
em 1895, até Rio Negro.

Com o estabelecimento de ligacbes entre os povoamentos e a circulagao
facilitada de mercadorias e pessoas, 0 progresso se intensificou em Rio Negro. Na
margem esquerda, estava em construcao o ramal ferroviario de Sao Francisco a Porto
Unido, movimentando o local. Para Dequech, a margem esquerda do rio Negro era,
em 1917, “[...] uma importante estacdo de estrada de ferro ja inaugurada e tinha
também vida escolar primaria eficiente” (1967, p. 08).

O municipio de Mafra foi criado pela Lei Estadual n°. 1.147, de 25 de agosto de

1917, apds ter sido desmembrado do municipio de Rio Negro, a partir do Acordo de
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Limites firmado entre Santa Catarina e Parana em 20 de outubro de 1916. Em 1894,
o entdo Governador de Santa Catarina Dr. Hercilio Pedro da Luz nhomeou o Jurista
Manoel da Silva Mafra para advogar a causa que envolvia os limites com o Parana;
tendo éxito na sua defesa, foi homenageado com seu nome, identificando o novo
municipio.

Ha particularidades que envolveram a criacdo do municipio. O mesmo néao
passou pela condicdo de Curato, Freguesia, Villa, Distrito (como era 0 processo nos
demais casos), mas foi instalado como municipio, recebendo a condi¢cdo de Comarca
no mesmo momento. O Governador Felippe Schmidt, em Mensagem apresentada ao

Congresso Representativo em 1918, assim referiu-se:

Tendo o Congresso Nacional homologado o acordo pela Lei Federal n° 3.304,
de 03 de agosto do ano passado, votastes o projecto que em 25 de agosto
foi convertido na Lei n° 1.147 de 25 de agosto que estabeleceu a organizagéo
municipal e judiciaria do novo territério incorporado ao nosso patriménio. Por
essa lei foi o territério dividido em quatro municipios, constituindo cada um
uma comarca, sendo o primeiro o municipio de Mafra, em homenagem a
memoéria do Conselheiro Manoel da Silva Mafra, o ilustre benemérito
catharinense que foi 0 nosso erudito e victorioso patrono da antiga questdo
de limites em todas as suas phases judiciarias [...] (SANTA CATARINA, 1918,
p. 23-24).

Na sequéncia da legalizacé&o interna do municipio, pela Lei n® 03, de 2 de
outubro de 1917, foram criados os 4 distritos: sendo o 1° com sede na cidade; o 2°,
com sede no povoado de Bela Vista; o 3°, com sede no povoado de Rio Preto; e 0 4°,
em ltaidpolis. Apesar de estar constituido num local com algumas benfeitorias, nao foi
simples organizar o processo de autonomia quanto as questdes territoriais e aos
servicos basicos fundamentais para que o espaco pudesse funcionar de maneira
autbnoma. Terreno para o cemitério, viabilidade do abatedouro, local para o
funcionamento da superintendéncia, contratacdo de funcionarios, legalizacdo da
arrecadacdo dos impostos, entre outras acoes, estavam entre as primeiras leis que
foram sendo editadas (DEQUECH, 1967).

Com relacdo a religido'*®, pelo periodo de uma década, os mafrenses
continuaram a frequentar a igreja de Rio Negro, sendo a primeira capela de Mafra
dedicada a Séo José, inaugurada em 1929.

Quanto a povoacdo, desde 1829, vivem na regido imigrantes europeus,

portugueses e lusos, caboclos e indios — estes em menor nimero. Nos primeiros anos

145 A religido se fez presente no municipio através do luteranismo e do catolicismo majoritariamente.
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da existéncia do municipio, o desenvolvimento da economia foi basicamente agricola
e extrativista.

Pode-se concluir que o potreiro oficial das tropas — bairro afastado de Rio
Negro, de dificil acesso em funcdo da travessia do rio Negro por balsa, com algumas
fazendas de coronéis da regido e algumas colbnias de imigrantes — deu ao recém-
criado municipio de Mafra, as suas caracteristicas culturais. A muasica, a danca, a
gastronomia, a arquitetura foram (re)desenhadas a partir dos moldes da experiéncia
europeia, uma vez que remanescentes da cultura cabocla, apés a Guerra do
Contestado, encontravam dificuldades para se colocar socialmente. “Os colonos
gueriam derrubar a mata para comercializar a madeira e a erva-mate, e os indios
gueriam preserva-la, por ser a floresta a sua maior fonte de alimentos. O conflito
estava declarado e o resultado é por demais conhecido” (GOULARTI FILHO, 20186, p.
65).

Tao logo a organizacdo municipal iniciou, 0 comércio, industria e a agricultura
foram se estabelecendo — principalmente as serrarias, os engenhos de erva-mate, 0s
moinhos, as casas de comércio, entre outros. No relatério de 1918, sobre a economia
do Estado, a erva-mate e a madeira estavam entre 0s seis primeiros produtos no
ranking de rendimentos, estando em primeiro a erva-mate (SANTA CATARINA, 1918).
Em menor escala eram produzidos trigo, centeio, fumo, banha, manteiga, entre outros,
em propriedades de pequeno porte pelos imigrantes, e as grandes propriedades eram
responsaveis pela producdo de gado em terras de campo.

Santa Catarina, no seu processo de desenvolvimento econdmico, teve um
conjunto de produtos que originaram sua indastria sendo “[...] extrativo - erva-mate,
madeira e carvao; alimentar — farinha de mandioca, acuUcar e derivados de suinos
como a banha; e téxtil [...] além da pecuaria extensiva nos Campos de Lages”
(GOULARTI FILHO, 2016, p. 76, grifo nosso). Observamos que, pelo viés econdmico,
alguns dos produtos de relevancia para a balan¢a comercial do Estado eram também

produzidos no municipio de Mafra.

4.3 A INSTRUCAO NO SOLO MAFRENSE

Para compreender o processo de desenvolvimento da instrugcdo em Mafra a

partir de 1917, faz-se necessario considerar todo 0 movimento até entéo escrito.
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Sendo uma parte do Contestado formada por um espaco geografico que
antes de 1917 pertencia ao Parana, a vista da incorporacdo deste novo
espaco geograéfico, [...] para entender os primérdios da educacédo escolar no
interior da regido, além de saber sobre a educacéo catarinense, precisamos
saber como ela era naquele estado vizinho, [...] uma vez que, recebendo as
terras, com sua gente, sua cultura e suas instituicdes, recebeu também sua
historia (THOME, 2007, p. 11).

A partir da construcdo da ponte metdlica, o transito de pessoas entre as
margens do rio Negro fluiu e, em fungéo disso, muitos feitos foram sendo realizados,
também na margem esquerda. Quando Dequech (1967) afirma que havia no territério
a margem esquerda uma vida escolar eficiente, isso se deveu porque ali estavam
localizadas algumas benfeitorias, como o Colégio Rionegrense; e residéncias de
fazendeiros, como a do Bardo de Antonina.

Historicamente, o territorio a margem esquerda do rio Negro foi negligenciado
politicamente. Em 1853, o presidente da recém-criada Provincia do Parana, Zacarias
de Goes e Vasconcelos, tomou conhecimento, a partir de um projeto da provincia de
Santa Catarina, que ela considerava o rio Negro uma das divisas de seu territorio. “Ao
Parana passou a Provincia de Sao Paulo, a incerteza de seos limites por esse lado, e
todos os inconvenientes anexos & hum tal estado de cousas” (PARANA, 1854, p. 83).
Ciente de que os limites estavam indefinidos, o Presidente manifestou sua

preocupacao a respeito do assunto a Assembleia Provincial.

Se o rio Negro for limite da Provincia de Santa Catarina com a do Parana,
seguir-se-h& que, occupando a Freguezia desse nome huma e outra margem
do rio, a parte da margem esquerda ficara pertencendo a Santa Catharina,
contra todos interesses dos habitantes daquele lugar, a quem huma
intimacao, em tal sentido, deixaria estupefactos! (PARANA, 1854, p. 83).

Goes e Vasconcelos sabia da dificuldade de precisar as divisas em funcédo da
divergéncia dos mapas, mas fez referéncias aos Campos de Palmas que ja estavam
povoados por fazendeiros paulistas, entdo paranaenses!#®. As disputas juridicas entre
as duas Provincias adentraram a Republica e somente se resolveram 63 anos depois,
em 1916. Nesse periodo, a regido disputada fez parte de um “limbo”, marginalizada
em funcao do receio de perda dos investimentos ali depositados, caso houvesse a

perda da questao judicial. “Nem Parana, nem Santa Catarina investiam na regido, com

146 “Os curitibanos — aqui entendidos como os ‘homens do Sert&o de Curitiba’ — tanto os dos Campos
Gerais como os dos Campos de Guarapuava — decidiram empreender a conquista dos Campos de
Palmas para neles instalar novas fazendas” (THOME, 2007, p. 45).
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medo de perder, uma vez que a questdo girava incerta na [roleta da justica]’
(CELESTINO, 2002, p. 238).

No relato de Thomé, foi exatamente isso que aconteceu.

Em 1916, quando o Governo do Estado de Santa Catarina assinou o ‘Acordo
de Limites’ com o Governo do Estado do Parana, [...] assumiu, além das
terras, tudo o que sobre elas havia sido construido, de pontes a estradas,
sem indenizagfes a outra parte pelos investimentos publicos por ela
realizados desde 1853 (THOME, 2007, p. 88).

O Governador de Santa Catarina, Felippe Schmidt, em mensagem proferida ao
Congresso Representativo, no ano de 1917, faz uma referéncia as riquezas do
territorio Contestado que seria anexado, ndo as benfeitorias materiais, mas as

riquezas naturais para extrativismo.

Com a annexac¢do da parte do territério Contestado passaremos a ser um dos
grandes produtores de herva-mate. Temos, enfim, diante de nés as melhores
probabilidades de um surto econémico que nos vae colocar dentro em breve
em magnifica situacdo diante dos demais Estados da Republica (SANTA
CATARINA, 1917, p. 74).

Considerando os possiveis ganhos de um lado e perdas de outro, o Acordo dos
Limites entre o Parana e Santa Catarina trouxe mudancas para ambos os Estados.

No ambito da educacdo, o municipio de Rio Negro teve sua primeira escola
autorizada pelo Governo Imperial antes do Ato Adicional de 1834. A escola destinada
aos imigrantes alemaes foi criada em 1831, no povoado da Estrada da Mata, ainda na
Provincia de Sdo Paulo. José Ricardo Pires de Almeida (1989, p. 78) registrou a
existéncia dessa escola de educagao primaria. Raul d’Almeida, também, registrou ao
escrever sobre a histéria de Rio Negro. “Entretanto, a 13 de outubro de 1831, € criada
uma cadeira escolar de primeiras letras, com abertura de concurso para ocupacéao do
cargo de professor” (D’ALMEIDA, 1976, p. 31). Este mesmo autor relata que dez anos
mais tarde, em 1841, foi nomeado o primeiro professor de Rio Negro, com 0 home de
Rodrigo Antonio Moreira.

Celestino (2002) traz relatos sobre a instrucdo em Rio Negro quando da

chegada dos Bucovinos.

Em vista da situacdo do ensino em Rio Negro, que ndo oferecia muitas
alternativas aos Bucovinos, estes se aconselharam com o Vigério Pe. Johann
Baptista Peters, que lhes recomendou organizarem sua prépria Sociedade
Escolar e a construir uma escola no Passa Trés (2002, p. 127).
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O terreno foi doado pelos Camaristas e a escola construida coletivamente.
Enquanto estava sendo construida, provisoriamente, a escola funcionou na residéncia
de Carl Schodlbauer a partir de 1893. “[...] foi escolhido como primeiro professor o Sr.
Franz Myczkowski, pelo grande conhecimento ndo so6 de linguas, pois falava aleméo,
polonés e alguma coisa de portugués, [...] também tinha boa cultura geral”
(CELESTINO, 2002, p. 127). Os acontecimentos da Revolucdo Federalista em 1893
e 1894 interromperam a construcdo da escola, mas néo as aulas, que seguiram até o
fim do conflito em 1894. A escola foi inaugurada em 29 de junho de 1896. Em 1901,
assumiu a escola, o professor Friedrich Follinger, aleméo competente, mas sendo
ateu, levou muitos pais a transferirem os filhos para a Escola Paroquial, criada pelo
Pe. José Ernser. A escola paroquial tornou-se o Colégio Sao Joseé, atualmente em
funcionamento. A escola do Passa Trés abriga um espaco de memoéria da historia da
escola e esta aberta ao publico sob responsabilidade da prefeitura.

Outra escola'?’ idealizada pelos imigrantes, ndo somente para Bucovinos, foi
criada em Rio Negro no ano de 1889. No territorio a margem esquerda do rio, distante
trés quildbmetros da sede, foi criada a Escola Alema Deustsche Schule, que
inicialmente, funcionou de 1899 até 1918 como particular mista. A primeira direcdo da
Associacao Escolar foi composta por Carlos Page (presidente), Johann Annies
(secretario), Ernest Witt (tesoureiro), e Wilhelm Witt (suplente). A diretoria tinha a
preocupagdo com o0s professores que iriam atuar na referida escola. No quadro
abaixo, segue a relacdo dos professores que atuaram nos primeiros anos de

funcionamento da escola, assim como a respectiva formacao.

Quadro 14 — Professores que atuaram na Escola Alema Deustsche Schule

Professor Periodo Observacéao
Johann Annies De 1899 a 1907 -
Silvio Wiznerowicz De 1908 a 1909 Nascido na Alemanha
Otto Kadner De 1910 a 1912 Cursou 06 anos de Ginasio na

Alemanha onde nasceu.
Formado na Escola Profissional e

Eugénio Herrmann De 1913 a maio de 1915 - ~
Técnica Alema onde nasceu
Ernesto Liedke De junho de 1915 a 1920 -
Gustavo Friedrich De 1920 a 1948 -
Christina Franca Friedrich De 1923 a 1948 -

Fonte: Organizado pela pesquisadora a partir da Revista Comemorativa do Cinquentenario de Mafra
(1967).

147 Esta, atualmente em territorio mafrense localizada no bairro Vila Nova. Esta Escola encontra-se
ainda em funcionamento e denominada de Escola Estadual de Educacéo Basica Maria Paula Feres.
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Desde a fundacdo em 1899, constituiu-se como particular e mista até 1918,
data em que passou a receber subvencdo municipal, sendo particular subvencionada
até 1923. A escola oferecia aulas em aleméo e no idioma vernaculo, adaptando-se as
regulamentacfes do Estado e do Municipio, seguindo as orientacbes estabelecidas
pela Reforma de 1911, realizada por Orestes Guimaraes. No ano de 1923, o casal de
professores Gustavo e Christina Friedrich realizaram os exames “[...] assistidos pelo
entdo superintendente Dr. Urbano Silva e tendo sido aprovados, passaram a atuar na
referida escola que, com subvencdo municipal, passou a categoria de Escola
Estadual” (DEQUECH, 1967, p. 72).

Dequech fez o relato, detalhando o surgimento da escola!*®. “Os moradores de
Vila Noval#?, alemées ou descendentes, reuniram-se a 6 de janeiro de 1898, com a
finalidade de fundar uma Sociedade Escolar com o fim precipuo de construir um
prédio, contratar professor e desenvolver o ensino primario entre seus filhos” (1967,
p. 68). Esta escola passou a atender os moradores de Imbuial e de Sdo Lourenco,
nacleos coloniais proximos.

Como essas, outras escolas foram sendo criadas em Rio Negro e em outros
municipios, onde os imigrantes foram se instalando'®®. No relato de Celestino,
observa-se que havia didlogos e cooperacdo entre as escolas étnicas particulares e

as publicas.

Os utensilios e méveis basicos da escola foram conseguidos através de um
entendimento entre a Escola Publica, dirigida pelo Prof. Theodoro Henning,
que repartiu com a Escola do Passa Trés os objetos escolares disponiveis,
tais como livros, mapas, globos e bancos (2002, p. 128).

As escolas étnicas estavam organizadas, segundo Renk em: “[...] escolas
étnicas comunitarias, denominadas sociedades-escolas, as escolas étnicas religiosas
e também as escolas étnicas subvencionadas” (2011, p. 192). Essas ultimas,

deveriam se adaptar as normas do Governo para receber recursos, sendo a principal

148 Na Revista comemorativa ao cinquentenario de Mafra, na pagina 68, estdo relatados os nomes dos
participantes que estavam presentes na reunido de fundacéo da referida escola.

149 Em Rio Negro, na época, os imigrantes eram, na sua maioria, Bucovinos. Alguns dos alemaes da
Vila Nova, principalmente os oriundos de Sdo Bento do Sul “[...] eram, na maioria, descendentes do
Bohemerwald, de onde os Bucovinos também eram remotamente originarios. Por isso, se
consideravam povo irmao” (CELESTINO, 2002, p. 189).

150 No municipio de Rio Negro ainda foram sendo construidas escolas em outras localidades como foi
0 caso da Col6nia Lucena no distrito de Itaidpolis nos mesmos moldes, através de criagdo de
associacdes, mas pelos imigrantes de origem eslava.
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exigéncia que o professor ministrasse as aulas na lingua vernacula. Acusadas de
desnacionalizacéo, essas escolas eram fiscalizadas rigorosamente.

Em Rio Negro, até 1917, quando Mafra foi desmembrada, muitos professores
atuaram nas escolas, como relata Celestino (2002), D’Almeida (1976), Forjaz (1929)
e Dequech (1967). No Relatério da Secc¢éo de Instrucdo da Secretaria do Interior sobre
as Escolas de Instrucdo Primaria do Estado do Parana no ano de 1895, constam no
municipio de Rio Negro quatro escolas, sendo trés masculinas e uma promiscua;
sendo que destas, duas recebiam subvengio (PARANA, 1895).

Houve esforcos dos moradores na construcao das escolas particulares e dos
gestores publicos de Rio Negro na criacao dos estabelecimentos de instru¢ao publica.
Alguns desses estabelecimentos passaram para a administracdo de Mafra no ato de

sua criacdo. Thomé apontou que

No espaco geografico do Contestado, para Santa Catarina foram transferidas
sete escolas, sendo duas localizadas em Itaidpolis'®!, uma em Trés Barras,
mais duas em Rio Negro, duas em Unido da Vitoria e uma em Palmas, e com
elas, as matriculas de 767 alunos, distribuidos em Itaiopolis (243), Palmas
(82), Rio Negro (203), Uni&o da Vitéria (191) e em Trés Barras (48) (THOME,
2005, p. 60).

As escolas paranaenses de carater publico, que passaram para Santa Catarina,
foram declaradas extintas em 1917. Aquelas que nao tinham a gestdo publica
seguiram suas atividades, como no caso da Escola Alema da Vila Nova.

Nos escritos de Forjaz (1929), ha um relato das localidades onde havia escolas
constituidas. “Tratando-se mais a mitde da Instrucdo Publica, na cidade de Mafra
pode-se fazer uma ideia do que seja o0 seu desenvolvimento e sua situagao e, ainda
verificar que em um sé ponto sequer do municipio falta uma casa de instrugéo”
(FORJAZ, 1929, p. 184). O autor cita: Sao Lourenco (antigo Curralinho), Espigao do
Bugre, Villa Nova, Butiazinho, Butia, Bela Vista (Distrito), Avencal, Rio Preto, Saltinho
do Canivete, Escola Paroquial, Escola do Km 3, Restinga, Rio da Areia — todos estes
locais, atualmente bairros urbanos ou interioranos do municipio.

De acordo com Raul d’Almeida (1976), em 1911, um grupo de pessoas, fundou
o Colégio Rionegrense, com sede na Casa da Fazenda do Comendador Antdnio
Ricardo dos Santos, que se localizava no inicio da Avenida Severiano Maia na

margem esquerda do rio Negro. Faziam parte do grupo: Jovino Lima, Anténio Gomes

151 Este distrito se emancipou do municipio de Mafra em 1918.
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e Juventino Passos Varella — este ultimo convidou o Professor Venceslau Muniz para
compor o grupo. Mais tarde, o Colégio Rionegrense passou a funcionar na Rua
Vicente Machado, a margem direita do rio, na casa do Sr. Benjamin Grein.

Em 1915, o Professor Venceslau Muniz fundou o Instituto Rionegrense, que
possuia sede prépria e estava localizado na colina, a margem esquerda do rio Negro,
em terras que dois anos mais tarde, pertenceriam a Mafra. O Instituto oferecia o ensino
primario e secundario em regime de externato, semi-internato e internato. Em funcéo
da Questao dos Limites, o Instituto Rionegrense foi transferido para Rio Negro. Com
a criacado do Municipio de Mafra em 1917, “[...] Jovino Lima firma pé em Mafra, [...]
engquanto Venceslau Muniz [...] transpBe o rio Negro e, a margem direita, instala
definitivamente o Colégio [...]” (D’ALMEIDA, 1976, p. 123-124). O Instituto
Rionegrense foi reaberto em regime de internato e mantinha os cursos: “Primario,
Dactylographia, Linguas, Mdusica, Commercio, Escola Nocturna, e Escola de
Instruccao Millitar. A sua matricula tem sido em média de 130 alumnos. Esta inscripto
na Inspetoria Geral de Ensino e gosa de subveng¢ao do Governo Municipal” (FORJAZ,
1929, p. 111).

A historia da criagdo do Instituto Rionegrense ocupou 0 mesmo prédio que a

Escola Normal Complementar e sera sobre essa escola que se falara a seguir.
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5 O MUNICIPIO DE MAFRA E A EDUCACAO

Nao h& nada de novo em preferir olhar o mundo por meio de um microscopio
em lugar de um telescOpio. Na medida em que aceitemos que estamos
estudando o mesmo cosmo, a escolha entre micro e macrocosmo é uma
guestao de selecionar a técnica apropriada (HOBSBAWM, Sobre a Hist6ria,
p. 206).

Neste capitulo, fez-se uma incursdo pelo municipio de Mafra, demarcando a
historia das Escolas Normais que foram responséaveis pela formacéo de professores
primarios no municipio, a partir da década de 1930 — a Escola Normal Complementar
Conego Joaquim Eloy de Medeiros (posteriormente Normal Regional) e a Escola
Normal Barédo de Antonina. Ambas as escolas foram criadas num periodo em que 0
Brasil — e, por conseguinte, o Estado Catarinense — passava por conturbacdes
politicas e econdmicas, criadas pelo processo de avan¢o do modo de producdo
urbano-industrial e de ajuste do Estado as novas determinantes que decorriam do
rompimento com as antigas praticas do sistema agrario exportador. As escolas
normais foram atribuidas fun¢des fundamentais no contexto da sociedade local, entre
as quais, qualificar os professores, que, em sua maioria, atuavam sem formacéao
alguma, e constituir-se na Unica maneira de acessar o nivel mais elevado de
escolarizacao.

Sendo assim, fez-se um estudo sobre as origens das escolas normais
mafrenses nos aspetos organizativos, para compreendé-las a partir do papel que
desempenharam no municipio, com histéria pregressa de guerra, presenca de
imigrantes e localizacdo estratégica para o desenvolvimento da regido.

Na abordagem, levou-se em consideracdo aspectos do singular/universal
revelados e/ou ocultados pelas fontes historicas, com intencdo de encontrar 0os nexos
expressos na totalidade, entendendo que esta “[...] s6 € apreensivel através das
partes e das relacbes entre elas” (CURY, 1985, p. 36). Ao evidenciar as
particularidades do local, ficam evidentes, também, as ligacdes com o0s contextos
nacionais e internacionais relacionados ao objeto.

A partir de 1917, a histéria da educag¢do no Municipio de Mafra se organizou e
se estruturou para atender a populacédo e, também, as normas legais do estado de
Santa Catarina. Este, por sua vez, estava alinhado as politicas do governo nacional.
As escolas normais foram investigadas, nesta tese, a partir da articulagdo com as

particularidades encontradas nos documentos. Os caminhos pelos quais seguiram-se
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as reflexdes, procuraram encontrar as linhas nas quais as politicas das diferentes
instancias de poder se encontravam e se desenvolviam.

Encontrados no Memorial da antiga Escola Normal Bardo de Antonina, 0s
documentos de arquivos contém informacdes reveladoras sobre o cotidiano escolar
da época. Eles constituem-se: das correspondéncias administrativas expedidas pelas
instituicdes escolares desde os primeiros anos de fundacdo das Escolas Reunidas
(1918-1946), do Grupo Escolar e da Escola Normal Complementar, e, posteriormente,
Normal Regional; dos relatérios de visitas dos inspetores; e das atas das reunides
pedagdgicas entre 1946 e 1965.

Foram utilizados os primeiros relatorios de visitas para entender como foram
criadas as Escolas Reunidas, sua estrutura e seu alinhamento com as esferas
superiores, demarcando as transformacdes decorrentes no periodo de estudo —
considerando que esse contexto precedeu a criacao da Escola Normal Complementar
em 1932.

Das referidas fontes, foram reunidas as atas das reunifes pedagogicas de 1946
a 1965, por se tratarem do registro de atividade sistematizada e realizada ao longo de
guase 20 anos, e que possibilitaram a visdo do contexto da escola.

Parafraseando Arlete Farge (2009), € possivel afirmar que o arquivo, de algum
modo, capta a escola em flagrante. Ao tomar os documentos do arquivo como uma
maneira de compreender a organizacdo escolar, cabem algumas consideracoes.
Primeiramente, o alerta de Farge: “O arquivo € abundante em personagens” (FARGE,
2009, p. 20), mas “[...] impd&e logo de inicio uma enorme contradigdo; ao mesmo tempo
em que invade e imerge, ele conduz, por sua desmensura, a solidao” (FARGE, 2009,
p. 20). Por saber dessa incompletude do arquivo na revelacao da verdade historica é
que a autora afirma que o arquivo determina um itinerario, mas “[...] ndo € muito natural
trabalhar s6 a partir dele e introduzi-lo no debate histérico tomando-o como principal
interlocutor” (FARGE, 2009, p. 29).

Dessa forma, construiu-se o dialogo também por meio dos relatérios da

instrucéo publica, seguindo as consideracdes de Miguel:

[...] enquanto integrantes do conjunto nacional e, particularmente, porque
traduzem questdes regionais conformadas por contextos com diferentes
peculiaridades que exerceram, de algum modo, influéncias na criacdo e
manutengdo das instituicdes sociais, no caso, a formacdo de professores
(2006, p. 187).
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Os relatérios foram ainda considerados por Souza, a partir de Le Goff (1990),
“[...] como documentos/monumentos [...], esses relatorios consistem em sinais,
resquicios, impressdes; compreendem um dos poucos registros da vida escolar
salvaguardados do exterminio e do desaparecimento” (1998, p. 20).

Os arquivos somados aos relatérios e a legislagdo possibilitaram uma
aproximacdo dos fatos, estabelecendo as mediacdes que possam responder as
indagacdes e favorecer a compreensao do objeto de estudo, bem como, seu processo
histérico inserido num contexto que foi determinante no surgimento das escolas
normais para a sociedade da época. Ha, no entanto, que ndo descuidar do alerta de
Miguel, levando em consideragao “[...] que os conteudos preservados pelas fontes ndo
significam a expressao absoluta da verdade” (MIGUEL, 2009, p. 225). Assim, ao
utilizar os arquivos escolares junto a outros documentos e contextualizando-os, eles
poderdo assumir e adquirir conotacdo historica e possibilitar a reflexdo dos fatos —
levando em conta, dessa forma, o conjunto de documentos de diferentes tipos e
periodos como realizagdo do humano e, como tal, “...] deve informar sobre ele”

(BLOCH, 2001, p. 79).

5.1 O CENARIO DE MUDANCAS EM MAFRA: A EDUCACAO NO SEU INICIO

O municipio de Mafra passou a gerir suas questdes referentes a educacao
escolar a partir de 1917, sob as recomendacdes legais da Reforma Orestes

Guimarées, iniciada em 1911. Segundo Wachowicz,

A populacdo somente passa a reivindicar a educacdo escolar quando os
grupos urbanos se tornam expressivos e se organizam para a vida social, o
que ocorre no final do Século XIX, no Parand tradicional coincidindo com a
modernizacao da indUstria do mate e com a influéncia da imigracéo europeia
[...] (1984, p. 19).

Os Estados de Santa Catarina e do Parana agiam de maneira semelhante com
relacdo a educacdo até o final do século XIX. A responsabilidade pela instrucédo
primaria era impelida aos Municipios e ao apoio das iniciativas particulares,
subvencionando as escolas do tipo comunitarias, principalmente nos ndcleos coloniais
(THOME, 2002). Em muitos desses casos, 0 ensino era ministrado por professores

sem formacao adequada.
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Do que foi exposto até o momento, € possivel observar que a educagao escolar
estava presente no espaco do Contestado de maneira incipiente, devendo-se ao fato
de que em uma sociedade pouco desenvolvida, a escola néo fazia falta. As letras eram
apresentadas a populacéo nas escolas isoladas. Essas foram as responsaveis pelos
conhecimentos elementares de grande parte da populacdo mafrense, e os parcos
estabelecimentos de educacdo escolar que ja existiam em Mafra, no ato de sua
criacao, vieram dos esforcos empreendidos pelos gestores de Rio Negro (PR). Thomé

apontou que,

No espago geografico do Contestado, para Santa Catarina foram transferidas
sete escolas, sendo duas localizadas em Itaiépolis'®?, uma em Trés Barras,
mais duas em Rio Negro, duas em Unido da Vitoria e uma em Palmas, e com
elas, as matriculas de 767 alunos, distribuidos em lItaidpolis (243), Palmas
(82), Rio Negro (203), Uni&o da Vitéria (191) e em Trés Barras (48) (THOME,
2005, p. 60).

As escolas paranaenses que passaram para a jurisdicdo de Santa Catarina

foram declaradas extintas no ambito do Parand em 1917.

O municipio de Mafra herdou de Rio Negro a sua estrutura educacional, na
forma em que se encontrava em 1917, [...]. O ensino pouco evoluiu no
decénio seguinte, quando Mafra registrava a existéncia de escolas municipais
primarias nos principais povoados e nucleos coloniais e oito escolas
particulares subvencionadas (THOME, 2002, p. 82).

Houve, com a emancipacdo, uma cisdo administrativa, um rompimento das
divisas do espaco geografico, um redirecionamento das politicas educacionais que se
diferenciavam de um Estado para outro. Segundo Dequech (1967), Mafra possuia, em
1918, 20 escolas isoladas estaduais e uma Escola Reunida em via de inauguracdo na
sede do municipio.

A historia da instituicdo educacional denominada de Escola Reunida de Mafra
estd, de certa forma, ligada a histéria do Instituto Rionegrense, fundado em 1915. No
livro Entre Cartas e Bilhetes'®3, escrito por Venceslau Muniz Filho em 1987, ha um

relato de Raul d’Almeida, ex-aluno do Instituto que auxilia a contar essa historia.

152Este municipio foi emancipado de Mafra em 1918.
153Coletanea da correspondéncia trocada entre Venceslau Muniz e Dalila Gomes Stok, em 1913/1914,
coligidas e comentadas por Venceslau Muniz Filho.
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Em 1915, o professor Venceslau Muniz fundava o Instituto Rionegrense, que
passou a funcionar em prédio préprio, na colina'>* a margem esquerda do rio
Negro, onde hoje se acha o Grupo Escolar de Mafra. Mogo, cheio de ideal e
esperancoso, o Professor Muniz instalou um Colégio para o curso primario e
secundario, com regime de internato, externato e semi-internato. A solugéo
da Questdo dos Limites entre o Parana e Santa Catarina e
consequentemente a criacdo da cidade de Mafra, trouxe a imprescindivel
necessidade de instituicdo das Escolas Reunidas, para a nova comunidade,
sob os auspicios do Governo de Santa Catarina que, adquirindo o prédio do
Instituto Rionegrense e mais 0s 41.000 metros? de terras que faziam parte do
imoével, ali instalou, a 5 de setembro de 1918, as Escolas Reunidas de Mafra
com a presenca do grande pedagogo Orestes Guimardes. Por indicacdo
deste, o Governo de Santa Catarina convidou o Professor Muniz para Diretor
da Escola, convite que foi gentilmente recusado (D’ALMEIDA apud MUNIZ
FILHO, 1987, p. 143-144).

Por meio do texto acima, constatamos que o Municipio de Mafra teve, por
aquisicdo do Estado, a compra do prédio que abrigou sua primeira Escola na
modalidade de Escolas Reunidas, para atender aos alunos que até entdo vinham
frequentando as escolas publicas do Municipio de Rio Negro — entre elas, o Grupo
Escolar Bardo de Antonina, fundado em 1912. Segundo os registros de Dequech, “A
sede do Distrito, onde estava o0 espa¢co mais urbanizado, era formado por 166
moradias” (1967, p. 34, grifo nosso), sendo os filhos dessas familias que precisavam
de escolas. A maioria das familias estava localizada no interior do Municipio. Forjaz,
em 1929, afirmou “[...] a populacdo urbana € de 2000 habitantes que acrescida da
suburbana attinge a 8.000” (p. 180). Essas 8 mil pessoas estavam distribuidas pelo
Municipio em povoados que reuniam grupos de familias.

O quadro abaixo traz alguns dados que podem dar uma ideia do namero de

familias distribuidas pelo territério mafrense.

Quadro 15 — Namero de familias distribuidas em territério mafrense no ano de 1929.

Quarteirdo Moradias Obs.
Quarteirdo da Sede 166 moradias Este quarteirdo compreende 0 espaco mais
préximo da margem do rio Negro.
Quarteirdo do Portédo (Rocio, 52 moradias Espaco proximo a Vila Central

Ronda Velha, Ronda, Passo,
Restinga, Portao)

Quarteirdo do Campo da Lanca | 80 moradias Espaco proximo a Vila Central

(Passo, Vila Nova)

Quarteirdo do Espigéo do 60 moradias No Faxinal era comerciante e barriqueiro o Sr.

Bugre (Campina, Rio da Lanca, Santhiago Gomes Braz.

Faxinal, Cabeca Seca)

Quarteirdo do Butia 22 moradias Comerciante, industrial e maior proprietario de
terra (380 alg.) Sr. Jodo Braz Moreira.

Quarteirdo do Turvo 84 moradias Negociante Sr. Amynthas Becker e José

Fernandes. Industrial Sr. Cypriano Gongalves

154 Terreno localizado num local alto da cidade.
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e Mauricio Caillet. Maior proprietario de terra
(620 alg.) Sr. Delfino Rodrigues.

Quarteirdo do Butiazinho 68 moradias Maior proprietario de terras (38 alq.) Sr.
Felippe Carvalho Martins.

Quarteirdo do Ruthes 52 moradias Negociante Sr. Jodo Ruthes Sobrinho e maior
proprietario de terra (400 alg.) Sr. Theodoro
Ruthes.

Quarteirdo do Imbuial 80 moradias Industrial Sr. Ernesto Bomann e maior
proprietario de terras (250 alg.) Sr. Estanislau
Contoski.

Quarteirdo da Fazenda dos 18 moradias Maiores proprietarios de terra (1.000 alq.) Srs.
Severianos Candido Severiano Maia e Crysogno
Clementino.

Quarteirdo do Sdo Lourenco 101 moradias Comerciante e maior proprietario de terras
(850 alg.) Sr. Nicolau Hau.

Fonte: Dequech (1967, p. 34).

Todas as moradias somadas chegavam a 703, sendo a soma dos habitantes
destas, o contingente populacional de Mafra naquela época. A presenca do imigrante
facilitou a instalagéo de escolas no municipio, principalmente nos casos onde estavam
instaladas as colonias. Nesses espacos, quando era oferecido as criangas o contato
com a leitura, a escrita e 0s numeros, proporcionava-se a elas o acesso a cultura
produzida pela humanidade, mesmo estando distante dos centros mais povoados. A
lingua de origem dos grupos mantinha a identidade e o convivio social.

Nos escritos de Forjaz (1929), ha um relato das localidades onde havia escolas
constituidas. “Tratando-se mais a miude da Instrucdo Publica, na cidade de Mafra
pode-se fazer uma ideia do que seja 0 seu desenvolvimento e sua situacao e ainda
verificar que em um so6 ponto sequer do municipio falta uma casa de instrugao”
(FORJAZ, 1929, p. 184). O autor cita: Sao Lourencgo (antigo Curralinho), Espigao do
Bugre, Villa Nova, Butiazinho, Butia, Bela Vista (Distrito), Avencal, Rio Preto, Saltinho
do Canivete, Escola Paroquial, Escola do Km 3, Restinga, Rio da Areia. Todos estes
locais atualmente sé@o bairros urbanos ou interioranos do municipio.

O controle do numero de criancas atendidas pelas escolas publicas ndo era
eficiente, na época. Nao fazia parte dos relatérios de governo, num primeiro momento,
0 numero de alunos atendidos pelas escolas de instru¢do primaria que pertenciam a
iniciativa particular. No ambito publico, somente na regido do Contestado em 1914,
Rio Negro possuia: “[...] 252 matriculas masculinas e 169 femininas num total de 421
matriculas. Nas escolas subvencionadas estavam 76 alunos do sexo masculino e
doze do sexo feminino somando 88 matriculas” (PARANA, 1914).

Consta dos escritos de Dequech um amplo levantamento das escolas em Mafra

a partir de 1918. “[...] Mafra tinha 20 escolas isoladas estaduais e uma Escola Reunida
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em via de inauguracdo, além de muitas escolas particulares disseminadas pelo
municipio” (1967, p. 65). No quadro abaixo, organizado a partir do documento

elaborado em comemoracdo ao cinquentenario de Mafra, € possivel observar a

evolugédo da expansao das escolas em Mafra, a partir de 1918.

Quadro 16 — Escolas instaladas no Municipio no ano seguinte de sua instalacao

Ano Denominacao Local Estabelecimento
1918 Estadual Centro Escolas Reunidas
1918 Particular Centro Escola P_rofessora Enoé da
Silva Schutel
1918 Particular Rio da Areia Escola Isolada
1918 Particular Linha Moema Escola Isolada
1918 Estadual Avencal Escola Isolada
1918 Estadual Turvo Escola Isolada
1918 Estadual S&o Lourencgo Escola Isolada
1918 Estadual Bela Vista Escola Isolada
1918 Estadual Saltinho do Canivete Escola Isolada
1918 Estadual Butia Escola Isolada
1918 Estadual Moema / Distrito de Itaiopolis Escola Isolada
1918 Estadual Alto Paragug,gu ! . Distrito de Escola isolada
Itaidpolis
1918 Estadual Sao Jodo / Distrito de Itaidpolis Escola Isolada
Particular/ '
1918 : Vila Nova/ Mafra Escola Isolada
Subvencionada
1918 Pamcglar/ Centro / Mafra Escola de Ensino Priméario
Subvencionada
1919 Sulk:))\%trllilijcl)?gda Espigéo do Bugre Escola Isolada
1921 Municipal Butiazinho do Lageado Escola isolada
1922 Municipal Guabiraba / Distrito de Bela Vista Escola Isolada
1923 Municipal Quarteirdo do Turvo Escola Isolada
1928 Partlcglar/ Butia da Barra Escola Isolada
Subvencionada
1932 Estadual /Mista Rio do Cedro Escola Isolada
1932 Estadual Butia da Barra Escola Isolada
1932 Estadual Portdo Escola Isolada
1933 Estadual Avencal de Cima Escola Isolada
1935 Estadual Quarteirdo dos Tauchek Escola isolada
1935 Estadual Butia do Lageado Escola Isolada
1936 Primaria Estadual Centro Escola Npturng Mathias
Piechnick
1937 Estadual Avencal do Saltinho Escola isolada
1937 Municipal Mista Rio Do Cedro Escola Isolada
1938 Municipais
1939 Estadual Butia do Braz Escola Isolada
1940 Estadual Butia do Rio Preto Escola Isolada
1940 Municipal Butid dos Taborda Escola Isolada
1940 Municipal Cacador Escola isolada
1941 Estadual Rio dos Banhados Escola Isolada
1941 Municipal Lageadinho da Boa Vista Escola Isolada Getlio
Vargas
1942 Municipal Bituva Grande Escola |\s/olada (Geilio
argas

Fonte: Quadro elaborada pela pesquisadora a partir de Dequech (1967).
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No distrito de Itai6polis, em 1918, além das escolas acima citadas, foram
criadas outras 11 escolas. De acordo com Dequech (1967), havia planos para
ampliacdo da oferta de escolarizacéo para as localidades, entre outras, de Boa Vista
da Fazenda, Castilhos, Varaneira, Eleutério, Bituva, Rio Preto e Avencal. Estavam na
época vagas no municipio, quatro escolas nas localidades de Posto Carvalho, Rio
Preto, Espigdo do Bugre e Estiva — esta ultima era localidade do distrito de Itaidpolis.
Portanto, o nimero de escolas ja existentes e a necessidade da criacdo de outras
revela que havia na regido uma demanda por professores capacitados.

A regido do Contestado passava por transformagdes politicas e econdmicas. A
criacdo do Municipio de Mafra ocorreu apés o Acordo dos Limites entre os Estados
de Santa Catarina e do Parand, mas ha que considerar também que,
concomitantemente, ocorreram o final da Guerra do Contestado, o inicio da 12 Guerra
Mundial e “[...] o inicio da fase de ocupacdo ordenada do Territério Contestado [...]”
(THOME, 2007, p. 276). As Companhias Colonizadoras de maior ou menor
potencialidade realizaram, ao longo das primeiras décadas do século XX, o
loteamento da regido, assentando imigrantes europeus de diferentes etnias e que
movimentaram as pequenas cidades e povoados ladeados pelos trilhos das linhas
férreas em expanséao na regiao.

A realidade de Mafra, a época, convergia com o discurso do Governador
Felippe Schmidt, em relatério de 1917, que afirmou: “As concessdes de terras sao
feitas com o maior escrupulo, a construcdo de estradas obedece aos interesses das
populacdes em geral e a perspectiva de povoamento de zonas desertas e incultas e
a questao de transportes tem sido devidamente encarada” (SANTA CATARINA, 1917,
p. 75). Na fala do governador, constata-se que, ao término da Guerra do Contestado
e com o Acordo de Limites, havia a pretensdo do Estado em implantar os servi¢os
bésicos para a populacédo da regido, inclusive a escola.

Mafra ocupava uma posicdo geografica privilegiada, o que facilitava a
movimentacdo de pessoas e de mercadorias e impulsionava o0 processo de

urbanizacdo. De acordo com Dequech,

A cidade [...] esta ligada ao porto de Sao Francisco e a cidade de Porto Uniéo
por linhas da Estrada de Ferro S&o Paulo — Rio Grande, [...]. Esta também,
em comunicacdo com as localidades servidas pela Estrada de Ferro do
Parand, cujos trens diarios, tem ai seu ponto de cruzamento. [...] Liga-se a
Papanduva por uma estrada de rodagem que tem a extensdo de 63
kilometros passando por S. Lourenco, Bella Vista, Butia, Augusta Vitéria, com
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ramais para Trés Barras, [...] e Canoinhas. De Mafra a Itaidpolis, hd uma boa
estrada de rodagem com extenséo de 35 kilometros. Esta também em rapida
comunicacdo com Rio Preto por meio de uma estrada de rodagem de 59
kilometros de extens&o. Esta Ultima [...] corta as ubérrimas'®® e frutuosas
zonas de Lanca, Espigdo do Bugre, Avencaes dos Clementes e Sauer.
Constituem a cidade de Mafra, uma bela praca ajardinada e dezoito ruas e
travessas com 347 prédios (DEQUECH, 1967, p. 180).

Cabe ressaltar que, nessa época, 0 pais passava por um periodo de
transformacgdes politicas, econdmicas e sociais. Mafra procurou se consolidar como
um municipio em desenvolvimento nas primeiras décadas apdés a sua criacao,
acentuando sua posicgéo privilegiada como um centro de comércio regional em virtude
de sua localizacdo. No ano de 1919, em jornal local, apareciam propagandas de
estabelecimentos comerciais, tais como: (J. Procopiak & Irm&o; Pharmacia Brasil;
Victor Buch — Casa de secos e molhados; Leopoldo Obladen & Cia — Importadores e
Exportadores; Typografia e Papelaria de Oscar Eberhardt; J. Saraiva Representacdes
Comerciais; Alfaiataria Mafra de Francisco J. Zeemann (JORNAL CORREIO DO
NORTE, 1919). (Casas Pauliceia — Bella Variedades; Café Santa Cruz; Inacio
Bannach — Casa de secos e molhados; Pedro Kuss — Serraria e Armazem; Henrique
Popp — Armazem de secos e molhados; Cervejaria Bartnick; Selaria, Sapataria e
Cortume Bela Vista; Casas Pernambucanas; Casa Suissa de Adolpho Muller —
Negdcios Secos e Molhados) (JORNAL CORREIO DE MAFRA, 1933).

Desde o inicio, Mafra foi se constituindo uma referéncia, tendo o comércio como
uma atividade econbmica significativa em funcdo das facilidades da chegada de
produtos nacionais e internacionais — uma vez que possuia uma estagdo de trens,
além da atividade de extrativismo vegetal da madeira e da erva-mate em plena
expansdo, e que se constituiu na maior expressao econdémica do municipio, pelo
menos até a década de 1950. O produto ndo era processado no municipio, sendo
levado para industrias em Joinville e outros municipios. A atividade econdmica
fortaleceu as financas publicas e proporcionou modificacbes sociais. Foi criada a
Associacdo dos Ervateiros, que abrigou uma articulacdo de empresarios de Mafra,
gue direcionavam o0s rumos do novo nucleo urbano.

Mafra, de maneira direta ou indireta, participava do comeércio nacional e
internacional, exportando produtos derivados do extrativismo, entre outros de

producdao colonial (como a banha de porco), tendo reconhecimento de sua importancia

1550 mesmo que fecundas.



203

na economia estadual. A agricultura de pequeno porte se constituiu desde os tempos
em gue o territorio pertencia ao Parana. No ambito social, mantiveram-se as relacoes
de caboclos com as fazendas dos coronéis no interior do municipio e o comércio da
elite no nucleo urbano. Era, principalmente para a populacdo que residia no nucleo
urbano, que a escola deveria estar organizada para preparar a mao de obra para as

novas demandas de servicos.

5.2 ESCOLAS REUNIDAS: A PRESENCA DO ESTADO NA EDUCACAO

A escola de ensino primario esteve no centro das discussées politicas e da vida
social no inicio do século XX. Em Santa Catarina, essa modalidade de ensino era
distribuida por meio das modalidades previstas no Art. | da Lei n° 846, de 11 de
outubro de 1910, que tratou da Reforma do Ensino Publico. “O ensino publico sera
ministrado no Estado nos seguintes estabelecimentos: | Escolas Ambulantes; I
Escolas Isoladas; Ill Grupos Escolares; IV Escola Normal” (SANTA CATARINA, 1910).
O Decreto Lei n° 588, de 22 de abril de 1911, criou o Regulamento dos Grupos
Escolares, cujas exigéncias e normas eram inacessiveis para muitos municipios.
Sendo os Grupos Escolares, a escola criada para representar a Republica,
organizados somente em poucos municipios que tinham uma estrutura consolidada.
O que nao foi a realidade de Mafra, no primeiro momento de sua criacdo. Para Souza,
os Grupos Escolares estariam na transig¢ao “[...] de uma escola de ler, escrever, contar,
para uma escola de educacéo integral, com um programa enriquecido e enciclopédico;
de uma escola de acesso restrito, para uma de acesso obrigatério, generalizado e
universalizado [...]" (SOUZA, 1998, p. 31-32).

O Municipio de Mafra integrava a regido do Contestado, cuja demanda por
escolas publicas esteve reprimida antes, durante e muito tempo depois do conflito. O
Governador Felippe Schmidt assim se referiu sobre este assunto em mensagem ao

Congresso em 1918:

A instrucdo publica teve no meu governo um largo desenvolvimento. O
ndmero de escolas isoladas foi aumentado conforme as necessidades locaes;
foi instituido o novo typo de escolas reunidas, onde 0 ensino é ministrado com
a mesma orientacdo dos grupos escolares, mas com um programa de trés
anos em vez de quatro. E dessas escolas em edificios proprios ja foram
dotadas as sedes dos municipios de Ararangud, Tijucas, Brusque, So Bento
do Sul, Mafra e Porto Unido (SANTA CATARINA, 1918, p. 05).
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Toda a motivagéo do governo estava sendo contradita no jornal da cidade com
relacdo a instrucdo e outros aspectos referentes a administracdo do Municipio,
revelando o ndo cumprimento de promessas. A longa citacdo a seguir permite
entender o que estava sendo divulgado aos municipes através da comunicacao

escrita, nesse caso, a matéria do Jornal A Patria.

N&o deu cumprimento sequer a uma das muitas promessas feitas pelo seu
secretario e representante na occasido da posse. Ndo fez o grupo escolar
para revelarmos o grau de adiantamento da Instrucgdo publica catharinense
remodelada pelo governo de seu antecessor; um anno da posse, Mafra vé
iniciar-se a propalada instruc¢éo a seus filhos por uma Escola Reunida o que
ndo satisfaz, embora seja ella como € dirigida, o nosso orgulho e nosso
desejo de uma demonstracdo pujante do valor da instruc¢do primaria do
nosso Estado, juntamente aqui, na fronteira do Parana (MAFRA, JORNAL A
PATRIA, 18 set. 1918).

N&o foram creadas as escolas nos districtos de Paz de ltayopolis, séde do
mais importante Districto do Municipio e que no tempo do Parana possuia
duas escolas de ambos 0s sexos regida por professores normalistas, esta
desde a posse catharinense privada de ensino para mais de duzentas
creangas. O povo de Itayopolis diz com sobeja razdo que a jurisdiccéo
catharinense por elle almejada, foi uma triste illuz&o, trazendo-lhe ao envez
de progresso que esperavam, a perda do seu Municipio, a suprecao das
escolas, aggravando mais a falta de conctratos nas estradas, e creando o
governo do Dr. Schmidt, apenasmente, em Itayopolis, uma Agencia Fiscal
para a arrecadacao dos impostos. E assim em Rio Preto, Bella-Vista e mesmo
no primeiro Districto, onde em todo o caso 0 Superintendente tem coragem
de prometter melhoramentos em nome do governo, verifica-se unicamente o
péssimo estado das estradas, a falta de pontilhdes e boeiros, o matagal
bordando as margens dos caminhos coloniaes. Nao se vé entrando uma
carroca de colono que néo tenha a placa do Nr. sob a qual foi taxada para o
imposto de vehiculos. Mafra ndo tem correio, ndo tem cadeia hem quartel
para policia. Tem, porém, feito pelo Governo do Estado um mimoso Chalet a
cabeceira da ponte para o servico de barreira. E tem mais, em cada porta de
negoécio e postes da luz electrica um cartaz com os retractos do Governador
e do Superintendente! E assim estamos sujeitos aos olhares perscrutadores
do Parana, perante o qual tanto alardeamos 0 nosso progresso, nossa
grandeza econOmica, o valor de nosso ensino publico com o methodo
paulista, quando queriamos conquistar a sympathia paranaense, e hoje, para
panno de amostra o Governador Schmidt, em lugar do que promettiamos, fez
o louco governador catharinense, o que d'elle nunca esperavamos, a
anarchia politica - administrativa deste Municipio. Desviou-se da boa norma
politica e desrespeitando os principios do Partido Republicano Catharinense,
creou em Mafra uma situagcdo que fara a ruina deste Municipio por muito
tempo, se o Congresso Estadoal com o respeito a Lei néo livrar-nos d’ella.
MAFRA, JORNAL A PATRIA, 18 set. 1918).

A promessa de que em Mafra haveria um Grupo Escolar foi relatada pelo
Governador Hercilio Pedro da Luz em 1919. Um ano apés a abertura das Escolas

Reunidas, o Governador menciona:

E' de grande conveniéncia transformar em Grupos as Escolas Reunidas das
cidades de Mafra e Porto Unido, ndo s6 porque ha nellas populacéo infantil
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sufficiente para preencher a matricula que comportam esses
estabelecimentos, como porque se faz mister que dotemos, desde ja, as
terras do ex-Contestado das melhores instituicbes da nossa organizagéo
escolar (SANTA CATARINA, 1919, p. 33).

Os grupos escolares representavam a materializacdo da sociedade moderna,
expressa na superacdo do modelo de escolas isoladas que representavam o modo
como a sociedade monérquica lidava com a instrucdo. Pelas caracteristicas
apresentadas, eram escolas enquadradas no novo cenario urbano-industrial que se
organizavam com forca no inicio do século XX. Para 0os Municipios interioranos, onde
nao havia recursos para criar o Grupo Escolar, surgiu em S&o Paulo o modelo das
Escolas Reunidas. Santa Catarina adotou o modelo, espalhando-as pelo interior do
Estado, em cidades e zonas rurais, organizando-as em locais de populacdo pouco
densa. Nestas instituicbes, como 0 proprio home sugere, reuniam-se, num mesmo
lugar, quatro ou mais escolas isoladas, para facilitar o ensino e sua fiscalizagéo.

O modelo de Escolas Reunidas foi normatizado em Santa Catarina pelo
Decreto Lei n° 1.044, de 14 de setembro de 1915, e determinava a criacdo dessa
modalidade em locais onde néo seria possivel a constru¢do do Grupo Escolar. Essa
lei embasou o processo de criacdo das Escolas Reunidas de Mafra em 1918. O art. |
define o critério para sua criagdo: “Nas localidades em que em virtude da densidade
da populacdo houver mais de duas escolas, o Governo podera reuni-las num so
prédio” (SANTA CATARINA, 1915).

No art. 1ll, o Estado propde a parceria dos municipios para criar as Escolas

Reunidas.

[...] seréo instaladas, de preferéncia, nas sedes dos municipios e districtos,
onde as municipalidades e associa¢6es ou particulares offerecam ao Estado:
1° - prédio convenientemente adaptado ou de facil adaptagdo; 2° - prédio
arrendado por dez anos no minimo; 3° - terreno préprio para a construcéo das
Escolas Reunidas (SANTA CATARINA, 1915).

No art. IV, estava determinada a visdo de futuro por parte do Estado ao
condicionar o tamanho do terreno a possibilidade de posteriormente transformar as
Escolas Reunidas em Grupo Escolar. Uma pequena matéria de Jornal, em agosto de

1918, conta o registro das obras do prédio que abrigaria as Escolas Reunidas.

Estdo em atividade os servigos restantes para a instalacdo breve desta
escola, achando-se encarregado dos mesmos Sr. Agrimensor Thomaz de
Faria. Sabemos que s. s. (sic) tendo verificado as obras mandadas executar
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no referido edificio pelo Sr. W. Muniz achou-se de pleno acordo com o
or¢camento, tendo nesse sentido informado o Governo (JORNAL A PATRIA,
25 ago. 1918).

Um ano apos a criacdo oficial do Municipio, foram criadas as Escolas Reunidas
de Mafra, fato que se tornou relevante, pois a escola foi o simbolo de modernidade no
ambito da educacdo do Municipio por longo periodo, sendo um empreendimento
realizado com verbas do Estado, e que se tornaram a instituicdo de referéncia até a
criacao do grupo escolar em 1927. “A 03 de setembro de 1918, instalou-se as Escolas
Reunidas de Mafra sob a inspetoria do Professor Orestes Guimaraes®®®. O Primeiro
diretor foi o Professor Jodo Nepomuceno Madeira, cujo exercicio encerrou em 04 de
fevereiro de 1920” (DEQUECH, 1967, p. 64; TOKARSKI, [19--?], p. 174). O jornal local
traz uma nota sobre as Escolas Reunidas de Mafra e seu diretor, revelando sua origem

paulistana.

Tendo entrado no goso de dois mezes de licenca que lhe foram concedidos
pelo governo do Estado, 0 nosso amigo Sr. Jodo Nepomuceno Madeira, digno
diretor das Escolas Reunidas desta cidade, foi designada a Srta. Antonieta
Soares de Oliveira para exercer este cargo interinamente. O Sr. Madeira
seguio com sua Exma. Esposa para Sdo Paulo em visita a seus progenitores
(JORNAL CORREIO DO NORTE, 16 ago. 1919).

Cabe ressaltar que Sao Paulo era a referéncia para contratacéo de professores
para atuarem em cargos de administracdo da educacdo no interior do Brasil. Mafra
reproduziu o modelo educacional paulista por meio de alguns de seus diretores e
inspetores, que sendo formados em S&o Paulo, interiorizavam os principios da escola
moderna. O Diretor publicou, no Jornal do dia 1° de setembro de 1918, o Edital para

a matricula na referida escola. Aos candidatos foram colocadas algumas condi¢des:

1- A matricula é inteiramente gratuita para as crian¢as de 07 a 15 annos; 2-
N&o serdo admitidas a matricula: a) maiores de 15 anos completos, b) as que
padecerem de moléstia contagiosa ou repugnante, c) as meninas nas escolas
do sexo masculino e os meninos nas escolas do sexo feminino, salvo os
menores de 12 annos nas escolas mistas; 3- a matricula sera feita mediante
simples apresentacdo dos matriculandos pelos paes, tutores ou protectores,
gue deverdo no acto da matricula dar os esclarecimentos seguintes: a) nome

1560 professor Orestes Guimarées esteve presente em Mafra durante momentos bem especificos como
esteve acompanhado de sua esposa Cacilda Guimarées no casamento do Professor Venceslau Muniz
e de Dalila Stock ocorrido em 28 de julho de 1914 (MUNIZ FILHO, 1987, p. 119). Em 01 de setembro
de 1918, dois dias antes da instalacdo das Escolas Reunidas, também esteve na cidade conforme
uma pequena nota no jornal sobre héspedes. “Acha-se nesta cidade o Sr. Orestes Guimarées, digno
Inspector Federal de Ensino acompanhado de sua Exma. Esposa D. Cacilda Guimaraes” (JORNAL A
PATRIA, 01 set. 1918, p. 03).
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e sobrenome, b) idade, dia mez e anno de nascimento, c) filiacdo paterna.
Mafra, 29 de agosto de 1918. Jodo Nepomuceno Madeira, Diretor (JORNAL
A PATRIA, 01 set. 1918, p. 03).

No ano de 1919, as Escolas Reunidas encerraram o0 ano letivo com a primeira
turma habilitada por conclusédo do curso. A escola teve 148 alunos matriculados no
total; destes, 98 prestaram exames, e foram aprovados 64 (DEQUECH, 1967, p. 64).
No ano de 1920, a escola recebeu a visita do Inspetor Escolar Jodo Romario
Moreira®®’ que fez a avaliacdo da estrutura do prédio, entre outras questdes®®®. Do
relatério consta: “[...] o prédio escolar construido sem grande atencédo aos preceitos
da pedagogia moderna, fora contudo, adaptado ao funcionamento destas escolas e
preenche satisfatoriamente as condigdes a que se destina” (MAFRA, 1920, p. 01). Ha
gue considerar que esse prédio fora construido sob as determinacdes do professor
Venceslau Muniz em 1915, com finalidade de funcionamento do Instituto Rionegrense.
No entanto, com a criagcdo do municipio de Mafra em 1917, o prédio foi adquirido e
adaptado — nédo pelo municipio, conforme determinou a Lei n® 1044, de 14 de setembro
de 1915%%°; mas pelo préprio Estado, conforme o Governador Felippe Schmidt em
Relatério de 1918, tendo sido destinadas verbas para “Acquisicdo de casa e terreno
para as Escolas Reunidas de Mafra e obras de adaptacdo - 51:926$000” (SANTA
CATARINA, 1918, p. 36).

O inspetor relatou ainda que o prédio estava com problemas sanitarios. “As
privadas, em numero de duas, sao insuficientes para atender as necessidades das
escolas, além disso, estdo ambas situadas em terreno da secgédo masculina” (MAFRA,
1920, p. 02). No terreno, ao redor da escola, havia um pomar sem os devidos
cuidados. “Existe também grande numero de arvores frutiferas entregues quase que
ao abandono” (MAFRA, 1920, p. 02). No local do pomar e redondezas, pessoas da
localidade plantavam trigo numa parte; e na outra, deixavam 0s animais quando

estavam na cidade. A esse respeito o Inspetor fez referéncias:

157Jo40 Romario Moreira era normalista formado pela Escola Normal do Parand no ano de 1913
(PARANA, 1913, p. 81).

158No Relatério do Diretor de Instrugcdo Pablica em 1926, o Inspetor Antonio Mancio da Costa faz um
elogio: “Dentre os excelentes chefes escolares que possuimos, € de justica notar o Sr. Jodo Romario
Moreira, de Mafra, cujo relatério anual é prova bastante do amor ao ensino e zelo notavel das suas
atribuicdes” (SANTA CATARINA, 1926, p. 11).

197 referida Lei determinava que seriam construidas as Escolas Reunidas em municipios que
disponibilizassem ao Estado algumas estruturas, dentre elas o que esta no Art. 03, item 1 — Prédio
convenientemente adaptado ou de facil adaptacao.
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O prédio e suas dependéncias, [...] se acham compreendidas em um
retdngulo, ao qual circundam grandes faixas de terras pertencentes ao
Estado, sobre essas terras, ndo se tem feito observar a ac¢éo do Sr. Diretor
do estabelecimento e sdo accupadas por estranhos que, sem ordem do limo.
Ins. Dr. Secretario da Justica, as habitam e cultivam uma parte e outra fazem
de pasto a animais vacum e cavalar, certamente enquanto durarem as cercas
existentes (MAFRA, 1918, p. 02).

As questdes referentes as estruturas (dentre elas, o jardim), eram importantes
porque faziam parte das atribuicbes designadas a um dos professores da escola,
conforme Art. 07, inciso | da Lei n°® 1044. “A escola primaria tornou-se uma das
principais divulgadoras dos valores republicanos; por isso, 0S grupos escolares
tornaram-se um simbolo. Era preciso torna-los evidentes, exibi-los, soleniza-los!”
(SOUZA, 1998, p. 15-16). Ou ainda, como afirmou Carvalho, “Para fazer ver, a escola
devia se dar a ver. Dai os edificios majestosos, amplos e iluminados, em que tudo se
dispunha em exposigao permanente [...]" (1989, p. 25). O valor atribuido a instrugéo
foi depositado pela sociedade mafrense nas Escolas Reunidas. Elas significavam para
o Estado a instituicdo intermediaria entre as escolas isoladas e 0s grupos escolares,
mas de baixo custo, uma vez que havia muitas necessidades para suprir a escola®®.
A precariedade da estrutura das Escolas Reunidas denunciava o descaso do Estado
para com a educacdo mafrense e a lacuna entre 0 modelo de escola existente e a
moderna escola pretendida.

As Escolas Reunidas foram criadas sob as orientacdes politicas do Estado
Catarinense e, nas solenidades civicas, os homenageados eram figuras politicas e
publicas, com as quais os alunos ndo estavam familiarizados!6! até entdo. “Ainda em
1919, em cerimOnia havida no Dia da Bandeira, foi inaugurado nas ‘Escolas Reunidas’
de Mafra, o retrato do Dr. Epitacio Pessoa'®? e do Dr. Hercilio Luz"'%® (DEQUECH,
1967, p. 64).

160No dia 03 de outubro de 1919, esteve visitando a escola o Deputado Estadual Eduardo da Luz Pinto
e relatou seu parecer. “A Escola necessita de mais recursos e estou convencido, hei de obtel-os do
Governo do Dr. Hercilio Luz, que muito se preocupa com os nossos problemas de instrugao publica”
(MAFRA, 1918, p. 01).

181Até entdo, os homenageados eram os personagens do Estado do Parana.

182Epitacio Lindolfo da Silva Pessoa foi um politico, magistrado, diplomata, professor universitario e
jurista  brasileiro, presidente da republica entre 1919 e 1922. Disponivel em:
<https://www.ebiografia.com/epitacio pessoa/>. Acesso em: 20 jul. 2019.

183Engenheiro, natural de Desterro/SC. Vereador na terra natal, Deputado Federal e Senador,
representando os catarinenses. Trés vezes Governador de Santa Catarina, entre outras importantes
funcbes exercidas, no final do século XIX e inicio do século XX. Disponivel em:
<http://memoriapolitica.alesc.sc.gov.br/biografia/1194-Hercilio_Luz>. Acesso em: 20 jul. 2019.
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Eram professores nas Escolas Reunidas® em 1920: Prudente Sotter Corréa
(encarregado da direcdo e que lecionava para o 3° e 4° anos mistos); Antonietta
Soares de Oliveira (lecionava para o 2° ano misto); e as professoras Noémia Aracy
Liberato e Euphrosina Soares de Oliveira (lecionavam para os 1° anos mistos). “Acha-
se fazendo a pratica regulamentar, e substituindo ao mesmo tempo a professora Sr.2
Euphrosina Soares de Oliveira, que se acha de licenca, a normalista Srt® Aracy
Oliveira” (MAFRA, 1920, p. 02-03).

Ao relatar a criagdo e os primeiros anos de funcionamento das Escolas
Reunidas, buscamos entender o caminho seguido neste primeiro momento na
organizacdo de suas instituicbes escolares no espaco urbano. A modalidade de
Escolas Reunidas'®®, que Souza conceituou como “[...] reunido de escolas em um
mesmo edificio [...]” (1998, p. 50), teve um importante papel no cenério educacional
mafrense proporcionando o acesso a escola para muitas criangas. A modalidade
permaneceu sendo utilizada em Santa Catarina, principalmente, na primeira metade
do século XX.

Sendo as Escolas Reunidas, a modalidade que marcou a presenca do Estado
no Municipio de Mafra, faz-se necessario entender que o surgimento delas esté ligado
as questdes econdmicas, politicas e sociais. Elas se articularam como instituicdo as
necessidades de emancipacédo e urbanizacao, envolvendo no seu entrno as relacdes
necessarias para a disseminagao de novas ideias e novas maneira de ser, de acordo
com padrdes civilizados. Para Cury, “[...] o desejo de educagao serve como meio de

incorporar a ideologia da mobilidade social a classe subalterna” (1987, p. 81).
5.3 O SURGIMENTO DO GRUPO ESCOLAR
As exigéncias da escolarizagédo decorrentes do modo de producéo capitalista,

sao exigéncias mundiais, mas guardam as singularidades manifestadas nos diferentes

modos de organizagao escolar. Mafra ndo possuia um estabelecimento de ensino que

184Em oficio n° 04 de 04 de setembro de 1918, emitido & Escola Reunida pelo Inspetor De Ensino
Orestes Guimardes, 0 mesmo comunica a homeac¢do dos professores para o0 estabelecimento.
(MAFRA, 1918, p. 02).

165 “A pratica de reunido de escolas em um mesmo edificio continuou a ser adotada, criando um outro
tipo de escola priméria denominada escolas reunidas. Embora reunidas, as escolas funcionavam
independente entre si, como isoladas. Mantendo diferencas salariais € uma organizacdo mais
simplificada que os grupos escolares, tais escolas foram um expediente econémico utilizado pelo
governo, uma forma de protelar a criagdo do grupo escolar na localidade” (SOUZA, 1998, p. 50).
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possibilitasse dar continuidade aos estudos. O acesso ao ginasio exigia o exame de
admisséo e a preparacdo em boas escolas com professores capacitados. A realidade
do ensino em cidades interioranas, como Mafra, era de precariedade, com professores
sem formagéo, em escolas isoladas, com poucos materiais. Quem passava no exame
tinha o desafio de se manter nas capitais.

A legitimacédo do projeto politico republicano através do Grupo Escolar surgiu
em Mafra no ano de 1927, ou seja, 38 anos apos a Proclamacéo da Republica e uma
década ap6s a sua emancipacdo. Estavam em funcionamento no Estado, as Escolas
Reunidas e os Grupos Escolares. Com a finalidade de uniformizar as atividades nos
estabelecimentos escolares do Estado e em funcédo das dificuldades das financas
publicas, no ano de 1927, por uma decisdo politica do Estado, as Escolas Reunidas
de Mafra passaram a categoria de Grupo Escolar de 22 classe. Em todo o Estado,
outros dez estabelecimentos passaram pelo mesmo processo, 0 que viabilizou a
instalacédo de Escolas Complementares no Estado, pois ambas funcionavam anexas

aos grupos escolares.

O movimento das antigas Escolas Reunidas, as quaes elevei, para regularizar
a sua economia interna, a categoria de grupos escolares de 2.a classe, com
a designacdo dos nomes dos professores que mais se distinguiram no
magistério publico estadoal, foi, no anno passado, o seguinte: [...] Professor
Luiz Neves Mafra com 68 matriculas masculinas e 59 femininas num total de
127 matriculas (SANTA CATARINA, 1927, p. 63-64).

Em Santa Catarina na época havia “[...] 557 Escolas Isoladas; 10 Grupos
Escolares de 22 classe; 11 Grupos de 12 classe; e 10 escolas Complementares”
(SANTA CATARINA, 1927, p. 61-62). Mafra possuia uma escola vaga e 11 escolas
providas, que estavam sob a responsabilidade do Estado, e atendiam 519 alunos
matriculados (SANTA CATARINA, 1927, p. 63).

O Professor Luiz Neves?® foi homenageado emprestando seu nome ao Grupo
Escolar, que contava na época com 127 alunos matriculados. Dessa forma, quase
duas décadas apoés a criagdo da primeira escola graduada em Santa Catarina, Mafra
passou para o rol das cidades que possuiam um Grupo Escolar, instituicdo
considerada o marco da Republica, destinada a atender as necessidades da
escolarizacdo da populagdo. Os Grupos Escolares contribuiram para adequar o

ensino aos padrdes de urbanidade, sendo o simbolo que demarcaria a forga politica

165Bjografia ndo encontrada no decorrer desta pesquisa.
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do governo, na busca do progresso e da modernidade. Na opinido de Auras e
Dallabrida, essa escola “[...] contribuiu para republicanizar o Estado de Santa
Catarina” (2011, p. 22). A fala dos autores expressa a realidade do Planalto Norte,
onde o conservadorismo era presenca decisiva na regiao.

E possivel observar, por meio dos relatorios, que as denominagées atribuidas
as instituicdes de ensino foram sendo alteradas sem que fosse alterada a estrutura
fisica da escola. O Diretor de Instru¢cédo Publica, Antdnio Mancio da Costa, em relatorio
ao Secretario do Interior e Justica, Cid Campos, apontou o prédio do Grupo Escolar
de Mafra como um dos que necessitavam de reformas basicas para o seu

funcionamento.

Alguns ha que carecem de reparos urgentissimos, taes como os Grupos
Escolares de Lages, Laguna, Ararangua, Ouro Verde e Mafra, cujas fossas
funcionam mal e, por imprestaveis, comprometem a higiene desses
estabelecimentos e expbe a salude de seus alumnos a varias nosogenias®®’
(SANTA CATARINA, 1926, p. 11).

Desde a compra do prédio em 1918, este ja apresentava problemas sanitéarios,
passando quase uma década sem que fossem resolvidos. A criagdo do Grupo Escolar
somente seria possivel se fossem seguidas as normas estabelecidas pelo Regimento
Interno aprovado pelo Decreto n® 588 de 22 de abril de 1911 — fato que n&o ocorreu,
pois 0os Relatérios de Visita continuavam apontando problemas, como fez o Inspetor
Herminio Hirt em 1930.

[...] que as privadas se encontram em deploravel estado havendo urgente
necessidade de serem ellas substituidas por novas; [...] que nas janelas do
prédio faltam cerca de 15 vidros; que as cercas que dividem o terreno do
estabelecimento precisam ser substituidas [...] (MAFRA, 1930, p. 08).

Em muitos casos, as hormas nao passavam de retorica, uma vez que as regras
rigidas seriam cumpridas desde que houvesse recursos. Em relatério do Diretor da

Instrucdo Publica, Francisco Barreiros Filho observa:

[...] por via de regra, na situacdo deposta, o governante, pudesse ou ndo, com
ou sem recursos financeiros, construia ou iniciava constru¢cdes de grupos
escolares; adaptava-os com ou sem a devida técnica pedagdgica; nomeava
professores com diploma, sem diploma, e até sem um simples exame de
habilitacao ao professorado provisério (SANTA CATARINA, 1932).

167Teoria do desenvolvimento das doencas.
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A escola moderna que representava a Republica ndo estava representada na
instituicho mafrense em funcdo de ndo se adequar aos padrbes previstos em
legislacdo. Na ocasido do relatorio de visita de 1932, o Grupo Escolar, ja com seis

anos de funcionamento, apresentava outro problema:

O prédio, apesar de sua 6tima conservacao, ndo preenche aos fins a que se
destina, em virtude de ndo ser suficiente para comportar um namero de
alunos, requerido por um Grupo Escolar e Escola Complementar. O prédio
tem quatro salas, das quais uma, devido as dimensdes diminutas, ndo
comporta um ndmero regular [...] de alunos. Atualmente com uma frequéncia
de quase duzentos alunos (somente no grupo), houve a necessidade de se
formar um segundo turno, composto do 1° ano masculino e feminino,
funcionando o primeiro turno com trés classes; 2° ano misto, 3° e 4°. Tendo
este ano (1932), os 1° anos do Grupo Escolar, uma matricula de mais ou
menos cento e sessenta alunos, é quase certo que no ano vindouro (1933),
0 2° ano se precisara desdobrar. E além disso, releva notar que, em 1933,
devera funcionar o 2° ano Complementar, elevando-se assim, a oito o total
das classes [...] (MAFRA, 1932, p. 09).



Figura 3 — Terreno e demais pertencas do Grupo Escolar “Duque de Caxias”

Foto: Acervo do Memorial Barao de Antonina.




214

Ainda em relacdo aos problemas de estrutura, o Inspetor Elpidio Barbosa,
tendo sido diretor do referido Grupo Escolar (1930-1931), conhecia suas dificuldades
e apontou uma solucéo que, segundo ele, os resolveria satisfatoriamente sem grandes
despesas. “O aproveitamento dos alicerces do fundo do prédio, para levantar ali duas
amplas salas com capacidade, cada uma, de oitenta a noventa discipulos” (MAFRA,
1932, p. 09). Estas salas foram construidas a partir do ano de 1937 e, para alocar as
instalacdes do Grupo Escolar e da Escola Complementar, o Estado locou uma parte
da estrutura do Ginasio Bardo de Antonina. O relatorio de visita, elaborado pelo
Inspetor Germano Wadgenfiihr, em 29 de outubro de 1937, expde que “as aulas
funcionam atualmente no prédio do Ginasio Bardo de Antonina que pouco satisfaz as
exigéncias pedagogicas [...]” (MAFRA, 1937, p. 30).

Em 1932, o quadro de professores do Grupo Escolar Professor Luiz Neves (22
Classe) estava formado por professores normalistas, e na diregcdo do Grupo estava o

professor Vitor Lima.

Quadro 17 — Professores do Grupo Luiz Neves em 1932.

NOME CLASSE FORMACAO
Maria do Espirito Santo Vieira 4° ano misto Normalista
Azenita Fernandes de Oliveira (Substituta) 3° ano misto
Dolores de Oliveira (De licenca) 3° anos misto Normalista
Maria Paula Feres de Andrade 2° ano misto Normalista
Judite Batalha da Silveira 1° ano masculino Normalista
Odilia Vieira de Souza 1° ano feminino Normalista

Fonte: Mafra (1932). Relatério de Visita.

Em 1930, assumem o poder em Mafra, José Severiano Maia e Brasilio
Celestino de Oliveira. Ambos, juntamente com Ayres de Oliveira Rauen, lideraram no
municipio o movimento getulista. Mafra possuia centenas de produtores de erva-mate,
e José Severiano Maia era um deles. Este, também, foi ativo no movimento que levou
Getulio Vargas ao poder'® e fez com que a organizacdo da educacéo passasse por

mudancas significativas até 1945.

168pjazza conta essa histdria. “Uma divisdo, comandada pelo General Ptolomeu de Assis Brasil entrou
pelo Municipio de Ararangud, sem que nenhuma resisténcia encontrasse, até tomar a posi¢cédo em S&o
José, onde se lhe fez jungédo forgas vindas de Lages e de Mafra, aquelas comandadas por Cel.
Avristiliano Laureano Ramos, e estas por Cel. José Severiano Maia (1983, p. 631).
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5.4 AS ESCOLAS NORMAIS EM MAFRA

A Escola Normal Complementar Cénego Joaquim Eloy de Medeiros (1932) e a
Escola Normal Secundaria Bardo de Antonina (1946) — esta Gltima de iniciativa privada
— foram instituicdes criadas em periodos historicos diferentes. A primeira foi criada no
inicio da década de 1930, periodo de intensificacdo do capitalismo industrial com
significativas mudancas politicas e sociais, estando sua importancia ligada a
necessidade de instrucdo para o novo modelo de sociedade, voltada para a
urbanizacdo e para a industrializacdo. A segunda foi criada na década de 1940,
periodo de redemocratizacéo politica e de desenvolvimentismo. Para que a sociedade
pudesse cumprir seu papel no projeto de desenvolvimento proposto pelo capital, fazia-
se necessario que a populacao adquirisse habilidades e comportamentos por meio da
escola, os quais deveriam tornar-se habito no dia a dia do aluno. Embora os contextos
fossem diferentes, o surgimento de ambas ocorreu de maneira gradativa, seguindo o
curso do desenvolvimento politico e econdémico.

A Primeira Guerra Mundial marcou o avanco da industrializacdo e da
urbanizacdo, cujo processo passou a exigir uma educacdo académica para uma
parcela da populacdo mais elitizada e a escolarizacdo minima para a maioria da
populacdo. A educacdo popular consistia em educar para o trabalho. Isso néo
significou que o trabalho nado fizesse parte da vida da populagdo, porém, estava
relacionado as novas maneiras de atuar no mundo urbano e moderno.

Nesse contexto, situa-se o projeto de constru¢do da nacionalidade, adotado por
Getulio Vargas em nivel nacional e por Aristiliano Ramos e Nereu Ramos em Santa
Catarina. A busca pelo Estado Nacional transformou a escola num instrumento da
moralidade, do civismo, da obediéncia e de preparo do trabalhador, desde a infancia.

Antes da existéncia do Grupo Escolar e da Escola Complementar, o profissional
responsével pela educacdo em Mafra, com raras excec¢des, era uma pessoa com
maior dominio dos conhecimentos escolares. O professor, “antigamente”, era
escolhido e pago pelos residentes da vila ou povoado e a “escola” situava-se no seu
proprio domicilio. Com o passar do tempo, o trabalho do professor foi mudando de
acordo com as necessidades. Primeiramente, a casa escolar, depois a escola isolada,
seguida pelos grupos escolares até o Estado “assumir” a responsabilidade e

direcionar a educacao no Brasil.



216

Até a década de 1930, ndo havia escola para formar professores em Mafra.
Somente em 1932, 15 anos apds sua criagdo, 0 municipio comecou a tratar das
guestbes da formacdo de professores. Até entdo, a formacdo se realizava pela
experiéncia ou pelos cursos oferecidos em outras cidades — como Curitiba, onde ja
estava em funcionamento a Escola Normal%®, ou ainda em Florianépolis'’®. Santa
Catarina, até o ano de 1933, possuia somente uma Escola Normal publica em
Florianopolis e quatro escolas particulares equiparadas, nos municipios de
Florianépolis, Porto Unido, Cacador e Canoinhas — as trés ultimas, em municipios da
regido do Contestado. A segunda escola normal secundaria publica foi criada em
Lages, no ano de 1933.

A necessidade de professores formados foi surgindo com as transformacdes
sociais ao longo do tempo. Na década de 1930, as escolas normais tornaram-se
responséveis pelo processo de transmissdo do saber, para um publico, na sua
maioria, de leigos que tinham na escola a Unica formacao disponivel e consideravam
a escolarizacdo uma maneira de melhorar a vida. O avanco do sistema capitalista
industrial gerou a demanda por niveis mais elevados de ensino e, consequentemente,
por professores mais qualificados.

Santa Catarina, nas vésperas da década de 1930, contava com “[...] 557
Escolas Isoladas; 10 Grupos Escolares de 22 classe; 11 Grupos de 12 classe; e 10
Escolas Complementares”'’* (SANTA CATARINA, 1927, p. 61-62). Em Mafra, havia
11 escolas isoladas providas e somente uma vaga sob a responsabilidade do Estado,
e atendiam 519 alunos matriculados (SANTA CATARINA, 1927, p. 63). Foi em 1927
que Mafra inaugurou o Grupo Escolar Professor Luiz Neves, com 127 alunos
matriculados. Com a criacédo dessa instituicao, Mafra passou para o grupo das cidades
gue tinham uma escola com o “marco da Republica” e deveriam contribuir para a
sociedade adequar-se aos padrdes de urbanidade, ou seja, a inauguracdo do grupo
escolar era o simbolo que demarcaria a forga politica do governo na busca pelo

progresso e pela modernidade.

1697 Escola Normal do Parana foi criada em 1876. “Em 1914, o curso vai a 04 anos de duragéo, e por
essa época ja se propunha o ensino a distancia na formacao do professor normalista, para o interior
do Estado. [...] Mas havendo apenas uma escola normal, na capital, era pequeno o ndmero de
profissionais atingidos por essa valorizagdo, em relagao ao total de professores primarios do Estado”
(WACHOWICZ, 1984, p. 318-319).

17°primeiro Curso Normal publico criado de maneira definitiva em 1880.

171As dez escolas Complementares estavam instaladas em: Blumenau, Brusque, Floriandpolis, Itajai,
Joinville, Lages, Laguna, Sdo Francisco, Tijucas e Tubardo (SANTA CATARINA, 1928, p. 11).
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Com o Grupo Escolar, Mafra obteve as condi¢gbes previstas na lei para instalar
a Escola Normal Complementar, fato que ocorreu em 1932. Cabe ressaltar que, na
década de 1930, houve a expansdao do ensino primario, criando a demanda por
profissionais preparados. No percurso das escolas publicas, Mafra criou as Escolas
Reunidas em 1918, o Grupo Escolar em 1927 e a Escola Complementar em 1932,
ambas por inciativa do Estado. A Escola Normal secundaria foi criada pela iniciativa
da Associacdo Mafrense de Ensino em 1946, periodo em que a sociedade brasileira
passava pela redemocratizacéo e pelo crescimento econdmico com aporte do capital

estrangeiro.

5.5 A ESCOLA NORMAL COMPLEMENTAR

Santa Catarina realizou a reforma da instrugcdo publica em 1910, coordenada
pelo Professor Orestes Guimardes. Nesta reforma, foram regularizadas as Escolas
Complementares, que tinham como objetivo “[...] desenvolver o ensino dos alumnos
gue tenham terminado o curso dos grupos escolares” (SANTA CATARINA, 1911, p.
05), difundindo a instrucdo primaria no interior do Estado, para a qual seria
fundamental o professor capacitado. Orestes Guimaraes sabia que ndo seria possivel
gue os candidatos interessados se deslocassem para estudar na capital. Por outro
lado, aqueles que se formavam na capital, ndo desejavam atuar no interior, em
condicdes precarias e distantes da familia. Foi para resolver esta situacdo que foram
criadas as Escolas Normais Complementares. Funcionariam anexas aos Grupos
Escolares, servir-se-iam dos mesmos professores e dire¢ao, teriam duracdo compacta
e utilizariam os mesmos materiais.

No Regulamento editado pelo Decreto n° 604 de 11 de julho de 1911,

estabeleceu-se que:

Art. 01 — As escolas complementares sdo estabelecimentos destinados a
facilitar a habilitacdo de candidatos ao professorado e, bem assim, a
desenvolver o ensino dos alumnos que tenham terminado o curso dos grupos
escolares.

Art. 02 — As escolas complementares s6 serdo creadas, a juizo do Governo,
nos lugares onde houver grupo escolar.

Art. 03 — O programma das escolas complementares constara das mesmas
matérias dos dois primeiros annos da Escola Normal, menos psychologia.

§ Unico — O programa a que se refere o artigo antecedente sera distribuido
pelos trés annos do curso complementar.
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Apesar de ter a funcdo de atender os alunos do interior do Estado, as Escolas
Complementares ndo funcionavam em muitas cidades catarinenses'’?, pois as
mesmas somente poderiam ser criadas onde houvesse os Grupos Escolares, e sO
poderiam ser instaladas posteriormente a construcdo e a instalacdo destes grupos
(SANTA CATARINA, 1912, p. 21). Sendo assim, somente as cidades mais
urbanizadas e desenvolvidas do Estado conseguiam criar os Grupos Escolares e, por
consequéncia, organizar anexa uma Escola Complementart’3. O préprio governador
justificou a criacdo da Escola Normal Complementar, para formar o professor para as

Escolas Isoladas e facilitar o acesso a Escola Normal, abreviando o curso.

E digno de ser registrado o interesse que 0os municipios vao tomando pela
instru¢do publica, o que muito honra as administra¢des. [...] Como o Estado,
0s municipios lutam com falta de professores iddneos. Espero que a creacéo
das Escolas Complementares concorrera poderosamente para obviar esse
mal (SANTA CATARINA, 1911, p. 36).

Em Mafra, a criacdo da escola complementar somente foi possivel porque
houve, por iniciativa do Estado, a legitimacao do projeto politico republicano através
da criac&o do Grupo Escolar em 1927. A época, estavam em funcionamento no Estado
as Escolas Reunidas e Grupos Escolares. Com a finalidade de uniformizar as
atividades nos estabelecimentos escolares, e em funcéo das dificuldades nas financas
publicas, no ano de 1927, as Escolas Reunidas de Mafra passaram a categoria de

Grupo Escolar de 22 classe!’.

12Em 1914, no relatério apresentado pelo Governador Vidal Ramos ao Congresso Representativo
Catarinense, j& havia trés Escolas Complementares em funcionamento: “[...] uma em Joinville, uma
na cidade de Laguna e a terceira em Lages” (SANTA CATARINA, 1914, p. 26). Juntas atendiam 103
alunos matriculados.

173 Dessa forma, ndo havia ainda Escolas Complementares porque também ndo havia ainda Grupos
Escolares em funcionamento no ambito da administracdo do Estado. Os Grupos Escolares
catarinenses foram criados a partir do Decreto 614 de 12 de setembro de 1911. Em Joinville (1911)173,
Florianépolis e Laguna (1912), Itajai, Florianépolis, Blumenau e Lages (1913). De 1911 a 1913,
durante o governo de Vidal Ramos, foram inaugurados os grupos escolares Conselheiro Mafra em
Joinville, Lauro Miller em Florianépolis, Gerénimo Coelho em Laguna, Vidal Ramos em Lages, Silveira
de Souza em Florian6polis, Victor Meirelles em Itajai e Luiz Delfino em Blumenau (AURAS;
DALLABRIDA, 2011).

174Com base na Lei n° 1448 de 29 de agosto de 1923, estabeleceu-se a reorganizagdo do servico de
Instrugcdo Publica. No Art. 1° constava a seguinte prerrogativa: Ficam convertidas as Escolas Reunidas
em Grupos Escolares de 22 classe, considerando que desde 1921, os referidos estabelecimentos
funcionavam de acordo com o Regimento Interno dos Grupos Escolares, seguindo 0os mesmos
Programmas e Horéarios.
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Em todo o Estado, outros dez estabelecimentos passaram pelo mesmo
processo, o0 que viabilizou a instalacdo de Escolas Complementares. Observa-se as

palavras do proprio Governador a respeito do assunto:

O movimento das antigas Escolas Reunidas, as quaes elevei, para regularizar
a sua economia interna, a categoria de grupos escolares de 2.a classe, com
a designacdo dos nomes dos professores que mais se distinguiram no
magistério publico estadoal, foi, no anno passado, o seguinte: [...] Professor
Luiz Neves Mafra com 68 matriculas masculinas e 59 femininas num total de
127 matriculas (SANTA CATARINA, 1927, p. 63-64).

Em uma homenagem ao Conego Joaquim El6i de Medeiros!’® (1833-1899), a
Escola Normal Complementar foi criada pelo Decreto n°® 208, de 15 de fevereiro de
1932176, e inaugurada em 1° de abril do mesmo ano. N&o tinha carater de escola
profissionalizante, mas significava um grau a mais que 0 ensino primario — motivo
suficiente para que muitas familias da elite mafrense permitissem a seus filhos a
continuidade dos estudos. Na inspecao realizada pelo entdo Inspetor Professor
Elpidio Barbosal’” (1909-1966), em 2 de agosto de 1932, a Escola Complementar
estava ainda em fase de organizacdo, mas inserida hum contexto de expectativas
relacionadas a educacao.

As Escolas Complementares tinham como objetivo preencher as lacunas do
ensino que as escolas particulares nédo atendiam, principalmente nas cidades do
interior (RELATORIO, 1914, p. 166). Para as necessidades de Mafra, coube os
objetivos da Escola Complementar, pois ndo havia no municipio uma escola

secundaria, mas havia a necessidade de professores preparados para as demandas

15Diretor Geral da Instrugédo Publica, por quase 30 anos, aposentando-se em 24 de maio de 1890; e
Presidente da Comissao de Recenseamento (1892). Faleceu em 31 de outubro de 1899, no Rio de
Janeiro/RJ. Disponivel em: <http://memoriapolitica.alesc.sc.gov.br/biografia/496-Joaquim_Eloi_de
Medeiros>. Acesso em: 25 jul. 2019.

176Assinada pelo Interventor Ptolomeu de Assis Brasil.

177E|lpidio Barbosa foi Diretor do Grupo Escolar Professor Luis Neves, em Mafra/SC; Diretor do Grupo

Escolar Professor Joaquim Santiago, em Joinville/SC; Inspetor Escolar (1931-1934); Inspetor Geral
do Ensino Normal (1950); Orientador Pedagoégico do Servico Nacional de Aprendizagem Comercial
em Santa Catarina (1955); Professor do Colégio Coracdo de Jesus, em Floriandpolis/SC; Diretor da
Escola Técnica de Comércio de Santa Catarina (1955-1957); e Chefe do Departamento de Ciéncias
Juridicas da Faculdade de Ciéncias Econbmicas de Santa Catarina (1955-1958)
No Departamento de Educagdo do Estado de Santa Catarina, atuou nos cargos de: Subdiretor
Técnico (1935-1940); Consultor Técnico (1942); e Diretor Geral (1940-1951). Exerceu o cargo de
Secretario Estadual de Educacdo (1963-1964). Em 1957, foi membro do Conselho Diretor da
Fundacgéo da Universidade de Santa Catarina, atual Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC).
De 1962 a 1966, foi Conselheiro e Presidente do Conselho Estadual de Educacéo, quando contribuiu
para a implantacédo da Universidade para o Desenvolvimento do Estado de Santa Catarina (UDESC),
fundada no ano de 1965, da qual foi o primeiro Reitor.



http://memoriapolitica.alesc.sc.gov.br/biografia/496-Joaquim_Eloi_de_%20Medeiros
http://memoriapolitica.alesc.sc.gov.br/biografia/496-Joaquim_Eloi_de_%20Medeiros
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do nimero de alunos. Mafra era um polo de comércio e servigos de destaque para a
regido, o que exigia conhecimentos avancados.

Por meio da Lei n° 328, de 05 de junho de 1913, foi regulamentada a parceria
entre o Estado e os Municipios, tendo estes que disponibilizar o auxilio de 3.600$000,
com o qual contribuiria anualmente para a manutencéo da Escola Complementar.
Mafra, em 1932, ano da criacdo da Escola Complementar, ja havia assumido a
responsabilidade com o pagamento. E o que revelou uma matéria de jornal, onde
constava o registro de que Mafra cumpria com esta cota. O Prefeito de Mafra, Coronel
José Severiano Maia, ao deixar o cargo, apresentou um relatério com suas obras e
publicou 0 mesmo no Jornal local. Nesse relatorio ha uma observacéo, na qual afirma
gue o municipio iria receber do Estado duas parcelas referentes aos valores gastos

em ac¢des de policiamento em 1932:

Com essas duas parcelas e com a proveniente de diligencia, a Prefeitura
pagard as quotas devidas e quase toda a relativa ao auxilio a Escola
Complementar (JORNAL CORREIO DE MAFRA, 10 jun. 1933, p. 02).

A Escola Complementar, que inicialmente seria uma complementacédo ao
ensino primario, facilitando o acesso a niveis mais elevados de ensino, foi levada, pela
necessidade, a preparar professores para ocuparem as vagas nas escolas isoladas
do interior do Estado. No programa de ensino das escolas complementares nao

estavam as disciplinas especificas para a formacao de professores.

Como a Escola Complementar, que também formava professores para o
magistério primario, estava ainda, no final dos anos 10, inteiramente
desprovida de disciplinas que permitissem aos complementaristas discutirem
os temas da pedagogia moderna que tanto salientavam os educadores,
seriam indispensaveis, estes sairam com uma carga de disciplinas e
conteddos muito inferiores aos da Escola Normal dai serem professores
preferenciais para 0 ensino primario nas escolas isoladas (CARDOSO, 2002,
p. 155).

Este fato expds a precariedade das Escolas Complementares em cumprir a
funcdo de formar o profissional para atuar nas escolas primarias. A auséncia de
matérias especificas era uma das fragilidades dessas escolas, quando comparada
com o programa das Escolas Normais.

O regulamento das Escolas Complementares definia uma equipe sucinta de
profissionais que colocariam a Escola Complementar em funcionamento. “Art. 35 - O

ensino complementar sera ministrado por quatro professores, inclusive o diretor e as
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matérias serdo distribuidas entre os mesmos, de acordo com as respectivas aptiddes”
(SANTA CATARINA, 1911, p. 07). O Artigo 35 definia, além dos professores e do
diretor, um porteiro e um servente. O corpo docente, pouco dispendioso
financeiramente, ndo poderia ser comparado as demais Escolas Normais existentes
na capital, cujos custos eram mais dispendiosos. O Regulamento trazia ainda a tabela
com a planilha dos vencimentos do quadro de pessoal das Escolas Normais

Complementares.

Quadro 18 — Vencimento pago a quem trabalhava nas Escolas Complementares.

Pessoal Vencimento p/ cada funcéo
Director 1:200$000 annuaes

Professor 2:400%$000 annuaes
Porteiro 360%$000 annuaes
Servente 240%$000 annuaes

Fonte: Regulamento das Escolas Complementares (1911, p. 24).

Por designacdo do Estado, para o cargo de diretor da Escola Normal
Complementar foi indicado o Bacharel Victor Lima, diretor do Grupo Escolar Professor
Luiz Neves. A primeira turma de matriculados estava composta por 19 alunos, sendo
10 meninos e 9 meninas. Dessa maneira, esteve constituida a primeira equipe de
trabalho da Escola Normal Complementar de Mafra.

O curriculo!’® referente ao 1° ano estava composto pelas seguintes matérias:
francés, alemao, geometria, geografia, musica, educacdo moral e civica, desenho,
trabalhos e ginastica. Todas essas disciplinas eram regidas pela Professora
Normalista Maria do Espirito Santo Vieira. As disciplinas de portugués, aritmética e
historia eram regidas pelo diretor Victor Lima (MAFRA, 1932, p. 11).

As Escolas Complementares funcionavam nos prédios dos Grupos
Escolares, com horarios (periodos) diferentes, cujo material didatico e estrutura eram
compartilhados entre as duas instituicbes, ocasionando uma boa economia para o
Estado. H& que considerar, como dito anteriormente, que o prédio, quando adquirido
pelo Estado em 1918, ja estava construido, e sua localizagdo era estratégica, num
local alto'’®, central, onde a urbanizagdo estava se consolidando ao redor e préxima

da Estacédo Ferroviaria.

178 Os conteudos curriculares da Escola Normal Complementar foram normatizados pelo decreto n° 697
de 12 de dezembro de 1912.

179 Local escolhido por Venceslau Muniz em 1915. O prédio atualmente abriga o Corpo de Bombeiros.
Situa-se na Avenida Federico Heise, n°® 111.
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No relatério de visita realizado no ano de 1932, o inspetor Elpidio Barbosa fez
um relato sobre as condi¢cdes do prédio: “[...] apesar de sua 6tima conservacao, nao
preenche aos fins a que se destina, em virtude dela ndo ser suficiente, para comportar
um numero de alunos, requeridos por um Grupo Escolar e Escola Complementar”
(MAFRA, 1932, p. 09). A estrutura do prédio era composta por quatro salas, sendo
uma ndo utilizavel em funcdo do tamanho. O relator ponderou que, em 1933, o
problema se agravaria, pois, estaria funcionando a segunda turma do Curso
Complementar.

A criacdo da Escola Normal Regional se concretizou por decisdo das instancias
estaduais'®, em um prédio ja ocupado pelo grupo escolar, que ndo estava provido de
“suntuosidade”, em que 0s espagos eram poucos € pequenos, e que apresentava
problemas na sua estrutura basica de funcionamento, com mobiliario arcaico, precério
fornecimento de 4gua, as cercas caindo e sem as instalagfes sanitérias adequadas.
A precariedade ndo era somente quanto a estrutura fisica, mas também, pedagdgica,
como se observa no relatério de visita, em que, com excecdo dos livros de chamada,
“[...] a escrituragdo dos demais livros € feita, desde 01 de abril, nos livros do Grupo
Escolar e isto por ndo constar no estabelecimento o Regulamento das Escolas
Complementares do Estado” (MAFRA, 1932, p. 11-12). Abaixo, apresenta-se um
guadro com as determinacdes do Art. 49 do regulamento, que prevé os livros para a

escrituracdo, bem como o relato do Inspetor com os livros faltantes na instituicao.

Quadro 19 — Livros de escrituragdo da Escola Normal Complementar.

Livros necessarios de acordo com o Art. 49 Livros faltantes no ato de criac&o da Escola
de regulamento. Complementar conforme relatério de visita —
1932.
02 | Matricula || mmmemmmmmmemmemeeees
01 | Termos de Compromissos e registros de 01 | Termos de Compromissos
nomeacgoes
01 | Actas de Promoc¢des de Alumnos 01 | Ata de Formagéo e Exames
01 | Registros de Certidbes de Habilitacdes 01 | Registro de Certiddo de Habilitacdo
01 | Livro ponto 01
01 | Registro de Correspondéncia Oficial 01 | Registro de Correspondéncia Oficial
01 | Registro de licengas 01 | Registro de licencas
01 | Inventério Geral da Escola 01 | Inventédrio Geral da Escola
01 | Registro de Imposicéo de Penas 01 | Registro de Imposicdo de Penas
01 | Registros de notas de Sabatinas 01 | Registro das Sabatinas

Fonte: Dados organizados pela pesquisadora de acordo com o Regulamento, 1911 e Relatério, 1932.

18No Regulamento das Escolas Complementares do Estado, editado pela Lei n° 604 de 11 de julho de
1911, determina, no Art. 2 — As Escolas Complementares s6 serdo creadas, a juizo do Governo, nos
lugares onde houver grupo escolar.
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O fato de ndo haver na escola os livros necessarios para os devidos registros
burocraticos, pode se dar, conforme justificou o Inspetor, por falta de conhecimento
do regulamento e pela auséncia deles na escola. Este fato, no entanto, mostra que a
instituicdo — cujos objetivos eram: a formacé&o do professor pelo ensino profissional; a
transicdo sensivel e facilitada do grupo escolar para a Escola Normal; e a resolucao
do problema econémico para permanecer na capital, além de evitar o desperdicio de
vocacdes (SANTA CATARINA, 1911) — iniciou suas atividades sem as minimas e
bésicas condi¢des para funcionar, ou seja, somente com o livro ponto e o registro de
matriculas. Dessa forma, a Escola Normal Complementar, gradativamente, foi sendo
constituida em Mafra.

No ano de 1934, algumas mudancas foram sendo realizadas com relacdo ao
funcionamento da escola. O Inspetor Germano Wadgenfiihr fez uma mudanca no
horério das aulas,

[...] no qual s6 haveria 3 aulas diarias de 50 minutos, recomendei que fosse
modificado dando 5 aulas diarias, sendo duas primeiras de 40 minutos e as 3
ultimas de 30 minutos, com um intervalo de 10 minutos entre a 22 e 32 aula.
Desta maneira creio que 0s alunos aproveitardo mais, por haver maior
namero de aulas (MAFRA, 1934, p. 18).

Essa mudanca alterou o trabalho dos professores, conforme explicita-se no

gquadro abaixo:

Quadro 20 — Alterag&o no quadro das aulas.

Professor

Antes da modificagao

Depois da modificagao

Professor Lauro Ramos

Histéria do Brasil. Geografia,
Historia Natural, Educacéo,
Desenho e Musica

Aritmética, Geometria,
Geografia, Desenho.

Professor Otto de Souza Dreer

Portugués, Quimica e
Ginastica

Portugués, Quimica, Ginastica

Professora Maria do Espirito
Santo Vieira

Francés, Fisica, Geometria
Trabalho.

Histdria do Brasil, Educacao,
Histéria Natural e Trabalhos.

Diretor Drauzio Cunha

Aritmética, e Higiene

Francés, Fisica, Higiene e
Musica

Fonte: Organizado pela pesquisadora a partir do Relatorio de Visita (1934, p. 18).

No Relatério de Visitas de 1934, o Inspetor relatou a distribuicdo do nimero de

aulas semanais por disciplina, conforme exposto abaixo:
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Tabela 3 — Numero de aulas de cada disciplina em cada classe (1934).

Disciplina 1°ano 2° ano 3°ano
Portugués 05 04 05
Francés 03 03 04
Aritmética 04 03 05
Geografia 04 04
Histoéria 03 03
Educacéo 02 02 |
Geometria 02 02 | -
Fisica | e 02 |
Quimica | e e 02
Historia Natural e 04
Higiene | e | e 02
Desenho 02 02 02
Musica e Canto 02 02 02
Trabalhos 02 02 02
Ginastica 01 01 01

Fonte: Elaborada pela pesquisadora a partir do Relatério de Visitas (1934, p. 18).

Aos Inspetores era dada a incumbéncia de organizar o funcionamento do

ensino de maneira que houvesse maior aproveitamento das aulas. Na ocasido,

também o inspetor recomendou aos alunos da Escola Complementar que fossem

mais assiduos (MAFRA, 1934). Observa-se que as visitas dos Inspetores serviam,

também, para reorganizar e adequar o funcionamento do ensino, além da fiscalizacao.

5.6 A REFORMA EDUCACIONAL DE 1935

A Escola Normal Complementar permaneceu trés anos sob as orientacoes da

reforma de 1911, ou seja, de 1932 a 1935, quando Nereu Ramos organizou a

educacao no Estado, realizada por meio do Decreto n° 713, de 05 de janeiro de 1935.

Como ja afirmado, mudou o nome do curso, o curriculo e, sobretudo, a diretriz da

Escola, que deixou de ser complementar, assumindo a funcdo de formadora de

professores para 0 ensino primario, passando para Escola Normal Primaria.

A Escola Normal passou por uma transformacédo na ocasido da reforma. “As

escolas normais dividir-se-do em primaria e secundaria, com a finalidade de preparar

professores para as escolas rurais e cujo programa sera o mesmo do Colégio Pedro
[I” (SANTA CATARINA, 1936, p. 04). No novo programa,

A escola normal primaria constara de um curso de trés anos com programa
das 12 e 22 series do Colégio Pedro Il, além de conhecimentos de pedagogia
e psicologia. A escola normal secundaria que compreende um curso de trés
anos prosseguira no programa de humanidades do Pedro Il isto €, de 32 a 52
series (SANTA CATARINA, 1936, p. 04).
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Essa equiparagédo dava ao candidato a possibilidade de, ao concluir o Curso
Normal secundario, acessar a Escola Superior Vocacional. “Na Escola Vocacional
serdo estudadas as diversas disciplinas concernentes e relacionadas a Pedagogia no
sentido da Escola Nova” (SANTA CATARINA, 1936, p. 04), a qual “[...] Nao se refere
a um so tipo de escola, ou sistema didatico determinado, mas a todo um conjunto de
principios tendentes a rever as formas tradicionais do ensino” (LOURENCO FILHO,
1974, p. 17).

Apos a Reforma, uma primeira constatagéo no relatorio de visita de 1935, foi a
mudang¢a na nomenclatura do curso, passando de “Escola Normal Complementar”
para “Escola Normal Primaria”. A reforma estabeleceu a condigao para o curso, de
preparar o professor para 0 ensino primario, pois, até entdo, o curso estava mais
associado a complementar a educagao dos Grupos Escolares.

Na nova distribuicdo das matérias foram incluidas a psicologia e a pedagogia,

fato que possibilitou ao curso o direcionamento a formacéo de professores.

Quadro 21 — Distribuicdo das matérias entre os professores.

Professor AlteracBes nas disciplinas para os professores
Professor Waldir de Castro Historia do Brasil, Histéria da Civilizagdo, Desenho para o 1° e 3°
Ferraz anos. Ciéncias Fisicas e Naturais, Geografia para 0 2° e 3° ano,
Algebra para 0 2 ano e Inglés e Agricultura.
Professor Lauro Ramos Aritmética, Geometria, MUsica e Desenho para o 2° ano

Professora Maria de Lourdes Portugués, Pedagogia, Psicologia e trabalhos.
C. Moritz
Diretor Drausio Cunha Francés e Algebra para o 3° ano / Geografia para 0 1° ano e
Educacéo Fisica.

Fonte: Organizado pela pesquisadora a partir do Relatério de Visita (1936, p. 18).

No relatério de visitas, o Inspetor menciona as observacgdes relacionadas ao
trabalho dos professores nas salas de aula, fazendo uma recomendacéao a professora
que atuava nas disciplinas de psicologia e pedagogia. “Recomendo a professora [...]
gue, em pedagogia e psicologia aplique o ensinado na prética, fazendo os alunos
observarem os educandos durante a pratica regulamentar, discutindo e observando
em aula” (MAFRA, 1937, p. 35). Até entao, nenhuma disciplina do curriculo esteve
direcionada para as questdes pedagdgicas, o que tornava 0 curso tdo somente de
carater complementar. Esta orientacdo do inspetor esta ancorada nos preceitos da

Escola Nova'®!, considerada “[...] um laboratério de pedagogia pratica” (LOURENCO

181*Q movimento da Escola Nova, no Brasil, envolveu intelectuais e educadores de vanguarda e tinha
por objetivo implantar, na &rea educacional, reformas inspiradas em ideias e principios renovadores
para o sistema educacional. Em Santa Catarina a Escola Nova foi instituida por meio do decreto n®
2.991 de 28 de abril de 1944” (FIORI, 1991, p. 126).
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FILHO, 1974. p. 163). Desde 1932, esses assuntos vinham sendo discutidos no Brasil;
muito embora, em Santa Catarina, as disputas entre tradicionais e liberais tenham
arrefecido as discussoes.

As escolas, por meio do sistema de fiscalizagdo, eram inspecionadas por um
grupo de inspetores subdivididos em 12 circunscricbes. Mafra fazia parte da 32,

sediada no municipio de Porto Unido, conforme tabela abaixo:

Tabela 4 — Nimero de escolas no estado em 1936 por circunscricdo dos inspetores.

Circunscricéo Nimero de Escolas
12 Floriandpolis; Sao José; Palhoga; Biguacu; Tijucas; Camboriu; 311 estabelecimentos com
Porto Belo. (7) 441 classes.
22 Blumenau (sede) Indaial; Timbo. 161 estabelecimentos.
32 Porto Unido (sede) Mafra; Canoinhas e Itaidpolis. 171 estabelecimentos
42 Orleans (sede); Laguna; Tubardo; Imarui. 198 estabelecimentos
52 Lages (sede); Sao Joaquim; Curitibanos; Bom Retiro. 170 estabelecimentos
62 Joinville (sede); Parati; Sdo Francisco. 135 estabelecimentos
72Cruzeiro (sede) Chapec6; Campos Novos; Cacador; Concordia. 219 estabelecimentos
82 Rio do Sul (sede); Harmonia 126 estabelecimentos
93Jaragud do Sul (sede); Sdo Bento; Campo Alegre. 86 estabelecimentos
102 Itajai (sede); Gaspar; Brusque 148 estabelecimentos
112 Cricima (sede); Ararangua; Urussanga; Jaguaruna 156 estabelecimentos
122 Tijucas (sede); Biguacu; Porto Belo; Camborit; Nova Trento. 140 estabelecimentos

Fonte: Organizado pela pesquisadora com base no relatério de 1936.

No ano de 1937, iniciaram-se as obras de ampliacéo nas instalagdes do Grupo
Escolar Professor Luiz Neves e da Escola Normal Primaria — obras que haviam sido
reclamadas e pleiteadas no ano*®? de 1932, entdo pelo Inspetor Elpidio Barbosa — e
por outros inspetores, posteriormente. As instalacdes do Grupo Escolar e da Escola
Normal Regional, no periodo da reforma do prédio, foram alocadas no Ginasio Baréo
de Antbnia até que a obra fosse concluida. Em telegrama n® 02, de 20 de maio de
1937, o diretor Wladyr da Costa Ferraz comunicou ao Departamento de Educacéo
gue, no dia anterior, realizou-se a mudanca para as instalacées do Ginasio Bardo de
Antonina, e que as aulas ja estavam em funcionamento (MAFRA, 1937, p. 68).
Estando as instalacdes no prédio do Ginasio Bardo de Antonina, o oficio n° 26, s/d,
informava que os aluguéis deveriam ser pagos a Associacdo Mafrense de Ensino
(Ibid., p. 68). No inicio do ano de 1938, em oficio ao Departamento de Educacéo, o

diretor comunicou:

182Na prestagédo de contas do Estado conta os gastos com a reforma do Grupo Escolar Professor Luiz
Neves em Mafra (90.000$000) para a constru¢éo das duas salas no prédio do grupo escolar (SANTA
CATARINA, 1937).
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Para necessarias providéncias venho informar-vos sobre o atraso das obras
de novo prédio do Grupo Escolar o que nos trara bastante inconvenientes
durante o periodo letivo deste ano, pois o Gindsio Bardo de Antonina ira
ocupar mais duas salas com acréscimo de anos (MAFRA, 1938, p. 76).

Em diferentes momentos da histéria do Grupo Escolar Professor Luiz Neves e
Escola Normal Regional Conego Joaquim Eloy de Medeiros, foram solicitados reparos
na estrutura fisica do prédio, pois apresentava problemas em diversos pontos. No
entanto, os encaminhamentos foram demorados; e mesmo quando as obras iniciaram,
ainda assim, as dificuldades continuaram por atraso e paralisacdo. As obras que se
iniciaram em 1937, somente foram concluidas dois anos mais tarde. Em 1939, no ato
de inauguracdo das novas instalagdes, o Grupo Escolar passou a ser denominado
“Grupo Escolar Dugue de Caxias”.

N&o eram somente as obras que atrasavam, mas o mobiliario das salas
também. No Oficio n° 10, de 10 de fevereiro de 1941, o diretor Wladir Ferraz fez a
solicitagdo para o mobiliario. “Ficando brevemente terminadas as duas salas em
construcdo neste educandario, respeitosamente venho lembrar-vos da necessidade
do material e mobiliario para as mesmas [...]” (MAFRA, 1941, p. 31). Apds a obra
elaborada, ainda havia que esperar que fossem equipadas as salas. Com relacao a
estrutura do prédio, havia a solicitagdo do inspetor, em diferentes momentos, para a
construcdo da cozinha escolar. Além de ser assunto nas reunifes pedagogicas, 0

relatorio de 1939, também, abordou o assunto.

Aos alunos reconhecidamente necessitados vém sendo fornecidos, além de
material escolar, vestuario e calcado. Deve ter inicio ainda este ano o
fornecimento da sopa escolar nos grupos, que para isso estdo sendo
devidamente aparelhados (SANTA CATARINA, 1939, p. 33).

Em 1945, o relatério do Diretor Paulo Brandemburg de Oliveira assim se referiu
a este assunto: “[...] podemos afiangar que o custeio da futura sopa escolar neste
educandario dado a extensdo do nosso terreno e a possibilidade de cultivo de cereais
e legumes nao vira acarretar grande despesa” (MAFRA, 1945). Este assunto foi pauta

de um comunicado em reunido pedagogica do dia 12 de abril de 1947.

Embora o tema ja muito debatido em nosso educandario, vem, mais uma vez
a baila, isto por necessitarmos com urgéncia e de preferéncia da cozinha
escolar, mesmo, em vez de educacdo fisica. Conforme opinido do Sr. Diretor,
0 nNosso escolar perde na educacdo fisica energias de que n&o possui devido
a alimentacéo diferente, pois a maior porcentagem das crian¢gas de nosso
educandario vem de ambiente paupérrimo (MAFRA, 1947).
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Por meio do relato, observa-se que a instituicéo fez a solicitacdo das obras por
varias vezes, sendo a cozinha escolar uma reivindicagdo que somente se concretizou
em 1955. As necessidades emergentes da escola, quando ocorriam, eram sanadas
com recursos do Caixa Escolar. Houve por parte da gestao do Grupo Escolar e Escola
Normal Regional um empenho para ampliar os recursos dessa associagao.

Com o decreto-lei n. 55, de 3 de fevereiro de 1938, estabeleceu no Estado
normas para o exato cumprimento do dispositivo do artigo 30 da Constituicéo
de 10 de novembro, segundo o qual a gratuidade do ensino primario nao
exclui o dever de solidariedade dos menos para com 0s mais necessitados
(SANTA CATARINA, 1939, p. 33).

A partir dessa norma, intensificaram-se as acfes para fazer render o Caixa
Escolar. No relato das Atas das reunides pedagdgicas, sdo encontradas a¢cdes como
bailes, festas, cinemas, teatros, além de uma solicitagcdo quanto a “Necessidade de
uma professora, nos Grupos Escolares, encarregada de reger, exclusivamente a
Caixa Escolar e a Cooperativa” (MAFRA, 1946) — tendo sido designada para a funcao
a professora adjunta’®.

As Caixas Escolares no Estado foram criadas pelo Decreto n°® 967, de 14 de
novembro de 1916. O Decreto estendeu a todos os estabelecimentos do ensino
primario, estaduais e municipais a obrigatoriedade de organizar as Caixas Escolares,
determinando que os pais e 0s representantes legais dos alunos devessem ingressar.
Era a intencdo financiar, dessa maneira, parte das despesas das escolas publicas.
Também ndo bastava arrecadar, precisava enviar uma parcela da arrecadacao para
o governo. Conforme estipulado no § 1°, “E de seis mil réis (6$000) nas escolas
isoladas e de doze mil réis (12$000) nos Grupos Escolares e Escolas Normais a
contribuicdo minima anual, que serd satisfeita em prestacfes mensais até o dia dez
(10) de cada més [...]” (SANTA CATARINA, 1938, p. 29). Um balancete era enviado
mensalmente para o Departamento de Educacdo, que efetuava o controle das
arrecadacoes.

A Caixa Escolar era considerada uma iniciativa que daria suporte financeiro as
escolas na assisténcia aos alunos, principalmente os mais pobres. No processo de

organizacdo, esta funcionou como um recurso que as escolas obtinham com a

18341 ] observagéo referente ao comunicado [...] lido na reunido anterior sobre: necessidade de uma
professora encarregada exclusivamente da Cooperativa Escolar e Caixa Escolar. O problema criado
guanto ao bom andamento destas associagfes, desaparece, em parte, com o auxilio a professora da
Caixa pela Auxiliar de Diregao, atualmente em exercicio no grupo” (MAFRA, 1946).
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finalidade de arrecadar fundos para manter os alunos na escola. Na Ata da reuniao
pedagogica do més de setembro de 1953, consta uma “Sugestdo de realizacdo de
sessdo cinematografica para angariar fundos para a Caixa Escolar em beneficio dos
alunos pobres deste educandéario (MAFRA, 1953, p. 16). O rendimento da caixa
escolar era consideravel, pois ao pagar todas as despesas do ano, ainda sobrava
saldo, conforme o registro do relatério de 1939. Neste ano, a receita foi de
141:460%$300 e as despesas foram de 87:396$915, restando um saldo de 54:063$385.
A Caixa Escolar se constituiu entdo numa politica eficaz e indispensavel para o
Estado®4.

Toda a arrecadacgdo era controlada por meio dos relatérios, e 0 assunto ficou
mais em evidéncia no inicio dos anos de 1940, quando o Professor Jodo dos Santos
Aredo foi nomeado pelo Departamento de Educacéo Inspetor geral das Associacdes
Aucxiliares da Escola'®. Além da arrecadacdo para a caixa escolar, também eram
angariados fundos para a Campanha dos Filhos de Lazaro. Em 1943, houve uma
campanha especifica para arrecadacéo de fundos, que consistia numa remessa de
dinheiro encaminhada pelo diretor, ao Departamento de Educacéo: “[...] envio junto
deste, a quantia de CR$30.00, angariada entre os pequenos escolares deste
educandario, concorrendo assim para organizar 10.000 novas escolas, em
homenagem ao nosso grande Presidente Getulio Vargas” (MAFRA, 1943, p. 101).
Esta questéao revela o quanto o Estado catarinense, também, se adaptava aos projetos
ditados pela esfera nacional e expde a maneira como era financiada a educacéo na
época — ou seja, com a populacdo tendo uma participagéo direta.

Contudo, ndo era somente a Caixa Escolar ou outras arrecadacdes que
estavam organizadas no ambito do Grupo Escolar e da Escola Normal Complementar.
As AssociagOes Auxiliares da Escola eram outro modo de organizagao orientado pelo
governo para ser desenvolvido nas escolas. Foram instituidas pelo Decreto Lei n°
2.991/1944 e eram subdivididas em: liga pro-lingua nacional; biblioteca; jornal escolar;
clube agricola; circulo de pais e professores; museu escolar; centros de interesse; liga

da bondade; clube de leitura e pelotdo de saude. Nas atas das reunides pedagogicas

®4Havia o empenho em organizar eventos para angariar fundos para os caixas escolares. “Tenho a
grata satisfacdo em comunicar-vos que, coadjuvado pelo corpo docente, realizei uma festa popular
em beneficio da Caixa escolar [...] o resultado foi auspicioso, isto &, rendeu liquido 1:120$000. Aguardo
ainda uma data propicia para lavarmos a efeito um teatro (pelos alunos) em prol da mesma” (MAFRA,
1940, p. 09).

18Circular n° 94, de 21 de outubro 1942.



230

aparece de maneira separada a biblioteca — sendo uma do Grupo Escolar e outra do
Curso Normal Regional. Da mesma forma, eram realizadas as campanhas da caixa
escolar separadas do Grupo Escolar®. A pratica rigorosa da Caixa Escolar era
considerada um instrumento aliado da pedagogia, pois estimulava a cooperagéo como
um dos pilares para formar o trabalhador cordato. A ampla divulgacéo e o rigor dos
relatorios tiveram a intencdo de direcionar os resultados dessa pratica.

Foram aprovadas as normas para as diferentes associacdes que funcionariam
nos estabelecimentos de ensino em ambito publico e privado. A Lei aponta dez
associacbes®®’, através das quais seriam trabalhados, de maneira indireta, os
principios tdo necessarios aos homens das novas geracdes. O Oficio Circular n° 42,
gue acompanhava o decreto, vinha assinado pelo proprio diretor do Departamento de
Educacao, professor Elpidio Babosa, que enfatizava os objetivos dessas associagoes,
voltados a preparacédo de futuros cidadé@os para a sociedade moderna. Os relatérios

de 1947 apontavam que:

Toda e qualquer associagdo deve estar em franco funcionamento durante o
periodo letivo. Todos os professores devem colaborar em todas as
associacdes. Deste auxilio depende o bom e regular funcionamento dos
trabalhos associativos da escola (MAFRA, 1947).

Na primeira reunido pedagogica do ano, eram escolhidos os professores
responsaveis por acompanhar, juntamente com os alunos, uma determinada
associacao. Esta préatica foi constante no cotidiano do Grupo Escolar e Escola Normal
Regional até o final da década de 1960, quando na reunido pedagdgica de 10 de
marco, foram distribuidas entre as professoras, para acompanhamento durante o ano,
as seguintes associac¢fes: Caixa Escolar, Liga Pré Lingua Nacional, Clube Agricola,
Pelotdo de Saude, Biblioteca, Jornal Escolar, Liga da Bondade, Clube de Leitura e
Associacdo Desportiva (MAFRA, 1960, p. 69). Cada associacdo seguia uma
metodologia, na qual as recomendagdes exigiam que se estimulassem os alunos para
gue eles se envolvessem nas atividades da associacdo, e cada qual deveria fazer

relatorios descrevendo o seu funcionamento. A intencdo era oferecer aos alunos

18Circular n® 12 de 06 de fevereiro de 1948.

187S30 citadas nesta legislagdo: Liga Pré-Lingua Nacional, Biblioteca Escolar, Jornal Escolar, Clube
Agricola, Circulo de Pais e Professores, Museu Escolar, Centros de Interesse, Liga da Bondade, Clube
de Leitura e Pelotdo de Salde.
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oportunidades de exercitar atitudes de sociabilidade, responsabilidade e cooperagao
(SANTA CATARINA, 1946).

Desde a década de 1940, essas associacdes assumiram expressiva
importancia no sistema de ensino catarinense, fator que levou o governador, em 12
de dezembro de 1947, a aprovar a Lei n°® 40, que criou “[...] no Quadro Unico do
Estado, um cargo isolado de provimento efetivo, de inspetor das associacdes
auxiliares da Escola”. De acordo com a lei, a pessoa a ocupar o cargo seria “[...] de
livre escolha do Chefe do Poder Executivo, dentre os inspetores escolares” (SANTA
CATARINA, 1947).

Em resposta a circular de n°® 29 de 21 de outubro de 1940, o diretor enviou uma
sintese das associa¢des que estavam em funcionamento no referido Grupo Escolar e

Escola Complementar com os respectivos anos de criacao.

Quadro 22 — Relacéo das associagfes escolares em funcionamento.

Jornal Escolar Fundacédo do Jornal Escolar com envio de exemplar ao
Departamento de Educacéo (Oficio n°® 43 de 16 de setembro de
1937.

Biblioteca Escolar Fundada em 19 de outubro de 1937.

Clube Agricola Fundado em 04 de agosto de 1939

Caixa Escolar Fundada em 1934

Escoteiros (Associacéo) Fundado em 30 de agosto de 1939

Museu Escolar Fundado em 17 de julho de 1939

Liga Pr6 Lingua Nacional Fundada em 20 de abril de 1940

Associacdo de Pais e Mestres | Fundado em 16 de fevereiro de 1940

Gabinete Dentério Fundado em 01 de julho de 1940

Cooperativa Escolar Fundac&o em 16 de abril de 1941

Fonte: Organizado pela pesquisadora com base no registro das correspondéncias do Grupo Escolar
(1934-1946).

As Associagdes auxiliares da escola, como eram denominadas, consistiam em
organizac¢des formadas por alunos e coordenadas por um professor. A cada ano letivo,
essas associagdes eram reorganizadas. Entre os alunos, era eleita uma diretoria, e
as acOes realizadas eram registradas em relatdrios mensais. A caixa escolar € anterior
as associagoes escolares, sendo criado na instituicdo em 1934.

A fundacéo da liga-pro-lingua nacional é decorrente da politica nacionalista de
Getulio Vargas de exercitar o controle legalizado na Lei n° 88 de 31 de marco de 1938,
porém, a questdo da lingua j4 era uma preocupac¢ao na reforma de Orestes Guimaraes
em 1911, e se efetivou em 1918 no contexto da | Guerra Mundial, num projeto mais
brando de nacionalismo. Essas preocupacfes chegaram a ser relatadas no Jornal

ligado ao Partido Republicano, em matéria intitulada “Como Ensinar o Nacionalis”
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mostrando o que esta tarefa exigia “[...] especial cuidado na lingua; pela importancia
de seu mecanismo governamental, com o ensino pratico do civismo” (JORNAL A
PATRIA, Mafra SC, 22 set. 1918).

Tal como em 1918, duas décadas mais tarde, em 1937, o Jornal O Trabalho
trazia a noticia de capa de escolas aleméas que estavam sendo fechadas trazendo
como manchete “Em Santa Catharina as Escolas Publicas estdo sendo utilizadas para
propaganda nazista! [...]” (JORNAL O TRABALHO, 02 out. 1937). Essa era uma das
maneiras como os valores nacionalistas eram inculcados no ideério dos mafrenses
gue tinham acesso ao jornal.

Se por um lado, as associacdes eram uma maneira do governo direcionar as
acOes do seu projeto politico, por outro, mobilizava as escolas empenhadas a
organiza-las. Tal empenho se deve ndo somente pelo retorno financeiro que tais
associa¢cfes poderiam trazer, mas também, por se constituirem legitimadoras de
praticas educacionais positivas para a educacado catarinense. Nos estudos sobre a

formacéao de professores no Parana, Miguel aponta que:

As ideias que respaldavam a criacdo das associacbes estavam calcadas
sobre pressuposto de que a cooperacdo do povo para a manutengdo da
escola é fundamental ndo s6 para a administragcdo das mesmas como para o
proprio regime democratico (1997, p. 145).

As associacfes estavam na pauta das reunides das escolas e, de certa
maneira, movimentavam os trabalhos, envolvendo professores, pais e alunos.

O aumento no nimero de instituicdes ocorrido no ambito do Estado no periodo
de 1935 a 1937, também ocorreu em Mafra, conforme pode ser observado no quadro

abaixo.

Tabela 5 — Relacdo de Unidades Escolares em Mafra.

Estabelecimentos N° de unid. Escolares. Numero de matriculas
Ano 1935 1936 1937 1935 1936 1937
Escolas Isoladas 17 18 20 823 | 1052 | 1100
Estaduais
Escolas Isoladas
Municipais 07 17 17 355 604 673
Escolas Part. 16 04 02 590 112 51
Subvencionadas
01 01 01

Grupos Escolares (05 classes) | (06 classes) | (08 classes) 313 366 3r2
Escolas Normais 01 01 01 29 36 32
Primarias (03 classes) | (03 classes) | (03 classes

Fonte: Dados coletados pela pesquisadora com base no relatério de 1938 (p. 08-14).
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No ambito do Municipio, o relatorio apresentado em 1938 demonstrou que nas
Escolas Normais Primarias, a partir de 1935, o nimero de alunos ndo aumentou, mas
0 numero de classes se manteve. Com a diminuicdo do numero de instituicoes
particulares e subvencionadas e com a diminuicdo das matriculas pode se inferir que
houve uma demanda maior por escolas publicas e consequentemente por professores
capacitados.

A referida matéria demonstrou que os assuntos da politica de governo
chegavam até as regibes interioranas e contribuiam para a formacédo da opinido,
daqgueles que tinham acesso aos jornais, tanto favoravel como contraria as ideias do
nacionalismo. Na prefeitura de Mafra, o Prefeito Pedro Kuss, em cumprimento da Lei
n° 88, de 31 de marco de 1938, expediu a resolucdo n°® 363, por meio da qual,

interditou as escolas subvencionadas de iniciativa particular,

[...] que eram escolas instaladas pelos professores, em prédios, salas, salées
e galpbes particulares cujas aulas eram pagas pelos pais dos alunos sem
qualquer interferéncia do poder publico até que, requerido o auxilio pelo
professor interessado, desde que enquadradas nas exigéncias do ensino
publico, eram subvencionadas pela prefeitura. O material didatico, prédio ou
sala, carteiras, etc., eram propriedade particular (DEQUECH, 1967, p. 76).

A interdi¢cdo ocorreu nas escolas isoladas abaixo relacionadas.

Quadro 23 — Escolas interditadas em Mafra no ano de 1938.

N° Professores Escolas

01 Zradislau Zavadzki Escola de Rio Branco

02 Iracema Peters Escola de Sao Lourenco

03 Francisco F. de Medeiros Escola de Colénia Ruthes
04 Ari Honorato Farias Escola da Restinga

05 Rosalina Sauer Escola do Espigdo do Bugre

06 Alzira Ana do Valle

Escola da Sede

07 Julio Potier

Escola da Col6nia Nova

08 Cecilia Hau Franca Escola do Avencal do Saltinho
09 Vitorino Krauss Escola do Rio do Cedro
10 Francisca Pickius Escola do Avencal de Cima

11 Maria Lidia de Castilhos

Escola de Posto Castilhos

12 Matilde Steffen

Escola da Bituvinha

13 Braulina de Carvalho

Escola de Agua Clara

14 Elfrida R. Niebisch

Escola de Rio Preto

15 Heitor de Medeiros

Escola do Butia

16 Idalina Paes Heck

Escola de Papuan

17 Ema Padilha

Escola de Avencal de Cima

Fonte: Organizado pela pesquisadora a partir de Dequech (1967, p. 76).

Apos a interdicdo, pela resolucdo n° 364, o prefeito resolveu reabrir as escolas

colocando-as sobre o dominio da esfera municipal.
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Resolve converter todas essas escolas interditadas em escolas municipais,
conservadas as cadeiras escolares nas mesmas localidades e nhomeando
para rege-las o mesmo professorado, percebendo este, os vencimentos
marcados em lei e entendendo-se essa conversdo para as escolas
interditadas pela resolugédo n° 363 desta mesma data (DEQUECH, 1967, p.
76).

No ano de 1938, o Municipio de Mafra contava com dez professores
normalistas, seis complementaristas e 14 provisorios (SANTA CATARINA, 1938, p.
08). Quanto as instituicdes escolares de ambito administrativo do Estado, seguem

abaixo os niumeros em Mafra:

Tabela 6 — Numeros das escolas em Mafra.

Modalidade 1935 1936 1937
Escolas Isoladas 17 18 20
Grupos Escolares 01 01 01

Escolas Normais
Priméarias
Fonte: Dados coletados pela pesquisadora com base no Relatério de 1938 (p. 04).

01 01 01

O Decreto Lein°® 301, de 24 de fevereiro de 1939, obrigava a frequéncia escolar
de todas as criancas de 8 a 12 anos, no estabelecimento registrado no Departamento
de Educacéo'®, Esse assunto levou o Diretor Wladyr C. Ferraz a escrever o oficio de
n° 05, de 6 de fevereiro de 1941, ao Diretor do Departamento de Ensino, Sr. Elpidio
Barbosa, argumentando sobre os resultados negativos dessa Lei para a educacéo de
Mafra. Este foi um dos momentos em que uma determinacdo imposta por lei foi
guestionada, pois os alunos que ndo encontravam matricula em Mafra, passavam
para as escolas do Municipio de Rio Negro. Segundo o relato, no ano de 1940, o
municipio perdeu 35 criancas que solicitavam matricula, mas que nao tinham ainda 8
anos; em 1941, foram 38. (MAFRA, 1941, p. 29). Para os que estavam na idade
estipulada por lei, a falta da matricula era punida com multa pecuniaria*®®, assim como,
as auséncias e o abandono a escola, também, eram passiveis de multa e os
professores, também, eram multados se caso dessem aulas particulares sem licenca

prévia.

18A norma da obrigatoriedade a partir de 08 anos, criou um contingente de alunos cujos pais desejavam
matricular, mas nao lhes era permitido. Mafra perdeu muitos alunos para o municipio de Rio Negro.

18No oficio n° 03 de 26 de margo de 1940 foi tratado do assunto referente as multas. “Em vista do
Decreto Lei n°® 301 de 21 de fevereiro de 1939, artigo 5°, alinea b, peco obséquio de informar-me qual
a causa das faltas de sua filha, visto a multa que este artigo consta (MAFRA, 1940, p. 04). Apés esta
consulta, o diretor expediu o termo de multa conforme consta no oficio n® 38 de 20 de abril de 1940.
“Segue anexo a este, o termo de multa ao Sr. [...] em vista da infragdo do Decreto-Lei 301" (MAFRA,
1940, p. 07).
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A estratégia foi coibir a evasdo aplicando multas aos pais que nao
encaminhassem os filhos para a escola. Em Mafra, a Lei n°® 301, de 21 de fevereiro de
1939, foi colocada em pratica, conforme observa-se nas correspondéncias da
instituicdo, encaminhadas pelo diretor a um pai de aluno. No oficio n® 03, de 27 de
margo de 1940. “Em vista do Decreto-lei, [...] no artigo 5, alinha b, peco obséquio de
informar-me qual a causa das faltas de V2@ filha, visto a multa que este artigo anota”
(MAFRA, 1940, p. 04).

Outro aspecto significativo que demonstra que a instituicdo estava em sintonia
com as orientacdes e controle das instancias superiores, quer estaduais ou nacionais,
foram as indicacGes de homenagens a determinadas autoridades ou figuras de
relevancia nacional, e cujas solenidades eram comunicadas as instancias superiores,

juntamente com comprovantes, conforme o quadro abaixo:

Quadro 24 — Relacdo de homenagens civicas prestadas pela instituicéo.

Data Homenageado

Oficio n° 67 de 20 de outubro de 1936 | Homenagem a Benjamim Constant

Oficio n° 55 de 05 de novembro de Homenagem ao Centenario do Brigadeiro José V. C.

1937 Magalhaes. “[...] feito por mim uma prelagdo sobre a data
e depois alguns numeros recitativos [...]" (MAFRA, 1937,
p. 73).

Oficio n° 16 de 22 de abril de 1938. Passeata e sessdo civica em comemoracgdo a Tiradentes.

Oficio n° 22 de 28 de maio de 1938. Cientifico-vos que fielmente ao programa elaborado sendo
ainda inaugurado o retrato do General Osorio (MAFRA,
1938, p. 79).

Oficio n° 27 de 04 de maio de 1936 Comemoracéo ao dia 03 de maio.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base no livro de correspondéncia (1934-1946).

Com as orientagbes direcionadas, solicitando o culto aos personagens
nacionais, quase sempre do ambito da politica ou da cultura, vai sendo evidenciada a
intencdo de inculcar na sociedade mafrense, através da escola, o patriotismo que
embasava o projeto nacional e estadual dos governos de Getulio Vargas e Nereu
Ramos, a partir de 1930.

Outra constatacdo desse direcionamento pode ser ilustrada em uma carta
enviada pelo Inspetor Geral das Escolas Particulares e Nacionalizagcdo do Ensino e

enderecada aos alunos do Curso Complementar de Ararangua:

Para maior conhecimento dos nossos homens, lembro a vocés que cada sala
de aula tenha o nome de um brasileiro ilustre. Estes nomes serdo colocados
na entrada da sala. Logo que possivel inaugurar seus retratos. [...] Remeto
uma relacdo de nomes para as salas desse educandario (Luiz S. B. da
Trindade. Carta n° 1, 30 jan. 1940, p. 06).
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Na ata da reunido pedagdgica do més de junho de 1946, consta o local da
reunido de uma sala nominada “[...] sala Hermes Fontes'®°[...]" (MAFRA, 1946). Estas
orientacdes ja estavam sendo praticadas em Mafra, pois no Oficio n°® 20, de 25 de
maio de 1939, dizia o diretor Wladyr C. Ferraz: “[...] aproveito para comunicar que, na
mesma data inaugurei o retrato de ‘Duque de Caxias’, patrono deste estabelecimento”
(MAFRA, 1939, p. 90)!%', Dessa forma, o Estado orientou o culto aos ilustres
representantes do cenario historico nacional com o objetivo de incutir, através da
escola, simbolos que representassem a identificacdo do Estado com o projeto
patriotico.

No ano de 1964, a reunido pedagogica de 4 de maio foi sucinta e descrita da
seguinte forma: “Obedecendo as orientacées da Secretaria de Educacao e Cultura,
foi tratado assunto sobre os planos de aula, trabalhos pedagdgicos distribuidos para
0s meses de maio e junho” (MAFRA, 1964, p. 97). O planejamento das aulas era
desenvolvido pelas professoras e apresentado na reunido, sendo comentado pelos
pares. A partir desta data, ndo houve mais mencéao as associacdes escolares.

Os novos contextos politicos, econdmicos e sociais que estavam influenciando
a escola levaram, no ano de 1936, a Associacdo Mafrense de Ensino!%? a criar o
Ginasio Bardo de Antonina, e muitos alunos que estavam na Escola Normal Priméria,
por ser a Unica opcao para continuar os estudos, tiveram a oportunidade de frequentar
o Ginasio. Ao se referir as matriculas na Escola Normal Primaria, o Inspetor afirmou
que “[...] a matricula foi muito prejudicada com a abertura do Ginasio nesta cidade”
(MAFRA, 1937, p. 34). Com o inicio do funcionamento do Ginésio Bardo de Antonina,
as matriculas no Curso Complementar diminuiram — estando em 1940, no 1° ano, 7
alunos e 13 alunas; no 2° ano, 3 alunos e 7 alunas, (o relatorio ndo traz os niumeros
do 3° ano). Havia 30 alunos no total e, na observacéo, constata-se o nUmero maior de
meninas, o que pode ter ocorrido com a migracdo dos alunos homens para o ginasio.

O Decreto n° 715/1939, no seu artigo 1°, define que os cursos complementares

tinham por finalidade intensificar e ampliar a cultura primaria, conforme afirma o

19Cada sala estava batizada com o nome de um personagem relevante. Hermes Fontes foi um poeta
sergipano.

19INo oficio n° 16 de 08 de maio de 1940, consta o nome do doador do retrato de Duque de Caxias,
trata-se do Sr. Chichoro Netto, advogado na cidade (MAFRA, 1940, p. 10). A solenidade de entrega
do retrato foi realizada no dia 13 de junho de 1940 com a presenga das autoridades locais (MAFRA,
1940, p. 12).

192Criada em 09 de marco de 1936 era a mantenedora do Ginasio Bardo de Antonina e posteriormente
da escola Normal secundaria do mesmo nome.
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relatério do governador. “Anexos aos principais grupos funcionam cursos
complementares de dois anos. Destinam-se, como lhes insinua a denominacéo, a
completar o ensino ministrado naqueles estabelecimentos. Corresponde o programa
desses cursos aos dois primeiros anos ginasiais” (SANTA CATARINA, 1939, p. 14). A
Escola Normal Regional, denominada assim desde 1935, voltou a denominar-se
Escola Complementar. A mudanca de nome foi somente uma parte da
descaracterizacdo, pois, também foram suprimidas do curriculo as disciplinas de
Pedagogia e Psicologia. Nesse ano, as Escolas Complementares atendiam 3.082
alunos, distribuidos em 36 cursos no ambito do Estado e 13 particulares (SANTA
CATARINA, 1939, p. 07-08). A perda de alunos da Escola Normal Regional para o
Ginasio Barédo de Antonina e a descaraterizacdo da mesma, levando-a a condicao de
curso complementar, marcam o inicio das mudancas no contexto politico e
econdmico, em que a industrializagédo passa a ditar os rumos da educacao.

No ano de 1945, o pais tomou o rumo da redemocratizacao politica. No Estado
de Santa Catarina, ainda estavam em vigéncia as orientacées do Estado Novo, tendo
como eixo norteador, as diretrizes tragadas pela Uniéo.

Santa Catarina expediu sua Lei Organica do Ensino Normal através do Decreto-
Lei n° 257 e cumpriu integralmente as determinac¢des nacionais. Desdobrou o Ensino
Normal em dois ciclos: o Curso de Regente de Ensino Primario (Curso Normal
Regional, de nivel ginasial), com quatro anos; e o curso de formacao de Professores
Primérios (Curso Normal secundario), com duracédo de trés anos.

Nesse periodo, em Santa Catarina, Elpidio Barbosa era o responsavel pela
educacao e pela reforma (Decreto-Lei n° 298 de 1946) conhecida como Reforma
Elpidio Barbosa. Em Mafra, a transicdo do Curso Normal Complementar para o Curso
Normal Regional foi realizada a partir do Decreto-Lei n° 3.683, de 05 de dezembro de
1946, expedido pelo Governador Udo Deeke (1946-1947), apOs ter recebido um
telegrama do Prefeito de Mafra'®® em 02 de dezembro de 1946. O Decreto teve 0s

seguintes termos:

Artigo | — Fica transformado, de acordo com o art. 96 do Decreto n® 257 de
21 de outubro de 1946, em Curso Normal regional, o curso complementar da
cidade de Mafra, criado pelo decreto nimero 208 de 15 de fevereiro de 1932.
Artigo Il — O Curso Normal Regional da cidade de Mafra funcionara em 1947,
de conformidade com o Decreto lei n® 257 de 21 de outubro de 1946.

198prefeito Pedro Kuss.
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Artigo 1ll — Para ocorrer as despesas, a Prefeitura depositara na Coletoria
Estadual da cidade de Mafra, até fins de fevereiro de cada ano a importancia
de 27 mil cruzeiros (CR$27.000,00). (SANTA CATARINA, 1946).

No periodo apos 1946, o Curso Normal Regional passa por austera inspec¢ao.

Na Circular n° 20, de 16 de marco de 1949, enviada aos diretores dos Cursos Normais

Regionais, consta:

O Departamento de Educacgéo acaba de verificar, com pesar, que alguns
alunos dos Cursos Normais Regionais, submetidos a exame de admissao as
Escolas Normais (12 série — 2° ciclo), no corrente ano, apresentaram falhas
sensiveis no preparo, desconhecendo, alguns, parte da matéria dos
programas de ensino (SANTA CATARINA, 1949).

Na mesma Circular, a partir da constatacdo, Elpidio Barbosa fez algumas

recomendacdes aos Diretores dos Cursos Normais Regionais:

[...] a maxima atenc¢do quanto aos dispositivos regulamentares em relacéo ao
ensino, ao desenvolvimento dos programas (provas e exames) e a pratica
dos alunos mestres, a orientacéo e fiscalizac@o dos professores, para melhor
rendimento do ensino e possam os Cursos Normais Regionais cumprir assim
a sua alta finalidade: docentes capazes para as nossas escolas rurais
(SANTA CATARINA, 1949).

As reunifes pedagdgicas eram uma das maneiras dos diretores realizarem as

orientagdes aos professores, seguindo as normas constantes nas circulares. Essas

reunides seguiam as orientacdes do Decreto 3.735, de 17 de dezembro de 1946, art.

655 e art. 656.

A primeira reunido do ano estava reservada para escolha dos professores para

orientar as diversas associag0es escolares. Neste caso, o diretor observava a aptidao

dos professores, conforme consta na ata da primeira reunido de 1953. “Levando em

consideracdo a aptiddo de certos professores e 0 gosto por esta ou aquela

associacao, o diretor resolveu deixar a escolha dos mesmos a direcdo das diversas

associagoes” (MAFRA, 1953). Também eram realizadas as escolhas para a

apresentacdo dos planos de aula e das comunicacbes de temas. A diretora

apresentava as normas e fazia as recorrentes recomendacdes gerais.
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No cronograma das reunidées havia um ponto denominado “Comunicado”.
Neste ponto, um professor escolhido previamente fazia a comunicacdo sobre o
assunto®,

A partir das atas analisadas, foi efetuada uma selecéo dos temas apresentados
em forma de “Comunicado”, com objetivo de observar os assuntos que faziam parte

dos debates'®. Os resultados estdo apresentados na sintese do quadro abaixo.

Quadro 25 — Assuntos discutidos nas reunides pedagdgicas. “Comunicado”.
A importancia do Canto e a necessidade de um professor orientador no curso primario.
Renovacao e adaptacao do prédio escolar.
A Necessidade de um Saldo de Festas nas escolas Primérias do Estado.
A Necessidade de um Novo Grupo escolar. Comentério: A grande falta que faz um novo Grupo
Escolar para nossa cidade. Frequentemente recebemos pais de alunos pedindo matriculas neste
educandario, infelizmente ndo sendo aceito por falta de vagas, 0 mesmo acontecendo nas escolas
reunidas aqui existentes.
Renovacao e Adaptacéo do Prédio escolar.
A Renovacgéo do Grupo Escolar.
Colaboracédo desejavel entre a Familia e a Escola. Efeitos salutares do bom exemplo por parte dos
pais e mestres.
A Educacao Social e a influéncia da Familia na Escola.
A Familia e a Escola. “A diretora pediu que cada professor faga contato pessoalmente com o pai
para resolver questdes ligadas a escola”
A necessidade de um exame médico periddico aos alunos da Escola Primaria.
Condic¢des Higiénicas no Ambiente Escolar.
Eficiéncia da Assisténcia Médica da escola.
A Saude como fator primordial na educacao do Escolar.
Necessidade da Assisténcia Médica ao Professor.
A Alimentacao de escolares é de grande importancia para seu desenvolvimento mental e de capital
importancia para sua saude. (48).
Assisténcia Alimentar aos escolares.
O Asseio.
Assisténcia Médica ao Escolar.
Higiene dos Alunos.
A necessidade de um exame médico ao qual se submeteriam periodicamente os alunos da escola
primaria.
Higiene Mental.
A necessidade de uma escola especial para os débeis mentais.
O Problema dos desajustados
Necessidade de uma classe especializada.
A necessidade de orientacdo profissional nas escolas urbanas e rurais.
A importancia da Orientacdo Profissional na Escola priméria.
O Ensino Religioso como base fundamental da educacéo.
Grande necessidade de remuneracao as professoras catequistas.
A Religido dentro da educacéo.
O Valor da Biblioteca Escolar, suas orientac@es e instalacdes.
Acéo benéfica da Biblioteca num Grupo escolar.
Necessidade de uma biblioteca escolar.
Importancia dos Trabalhos Manuais e do desenho.
Desenho.
Trabalhos Manuais. Sua execucgao na escola primaria.
A necessidade de uma classe para as aulas de trabalhos manuais.

194Andlise das Atas referente ao periodo de 1952-1965. Foram 98 atas em 13 anos.
195 As reunibes pedagogicas eram realizadas em conjunto entre Grupo Escolar e Curso Normal.
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Disciplina e Liberdade.
A Disciplina na Escola primaria deve resultar da harmonia entre a liberdade e a autoridade.
Disciplina Escolar como meio de educacéo.
Disciplina Escolar.
Interesse Disciplinar.
Os Castigos.
A Educacao Fisica como parte integrante e indissociavel da educacéo.
As vantagens dos exercicios fisicos.
A Recreacao Fisica da Crianca.
A Importancia do CEPE
Ensino de Aritmética
A Cooperacdo Mutua entre o corpo docente de um Estabelecimento de Ensino.
Necessidade de Assisténcia ao Professor. Orientacdo profissional
Professor educador.
Motivacao.
O valor da observacdo do mestre em relacdo aos alunos.
Criacdo de um Jardim da Infancia.
A tendéncia intuitiva da crian¢a manifestando-se pelo brinquedo, pela imitago.
A Educacao pré-Escolar.
As vantagens dos Jardins da Infancia
O cinema e o radio como meio de atividade educativa.
Museus Escolares
O exame e selecdo de classe
A crianga e 0 Meio.
A Educacéo Social.
O uso do livro como auxiliar no ensino da Histéria e Geografia.
Material didético.
Fonte: Organizado pela pesquisadora, com base nas Atas das Reunides Pedagdgicas (1952-1964).

Em todos os meses ndo eram realizadas as discussdes sobre as questdes
apontadas no quadro acima. No ano de 1964, por exemplo, foram realizadas duas
reunides pedagodgicas no ano e ndo foram discutidos esses assuntos. Se for
considerado que tais assuntos permearam as discussdes do Grupo Escolar (e por
extensdo, da Escola Normal Regional) no periodo de 1952 a 1965, constata-se que
muitos desses temas foram acentuados no ambito da educacédo no periodo de Getulio
Vargas, quando a educacdo fez parte estratégica do projeto nacionalista. Outros
temas sugerem novas discussdes que eram emergentes a partir de 1950.

Os conteldos foram agrupados de maneira aproximada por temas®® para
facilitar o entendimento dos assuntos. Percebe-se que as reinvindicagdes para
melhorias na estrutura fisica seguiram sendo uma dificuldade desde a aquisicdo do
prédio (1918) e, mesmo com reformas, as necessidades nao foram sanadas. Outro
assunto que chamou a atencédo foram as discussdes sobre a saude dos escolares e
as dificuldades em atender aqueles que nao aprendiam, ou seja, “0s desajustados”.

As demandas sociais estavam surgindo na escola.

1960s registros nas atas S&o sucintos.
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Os temas relacionados a musica na escola, ao ensino religioso, a disciplina
escolar, a educacéo fisica e aos meios de comunicacdo ja estavam na pauta no
periodo nacionalista. O que surge de novo sdo alguns vestigios de conteudos que
sugerem o inicio de um novo momento (subsequente ao nacionalismo), que altera o
cenario educacional no Brasil e em Santa Catarina e se manifesta no ambito da
escola. Pode-se observar isso no tema da necessidade de orientacéo profissional para
as escolas urbanas e rurais, bem como na escola primaria, ou ainda, na atencédo dada
aos trabalhos manuais e ao desenho. Outro tema faz referéncia ao CEPE — Centro de
Estudos e Pesquisas Educacionais, ligado ao INEP, na década de 1960.

Cabe salientar que um dos poucos escritos sobre a histéria do Municipio de
Mafra se constitui na Revista sobre o Cinquentenario, comemorado em 1967. Nessa
Revista, a histéria da instrucéo publica é apresentada ao longo dos 50 anos, em 16
paginas (p. 64-79), discorrendo sobre a implantacdo das Escolas Reunidas, Grupo
Escolar Professor Luiz Neves (Posteriormente Dugue de Caxias), Ginasio Barédo de
Antonina, Escola Normal Secundaria Bardo de Antonina, Escola Profissionalizante,
Escola Noturna, entre outros detalhes importantes referentes a instrucdo — nédo ha,

porém, referéncia alguma a Escola Normal Regional.

5.7 A ESCOLA NORMAL SECUNDARIA

A partir de 09 de marc¢o de 1936, Mafra passa a contar com o Ginasio Bardo de
Antonina, o sétimo a ser criado em Santa Catarina e pioneiro das cidades irmas
(Mafra/SC - Rio Negro/PR) e regido. Surgiu num momento de crescimento das
instituicdes de ensino secundario de iniciativa privada no Estado. Entre os interesses
politicos e econdmicos de uma sociedade em transformacao — para a qual a educacgéao
secundaria teria funcao primordial no processo de desenvolvimento, fator que levou a
criagdo do ginasio em Mafra. Venceslau Muniz captou o momento politico catarinense

e se manifestou a respeito no Jornal O Trabalho de 02 de outubro de 1937.

O momento atual em que 0s nossos representantes politicos se encontram
desempenhando as funcbes de seus mandatos, parecem oportunas as
reflexdes que vimos oferecendo a imprensa sobre um assunto de geral
interesse. Ao contrario, anteriormente procuramos juntar algumas outras
consideragcbes como desenvolvimento ao sucinto exame do problema
educacional de Sta. Catarina em relagéo ao ensino secundario. Hoje mais do
gue nunca, quando a democracia esta merecendo a defesa plena de uma
instituicdo indispensavel ao regime brasileiro, encontrando baluartes



242

acérrimos por toda a parte, - se torna indispensavel a vista de novas
ideologias, a analise dos principios que governam 0S povos com guias
supremos da sociedade. Em virtude desses fundamentos assiste ao povo o
direito de ser intrudido ndo somente nos rendimentos escolares, mas ainda
naquelas disciplinas que lhe ddo um desenvolvimento mais eficiente
tornando-o apto a desempenhar outras funcdes mais elevadas, de onde se
originam o progresso e a civilizagdo da humanidade. Esté pois, o Estado, na
obrigacdo de conceder ensino secundario a mocidade, reservando para tal
fim os recursos indispensaveis de sua economia. Parece todavia que tem
faltado a Sta. Catarina uma superior compreenséao sobre tdo relevante servico
publico mormente na atualidade, quando por toda a parte as populacdes se
vém manifestando numa demonstracdo de interesse pela educacgéo
secundaria, concorrendo mesmo com as suas préprias economias para
criagdo de estabelecimento de ordem. Nestas condigdes se constituiram
esses ginasios particulares que surgiram por todo o Estado substituindo
assim os oficiais que deveriam existir (JORNAL O TRABALHO, 02 out. 1937).

O Ginasio Bardo de Antonina surgiu na lacuna apontada por Muniz em realizar
a oferta de ensino secundario para as regides interioranas. Havia, também, a
preocupacdo da elite em manter os filhos estudando fora de domicilio, em fungéo dos
custos.

O Ginésio foi inaugurado em 1937 pelo Cel. Severiano Maia, e seu primeiro
diretor foi o Prof. Nilto Carias de Oliveira'®’. O Ginasio era mantido pela Associacéo
Mafrense de Ensino!®® e seus estatutos foram registrados em 1936'%°. A entidade
recebia donativos e subvencbes das Prefeituras de Mafra, de Rio Negro/PR, da
Prefeitura de Itaidpolis e do Estado de Santa Catarina e as atividades iniciaram em
prédio alugado. Para a primeira turma que prestou exames de admissdo, foram
aprovados 59 alunos. Em atestado expedido pelo Juiz de Direito da Comarca de
Mafra, h4 a referéncia de prestacao de servico com real utilidade do ensino gratuito a
mais de 20 alunos, reconhecidamente pobres, ministrando-lhes ensino no Curso
Ginasial (MAFRA, 1942).

197Em comemoracdo aos 52 anos de fundacdo do colégio, conta-nos em belissimas palavras, o
professor Orlando Carlos Kuenzer, ex-diretor geral: “Uma pléiade de homens, nascidos aqui ou vindos
de outras plagas, mas, que sempre demonstraram o seu amor por Mafra, indiferentes ao credo
religioso ou a cor politica, resolveram unir seus esforcos em beneficio de seus filhos e da mocidade
da terra, e, circunvizinhangas, pois nesta época 1935-1936, poucas eram as cidades que possuiam
um grupo escolar — 1° ao 4° ano (primario), e raras eram as cidades que tinham a 52 & 82 série também
chamada de GINASIO. Digo rara, porque em toda a nossa regido a que o possuia era Curitiba, capital
do Parana. Tomados de muita coragem e dedicagdo, custearam sua organizagdo, elegeram sua
diretoria, adquiriram o prédio “HOJE VELHO”, e administraram gratuitamente até 18/07/1951 quando
foi integrado ao Estado pelo Decreto 490”. Disponivel em: <http:/memorialdoensino.blogspot.com/>.
Acesso em: 09 nov. 2019.

198 Associagdo Mafrense de Ensino, criada em 9 de margo de 1936 deixou de existir oficialmente em
9 de maio de 1966.

19Sua primeira Diretoria foi & seguinte: PRESIDENTE: José Severiano Maia; VICE-PRESIDENTE:
Pedro Kuss; 1° SECRETARIO: Manoel Thomaz Pereira; 2° SECRETARIO: Prudente Soter Corréa; 1°
TESOUREIRO: Carlos Schmidt; 2° TESOUREIRO: Alfredo D’Almeida.
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O ensino, que durante anos foi oferecido somente na Capital (no Ginasio
Catarinense), passou a ser oferecido em oito estabelecimentos no periodo do
Governo Vargas. Destes, um estava voltado somente ao publico feminino, quatro ao
masculino e trés praticavam a co-educacéo — dentre estes, o Bardo de Antonina?®.
Aqueles gque se destinavam a um género apenas, eram administrados por
associacfes catdlicas. Havia também, a exemplo do Ginasio de Mafra,
estabelecimentos que pertenciam a inciativa privada. Os oito estabelecimentos que

ofereciam a educacéo secundéaria na época estao relacionados abaixo.

Tabela 7 — Ensino secundario em Santa Catarina no ano de 1938.

N° Estabelecimentos Matriculas
01 Ginéasio Catarinense em Florianépolis 380
02 Ginasio Bom Jesus, em Joinville 173
03 Ginasio Coracéo de Jesus (Fem. Floriandpolis) 167
04 Ginasio Santo Antonio, em Blumenau 154
05 Ginasio Lagunense, em Laguna 153
06 Ginéasio Diocesano, em Lages 92
07 Ginasio Bardo de Antonina, em Mafra 78
08 Ginéasio Aurora, em Cacador 70

Fonte: Dados organizados pela pesquisadora com base no Relatério de 1938 (p. 23).

Em relatorio dos Ginasios referente ao exercicio de 1939, foi citado o ginasio
de Mafra: “Além dos Ginasios Catarinense e Coragéao de Jesus, nesta Capital, existem
no Estado os seguintes: na Laguna, o Lagunense; em Blumenau, o Santo Anténio; em
Lages, o Diocesano; em Joinville, o Instituto Bom Jesus; em Mafra, o Bardo de
Antonina; em Cagador, o Aurora” (SANTA CATARINA, 1939, p. 36). Mafra era uma
cidade polo, atraindo assim investimentos. Enquanto proliferavam os cursos ginasiais,
foram escasseando os profissionalizantes (SANTA CATARINA, 1939, p. 36). Entre
1937 e 1939, o Grupo Escolar Duque de Caxias locou algumas salas para abrigar
suas classes durante a reforma naquele estabelecimento. A localizacdo geogréafica
era proxima e favorecia o descolamento dos alunos.

O Ginasio Barao de Antonina funcionou até 1945, em regime de internato, semi-
internato e externato. Para a instalacdo, a Associagcdo comprou um imével para o
internato, pagando o valor de 30 mil contos de réis (30.000$000), e construiu um
prédio de dois andares com capacidade para 250 alunos. O empreendimento contou

com ajuda do Deputado Vice-Presidente do Congresso do Estado de Santa Catarina

200 Dallabrida e Martins tem um estudo sobre o Ginasio Bardo de Antonina (2007) em que falam da co-
educacéo.
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Cel. Severiano Maia, do Prefeito Capitdo Pedro Kuss, do Governador Dr. Nereu
Ramos e outros cidaddos mafrenses?°t. O Estado participava com 6.000$000 (seis
mil contos de reis) anuais. O interesse no funcionamento do Ginasio e as dificuldades
para manter o empreendimento levaram a Associa¢céo Mafrense de Ensino a solicitar
valores junto a populagéo, constituindo os chamados “sécios efetivos”. Um seleto
grupo de cidaddos mafrenses levantou o dinheiro?°?, que somado a outras doagoes,
financiou a construcao do prédio em que funcionava o ginasio e, posteriormente, viria
a funcionar a Escola Normal Barao de Antonina.

Segue abaixo uma foto do internato que funcionava anexo ao Ginasio Bardo de

Antonina.

Figura 4 —Internato (A) e Ginasio e Escola Normal Bardo de Antonina (B)

A B
Fonte: Arquivo Memorial Bardo de Antonina

Com o fim do governo de Getulio Vargas (1945) e inicio da redemocratizacao,
0s espacos da educacéao se rearticularam. A economia estava voltada para a realidade
urbana com a expansao da industrializagdo — que exigia cada vez mais 0 ensino
escolar técnico. O ensino secundario em Mafra esteve nas maos da iniciativa privada
gue enfrentava dificuldades para se manter com as matriculas escassas, uma vez que
as iniciativas do Estado, no ambito da educacao, estavam se expandindo e eram

gratuitas.

201Todos estes cidaddos mafrenses tém seus nomes em ruas da cidade.
202No conjunto de documentos do acervo da Escola Normal Bar&do de Antonina, ha um livro tombo com
os doadores e os respectivos valores.
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Uma década apos a criacdo do Ginasio, em 1946, a Associacdo Mafrense de
Ensino criou a Escola Normal Bardo de Antonina. Foi a primeira instituicdo secundaria
para formar professores. Funcionou anexa ao Ginasio Bardo de Antonina e teve sua
primeira turma em 1947. Funcionava no mesmo prédio do Ginasio Bar&o de Antonina,
iniciando as atividades com uma classe de oito alunas, todas do sexo feminino. Os
professores foram nomeados por Ato do Governo do Estado, e recebiam da
Associacdo Mafrense de Ensino pagamentos por aula dada (MAFRA, 1948).

No primeiro ano, a instituicAo ndo conseguiu cumprir as determinacdes da
politica de Estado e manter abertas vagas para pessoas carentes, pois ndo havia
pretendentes. “Por nao terem se apresentado candidatas, acham-se vagos os lugares
para alunos pobres, conforme segue o Art. 188 do Regulamento para o Ensino
Normal” (MAFRA, 1948, p. 02). As candidatas a Escola Normal Bardo de Antonina
pagavam CR$130,00 pela Taxa de Matricula e CR$95,00 pela mensalidade, sendo
CR$950,00, durante o ano letivo.

A relacao de professores e suas respectivas disciplinas da primeira série foram

distribuidas, conforme o quadro abaixo.

Quadro 26 — Relacéo de professores e as disciplinas na Escola Normal Bardo de Antonina.

Professores

Disciplinas

Jodo C. Monteiro

Anatomia e Fisiologia Humana

Carlos G. Jung

Fisica e Chimica.

Leopoldo Vicente

Higiene, Educacéo Sanitéria, Higiene e puericultura

Conrado Diedarn

Matematica e matematica aplicada.

Maria Joana Tanczak

Biologia Educacional, Histéria e fisiologia da educacéo.

Ivone Ferreira

Psicologia Educacional

Lidio Reddin

Desenho e Artes Aplicadas

Marta Sfein

Sociologia Geral e Sociologia Educacional

Raul Artur Melzer

Musica e Canto Orfednico

Inés Daichmann

Trabalhos Manuais (Sec. Fem.) Educacéo Fisica (Sec. Fem.)

Fonte: Dados organizados pela pesquisadora com base no Relatério de visita de 1948.

O Inspetor Escolar da 172 circunscricdo, Prof. Mario de Oliveira Goeldner, no
termo de visita de 1948, afirma: “[...] visitei a Escola Normal Bardo de Antonina desta
cidade sob outorga de mandato pelo Decreto Estadual n° 79, de 05 de setembro de
1947 e que esta sob a direcdo do competente educador Professor Jodo Camargo
Monteiro” (MAFRA, 1948, p. 01). Segundo o relator, “A Escola Normal Bardo de
Antonina néo recebe subvencdo do governo federal, estadual ou municipal lutando
assim com sérias dificuldades para a sua manutengao” (MAFRA, 1848, p. 02). Ainda

nas suas palavras, “Conforme autorizagcdo concedida ao diretor desta escola, pelo
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Departamento de Educacao, deixou de funcionar no corrente ano o curso primario”
(MAFRA, 1848, p. 02).

Para resolver a questéo legal que determinava a todas as Escolas Normais
manter uma escola de ensino primario (Ver a Lei), o Inspetor afirmou que, “O ensino
primario esta sendo efetuado com 04 classes do Grupo Escolar Duque de Caxias e
funcionam no edificio desta Escola conforme autorizacao dada pelo Departamento de
Educacao Fisica” (MAFRA, 1949, p. 04). Este relatério demonstra que as demandas
do Grupo Escolar Duque de Caxias foram transferidas para o prédio do Ginasio Barédo
de Antonina, que estava com espaco ocioso e sem demanda de alunos.

No ano de 1948, a Escola Normal estava com 17 alunas matriculadas e
distribuidas em: 12 série, 09 alunas; 22 série, 08 alunas (MAFRA, 1949, p. 03). Pode-
se inferir, portanto, que o nimero de alunos para estudar no Ginasio, também estava
reduzido, sobrando espaco para disponibiliza-lo ao Grupo Escolar Duque de Caxias.

A duracédo do curso era de trés anos e atendia em forma de co-educacao. No
entanto, a Escola Normal criada pela iniciativa privada na Regido do Planalto Norte
teve vida efémera, negociando sua estrutura e administracdo com o Estado
catarinense em 1951. O Estado adquiriu o prédio, passando a gerir a educacao
secundaria em Mafra. Assim, a formacéo de professores na Escola Normal Ginasial
Bardo de Antonina, de 2° ciclo, tornou-se publica, e os egressos da Escola Normal
Regional Conego Joaquim Eloy de Medeiros, de 1° ciclo, tinham uma opc¢ao para
avancar nos estudos.

Da mesma maneira que a Escola Normal Complementar necessitou da
instalacdo do Grupo Escolar para ser criada como anexa, assim também, a Escola
Normal Secundéria Barao de Antonina foi criada anexa ao ginasio.

O aumento do nimero de ginasios ocorreu, sobretudo, em funcdo das politicas
do governo de incentivo para o ensino secundario voltado para o ensino técnico. O

Inspetor deixou escrito em seu relatorio,

Segundo consta, para o proximo ano ira funcionar na vizinha cidade de Rio
Negro (PR), uma Escola Normal com ensino inteiramente gratuito e, si assim
for vira prejudicar grandemente esta Escola que naturalmente fechara suas
portas se ndo houver amparo por parte dos poderes publicos (MAFRA, 1949,
p. 04).

As dificuldades na manutencao da instituicdo levaram a diretoria da Associacao
Mafrense de Ensino a doacao do prédio para a administracdo do Estado Catarinense.
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Dessa forma, o Municipio de Mafra passou a contar com uma instituicdo secundaria
publica para formar professores e outros técnicos de nivel secundario.

Em 1951, o Governador do Estado de Santa Catarina, Irineu Bornhausen, pela
Lei n® 490 de 18 de julho, decreta: “Art. 1° - Fica criada uma Escola Normal na cidade
de Mafra que funcionara segundo o disposto no §2° do art. 4° do Decreto Lei n°® 257,
de 21 de outubro de 1946” (DIARIO OFICIAL DO ESTADO DE SANTA CATARINA,
Florianopolis, 1951); e, no ano seguinte, pelo Decreto 173, de fevereiro de 1952, no
seu inciso 1°, denomina “Bardo de Antonina” a Escola Normal secundaria publica da
cidade de Mafra.

A partir de 1952, a Escola Normal Bardo de Antonina foi responsavel pela
formacéao dos professores de nivel secundario no municipio e na regido. No relatério
de atividades elaborado pelo diretor da Escola Normal Bardo de Antonina, Professor
Jodo Camargo Monteiro, referente ao ano de 1955, observam-se o0s
encaminhamentos que foram sendo realizados apds a transicdo da escola para a

esfera publica.

De conformidade com o Artigo 78, do Decreto n® 257 (Lei Organica do Ensino
Normal), e Decreto n° 961 que regula o funcionamento das Caixas Escolares
nos estabelecimentos estaduais de ensino, funciona junto a Escola Normal
Barao de Antonina, a caixa escolar, cuja finalidade é auxiliar os alunos
desprovidos de recursos (MAFRA, 1955, p. 22).

No referido relatorio, o Diretor aborda as necessidades mais urgentes da escola

e entre outras, aponta a questdo do Grupo Escolar Modelo.

Instalagdo de um Grupo escolar Modelo, anexo a Escola Normal Barédo de
Antonina. Para isso, para isso trona-se necessario um pequeno prédio anexo
ou fazer o aumento nas instalacfes da Escola Normal, a fim de que com
essas instalacdes possa o estabelecimento abrigar também os alunos desse
grupo modelo. Esta falta podera ser suprida se o Departamento de Educacéo,
transformar o Grupo Escolar Duque de Caxias em Grupo Modelo (MAFRA,
1955, p. 28).

Naquele ano, a matricula inicial no curso Normal foi de 45 alunos, sendo 4
masculinos e 41 femininos (MAFRA, 1955, p. 29).

Com as mudancas no ambito politico, econémico e social, 0s cursos por ela
oferecidos foram sendo remodelados conforme o contexto de desenvolvimentismo
industrial. Foi assim em 1961 com a LDBN 4.024, e posteriormente com a 5.692 de

1971, quando extinto o “Curso Normal Secundario”, sendo instalado o curso técnico
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de formacdo do Magistério. O antigo ginasio teve sua estrutura fisica ampliada e,
atualmente, atende as demandas da formacé&o de nivel médio, incluindo o curso do
Magistério. O prédio da antiga Escola Normal abriga o Memorial Bardo de Antonina.
Infelizmente, ndo foi possivel aprofundar as questdes referentes a Escola
Normal Secundaria Bardo de Antonina, por ndo localizar os documentos referentes ao
seu funcionamento. Abundam os documentos escritos e icnograficos referentes ao

ginasio e escasseiam sobre a Escola Normal.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Se todo final € um novo recomeco, como afirma Marc Bloch (2001), estéao
abertas a partir de entdo, outras possibilidades que possam ampliar a compreensao
do universo que envolveu as Escolas Normais, inseridas no ambito da educag&o no
Municipio de Mafra. A abertura do caminho e o primeiro olhar para o conjunto das
fontes possiveis de analise nesta pesquisa, foram dados. Os siléncios que restaram
nos documentos, devem-se ao que afirmou Marrou, ou seja, “[...] ndo é assim tao facil
compreender um documento, saber o que ele diz o que ele significa” (1975, p. 91).
Reconhecer que ndo ha somente um olhar para o objeto e suas fontes, €, ao mesmo
tempo, compreender a provisoriedade da sintese, sendo este olhar apenas uma das
possibilidades para a compreensao da importancia que tiveram as Escolas Normais
para o Municipio de Mafra e para a historia da educacao brasileira.

Ao longo desta tese, ao conhecermos a trajetéria das Escolas Normais,
procuramos identificar a sua organizacado do trabalho pedagogico, em consonancia
com as estratégias das politicas de desenvolvimento econdmico que foram propostas
pelo Estado brasileiro no decorrer do periodo de 1932 a 1961, pois, na medida em
gue a sociedade se transformava, do modelo agrario exportador para o urbano
industrial, as necessidades de educacédo para a populacdo se ampliaram, criando a
demanda por professores habilitados. Assim, diferentes projetos, nas esferas estadual
e federal foram engendrados, para colocar em curso as mudancas necessarias que
levassem a sociedade a se adaptar a nova realidade urbana, industrial, civilizada e
moderna.

Com a importancia atribuida a educacdo, as Escolas Normais foram
mobilizadas para garantir professores preparados nos modernos processos
pedagdgicos. Foram adaptadas as escolas, os métodos, os instrumentos de trabalho,
e, buscando melhorar a formacdo dos professores, organizaram-se o0s Cursos
Complementares, anexos aos Grupos Escolares para atender as condicdes
interioranas. Mafra, a partir de 1932, passou a contar, primeiramente, com a Escola
Normal Complementar, posteriormente, Escola Normal Priméria (1935) e Escola
Normal Regional (1946). Diferente no modo de se constituir, mas semelhante no
objetivo de formar professores para o ensino primario, em 1946, por parte da iniciativa

privada, foi criada a Escola Normal Secundaria e o municipio passou a contar com as



250

duas modalidades de escolas: Regional e Secundaria, organizadas para formar
professores.

Considerando que os aspectos politicos, econbmicos e sociais estavam
intrinsicamente relacionados as questdes da educacao, na medida em que 0s projetos
de desenvolvimento foram avancando, a educagcéo passou por ajustes para atender
as novas demandas da sociedade que, se industrializava e neste processo, a
formacédo de professores foi influenciada diretamente. Para cumprir a funcdo de
capacitar os professores para o ensino primario, a Escola Normal passou por
diferentes periodos, adaptando-se as novas necessidades. Assim, preparavam
complementaristas/regionalistas e normalistas para atuarem no contexto nacional
desenvolvimentista.

Ao compreender, através da historiografia, o lugar que a Escola Normal ocupou
e a funcdo que desenvolveu nos projetos politicos e econémicos ao longo da historia,
constatamos que ndo estavam, ainda, conhecidas as relacdes das Escolas Normais
mafrenses com a trajetoria das instituicdes em nivel estadual e nacional e como se
manifestaram as suas singularidades. Ao entendermos que cada instituicdo guarda
caracteristicas Unicas que sao determinadas pelas circunstancias internas e externas,
consideramos que nos estudos desta tese, na perspectiva local/regional/universal,
houve contribuicdes para a compreensao da histéria da educacdo em sentido amplo,
sendo suas singularidades, a expresséo do contexto universal.

Ao abordarmos a génese da Escola Normal na Europa e no Brasil, observamos
a partir da historiografia, que ela fez parte da estratégia do capitalismo liberal,
fortalecido no decorrer do século XVIII e XIX. Na realizacdo dos estudos, o
conhecimento das origens da Escola Normal, tornou-se objeto de reflexdes, que
possibilitou a compreensao da trajetdria dessa instituicdo como um instrumento que
contribuiu para legitimar, na esfera da instrugdo publica, os interesses da sociedade
capitalista industrial. As transformacdes ocasionadas pelo avango do sistema
capitalista impulsionaram o deslocamento da economia agraria para a industrial. O
entendimento de que a ensino poderia servir de alavanca para a industria capitalista,
fortaleceu e motivou a expansao do nivel da instrugéo primaria sob a responsabilidade
do Estado.

Na perspectiva da institucionalizagéo da formacéo de professores por meio das
Escolas Normais, no Municipio de Mafra, foi possivel percebermos algumas

similaridades com as instituicbes surgidas na Europa e posteriormente, com 0s
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modelos que foram surgindo no Brasil. Resguardando as devidas especificidades
sociais, politicas e econdbmicas do contexto brasileiro, bem como, a
extemporaneidade, inicialmente as Provincias e ap0s, os Estados, seguiram o modelo
francés — e, posteriormente, o americano, que consistia na formagéo dos professores
nas Escolas Normais, e esses por sua vez, ao exercerem o0 magistério, equacionavam
0s problemas referentes a expansao da instrucao primaria.

A necessidade de professores com capacidade para formar o homem para o
novo momento politico e econdmico, deu origem a instituicdes com normas didatico-
pedagdgicas que contribuiram para dar a sustentagcdo social as transformacfes em
curso. Dessa forma, o resgate da génese da Escola Normal e de sua trajetoria nesta
tese, possibilitaram o entendimento das transformacdes que ocorreram no Brasil e de
maneira particular, no municipio de Mafra.

Ao abordamos elementos para a compreensédo da Escola Normal em Santa
Catarina, a constituicdo historica das instituicdes criadas no Estado a partir da
segunda década do século XX, compreendemos que, neste Estado, seguiram-se 0s
moldes, principalmente, da experiéncia do Estado de S&o Paulo, pela influéncia do
Professor Orestes Guimaraes, na reforma de 1911.

A historiografia, bem como os relatérios e a legislacdo sobre a Escola Normal
no periodo de 1932 e 1961 analisados, apresentaram uma vasta discussao sobre a
importancia da formacéo de professores para a instrucao primaria, revelando o papel
fundamental da instrucdo para a legitimacédo dos projetos politicos da nacionalizacao,
da formacdo para o trabalho, da preparacdo de méo de obra para a industria e neste
processo, a importancia das Escolas Normais para 0os novos rumos da sociedade da
época. A ampliacdo da instrucdo publica primaria, principalmente, originou a
necessidade de aumentar o nimero de profissionais com capacitacdo para a funcéo
e decorrente, a ampliagdo do numero de escolas normais interiorizando-as pelo
Estado para cumprir a tarefa da formacéo do cidadao, capaz de contribuir para a
construcdo dos projetos de desenvolvimento econémico.

As condigbes para que fossem colocados “em marcha” os projetos
governamentais, eram criados no &mbito das escolas através do direcionamento das
politicas e do controle rigoroso das praticas, principalmente, pedagogicas. No auge
do Estado Novo, as escolas normais prestavam conta de todas as suas agoes, e 0s
inspetores e diretores faziam o controle rigoroso no interior das escolas, regrando o

comportamento dos alunos, a fala dos professores e os conteudos curriculares.



252

No municipio de Mafra, a preocupacdo com a formacdo dos professores veio
tardiamente, em funcéo da realidade interiorana e das condicionantes politicas. A
Escola Normal Complementar Cénego Joaquim Eloy de Medeiros, somente foi criada
em 1932, no inicio do Governo de Getllio Vargas, num contexto que exigia um
professor formado para as necessidades do nacionalismo, e a Escola Normal
Secundéaria Bardo de Antonina, somente foi criada no inicio do processo de
redemocratizacdo, em 1946, quando o contexto exigia do professor uma formacéao de
nivel secundério e voltada para as necessidades do desenvolvimento industrial. As
legislacdes educacionais vigentes no periodo, estavam articuladas com os rumos dos
projetos politicos e econdmicos e ao serem aplicadas as Escolas Normais, tornavam-
nas suas aliadas, formando professores que, ao desempenharem suas funcdes,
dariam legitimidade as politicas governamentais.

No estrito contexto mafrense, a primeira escola a formar professores foi a
Normal Complementar, criada por determinacéo do governo do Estado, num momento
em que as transformacfes econémicas e sociais avancavam de maneira lenta na
regiao, porém constantes e impulsionadas pela expansao da industria da erva-mate e
da madeira e com o0 movimento da sociedade moderna que transitava na cidade,
principalmente, através das ferrovias. Ainda que, criada tardiamente, e anexada ao
Grupo Escolar, manteve-se no decorrer de sua existéncia, sem interrupcdes no seu
funcionamento, efetivando mudancas administrativas e pedagodgicas, sempre em
funcéo das alteracdes nas politicas em nivel estadual e nacional.

A documentagcdo estudada demonstrou que a criagcdo da Escola Normal
Complementar ocorreu de maneira integrada as politicas orientadas pelo Estado, mas
desprovida dos recursos minimos necessarios para o seu funcionamento. Marcada
por dificuldades como a falta de recursos, estrutura fisica precaria, salas inadequadas
e sem 0s instrumentos basicos para o trabalho dos professores, o elemento que
referenciava a modernidade imaginaria no ambito das Escolas Normais nao
correspondia a sua realidade, principalmente nos municipios do interior do Estado,
como foi o caso de Matfra.

As correspondéncias enviadas ao Departamento de Educacéo e as atas das
reunibes pedagdgicas revelaram 0s processos pelos quais passou a instituicdo. As
determinacdes legais e a opinido do governador expressas nos relatérios,
possibilitaram entender como o Municipio de Mafra incorporou as determinacdes

politicas quando aceitou formar professores através da Escola Normal Complementar,
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mesmo sabendo que ndo havia condi¢des estruturais. Aderiu as determinacfes para
criar as Associacdes Escolares e se utilizou da Caixa Escolar como uma das maneiras
para custear as despesas com educacéo.

Para estancar as lacunas deixadas pela falta de investimentos publicos, as
escolas organizaram a Caixa Escolar, destinada ao “auxilio dos alunos pobres”, que
ao final, serviu em Mafra para auxiliar o “Estado pobre”, haja vista, o uso do dinheiro
para sanar problemas estruturais basicos que enfrentavam. A Caixa Escolar
representava a contribuicdo da populagéo para o financiamento da educacéo local,
acrescida da responsabilidade de enviar uma parcela para o Estado.

Desde sua criacdo, o prédio onde funcionavam as aulas ndo esteve adequado
as necessidades exigidas pelas politicas de formacéao de professores, porém, ao longo
da existéncia da escola, mantiveram-se constantes o nimero de classes e de alunos,
somente havendo mudancas no ano em que foi criado o Ginasio Bardao de Antonina
(1936). Com essas constatacdes, é possivel afirmar que, além de preparar
professores para as escolas isoladas do municipio, a escola também teve importancia
devido a oportunidade de continuidade dos estudos, mesmo para quem nao desejava
seguir a carreira de professor. Mesmo sendo considerada uma escola de menor
prestigio social, de 1932 a 1952, ou seja, por duas décadas, foi a Unica escola publica
a formar professores para as escolas isoladas no municipio de Mafra, adquirindo
importancia impar para a histéria da educagéo.

O modo de organizacdo da Escola Normal Complementar foi o atalho
encontrado para que a politica de educacédo pudesse atingir os municipios interioranos
gue nao possuiam estrutura econdmica para criar a Escola Normal nos moldes
modernos. Eram menos dispendiosas e a formacéao dos professores precaria, mas em
Mafra esta escola foi a Unica, de carater publico, a formar professores para as escolas
isoladas por duas décadas. O cumprimento das leis no interior da instituicdo, explicitou
de certo modo, sua identidade e seu compromisso com as determinacdes legais.
Havia o entendimento da importancia da instituicao para a formacéao dos professores,
e esta era a estratégia dos governos para modernizar o ensino primario oferecido nas
escolas isoladas, tendo em vista os valores necessarios para legitimar o nacionalismo
e oferecer suporte a sociedade industrializada. O rigor e o controle estavam
manifestos através da inspecéo e da detalhada comunicag&o as instancias superiores,
de eventos, pronunciamentos e documentacdo comprobatoria do cumprimento das

determinacdes legais. Nesse processo, a legislacéo foi a indicadora de efetividade
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entre o projeto do governo e a escola. Ela foi fundamental para regular e materializar
a formacéao do professor de acordo com as normas estabelecidas.

A Escola Normal Complementar foi instituida com o objetivo de facilitar o
acesso dos aspirantes ao curso da Escola Normal secundaria. Tal objetivo teve uma
inversao, pois mesmo sendo complementaristas diplomados, os candidatos do interior
do Estado tinham dificuldades para acessar na Escola Normal da capital. Também,
muitos ginasianos que ndo conseguiam dar sequéncia aos estudos fora do domicilio,
apos seis meses de pratica no grupo escolar, passavam a ocupar uma vaga como
professor na instituic&ao.

Nos poucos escritos sobre a histéria mafrense até entdo disponivel, ha um
siléncio em relacdo a Escola Normal Regional. O propésito de um seleto grupo de
familias para seus filhos era a continuagéo dos estudos e ndo o trabalho nas escolas
isoladas do interior. Ao contrario da Escola Normal Complementar, criada pela
iniciativa do governo estadual na década de 1930, em 1946, a mobilizacéo da classe
social mais abastada do municipio, resultou na oferta do Ensino Normal Secundario
criando a Escola Normal Bardo de Antonina, anexa ao Ginasio. A instituicdo
respondeu as demandas colocadas pelo governo federal e estadual de expansédo do
ensino secundario. Nos seus primeiros anos, somente um seleto grupo pode se
beneficiar, tendo em vista o fator econémico limitante e o0 exame de admissao que se
constituia em instrumento seletivo.

A Escola Normal Secundéaria, inicialmente atendeu a uma pequena parcela da
sociedade, enfrentando problemas com o ndmero minimo de matriculas. Essa
situacdo se agravou com a abertura de outras escolas que passaram a oferecer o
ensino normal de maneira publica e gratuita. Esta instituicdo teve curta duracado no
ambito privado, sendo incorporada, em 1952, ao quadro administrativo do Estado,
iniciando um processo de ampliagado do acesso.

A presenca efetiva do Estado no ambito do Ensino Secundario em Mafra,
revelou, de certa forma, o entendimento e a concordancia da elite em renunciar ao
seu instrumento de formacéo de professores, para o Estado. Também, foi possivel
constatar que, se a Associacdo Mafrense de Ensino ndo entregasse ao Estado sua
estrutura, poderia perder seus alunos para as escolas do Rio Negro, onde ja estavam
instaladas escolas secundarias publicas.

De maneira geral, procuramos demonstrar que ambas as escolas, somente

foram criadas quando surgiram as condicbes concretas que justificaram a
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necessidade de sua existéncia. Demonstramos, também, que as estratégias utilizadas
pelos governos para implantar um novo modelo de educacgéo, que incorporasse 0s
principios modernos da sociedade capitalista industrial, foram adotados pelas
instituicdes e desenvolvidos na préatica. O modelo de educacao, pautado nos valores
de urbanidade, civilidade, civismo, patriotismo e de compromisso com a sociedade
nacionalista e desenvolvimentista, passou pelas Escolas Normais e deixou as marcas
expressas, também, na sociedade mafrense. As evidéncias revelaram que ambas as
instituicdes se configuravam em espacos legitimadores dos interesses dos projetos
econdmicos capitaneados pelo Estado.

Ao longo da pesquisa, as reflexdes sobre as escolas normais desde suas
origens, demonstraram permanéncias e avancos: as permanéncias sdo observadas
nos processos de ajustamento aos projetos politicos e econdbmicos de cada momento
histérico, em que a educacgédo foi considerada instrumento para dar materialidade as
intencdes dos grupos que estavam no poder. E os avangos foram observados nas
oportunidades oferecidas a sociedade mafrense a partir do Curso Complementar, que
pela primeira vez, representou a oportunidade aos jovens, de irem, além do ensino
primario. Também, nas possibilidades de prover as escolas isoladas dos municipios
com professores capacitados, mesmo que, minimamente, e ainda, na oportunidade,
mesmo que, limitada, a um pequeno grupo de pessoas mais abastadas, de acesso ao
ensino secundario.

Essas consonancias foram listadas a partir de uma analise do funcionamento
das escolas em Mafra em relacdo as determinacdes do Estado e deste com as
determinagdes nacionais. Finalmente, podemos defender a tese de que a formacéao
de professores em Mafra, através das Escolas Normais, adaptou-se as necessidades
do capital que impulsionava os movimentos de industrializacdo e urbanizacdo com
objetivos de modernizar e desenvolver a sociedade local, contribuindo para o
desenvolvimento do Estado e adaptando-se as nhormas nacionais.

Esta tese se propds a contribuir para o estudo da histéria da educacéo no
Municipio de Mafra, de Santa Catarina e do Brasil. Outras pesquisas virdo para dar
continuidade ao até agora investigado. Acreditamos que esta tese nao foi um trabalho
em vao. Conhecer o processo de instituicdo das escolas normais € 0 mesmo que se
conhecer. Os documentos historicos pesquisados e as leituras das fontes
documentais, permitiram perceber que do universal e do singular se extrai a complexa

esséncia da totalidade. Das percepc¢des evidenciadas, segue a
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[...] compreenséo da relagao todo/parte, que supera a colocagao
de que as instituicdes refletem estruturas mais amplas, pede por
uma explicagdo que mostre como tal instituicAo coopera
ativamente para produzir e/ou reproduzir as relacfes sociais
existentes (CURY, 1987, p. 34-35).

Dessa forma, as escolas normais, sua génese e seu desenvolvimento, nesta
pesquisa, exerceram o papel de mediacdo para se entender as transformacoes
histéricas da educacdo no municipio. A presenca dessas escolas formadoras de
docentes néo foi a causa das transformacdes da educacéo e do desenvolvimento na
regido, mas sua presenca em companhia de outras forcas educacionais e sociais,
também colaboraram para a transformacao e para o desenvolvimento econémico e
social mafrense.

No decorrer da elaboracao da tese surgiram lacunas que abrem perspectivas
para a continuidade do estudo, a partir de algumas indagacdes: captar a experiéncia
dos ex-professores e ex-alunos; entender as consequéncias desse modelo de
educacdo num territorio de histérico recente de conflito; investigar como o0s
professores formados por essas escolas foram inseridos nas escolas isoladas, grupos
escolares e escolas reunidas nas esferas publica e privada dos municipios de Mafra
e regiao; como ocorreu a fusao do Grupo Escolar Duque de Caxias e a Escola Normal

Barao de Antonina.
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