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RESUMO

A presente dissertacdo esté vinculada a linha de pesquisa: Historia e Politicas da
Educacao do Programa de Pos-Graduacdo em Educacao da Universidade Pontificia
Catdlica do Parana (PPGE PUC-PR), e busca investigar como a Psicologia contribuiu
para os fundamentos da Pedagogia da Escola Nova, entre as décadas de 1940 a
1960, em ambito internacional, nacional e, mais especificamente, no Parana.
Compreender o contexto socio-historico dessas décadas possibilita a localizacédo do
surgimento do movimento da Escola Nova e qual a sua relagdo com a Psicologia.
Estabelecer quais foram os sentidos, as concepcdes e as relacdes estabelecidos entre
o ideério da Pedagogia da Escola Nova e a Psicologia, sobretudo, para formacédo de
professores no periodo elencado, constitui o problema deste trabalho. Para isso, fez-
se necessario, primeiramente, investigar como a Pedagogia da Escola Nova
encontrou, nos estudos da Psicologia, sentidos e conhecimentos técnicos para a sua
fundamentacdo enquanto proposta educacional no Brasil e no Parang;
posteriormente, elencar as contribuicbes da Psicologia, e, finalmente, qual a sua
presenca para a formagéo dos professores. Uma pesquisa bibliografica e documental
foi realizada para verificar as fontes existentes, dentre elas livros, periédicos e
documentos oficiais, a fim de comprovar a influéncia da Psicologia. Os autores que
estdo presentes nesse levantamento sdo: Lourenco Filho (2002), Teixeira (1957),
Azevedo (1932), Pilotto (1977), além das referéncias internacionais em Educacao
Nova como Montessori (1946), Claparede (1999), Dewey (1978), Decroly (2010), bem
como outros autores nacionais. Apos o levantamento de dados e andlise das fontes,
pode se observar a extensdo da contribuicio dos conhecimentos oriundos da
Psicologia que se mostraram presentes nos contextos nacional, internacional e
paranaense, evidenciando, assim, o uso da Psicologia como uma das areas de
conhecimento que contribuiram para os fundamentos tedricos da Pedagogia da
Escola Nova.

Palavras-chave: Histéria da Educacéo. Escola Nova. Psicologia.



ABSTRACT

This study is linked to the History of Education and Education Policy line of the
Graduate Program in Education of Pontificia Universidade Catélica do Parani (PPGE
PUC-PR) and aims to investigate the influences of Psychology in the foundation of the
Pedagogy of Escola Nova internationally, nationally and more specifically in the
Parana State, between the 1940s and 1960s. Understanding the socio-historical
context of this period makes it possible to identify the emergence of the Escola Nova
movement and what is its relationship with what is known in the field of Psychology. It
is, therefore, about establishing what the meanings, conceptions and relationships
established between the ideas of Pedagogy at Escola Nova and Psychology were
exactly, and most importantly, their role in the training of teachers in the listed period,
thus raising the subject that circumscribes this investigatory study. To do so, it was
necessary, first, to understand how the Pedagogy of Escola Nova found meanings and
technical knowledge for its foundation as an educational proposal in Brazil, in the field
of Psychology, and with respect to the present study, specifically in Parana.
Subsequently, it seeks to recognize which insights and the appropriate methods in the
field of Psychology proved to be a didactic and pedagogical instrument for teacher
training. A bibliographical and documentary research was carried out to verify the
existing sources, among them books, journals and official documents, in order to prove
the influence of Psychology. The authors present in this research are: Lourenco Filho
(2002), Teixeira (1957), Azevedo (1932), Pilotto (1977), in addition to international
references in New Education such as Montessori (1946), Claparéde (1999), Dewey
(1978), Decroly (2010), among others Brazilian authors. After collecting data and
analyzing the sources, the extent of the contribution of studies from Psychology that
was present in the international, national and Parana contexts can be observed, thus
evidencing its use as one of the areas of knowledge that structured the theoretical
foundations of the Pedagogy of Escola Nova.

Keywords: History of Education. Escola Nova. Psychology.
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1 INTRODUCAO

Esta dissertacdo de Mestrado investiga como a Psicologia contribuiu como um
dos fundamentos da Pedagogia da Escola Nova em ambito internacional, nacional e
estadual, identificando, mais especificamente no Parand, as bases psicologicas
presentes nesta Pedagogia, sobretudo, em relacédo a formacgéo de professores e ao
conceito de Educacao que regia as praticas educacionais do periodo de 1946 a 1961.

Com o intuito de reconhecer as bases psicoldgicas, ou seja, de avaliar as
contribuicbes da area da Psicologia para a Pedagogia da Escola Nova, faz-se
necessario refletir sobre essa, como campo de conhecimento.

A Psicologia € uma ciéncia, ou seja, possui base e método cientificos. Em
outras palavras, ndo é um método empirico, utiliza-se de agéo técnica. Lourenco Filho
(2002, p. 80) afirma que acao técnica se caracteriza pelo espirito critico em relacdo a
atividade que deva executar. O agente analisa, compara os elementos da acdo, suas
condicles e resultados.

Essa ciéncia, que objetiva compreender o funcionamento dos processos
mentais, também cria diversas concepc¢fes de sujeito e de educagdo. Em alguns
momentos histdricos, essas concepcbes estiveram em maior sintonia com o0s
principios do liberalismo.

A Psicologia ndo esté alheia as conjunturas sociais e ao contexto histérico da
época. Suas praticas nascem das demandas situadas no tempo histérico e de acordo
com os pensamentos filoséficos do seu contexto historico.

O inicio do século XIX até a década de 1930 foi um periodo histérico marcado
por reformas politicas, sociais e educacionais, especialmente no contexto nacional.

No que tange ao contexto de reforma educacional, a Psicologia contribuiu para
0 embasamento cientifico das reformas educacionais dessa época. Lourenco Filho,
educador brasileiro, investigou temas recorrentes da EN ! e ressaltou em seu livro,
Introducdo ao estudo da Escola Nova: bases, sistemas e diretrizes da pedagogia
contemporanea, (2002), a influéncia de trés ciéncias que embasaram, teoricamente,
o movimento. Para Sganderla e Carvalho (2008), a obra de Lourenco Filho constitui

estudo sobre a influéncia de outras ciéncias para a base tedrica do movimento.

A vasta producdo intelectual de Lourenco Filho pode ser notada na sua
producdo entre os anos 1920-1930 e depois dessa década. Entre esse

L A partir desse ponto sera utilizada a siga EN ao se referir a Escola Nova.



periodo, ele jA havia escrito sobre temas de psicologia, alfabetizacéo,
formagéo de professores. Entre as obras de referéncia, no periodo, insere-se
o livro Introdug&o ao Estudo da Escola Nova: bases, sistemas e diretrizes da
pedagogia contemporadnea (1930) que traz ideias atualizadas sobre o
movimento da Escola Nova e sobre as ciéncias que o fundamentavam:
Biologia, Psicologia e Ciéncias Sociais. Esse livro, assim como outros de
Lourengo Filho, serviram a formacgéo de professores e como referéncia do
movimento de renovacdo educacional que se buscava no Brasil, naquele
momento (SGANDERLA, CARVALHO, 2008, p. 177).

O termo Escola Novaesta relacionado “ao conjunto de principios tendentes a
rever as formas educacionais de ensino” (LOURENCO FILHO, 2002, p. 58). Essa
teoria foi criada com a colaboracdo de outras &reas do conhecimento, como
Psicologia, Sociologia e a Biologia, que também fundamentavam os objetivos a serem
atingidos pela escola, de maneira geral.

A fim de compreender melhor a influéncia da Psicologia na Pedagogia da
Escola Nova, a partir de agora grafada como PEN, faz-se necesséario compreender
qual linha da Psicologia foi mais influente nesse periodo, em relagéo a educacéo, pois
ha multiplas linhas, com diversas abordagens e concepcfes. Destacam-se, entao,
mais especificamente, quais conceitos psicologicos embasaram fundamentos da EN.

Como citado, a Psicologia como ciéncia oferece pluralidade de concepcgoes de
sujeito. Para investigar quais eram as concepgodes de sujeito e de Educacéao vigentes
na época, analisaremos os documentos relacionados a formacao dos professores:
livros, periédicos, documentos oficiais, no periodo de 1946 a 1961. Esse periodo
escolhido para estudo é delimitado, em seu inicio, pela Lei Organica do Ensino Normal
de 1946, até a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB 4024),
promulgada em 1961.

A formacdao de professores no periodo era realizada em Cursos Normais ou em
Cursos normais regionais, cursos estabelecidos pelas Leis Organicas. Esta ordenava
a formacéo de profissionais da Educacédo, seu programa de estudos, a duracdo do

curso. Seus principais objetivos eram:

Art. 1° O ensino normal, ramo de ensino do segundo grau, tem as seguintes
finalidades: 1. Prover a formacgéo do pessoal docente necessario as escolas
primarias. 2. Habilitar administradores escolares destinados as mesmas
escolas. 3. Desenvolver e propagar 0os conhecimentos e técnicas relativas a
Educacéo da infancia (BRASIL, 1946, p. 1).

A LDB 4024/61 oficializou o sistema de Educacdo Publica, estabelecendo o

ensino Primério, Secundario e Médio, do qual fazia parte o Ensino Normal.



Entre o periodo de 1946 e 1961, de acordo com as leis supracitadas, o sistema
de ensino nacional adquiriu novos contornos e, por meio do curso de formacao de
professores, denominado Curso Normal, € possivel avaliar a influéncia da Escola
Nova e sua relagdo com a Psicologia nas praticas escolares.

Os Cursos Normais responsaveis pela formacdo dos professores primarios
eram instituicbes pelas quais circulavam as teorias da Pedagogia da Escola Nova.
Torna-se imprescindivel, portanto, entender seu histdrico, sua estrutura e
funcionamento para compreender o cenario educacional paranaense do periodo
indicado.

Na década de 1920, o ensino no Parana passou por uma reforma educacional,
realizada por Prieto Martinez. Houve alteragbes curriculares nos Cursos Normais e
que, certamente, impactaram as praticas escolares dos futuros professores.

Em 1923, Lysimaco Ferreira da Costa publica Bases Educativas para a
Organizacao da Nova Escola Secundaria do Parana. Apos dois anos, assumiu o cargo
de Diretor Geral do Ensino do Estado do Parana, substituindo o entéo diretor, Prieto
Martinez.

Na década de 1930, até a década de 1960, Erasmo Pilotto, educador
paranaense, buscou aplicar os fundamentos da educacdo colocados em pratica
anteriormente, na Escola de Professores de Curitiba, Segundo Miguel (1997), Pilotto
realizou reformas, expandindo a formacédo de professores no Parana.

Conforme a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (4024/61), os
regentes do ensino primario eram formados nas escolas normais de grau ginasial, e
havia, também, os cursos normais em grau colegial.

As Escolas Normais continuaram formando professores até a Lei 5692/71,
quando os Cursos Normais Regionais foram extintos e os Normais Colegiais
passaram a ser uma habilitacdo dentre as muitas propostas para o Ensino de 2° grau.

As mudancas educacionais da historia do Parana estao diretamente ligadas a
historia dos Cursos Normais.

Analisar o passado e pesquisar como se deu o movimento da PEN no Brasil,
particularmente, no Parana, bem como a contribuicdo da Psicologia para a Pedagogia
entre 1946 a 1961, permitem o aprofundamento de conhecimentos sobre os

pressupostos tedricos que embasaram a educacao nesse periodo.
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PROBLEMA/ PERGUNTA DE PESQUISA

Diante do exposto, o problema de pesquisa que norteia esta dissertacao refere-se ao
seguinte questionamento: como a Psicologia contribuiu enquanto um dos
fundamentos da Pedagogia da Escola Nova nos ambitos internacional, nacional e
paranaense, e dentro desse contexto, especificamente em relacdo a formacao de

professores, no periodo de 1946 a 19617

OBJETIVO GERAL

Investigar como a Psicologia contribuiu para fundamentar a Pedagogia da Escola
Nova no Brasil e, particularmente, no estado do Parana, no periodo de 1946 a 1961.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

¢ Identificar as contribuicbes da Psicologia para a Escola Nova no Brasil;

e Compreender as contribuicbes da Psicologia para as mudangas educacionais
ocorridas no Paran3;

¢ Investigar de que modo a Pedagogia da Escola Nova, particularmente por meio da
Psicologia, fez-se presente na formagéao de professores, por meio da analise de livros,

periodicos, documentos oficiais, e demais fontes, no periodo estudado.

METODOLOGIA

Para anadlise interpretativa do tema proposto, serd realizada pesquisa
bibliografica e documental para verificacdo das fontes existentes (periodicos, livros,
documentos oficiais) que possam indicar a influéncia da Psicologia para a formacéo

dos professores no Parand, no periodo escolhido para estudo.

Ja a pesquisa documental possibilitard conhecer as fontes existentes nas
bibliotecas e analisar as informacdes que estas disponibilizam em relagdo ao objeto

de investigagéo.

A pesquisa documental trilha os mesmos caminhos da pesquisa bibliogréfica,
ndo sendo facil por vezes distingui-las. A pesquisa bibliogréafica utiliza fontes
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constituidas por material ja elaborado, constituido basicamente por livros e
artigos cientificos localizados em bibliotecas. A pesquisa documental recorre
a fontes mais diversificadas e dispersas, sem tratamento analitico, tais como:
tabelas estatisticas, jornais, revistas, relatérios, documentos oficiais, cartas,
filmes, fotografias, pinturas, tapecarias, relatérios de empresas, videos de
programas de televiséo etc. (FONSECA, 2002, p. 32).

Portanto, a pesquisa documental se volta para os diferentes tipos de fontes

documentais que possam contribuir para analise de determinado tema.

A pesquisa documental consiste num intenso e amplo exame de diversos
materiais que ainda nao sofreram nenhum trabalho de analise, ou que podem
ser reexaminados, buscando-se outras interpretagdes ou informacdes
complementares, chamados de documentos (GUBA E LINCOLN, 1981, p.244
apud KRIPKA, R.M.L; SCHELLER, M; BONOTTO, D.L., 2015, p. 58).
Esta pesquisa pretende buscar documentos que possam mostrar a influéncia
da Psicologia para as préticas pedagogicas da época. Cabe, dessa maneira, definir o

que seriam os documentos, do ponto de vista histérico.

[...] o documento escrito constitui uma fonte extremamente preciosa para todo
pesquisador nas ciéncias sociais. Ele é, evidentemente, insubstituivel em
gualquer reconstituicdo referente a um passado relativamente distante, pois
nao é raro que ele represente a quase totalidade dos vestigios da atividade
humana em determinadas épocas. Além disso, muito frequentemente, ele
permanece como 0 Unico testemunho de atividades particulares ocorridas
num passado recente (CELLARD, 2008, p. 295).

Marc Bloch (2001) tem visdo mais abrangente das fontes histéricas. Para o
autor, as fontes constituem os testemunhos da histéria, seja longinqua ou recente.
Esses testemunhos podem ser escritos, orais, arqueoldgicos ou pictoricos. Em
qualquer natureza documental, existem dois tipos de testemunhos: os voluntarios e
os involuntérios, os primeiros sédo destinados a opinido publica, enquanto os segundos
sdo produzidos de forma inconsciente; por isso, € preciso perceber a natureza do
documento.

Nesta dissertacdo, foram utilizadas diversas fontes, como livros, artigos,
documentos oficiais, revistas, peridédicos e catalogos. Essa diversidade de fontes se
justifica para a compreensao de que a historia € “a ciéncia dos homens, no tempo”
Bloch, (2001, p. 55). E essa histéria, descrita pelo historiador francés, sempre ocorre
em movimento entre o passado e o presente.

O estudo das fontes propiciou a constru¢cdo de compreenséao do periodo em
destaque para elucidarmos melhor o lugar que a Psicologia ocupava na PEN na

época.
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Em relacéo a existéncia de fontes, consoante Bloch:

[...] os documentos ndo surgem, aqui ou ali, por efeito [de ndo se sabe] qual
misterioso decreto dos deuses. Sua presenca ou auséncia em tais arquivos,
em tal biblioteca, em tal solo deriva de causas humanas que ndo escapam de
modo algum a analise, e os problemas que sua transmissao coloca, longe de
terem apenas o alcance de exercicios de técnicos, tocam neles mesmos no
mais intimo da vida do passado, pois 0 que se encontra assim posto em jogo
€ nada menos que a passagem da lembranca através de geragGes (BLOCH,
2001, p. 83).

A presenga dos documentos, ou seja, as fontes, sdo de extrema importancia
para Bloch, pois elas apontam para causas humanas. Em outras palavras, todo o
processo histérico é constituido pela presenca humana. A facilidade ao acesso de
determinados livros em relacdo a outros, durante a elaboracdo desta dissertacéo,
sinaliza a presenga de uma complexidade de fendbmenos humanos que serdo
analisados no decorrer desta pesquisa. Em outras palavras, o acesso a algumas obras
do periodo e o fato de outras se mostrarem mais dificeis de encontrar, sdo exemplos
que o acesso as fontes sofre acdo humana, sob inUmeras condi¢des e que esse fato
deve ser analisado como parte de um estudo mais abrangente.

Bloch também trata da importancia do uso de vocabulario especifico. Nesse
caso, quando nos referimos a Escola Nova ou a Psicologia, referimo-nos a conceitos
oriundos de um contexto historico.

A andlise das fontes encontradas ocorreu, como Bloch descreveu, com base
na compreenséao do contexto histérico, que ndo é um compreender passivo, mas uma
compreensao gque questiona as proprias fontes.

Assim como indicado por Bloch, primeiramente, estudam-se as fontes
encontradas para, posteriormente, analisar-se o que foi encontrado, inseridas em seu
contexto.

Com a finalidade de preparar os possiveis conceitos que fundamentam esta
dissertacdo, realizamos um levantamento de fontes que abordam o tema da
Psicologia em relacdo a EN.

Como uma preparacao para o trabalho cientifico, Bloch propde uma pergunta:
“como posso saber o que lhes vou dizer?” O autor se refere ao caminho que deve ser
percorrido no percurso da pesquisa: primeiramente o levantamento de fontes, depois
a constituicdo de um panorama histérico do periodo estudado. Todas as precaucdes

devem ser tomadas para evitar conclusdes precipitadas, parciais ou incoerentes.
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ESTADO DO CONHECIMENTO

No dia 26 de fevereiro pesquisou-se, nos catélogos de Dissertacbes e Teses
da CAPES, as teses e disserta¢des relacionadas ao problema desta dissertacao

Foram utilizados os vocabulos “Escola Nova” e “Psicologia” no termo de
pesquisa. Analisando os titulos dos trabalhos encontrados, estes tratavam dos mais
diversos assuntos que relacionavam a Pedagogia a Psicologia. Observou-se que
apenas esses marcadores deixariam a pesquisa muito ampla e fora do objeto de
pesquisa desta dissertacao.

Refinou-se a busca com os mesmos marcadores: “Escola Nova” e “Psicologia.
Buscou-se também, na &rea de conhecimento Ciéncias Humanas e de Avaliacao:
Educacdo e o nome do curso: Educagéo. O ano selecionado foi 2012 e a biblioteca
selecionada foi a Biblioteca Central, um dos itens de busca dessa pesquisa. Nesse
recorte foram encontrados 122 trabalhos.

Novamente os trabalhos encontrados tratavam de aspectos gerais da
Educacdo em relacdo a Psicologia. E ndo exatamente abordavam a Escola Nova e
sua relagdo com a Psicologia. O critério de exclusao foi a auséncia do termo “Escola
Nova” nos artigos pesquisados.

Foi realizada uma nova busca agora com os termos “Escola Nova’ e
“Psicologia” no campo Assunto. A mesma busca foi realizada em quatro bancos de
dados. No SBU, EDUCA@, BDTD e Portal de Peri6édicos da CAPES.

No SBU, Sistema de Bibliotecas da UNICAMP, foram encontrados 5 artigos
com os supracitados indicadores, no campo assunto:

Anisio Teixeira e a Psicologia: o didlogo com a psicanalise, dos autores Karen
Fernanda Bortoloti e Marcus Vinicius da Cunha, de 2013; Anisio Teixeira e a
Psicologia: o valor da mensuracao, Karen Fernanda Bortoloti e Marcus Vinicius da
Cunha, de 2013; Noemy Rudolfer e a organizacéo da escola e do mundo do trabalho
nos anos 1920 e 1930, de José Damiro de Moraes (2012); a versdo em Inglés do
artigo anterior e o artigo L’école de psychologie de Geneve a Bello Horizonte une
étude a travers la correspondance d’Edouard Claparede et d’Hélene Antipoff (1915-
1940), de Martine Ruchat ( 2012).

No banco de dados Educ@ publicagcbes online de Educacéo, foram

encontrados 0s seguintes artigos:
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Anisio Teixeira e a psicologia: o didlogo com a psicanalise, de Karen Fernanda
Bortoloti e Marcus Vinicius da Cunha, de 2013; Anisio Teixeira e a psicologia: o valor
da mensuracgéo, Karen Fernanda Bortoloti e Marcus Vinicius da Cunha (2013); Dewey
e Piaget no Brasil dos anos trinta, de Marcus da Cunha (1996).

Na Biblioteca Digital Brasileira e Teses e Dissertacdes, BTDT, foram
encontrados 5 trabalhos.

A dissertacdo de Sergio Tulio Generoso de Mattos, intitulada A nocao de
interesse na escola nova: formulagdes tedricas e a interpretacdo de Anisio Teixeira
de 1924 a 1932 (2008), a tese de Karen Fernanda da Silva Bortoloti, intitulada A
Psicologia em Anisio Teixeira (2012), a dissertacdo de Alvinam Magno Lopes Catéo,
intitulada de Psicologia e educacédo em Goias: uma contribuicéo historiogréfica (2016).
A tese de Virginia Sales Gebrim, intitulada Psicologia e pedagogia nova no Brasil:
saberes e préticas escolares nos rastros da crianca (2016). E a tese de Américo
Agostinho Rodrigues, intitulada Psicometria e educacédo: a obra de Isaias Alves, de
2006.

No Portal de Periddicos da CAPES foram encontrados 4 artigos: L’école de
psychologie de Geneve a Bello Horizonte une étude a travers la correspondance
d’Edouard Claparéde et d’Héléne Antipoff (1915-1940), de Martine Ruchat, 2012.
Noemy Rudolfer e a organizacdo da escola e do mundo do trabalho nos anos 1920 e
1930, da autoria de José Damiro de Moraes (2012). Anisio Teixeira e a Psicologia: o
valor da mensuragédo de Bortoloti, Karen Fernanda Bortoloti e Marcus Vinicius da
Cunha, de 2013; Anisio Teixeira e a psicologia: o dialogo com a psicanélise, Karen
Fernanda Bortoloti e Marcus Vinicius da Cunha (2013).

Analisando-se os resumos dos trabalhos encontrados, podemos afirmar:

No artigo Dewey e Piaget no Brasil dos anos trinta, de Marcus Vinicius da
Cunha (1996), o autor relaciona os pensamentos de Piaget e Dewey com 0s objetivos
da educacdo doa anos 1930. Foram analisados periédicos dos dois autores
publicados no Brasil.

Na dissertacdo de Sergio Tulio Generoso de Mattos, intitulada A nocéao de
interesse na escola nova: formulagdes tedricas e a interpretacdo de Anisio Teixeira
de 1924 a 1932 (2008), Mattos discute o pensamento de Anisio Teixeira, suas
influéncias e sua acao no cenario educacional brasileiro. O autor pontua relacéo de

Teixeira com o movimento da EN e seus estudos sobre a motivacao, relacionando o
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trabalho de Teixeira e de Dewey, como outras influéncias da EN, como Montessori e
Decroly.

Na tese de Karen Fernanda da Silva Bortoloti, intitulada A Psicologia em Anisio
Teixeira (2012), a autora examina as ideias deste autor e sua relacdo com a Psicologia
entre 0s anos 1920 e 1960. Pontua, também, a relacdo entre os saberes psicologicos
e as praticas escolares, assunto discutido por Teixeira.

Na dissertacédo de Alvinam Magno Lopes Catao, intitulada de Psicologia e
educacdo em Goias: uma contribuigéo historiografica (2016), o autor discorre sobre a
historia da Psicologia no Estado de Goias e sua relagdo com a Educacdo. Também
analisa a presenca da EN e sua relacdo com a Psicologia nesse Estado.

Na tese de Virginia Sales Gebrim, intitulada de Psicologia e pedagogia nova no
Brasil: saberes e praticas escolares nos rastros da crianca (2016), a autora analisa o
projeto de Lourenco Filho para a formacéo de professores, estabelecendo relacdes
entre a Psicologia e a Pedagogia nas décadas de 1920 e 1930. Aborda as concepcdes
da EN e sua relagdo com os saberes psicologicos, discutindo a concepcao de infancia
e crianga, preconizadas por esse movimento.

Na tese de Américo Agostinho Rodrigues, intitulada Psicometria e educacéo: a
obra de Isaias Alves, de 2006, o autor estuda a obra de Isaias Alves e sua relacdo
com a Psicometria pontuando a relacdo da Psicometria com os preceitos da EN.
Apresenta um histérico da atuacao de Alves e a histéria da psicometria no Brasil.

No artigo L’école de psychologie de Genéve a Bello Horizonte une étude a
travers la correspondance d’Edouard Claparéde et D’Hélene Antipoff (1915-1940), de
Martine Ruchat, 2012, a autora analisa a correspondéncia privada entre Helena
Antipoff e Edouard Claparéde, percebendo a influéncia da Psicologia de Genebra no
Brasil. Analisa a dedicacao e estudos desses profissionais a causa da crianca, ou seja,
o0 estudo do desenvolvimento infantil e seus desdobramentos.

No artigo Noemy Rudolfer e a organizacao da escola e do mundo do trabalho
nos anos 1920 e 1930, de José Damiro de Moraes, de 2012, o autor analisa a
presenca da psicologia entre os anos 1920 e 1930, como campo cientifico e sua
influéncia no cenario educacional brasileiro. Nesse cenério, o autor descreve a obra
de Noemy Rudolfer que atuou na psicologia educacional e na orientagcao profissional.
O trabalho analisa a atuacéo dessa autora entre 1920 e 1930.

No artigo Anisio Teixeira e a Psicologia: o valor da mensuracédo, de Karen

Fernanda Bortoloti, e Marcus Vinicius Da Cunha, 2013, os autores analisam a obra de
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Anisio Teixeira e nos anos 1920 e 1930, dando destaque para suas concepcdes de
mensuracgao, conceito da psicologia experimental, amplamente difundido pela PEN. O
artigo busca também avaliar a influéncia da mensuracdo para a renovacao
educacional no Brasil.

No artigo Anisio Teixeira e a psicologia: o dialogo com a psicanalise, de Karen
Fernanda Bortoloti, e Marcus Vinicius Da Cunha, 2013, os autores analisam as ideias
e a atuacdo de Anisio Teixeira nos primeiros anos da década de 1930, dando
destaque para as concepc¢des de Psicanalise, como o autor se relacionou com esse
tema e qual sua presenca no cenario educacional brasileiro.

Todos os artigos, teses e dissertacfes encontrados abordam aspectos da
Psicologia, relacionados ao contexto do movimento da EN. Mostrando que ja foram
realizados estudos académicos que buscam relacionar a Psicologia como campo
cientifico e a Educacéo, especificamente no campo da PEN.

Por meio de andlise dos dados encontrados, conclui-se que o problema desta
dissertacao nao foi previamente estudado, da maneira como se propde, comprovando
a sua relevancia académica. A partir do que ja foi pesquisado, podemos tentar avancar

e contribuir para o tema e tentar avancar dentro do se pretende nessa dissertacao.

REVISAO DE LITERATURA

Com a finalidade de responder a pergunta de pesquisa e de comprovar a
presenca da Psicologia na PEN, as seguintes obras foram elencadas e analisadas:
Introducdo ao estudo da Escola Nova: bases, sistemas e diretrizes da pedagogia
contemporanea, de Lourenco Filho (1930); A histéria das ideias pedagdgicas no
Brasil, de Dermeval Saviani (2007); Educacdo brasileira: estrutura e sistema, também
de Saviani (1981); A Educacéo entre dois mundos, de Fernando de Azevedo (1958);
Educacdo e o mundo moderno, de Anisio Teixeira (1977); Educacdo Nova, de
Cousinet (1959); Manifesto dos Pioneiros da Educacéo Nova, assinado por um grupo
de educadores e intelectuais brasileiros, cujo relator foi Fernando de Azevedo (1932).
As obras de Erasmo Pilotto: Autobiografia (2004), Pratica da Escola Serena (1946),
Problemas de Educacéo (1966) e Obras (1976-1976).

Aléem disso, artigos, dissertacdes e teses também foram elencados e
analisados. Lourenco Filho: um pioneiro da relagcéo entre psicologia e Educagdo no

Brasil; A psicologia a constituicdo do campo educacional brasileiro, ambos sé&o artigos
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de Sganderla e Carvalho (2010); O capitulo de livro intitulado Psicologia e Pedagogia
nova no Brasil: a infancia nos saberes e préticas escolares, de Gebrim (2008); a
dissertacao de mestrado intitulada Educacao, pedagogia e psicologia no pensamento
educacional de Carlos Silveira 1916-1923, de Chiari (2014); e a tese de doutorado
intitulada Escolanovismo catdlico Backheusiano: apropriacdes e representacdes da
Escola Nova tecidas em manuais pedagogicos (1930 - 1942), de Rosa (2017).

E os periddicos: Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos, (1944 — atual); O
Ensino (1922); Educacao (1951); O professor (1956); Revista de Pedagogia (1958).

O livro Introducéo ao estudo da Escola Nova: bases, sistemas e diretrizes da
pedagogia contemporanea, escrito por Lourenco Filho, (1930), é a grande referéncia
nacional no que diz respeito as influéncias da Psicologia na Pedagogia. O autor
aborda conceitos da Psicologia que foram, aos poucos, apropriados pela Pedagogia
e gue até hoje influenciam praticas escolares.

A importancia dessa obra pode ser avaliada pela base que oferece a outros

autores, como Saviani, que explica a estrutura desse escrito.

No final desse periodo (1925-1930) publicou o livro Introdu¢éo ao estudo da
Escola Nova: bases, sistemas e diretrizes da pedagogia contemporanea, que
resultou de curso ministrado na Escola Normal da Praga da Republica. Por
isso, a edi¢do do livro se deu na forma de cinco licBes. [...]JA primeira licdo
empenhou-se em explicar o que se deve entender por Escola Nova,
abordando o tripé cientifico em que a proposta se assenta: os estudos da
biologia, da psicologia e da sociologia, destacando as conquistas da Escola
Nova nesses trés dominios. As trés licbes intermediarias foram dedicadas a
apresentacéo de sistemas da Educac&o Nova, distinguindo-se os que tinham
carater de experimentagdo e ensaio e aqueles de base cientifica (SAVIANI,
2007, p. 200).

Saviani (2007) também comenta sobre a atuacdo de Lourenco Filho

relacionada ao estudo, ao ensino da Psicologia e suas aplicacbes em relacdo a

educacao.

Como docente, Lourenco Filho se dedicou ao ensino da disciplina psicologia,
além da pedagogia. Dai seu aprofundamento na psicologia aplicada
(psicotécnica) respaldada no trabalho realizado no Laboratério de Psicologia
Experimental da Escola Normal de S&o Paulo, por ele reativado em 1926. Foi
por esse caminho que ele atuou nos dois aspectos caracteristicos da Escola
Nova referidos por Manacorda: a instrugéo técnico-profissional e a psicologia
da infancia (SAVIANI, 2007, p. 204).

Saviani aponta outra atuagcédo de Lourenco Filho, explicando que, além de ser

estudioso da psicologia infantil e de promover o uso dos conhecimentos psicolégicos
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a servico da educacao, também direcionou tais conhecimentos para a instrucao
técnica.

Nesse livro de Lourengo Filho, o autor elucida as bases psicolégicas que
contribuiram para a Pedagogia, discorrendo sobre ferramentas, estudos, técnicas e
concepcOes psicoldgicas relacionadas a nova concepcao de educacao.

Portanto, Lourenco Filho era interessado na aplicabilidade das descobertas
psicolégicas com a finalidade de instrumentalizar a Pedagogia para que ela se
tornasse capaz de realizar as transformacdes sociais e educacionais propostas pela

Escola Nova, (a partir desse ponto sera grafado como EN)

A ideia era precisamente transmitir aos educadores brasileiros as novas
descobertas em pedagogia, que deveriam ser solidamente apoiadas nos
conhecimentos da psicologia e da sociologia — as novas ciéncias que vinham
revolucionar o tratamento tradicionalmente dado aos fendbmenos humanos
pelo pensamento filosofico, especulativo (LOURENCO FILHO, 2002, p. 19).

Lourenco Filho afirma que, mesmo a pratica pedagdgica, foi influenciada pela
Psicologia e as novas concepc¢des em relacdo a aprendizagem. O autor assegura que
o aprender depende da capacidade do educando em modificar seu comportamento.

A intencdo de educar pressupde a possibilidade de modificar o
comportamento do educando, e a ideia correlativa de que nele existe
plasticidade, cujas condicbes h&o de ser conhecidas para que o0s
procedimentos didaticos nelas se apoiem (LOURENCO FILHO, 2002, p. 111-
112).

Nessa obra o autor aborda também aspectos psicologicos do educando que
estdo relacionados ao seu processo de aprendizagem, tais como a personalidade e a
motivacdo, a aprendizagem, as teorias da aprendizagem e a formacdo, e o

desenvolvimento da personalidade.

[...] desde cedo, cada criangca comeca a representar uma pessoa entre as
demais, com elas estabelecendo comunicacdo, formas de acdo e reacao.
Para os seres humanos, seus semelhantes constituem uma parte essencial
do ambiente; serdo atitudes de aceitacdo ou repulsdo, de dominancia ou
submisséo, traduzidas em intencfes, desejos, modos de cooperar e entrar
em conflito. Mediante esse duplo jogo de relacdes, do ambiente fisico e do
ambiente social, € que a crianca se adapta ou se ajusta, de tudo recebendo
influéncias e influindo também, segundo caracteristicas de seus proprios
padrdes de atividade. Esses padrdes organizam ou modelam a personalidade
(LOURENGCO FILHO, 2002, p. 111).
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O autor demarca a diferenca entre 0 uso da psicologia pela Escola Tradicional
e 0 uso dessa ciéncia pela Escola Nova, explicitando a importancia do estudo da

aprendizagem e da infancia.

A escola tradicional possuia, sem duvida, a sua psicologia, ou um corpo de
nocdes acerca das capacidades e virtualidades do educando e, em
consequéncia, dos modos pelos quais a Educacéo pudesse ser realizada. Os
trabalhos de renovacao dos ultimos tempos, em tudo quanto diga respeito ao
ensino e a aprendizagem, ndo tem o mesmo significado sendo o esforgo de
aperfeicoar essas velhas no¢cfes e esquemas explicativos, por outros de
maior exatidao e eficacia (LOURENCO FILHO, 2002, p. 113).

Lourenco Filho, na obra referida, estabelece relagdo entre esses conceitos
psicoldgicos relacionados a aprendizagem e a educacao, ressaltando a importancia
do conhecimento desses constructos para promover uma educacao moderna.

Considerar que o educando possui realidade psiquica foi um dos pontos
importantes da obra de Lourenco Filho. A valorizacdo de aspectos psiquicos do
educando foi chamada por Saviani (1981), no livro Educacgéo brasileira: estrutura e
sistema, de psicologismo pedagdgico. Na obra mencionada, Saviani traz autores
como Pestalozzi e Froebel que ja abordavam essa tematica, destacando a importancia

desse espaco em relacao aos aspectos psicolégicos do aluno.

Os trechos destacados ilustram suficientemente a corrente do psicologismo
educacional. Se existem exageros, uma vez que o0 homem néo se reduz ao a
priori psicoldgico, essa corrente teve, contudo, o mérito de salientar, contra a
tendéncia intelectualista de muitos educadores, as peculiaridades e as
exigéncias do mundo interior proprio de cada educando. A Educacgdo se
inscreve, pois, no mundo psicol6égico do educando (SAVIANI, 1981, p. 39).

Afirmar que a educac¢édo ocorre no mundo psicolégico do aluno estabelece uma
relacao entre Psicologia e Pedagogia. Os novos conhecimentos psicologicos faziam-
se presentes e necessarios para a concepcao de educacao da época. O autor afirma
gue, ao educar, ndo se pode deixar de considerar, além da realidade fisica e bioldgica,
a realidade psicoldgica do educando. O conjunto destes, a priori, compde o quadro
natural da realidade humana (SAVIANI, 1981, p. 40).

O aspecto psicologico, segundo o autor, compde, portanto, um dos pilares da
realidade humana, juntamente aos aspectos fisicos e bioldgicos que formavam uma
nova concepcao de homem e, consequentemente, de educando.

Ainda, abordando o tema da importancia do aspecto psicologico dos

educandos, um tema comum de estudos foi o papel do interesse da crianca em sua
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aprendizagem. O interesse e a motivagdo das criancas passam a receber bastante
atencao. Fernando de Azevedo (1958), em seu livro A educacédo entre dois mundos,

aborda a légica psicolégica que € a légica do funcionamento infantil.

E certo que, deslocando-se, por esta forma, para a crianga e seus interesses,
madveis e transitorios, a fonte de inspiracédo das atividades escolares, quebra-
se a ordem que apresentavam o0s programas tradicionais, do ponto de vista
da légica formal dos adultos, para os p6r de acordo com a ‘légica psicoldgica’,
isto €, com a logica que se baseia na natureza e no funcionamento do espirito
infantil (AZEVEDO, 1958, p. 71).

Anisio Teixeira (1977), no livro Educacdo e mundo moderno, afirma que os
conhecimentos psicolégicos, assim como 0s conhecimentos de outras &reas do
conhecimento, constituem as praticas educacionais.

Tudo na realidade entra nessa pratica. A nossa filosofia, concebida como um
conjunto de valores e aspira¢cbes, as ciéncias bioldgicas, psicoldgicas e
sociais, todas as demais ciéncias como contetdo de ensino, enfim, a cultura,

a civilizagcéo e todo o pensamento em seus métodos e em seus resultados
(TEIXEIRA, 1977, p. 49).

A relacdo entre a PEN e a Psicologia também foi abordada por Roger Cousinet
(1959), no livro A Educagao Nova, em que ele afirma que existe relagdo entre a
educacao e a Psicologia da crianca. “Diz-se comumente, que essa educacao difere
da antiga porque se funda inteiramente na psicologia da crianca, da qual ndo seria,
de modo algum, mais que a realizacdo (COUSINET, 1959, p.1)”".

Apesar de existir essa relagdo entre psicologia da crianca e educacao, Cousinet

afirma que a pedagogia baseia-se na psicologia, mas néo esta presa a esta.

Assim, ndo mais nés podemos contestar com a afirmacao de que a pedagogia
se baseia na psicologia da crianca. Tal afirmacao néo € exata nem histdrica,
nem dialética [...]. A pedagogia sempre se serviu dos dados da psicologia
(porque lhe era impossivel fazer diversamente); serviu-se, mas ndo se
escravizou (COUSINET, 1959, p. 13).

Cousinet cita a obra de Binet, que trabalhou com a psicometria, e que
desenvolveu dois ramos de pesquisa. Cousinet (1959, p.50) afirma: “vé-se que a partir
da obra de Binet desenvolveram-se duas ordens de pesquisas, de maneira cada vez
mais intensa: a psicologia da crianga e a pedagogia experimental.”

Portanto, para Cousinet, varios estudiosos da infancia fundamentaram-se na
psicologia infantil e do método experimental para desenvolver suas pesquisas. “Os

psicologos da infancia, de Binet a Piaget, Wallon, Gesell, além de numero



21

consideravel de cientistas cujos nhomes sao bem conhecidos, usaram o questionario,

a observacédo (ajudada pelo cinema), a experiéncia, o método clinico” (COUSINET,

1959, p. 56).

O autor aborda o desenvolvimento intelectual da crianga, bem como outros

autores que também desenvolveram essa premissa, e chega a conclusdo que era

necessario adequar o ensino de determinadas matérias as fases de desenvolvimento

intelectual

da crianga. Em outras palavras, alguns conhecimentos seriam

incompativeis de se ensinar dependendo do grau de desenvolvimento intelectual da

crianca.

Poderia parecer, a primeira vista, que a psicologia genética apoiasse essa
opinido. Ocupada quase unicamente em procurar no espirito da crianga as
origens do pensamento conceptual (Piaget, Wallon), mostrou como esse
pensamento, do estadio de ilogismo e sincretismo, elevava-se, por fases
sucessivas, até uma forma de pensamento semelhante a nossa. Desse ponto
de vista, ndo ha duavida de que, muito legitimamente preocupada em limitar
seu objeto, tenha-se cingido & génese do pensamento, isto €&, ao
desenvolvimento intelectual da crianca. E €, por consequéncia, natural que
tenha detido a pesquisa na idade em que a crianca aborda os problemas
sensivelmente com 0s mesmos processos adultos. Seu esforco e os
resultados obtidos puderam ser, em certos casos, uteis a pedagogia, pois
permitiriam, ao mesmo tempo, mostrar a necessidade de retardar a aquisi¢do
de certas nog¢bes (sobretudo no dominio matematico e cientifico) ensinadas
prematuramente, e fazé-las adquirir por processos diferentes dos tradicionais
e mais conformes com a marcha do pensamento infantil. (COUSINET, 1959,
p. 59).

O autor segue entdo fazendo uma critica a psicologia da crianga por se ocupar,

apenas, da andlise da sua inteligéncia, analisando a crianga de maneira parcial.

A psicologia da crianga ligou-se durante muito tempo quase que so ao estudo
de seu pensamento, da medida de sua inteligéncia, etc., e pareceu assim,
trazer, diziamos, uma confirmacao da opinido corrente de progresso desse
pensamento e dessa inteligéncia. No decorrer de contatos frequentes e
prolongados com as criancas, sempre me pareceu que, por legitima que
fosse essa posicao, dos psicologos, ndo dava mais que visdo parcial da
crianga ou, antes, talvez a tivesse dado se ndo houvesse declarado, implicita
ou explicitamente, que se preocupava unicamente com essa parte da crianca
(COUSINET, 1959, P 61).

Apesar dessa critica, Cousinet reconhece as contribui¢cdes da psicologia infantil

para a Pedagogia, principalmente no sentido de adequar o ensino as fases de

desenvolvimento da crianca, valorizando seu tempo de aprendizado e maturagao

intelectual.
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E ai esta a concluséo que parece legitimo tirar da psicologia observacionista,
tal como praticada por Gesell que, registrando, com o auxilio do cinema, as
fases sucessivas do comportamento infantil, ndo cessa de repetir aos pais e
aos educadores: “Nao vos apresseis, nem apresseis a crianca. Sede
pacientes. E com tanto maior confianga quanto nossas observa¢fes vos
asseguram que a crianca, com idade, chega sempre por si mesma ao estagio
a que desejarieis vé-la chegada” (COUSINET, 1959, p. 65).
O autor relaciona, entdo, os conhecimentos psicoldgicos e a Educacao Nova.
Ele afirma que o aprendizado € realizagdo da crianca, ndo é dos pais ou dos
professores, ressaltando, pois, o protagonismo infantil. Em outras palavras, a crianga

se torna o centro do processo de aprendizagem.

Na escola da educacgédo nova (e na familia) a educacdo ndo é tarefa de
mestre, ndo é uma atividade magistral (nem parental): é propriamente, uma
atividade infantil, é tarefa, obra, realizacdo da crianca. Todas as vezes que
se procura melhorar o ensino, permitir ao educador dar melhores li¢cdes,
excitar a curiosidade dos alunos, suscitar-lhes e prender-lhes a atenc¢éo, guia-
los, dirigi-los, impor-lhes ou fazer-lhes aceitar uma disciplina, sejam quais
forem os meios propostos para que o educando chegue a seus fins, esté fora
da educacado nova (COUSINET, 1959, P 79).

Essa concepcéo de aprendizagem, na qual a crianga € protagonista e aprende
por meio de sua acdo, € uma concepcéao pedagdgica, mas fundamentada em saberes
psicolégicos como interesse, motivacao, e nas fases do desenvolvimento infantil.

Cousinet também afirma que o trabalho dos psicélogos e suas observacdes
possibilitaram a constituicdo dessa nova concepcao de aprendizagem, na qual a

crianca é ativa.

Assim é a Educacdo Nova. Desde o nascimento, comeca a crianca a agir.
Sua atividade se exerce em meios sucessivos, nos quais o higienista, ou
conselheiro de higiene, como se queira chamar, esclarecido pelos trabalhos
dos psicélogos e por suas observagdes continuas, e ajudado pelas préprias
criangas introduz elementos excitadores. No correr de passagem pelos
diversos meios, o individuo cresce e se desenvolve, por uma série de reagdes

cada vez mais precisas e eficazes (COUSINET, 1959, p. 147).
Uma das caracteristicas da influéncia da Psicologia ha Pedagogia na época foi
0 uso dos testes psicologicos. O estudo de Sganderla e Carvalho (2010) analisou
como as ideias de Lourenco Filho, em relacdo a Psicologia cientifica, embasaram o
uso de testes principalmente do teste ABC e constituiram, assim, o campo
educacional brasileiro, em relacdo a organizacéo escolar e formacgéo de professores.
Segundo Bordieu, campo € um pequeno universo social, regido por suas proprias

normas e leis, mas que também recebe influéncia do meio externo. Outra
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caracteristica do campo séo as disputas entre seus membros. Bordieu afirma que todo
campo “é um campo de forgas e um campo de lutas para conservar ou transformar
esse campo de forgas” (BORDIEU, 2004, p. 22-23). No caso do campo educacional,
podemos perceber as disputas das diferentes vertentes educacionais, lutando por
seus espacos. Esse artigo trata da influéncia da Psicologia, principalmente, no inicio
do século XX, para formacao do campo educacional brasileiro da época. A Psicologia
utilizada por Lourenco Filho baseava-se na psicometria, ou seja, na aplicagado de
testes.

Outro estudo que mostra a tematica da Psicologia influenciando a educacéo &
a obra de Gebrim (2008). No artigo Psicologia e Pedagogia nova no Brasil: a infancia
nos saberes e préaticas escolares, a autora trata das contribuicdes da Psicologia para
a educacdao, por meio da andlise de obras de Lourenco Filho destinadas a formacao
de professores. A autora afirma que essas obras proporcionaram a formacédo de uma
cultura pedagdgica, entre os anos de 1920 e 1930. Seu estudo se baseia na analise
de duas obras: “a lei da biogenética e a escola ativa”, de Adolphe Ferriere, de 1929 e
“Teste ABC para a maturidade necessaria a aprendizagem da leitura da escrita”, de
Lourenco Filho, de 1941. A patrtir delas, foi possivel formar uma concepcéo de crianca.

No trabalho Educacédo, pedagogia e psicologia no pensamento educacional de
Carlos da Silveira 1916 — 1923, Chiari (2014) aborda a histéria da Escola Normal de
Séo Carlos, em Sao Paulo, valorizando esse espaco de formacéo de professores, e a
importancia da atuacao desses profissionais no meio rural. A autora também aborda
a importante atuacédo do Professor Carlos da Silveira, entre os anos de 1911 a 1921,
que, de acordo com suas concepcfes de Educacéo, pedagogia e psicologia, ajudou
a difundir os principios da EN. A pesquisa busca compreender as contribuicdes desse
profissional, por meio de analise de seu acervo bibliografico e documental.

No livro Ideologia e Educacao Brasileira: Catdlicos e liberais (1984), de Cury, 0
autor aborda os embates ideoldgicos entre as duas vertentes do reformismo escolar:
0s catdlicos e os pioneiros. Esse livro é a transposicdo da dissertacdo de mestrado de
Carlos Roberto Jamil Cury.

Na tese Escolanovismo catolico Bachkeusiano: apropriacdes e representacdes
da Escola Nova tecidas em manuais pedagogicos (1930-1942), Rosa (2017) trata da
atuacao de Everardo Adolpho Backheuser no campo educacional, entre as décadas
de 1930 e 1940. Nesse trabalho a autora também aborda as disputas entre pioneiros

e catolicos, em relagdo ao movimento da EN e a atuacdo de Backheuser para
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elaboracdo de manuais pedagogicos. A pesquisa estuda 0s proprios manuais
produzidos por Backheuser, com base na Nova Historia Cultural, e fundamenta-se,
teoricamente, em autores como Chartier e Certeau. Além da analise das fontes, foi
realizado questionario respondido pela neta de Backheuser. O trabalho buscou
compreender a relacdo de Backheuser com o movimento da EN, do qual foi
entusiasta. Ele foi, também, de acordo com a autora, grande estudioso da Psicologia,
assim como da Biologia. Localizou-se no movimento da EN representando a vertente
catolica.

Apesar das solidas contribui¢cdes da psicologia para pedagogia e sua influéncia
para a PEN, houve criticas sobre o papel da Psicologia na educacéao.

Anisio Teixeira (1977), na obra Educacdo e o mundo moderno, afirma que
houve uso de conhecimentos isolados da psicologia, mesmo sem verificar se estes
eram verdadeiros. “Houve, assim, precipitacdo em aplicar diretamente na escola
‘conhecimentos’ isolados de psicologia e sociologia e, além disto, precipitacdo em
considerar esses ‘conhecimentos’ verdadeiros conhecimentos” (TEIXEIRA, 1977, p.
47).

Teixeira dizia que o uso parcial de uma técnica ndo caracterizava uma ciéncia,
OuU seja, era necessaria aquela técnica estar baseada em leis gerais que gerassem
coeréncia. “A realidade é que nao ha ciéncia enquanto ndo houver um corpo
sistemético de conhecimentos, baseados em principios e leis gerais, que lhe deem
coeréncia e eficacia” (TEIXEIRA, 1977, p. 47).

Ele explica que o uso isolado de testes de inteligéncia, por exemplo, sem
considerar outros fatores que constituem aquele sujeito podem se tornar ferramentas

parciais.

Tomemos uma ilustracdo qualquer. Sejam, por exemplo, os testes de
inteligéncia, que se constituiram por certo, um dos mais destacados recursos
novos da “ciéncia” para a técnica escolar. Para que servem eles? Para
diagnosticar com maior seguranca os limites de capacidade de aprender do
aluno. Se o tomarmos apenas para isto, aumentaremos sem dividas nossos
recursos de observacéo e conhecimento do aluno e melhor poderemos lidar
com as situacdes de aprendizagem, sem perder de vista as demais condi¢des
e fatores de tais situacfes. (TEIXEIRA, 1977, p. 51).

Logo, o autor defende ndo apenas o uso de técnicas isoladas, mas o uso de

todas as técnicas disponiveis aplicadas ao contexto mais abrangente, pois ele
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reconhece a eficacia dos testes psicoldgicos, por exemplo; porém, reafirma que esses
devem ser parte de um processo mais global e abrangente.

Um dos documentos que sinalizam a presenca da Psicologia na Pedagogia € o
Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova (1932). Este sera analisado a fim de
identificarmos a presenca da Psicologia em sua redacao, ou em suas proposicoes.

De acordo com os autores, € exatamente a falta de unidade das reformas, na
década de 1920, que transmite a ideia de fragmentacdo da gestdo das préticas
educativas. Apesar de existirem varias culturas dentro do territério nacional, é
necessario estabelecer um sistema educacional que respeite essas diferencas, mas
gue também norteie as praticas escolares. E, nesse sentido, o espirito cientifico

também servira de orientacdo para as praticas.

[...] se tem um espirito cientifico, empregard os métodos comuns a todo
género de investigacao cientifica, podendo recorrer a técnicas mais ou menos
elaboradas e dominar a situagdo, realizando experiéncias e medindo os
resultados de toda e qualquer modificagdo nos processos e nas técnicas, que
se desenvolveram sob o impulso dos trabalhos cientificos na administracéo
dos servicos escolares (AZEVEDO.1932, p. 4).

Nesse ponto é possivel estabelecer uma relacdo com a Psicologia, pois ela é
uma das ciéncias que permitiu a educagdo promover investigaces cientificas,
experiéncias e o aprimoramento de técnicas. A exemplo disso, & possivel identificar
pesquisas pedagodgicas que se baseiam nos resultados dos testes psicoldgicos.

Dessa maneira, as reformas educacionais ganham grau cientifico e promovem
um movimento de renovagao educacional. De acordo com Azevedo: “os trabalhos
cientificos no ramo da educacdo jA nos faziam sentir, em toda a sua forca
reconstrutora, o axioma de que se pode ser tdo cientifico no estudo e na resolugéo
dos problemas educativos, como nos da engenharia e das finangas.” (1932, p. 6).

Logo, a cientificidade da Pedagogia gera “efervescéncia” da mudanca escolar,
trazendo consigo “o oxigénio” que seria a nova geragao de educadores. Mudangas
essas também influenciadas pelos conhecimentos psicoldgicos.

O documento segue apontando que essa tendéncia reformadora trazia consigo
o dever de reformular as bases nacionais, ou seja, novas diretrizes da Educacao.
Fazia-se necessario expor esse novo sistema de ensino, em forma de documento,

frente ao governo e a populacao.



26

Enfatiza-se, no documento, a necessidade de reforma nacional Unica para
combater as reformas parciais. Essa reforma propde uma nova politica nacional.

O documento estabelece que € necessario ter uma visdo global do problema
educativo nacional e que é imprescindivel chegar ao &mago da questéo. Para isso, 0
documento remonta aos 43 anos de Republica e aos problemas educacionais da
época, concluindo que € necessaria uma reforma profunda, que vai além de uma

reforma educacional.

Mas, a Educacgdo que, no final de contas, se resume logicamente numa
reforma social, ndo pode, ao menos em grande proporcao, realizar-se sendo
pela acdo extensa e intensiva da escola sobre o individuo e deste sobre si
mesmo nem se produzir, do ponto de vista das influéncias exteriores, senédo
por uma evolucdo continua, favorecida e estimulada por todas as forcas
organizadas de cultura e de Educacéo (AZEVEDO.1932, p. 8).

O ponto interessante da afirmacédo acima € o papel dado a importancia do
individuo nesse tipo de reforma. Novamente, € possivel vislumbrar o papel da
Psicologia. Compreende-se que o desenvolvimento do individuo provém de
influéncias externas, como a escola, mas também de si mesmo. E uma concepcéo de
individuo que leva em consideracdo componentes internos ou mentais.

O Manifesto segue por definir as finalidades da educacao, afirmando essas
dependem de uma concepc¢édo de vida e de mundo. Nesse caso, a finalidade da

educacao é o desenvolvimento das aptidées do individuo.

[...] a Educagéo, [...] deixa de constituir um privilégio determinado pela
condicdo econbmica e social do individuo, para assumir um ‘carater
biolégico’, com que ela se organiza para a coletividade em geral,
reconhecendo a todo o individuo o direito a ser educado até onde o permitam
as suas aptiddes naturais, independente de razbes de ordem econfmica e
social (AZEVEDO,1932, p. 9).

E citada a quest&o do carater biologico no sentido de compreender que cada
individuo possui aptiddes diferentes. De acordo com a definicdo bioldgica, aptidao
seria uma disposicdo inata ou adquirida. Em outras palavras, aptiddo é o
entendimento de que cada pessoa tem uma capacidade intelectual, por exemplo.
Nesse ponto, € possivel relacionar conceito de aptiddo com a Psicologia, pois ha
diversos estudos sobre a inteligéncia, e outras capacidades mentais, como a atencao

ou memoria.
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A guestdo das habilidades pessoais, ou aptidées, € amplamente abordada no
Manifesto. E sugerida uma nova organizacéo da hierarquia. No lugar da hierarquia
socioecondémica, haveria uma “hierarquia das capacidades”, em que os melhores, em

suas habilidades, ocupariam o lugar da elite na sociedade.

A educacao nova que, certamente pragmatica, se propde ao fim de servir ndo
aos interesses de classes, mas aos interesses do individuo, e que se funda
sobre o principio da vinculacao da escola com o meio social, tem o seu ideal
condicionado pela vida social atual, mas profundamente humano, de
solidariedade, de servigo social e cooperacdo (AZEVEDO, 1932, p. 11).

E esse seria o papel principal da escola: servir aos interesses dos individuos.
Para alcancar esse objetivo, a escola se propds a desenvolver as capacidades

individuais ao maximo. Além disso, haveria o desenvolvimento das potencialidades

em coeréncia com cada fase do desenvolvimento. Azevedo (1932) afirma:

ela (Educacéo Nova) tem, por objeto, organizar e desenvolver os meios de
acgao duravel com o fim de ‘dirigir o desenvolvimento natural e integral do ser
humano em cada uma das etapas de seu crescimento’, de acordo com uma
certa concepgéo do mundo (AZEVEDO, 1932, p. 14).

A nocao de que o desenvolvimento humano se da em fases também pode ser
creditado a Psicologia. Os estudos de Claparéde e Piaget revelam que, em cada fase
do desenvolvimento, ha potencialidade e capacidade cognitiva.

Mais uma vez, a concepc¢ao do protagonismo do individuo e o desenvolvimento
de suas potencialidades € um dos fundamentos da EM baseado nos conhecimentos
psicoldgicos, assim como o estudo da inteligéncia e da maturidade, por exemplo.

O Manifesto trata de estabelecer a relacdo entre a escola a preparacao para o

trabalho, questionando que o papel da escola deve ir além disso.

Certo, a doutrina de Educacéo, que se apoia no respeito da personalidade
humana, considerada ndo mais como meio, mas como fim em si mesmo, néo
poderia ser acusada de tentar, com a escola do trabalho, fazer do homem
uma maguina, um instrumento exclusivamente apropriado a ganhar o salario
e a produzir um resultado material num tempo dado. A Educacdo nova que,
certamente pragmatica, se propde ao fim de servir ndo aos interesses de
classes, mas aos interesses do individuo, e que se funda sobre o principio da
vinculacdo da escola com o meio social, tem o seu ideal condicionado pela
vida social atual, mas profundamente humano, de solidariedade, de servi¢o
social e cooperacao (AZEVEDO,1932, p. 17).
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A proposta € de uma formacéo integral, novamente, ndo apenas a preparacao
para ao mercado de trabalho, mas o desenvolvimento integral do ser humano, dentro
de suas capacidades.

O documento estabelece as diretrizes da reforma: é dever do Estado a garantia
do direito a Educacao; o ensino deve ser publico, promover uma escola Unica; além
de ser laico, gratuito, obrigatério, além de propor a coeducacao.

Os processos mentais também sdo abordados no Manifesto, pontuando como
eles sdo Uteis para a vida. Estes deixam de ser meras manifesta¢des internas para
serem vistos como fun¢des das quais podem se beneficiar. Nesse caso, a escola,
dentro dessa nova abordagem, € quem reforcaria a importancia e a utilidade dos
processos mentais. Azevedo (1932, p. 17) afirma que: “considerando 0s processos
mentais, como ‘fungdes vitais’ e ndo como ‘processos em si mesmos’, ela (escola) os
subordina a vida, como meio de utiliza-la e satisfazer as suas mdultiplas necessidades
materiais e espirituais”.

O documento descreve a escola que possibilitaria a vivéncia desses preceitos.
E descrita como uma escola viva que favorece reagdes e experiéncias, que promove
o trabalho e a acéo.

Nesse ponto, € possivel identificar mais um fundamento da EN que é a
atividade da crianca, conceito amplamente discutido por Dewey em Vida e Educacéo
(1985) que afirma que a agcado promove o conhecimento.

Além da importancia da acdo, o Manifesto afirma que as praticas escolares
devem estar de acordo com as fases do desenvolvimento, como ja foi citado
anteriormente, com o0s interesses e com as nhecessidades psicobioldgicas,

evidenciando, mais uma vez, a presenca da Psicologia no Manifesto.

Na verdadeira educacéo funcional deve estar, pois, sempre presente, como
elemento essencial e inerente a sua prépria natureza, o problema nao sé da
correspondéncia entre os graus do ensino e as etapas da evolu¢éo intelectual
fixadas sobre a base dos interesses, como também da adaptacdo da
atividade educativa as necessidades psicobiolégicas do momento
(AZEVEDO,1932, p. 19).

O documento estabelece, ainda, diferencas entre a escola tradicional e a EN, e
afirma a importancia do interesse no processo de aprendizagem. Tema de estudo
amplamente estudado no campo da Psicologia no periodo, considera o interesse

infantil, valoriza novamente os componentes da estrutura mental infantil.
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O que distingue a escola tradicional da Escola Nova, ndo &, de fato, a
predominancia dos trabalhos de base manual e corporal, mas a presenca, em
todas as suas atividades, do fator psicobioldgico do interesse, que é a
primeira condicdo de uma atividade espontanea e o estimulo constante ao
educando (crianca, adolescente ou jovem) a buscar todos 0s recursos ao seu
alcance, “gracas a forca de atracdo das necessidades profundamente
sentidas” (AZEVEDO, 1932, p. 19).

Ainda sobre o interesse, esse importante constructo psicolégico, leva-lo em
consideracao implica romper com os programas tradicionais. Logo, a l6gica seguida
nao é a légica do programa e sim “a légica psicoldgica”, ou a légica do funcionamento
do espirito infantil, como descreve o Manifesto.

Para que o interesse da crianga possa ser valorizado, faz-se necessario criar
ambiente dinamico e conectado com a regido e comunidade, assim como descreve 0
Manifesto.

E marcante a presenca da Psicologia no Manifesto, seja relacionado ao
conceito psicolégico do interesse, a atencéo as fases do desenvolvimento infantil ou
a personalidade do educando.

Outra fonte bibliografica que exemplificou a presenca da Psicologia no contexto
educacional do periodo de 1946 a 1961 € o periodico Revista Brasileira de Estudos
Pedagdgicos.

Esse periddico, de circulagdo nacional, teve sua primeira edi¢cdo publicada em
1944 pelo Ministério da Educacdo e Saude. De acordo com o autor do prefacio da
edicdo do ano 1984, Jader de Medeiros Brito, essa publicacdo foi essencial no cenario

nacional da época.

Periddico marcado pela fidelidade a seu ideéario inicial — formag&o de uma
mentalidade esclarecida em Educacdo no Pais, em termos de
democratizacdo do sistema Educacional, de justica social e de visdo
progressista das questdes e sua abordagem em nivel cientifico — as paginas
da revistarefletem nessas quatro décadas, o movimento de ideias, as
tendencias do pensamento contemporaneo da época, além do registro das
reformas e iniciativas mais expressivas de nossa praxis educativa. (BRITTO,
1984, p. 5).

No catalogo de 1959 da Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos, que reane
as informacbes do volume 1 a 70, ha uma sessdo denominada Fundamentos
Psicolégicos da Educacdo que contém todas os artigos da revista publicados com
temas relacionados a Psicologia, mostrando um total de 80 artigos publicados dentro

dessa temaética.



30

Foram analisados 25 artigos publicados da Revista, entre os anos de 1946 a
1961. Concluiu-se que ha presenca de temas relacionados com a Psicologia e
Educacéao, e eles sao recorrentes em quase todas as edic¢oes.

Com o passar dos anos, € possivel observar que a presenca dos estudiosos
brasileiros vai ficando mais evidente nas edicbes desse periddico e a presenca de
autores estrangeiros vai diminuindo. Esse fato relaciona-se ao fato do crescimento de
producdo cientifica na area de educacéo em territorio nacional no periodo de estudo.
Dois autores se destacam pela producgdo cientifica e pelo niumero significativo de
artigos publicados: Lourenco Filho e Anisio Teixeira.

No Apéndice 1, pode-se observar a lista de artigos relativos aos tema,que
totalizam 15, e que apontam o viés da Psicologia vigente naquele periodo.

No Apéndice 2, é possivel classificar os artigos da lista do Apéndice 1, nas
seguintes categorias: Psicologia Experimental e medida psicologica; Orientacao
Educacional e Profissional; Imaginacdo e Afetividade; Fundamentos e Ensino da
Psicologia e Aquisicdo da Linguagem.

Conforme a tabela do Apéndice 2, é possivel perceber que, dentro desse
recorte, ha destaque para o estudo dos testes psicoldgicos; aspectos da constituicao
infantil como a imaginacéo e a afetividade, e sobre o uso e ensino da Psicologia, tanto
nos Cursos Normais e suas praticas, quanto no proprio estudo dos fundamentos
psicoldgicos.

Na andlise das edi¢cdes da Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos, foi
encontrado um documento sobre a XXII Conferéncia Internacional de Instrucéo
Publica. A Recomendacédo n° 48 desse documento trata da implantacdo do uso de
manuais escolares. Nessa recomendacédo, ha um subitem que afirma que os manuais
“‘devem facilitar o emprego de métodos adaptados a Psicologia da crianga”. (1959,
p.139)

Pela analise geral das edi¢cdes da Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos,
€ possivel compreender a solidez cientifica da Psicologia e sua presenc¢a nada timida.
Encontrar tais achados nesse importante periddico esclarece a dimensao da presenca
da Psicologia no periodo estudado.

Ainda se tratando de periddicos, existe a revista publicada no Rio de Janeiro,
Formacéo: revista brasileira de Educacdo. Nesse periodico também é possivel
perceber a presenca da Psicologia, pois foram encontrados diversos estudos sobre

criangas anormais, denominacao da época para alunos com dificuldade de adaptacéo.
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Na edicdo de 1953, ha artigo denominado Por que bocejam os alunos na classe? de
Jerbnimo V. R. Alvarez, que discute aspectos psicoldgicos sobre interesse, atencao e
participagcédo nas aulas.

Analisaremos documentos encontrados no site do INEP, Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira, que seguem 0 mesmo
direcionamento dos achados na Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos.

No arquivo histérico denominado Vida Educacional — de julho a dezembro, de
1955, Anexo 1, o Inep aborda a questdao do aperfeicoamento dos professores e
oferece bolsas de estudos aos docentes. Um dos cursos oferecidos € Psicologia
Educacional.

J& no arquivo histérico denominado Questionario do Bureau Internacional de
Educacdo sobre a elaboracdo, escolha e utilizacdo de manuais para as escolas
primarias, de 1958, Anexo 2, ha a abordagem da questao da elaboracédo de materiais
didaticos, os manuais, e, por meio do Centro Brasileiro de Pesquisa Educacional, é
determinada a inclusdo da Psicologia Educacional como tema relevante para
elaboracdo destes. Isso fica descrito no item 25 do questionario, como pode se
observar no Anexo 2.

No boletim Informativo do ano 1960, Anexo 3, é abordado o tema da Comissao
Consultiva que foi elaborada entre profissionais da Educacdo. Esse documento
propde que pesquisas de psicologia e estudos pedagdgicos se apliquem também nas
zonas rurais. Além disso, hd uma andlise da difuséo da Psicologia feita pela professora
Guaraciaba Trench, que constata sua grande abrangéncia na época e suas utilidades
sociais.

Fica evidente o uso dos testes psicoldgicos. Disponibiliza-se, no site do INEP,
um teste de nivel mental, de 1953, Anexo 4, juntamente com testes pedagdgicos de
matérias como Matematica e Portugués.

Analisaremos a presenca da Psicologia nas fontes do cenéario educacional
paranaense.

Por meio das fontes encontradas, € possivel estabelecer relagcdes entre os
fundamentos da Psicologia presentes na PEN e perceber como se fizeram presentes
na realidade paranaense.

Além de livros, principalmente as obras de Pilotto, também foi possivel

identificar a circulacdo dos conhecimentos da Psicologia em periddicos paranaenses.
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O periddico denominado O ensino (1922), de acordo com o Repositério
Institucional da UFSC, foi publicado pela Inspetoria Geral do Ensino do Parana, em
abril de 1922. O tema central dessa publicacdo era transmitir orientacbes para o
ensino.

Nesse periodico circulavam artigos com temas psicoloégicos, como
Psychologia, de César Prieto Martinez. Esse artigo trata do desenvolvimento da
estética e qual a relagdo dos sentimentos humanos em relacdo a esse tema. Também
aborda o papel da escola para o desenvolvimento de um sentimento estético,
estabelecendo relagdes com o ensino de Artes nas escolas.

Outro artigo dessa mesma publicacdo, denominado O Preparo das Licoes,
de Rubens de Carvalho, trata da questao da preparacao das aulas pelos mestres. A
ideia principal do artigo é chamar a atencdo sobre a importancia da utilizagdo de
metodologias para aplicacdo das aulas e o cuidado em sua preparacdo; além de
ressaltar o papel ativo da crianca na aprendizagem. Essa mesma obra cita Claparede
e Rousseau, usando a denominagao “Psychologia infantil” e trata do assunto do
interesse infantil na aprendizagem.

No artigo denominado Pedagogia,(1922)Alfredo Binet, em suas conclusfées
do livro Ideias Modernas, trata do tema da inteligéncia infantil, como ela pode se
desenvolver e se ampliar, por meio de treinos e exercicios.

No artigo Inteligéncia e Instinto, N. Meira de Angelis traca paralelos entre o
tema da inteligéncia e Instinto, e aborda as concepc¢des evolucionistas de Darwin e
Lamarque.

Foi encontrado um outro periddico intitulado Educacéo, que era o periddico
informativo do Departamento de Educacao, publicado pela Secretaria da Educacéo e
da Cultura do Estado do Parana, de 1951.

Nesse boletim ha um artigo de Ofélia Boisson Cardoso, denominado O
problema da repeténcia na escola primaria, no qual a autora traca hipoteses para o
problema da repeténcia. Dentre elas, trata do quesito do comportamento do aluno
repetente, levantando varios fatores que levam o aluno a se comportar com mais
agressividade. Cardoso afirma que este € um comportamento de revolta, influenciado
por fatores culturais, sociais, emocionais.

Posteriormente, a autora revela dados sobre uma pesquisa realizada no
Distrito Federal a respeito de um levantamento estatistico, dos alunos reprovados,

frente a uma amostragem.
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Com base nos dados encontrados, € possivel perceber maior numero de
repeténcia na primeira série do ensino primario. A autora, entdo, aponta para as
dificuldades de alfabetizacdo, ou “palavracdo” como se refere. Nesse ponto, afirma
que aprender a ler depende das influéncias pedagdgicas, sociais, médicas e
psicolégicas. Cardoso descreve cada uma dessas influéncias.

No tocante a influéncia psicolégica como fator relevante para repeténcia dos
alunos, Cardoso destaca que é fundamental levar em consideragdo o nivel de
inteligéncia da crianca, afirmando que € importante a mensuragéo desta. A autora cita
gue os testes psicolégicos de inteligéncia podem ser individuais ou coletivos, mas o
fundamental é que o professor identifique seu nivel. Passa, entdo, a questdo da
maturidade para ler e escrever, e cita o Teste ABC, desenvolvido por Lourencgo Filho,
gue identifica exatamente essa questao.

No mesmo periddico, encontra-se outro artigo denominado Aspectos do
problema Educacional, (1951), de FLGL? O autor aborda a questdo dos resultados
colhidos do ensino primério e problematiza a questéo, afirmando que os estudiosos
buscam achar culpados nesse processo. Porém, no lugar da culpabilizacdo o autor
aponta para uma diferente vivéncia do aluno. Em vez de um ensino formal e
pragmatico, o autor propde que “os alunos venham a participar efetivamente do
dinamismo do processo educativo (p. 48)”.

Mais uma vez, podemos identificar a metodologia ativa e o papel ativo do
aluno no processo de aprendizagem. O protagonismo do aluno, além de ser uma das
pedras angulares do ensino da EN, também denota a presenca da Psicologia, pois
aponta para a maneira com que o aluno aprende, respeitando as fases de seu
desenvolvimento e complexidade de seu funcionamento mental.

Ainda no periédico Educacdo, encontra-se o artigo O professor e a
Metodologia, (1951) de Fernando A. da Costa. O autor defende a importancia de o
professor trabalhar de acordo com um método, e que essa acdo promoveria uma
formacao integral ao aluno. Em outras palavras, o autor discute a diferenca entre
instruir e educar, apontando que a educacao deve ir para além das matérias ensinadas
e que “os métodos e processos de ensinos devem favorecer os educandarios.” (1951,
p. 48).

2Autor é citado no periddico apenas com a sigla.
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E possivel relacionar a presenca da Psicologia nesse artigo, pois essa ciéncia
promovia a utilizacdo de métodos cientificos. No ambito da educacdo, o método seria
um meio para alcancgar os objetivos pedagogicos. No caso desse artigo, que propde
uma formacgdao integral, a metodologia seria a maneira de atingir esse objetivo. Ou
seja, hdo apenas uma pratica sem sentido, mas um repensar sob 0S processos
escolares a fim de atingir o objetivo ultimo que é a formacao integral do aluno.

No periddico O professor, de 1956, encontra-se o0 artigo Panorama
Educacional do Estado de S&o Paulo, de Eny Caldeira. Nesse artigo, a autora traz as
caracteristicas do cenario educacional paulista, mais especificamente dos estudos
pedagogicos amplamente difundidos, como a autora coloca.

A autora mostra um cenario efervescente no tocante aos estudos
pedagdgicos, em que estudiosos podem aprender e trocar experiéncias. Caldeira
descreve suas experiéncias em Sao Paulo: os Cursos intensivos de férias; Estagio no
Departamento de Educacdo de Sao Paulo; Curso de formacdo de Orientadores,
promovido pela Sociedade de Psicologia de Sdo Paulo; Centro de Puericultura do
Instituto de Educacéo Caetano de Campos, entre outros.

No curso de Formacdo de Orientadores, o programa era composto de
diferentes disciplinas: Etica Profissional, Curso de Orientacdo Educacional e
profissional. Psicologia do Adolescente, Estatistica de Administracéo Escolar.

Caldeira destaca, também, o Centro de Pesquisas Pedagdgicas do Estado
de Sao Paulo, a atuagcéo da Sociedade de Psicologia de S&o Paulo e da Faculdade
de Higiene. A autora descreve o cenario paulista e 0 compara com 0 paranaense,
demonstrando o interesse em levar todos esses conhecimentos a “Terra dos
Pinheirais”.

De acordo com o artigo de Caldeira, podemos notar, além da difusdo dos
estudos pedagogicos pelos profissionais de Educacdo, a presenca da Psicologia
nesses estudos: a atuacdo da Sociedade de Psicologia promovendo cursos. Os
cursos de Orientagdo Educacional e Profissional, e Psicologia da Adolescéncia. O
texto de Caldeira deixa claro como as duas ciéncias: Psicologia e Pedagogia ja
caminhavam integradas no cenario paulista de estudos pedagdgicos.

Outra fonte foi a Revista de Pedagogia, da Associacdo de Estudos
Pedagogicos para Cursos Normais Regionais, criada e dirigida por Erasmo Pilotto. Na
edicdo de outubro de 1958, no documento n° 8 intitulado Licdo do Aluno e Formacao

do Pensamento, o autor discorre sobre as fases da instrucao. Inicia citando Herbart e
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as fases da licdo, explicando que existem trés momentos diferenciados para o ensino
de qualquer matéria: preparacdo — apresentacdo — comparacao. Essas fases
consistem no método que promoveria um ensino mais integrado e dinamico
considerando-se o tempo de aprendizagem e as capacidades individuais das criangcas
e, nesse sentido, pode ser relacionado a Psicologia.

Ao final do artigo, Dewey é citado, pois afirma que a légica do Professor ndo
pode estar acima da légica da crianca, por isso, ele deve respeitar a fase em que a
crianca se encontra.

Na edicdo de abril de 1959, no artigo intitulado Da importancia dos Jardins de
Infancia no processo Educativo, E. Katz descreve a aplicacéo de teste de inteligéncia
em criancas de 3 a 5 anos, publicado no L’Anée de Psychologique de 1944-1945. S&o
discutidas varias amostragens e aplicacdo dos testes de Inteligéncia em criancas na
fase do Jardim de Infancia, ou seja, até 5 anos, a fim de analisar os impactos da
atuacao escolar nos indices de inteligéncia. “O jardim de infancia constituiria um meio
mais estimulante que a familia para o desenvolvimento das capacidades nao verbais”
(KATZ, p 35).

Na mesma edicdo de abril de 1959, o artigo O desenvolvimento emocional
das criancas e os Jardim de Infancia, de autoria de Léonore Boehm, é abordado o
tema das emocdes do aluno e a importancia de a Professora fazé-lo sentir-se amado,
dando importancia a relevancia dos sentimentos do desenvolvimento global das
criancas. Aborda, ainda, o papel da expressao dos sentimentos e da sociabilizacao
no desenvolvimento infantil.

O artigo o Jardim de Infancia de Orientacdo Psicanalitica, de 1959, Nelly
Wolffheim traz os fundamentos psicanaliticos presentes na préatica pedagogica do
Jardim de Infancia. E apontada a importancia do jogo nessa faixa etaria e a
importancia do conhecimento de que, nessa faixa, ocorre a formacdo da
personalidade e que esse é um processo complexo.

O artigo Problemas do Desenvolvimento Emocional foi retirado do periédico
L’Anée de Psychologique, de Léonore Boehmde 1940-1941 e aborda a questdo da
valorizagdo dos aspectos emocionais das criangas, especialmente do
desenvolvimento afetivo. Por meio de testes e diversos estudos, o artigo propde
perceber a relacdo do desenvolvimento afetivo e do desenvolvimento da inteligéncia.
Concluiu-se que o desenvolvimento afetivo € de grande importancia e ndo pode ser

ignorado na esfera pedagdgica.
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Na edicdo de fevereiro de 1966, da Revista de Pedagogia, Erasmo Pilotto
assina o artigo, Retorno ao tema da Escola Nova, no qual ele define as principais
caracteristicas da Escola Nova. O autor afirma que a Educagdo ndo € apenas um
conjunto de conceitos metodol6gicos, mas um conceito de vida. Pilotto discorre sobre

0 respeito a infancia e propde uma Educacéo integral.

Educacao integral, é entdo uma mudanca de eixo em que se passa a
considerar o educando no bio-psiquismo total que constitui sua
personalidade, mais uma mudanca de eixo em que se passa a procurar leva-
lo a participar, na medida em caso possivel, da plenitude da cultura, dos
auténticos valores criados pela cultura humana. (PILOTTO, 1966, p. 7).

Pilotto relaciona essa proposicao com a ideia de liberdade: outro conceito
fundamental da Educacdo nova. De acordo com o autor, a educacgao integral
promoveria a liberdade dos individuos.

O autor ressalta, também, o principio de atividade, outro fundamento da EN,
gue coloca o estudante no centro do processo educativo, e sua acado, como forca
motriz do processo de ensino.

Na edicdo de fevereiro de 1958, o artigo Individualizagdo do Ensino propde
dicas, orientacdes escritas chamadas de fichas, para disseminar a individualizacdo do
ensino. Essas fichas, elaboradas pela professora Olga Kolody, representam o respeito
a individualidade da crianca.

Levantados os estudos, livros, artigos e periédicos que abordam o assunto,
cabe agora abordar o conceito de EN e como a Psicologia se relaciona com esse

tema.
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2 ESCOLA NOVA
2 UM OLHAR SOBRE A ESCOLA NOVA

O movimento da EN é multiplo, com diversas vertentes e as mais variadas
praticas escolares. Ferriere reflete acerca dos fundamentos da EN e descreve 30
principios que, de acordo com ele, representariam o ideal desse movimento.

Tomemos apenas 0s primeiros principios:

1.A Escola Nova é um laboratério de pedagogia pratica. Procura
desempenhar o papel explorador ou de pioneiro das escolas publicas,
uma Escola Nova na Bélgica mantendo-se ao corrente da psicologia
moderna nos meios que aplica, e das necessidades modernas da vida
espiritual e material, nos objetivos que estabelece para a sua atividade.
2. A Escola Nova é um internato, porque s6 a influéncia total do meio no
gual a crianca se move e desenvolve permite realizar uma Educagéo
plenamente eficaz. [...] 3. A Escola Nova esté situada no campo, sendo
este o ambiente natural da crianca. [...] 4. A Escola Nova agrupa os
alunos em casas separadas, cada grupo de dez a quinze alunos vive sob
a direcdo material e moral de um educador coadjuvado pela esposa ou
por uma colaboradora. [...] 5. A coeducacdo dos sexos, praticada nos
internatos até ao fim dos estudos, tem dado resultados morais e
intelectuais incomparéaveis 6. A Escola Nova organiza trabalhos manuais
para todos os alunos [...] (FERRIERE apud VASCONCELOS, 2012, p.
10).

Como citado acima, para Ferriére, a EN € um laboratorio de pedagogia prética,
ou seja, praticas pedagodgicas que estavam sendo testadas para a renovacao da
Educacdo. A renovacdo em questdo € em relacdo a escola tradicional.

Comparando-se as diferencas entre a Escola Tradicional e a Escola Nova,
Saviani (1999) faz uma relacéo entre essas concepcdes de escola quando afirma que
a Pedagogia Tradicional busca privilegiar os métodos de absorcao de conhecimentos
ja estabelecidos, e a PEN privilegia o processo de obtencdo de conhecimento.

A escola moderna, entdo, defende preceitos contrarios a escola chamada de
Tradicional, centrada no conhecimento do Professor, na formalidade e na passividade
dos alunos. Os principais temas da EN sé&o:

1-puericentrismo, isto é, no reconhecimento do papel essencial (e
essencialmente ativo) da crianga em todo processo educativo; 2 — na
valorizacdo do ‘fazer no ambito da aprendizagem infantil. [...]; 3 — na
‘motivagéo’, segundo a qual toda aprendizagem real e organica deve estar
ligada a um interesse por parte da crianga e portanto movida por uma
solicitacdo de suas necessidades emotivas, praticas e cognitivas; 4 — na
centralidade do ‘estudo de ambiente’ [...]; 5 — na ‘socializagédo’, vista como
uma necessidade primaria da crianca que, no processo educativo, deve ser
satisfeita e incrementada; 6- no ‘antiautoritarismo’, sentido como uma
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renovacao profunda da tradicdo educativa e escolar, que partia sempre da
supremacia do adulto, [...] sobre a crian¢a; 7 — no 'anti-intelectualismo’, que
levava a desvalorizacdo dos programas formativos exclusivamente culturais
e objetivamente determinados e a consequente valorizagdo de uma
organizagdo mais livre dos conhecimentos por parte do discente (CAMBI,
1999, p. 526).

Lourenco Filho também elencou os principais fundamentos da EN:

0 primeiro principio, porque constante em todos os sistemas renovados, € 0
respeito a personalidade do educando ou o reconhecimento de que devera
dispor de liberdade. [...] O segundo principio resulta da compreenséo
funcional do processo educativo, quer sob o aspecto individual, quer social.
[...] O terceiro principio abrange a compreensao da aprendizagem simbdlica
em situac@es de vida social. [...] Temos, assim, um principio final, qual seja o
de que as caracteristicas de cada individuo serdo variaveis, segundo a cultura
da familia, seus grupos de vizinhanga, de trabalho, recreacgéo, vida civica e
religiosa (LOURENCO FILHO, 2002, p. 249).

Nesse sentido, na base do projeto da EN, estava uma proposta de formacéao
mais integrada, que nédo ficasse presa simplesmente as disciplinas de maneira
isolada, mas que promovesse ao desenvolvimento total das capacidades dos alunos.

11}

A respeito da formacéo integral como caracteristica da EN, Legrand afirma: “a
atividade intelectual deve ficar, desta forma, subentendida pela atividade em geral. As
relacfes sociais, [...] devem dinamizar qualquer exercicio da inteligéncia” (LEGRAND,
1973, p. 24).

Em muitos aspectos, a EN se diferencia da Escola Tradicional, pois quebra com

os padrdes estéticos, retdricos e conservadores, com uma proposta bastante radical.

Antes de ser intelectual, a Educacéo deve ser corporal, artistica, social. Nao
gue a Escola Nova faga pouco da inteligéncia e de sua cultura; mas ela as
considera como um aspecto da Educagéo e como uma realidade que néo
pode encontrar seu pleno desenvolvimento sendo hum contexto geral, que
Ihe da a sua significacdo (LEGRAND, 1973, p. 24).

Essa nova concepcdao escolar é decorrente das mudancas sociais e histéricas
vividas no periodo, mas, em grande escala, sofre influéncias das novas descobertas
cientificas das areas da Psicologia e Biologia. Legrand (1973) afirma que a nova
concepcao escolar coloca, em primeiro plano, o que a pedagogia tradicional ignora
totalmente: a realidade e a especificidade do crescimento mental. “O devir psicolégico
e biologico da crianca deve descrever-se em etapas sucessivas em que 0 ser em
estado de devir encontra equilibrios adaptados e provisérios” (LEGRAND, 1973, p.
28).
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Na EN, a educacéao estaria centrada no aluno, em como ele aprende, como ele
constroi o conhecimento, este ndo € mais meramente inculcado. A aprendizagem
passa a ser interpretada como dinamica, como fendmeno mais complexo que precisa
tanto da preparacao da formacéo do Professor quanto do interesse e das capacidades
intelectuais do aluno. Segundo Cambi (1999), infancia € uma fase pré-intelectual e
pré-moral, momento no qual 0s processos cognitivos caminham juntamente com acao,
nos aspectos motor e psiquico. Para o autor, também, a crianca é ativa e precisa ser
libertada para ter a oportunidade de manifestar suas inclina¢des naturais ou primarias.
(CAMBI, 1999, p. 514).

Nessas escolas sdo valorizadas as atitudes das criancas em geral, no sentindo
de perceber como ela aprende e dar espaco para seu desenvolvimento mental. As
descobertas psicolégicas, certamente, influenciaram essa moderna maneira de
conceber a aprendizagem infantil, pela contribuicdo cientifica acerca de que maneira

a crianca aprende.

Nas escolas “novas”, a espontaneidade, o jogo e o trabalho sdo elementos
educativos sempre presentes: é por isso que depois foram chamadas de
“ativas”. S&o frequentemente escolas nos campos, no meio dos bosques,
equipadas com instrumentos de laboratério, baseadas no autogoverno e na
cooperacdo, onde se procura ao maximo respeitar e estimular a
personalidade da crianga. Portanto, o conhecimento da psicologia infantil e
da psicologia da idade evolutiva, tanto da crianc¢a individual como da infancia
e da adolescéncia em geral, como idade que tem em si suas leis e sua razao
de ser, sdo temas essenciais da pedagogia das escolas novas. O proprio
trabalho, nessas escolas, ndo se relaciona tanto ao desenvolvimento
industrial, mas ao desenvolvimento da crianca: ndo € preparacéo profissional,
mas elemento de moralidade e, junto, de modalidade didatica
(MANACORDA, 1992, p. 305).

A grande diferenga entre a Escola Tradicional e a EN € que o aluno e seu
aprendizado recebem destaque. O aluno e todas as capacidades e motivacdes que
ele tem para aprender passam a ser o foco da EN, apesar de continuar pautado no

conteldo e na sistematizacdo de conteudos.

Na Escola Nova o aluno é o centro da aprendizagem, o sujeito da Educacéo,
sua personalidade é respeitada, seus desajustamentos analisados, exige-se
de cada um segundo suas proprias possibilidades; as causas de insucesso
pesam mais do que o préprio insucesso, 0 esforgo é visto como decorréncia
de interesse e motivacdo; as manifestacbes de autodeterminacéo séo
respeitadas e até estimuladas. O aluno se torna um elemento ativo da
aprendizagem (OLIVEIRA, 1978, p. 5).
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Concebendo o aluno como elemento principal da aprendizagem, pesquisa-se
de que maneira ocorre a aprendizagem, que elementos séo, de fato, importantes para
que esta ocorra. A respeito dessa concepcao, um elemento de grande importancia é
0 ambiente. O ambiente da sala de aula da escola favorece o desenvolvimento infantil.

Maria Montessori defende que o ambiente deveria estar pronto para a crianca
e que a organizacao da sala de aula auxiliaria a calma e a organizacdo mental das

criangas.

A ordem das coisas significa conhecer a posicdo dos objetos no ambiente,
lembrar-se do lugar onde cada um deles se encontra, ou seja, orientar-se no
ambiente e domina-lo em todos os detalhes. O ambiente pertencente ou
dominado pelo espirito é aquele que se conhece, aquele onde é possivel
movimentar-se de olhos fechados e ter a méo tudo que nos cerca: € um local
necessario a tranquilidade e felicidade da vida (MONTESSORYI, s.d., p. 109).

Outro ponto importante que caracteriza a EN é adequacédo do contetdo de
acordo com a fase de desenvolvimento da crianca. Nesse sentido, a escola se adapta
a crianca, tendo como objetivo principal o desenvolvimento integral do ser humano.

A Escola Nova ndo poupa esfor¢cos no sentido de proporcionar ao aluno
oportunidades de se desenvolver integralmente, e assim faz apelo especial
aos 6rgéos dos sentidos, através do material escolar tdo enriquecido com os

aparelhos audiovisuais, usados com adequac¢do de hora, assunto, série,
curso, tendo-se em conta os objetivos a que se vise (OLIVEIRA, 1978, p. 7).

Como ja citado, a PEN possui diversas influéncias, caracteristicas e praticas.
Nesse sentido, apresentamos alguns autores que colaboraram com esse movimento,
tratando de um ou mais principios fundamentais da EN.

Herbart foi citado por Lourenco Filho como um pensador que influenciou o
movimento. Para Herbart, segundo Lourenco Filho, o sujeito era concebido de acordo
com um modelo intelectualista. Nesse sentido, o objetivo da educacdo era o de
despertar o interesse do aluno e orienta-lo para a acédo no plano das ideias. E, com
esse objetivo, as licdes deveriam seguir um roteiro de fases ou passos, nos quais 0s
assuntos eram gradualmente apresentados, era feita uma associacdo a respeito do
assunto por parte do aluno e, por fim, a aplicacdo (LOURENCO FILHO, 1978).

Lourenco Filho afirmou: “ha quem veja nos sistemas didaticos de Basedow,
Pestalozzi ou Froebel, manifestacdes precursoras da Escola Nova. Por alguns
aspectos, certo que sim. Nenhuma ideia se apresenta como totalmente original”.
(LOURENCO FILHO, 1978, p.155).
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De acordo com Arce (2004), Froebel teria sido o primeiro a colocar a Psicologia
do Desenvolvimento como base para a educacéo.

A PEN aborda a individualidade do aluno e como respeitar esse fator é
essencial para o processo de aprendizagem. Uma concepg¢do mais complexa, por
assim dizer, que considera os fatores psicolégicos dos alunos.

Os preceitos da EN, como ja citados anteriormente, colocam o aluno como o
centro da aprendizagem, da necessidade de o aluno aprender fazendo, por meio de
métodos ativos. O aluno é o protagonista no processo de constru¢cdo do seu
conhecimento.

Os métodos ativos foram baseados nos trabalhos de estudiosos como Maria
Montessori. Ela mostrou a importancia de dar a crianca liberdade e autonomia.
“Importa deixar a natureza agir o mais livremente possivel, e assim, mais a crianga
sera livre no seu desenvolvimento, mais rapidamente e mais perfeitamente atingira
suas formas e suas fungdes superiores”. (MONTESSORI, 1936, p. 108).

A médica italiana também afirmava que o livre trabalho intelectual traria calma
e disciplina as criancas. Em outras palavras, ela afirmava que o adulto deve ensinar a

valorizar a independéncia da crianca.

Como é que a crianga conquista a independéncia? Conquista-a através de
uma atividade constante. Como € que a crianca efetiva a sua liberdade? Com
um esforco continuo; somente uma coisa a vida ndo pode fazer: parar e deter-
se. A independéncia ndo é estatica, € uma conquista continua, e através de
um trabalho constante atinge-se ndo apenas a liberdade, mas a forca e a
autoperfeicdo também (MONTESSORI, 1946, p.106).

Além de valorizar a atividade livre e a independéncia das criancas, Montessori

afirma:

o pivd de tal construcéo da personalidade foi o trabalho livre, correspondente
as necessidades naturais da vida interior; por conseguinte, o trabalho
intelectual livre prova que ele é a base da disciplina interior. A maior conquista
das ‘Casas das Criangas’ era a de obter criancas disciplinadas
(MONTESSORI, 1965, p. 107).

Montessori, em sua obra A crianca (s.d.), da énfase a importancia da livre
escolha das atividades pela crianca e pela organizacdo do ambiente, como um fator
relevante para o seu desenvolvimento da crianga. “A ordem, para as criangas, €
comparavel ao plano de sustentacdo sobre o qual devem apoiar-se 0s seres terrestres
para conseguirem caminhar, equivale ao elemento liquido no qual vivem os peixes”
(MONTESSORI, s.d., p. 110).
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Montessori constatou que o ambiente era fator primordial para o
desenvolvimento infantil. Outro estudioso focado em compreender o desenvolvimento
da crianca foi seu contemporaneo, Decroly, também dedicou sua obra para estudar
esse tema. Assim como Montessori propde as observagOes das criangas, peca
fundamental para o estudo e o desenvolvimento da pedagogia. “Impondo-se a
traducao fiel da observacdo psicolégica na acdo pedagdgica, Decroly submete a
pesquisa, a concretizagdo imediata de seus resultados” (DUBREUCQ, 2010, p. 25).

Decroly afirma que a escola deve preparar para a vida. Sem essa caracteristica
marcante, a escola, segundo o autor: “[...] ndo apenas prepara pouquissimas criangas
para a vida, como também se constitui para muitas delas, em um obstaculo ao seu
desenvolvimento, fazendo-as perder um tempo precioso” (DECROLY apud
DUBREUCQ, 2010, p. 35).

O americano Dewey, partidario da Psicologia Funcional, da qual ele proéprio foi
o fundador, adotou pressupostos de oposi¢do ao ensino intelectualista. No livro Vida
e Educacgéo (1978), Dewey aponta e descreve trés pontos fundamentais da Escola
Nova: o interesse pelo aprender, a motivagéo e a experiéncia.

Sobre a experiéncia, Dewey, afirma que € essencial vivenciar o0s

conhecimentos de maneira préatica e ndo somente abstrata.

E um intermediario entre as experiéncias casuais, fortuitas, incertas do
passado e as experiéncias mais controladas e ordenadas que podemos ter
no futuro. Da experiéncia passada essa organizacgado logica retira tudo que é
significativo e (til para o governo da experiéncia futura. As abstrages,
generalizagbes e classificacdes tém todas elas, essa significacdo e valor de

direcao futura (DEWEY, 1978, p. 55).

Em outras palavras, a experiéncia também constroi conhecimento. A atividade
ganha carater mais relevante, pois ela se torna instrumento de aprendizagem. Nesse
sentido, Dewey (1978, p. 71) afirma: “a propria etimologia do termo interesse, ‘estar
entre’, nao diz outra coisa. Interesse marca a completa supressao entre a pessoa e a
mateéria e resultados de sua agao: € a unido organica da pessoa e do objeto”. E, entéo,
0 autor descreve trés aspectos do interesse: 0 aspecto ativo, pois gera movimento; o
aspecto objetivo, pois esta direcionado a um objeto e 0 aspecto emocional, pois a
escolha do objeto é subjetiva.

As obras de Henry Wallon (1879 — 1962) se dedicam ao estudo do

desenvolvimento infantil. Estudou o psiquismo humano por meio de um estudo
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genético. Era médico e defendia que o homem deveria ter formacéo integral, aliando
a inteligéncia ao desenvolvimento motor e ao afeto.

Segundo Ferreira e Acioly-Regnier, Wallon e Langevin ajudaram a elaborar um
plano de reforma do sistema educacional francés, que ndo chegou a ser implantado,

mas que continha seus preceitos de educacao.

Apresenta uma visao politica de uma Educacdo mais justa para uma so-
ciedade democratica, expressa no projeto Langevin-Wallon, fruto de trés anos
de trabalho (1945-1947), que buscava repensar o sistema de ensino francés
a partir dos principios norteadores da Justica e Dignidade, valorizando ainda
a cultura geral e destacando a importancia de primeiro ter-se orientacao
escolar e somente depois a profissional (FERREIRA, ACIOLY-REGNIER,
2010, p.24).

Esse projeto previa a implantacdo dos métodos ativos, e a observacao como
um instrumento de pesquisa. O movimento se baseava na premissa que a educacao
deveria proporcionar aos jovens um desenvolvimento completo.

Com esse intuito, a reforma teve diretrizes bem claras como o estabelecimento
de um numero maximo de alunos por série, a determinacéo de separacdo de ciclos
de ensino de acordo com a idade, respeitando seu nivel de desenvolvimento.

Um diferencial na teoria de Wallon foi o lugar dado por ele a importancia do
afeto. Para ele, afeto e inteligéncia sao categorias que se desenvolvem juntas.
Segundo La Taille e Oliveira (2016), a teoria de Wallon se baseava em estabelecer

paralelos entre a aquisi¢cao da inteligéncia e da afetividade.

Construindo-se mutuamente, sujeito e objeto, afetividade e inteligéncia,
alternam-se na preponderancia do consumo de energia psicogenética. Na
primeira etapa corresponde, ao primeiro ano de vida, dominam as rela¢des
emocionais com 0 ambiente e com acabamento da embriogénese: trata-se
nitidamente de uma fase de construcdo do sujeito, onde o trabalho cognitivo
esta latente e ainda diferenciado da vida afetiva. (LA TAILLE e OLIVEIRA,
2016, p. 42).

As contribuicdes de Wallon fortaleceram os fundamentos tedricos da PEN,
assim dos autores supracitados. Analisando a obras destes, pode-se observar a
valorizagdo de aspectos psicologicos do sujeito estudante, que propiciam o seu
desenvolvimento ou sua aprendizagem.

Em outras palavras, o conceito de EN considera o funcionamento mental do
sujeito, destacando sua atividade, a constituicdo de sua inteligéncia, a importancia
das afetividades e relacdes sociais. Elege o estudante como protagonista do processo

de aprendizagem, compreendendo o aprender um processo dinamico, esta
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relacionado as descobertas cientificas desdobradas por esses autores, e uma das
linhas cientificas utilizadas para essas constatacfes foi a Psicologia.

Esses autores contribuiram para criacdo do ideario da PEN. Abordado o
conceito de EN, passamos a compreender o contexto histérico que possibilitou ou
fomentou o surgimento dessas ideias vanguardistas de pensamento educacional do

periodo citado.

2.1 A PEDAGOGIA DA ESCOLA NOVA NO AMBITO INTERNACIONAL

A PEN surgiu na Europa, ao final do século XIX. E importante ressaltar que este
era o contexto histérico pés-Revolucdo Industrial e pds-Revolucao Francesa, o que
deixou a burguesia como nova classe dominante na sociedade.

Segundo Cambi, no inicio do século XIX, ocorreu um processo de mudanca da
instituicdo-escola: “crescimento social, desenvolvimento de sua organizacdo e um
maior papel politico.” (CAMBI, 1999, p.492).

Na segunda metade do século XIX, de acordo com Cambi, houve o surgimento

da pedagogia cientifica e pedagogia experimental.

E sobretudo o positivismo, como vimos, que delineia o modelo de ciéncia ao
gual a pedagogia deve adequar-se, e € uma ciéncia fortemente ideolégica
(produtora de progresso, em continua evolucéo, sem residuos metafisicos e
inteiramente experimental) e dogmatica (que fixa leis invariantes, interpreta
fatos, é isenta de erros) que trabalha em pedagogia sobretudo através dos
principios-guia do evolucionismo (Spencer, Ardigd) e da sociologia
(Durkheim) (CAMBI, 1999, p. 499).

Logo, a influéncia positivista atingiu a educacao, gerando mudangas em todo

sistema de instrucdo, como afirma Manacorda:

[...] todo o sistema de instrucdo, da elementar a superior, ja estatal em quase
toda a Europa, e as iniciativas cada vez mais numerosas (privadas no inicio
e paulatinamente estatizadas) no campo da instrucéo técnica e profissional
(agricola, artesanal e industrial moderna). (MANACORDA, 1996, p. 290).

Com o sistema de instrugdo em mudanca, surgiu a necessidade de reformular
a escola para estar mais proximos dos ideais, burgueses, positivistas que
caracterizavam os movimentos intelectuais da época.

A Pedagogia atual surgiu emprestando conhecimentos de outras areas, mas

com o intuito de dar a educacado, também, um carater cientifico. Segundo Cambi



45

(1999), “a pedagogia € uma ‘teoria pratica’, que a psicologia, a sociologia, a histéria,
unificadas em chave educativa, vém fundar” (p. 499).

No inicio do século XX, a escola passou, ainda, por mais transformacdes.
Segundo Cambi:

no século XX, a escola sofre processos de profunda e radical transformacéo.
Abre-se as massas. Nutre-se de ideologia. Afirma-se cada vez mais como
central na sociedade. [...] Essa renovagéo foi maior no ambito da tradicdo
ativista, quando a escola se impds como instituicdo chave da sociedade
democrética e se nutriu de um forte ideal libertario, dando vida tanto a
experimentacdes escolares e didaticas baseadas no primado do ‘fazer’
guanta a teorizacdes pedagogicas destinadas a fundar/interpretar inovativas
partindo de filosofias ou de abordagens cientificas novas em relacdo ao
passado. (CAMBI, 1999, p.513).

A EN tem caracteristicas democraticas e sociopoliticas. Segundo Manacorda,
os fatores que impulsionaram o surgimento de Escolas Novas foram a emancipacao
das classes populares e das mulheres, bem como a expansao da instrucao.

Duas séo as caracteristicas principais da EN, segundo Manacorda: a relacao

com o trabalho e a psicologia infantil.

A relagdo Educacéo-sociedade contém dois aspectos fundamentais na
pratica e na reflexdo pedagdgica moderna: o primeiro é a presenca do
trabalho no processo de instrugéo técnico-profissional, que agora tende para
todos a realizar-se no lugar separado “escola”, em vez do aprendizado no
trabalho, realizado junto com adultos; o segundo é a descoberta da psicologia
infantil com suas exigéncias “ativas”. [...] Estes dois aspectos disputam o
grande e variado movimento de renovacdo pedagdgica que se desenvolve
entre o fim do Oitocentos e inicio do Novecentos, na Europa e na América
(MANACORDA,1996, p. 304-305).

E essa escola, pautada na psicologia infantil, que propde como parte de seus
fundamentos, atividades de cunho pratico.

Além desse ponto, a EN estava adaptada as demandas da sociedade moderna.
Cambi (1999, p. 515) afirma que “0 movimento da Escola Nova surge em resposta a
sociedade industrial e tecnoldgica. Estas se nutrem predominantemente de uma
ideologia democratica e progressista, inspirada em ideais de participacdo ativa dos
cidadaos na vida social e politica.” Em outras palavras, uma escola, de acordo com
os ideais progressistas da época, e que visavam, também, a preparacdo da mao de
obra para a industria.

Esses ideais progressistas, motivados pelos desejos de mudancas, deram
origem as primeiras Escolas Novas. A primeira de que se tem noticia foi fundada na
Inglaterra por Cecil Reddie, em 1889. Em seguida, na Franca, foi fundada a Ecole des

Roches.
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A proposito da Ecole des Roches e da escola de Reddie, foi muitas vezes
posto em destaque, e ndo sem razao, 0 seu carater de ilha privilegiada,
destinada a poucos afortunados, de boa extracdo econbmica e social, e
radicalmente distante dos problemas emergentes com a escola de massa,
gue ja estava se afirmando nos albores do novo século (CAMBI, 1999, p.
516).

Logo, as praticas diferenciais, promovidas pela EN, proporcionaram mudancgas
reais em diversos cendrios educacionais. A EN surge como um produto de diversos
fatores: mudancas filoséficas, econémicas e sociais levaram ao interesse pela criagdo
de uma escola que rompia com as antigas tradicées. Cambi (1999) pontua que, entre
0 ultimo decénio do século XIX e o terceiro decénio do século XX, afirmam-se na
pedagogia mundial algumas experiéncias educativas de vanguarda, inspiradas em
principios formativos bastante diferentes daqueles em vigor na escola tradicional.

O rompimento com a escola tradicional fundamentou-se tanto em novas

descobertas cientificas da época quanto em diferentes vertentes filosoéficas.

As reflexBes tedricas elaboradas e que formam o corpo de doutrina da
Educagéo nova alimentam-se dessas instituicbes. Essas reflexdes séo de
duas espécies: — Por um lado uma concepgéo psicolégica da vida psiquica,
gue os grandes fundadores da psicologia genética contemporanea definiram,
como Claparéde e Dewey, particularmente; — Por outro lado, concepg¢des
filosoficas divergentes, se bem que aparentadas pelas instituicdes comuns
que as inspiraram (LEGRAND, 1973, p. 26).

O vanguardismo da EN logo tornou-se bastante popular e se espalhou por
diversos paises, deixando evidente as marcas de sua influéncia.

Analisaremos a presenca de escolas novas na Europa e América, de acordo
com informacdes que se encontram no livro de Cambi, Historia da Pedagogia, de
1999. Na Inglaterra temos o exemplo de Reddie, que ja foi citado, mas também Badley
que fundou a escola como uma escola internato. Também ha a presenca do francés
Demolins, que dirigiu uma escola que seguia as caracteristicas aqui citadas.

Na Alemanha, observa-se o exemplo de Lietz, com sua Casa de Educacéo no
campo, ainda ha Wyneken e Kerschensteiner com suas respectivas escolas. Na Italia,
a EN foi denominada de escola serena e seus principais representantes sao: Alberti,
Agazzi e Pizzigoni, e, posteriormente, a Casa dei Bambini, de Maria Montessori. Nos
Estados Unidos, destaca-se Parkurst que se inspirou nas proposi¢cdes de Montessori.
Ainda se destacam, por suas praticas e teorias, Roger Cousinet e Célestin Freinet.

Ambos desenvolveram métodos que estavam de acordo com as ideias da PEN.
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Esses exemplos de escolas apontam para aplicacéo das teorias da EN, que foi
um movimento tedrico em ebulicdo, e que influenciou praticas escolares diversas.

Apés constatar a diversidade das representacdes praticas da PEN, vale
destacar os principais teéricos das EN dentro do contexto internacional.

Um expressivo home do movimento foi Adolphe Ferriere (1879-1960). Natural
de Genebra, fundou o Bureau International d"Education Nouvelle (1899) e um dos
fundadores, juntamente a Pierre Bovet e Edouard Claparéde, do Institut Jean Jacques
Rousseau (1912). Foi defensor dos principios da EN.

Um dos grandes tedricos do movimento foi Ovide Decroly (1871 — 1932),
meédico belga. Dedicou-se aos estudos cientificos da linguagem infantil, além de
explorar a propria psicologia infantil. Abordou a graduacgéo do ensino, ou seja, de partir
do concreto para o abstrato. Também propds a ideia de “centros de interesse”, no qual
a organizacdo dos conteudos propostos ou dos programas, passa também pelo
interesse do aluno. Além disso, debrucou-se sobre as bases psicolégicas da
aprendizagem.

Contemporanea de Decroly, a médica italiana Maria Montessori (1870-1952)
iniciou sua atuacdo trabalhando com criangcas excepcionais, e, posteriormente,
desenvolveu estudos, técnicas direcionadas a todas as criancas. Defensora da
liberdade e autonomia da criangca, Montessori organizou método que primava pelo
desenvolvimento sensério — motor e que estimulava ao maximo as capacidades da
crianca de ser autbnoma como nos exercicios de vida pratica. Cambi (1999) afirma
sobre seus primeiros escritos: “[...] inspirados na licdo do positivismo, ela vai se
dirigindo, nos posteriores, para a defesa dos diretos da infancia.” (1999, p. 531).

Montessori também defendeu a liberdade da crianca como um dos fatores
fundamentais para aprendizagem. Ou seja, 0 aluno tem um poder de escolha frente
ao que mais lhe interessa dentro do contexto escolar.

Em seu livro Mente Absorvente (1987), Montessori aborda a dimenséo das
potencialidades humanas que estéao latentes na crianga, e a infancia, e destaca essa
fase do desenvolvimento como uma fase de grande potencial transformador.

A autora também trata da capacidade de a crianca se adaptar e se aperfeicoar,
construindo um conceito de desenvolvimento infantil dinAmico e gradual. Trata do

conceito de adaptacao da crianca.
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O primeiro periodo da vida é a adaptacdo. Devemos esclarecer bem qual o
significado de adaptacdo nesse caso, e distingui-la da adapta¢édo do adulto.
A adaptabilidade biologica da crianca é a que faz do lugar em que se nasceu
0 Unico que deseja viver (MONTESSORI, 1987, P. 55).

Nesse ponto, Montessori trata da importancia do ambiente para a crianca. A
autora italiana afirma que a capacidade de desenvolvimento desta depende da
capacidade de adaptacdo ao ambiente em que esta.

J& no livro A crianga (1936), Montessori novamente trata da importancia do
ambiente para o desenvolvimento da crianca. “Acontece algo de semelhante com o
mundo psiquico considerado um todo, do qual a linguagem constitui manifestacéo
externa. Na crianca existe a atitude criadora, a energia potencial para construir um
mundo psiquico a custa do ambiente (MONTESSORI, 1936, p. 42)".

A autora aborda a questédo do desenvolvimento como algo que necessita de um
investimento por parte do individuo, e resultado da acdo do ambiente e ndo um
fenbmeno meramente inato.

Ao tratar da questdo da inteligéncia, Montessori defende a importancia da
vivéncia dos sentidos, que construirdo lentamente conceitos, ou seja, uma construcao

gradual.

Admite-se assim que as imagens dos objetos externos batam a porta dos
sentidos e quase os forcem, penetrando pela transmissdo e estimulos
externos, se instalem no campo psiquico, e, através de lenta associacao e
organizacgao, levem a estruturagdo a inteligéncia (MONTESSORI, 1936, p.
64).

No que diz respeito a educacao, Montessori aborda a tendéncia reformista do

protagonismo da crianca.

O fato que mais controvérsia comprovou foi a inverséo das posi¢ées do adulto
e da criangca — o professor sem catedra ou autoridade, e quase que sem
ensinar, e a crianca tornada centro dessa atividade, aprendendo por si, livre
na escolha das suas ocupac¢des e movimentos (MONTESSOR]I, s.d., p. 107).

Além dos topicos citados, Montessori trata da formacao do Professor, indicando
que, além de ter a preparacdo académica, ele também precisa ter uma preparacéo
psiquica, pois lidara com os conflitos emocionais da crianca e ndo deve recorrer a
agressividade. Para isso ela sugere uma autoanalise.

Nesse ponto Montessori valoriza ndo somente a realidade psiquica da crianca,
dando espaco para expressar suas emocgoes e insegurangas, mas também valoriza a

realidade psiquica do Professor que deve lidar com a criangca de maneira nao
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agressiva e autoritaria. A afirmacdo de Montessori aponta para 0 respeito, as
dificuldades vividas pelo Professor, nesse novo modelo de ensino.

Outro tedrico de fundamental importancia foi Edouard Claparéde (1873-1940),
estudioso suico. Estudioso da Psicologia infantil, Claparéde afirmava que a escola
deveria se organizar de acordo com as necessidades da crianca, além de atender as
fases do desenvolvimento infantil.

A Psicologia estudada por Claparéde estava visivelmente influenciada pela
Biologia e pelo evolucionismo, pois fundamentaram seus estudos sobre o
desenvolvimento infantil. Aprofundou-se nos estudos das fases do desenvolvimento e
a psicologia experimental foi uma das suas principais ferramentas.

Denominado por Cambi “[...] como maior pedagogo do século XX”, (p.546), esta
John Dewey (1859 — 1952), tedrico americano. Seus estudos assentam-se na Teoria
da Experiéncia, na qual a inteligéncia € constituida por meio das acdes reflexivas dos
alunos. Sua teoria, segundo Cambi, € pautada por um evolucionismo pragmatico e
instrumentalista. Por isso, o lugar de destaque dado por Dewey a acdo, a experiéncia,
a atividade do aluno.

Dois autores merecem destaque. Apesar de nao estarem diretamente
relacionados a PEN, seus estudos destacaram a psicologia infantil e influenciaram,
definitivamente as praticas escolares. O primeiro é Jean Piaget (1896-1980),
estudioso suico que se dedicou aos estudos da epistemologia genética, que é um
setor da psicologia que estuda processos cognitivos. Ao estudar a génese do
pensamento infantil, descobriu que existem fases de maturacéo e que € possivel uma
aprendizagem condizente com cada fase.

O segundo tedrico é o suico Henri Wallon (1879 — 1962) que também estudou
a Psicologia infantil, mas que, além da inteligéncia, estudou a importancia da
afetividade no processo de ensino.

ApoOs destacarmos, brevemente, alguns tedéricos relacionados ao movimento da
EN, apresentaremos 0s principais pontos tedricos, que se relacionam a esses autores
e gque caracterizam a EN, em ambito internacional.

A reforma e a renovagao do sistema educacional sdo certamente uma das
principais caracteristicas da PEN. Movimento escolanovista, como é definido por
alguns autores, € um movimento educacional com diversas abordagens, como ja

citado. Tentaremos delimitar algumas caracteristicas gerais.
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Uma caracteristica comum a todos os reformistas € uma nova concepcéao de
infancia. Nessa concepcado, a crianca cresce e se desenvolve gradativamente de
acordo com sua fase de desenvolvimento. Esse é um principio dindmico, e a escola

seria um instrumento para atingir tal objetivo, que é o desenvolvimento integral.

O esforc¢o para reformar a instrucdo publica, portanto, se processa justamente
com o esforco para proceder a remodelacao. Prop8e-se um quadro da nova
concepcéao de infancia, quando se ressalta a importancia das caracteristicas
do desenvolvimento ‘natural’ do educando e, como consequéncia, todo o
esforgo se faz para alterar o papel do educador, a natureza do curriculo, a
nocdo de aprendizagem, os métodos e técnicas de ensinar-aprender; enfim,
procura-se reconstruir todo o aspecto interno das instituicbes escolares
(NAGLE, 1976, p. 191).

Dentro dessa concepcao de infancia, ha respeito a individualidade, ou seja,
cada aluno tem caracteristicas proprias, tempos de aprendizagens distintos, diversas

aptidées ou habilidades.

As ideias de liberdade, individualidade e atividade compdem o tripé da nova
escola. A Escola Nova vai formar a individualidade humana reconhecendo-a,
em um ambiente de liberdade por meio de atividades. A liberdade se
confunde com a democracia: ensinando a liberdade e a convivéncia
democrética acreditava-se preparar a crianga para o repudio de qualquer
tirania ou ditadura (MELLO, 1982, p. 21).

Analisando um dos tripés citados por Mello, o conceito de individualidade, além
de levar em conta a subjetividade de cada crianca, também propde um dinamismo em

relacdo as atividades propostas em ambiente escolar.

Da individualidade, daquilo que cada criangca é psicologicamente e
biologicamente, a escola parte e a ela retorna quando houver preparado cada
crianga, individualmente, para o exercicio de suas faculdades. A preparagéo
das criancas se fara por meio de atividades experienciais: jogos livres,
espontaneos ou organizados, materiais vivos, canto, desenho, mdusica,
danca, exploracéo do meio, reinvencgdo, interacdo com a comunidade sempre
a partir do interesse e aspiracfes reais de cada crianca (MELLO, 1982, p.
25)..

Investigando o conceito citado por Mello (1982), como um dos tripés da EN,
abordaremos agora o conceito de atividade.

Na EN, a atividade é o que proporciona aprendizagem. Nessas escolas séo
valorizadas as atitudes da crianca em geral, no sentido de perceber como ela aprende
e dar espaco para seu desenvolvimento mental. As descobertas psicologicas,
certamente, influenciaram essa moderna maneira de conceber a aprendizagem

infantil. Portanto, comecgou a pensar-se em métodos, atividades, que favorecessem o



o1

aprendizado das criancas; uma vez que este € dinamico; assim deveriam ser as
atividades da escola moderna. A participacdo do aluno passa a ser fundamental no
processo de aquisicado de conhecimento. Existem razdes pelas quais a atividade é tao

valorizada nesse método.

Nada é mais vao que uma atividade de superficie, atividade destinada ao
observador, mais que a passividade interior para a crianca que a
experimenta. [..] A verdadeira escola ativa ndo é a escola onde se atua
fisicamente, numa agitacdo sem motivagao interior. A verdadeira escola é
aquela em que a acdo, ainda e sobretudo interiorizada, exteriorizando-se
eventualmente na atividade manual, mas ndo necessariamente, prolonga
uma necessidade vivida de adaptac&o intelectual ou préatica. E, portanto, a
presenga ou auséncia de ‘motivacdo’ o que distingue a escola ativa da escola
tradicional (LEGRAND, 1973, p. 28).

Logo, ndo se trata de uma atividade descontextualizada e inconsequente. Aqui
a atividade é que produz pensamento. Em outras palavras, atividades praticas
adquirem papel fundamental na aprendizagem.

[...] Por sua vez o termo pratica nao significa a exata repeticdo de uma reagao
qualquer, mesmo porque repeticdes dessa espécie jamais ocorrem no
transcurso da aprendizagem. Pratica significa reiteracdo dos esforcos de
guem aprenda no sentido de progressiva adaptacéo a uma situagéo qualquer
e a nhovas situacdes que se ofereca (LOURENCO FILHO, 2002, p. 155).

Esses conceitos de atividade e de praticas estdo mais ligados a ideia de
experiéncia, aquilo que o aluno pode experienciar e experimentar frente as diversas
situagcbes em sua vida. E sdo essas experiéncias ou acBes que levardo ao
pensamento, ou seja, ao conhecimento.

Pensando na acdo do aluno, ou seja, em sua atividade, nos aspectos
psicocomportamentais, Raths (1974) propde dois significados diferentes para
atividade: um deles é o de experiéncia, significando que penetra a vida do estudante
e exige participacao ativa; outro, o combatido, chama atencédo para os aspectos mais
autdbmatos e mecéanicos de tarefa obrigatdria, rotineira, irrefletida (p. 359).

Em outras palavras, o conceito de atividade néo esta relacionado a mera agao
motora do aluno, mas estd baseado nos novos conceitos de aprendizagem, que
discorrem sobre a aquisicdo do conhecimento, decorrentes de teoricos que
influenciaram o ideario da EN. Piaget (1980), ao se referir aos métodos ativos de
ensino, nega o sentido de atividade simplesmente como ac¢des concretas, sem

abstracdes (reflexao da acéo). Ele defende o uso da "cabeca, ndo somente das méos".
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A acao produtiva, efetiva, deve sempre estar acompanhada da reflexao.
Constitui na realidade uma continua reflexdo-acéo-reflexao, isto é, a acéo
decorre do pensamento antes de ser executada, deve partir de dentro do
individuo, como também analisada, refletida apés a sua execugao para desta
extrair relagbes e coordenacdo das acdes executadas. Numa palavra, as
acOes ndo devem ser isoladas, separadas do pensamento, mas constituem
uma unidade inseparavel na aprendizagem (PIAGET, 1980, p. 38).

A atividade, portanto, esta associada & constru¢do do conhecimento. E essa
concepgao de construcao do conhecimento que coloca a atividade, a participacéo, a
motivacdo em um lugar de destague na metodologia ativa. Em outras palavras,

consoante essa concepc¢ao, a atividade e o desafio promoverao o aprendizado.

O saber ndo poderia, por conseguinte, ser adquirido senéo pelas pegadas de
uma necessidade que o elabora ao nivel mesmo em que se situa. O
conhecimento deve ser construido pela crianca e ndo aprendido. Dai a
importancia da acdo como reacdo a uma necessidade vivida. Dai a
importancia do método ativo. (LEGRAND, 1973, p.28).

O conhecimento como o produto da educacdo é um processo, deve ser
construido, adquirido pelo aluno e ndo simplesmente inculcado, como pregava a
escola tradicional. O que alimenta essa constru¢cdo de conhecimento sédo as agdes
propostas em ambientes escolares.

2.2 APSICOLOGIA NO AMBITO INTERNACIONAL

Delimitado o contexto internacional que propiciou o surgimento das Escolas
Novas, podemos agora melhor ilustrar a influéncia da Psicologia como uma das areas
de conhecimento que emprestaram a Pedagogia, o carater cientifico.

Vale a pena delimitar de que Psicologia estamos falando. A Psicologia € uma
ciéncia complexa com varias linhas, cada qual com seu objeto de estudo. A Psicologia,
em ascendéncia na década de 1920 no Brasil e no mundo, era uma Psicologia de
carater mais objetivo, valorizando aspectos positivistas da ciéncia. Ou seja, nao
estamos tratando de abordagens mais psicodinamicas, ou de cunho mais filoséfico e,
sim, abordagens de carater mais objetivo, ou seja, quantificavel, como a Psicologia do
Desenvolvimento e a Psicometria.

A respeito das vertentes da Psicologia que mais se destacaram para compor o
arsenal tedrico que estava a servico da PEN mencionamos a Psicologia Experimental.

No livro Nogbes de Psicologia Experimental (1953), Santos traca panorama

historico dessa linha da Psicologia, assim como tenta delimitar o seu objeto de estudo.
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O autor cita as primeiras publicacdes de Psicologia no século XVIII, destacando
obras relevantes até chegar ao século XIX, como a obra de Wundt, de 1834, enquanto
um marco para a Psicologia Experimental. O pesquisador alemdo Wundt criou um
laboratorio, onde fazia experimentos de natureza psicofisica.

Santos continua sua obra descrevendo outras linhas da Psicologia como a
funcional e patolégica, que também se desenvolviam ao final do século XIX. O autor
cita Binet como um grande nome da Psicologia experimental. Binet fez diversos
estudos em seu laboratério na Franca, desenvolveu testes psicolégicos e era grande
estudioso da inteligéncia.

O autor também descreve a obra de Claparéde, como outro estudioso do
desenvolvimento humano, e descreve seu trabalho em seu laboratorio na Suica.
Claparéde foi diretor do Instituto Jean Jacques Rousseau, onde Piaget fez
experimentos e estudos.

Ao final do século XIX e inicio do XX, a Psicologia Experimental esteve presente
por toda Europa e Estados Unidos, como diversos estudos sendo realizados em
laboratorios.

O autor descreve os ramos da Psicologia, até chegar em seus respectivos
meétodos. Segundo Santos, 1953, o uso de testes seria um dos métodos que a
Psicologia usaria para encontrar seus resultados.

O autor classifica, entdo, todos os tipos de testes psicoldgicos:

a) quanto a numero de fenémenos psiquicos:

o Testes sintéticos ou de desenvolvimento: Escala de Binet-Simon (Revisdo de
Terman, Revisdo de Goddard, Revisdo de Bobertag, revisdo de Jaederholm,
Revisdo de Burt); Escala de Yerkes, Escala de Miiller, Escala de Hagerty,
Escala de Otis, Escala de Pressey, Escala de De Sanctis, Escala de Stern,
Escala de Piaget etc.

o Testes analicticos ou de aptidao: Testes de Stenquivist (habilidade mecéanica),
Testes de Brackstone (datilografia), Testes de Albertini (habilidade motora),
Testes de De Strach e Kraepelin (raciocicio), Testes de Toulouse e Piéron
(atengdo), Testes de Roback (compreensdo), Testes de Woodworth
(associagao), Testes de Lipmann (memoria).

b) quanto a natureza de fendmenos psiquicos:

o Testes de percepgdo, Testes de memodria, Testes de associagdo, Testes de
atencao, Testes de inteligéncia, Testes de emocao, Testes de vontade, Testes
de temperamento. Verbais (Escalas de Binet-Simon, Escala de Yerkes, etc);
N&o-verbais (Escala de Kohs, Escala de Porteus, Escala de Healy, Escala de
Paterson, Escala Goodenough).

o Testes de personalidade: Psicodiagndstico de Rorchah, Teste de May e
Harstone, Prova de Ferand Jacobson etc.
¢) quanto a duracgdo:

o Testes psicoldgicos (de desenvolvimento, de aptiddo, de maturidade = Teste
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Winkler, Teste ABC, Teste Limiar).

o Testes pedagogicos (Teste de Ayres (caligrafia), Teste de Courtiss
(aritmética), Teste de Cross (leitura); Teste de Ruch Propenoe (ciéncias
fisicas); Teste de Russ- Crossman (biologia).

d) quanto ao nimero de individual examinados:

e Testes individuais (Escala de Binet- Simon etc.).
o Testes coletivos (Teste Alfa, Teste Beta, Teste de Ballard, Teste de Dearborn)
(SANTOS, 1953, p. 32- 33).

Santos descreve as categorias psicoldgicas e os instrumentos, ou provas que
possam avaliar tais categorias. Por exemplo: atencdo, memaria, imaginacgao, reflexos,
juizo e raciocinio, entre outros. No caso da categoria raciocinio, o autor menciona ente
outros, a escala Binet-Simon, como instrumento avaliativo.

Alfred Binet, psicologo francés (1857-1911) e Theodore Simon, médico francés,
criaram testes de capacidade intelectual. A obra de Binet-Simon Testes para a medida
do desenvolvimento da inteligéncia nas criancas € uma obra fundamental na historia
da psicologia experimental. Isso ocorreu, pois a escala de testes para medir a
inteligéncia das criancas mudou a perspectiva da propria infancia, que, a partir
daquele momento, poderia ter sua inteligéncia mensurada.

James McKeen Cattel (1860-1944) foi outro estudioso da psicologia
experimental e desenvolveu testes importantes. Estudou sobre tempo de reacdo,
associacgao, percepcao, leitura e psicofisica. Elaborou um teste que media o reflexo e
a velocidade de percepcao dos estimulos sensoriais pelos 6rgdos responsaveis.

O livro Introducéo aos Testes Psicoldgicos (1968) de Scheefer define os testes
psicolégicos como instrumentos usados para investigacao e avaliacdo das diferencas
individuais (p. 3).

Scheefer afirma que o histérico dos testes psicoldgicos esta intimamente ligado
a histéria da Psicologia Experimental. A autora cita a influéncia da Biologia nessa
vertente da Psicologia “quando Galton tentou aplicar os principios do evolucionismo
de Darwin a seleg¢do, adaptagédo e aos estudos do ser humano” (1968, p. 4).Cita,
ainda, Wundt, Binnet e Catell como grandes expoentes da Psicologia experimental e
descreve seus estudos. Scheefer passa a descrever 0 uso dos testes psicolégicos,
classificando-os em cinco categorias: diagnostico clinico, orientacdo educacional,
orientacao profissional, selecdo de pessoal, pesquisas.

Na sequéncia, passam a descrever os critérios de elaboracdo de um teste
psicolégico e como testar sua validade. Em seguida descrevem os tipos de teste.

Comeca por comentar os testes de inteligéncia. Discute a complexidade do termo
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inteligéncia, pois esta é descrita de varias maneiras por diversos autores. No entanto,
a autora deixa claro, ao descrever cada teste, quais séo os critérios por eles avaliados.

Dentro desse topico, a autora escreve a Escala de Nivel Mental de Binet e
Simon; € descrito o historico da criagdo desse teste. Esse instrumento calcula,
basicamente, a média entre a idade cronologica e a idade mental, gerando um
coeficiente de inteligéncia que vai de 0 a 100.

Ainda sobre os testes de inteligéncia, Scheefer descreve o Wechsler-Bellevue
para criangas (Wisc), criado em 1949 e amplamente usado até hoje.

A autora segue abordando outros tipos de testes psicolégicos como os Testes
de aptiddes diferenciadas; Testes para aptidoes artisticas e musicais; Testes
psicomotores (dentre eles o teste ABC); Testes e Inventérios de Personalidade;
Técnicas Projetivas e A investigacao de Interesse e Atitudes.

E possivel pensar no uso dos conhecimentos psicologicos, em grande
desenvolvimento na época, como uma forma geral, para além do uso de testes e da
influéncia da Psicologia Experimental. No livro Psicologia Pedagdgica, Mietzel (1976)
discute interacdes entre a Psicologia e Pedagogia, destacando a Psicologia como
nova categoria cientifica. Também aborda a linha mais racional e cientifica da
Psicologia, conhecida como Psicologia experimental. O autor traz a importancia da
analise dos fendmenos observaveis como grande método para tirar essa ciéncia da
supersticao.

Em relacdo ao quesito interacdo entre as duas areas do conhecimento,
Pedagogia e Psicologia, o autor afirma que, por muito tempo, as descobertas
psicolégicas ndo consideram a complexidade dos fendmenos que ocorrem na escola.
Porém, de acordo com ele, essas areas de conhecimento se relacionam, pois 0s
achados psicoldgicos encontram mais sentido e validade na realidade escolar.

O autor afirma que, para alcancar o carater de ciéncia, a Psicologia necessitava
de um método. E o método psicolégico se baseia em observaces, dentro de

condi¢bes controladas.

Porém fundamentalmente resulta indubitavel que as observacgdes realizadas
dentro do marco de experimento, lhes corresponde um maximo de
confiabilidade e de validade. A fim de aproveitar de aproveitar esta vantagem
cientificamente se aceita na maioria das vezes 0 inconveniente da
artificialidade se bem se esforca como é légico, por fazer que seu
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experimento se aproxime o mais possivel da realidade. (MIETZEL,1976, p.39,
TRADUCAO LIVRE)S.

Mietzel aborda perguntas que seriam as hipoteses que as investigacbes
pretendem responder. Passa a descrever o método dos testes. De acordo com
Mietzel, a palavra test tem origem no inglés e significa exame, prova. O autor traca
panorama histérico dos testes, comecando por Wundt que fundou o primeiro
laboratério de Psicologia, passando pelo americano Catell e o inglés Galton,
descrevendo a importancia de seus trabalhos, chegando em Binet, estudioso da
inteligéncia.

Os autores Binet e Simon criaram um teste composto por 30 provas ou tarefas
parciais, para medir as capacidades intelectuais das criangas. A partir do seu primeiro

teste, aprimoraram-se suas técnicas, melhorando seus instrumentos.

Binet, por exemplo, reconheceu a possibilidade de provocar mediante tarefas
sensiveis, heterogéneas agrupadas, modos de comportamento que
proporcionavam informacdo a respeito do nivel das fun¢des mentais
superiores. De outra parte, se ajustou a exigéncia da objetividade com
respeito a um teste, coisa que nos parece hoje em dia, muito natural e logica,
estandardizando a realizacdo e avaliacdo de sua escala, quer dizer, fixando-
a de modo tal que pudesse ser manejada por diversos aplicativos da prova,

de um modo similar. (MIETZEL, 1976, p.71, TRADUCAO LIVRE)*.

De acordo com Mietzel, a Psicologia pedagdgica se interessa por todos o0s
fatores que interferem no processo de desenvolvimento e que se podem controlar a
partir do meio ambiente (p. 98).

O autor trata dos fatores de influenciam o desenvolvimento infantil, como
fatores biologicos, a influéncia do meio ambiente. Também traz um estudo sobre a
inteligéncia, as condi¢cdes de aprendizagem, estudos sobre a motivagcéo e fatores
psicossociais, além de descrever o papel da Psicologia escolar e seus métodos, como

Os testes.

8 Pero fundamentalmente resulta indudable que las observaciones realizadas dentro del marco de
experimento les corresponde um méaximo de fiabilidad y de validez. A fin de aprovechar esta ventaja,
el cientifico acepta la mayoria de las veces el incoviniente de la artificialidade, si bien se esfuerza, como
es légico, por hacer que su experimento se aproxime lo mas posible a la realidad.(1976, p. 39)

4 Binet, por ejemplo, reconocid la possibilidad de provocar mediante tareas sencillas,
heterogeneamente agrupadas, modos de comportamento qué proporcionaban informacién a cerca del
nivel de las funciones mentales superiores. Por outra parte, se ajusto a exigéncia de objetividade com
respecto a um test, cosa qué nos parece hoy dia muy natural y logica, estandardizando la realizacion
y evaluacién de su escala, es decir: fijandola de modo tal que pudiese ser manejada por diversos
aplicadores de la prueba de um modo altamente similar.(1976 p. 71).
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Um dos conceitos psicologicos fundamentais € um conceito de fases do
desenvolvimento infantil. A concepc¢ao de fases do desenvolvimento, muito presente
nas obras de Lourenco Filho e diversos autores, tanto no contexto internacional
quanto no nacional que embasaram também o movimento da Escola Nova, séo
principios fundamentais da Psicologia e que influenciaram a educacéo.

No que se refere as fases do desenvolvimento infantil, ndo podemos deixar de
citar dois autores fundamentais, Vygostki e Piaget. No livro de Mesquida, Piaget e
Vygoskti: um didlogo inacabado (2000),0 autor discute os fundamentos de cada autor
e suas opinidbes sobre seus respectivos trabalhos, uma vez que eles foram
contemporaneos.

O autor traz os principais fundamentos de Vygostki ressaltando a importancia
de seu referencial tedrico: o materialismo histdrico e dialético. Em seus estudos,

Vygostki destaca a importancia da cultura e da linguagem.

Portanto o homem individual é caudatario do social. Dai que o
desenvolvimento psiquico resulta da teia de agbes culturais, politicas e
sociais, tecidas pelas formag8es sociais ao longo da sua histéria. Dessa
maneira, as fung¢des psicologicas dos seres humanos sdo resultado do
processo histdrico pelo qual passaram as transformacgdes sociais,
determinando sua maneira de produzir a existéncia (VYGOSTKI apud
MESQUIDA, 2000, p.16).

Esse era ponto fundamental da teoria de Vygostki: todos os fatores psicolégicos
sao constructos sociais. “Sao as determinagdes sociais que modificam o0 pensamento
e o estruturam.” (Vygostki apud Mesquida, 2000, p.27).

No livro de Mesquida, o autor evidencia as discussdes entre Vygostki e Piaget
e suas diferentes concepc¢des sobre a origem do pensamento e da linguagem nas
criancas. Essas discussfes se deram por meio de cartas. Piaget somente teve
conhecimento das criticas feitas por Vygotski apds a morte deste, momento em que 0
médico suico decidiu responder as criticas do estudioso russo.

O autor critica o fato de Piaget ter escrito muito pouco sobre a Educacéo. Pode-
se afirmar que o foco de estudo de Piaget eram as fases do desenvolvimento, e como

0 pensamento se estrutura e manifesta.

Baseando-se nesta tese geral, Piaget coloca em ordem cronoldgica (de
desenvolvimento) os passos a serem seguidos no processo de aprendizagem
da crianca: aquisicéo de nocdes fisicas (volume, peso, densidade), espaciais
e geométricas (coordenadas, ordem, direita etc.) ou l6gico-matematicas
(proporgéo, seriagdo, nimero, classificagcdo). Esses elementos originados da
Psicologia genética, generalizam a constru¢éo do conhecimento, fazendo-a
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valida tanto para o desenvolvimento da crianca quanto para a construcdo do
conhecimento cientifico e escolar (MESQUIDA, 2000, p. 45).

As conclusdes de Piaget foram tdo contundentes que influenciaram n&o apenas
estudos psicolégicos sobre a infancia, mas toda uma concepc¢ao escolar se beneficiou

dos seus apontamentos cientificos.

Embora as questfes relacionadas a pedagogia tenham ocupado um lugar
secundario nas pesquisas de Piaget, a sua Psicologia genética e 0 seu
construtivismo serviram de base teérica importante para aqueles que, nas
Ultimas décadas, se preocuparam em refletir sobre a Educacéo e repensar
sua prética pedagdégica (MESQUIDA, 2000, p. 68).

E inegavel a influéncia dos estudos de Piaget e de Vygotski no ambito
psicolégico e escolar. Porém o tedrico russo trazia a questéo dos constructos sociais
e como esses influenciam a formagé&o dos individuos. Além disso, criticou Piaget por

nao valorizar tanto as interagdes sociais.

Portanto, a crianga manejando os instrumentos e manipulando os signos, em
particular, a palavra se torna social, humanizada, passa a interagir e a
colaborar, socializando-se. Isso porque a ideia fundamental de Vygostski é a
de que para compreender o desenvolvimento psicologico individual, é
necessario compreender o sistema de rela¢des sociais no concerto das quais
o individuo vive, sistema que € o produto de um desenvolvimento secular, o
gue faz de cada pessoa um individuo historicamente situado, herdeiro de uma
longa evolugédo cultural (MESQUIDA, 2000, p. 45).

Logo, as concepcdes de Piaget e Vygostki sdo diferentes. O suico valoriza as
fases do desenvolvimento e como 0 pensamento se estrutura em cada uma delas; e
Vygostki afirmava que era a socializacéo e as relacdes sociais que proporcionavam
um desenvolvimento e uma aprendizagem.

Piaget retoma a funcdo da escola que é a de fornecer acdes concretas, ndo
apenas a transmissdo de conhecimentos. Ele também ressalta a importancia de

respeitar o nivel, ou fase do desenvolvimento da crianca.

Portanto, a escola cabe possibilitar a crian¢a atividades que exijam tanto o
raciocinio quanto a ac¢do concreta, eliminando a simples transmisséo do
conhecimento. Através de atividades apropriadas ao estagio de
desenvolvimento da crianga, mas em niveis cada vez maiores de dificuldade,
a escola oferecera a crianca a oportunidade para que ela utilize o
conhecimento até entédo adquirido para, a partir dai, construir conhecimento
novo. (PIAGET apud MESQUIDA, 2000, p. 83).

Nesse trecho, Piaget ressalta a importancia da acdo concreta, como 0

pragmatismo, assim como Rui Barbosa traduzindo Calkins (1886) defendeu e € um
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dos preceitos da Escola Nova: € o agir que ensina o aluno. Por isso, atividades
praticas séo valorizadas nesse modelo.

J& no Livro Psicologia na sala de aula, de Lindgren, (1971), o autor aborda
amplamente os temas da Psicologia Educacional, trazendo a questdo do uso dos
conhecimentos psicologicos pelos professores, como uma ferramenta essencial, para
a realizacdo de um trabalho de qualidade.

Lindgren aborda os pontos-chave dessa é&rea da Psicologia, como: a
individualidade do aluno, o processo de aprendizagem, a situacao de aprendizagem.
Posteriormente, descreve o uso de diferentes Psicologias, como a Experimental, a
Social, a da Avaliacdo e a Clinica. Na sequéncia passa a esmiucar cada tema
fundamental da Psicologia que esta presente na sala de aula: comportamento do
aluno; crescimento e maturacéo do aluno; o aluno e sua familia; o aluno e seu grupo;
concepcles psicolégicas do processo de aprendizagem; saude emocional e
problemas de comportamento, entre outros aspectos.

Assim, é possivel notar que os conhecimentos teoricos oriundos da Psicologia,
especialmente a Psicologia Experimental propiciaram néo apenas o desenvolvimento
de pesquisas no campo tedrico e instrumentalizaram a Pedagogia, em suas propostas
de reformas educacionais, no sentido de que as descobertas dos conhecimentos
psicolégicos fundamentaram uma tendéncia reformadora da area da educacgéo, que
exigia mudancas coerentes no cenario educacional, condizentes com as essas
descobertas cientificas.

Compreendendo as contribuicbes psicolégicas no ambito internacional,

passaremos agora a analisar essas contribuicdes em ambito nacional.
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3 ESCOLA NOVA NO BRASIL
3.1 A PEDAGOGIA DA ESCOLA NOVA NO AMBITO NACIONAL

Com a intencdo de compreender o movimento da EN no Brasil, faz-se
necessario analisar os eventos historicos pelos quais passava 0 pais no inicio da
Republica.

Em 1932, a Republica estava em suas primeiras décadas. As transformacdes
sociais exigiram profunda reconfiguracdo da sociedade. A abolicdo da escravatura, o
processo de implantacao do regime republicano, assim como o inicio da urbanizacao
e industrializacdo em alguns estados, fazem parte do contexto que coloca a escola
em questdo, pois, nesse periodo historico, aparecem novas demandas referentes a

ela.

Com a abolicdo e a republica, entramos, porém, no periodo de mudancas
sociais, que a escola teria de acompanhar. O modesto equilibrio dos periodos
monarquicos, obtido em grande parte as custas da lentiddo do nosso
progresso e do numero reduzido de escolas, em que se busca conservar a
todo transe os melhores padrdes, rompe-se definitivamente, e comegcamos a
expandir o sistema escolar sem maior reflexdo nem prudéncia (TEIXEIRA,
1962, p. 40).

Antes do periodo republicano, ndo havia uma preocupacdo com a
democratizacdo do ensino, a escola privilegiava apenas poucos extratos sociais.
Anisio Teixeira, no livro Educacdo e Mundo Moderno, de 1969, trata dos varios tipos
de elite e sua relacdo com o processo de industrializacdo, relacionados com a

Educacao.

Cada elite estabelece a Educacdo que melhor se ajuste a sua estratégia para
a industrializagdo. A elite dinastica, visando, acima de tudo, preservar a
tradicdo, oferece Educacdo apenas, aos poucos, e especialmente, a grupos
seletos e destinados a constituir a elite governante (TEIXEIRA, 1977, p. 197).

Esse era o retrato da educacao no periodo pré-republicano. No entanto, com o
advento da urbanizacao e da industrializacdo, surge a necessidade de escolarizacao.
Era necessario criar um sistema educacional de ensino que preparasse a populacgéo,

para ter o minimo de instrucdo para trabalhar nas fabricas.

Com efeito, apesar de uma pregacéo, a que nao faltou eloquéncia e brilho, a
Republica n&o logrou ampliar consideravelmente as oportunidades
educativas. A situacdo, apés a Primeira Guerra Mundial, apresentava-se
deficiente quanto ao ensino primario e, em relagdo ao ensino médio, com a
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dualidade dos sistemas educacionais, poucas oportunidades oferecia para a
ascensao social. O sistema era adequado a estagnacao social necessaria a
manutenc¢do dos privilégios existentes (TEIXEIRA, 1969, p. 40).

As escolas eram escassas e ndo recebiam apoio do governo, a ideia de criagao
de Universidades era dificultada pelo governo e as iniciativas em educacéo
dependiam muito da boa vontade dos envolvidos e pouco da intervencao estatal. Nao
havia uma uniformidade no ensino, que era basicamente elitizado.

A fim de elucidar o papel da educacdo na Republica brasileira, primeiramente
faz-se necesséario compreender mais profundamente a Republica em si.

No livro a Formacao das Almas (1990), José Murilo de Carvalho descreve a
histéria da Proclamacdo da Republica explicando como esse processo nao teve
participacdo popular. Carvalho também situa os interesses dos diferentes grupos
envolvidos na Proclamacdao: os positivistas, os liberais e os jacobinos. O tema principal
do livro é ndo somente a Proclamacao em si, mas toda a formacdo da Republica, a
formacdo de uma Nacdo. Nesse contexto, havia de se formar almas para essa
Republica, por meio da manipulacéo dos simbolos.

Nessa concepcao de Republica, havia a nocao de civilidade. No livro A Escola
e a Republica, de 1989, Marta M. Chagas de Carvalho aborda o tema da Republica,

destacando o papel da Educacao dentro desse contexto historico.

A escola foi, no imaginéario republicano, signo da instauracdo da nova ordem,
arma para efetuar o Progresso. Na sociedade excludente que se estruturou
nas malhas da opgé&o imigrantista, nos fins do século XIX e inicio deste, a
escola foi, entretanto, facultada a poucos. Nos anos 20, a avaliagdo da
Republica instituida feita por intelectuais que se prop8e a pensar o Brasil, a
politica republicana é acusada de ter relegado ao abandono “milhdes de
analfabetos de letras e de oficios” (CARVALHO, 1989, p. 7).

Apesar da realidade excludente no quesito educacédo, segundo Carvalho,
nasce, portanto, um sentimento de entusiasmo em relacdo a educacéo, no qual o
ingresso a escola faria parte da entrada na civilidade, de acordo com o imaginario
republicano.

Este entusiasmo pela Educacdo condensava expectativas diversas de
controle e modernizacéo social, cuja formulagcdo mais acabada se deu no
ambito do nacionalismo que contamina a producao intelectual do periodo.
Neste ambito, o papel da Educacéo foi hiperdimensionado: tratava-se de dar
forma ao pais amorfo, de transformar os habitantes em povo, de vitalizar o
organismo nacional de constituir a nacao. Nele se forjava projeto politico
autoritario: educar era obra de moldagem de um povo, matéria informe e
plasmavel, conforme os anseios de Ordem e Progresso de um grupo que se
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autoinvestia como elite com autoridade para promové-los (CARVALHO,
1989, p.17).

Além da demanda por escolarizacdo a servico da industrializagdo, houve
também demanda ideolOgica e a escola assumiu papel fundamental nesse periodo.
Essa funcéo era transmitir os ideais republicanos e formar uma nacdo. A escola seria
instrumento ideoldgico a servico do Estado. Passou a enaltecer a importancia da
educacgdo nos documentos oficiais, porém a realidade era bem diferente.

O extravasamento das visdes de republica para o mundo extra elite, ou as
tentativas de operar tal extravasamento, [...] ndo poderia ser feito por meio do
discurso inacessivel a um publico com baixo nivel de Educacédo formal. Ele
teria que ser feito mediante sinais mais universais, de leitura mais facil, como
as imagens, as alegorias, 0os simbolos, os mitos (CARVALHO, 1990, p. 35).

A fim de compreender mais profundamente essas reformas educacionais pelas
guais a jovem Republica estava por passar, analisaremos, mais profundamente, seus
fundamentos filoséficos. Assim como Carvalho aborda em seu liviro Formacéo das
Almas, as tendéncias positivistas e liberais eram de grande influéncia no Brasil desde
o final do século XIX, até o inicio do século XX.

O liberalismo e positivismo foram os movimentos filoséficos que impulsionaram
as reformas e a sede de renovacéo tipica da época.

Abordemos, entdo, o liberalismo. Como toda corrente filosofica ou ideoldgica,
existem multiplos liberalismos. Definiremos alguns deles nesta dissertacao.
Trataremos de algumas definicbes do liberalismo e, principalmente, de sua interface

com a educacao.

O liberalismo é um sistema de ideias construido por pensadores ingleses e
franceses, nos séculos XVII e XVIII, utilizado como arma ideolégica da
burguesia nas lutas contra a aristocracia. Esse sistema de ideias baseia-se
em cinco principios: o individualismo, a liberdade, a propriedade, a igualdade
e a democracia (CUNHA, 1986, p. 256).

Portanto, o liberalismo esta intimamente ligado ao capitalismo e a burguesia.

Esses sdo alguns dos principios do liberalismo:

a formulagdo do liberalismo econémico se desdobra em trés partes ou
principios. Tem-se, primeiro, o principio fundamental do liberalismo
econdmico, denominado por Smith sistema da liberdade natural, o que
equivale a dizer sistema da livre concorréncia. O segundo principio decorre
do primeiro: se o individuo é portador de liberdade perfeita natural, ao Estado
incumbe o dever de respeitar essa liberdade, de ndo intervir nessa ordem
natural da economia (SMITH apud FERRARO, 2009, p. 318).
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Logo, o liberalismo, de viés econdmico, defende o livre mercado, o direito a
propriedade privada e pouca interferéncia do Estado nas relacées de mercado. Do

ponto de vista social, defende que os cidadaos possuem direitos.

O nucleo doutrinal do Estado liberal se encontra nos fundamentos da doutrina
do direito natural, para a qual o Estado nasce de um contrato social
estabelecido entre homens igualmente livres, com o Unico intuito da
autopreservacgao e da garantia de seus direitos naturais. Eis os fundamentos
do Estado liberal — a garantia das liberdades individuais advindas do estado
natural concebida enquanto limites do poder concedido ao Estado. Ou seja,
as liberdades individuais sdo elas proprias os limites do Estado liberal
(SANTOS, 2011, p. 122).

Expostas as caracteristicas basicas do liberalismo, analisaremos em sintese,
como foi sua expressédo nacional. No Brasil, o liberalismo teve desdobramentos
diferentes, principalmente devido as particularidades e diferencas em relacdo a
realidade europeia.

Mesmo antes da Proclamacéo da Republica, o liberalismo estava presente no
Brasil, apresentando-se de diversas maneiras. Paim (1998) caracteriza o liberalismo
doutrinario que seria a vertente mais francesa do liberalismo, que esteve mais
presente no Brasil. O autor também aborda o democratismo, que também foi um dos
pontos questionados pelos proprios liberais da época.

O livro O encontro de Joaquim Nabuco com a politica: desventuras do
liberalismo no Brasil (2010), de Marco Aurélio Nogueira, aborda a vida e obra de
Joaquim Nabuco e como este se posicionou politicamente entre a transi¢éo do Império
para a Republica.

O autor descreve o cenario sociopolitico nacional, explicando a extenséo do
movimento abolicionista e suas implica¢des. Destaca as caracteristicas do liberalismo
no Brasil, pois apesar de sua influéncia ser notéria, as peculiaridades da época como
a Abolicdo da Escravatura, a ligagcdo do Estado com a Igreja, e a questdo do
Latifundio, faziam o liberalismo brasileiro ter caracteristicas proprias.

Nesse contexto, a figura de Joaquim Nabuco pode parecer controversa.
Primeiramente, monarquista, depois passou a colaborar com a Republica. Segundo
Nogueira (2010), as mudancas de posicdo politica de Nabuco estdo ligadas as
possibilidades presentes no liberalismo. Nabuco nunca deixou de se identificar com
essa doutrina, mesmo que passasse de liberal-democrata para liberal-conservador. E

essa foi a unidade em sua trajetéria politica.
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O liberalismo encontrou muitos desafios para ser implantado no Brasil, pelas
disparidades entre o que a propria filosofia liberal pregava e a realidade
socioeconOmica brasileira. Uma grande questdo foi o sistema representativo, pois,
antes mesmo da instauracdo da Republica, havia um desejo de diminuir o poder

absoluto do Imperador.

O liberalismo pretendia o fracionamento do poder do monarca em nome da
diversidade de interesses vigentes na sociedade, partindo da comprovacao
histérica de que a nobreza ou o funcionalismo burocratico ndo os
representava. Muito pelo contrario: os interesses dos elementos diretamente
vinculados & Coroa mais das vezes conflitavam abertamente com os
daqueles segmentos da sociedade melhor estruturados (PAIM, 1998, p. 33).

Tanto no periodo pré-republicano quanto nos primeiros anos da Republica, o
liberalismo nado era a Unica doutrina filoséfica a influenciar a politica no Brasil. Havia,

também, os positivistas e jacobinos.

No governo constituido apds a proclamacao da Republica participavam pelo
menos trés correntes de opinido: os liberais, os positivistas e 0s militares sem
maior formagé&o doutrindria, mas em cujo seio apareceram grupos exaltados,
por isto mesmo denominados de jacobinos. Os liberais eram liderados por
Rui Barbosa. O chefe do governo, marechal Deodoro, conceituado militar,
achava-se distanciado de todo radicalismo, mas n&o tinha qualquer
compromisso com um projeto democréatico e nem se pode dizer que existisse
tal, em seu delineamento global, salvo no que respeita a necessidade de
restringir-se o periodo de excecdo, dotando o pais de nova Constituicdo
(PAIM, 1998, p. 34).

A Constituicdo de 1891 deu maiores poderes politicos aos liberais. A
contradicdo, no entanto, era que o regime era autoritario, e ndo democratico como

pregava o liberalismo classico.

A Constituicdo de 1891 deu aos liberais um instrumento aglutinador,
permitindo-lhes elaborar o que Nelson Saldanha denominou de pensamento
politico oficial. Assim, pelo menos ao longo das trés primeiras décadas
republicanas, o liberalismo corresponde a doutrina politica oficial. Mas a
pratica do regime era francamente autoritaria (PAIM, 1998, p. 40).

Outra contradicdo do liberalismo no Brasil, que se relaciona a dificuldade de
implantacéo de um regime democratico, é a questao da representatividade.

Como se sabe, o sistema representativo do século XIX nao era democratico,
desde que o direito de fazer-se representar estava virtualmente circunscrito a
classe proprietaria rural. As reformas destinadas a ampliar o direito de voto
comecam na Inglaterra em 1832, beneficiando inicialmente outras camadas
proprietarias, em especial urbanas, prolongando-se ao longo do século.
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Somente em 1884 constituem-se distritos eleitorais de peso equiparavel e
tém lugar a ampliacdo do corpo eleitoral mediante a eliminagdo da
discriminacdo originada pela renda (permaneciam as restricbes em relacéo
as mulheres, aos analfabetos etc.). A elite imperial brasileira cuidaria de
acompanhar este processo, sobretudo através da liberalizacéo do censo nas
cidades (PAIM, 1998, p. 84).

A Velha Republica, como foi chamado o periodo de 1889 até 1930, foi marcada
pela influéncia da doutrina do liberalismo, encontrou dificuldades de adaptacéo e
contradi¢gbes, porém era o grande poder politico da época.

A influéncia do liberalismo foi tamanha que, certamente, influenciou a relacéo

politica a respeito do papel da instrucéo na sociedade.

Antes de apresentar a plataforma reformista dos liberais, avancam duas
premissas: |) a reforma social ndo pode ser meramente econémica, embora
o fator econdmico possa ser considerado como o mais importante no atual
momento histérico de evolugdo da humanidade. E inegavel que o
desenvolvimento intelectual seja parte do enriquecimento e que o
desenvolvimento moral pela Educacdo aumente a solidariedade, contribuindo
assim para a melhoria das condigbes patrimoniais do povo; e Il) os
reformadores ndo devem voltar sua atengdo exclusivamente para o0s
operarios. As providéncias que objetivem beneficia-los, unilateralmente,
podem redundar em agravamento das dificuldades para outras classes
igualmente menos favorecidas, como o reconhecem diversos estudiosos
(PAIM, 1998, p. 70).

Nesse ponto € possivel estabelecer a relacéo entre liberalismo e educacao.
Passa a ser de grande importancia o papel da instrucdo, pois o liberalismo néo
propunha, apenas, uma reforma econémica, mas também uma reforma social e o
instrumento para fazer isso era a instrugéo, que melhoraria as condi¢ées econémicas
do povo.

Essa era a proposta em teoria. Se os interesses liberais realmente realizaram
suas expectativas é outra questado. Ferraro (2009) propde a seguinte reflexao: “um
pais agrario, latifundiario, que, até quase o final do Império, teimosamente ainda se
mantinha escravocrata, dificilmente poderia ter ido além de Mandeville em assunto de
Educacao” (FERRARO, 2009, p. 75).

Mandeville possuia uma visdo sobre a instru¢cdo do povo e essa visdo foi
analisada na obra de Ferraro. Mandeville afirmava que o povo trabalhador néo
necessitava de formacéo escolar, pois isso influenciaria a execucao de seu trabalho,
“onde a subsisténcia do povo ndo depende delas, tais artes sdo muito prejudiciais para
0 pobre obrigado a ganhar o pao de cada dia mediante sua tarefa diaria”
(MANDEVILLE apud FERRARO, 1975, p. 312).
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Apesar de todas as contradicbes da implantacdo do liberalismo no Brasil, a
Educacao ainda era, pelo menos em teoria, considerada um direito natural do cidadéo,
ou seja, direito social. Esses direitos estavam pautados no principio da igualdade.

No trabalho de Alceu Ravanello Ferraro (2009), Liberalismos e Educacgao: ou
por que o Brasil ndo podia ir além de Mandeville, o autor faz um paralelo entre trés
autores liberais e suas concepcdes sobre Educacédo. Ele analisa Bernard Mandeville
(1676-1733), que afirma que o povo deve permanecer ignorante; analisa também
Adam Smith (1723-1790), que afirma que o povo deve receber, sim, alguma instrugao,
mas somente a necessaria e, finalmente, Marqués de Condorcet (1743-1794) afirma
que a Educacéo é um direito de todos e que a evolucao da sociedade depende do
acesso a Educacao. Ferraro (2009) afirma que a diferenca de Condorcet para os
demais é que este baseia a importancia da Educacao no Principio da Igualdade.

Tanto o pensamento de Mandeville como o de Adam Smith estdo embasados
radicalmente no principio burgués da liberdade. O pensamento de Condorcet
se assenta sobre o principio, também burgués-revolucionério, da igualdade.
Isso faz muita diferenca. A luta pelo direito a Educacéo, assim como pelos
demais direitos sociais, andou sempre fortemente apoiada no principio da
igualdade. Essa concepc¢éo igualitaria aparece com clareza, em toda a
radicalidade e extensédo possiveis dentro do horizonte do projeto burgués na
obra mais conhecida do autor, intitulada Esbo¢o de um quadro histérico dos
progressos do espirito humano, escrita em 1793, meses antes de sua priséo,
e publicada no mesmo ano, meses depois de sua morte (FERRARO, 2009,
p. 318).

Esse conceito de igualdade foi fundamental para a PEN. A ideia de igualdade
era 0 que pautava a luta dos reformistas pela democratizacdo da Educacéo, assim
como a valorizacao da escola publica.

Condorcet foi bastante enfatico em relacdo a importancia da instrucdo. Ele

afirmava que era o meio como os cidadaos poderiam garantir os seus direitos.

A sociedade deve ao povo uma instrugdo publica. E deve-a: 1°. Como um
meio de tornar real a igualdade dos direitos. [...] 2°. Para diminuir a
desigualdade que nasce da diferenca de sentimentos morais. [...] 3°. Para
aumentar na sociedade a massa de luzes Uteis (CONDORCET apud
FERRARO, 1791, p. 18).

N&o haveria, portanto, garantia do direito da igualdade sem a garantia do
acesso a educacéo para todos.

A conquista da igualdade, portanto, passa necessariamente pela igualdade
de instrucdo. Em Condorcet, o principio da igualdade aplica-se a todo o povo,
incluidas explicitamente também as mulheres (FERRARO, 2009, p. 320).
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A ideia de Educacéo para todos, abordada por Condorcet, facilitou a difuséo da
ideia da educacéo ou instrucdo como um direito. Mesmo defendendo a educacao
como um direto do povo, dentro da ideologia liberal, ocorreram muitos embates sobre

como exatamente colocar em pratica esse ideal.

A ideologia liberal exalta a Educacéo como forma de resolver o problema do
trabalhador, como possibilidade do exercicio da cidadania. No entanto, a
responsabilidade pela manutencdo dos sistemas educacionais sempre foi
motivo de controvérsias. O embate publico e privado na Educagédo sempre se
fez presente (SILVA e PERES, 2006, p. 3).

A ideia de preparacgdo para o mercado de trabalho também surgiu com base
nos ideais liberais, defendendo que a instrucdo deveria ter uma funcdo para a classe
trabalhadora e, no caso, era desenvolver uma profissdo. De acordo com Condorcet,

essas eram as fungdes da instrugao:

1° Ensinar a cada um, segundo o nivel de sua capacidade e a duragédo do
tempo de que dispbe, aquilo que € bom que todos os homens conhecam,
gualquer que seja a sua profissdo e o seu gosto; 2° Assegurar um meio de
conhecer as potencialidades particulares de cada pessoa, a fim de poder tirar
dai vantagem geral; 3° Preparar os alunos para 0os conhecimentos exigidos
pela profisséo a que se destinem (CONDORCET apud FERRARO, 1791, p.
20-28).

Portanto, para assegurar a reforma social, proposta pelo liberalismo a instrucéo

ou educacdo, passa a ter novas caracteristicas:

0 que se propde é uma instru¢do nacional, universal, publica, que se constitui
num dever do Estado, assentada sobre o principio da igualdade e voltada
para o estabelecimento de uma igualdade de fato entre os cidadaos,
oferecida a todos os individuos da espécie humana, o que deve ser entendido
como uma Educacéo livre de qualquer tipo de discriminacdo — de religido,
de sexo, de cor ou outra (CONCORCET apud FERRARO, 2009, p. 320).

E, assim, pudemos estabelecer aproximacdes entre o liberalismo no Brasil e a
educacdo. Agora passaremos ao positivismo.

O positivismo € uma corrente filoséfica que preconiza a racionalidade e
objetividade, em detrimento da metafisica. Augusto Comte, considerado o “pai” do
positivismo, langou a obra “Curso de Filosofia Positiva”, entre 1830 e 1842, que

postula os fundamentos dessa linha filosofica.

Sinteticamente podemos apontar como principais caracteristicas do
pensamento de Augusto Comte: a) a Lei dos trés estados que consiste na
passagem evolutiva do conhecimento humano universal por trés estagios
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distintos; o Teoldgico, o Metafisico e o Positivo. b) os atributos do
conhecimento positivo que séo a realidade, a utilidade, a certeza, a preciséo,
a organizacéo e a relatividade. c) uma classificacdo das ciéncias que parte
dos fendmenos mais simples e gerais em direcdo aos mais complexos e
especificos (a matematica, a astronomia, a fisica, a quimica, a biologia e a
sociologia). d) a reforma da sociedade que deveria ser primeiramente
intelectual, posteriormente moral e por fim politica. E nessa reforma que
Comte inclui a Religido da Humanidade formulada no Catecismo Positivista
(OLIVEIRA, 2009, p. 5).

s

Outro ponto importante que caracteriza o positivismo € a neutralidade da
ciéncia. De acordo com Comte, a ciéncia positiva ndo deve se ocupar de descobrir a
causa dos fenbmenos, e apenas analisa-los de maneira racional, por meio da
observacgéo dos fatos, a fim de encontrar leis universais. Sendo o estado positivo 0

mais evoluido, refletir sobre as causas era desnecessario.

Quanto a determinar o que sdo nelas préprias essa atra¢cao e essa gravidade,
guais sdo suas causas sao questbes que consideramos insolluveis, nao
pertencendo mais ao dominio da filosofia positiva, e que abandonamos com
razdo a imaginacdo dos tedlogos ou a sutileza dos metafisicos (COMTE,
1988, p. 7).

Logo, a observacdo e os fatos mensuraveis eram valorizados pela ciéncia
positiva. A razdo e a técnica assumiram um papel de extrema importancia, pois, de
acordo com 0s positivistas, esse era 0 Unico caminho para o desenvolvimento da

sociedade.

Racionalizacdo significa, em primeiro lugar, — a ampliagdo das esferas
sociais, que ficam submetidas aos critérios da decisdo racional. A isto
corresponde a industrializag&o do trabalho social com a consequéncia de que
os critérios da acao instrumental penetram também noutros ambitos da vida
(urbanizagdo das formas de existéncia, tecnificacdo do trafego e da
comunicacdo). Em ambos os casos, trata-se da implantacédo do tipo de acéo
racional dirigida a fins: aqui, trata-se da organizacdo dos meios e, além, da
escolha entre alternativas. Por fim, a planificacdo pode conceber-se como
uma acgdo racional dirigida a fins de segundo grau: visa a instauragéo,
melhoria ou ampliacdo dos préprios sistemas de acdo racional e dirigida a
fins. A ‘racionalizacdo’ progressiva da sociedade depende da
institucionalizacdo do progresso cientifico e técnico. Na medida em que a
técnica e a ciéncia pervadem as esferas institucionais da sociedade e
transformam assim as préprias instituicbes, desmoronam-se as antigas
legitimacBes (HABERMAS, 2014, p. 45).

Dessa maneira, a razdo e a técnica eram 0S meios positivistas para o
desenvolvimento da sociedade. Em outras palavras, o que buscava, entdo, o
Positivismo? Nao era, apenas, a valorizacdo da Razdo humana. De acordo com
Oliveira (2009),
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0 objetivo maior do positivismo pretendido inicialmente por Augusto Comte e
posteriormente por seus seguidores era promover uma reforma intelectual da
sociedade, a reforma positiva do modo de pensar uma vez que a filosofia
positiva era a Unica capaz de responder as exigéncias que o saber cientifico
impunha a sociedade como um todo (OLIVEIRA, 2009, p. 07).

Para concretizar a reforma intelectual da sociedade, de acordo com Michael
Lowy (2003), o Positivismo possui trés fundamentos:

a sua hipétese fundamental é de que a sociedade humana é regulada por leis
naturais, ou por leis que tém todas as caracteristicas das leis naturais,
invariaveis, independentes da vontade e da acdo humana, tal como a lei da
gravidade ou do movimento da terra em torno do sol.[...] essas leis que
regulam o funcionamento da vida social, econdmica e politica, séo do mesmo
tipo que as leis naturais e, portanto, o que reina na sociedade é uma harmonia
semelhante a da natureza, uma espécie de harmonia natural (LOWY, 2003,
p. 39).

Com base nessa hipotese fundamental, € possivel encontrar trés conclusfes
epistemoldgicas, segundo Léwy (2003). Primeiramente, os métodos e procedimentos
usados a fim de conhecer o funcionamento de uma sociedade sédo exatamente 0s
mesmos utilizados para conhecer a natureza. Em segundo lugar, a sociedade € regida
por leis naturais, assim deve ser a ciéncia que a estuda. Em terceiro, da mesma forma
que as ciéncias da natureza sdo objetivas, as ciéncias sociais também devem
funcionar com a mesma objetividade cientifica. “Isto é, o cientista social deve estudar
a sociedade com o mesmo espirito objetivo, neutro, livre de juizo de valor, livre de
quaisquer ideologias ou vises de mundo, exatamente da mesma maneira que 0
fisico, o quimico, o astrénomo etc.” (LOWY, 2003. p. 39).

A concepcgao positivista afirma que um cientista ndo pode se influenciar por
classes sociais, posicdes politicas, valores morais, ou nada de carater social ou
subjetivo, pois uma das grandes premissas positivistas é a neutralidade da ciéncia.

Analisaremos o positivismo e sua rela¢cdo com a Educacdo como um dos ideais
que promoveram as reformas educacionais no pais.

O Positivismo foi bastante difundido no Brasil, em diversas areas. No entanto é
notada sua influéncia no processo de Proclamacdo da Republica do Brasil. O autor
José Murilo de Carvalho (1990) tece um rico panorama sobre esse assunto em seu
livro A formacg&o das Almas, abordando-o entre outras influéncias que colaboraram
esse processo.

O lema Positivista estd marcado na Bandeira Nacional até os dias de hoje,

deixando evidente sua forte influéncia.
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A Republica teve sua origem, portanto, marcada por forte influéncia do
Positivismo, e essa influéncia também chegou a Educacdo. Os ideais positivistas
propunham a laicidade da Educacéao, a gratuidade, a liberdade e a democratizacao do

ensino. Esses preceitos também eram os mesmos da doutrina liberal.

A influéncia do positivismo no Brasil teve o seu momento, efémero € certo,
mas sugestivo e fecundo, como costumam ser os momentos de ruptura. As
ideias de Augusto Comte sdo devidos os progressos de uma concepcao mais
objetiva, mais ‘cientifica’ da propria filosofia. O positivismo abriu novas
perspectivas ao nosso pensamento e criou, em muitas inteligéncias, outros e
novos habitos mentais. Enquanto outras doutrinas se nos afiguram néo
haverem passado de tenros jogos intelectuais, de ornamento erudito de elites
curiosas, do positivismo nos fica a impressédo que ele penetrou mais fundo,
gue néo foi diversdo ou ornamento (LINS, 1964, p. 249).

Analisando-se, portanto, a influéncia positivista no movimento de EN no Brasil,
€ possivel perceber que o proprio intuito de conferir um carater cientifico a Educacao,
como abordado anteriormente, pode ser considerado uma influéncia positivista.

Outra influéncia positivista que pode ser observada na educacdo é a
valorizac&o da ciéncia como a chave para o desenvolvimento. Anisio Teixeira, um dos

signatarios do Manifesto (1932), afirma a importancia do desenvolvimento da ciéncia:

a generalizacdo do novo método de conhecimento humano (o da ciéncia) ao
campo da politica, da moral e da organizacdo social em geral sera a grande
tarefa das proximas décadas. John Dewey marcou 0s rumos e balizou as
linhas para essa marcha da inteligéncia experimental por esses novos
campos, marcha que Ihes ha de dar uma nova ordem, mais humana do que
tudo que até hoje tenhamos [...] Dewey, cujo centenario de nascimento se
celebra, continua a ser um simples precursor (TEIXEIRA, 1960, p. 11).

Por isso se fazia necessario conferir a Educacéo o grau de ciéncia, pois, além
de maior credibilidade, esse conceito estava ligado ao ideal positivista de que a ciéncia
traria o desenvolvimento social e o crescimento econémico.

Situados no contexto histérico brasileiro, desde a Proclamacao da Republica
até a década de 1930, percebendo a influéncia tanto do liberalismo quanto do
positivismo no cenario educacional, cabe agora delimitar o conceito de EN e suas

caracteristicas nacionais.
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3.2 CARACTERISTICAS DA ESCOLA NOVA NO BRASIL

Forjado por influéncias liberais e positivistas, 0 movimento da EN defendia a
importancia da educacéo, pois afirmava que, por meio dela, as transformagdes sociais
seriam possiveis

No Brasil, esse movimento chegou com Rui Barbosa e, na década de 1930, foi
publicado o Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova (1932). Os reformistas queriam
assimilar, dentro do cenario da educacéo brasileira, os conceitos da EN trazidos pelas
influéncias europeias e americanas. Sobre o movimento e reforma educacional que

teve Rui Barbosa como autor importante, dentre outros autores, Ribeiro afirma:

no movimento de cunho pedagdgico, a Escola Nova, veremos, pela primeira
vez, educadores de profissdo que denunciam o analfabetismo e outros
problemas da Educacgdo. O escolanovismo vai buscar na Europa suas
origens, onde ja no século anterior uma sociedade industrializada se
preocupava com a individualidade do aluno. No Brasil, os pioneiros da Escola
Nova defendem o ensino leigo, universal, gratuito e obrigatério, a
reorganizacdo do sistema escolar sem o questionamento do capitalismo
dependente, enfatizam a importancia do Estado na Educacédo e desta na
reconstrucdo nacional. (RIBEIRO,1993).

Nagle (1976) define dois estagios da penetracdo da EN no Brasil. O primeiro

periodo corresponderia ao do fim do periodo do Império até o inicio do século XX.

Numa visdo histérica panoramica, pode-se estabelecer duas grandes fases
dessa penetragdo no caso brasileiro. A primeira vai dos fins do periodo
imperial até o final da segunda década deste século. Nela ndo se encontram
nem a apresentacéo sistematica e ampla das ideias escolanovistas, nem a
criacdo de instituicdes escolares que possam denunciar o aparecimento da
nova modalidade de compreenséo de escolarizacdo. (NAGLE, 1976, p. 239)

JA o segundo periodo refere-se as primeiras reformas educacionais que

realmente aconteceram.

A segunda fase de um historico do escolanovismo no Brasil compreende a
década de vinte. A primeira fase € preparatdria, a segunda é de difuséo e das
realizacdes. Nesta se encontra a difusdo sistematica dos ideais da Escola
Nova, periodo em que a literatura educacional, além de se expandir, se altera
gualitativamente, dada a frequéncia com que se publicam trabalhos sobre
assuntos referentes a “nova pedagogia”. Ao mesmo tempo em que difundem
as novas ideais e aparece a nova literatura, se processa a infiltracdo do
escolanovismo no movimento reformista da instrugéo publica: na década dos
vinte tenta-se, pela primeira vez, realizar novo modo de estruturagdo das
instituic6es escolares (NAGLE, 1976, p. 239).
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Ainda a respeito da década de 1920, nesse periodo, 0s governos estaduais
promoveram reformas escolares, que colocaram em pauta a formacdo dos
professores, pela atencdo dada as Escolas Normais, estabelecendo algumas

diretrizes.

O movimento de reformas escolares que se empreenderam em 1928, no
Distrito Federal e de cujas diretrizes e realiza¢cdes nos fornecem completa
informacdo de varias obras e documentos, ndo pode ser estudado
isoladamente, mas no complexo de suas causas, ligac6es e consequéncias
e, portanto, como um dos ‘aspectos’ e uma das fases do processo
revolucionario que se desenvolvia no pais, desde 1922, e que devia desfechar
na revolugéo de 30 (AZEVEDO, 1976, p. 166).

A década de 1920, marcada por essas reformas educacionais, refletiu ndo
somente a grande influéncia dos ideais renovadores positivistas e liberais, como ja
citado, mas também era um enfrentamento de um grave problema da realidade
brasileira: a enorme disparidade no acesso a educacao.

Segundo Teixeira (1935), em 1927, no Distrito Federal, a populagé&o infantil total
era de 114.394 criangas, 66.804 estavam matriculadas nas escolas elementares
diurnas, ou 58,39% da populacdo em idade escolar. Em 1934 (quase ao final da sua
gestdo), havia populacdo infantii de 142.392 criancas; 110.068 eram alunos
matriculados nas escolas elementares diurnas, ou 77,29% da populacdo em idade
escolar. Ou seja, houve crescimento no valor percentual de 18,9% nas matriculas da
populacdo em idade escolar, gracas, inclusive, ao processo de industrializacdo que
se instalava no Brasil em alguns estados, principalmente no Rio de Janeiro e Sao
Paulo.

Lourenco Filho aborda a questdo do grande dualismo em relacdo ao acesso a
educacao no Brasil; a minoria era alfabetizada nesse periodo, ao passo que a grande

maioria da populacao era analfabeta.

As observagbes entdo realizadas expressam uma visdo dualista da
sociedade brasileira: o pais é caracterizado como uma nacéo dividida, em
gue 20% da populacéo sdo constituidos de cidaddos educados vivendo em
cidades grandes e areas litoraneas, e os 80% restantes formados por
trabalhadores analfabetos. Segundo o educador, as elites, apesar de
alfabetizadas, ndo estavam se adaptando ao seu meio ambiente. Pelo
contrario, sua Educacéo verbalista e bacharelesca ndo as preparava para o0s
problemas reais do pais. Predominantemente branca, essa elite dominava a
magquina politica usando os métodos tradicionais de patriarcado clientelista,
gue ndo contribuiam para o progresso econémico brasileiro. Por outro lado,
os trabalhadores, embora adaptados ao seu ambiente e constituindo a forca
econdmica da nac¢do, eram desinformados. A distancia cultural em relacao
aos centros modernizados levava-o0s a se tornarem fatalistas, misticos e a
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seguirem lideres messianicos como padre Cicero (LOURENCO FILHO, 1978,
p. 32).

Os renovadores, entdo, debrucaram-se sobre essa questdo: a democratizacao
do ensino. A luta contra a chamada Pedagogia Tradicional, o questionamento do tipo

de educacéo oferecida e o desejo de reforma eram caracteristicas dessa década.

A campanha pela educacao nacional é a grande obra, e a de maior alcance,
realizada por homens dessa geracéo, em cujo grupo soélido vieram incorporar-
se, identificadas pelos mesmos ideais, outras figuras eminentes. [..] O cerco
das velhas instituic6es escolares vai sendo cada vez mais apertado. Abalou-
se a rotina; desacreditaram-se os velhos principios; desintegraram-se
sistemas rigidos; despertaram-se vocacgdes; rasgaram-se nhovas perspectivas
e se impuseram normas modernas de Educacdo (AZEVEDO, 1976, p. 48).

A necessidade de uma escola regular é uma ideia que, além de dizer respeito
a sociedade brasileira da época, também era um dos requisitos fundamentais para as

reformas sociais propostas pelos ideais ja previamente citados.

[...] com as Revolugbes Politicas inglesa, americana e francesa, a
necessidade da escola para todos foi proclamada como essencial a
participacdo dos homens em uma sociedade governada democraticamente.
Quer dizer, somente ha 150 ou, no maximo, 200 anos, é que se pode admitir
a necessidade da escola regular para todos. Tal Educacao seria ministrada
numa escola primaria comum, destinada a ensinar a ler, escrever e contar e
dar rudimentos de formacgéo civica. A primeira escola priméaria das nossas
democracias tinha esse objetivo. Além dessa formag¢éo comum, certo grupo
de cidadédos seria formado para as profissées liberais, para o magistério e
para a pesquisa, e para a politica, constituindo o grupo assim superiormente
educado, a elite governante do Pais (TEIXEIRA, 1957, p. 28).

Embalados pelos sentimentos de renovacéo e otimismo pedagoégico e com a
preocupacdo de universalizacdo da educacdo no Brasil, assim como um
questionamento a Pedagogia Tradicional, em 1932, foi publicado o Manifesto dos
Pioneiros da Educacdo Nova, um marco histérico que ilustra a luta pela

democratizacdo do ensino do pais.

No manifesto dos pioneiros da Educagéo nova, apresentado ao povo e ao
governo e publicado em 1932, no Rio de Janeiro e em Sao Paulo, com a
assinatura de numerosos professores, lancaram-se as diretrizes de uma
politica escolar, inspirada em novos ideais pedagogicos e sociais e planejada
para uma civilizac&@o urbana e industrial, com o objetivo de romper contra as
tradicBes excessivamente individualistas da politica do pais, fortalecer os
lacos de solidariedade nacional, manter os ideais democraticos de nossos
antepassados e adaptar a Educagao, como a vida, ‘as transformagdes sociais
e econbmicas, operadas pelos inventos mecanicos que governam as forcas
naturais e revolucionaram nossos hébitos de trabalho, de recreio, de
comunicagdo e de intercambio’. A defesa do principio de laicidade, a
nacionalizacdo do ensino, a organizacdo da Educacdo popular, urbana e



74

rural, a reorganizacdo da estrutura do ensino secundario, do técnico e
profissional, a criagdo de universidades e institutos de alta cultura, para o
desenvolvimento dos estudos desinteressados e da pesquisa cientifica
constituiram alguns dos pontos capitais desse programa de politica
educacional, que visava fortificar a obra do ensino leigo, tornar efetiva a
obrigatoriedade escolar, criar ou estabelecer para as criangas o direito a
Educacéo integral, segundo suas aptidfes, facilitando-lhes o acesso, sem
privilégios, ao ensino secundario e superior, e alargar, pela reorganizacao e
pelo enriquecimento do sistema escolar, a sua esfera e seus meios de acéo
(AZEVEDO, 1976, p. 175).

O principio de democratizacdo € um dos fundamentos do Manifesto dos

Pioneiros da Escola Nova. No ano de 1932, quando o documento foi publicado,

assinado por diversos profissionais, que defendiam, além da democratizacdo, a

universalizagéo, a laicidade e a gratuidade da educacéao publica.

Em linhas gerais, o Manifesto propunha uma reforma do sistema da educacéao

nacional, garantindo, assim, o acesso e a qualidade da Educacédo Publica.

Uma reforma integral da organizacdo e dos métodos de toda a Educacgéo
nacional, dentro do mesmo espirito que substitui o conceito estatico de ensino
por um conceito dindmico, fazendo apelo, dos Jardins de Infancia a
Universidade, ndo a receptividade, mas a atividade criadora do aluno
(AZEVEDO, 1932, p. 99).

Ele também redefine as concepc¢des de educacdo, aprendizagem e aluno,

assim como define quais elementos da EN se propde para aplicar a realidade

brasileira.

Nessa nova concepcdo de escola, que é uma reagdo contra as tendéncias
exclusivamente passivas, intelectualistas e verbalistas da escola tradicional,
a atividade que esta na base de todos os seus trabalhos, é a atividade
espontanea, alegre e fecunda, dirigida a satisfacdo das necessidades do
proprio individuo (AZEVEDO, 1932, p. 70).

Os conceitos de atividade, a importancia do trabalho que delimitamos

anteriormente, aparecem descritos no Manifesto, valorizando a atividade criadora do

aluno e as metodologias que incentivem o seu desenvolvimento:

a Escola Nova, que tem de obedecer a esta lei, deve ser organizada de
maneira que o trabalho seja seu elemento formador, favorecendo a expansao
das energias criadoras do educando, procurando estimular-lhe o proprio
esforco como o elemento mais eficiente em sua Educacéo e preparando-o,
com o trabalho em grupo e todas as atividades pedagdgicas e sociais, para
fazé-lo penetrar na corrente do progresso espiritual e material da sociedade
de que proveio e em que vai viver e lutar (AZEVEDO, 1932, p. 71).

Logo, o tipo de educacdo descrito no Manifesto propunha o desenvolvimento

social e intelectual do aluno para que este pudesse fazer parte do progresso espiritual
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e material da sociedade. Em outras palavras, a EN instrumentalizaria o homem a fazer
parte da nova sociedade e o prepararia para usufruir de suas vantagens.

O Manifesto influenciou mudangas nas politicas publicas, pois a Constituicdo
de 1934 traz consigo os ideais presentes no documento de 1932, principalmente a

tendéncia de reorganizacdo da educacéo nacional.

[...] A seguir, a Constituicdo de 16 de julho de 1934, fazia o pais entrar numa
politica nacional de Educacdo de conformidade com os postulados e as
aspiraces vitoriosas na Conferéncia de Niteréi, em 1932, e no Manifesto dos
Pioneiros, pela reconstrucdo educacional do Brasil. Os sistemas escolares
estaduais, segundo essa nova politica escolar que a Constituicdo adotou, ndo
seriam sendo variedades sobre o fundo comum de uma espécie: sob todas
as dissemelhancas de estrutura e de ensino, nesses sistemas variaveis com
as condicBes regionais, deveria perceber-se ndo somente ‘uma tonalidade
fundamental’, mas a unidade politica expressa nas diretrizes estabelecidas
pela Unido. As proprias tendéncias de organizacdo racional, sobre base de
inquéritos e dados estatisticos, e de sele¢des por meio de medidas objetivas,
(art. 150, letra €), — uma das mais claras aspira¢cdes da campanha de
renovacdo educacional, — foram consagradas em disposicbes da
Constituicdo de 1934, que se manteve, em quase todos 0s seus artigos, na
orbita de influéncia dos indicadores do movimento de reformas da Educacéo
brasileira (AZEVEDO, 1976, p. 190).

Como ja visto anteriormente, O Manifesto dos Pioneiros da Educacao Nova foi
documento publicado em 1932, redigido por Fernando de Azevedo e assinado por 26
educadores. Segundo Romanelli (1978, p. 145), “[o documento] inicia-se
estabelecendo uma relacdo dialética que deve existir entre educacdo e
desenvolvimento, colocando aquela, porém, numa situacdo de primazia no que diz
respeito aos problemas nacionais.”

Segundo Azevedo, o Manifesto aborda a relacdo entre o investimento na
educacao e o desenvolvimento de uma sociedade em geral, frisando a importancia de
reformas educacionais para a melhoria da sociedade como um todo.

Também aborda a questdo das reformas que aconteceram nos primeiros anos
do periodo republicano serem parciais e arbitrarias. E tratada a questdo da
desorganizacdo do aparelho escolar, sobre como a falta de definicdo dos fins da
educacado e caréncia de um meétodo cientifico na educacao, principalmente sobre a
falta de unidade em relagéo as reformas educacionais.

O Manifesto aborda a importancia de se ter conhecimento da cultural geral,
para que haja visdo mais ampla do contexto educacional. Um ponto de grande

importancia € a valorizacéo da utilizacdo de um método cientifico.
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A PEN, abordada nesse documento, traz a questdo de todas as propostas
citadas servirem de proposito para profunda transformacdo nos aparelhos
educacionais.

O documento discute as finalidades da educacao, estabelecendo os objetivos
da EN.

A Educacao nova, alargando a sua finalidade para além dos limites das
classes, assume, com uma feicdo mais humana, a sua verdadeira funcéo
social, preparando-se para formar ‘a hierarquia democratica’ pela ‘hierarquia
das capacidades’, recrutadas em todos os grupos sociais, a que se abrem as
mesmas oportunidades de Educacdo (AZEVEDO, 1958, p.7).

A questdo do acesso a educagdo como um direito do cidad&o, e essa garantia
ser um dever do Estado, € amplamente abordada nesse Manifesto.

A questdo da escola Unica também é abordada, € proposto um sistema de
educacéao do Brasil que seja unico, fundado em quatro principios béasicos: a laicidade,
a gratuidade, a obrigatoriedade e a coeducagéo dos sexos.

Além dos temas ja citados, o documento também trata da formacdo dos
professores, da descentralizacdo do ensino, da formacdo de segundo grau e até
mesmo da questao do acesso a Universidade.

Existem muitos estudos que discutem o Manifesto dos Pioneiros, dentre eles
h& o livro Manifesto dos Pioneiros da Educac¢do: um legado educacional em debate,
organizado por Xavier, (2004). Nesse livro ha abordagens diversas em relacdo ao
Manifesto.

No capitulo Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova como um divisor de
adguas na histéria da Educacdo brasileira, Xavier (2004) aborda a importancia
simbdlica desse documento, assim como seu legado. “Sua forca simbdlica foi
permanentemente (re)atualizada pelas leituras realizadas nos periodos posteriores ao
ano de sua publicagdo, como estamos vendo na presente ocasido.” (XAVIER, 2004,
p. 24).

E abordada a atualidade do documento, e como, ainda hoje, este é uma
referéncia. “Atualmente, costuma-se utilizar o Manifesto como um texto que permite
exemplificar as posicdes ideoldgicas dos reformadores da década de 1930, tanto para
revaloriza-los como para critica-los” (XAVIER, 2004, p. 25).

Nesse capitulo, Xavier pontua os diversos usos do Manifesto dos Pioneiros:
estratégia politica, estratégia simbdlica, plano de segundas inten¢des, como projeto

politico-pedagogico, plano de reconstrugédo nacional e divisor de aguas. Ao final do
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capitulo, a autora discute seus desdobramentos e sua ambiguidade. Ressalta que, até
os dias de hoje, muitos de seus principios ndo foram cumpridos.

No capitulo Legado e Legatarios: questfes sobre o Manifesto dos Pioneiros da
Educacdo Nova, Warde (2004) traz varios questionamentos acerca do Manifesto.
Questiona quem nao foram os signatarios e as implicacdes politicas dessas decisdes.
Questiona, também, o real efeito que esse documento atingiu em relacdo aos seus

destinatarios: o governo e o povo.

Os seus destinatarios explicitos, governo e povo, ndo dao mostras de
conhecer a pauta nele contida; no que tange as politicas oficiais em curso, se
€ descabido afirmar que elas negam milimetricamente as teses dos pioneiros
ao povo, em contrapartida ndo se pode afirmar que em sa consciéncia, as
afirmam. Quanto ao povo, tal como nos idos de 1932, continua entre um
abstrato cuja existéncia € postulada pelos discursos que, ao institui-lo, falam
em seu nome (WARDE, 2004, p.229).

A autora concluiu que, em realidade, seus dois destinatarios ndo colherem
muitos frutos de suas propostas. E, ainda, pontua que o Manifesto dividiu a educacao

brasileira entre o novo e o velho.

O Manifesto de 1932 € uma peca de combate, toda ela envolta e atravessada
pelo intento de produzir um efeito de verdade: o de dividir a Educagéo
brasileira, de ponta a ponta, entre o novo e velho, como todas as demais
dimensbes da vida nacional, tendo como base o diagndstico de que 0 hovo
ndo emergia em sua plenitude no Brasil porque o velho resistia e negava a
morte, embora ja estivesse condenado em outros paises e tendo o velho ja
dado provas no Brasil de que sua sobrevivéncia sé trazia maleficios e atraso
(WARDE, 2004, p.229).

A autora aborda as implicacfes politicas, como quem foram os escolhidos ou
aqueles que aceitaram assinar o Manifesto, também aborda a questdo de forcas

contrarias que compunham o movimento.

[...] o Manifesto é a expressdo de uma composi¢cdo mais heterogénea de
forcas; as diferencas estdo marcadas no campo dos defensores da escola
publica, cujas liderancas denominadas liberais ndo tém interesse que sua
bandeira se transfira de maos (WARDE, 2004, p.238).

A autora concluiu afirmando que é necessario desmistificar esse Manifesto e
chama atencédo para acontecimentos apos 1932, relativos a unidade do movimento.

Ja no capitulo Anisio Teixeira e a Escola Nova, Ana Waleska P. Mendonca
(2004) traz a importancia de Anisio Teixeira para a PEN. No inicio do texto, a autora
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traz uma citacao de Teixeira, explicando porque o nome do movimento € EN e nao

Escola Progressista.

A designagéao ‘Escola Nova’, necessaria, talvez, em inicio de campanha, para
marcar vivamente as fronteiras dos campos adversos, ganharia em ser
abandonada. Por que ndo ‘escola progressista’, como ja vem sendo
chamada, nos Estados Unidos? E progressista, por qué? Porque se destina
a ser escola de uma civilizacdo em mudanca permanente (KILPATRICK) e
porque, ela mesma, como essa civilizacdo, esta trabalhada pelos
instrumentos de uma ciéncia que ininterruptamente se refaz. Com efeito, o
gue chamamos de ‘Escola Nova’' ndo é mais do que a escola transformada,
como se transformam todas as instituicGes humanas, a medida que lhe
podemos aplicar conhecimentos mais precisos dos fins e meios a que se
destinam (TEIXEIRA apud MENDONGCA, 2004, p. 243).

A autora reforca a ideia presente no Manifesto e defendida por Teixeira sobre

uma transformacéao radical da escola. “[...]Introduzindo-se em cada escola o habito da

mudanca, o espirito progressista, caracteristico do homem e das sociedades
contemporaneas.” (MENDONGCA, 2004, p. 245).

Presente no capitulo também esta uma grande bandeira defendida por Teixeira

e pelos reformadores: a importancia da escola publica.

A ‘casa do povo’ seria necessariamente a escola publica, para Anisio
Teixeira, “o instrumento especifico da ideia democrética”, a maquina que
prepara as democracias. [...] a nova escola publica, a escola renovada, rica e
eficiente, que seria preciso construir. (MENDONGCA, 2004, p. 248).

Outro ponto abordado nesse capitulo é a diferenciacdo do ensino no que tange

as diferentes classes sociais. Existia um ensino para os trabalhadores e outro

completamente diferente para as elites.

[..] o Brasil mantinha um dualismo essencial em suas iniciativas
educacionais. Havia uma Educagéo para o povo, que era, ao que parecia,
uma Educacdo para o trabalho, e uma Educacdo para a elite, que seria
Educacgéo para a cultura. A escola primaria e as escolas profissionais eram
instituicbes do primeiro grupo e a secundaria e as escolas superiores,
instituicbes do segundo grupo (MENDONCGCA, 2004, p. 252).

No livro Molde Nacional e Forma Civica (1998), Marta Maria Chagas de

Carvalho aborda a questdo do Novo na Educacéo, no contexto de 1920. Nesse livro

a autora aborda os resultados encontrados em uma pesquisa nos arquivos da

Associacdo Brasileira de Educacgéo, do Rio de Janeiro. A partir dos temas mais

abordados, Carvalho problematiza as acepc¢des educacionais da época. O livro &
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dividido em cinco capitulos e, no primeiro, a autora trata do tema da Renovacao
Escolar, bastante comum a PEN.
A autora ressalta o “Novo” definido por Fernando de Azevedo, caracteristica

fundamental da tendéncia renovadora, como:

1- permeabilizacdo do pais dos valores culturais da Europa e dos Estados
Unidos do pés-guerra [...]; 2- a adaptacao do sistema escolar as exigéncias
de uma sociedade nova, de forma industrial e de franca evolu¢éo para uma
democracia social e econdmica [...]; 3- unificacdo do sistema Educagédo em
nivel nacional por uma politica tracada pelas elites governantes.
(CARVALHO, 1998, p. 23)

A forte tendéncia renovadora da educacdo brasileira teve sua origem em
valores internacionais e que buscava ajustar o sistema educacional de acordo com as
demandas de politicas sociais tantos nacionais quanto internacionais.

Carvalho analisa a questdo da oposicdo entre o Tradicionalistas e o0s
Renovadores, representantes do Novo, no ambito educacional das décadas de 1920
e 1930, inferindo se, de fato, houve uma diferenca tdo acentuada entre essas duas
vertentes. A autora afirma que as duas vertentes pertenciam ao mesmo campo de
debates e, por isso, as semelhancas eram mais importantes que as diferencas.

A autora também aponta a oposi¢do entre o velho o novo, delimitada por
Fernando de Azevedo, afirmando que essa oposi¢do causou despolitizacdo do meio
educacional brasileiro, mas que esse fato deixou a ABE (Associacdo Brasileira de
Educacgédo) numa posigéo de fundamental importancia: reunir estudiosos, aglutinar os
esforgos dos educadores, difundir as ideias europeias e norte-americanas, congregar
os educadores no Rio de Janeiro.

Elucidados alguns pontos em relacdo ao Manifesto do Pioneiros que balizava
as reformas educacionais no ambito nacional, podemos analisar as vertentes da EN
no Brasil.

Os ideais presentes no Manifesto representavam uma das vertentes da PEN
no Brasil, vertente denominada de renovadores que pregavam a defesa de uma
educacao laica, gratuita, obrigatoria e Unica. Porém, havia outra vertente. Nao foi
defendida por todos os reformadores. Discorreremos sobre essas duas vertentes do

movimento da EN no Brasil: a vertente catélica e a liberal.
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A vertente catolica pregava a reforma educacional, mas com algumas
ressalvas. A principal delas, e tema de varias discussdes, foi a laicidade. Os catdlicos
acreditavam que o ensino religioso deveria, certamente, continuar nas escolas.

Para os catdlicos, a solucdo estava na presenca dos preceitos cristdos na
escola, o que manteria, segundo eles, a moralidade da sociedade. Cury (1978, p. 37)
afirma: “como ja acentuamos, a solucéo catolica, ou seja, a solucao da crise, vista
pelo grupo catolico, €, no seu sentido mais amplo, a restauracéo de tudo em Cristo, ja
que a origem de todos os males foi o esquecimento de Deus.”

Os catolicos ligaram o préprio conceito de Educacdo ao da moralidade, o
controle dos instintos, por exemplo. E essa educacédo permitiria a0 homem uma vida

em sociedade.

Pode-se dizer, resumindo os pontos principais do conceito de Educagéo
aceito pelo grupo (que posteriormente tentaremos explicitar) que ela é a
consciéncia que o ser humano deve ir adquirindo de sua destinacéo espiritual,
através do uso ordenado das faculdades no dominio das paixfes, na
formacdo dos espiritos, através de habitos salutares e da preparacdo do
espirito para o mundo da graca, sob influxo regulador da lei eterna, tornando
0 homem apto a viver na sociedade (CURY, 1986, p. 55).

Os educadores catolicos lutariam contra a tendéncia de o ensino laico ser
adotado no Brasil, pois, segundo eles, era de extrema importancia manter o ensino
religioso nas escolas, pois disso dependia a formacdo moral dos alunos e
conseqguentemente, da sociedade.

A outra vertente, chamada dos reformadores, ou liberais defendiam as ideias
expressas no Manifesto dos Pioneiros: laicidade, gratuidade e obrigatoriedade, como
ja visto anteriormente. Outra caracteristica importante era compreender as novas

demandas da educacéo, resultantes de uma sociedade em transformacao.

O grupo dos reformadores entende que as novas formas politicas, as novas
formas de vida em sociedade, a guerra mundial, o processo das ciéncias
biologicas e psicologicas e um avanco cientifico-tecnolégico determinaram
uma nova mentalidade educacional. Isto significa que a Educacdo e seus
ideais ndo se regulam por valores absolutos. Essas variam de acordo com a
estrutura da sociedade e dela tiram sua vitalidade (CURY, 1986, p. 69).

Considerando-se as necessidades educacionais da época, os reformadores
passaram, portanto, a defender a democratizacdo da educacéo, pois a educacao,

naquele periodo histérico, era muito elitizada. Segundo Cury: “a estrutura da nagéo
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ligou-se mais as funcdes liberais que as profissionais, separando mais e mais as
classes ricas das pobres” (1986, p. 44).

Valoriza-se, portanto, a escola e a democratizacado da educagéo, como forma
de mudanca social. Promovendo o acesso a Educagdo as mais variadas classes
sociais, e instrumentalizando-as com o0s saberes transmitidos pela escola, essa

instituicdo promoveria, assim, impactos na sociedade.

Mais grave que tudo, foi a auséncia de um aparelho cultural capaz de
determinar uma consciéncia mais nitida da realidade brasileira e habilitar as
novas geracdes a enfrentar os problemas e resolvé-los numa época em que
a ciéncia faz parte de toda a civilizacéo e dos negocios publicos (CURY, 1986,
p. 71).

Logo, seria a funcdo da educacao habilitar as novas geracdes a lidar com
problemas, de toda ordem, e a ciéncia seria 0 meio para lidar com esses problemas.
O papel dado pelos reformadores a ciéncia era de grande destaque. Segundo eles,
somente por meio de métodos cientificos o homem poderia alcancar o verdadeiro
desenvolvimento.

Portanto, para alcancar o desenvolvimento, por meio da valorizacdo da ciéncia,
a escola era o ponto principal das transformacfes. Mudancas que seriam, finalmente,

de cunho social.

Para os escolanovistas brasileiros, o local privilegiado da Educacédo é a
escola. Como ‘instituicdo social que deve se enquadrar no sistema social
geral’, na expressao de F. Azevedo, nao basta a renovacao interior da escola,
em sua organizagdo, métodos, conformando o ensino com as leis de
desenvolvimento do homem. Mais do que isto, a escola necessita tomar
consciéncia profunda de sua tarefa social e nacional. Como tal deve se
reaparelhar, a fim de ser uma for¢a preponderante na obra de reforma social
(CURY, 1986, p. 81).

Partindo-se do conceito liberal de democratizacdo do ensino, também surge a
ideia de coeducacao dos sexos. Essa ideia afirma que homens e mulheres, em pé de

igualdade, deveréo receber juntos a mesma educacao.

O sentido democréatico das oportunidades, a escola como centro de vivéncia
comunitaria que expresse vida prépria, ndo poderia colocar o homem e
mulher em regime de separacao entre si. Por isso o principio de coeducacgéo
acentua que ambos estdo em pé de igualdade entre si e frente as
oportunidades sociais. E torna mais econbmica a organizagdo da escola
(CURY, 1986, p. 95).
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Vale reforcar que a ciéncia € a base dos argumentos dos reformistas, e, por
meio dela, sera possivel pavimentar as mudancas sociais defendidas pelo Manifesto.

A Ciéncia € método cientifico que se opde aos principios religiosos.

A mesma questdo, vista pelos reformadores, assume um carater de
progresso, evolugdo e mudancga. A ciéncia e o método experimental sdo os
veiculos de interpretagdes cientificas sobre a realidade material, social e
moral que superam os limites estreitos de uma interpretacdo vencida e cuja
manutenc¢do para tempos modernos significa preconceitos e obscurantismo.
A ciéncia é independente e autdnoma dos principios religiosos. Se ela tem
um carater universal é prova de conservantismo obstaculiza-la, sé porque nao
tenha sido gerada no Brasil (CURY, 1986, p. 141).

Delimitadas as duas vertentes escolanovistas, a catolica e a liberal, buscamos,
entdo, compreender como se deu o conflito de ideais.

Catdlicos e liberais possuiam visdes bastante distintas em relacdo as
determinadas concepcdes de educacéo. Vale, portanto, exemplificar o contexto desse
conflito.

Novamente, a laicidade do ensino revelou desacordos pedagdgicos,
ideolégicos, doutrinarios, frente ao grupo religioso, que colocou esses grupos em

disputas e conflitos.

Esses dois grupos entraram francamente em conflito, ndo s6 quanto aos
pontos de vista doutrinarios, relativos aos problemas pedagégicos e as
relagfes entre o Estado e a Educacdo, mas particularmente quanto a
execucao do decreto sobre o ensino religioso que ocorreu a principio numa
atmosfera carregada de suspeitas e prevenc¢bes (AZEVEDO, 1976, p. 174).

O conflito, entéo, se acirrou, 0 que impediu acordo entre as duas vertentes.

Foi, pois, a questdo do ensino religioso, reposta pelos reformadores, que
desencadeou ou tornou mais aspera a luta que, se nao teve por fim, teve
certamente, por uma de suas consequéncias, criar uma incompatibilidade
quase irredutivel entre a ideia religiosa e a ideia renovadora de Educacgéo
(AZEVEDO, 1976, p. 173).

Como o conflito perdurou, houve, entdo, necessidade de a intervengcdo do
Estado.

O ‘Manifesto’ parece tolerar a existéncia de escolas particulares, enquanto
individualmente certos reformadores rejeitam a tese do monopdlio
pedagodgico e teses socialistas. Contudo, se o debate de opinides ndo se
resolve e se prolonga indefinidamente, a intervencéo do Estado n&do é so
guerida, como precisa ser ativada (CURY, 1986, p. 164).
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Apesar das criticas e acusacoes trocadas entre esses dois grupos, o objetivo
de cada um deles era politico. O interesse era tornar os ideais ou filosofias em politicas
publicas, realizando, assim, os desejos de cada grupo.

A disputa entre as vertentes liberal e catélica, dentro da PEN, foi uma disputa
sobretudo ideoldgica, pois o que se buscava ganhar com esse conflito era um lugar
de influéncia na realidade educacional brasileira. Agindo de acordo com suas posi¢oes
ideoldgicas, os dois grupos se colocaram no cenario de reforma educacional e
esperavam que seus ideais fossem escolhidos como modelo a ser seguido.

Os embates foram intensos e cada grupo defendeu suas posicoes. E esse
conflito deixa clara a importancia de se considerar a analise da ideologia em relacao
a Educacdo, pois foi possivel perceber que as politicas publicas, reformas e
renovacles ndo sdo neutras. Elas refletem os interesses dos grupos dominantes, ou

de grupos que entram em conflito a fim de alcancar o lugar de dominancia.

Apo6s um periodo de conflito, foi possivel encontrar um equilibrio. De acordo
com Saviani (2007, p 271): “[...] no periodo analisado, compreendido entre 1932 e
1947, as ideias pedagodgicas no Brasil foram marcadas por um equilibrio entre a
pedagogia tradicional, representada dominantemente pelos catdlicos, e a pedagogia
nova.”

Neste capitulo, foi possivel estabelecer como os ideais da PEN chegaram ao
Brasil. No pais, esse movimento teve manifestacdo particular, em coeréncia com o
contexto historico. E, em relacdo as contradi¢cdes e divergéncias desse movimento,
também houve disputas ideolégicas que influenciaram as politicas publicas
educacionais, configurando assim a divergéncia desse movimento no Brasil.

Importante salientar o papel da Psicologia para o movimento de reforma
proposta pela PEN, e dois pontos merecem destaque. Primeiro, a contribuicdo da
Psicologia como ciéncia, como metodologia cientifica, ou seja, todas as pesquisas
validam e emprestam um tom de ciéncia a Pedagogia. Outra contribuicdo é que a
Psicologia € um dos tripés que compunham os fundamentos cientificos da EN, assim

como a Biologia e a Sociologia.
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3.3 A PSICOLOGIA NO AMBITO NACIONAL

As influéncias internacionais chegaram ao contexto nacional por diversos
caminhos. Um caminho que vale destacar é a ligacao entre Anisio Teixeira e John
Dewey. Teixeira foi um estudioso de Dewey e teve sua formacdo no Teacher’s
College, nos Estados Unidos; com isso, a influéncia do estudioso americano em seu

trabalho € inegavel. A relacdo entre Dewey e Teixeira € estudada por Nunes:

nos Estados Unidos trava contato com a obra do filésofo americano John
Dewey que marcou decisivamente sua trajetéria intelectual. [...]JDesse
periodo data a publicagcdo de Aspectos americanos da Educacgéo (1928) que,
além das observac¢Bes de viagem, traz o primeiro estudo sistematizado das
ideias de John Dewey. (NUNES, 2000).

Um dos principais conceitos psicolégicos desenvolvidos por Dewey,
estabelecido no Brasil por Teixeira, € o conceito de experiéncia e da valorizacdo da
acao ou atividade.

A valorizacdo de atividades praticas em oposicdo as atividades teoricas
favorece o aprendizado, facilitando a compreenséo de conceitos e diversos tipos de
conhecimentos. E essa foi uma forte tendéncia do movimento da EN, presente nas
mais variadas vertentes.

O filésofo americano John Dewey tratou da a importancia da atividade

investigadora e experimental do aluno. Segundo Teixeira:

as leis da experiéncia, obtidas pela reflexdo sobre a experiéncia, sdo as
proprias leis do conhecimento e do saber que o homem traz ao mundo como
fator novo para sua evolugdo. Dai dar a Dewey a sua filosofia da experiéncia
e a teoria da indagacdo ou da investigacdo (‘theory of inquiry’), que
representa a légica da experiéncia e da descoberta. [...] A légica ou teoria do
conhecimento de Dewey (‘Logic — theory of inquiry’), funda-se com efeito, no
exame do processo de adquirir conhecimento (TEIXEIRA, 1996, p. 63).

Em outras palavras, € a experiéncia, a investigacdo que levam ao
conhecimento. Na escola, a experiéncia é representada pelas atividades que podem
levar a um processo de conhecimento. Segundo Teixeira (1966): “0 conhecimento,
pois, € o resultado de um processo de indagacdo. E a marcha desse processo de
pesquisa é o que Dewey chama de légica. (TEIXEIRA, 1996, p. 64).

Em outras palavras, Teixeira (1966) afirma que o Dewey chamou de l6gica é o

processo de pensamento reflexivo. Desse modo, a atividade ndo € meramente uma
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atividade mecanica, e sim uma atividade reflexiva, que, por sua vez, constrdi o

conhecimento.

Pode-se mesmo dizer que tudo existe em fungao dessas relagdes mdltiplas
[...], pelas quais os corpos agem uns sobre os outros modificando-se
reciprocamente. Esse agir sobre outro corpo €, em seus préprios termos, o
gue chamamos de experiéncia (DEWEY, 1985, p. 13).

Agir sobre outros corpos transformando-os, esse € o conceito de experiéncia
proposto por Dewey. Importante ressaltar a importancia da agéo, pois, de acordo com
0 autor, sem acédo, ndo ha experiéncia. E € esse tipo de experiéncia que é proposto
nas escolas.

A experiéncia educativa é, pois, essa experiéncia inteligente, em que participa
0 pensamento, através do qual se vem a perceber relagdes e continuidades
antes nao percebidas (DEWEY, 1985, p. 13).

Seguindo esse principio de experiéncia, a aprendizagem, que € outro conceito
proposto pela EN, de acordo com Dewey, é um conceito dinAmico intimamente ligado
a atividade. E, para que esta possa ocorrer, em realidade, sdo necessarias condicées
relacionadas ao aspecto pratico das atividades e sua rela¢cdo com a vida.

Citam-se, geralmente, cinco condi¢des para essa aprendizagem. Indiquemo-
las, deixando entrever como a escola tradicional ndo as fornece, nem as pode
fornecer com sua velha organizacdo: 1 — Sé se aprende o que se pratica. 2 —
Mas néo basta praticar. 3 — Aprende-se por associacdo. 4 — N&o se aprende
nunca uma coisa s6. 5 — Toda a aprendizagem deve ser integrada a vida, isto
€, adquirida em uma experiéncia real de vida, onde o que é aprendido tenha
o0 mesmo lugar e funcdo que tem na vida (DEWEY, 1985, p. 36).

Outra caracteristica que define o movimento da EN é a utlizacdo de
fundamentos tedricos de outras areas do conhecimento para dar um grau de

cientificidade a Pedagogia, a comecar pela utilizacdo do método cientifico.

A aplicacé@o universal do método cientifico e o abandono do fatal dualismo
entre meios e fins, fazendo com que se faca e se estude ciéncia
conjuntamente (ndo tenhamos medo ao termo) filosofia, no sentido grego de
sabedoria, isto € a ciéncia do uso humano da ciéncia, ndo nos dardo a
felicidade imediata, mas nos encaminharéo para a senda de uma progresso
integrado, harmdnico e, entdo sim — humanistico, humanizante e humano
(TEIXEIRA, 1969, p. 43).

Assim, elegemos algumas das principais caracteristicas da PEN — o respeito
a individualidade e a liberdade, a importancia da atividade e a utilizagdo do método

cientifico na area da educacao.
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Relacionando a psicologia ao contexto na PEN, podemos destacar o livro
Psicologia na Formacéo Docente, de Larocca (1999).A autora afirma que a Psicologia
dialogou com a pedagogia na época do movimento da EN, afirmando que o préprio

movimento derivou-se de filosofia liberal.

As relacdes entre a Psicologia e a Educacéo foram consolidadas no quadro
da ideologia liberal. A Psicologia da Educacio, nesse inicio, coube a
classificacdo dos individuos através de testes de inteligéncia, aptidao,
personalidade, tendo em vista 0 ajustamento e adaptacdo dos mesmos as
relacdes sociais vigentes (LAROCCA, 1999, p. 15).

Apesar de, inicialmente, fazer um apontamento sobre o papel da Psicologia em
relacdo a educacédo e a estrutura de um plano educacional, posteriormente, a autora
aborda a questdo da pluralidade de contribuicdo da ciéncia psicolégica para a
educacao.

Mais adiante, em seu livro, Larocca discute as probleméticas da formacéo de
professores em relacdo ao uso e ao conhecimento da ciéncia psicolégica aplicada a
educacao.

Esses conhecimentos psicoldgicos fizeram os estudiosos da &rea da Educacao
repensar e reformular praticas educacionais, que abarcassem todas as descobertas
em relacdo ao aprendizado infantil.

Em outras palavras, a Psicologia ajudou a construir, juntamente a outras areas
do conhecimento, uma realidade em que a complexidade da constituicdo do estudante
€ respeitada. Para que isso ocorresse, entdo, fez-se necessario o0 uso de uma
metodologia diferente da adotada na época.

Essa nova metodologia era baseada na acéo da crianc¢a, acao pela qual essa
constrdi seu conhecimento, seu aprendizado. Para isso, é necessario que tenha uma
organizacdo na acdo que a crianca realizara e que se respeite 0 tempo necessario

para realizacdo das atividades propostas, seus interesses, sua liberdade de escolha.

A crianca ficara frustrada se, colocada, nessas condi¢des, ndo se sair bem,
ndo concluir a acdo; perdera o sentimento de seguranga, e a confianga, tanto
em si quanto no educador. Para que essa necessidade seja satisfeita, &
preciso pois: a) que possa escolher a situagdo [..] b) que apds o estudo da
situacao e exame de suas for¢as, tenha liberdade de empreender a acao; c)
gue lhe possa consagrar o tempo necessario; d) que no decurso da agao
esteja segura de encontrar, na hora certa, o auxilio do educador. (NAGLE,
1974 p. 114).
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Nesse contexto, a Psicologia oferece respostas aos desafios escolares de
estimular na crianca, a criatividade, liberdade, curiosidade e acéo livre, e que, além

de tudo, o Professor possa Ihe mediar o processo de aprendizagem.

As quatro condicdes que acabamos de indicar seriam, pois dificeis de realizar
e trariam, como se vé&, problema quase insolGvel , se a Psicologia da crianga
ndo trouxesse, aqui, a Pedagogia, ndo uma justificagdo (que lhe ndo pode
dar, como vimos), mas um apoio precioso, se a pedagogia decidir de inicio,
considerar aquilo que a Psicologia tem a oferecer. (NAGLE, 1974, p. 115)

A metodologia, portanto, gira em torno do protagonismo da crianca em seu
processo de aprendizagem. Mais um grande diferencial do movimento da EN, validado
pelas descobertas na area da Psicologia sobre a aprendizagem das criancas. Nao é
o professor um mero transmissor de conhecimento, a criangca torna-se centro do

processo de aprendizado.

Na escola da Educacé@o nova (e na familia) a Educacdo ndo € tarefa de
mestre, ndo é uma atividade magistral (nem parental): é propriamente, uma
atividade infantil, é tarefa, obra, realizacdo da crianca. Todas as vezes que
se procura melhorar o ensino, permitir ao educador dar melhores licbes,
excitar a curiosidade dos alunos, suscitar-lhes e prender-lhes a atencao, guia-
los, dirigi-los, impor-lhes ou fazer-lhes aceitar uma disciplina, sejam quais
forem os meios propostos para que o educando chegue a seus fins, esté fora
da Educacédo nova (NAGLE, 1974, p. 79).

Ainda sobre a presenca da Psicologia na Educacdo, especialmente no
movimento da EN, foram essas descobertas que tiraram as préoprias praticas

pedagdgicas do ostracismo.

Os estudos psicologicos aparecem sob a forma de Psicologia geral, outras
vezes com determinadas especificagbes que revelam modificacdes
importantes no seu contetdo; por exemplo, neste caso englobam itens sobre
o estudo da criangca, do desenvolvimento humano, dos interesses e
necessidades, das diferencas individuais. Além disso, aparecem
determinadas denominagfes especiais, que denotam especializagbes, como
€ 0 caso da Psicologia do desenvolvimento, pedologia, psicometria,
Psicologia educacional, Psicologia das voca¢fes. De uma ou de outra forma,
a Psicologia, aparece, muitas vezes, como principal dominio cientifico que
fornece os recursos para transformar a escolarizagdo numa técnica altamente
racionalizada e, assim, libertd-la de uma série de concepcdes errbneas,
segundo as quais a tarefa educativa €, exclusivamente, questéo de tato, dom,
de intuicdo, de pratica, de vocacao; com efeito, € por meio dos estudos
psicolégicos que se conhece a natureza da crianga, a dindmica de seus
interesses e desejos, as leis de seu crescimento mental, as suas tendéncias
(NAGLE, 1974, p. 247).
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E, dessa maneira, a pratica pedagogica com auxilio da Psicologia adquire

carater cientifico, rompendo com as concepc¢des miticas ligadas a educacdo. O

observavel e o mensuravel ganham destaque nessa nova concepc¢éo de Pedagogia.

Um dos grandes nomes do movimento da EN e estudioso da Psicologia e suas

contribuicdes para a realidade escolar foi Lourenco Filho. No Livro Lourenco Filho e a

organizacédo da Psicologia aplicada a Educacao (1949), Carlos Monarcha fala sobre a

trajetodria profissional de Lourenco Filho.

O autor descreve a atuacao desse importante profissional, sua formacao inicial

qgue foi na Escola Normal primaria de Pirassununga. Além de atuar no Magistério, o

autor ja havia iniciado seus estudos em Psicologia.

A partir de 1925, simultaneamente a regéncia das aulas, Lourenco Filho
reativou o Laboratério de Psicologia Experimental da Escola Nova, abandona
desde o final do decénio anterior, e passou a cumular fatos e técnicas
operativas fundamentadores da explicacéo psicoldgica dos fatos sociais e
individuais (MONARCHA, 1949, p. 12).

O trabalho de Lourenco Filho, no Laboratorio de Psicologia Experimental da

EN, deixa claro o lugar de importancia que a Psicologia tinha para esse autor. N&o

apenas a Psicologia, mas o0 uso da medida psicoldgica, ou seja, 0s testes psicoldgicos.

Monarcha observa:

para o ponto de vista de Lourenco Filho, a medida psicoldgica devia ser
efetuada rapidamente e em condi¢cdes simples, por meio de testes que
permitissem a verificac@o do valor individual, para posterior classificacdo dos
escolares (MONARCHA, 1949, p. 12).

Monarcha afirma que Lourenco Filho baseava seus estudos e sua pratica nos

livros de Claparéde e Binet-Simon. Esse apreco pelo uso dos testes psicologicos

afetou a cultura escolar.

Com o chamado "movimento dos testes" a psicologia aplicada a educagéo
recebeu um poderoso impulso, inserindo-se de forma duradoura na cultura
escolar da época. Para os psicologistas, em sua maioria autodidatas, os
testes objetivos explicitavam a entrada do espirito cientifico no meio escolar
daquela época, criando as bases necessarias para a organizacdo da
pedagogia (MONARCHA, 1949, p. 14).

Influenciando a organizacéo escolar, o uso dos testes tornou-se muito popular,

pois garantia a cientificidade necessaria para implementacdo das propostas de
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reformas escolares na Instrucdo Publica, defendidas por diversos estudiosos da
época.

O movimento dos testes’ visava ao aperfeicoamento das técnicas de
diagnose e predicdo mediante utilizacdo de provas breves e objetivas na
forma de questionarios passiveis de aplicacdo em larga escala. Para um
contemporaneo daquela época, os testes permitiam a concretizacdo de um
sonho do chamado ‘sonho dourado da pedagogia’: formacdo de classes
homogéneas, classes especiais de retardados e de bem-dotados de
inteligéncia. (MONARCHA, 1946, p. 15).

Segundo Monarcha (1946, p. 15), o chamado “movimentos dos testes” bastante
difundido nos ambientes escolares de entdo, tinha por objetivo explanar sobre a
realidade escolar e estava atrelado a nocdo de rendimento individual. Esse movimento
resultou a publicagcdo de diversos materiais especificos como compéndios de
Psicologia e manuais de testes.

Juntamente a Psicologia escolar, Lourenco Filho, em parceria com o
engenheiro Robert Mange, dedicou-se ao estudo da Psicologia ligada ao trabalho,
chamada de Psicotécnica. De acordo com Monarcha (1946, p. 19), “psicotécnica
significava, para aquela época, a aplicacdo da teoria psicolégica na solucdo de
problemas préaticos de todas as esferas de atividade humana, particularmente da
crianga que estuda e do homem que trabalha.”

Dessa maneira, os estudos psicoldgicos influenciaram ndo apenas a esfera
escolar, mas também pretendiam influenciar a esfera do trabalho. Pode-se perceber
a utilizacdo da Psicologia como um instrumento técnico na resolucao de problemas
cotidianos de diversas esferas.

Lourenco Filho teve uma extensa producéo sobre o tema da Psicologia e seus
usos, principalmente no auxilio a resolucéo de problemas da realidade escolar. Ele se

dedicou, principalmente, ao estudo e aplicacdo de testes psicoldgicos.

Os estudos tedricos experimentais sao multiplos e significativos — testes de
desenvolvimento mental, inquéritos sobre jogos, influéncia de leituras e de
cinema — e posteriormente, foram publicados sob os titulos: ‘Contribuicéo ao
estudo experimental do habito’ (1972a): ‘Um inquérito sobre o que os mogos
leem’ (1927a); ‘A moral no teatro, principalmente no mundo cinematografico’
(1928a); ‘A Escola Nova' (1928a); ‘Os testes’ (1931) e as anunciadas
‘Revisao paulista da Escala de Binet e Simon’ e ‘Revisdo da escala de
Barreto-Lima’, as quais ndo chegaram a ser realizadas ou publicadas. Dentre
esses multiplos ensaios de Psicologia aplicada a Educacéo, destaca-se o
estudo destinado a verificar a relacdo entre maturidade e aptidées
necessdrias a aprendizagem da leitura e da escrita, que forneceu a
fundamentagdo empirica dos Testes ABC. (MONARCHA, 1949, p. 28).
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Monarcha aborda que o desenvolvimento de testes era baseado nos estudos
psicolégicos, e esses testes foram aplicados em Escolas Normais. Dentre eles,
destaca-se o Teste ABC. Este, focado no rendimento do trabalho escolar, busca

organizagéo eficiente das classes escolares.

Os Testes ABC podem ser analisados como instrumentos de uma nova
psicometria articulada ao tratamento estatistico, que visa identificar, l6gica e
objetivamente, a variedade mental e se fundamenta no conceito de
maturagdo; contém oito provas destinadas a medir os atributos particulares
do escolar, a fim de assinalar as deficiéncias particulares de cada crianca,
para organizacdo eficiente das classes escolares. Método pratico e
econémico e de aplicacdo em grande escala, essas provas psicologicas
medem: coordenacgdo visivo-motora, memoria imediata, memoria motora,
memb©éria auditiva, memoria légica, prolacdo, coordenacdo motora; e minimo
de atencéo e fatigabilidade. (MONARCHA, 1949, p. 31).

Monarcha descreveu os valores que fundamentaram os Testes ABC, afirmando
gue seu objetivo era um estudo sobre o rendimento humano, e usava como fonte

Piéron, Claparéde e Walther.

Esses exames objetivam captar “a crianga real em sua diversidade”, mediante
a selecéo e classificagcdo dos escolares, segundo niveis de maturidade. Para
tanto, os testes produzem um “diagnéstico precoce” do nivel mental e das
aptiddes especificas e um “progndstico seguro”, com relagédo a aquisigéo da
leitura e da escrita e homogeneizacdo das classes, em decorréncia da
classificagéo obtida. (MONARCHA, p. 31).

Monarcha afirma que o teste possibilita a classificacdo dos estudantes com
inteligéncia abaixo da média, discriminacdo de temperamento, identificacdo de
aptiddes, selecéo e orientacdo profissional. Logo, a partir dos resultados obtidos pelos
testes, as classes seriam formadas de maneira homogénea e 0s alunos estariam em
classes condizentes com seu nivel de maturidade, ou nivel mental. Esse teste permitia
a classificacdo de uma variedade de tipos mentais: “os avangados e o grupo de
retardados, constituidos de atrasados pedagogicos, retardados fisicos e
indisciplinados natos” (MONARCHA, p.32).

O autor, entéo, fala sobre a difusdo do Teste ABC, exemplificando que o livro
Teste ABC: para a verificacdo da maturidade necessaria a aprendizagem da leitura e
escrita, de Lourenco Filho: teve 12 edi¢Ges entre 1933 e 1974, chegando a 62 mil
exemplares. Esse é a uma prova da utilizagdo da Psicologia experimental ligada a
educacao.

Segundo Monarcha, Lourencgo Filho continua sua producéo sobre esse tema e

lanca dois livros que influenciardo profundamente o cenario escolar brasileiro:
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Introducdo ao estudo da Escola Nova: bases, sistemas e diretrizes da pedagogia
contemporanea (1930) e Testes ABC: para a verificacdo da maturidade necessaria a
aprendizagem da leitura e escrita (1933).

Monarcha faz a relagéo entre a obra de Lourengo Filho e o movimento da EN,
em plena ascensao a época. Esse movimento pretendia “langar bases da educacéo
moderna por meio da integracdo com outros ramos de conhecimento: sociologia,
biologia e Psicologia objetiva” (p.29). E Lourenco Filho foi um dos seus principais
representantes.

O uso dos testes, o estudo da Psicologia, sua producédo e estudo sobre a
Psicologia e a Educacéo fazem de Lourenco Filho um dos grandes nomes da histéria

da Psicologia no Brasil.

Na vanguarda dos debates e controvérsias intelectuais motivados por valores
de ordem prética e social, 0 pensamento e acdo inovadora de Lourenco Filho

explicitam a critica & Psicologia classica e as restricbes aos métodos
psicofisicos, enquanto bases estruturantes da Psicologia diferencial. Ao lado
de outros sujeitos histéricos, adensa e difunde a voga dos testes psicologicos
— medidas de inteligéncia e aptiddo fundadas no conceito de maturidade,
pedra angular na constituicdo da pedagogia experimental, explicada,
conscientemente ou ndo como ramo da psicotécnica (MONARCHA, 1949,
p.43).

Segundo Monarcha, a obra de Lourenco Filho traz destaque para o estudo da
inteligéncia e da aptiddo, mas se vé a importancia do conceito de maturidade.
Conceito que ordena todo seu trabalho, especialmente a organizacéo do teste ABC.

No livro A pedagogia de Rui Barbosa (2001), Lourenco Filho analisa as obras
e destaca as importantes contribuicdes desse autor brasileiro. Lourenco Filho comeca
por apontar as bases filoséficas de seus escritos, suas ideias sociais, sua organizagao
e sua metodologia.

Posteriormente, analisa suas obras, comecando pelas Obras Completas,
depois os Pareceres, e chega nha importante Licdo de Coisas. Em seguida, parte para
um estudo cronoldgico dos escritos pedagogicos de Rui Barbosa.

Entdo, analisa as fontes que fizeram parte da elaboracdo dos Pareceres. Nesse
ponto do livro, o autor fala das fontes que Rui Barbosa consultou, como a filosofia, a
sociologia, a fisiologia humana, assim como a medicina, a Educacéo fisica. O autor

nota a influéncia da Psicologia como uma das fontes dos Pareceres.

Tudo isso envolveria, € certo, uma nova compreenséo da Psicologia humana,
gue Rui, de modo geral vem admitir, aceitando o modelo explicativo da
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chamada lei biogenética, ou a concepcédo de que as fases evolutivas por que
passa cada individuo reproduzem as do desenvolvimento de sua espécie
(LOURENCO FILHO, 2001, p.112).

A Psicologia descrita por Rui Barbosa e por Lourenco Filho pode ser chamada
também de Psicologia do Desenvolvimento. Esse viés da Psicologia, influenciada pela
Biologia, aborda as fases do desenvolvimento humano, fases que influenciaram a
elaboracdo do método descrito por Rui Barbosa em suas obras. Claramente
influenciado por Spencer e Bain, Rui Barbosa considera como o desenvolvimento
humano se d& por estagios, e que a Educacdo seria uma adaptacdo. Para que a
educacdo possa, portanto, auxiliar o desenvolvimento da crianca, Lourenco Filho

propde dois pontos importantes:

a primeira era que a Educagéo deveria ser vista como um processo de
aspectos integrados no desenvolvimento do corpo e da mente, ideia que se
contrapunha ao ensino tradicional, consistente na simples aquisicdo de
férmulas logicas. A segunda, que as disciplinas, ou partes de um programa
educativo, teriam de ser revistas para substituirem o carater de simples
apresentacéo légico-formal, por um outro relacionado com as fases do
desenvolvimento dos educandos. (LOURENCO FILHO, 2001, p.114).

Em outras palavras, a educacdo deve proporcionar um desenvolvimento
integral, que considera ndo apenas a mente, mas 0 corpo também. E que o0s
conteddos propostos, ou as disciplinas devem estar relacionados a fase do
desenvolvimento dos estudantes. Esses dois pontos dédo énfase a importancia e nao
somente a individualidade dos estudantes, mas também a dimensdo psicoldgica
deste, como um dos fatores primordiais para a aprendizagem.

Reforcando a ideia de fases evolutivas do desenvolvimento, Lourengo Filho
afirma que o progresso dos estudos pedagdgicos resulta do “[...]Jestudo aprofundado
da Psicologia evolutiva, ou das idades, assunto que Bain, alias, deu grande relevo
num dos capitulos de seu livro, 0 que tem o titulo de Sucessdo psicolégica”
(LOURENCO FILHO, 2001,p. 115).

Logo, todos os pontos citados pela obra de Lourenco Filho deixam clara a
preocupagcao com a mente dos estudantes, ou seja, com sua realidade mental, ou
psicoldgica. O estudo das fungdes cerebrais denota, por exemplo, uma concepcao de
aluno e aprendizagem, que considera esses fatores. E o autor descreve a organizacao
educacional que propicia, portanto, o desenvolvimento descrito desejado por esses

tedricos.
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Nessa mesma sumula, ha subitem chamado metodologia do ensino, composto
dos seguintes topicos: renovacdo do método de ensino; ensino ativo; 0 ensino da
ciéncia; o ensino da linguagem; o ensino da aritmética; o ensino da geografia; o ensino
da historia; o ensino do desenho; educacao artistica e educagao moral.

A obra de Lourenco Filho, descrevendo a producédo de Rui Barbosa, traz muitos
pontos relevantes para compreender a importancia desse autor para a historia da
educacdo brasileira. S&o alguns pontos de destaque: a preocupagcdao com a
estruturacdo de uma metodologia de ensino que possibilite o desenvolvimento dos
estudantes. Metodologia fundamentada em diversas fontes: filosoficas, bioldgicas,
psicoldgicas e assim por diante.

O método descrito por Rui Barbosa, baseado na licdo de coisas, no método
intuitivo, nos principios ativos, estava em consonancia com os ideais da forma
educacional da época, nos quais a Psicologia tinha um lugar de importancia como
referencial teorico.

No livro Introducédo ao Estudo da Escola Nova: bases, sistemas e diretrizes da
pedagogia contemporanea (2002), Lourenco Filho define o que é a Escola Nova
passando por seus fundamentos filosoficos, suas bases histéricas, seus
predecessores. Na sequéncia busca definir as areas do conhecimento que serviram
de base tedrica para o movimento. Ele descreve as bases biologicas, sociologicas e
psicolégicas do movimento.

No capitulo do livro Bases técnicas e contribuicdo geral da Psicologia, Lourenco
Filho discute as aproximacdes entre a Psicologia e a Biologia, faz um apanhado da
expansdo dos estudos psicolégicos e avalia a contribuicdo da Psicologia para a
renovacgao escolar.

Nesse ponto Lourenco Filho descreve a influéncia da Biologia na area da
Educacdo:

nesse sentido, a biologia definiu fatos e condi¢cdes de grande interesse a
compreensdo do equilibrio organico e formas adaptativas, embora
rudimentares, nas primeiras idades. Em consequéncia, as praticas
educativas passaram a admitir estreito relacionamento com as da higiene, da
puericultura e, se necessario, da medicina (LOURENCO FILHO, 2002,
p.107).

O movimento da EN, do qual Lourengo Filho era um dos principais
representantes, interessava-se em compreender o comportamento da crian¢a, como
peca fundamental para a sua aprendizagem. Para os membros desse movimento, nao

interessava, apenas, classificar se os conteudos comportamentais do aluno eram de
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ordem biolégica ou psicoldgica, mas analisar o comportamento de maneira global.
Essa analise era realizada por meio de observacdes e descricdes estatisticas.

Com a intencao de analisar o comportamento global dos estudantes, Lourenco
Filho passa ao estudo dos fatos psicolégicos que o compde. Em outras palavras, ele

debruca-se sobre um estudo complexo sobre a infancia.

Admitindo esse esquema geral, passou a Psicologia a rever seus
fundamentos, por efeito do estudo da infancia. Foi realmente, a partir dai que
a Psicologia deixou de ser um conjunto de doutrinas arbitrarias para tornar-
se um ramo objetivo de estudos (LOURENCO FILHO, 2002, p.111).

A partir do momento que o objeto de estudo da Psicologia passa ser a infancia,
e, mais especificamente, o comportamento da crianca, o conceito de educacao esta
relacionado a esse objeto, pois a ideia, nesse momento, da educacédo, refere-se a
possibilidade de alterar o comportamento infantil.

Quanto as técnicas educativas, bastara lembrar que todas partem da ideia de
uma interferéncia nas formas de sentir, pensar ou agir do educando — seja
para acentua-las ou reforgca-las ou, ao contréario, altera-las, conté-las ou
combind-las em novos padrdes. A intencdo de educar pressupde a
possibilidade de modificar o comportamento, e a ideia correlativa de que nele
existe plasticidade, cujas condigbes hdo de ser conhecidas para que 0s
procedimentos didaticos nelas se apoiem (LOURENCO FILHO, 2002, p.112).

Novamente, Lourenco Filho reforca a ideia de que uma das grandes
contribuicdes da Psicologia para a educacgéo € o estudo do comportamento infantil.
Lourencgo Filho (2002, p.112) afirma que “quanto a Pestalozzi e Herbart, escreveram
ambos que seria preciso “psicologizar a educacao”, isto €, que seria preciso apoiar o
ensino no estudo do comportamento e da experiéncia do educando.”

Além do estudo do comportamento infantil, passou a estudar outros fatores
psicolégicos que poderiam interferir na aprendizagem, dentre eles a motivacéo. E
desses estudos derivariam outros estudos. “A relacdo entre a motivagdo e
aprendizagem viria a determinar, como a seu tempo veremos, uma reformulacao do
préprio objeto das investigagdes psicologicas” (Lourengo Filho,2002, p. 114).

O autor questiona a relagdo entre esses conhecimentos psicolégicos e as
questbes da Educacédo, afirmando que somente a Psicologia ndo resolve esses
problemas, mas que, sem as informacdes que ela fornece, os problemas ndo séao

encaminhados.
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Na sequéncia do livro, Lourenco Filho descreve as contribuicées da Psicologia

para a educacao:

a)

b)

descrigdes das variagdes psicologicas através da idade (p.119). Para isso faz-
se necessario observar cada faixa etaria, desde os primeiros meses, passando
pelos primeiros anos, até chegar na adolescéncia. Os métodos utilizados foram
o método do questionario, e 0 método estatistico. E ele refor¢ca a importancia
de o professor ter o conhecimento descritivo dessas fases;

caracterizagdo objetiva das semelhangas humanas e das diferengas.
Novamente o método estatistico € utilizado. Nesse tdpico se valoriza a
individualidade, compreendendo que os alunos podem ter niveis de inteligéncia
diferentes, por exemplo;

criacdo de um modelo explicativo genético-funcional. Nesse tdpico, o autor
explica que é genético pois leva em conta a hereditariedade e é funcional pois

leva em conta sua interagdo com o meio ambiente.

Nessa realidade escolar proposta por Lourenco Filho, o professor precisa ter um

conhecimento dos fatores psicolégicos que comp&em o comportamento humano. No

entanto, ndo devera atuar como psicologo e sim como Professor.

Ao professor, em razdo de suas fun¢bes especificas, que sédo as do trabalho
na classe, ndo cabem obrigatoriamente as tarefas de psicologista escolar.
Nem por isso, devera ele desconhecer os modernos recursos da Psicologia
aplicada e, em particular, as bases gerais das aplicacdes de testes e escalas
(LOURENCO FILHO, 2002 p.131).

Lourenco Filho descreve os conceitos fundamentais da Psicologia. Em cada

tépico, o autor faz um apanhado de cada termo, e como e por quem eles foram

estudados anteriormente.

O primeiro tépico é a motivacdo. O autor constréi uma definicdo, levantando as

bases filosoficas desse conceito. Depois se debruca sobre o que leva o homem a agir,

a tomar uma acao, descrevendo a importancia do interesse e da razdo para realizar

algo. Ainda aborda temas como desejo, atitudes e valores sociais. Aborda esse tema,

reforcando como é fundamental a presenca da motivagcdo para que ocorra a

aprendizagem.

O segundo tépico € a aprendizagem. O autor revela a ligacdo entre motivacao

e aprendizagem, afirmando que seus estudos estdo interligados. Inicia o texto
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afirmando que a educacdo seria um ajustamento da crianca, e, logo em seguida,
discorre sobre conceito como exercicio e pratica. Deixa claro que a aprendizagem é
um processo dinamico e continuo. Também define a aprendizagem como variacao do
comportamento por efeito da experiéncia (p.154). Reforca a importancia da pratica,
da atividade e da graduacéo desse processo.

O terceiro topico séo as teorias de aprendizagem. O autor analisa, entéo, trés
teorias de aprendizagem.

a) Condicionamento: nessa teoria o autor descreve o condicionamento

estudado por Ivan Pavlov, que trata de estimulos condicionados que levam
a uma generalizacao, que seria uma das formas de aprendizagem,;

b) ensaio e erro. Aqui a aprendizagem se da por uma sucessao de tentativas,
ou “ensaios” que se renovam quando haja o “erro”;

c) apreensao de formas ou configuracdes: Nessa teoria “verificava-se que a
descoberta, pelo aprendiz, de mais eficiente aplicacdo dos meios da acgao
na obtencdo de fins previstos, tinha importancia.” (LOURENCO FILHO,
2002, p. 165). Essa teoria se baseava em experimentos que previam
compreender, de certa forma, a capacidade dos alunos mediante uma
situacao problematica;

d) convergéncia das teorias ou modelos explicativos: Nesse tépico, todas as
teorias anteriores citadas previamente sdo combinadas, levando em conta
também o fato da individualidade das criangas.

O quarto tépico € a personalidade. O autor afirma que o termo personalidade é
amplamente abordado por outras areas de conhecimento como a sociologia, a
antropologia, a estética, a filosofia. Lourenco Filho afirma que, relacionadas com a
motivacdo e aprendizagem, o estudo da personalidade € de grande valia para
educacado. Passa a tratar, entdo, sobre a formacao da personalidade, sobre os fatores
psicolégicos e bioldégicos que a constituem. Trata de alguns conceitos como
mecanismos de defesa, o devaneio, a fantasia e as doencas mentais. “Estudos
objetivos sobre a personalidade tem permitido conclusdes que tanto se impde a
reflexdo pedagogica, quanto a formulagdo das bases técnicas da educagdo.”
(LOURENCO FILHO, 2002, p. 185).

Apos ter explicado os construtos psicolégicos que contribuem com a educacéo,

0 autor aborda o movimento da EN e seus fundamentos filosoficos e psicoldgicos.
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Analisando os fundamentos filoséficos do movimento, Lourenco Filho descreve
as seguintes correntes: o idealismo, o realismo, o pragmatismo, o personalismo, o
humanismo e o supernaturalismo. Sobre a corrente pragmatista e instrumentalista,

Lourenco Filho afirma:

manifestou-se simultaneamente na Europa, com Bergson e Maurice Blondel,
ambos de filiacdo idealista; e, nos Estados Unidos, com Peirce, cultor dos
estudos légicos, Wiliam James, psicélogo e John Dewey, educador. [...] Esse
movimento tem representado uma reacdo contra 0 espirito realista e,
particularmente, contra o naturalismo, que conduz com certa indiferenca no
apreciar as aspiracfes e esforcos do homem como ser social e moral. De
modo geral, o pragmatismo se caracteriza como uma filosofia geral da agéo,
fundada no exame da experiéncia humana, por seu duplo aspecto, objetivo e
subjetivo, donde seu nhome (LOUENGCO FILHO, 2002, p. 342).

No Pragmatismo, baseado nas ideias de Charles Sanders Peirce (1839-1910),
pelo psicélogo William James (1842-1910), a acdo tem lugar de destaque assim como
no movimento da EN. O lugar privilegiado da acdo esta em consonancia com 0s
fundamentos psicolégicos que afirmam que Educacéo deve respeitar cada fase do
desenvolvimento infantil, pois, dependendo da fase em que o estudante se encontra,
ele ndo tera maturidade mental suficiente para aprender determinadas disciplinas que

nao passem pela acéo.

A consequéncia mais ampla do pensamento pragmatico, na Educacdao, é que
as atividades de aprendizagem néo deverdo desligar o plano de acdo do
plano do pensamento. Agir e pensar, formular ideias e operar em
consonancia com elas, sdo duas fases de um mesmo processo que nao deve
ser fracionado. O pensamento nasce das situa¢des probleméticas, isto €, da
consciéncia da inadequacgédo entre impulso, desejos e propdsitos para atingi-
los e os meios disponiveis para atingi-los. Para que aprenda, em um plano
verdadeiramente humano, sera preciso ter em mente uma atividade plena de
compreenséo, com sentido de eficiéncia e responsabilidade. Uma situacéo
completa de aprendizagem exigira sempre uma concepgdo, um
planejamento, uma execu¢do e apreciacdo geral de resultados da agéo
(LOURENGCO FILHO, 2002, p.345).

O pragmatismo que afirma que acdo e o pensar devem caminhar juntos
também estd em consonancia com o preceito de compreender o comportamento
global do estudante, ndo separando suas a¢des e seus pensamentos, apresentando
uma visdo mais integral do individuo infantil.

Lourenco Filho descreve os principios do fundamento da EN, e neles podemos
apontar a influéncia da Psicologia, jA no primeiro principio, que é: “[...] o respeito a
personalidade do educando ou o reconhecimento de que devera ele dispor de
liberdade.” (LOURENCO FILHO, 2002, p.356). Notamos ai o respeito a personalidade
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do estudante, constructo da Psicologia que aponta para a valorizagdo da
individualidade de sujeitos.

O segundo principio “[...] resulta da compreensao funcional do processo
educativo, quer sob o aspecto individual, quer social.” (Lourengo Filho 2002, p.
357).Podemos perceber a importancia dada a interacdo no ambiente, e o ajustamento
ou adaptacao do sujeito como forma de aprendizagem.

No terceiro principio, que “abrange a compreensao da aprendizagem simbdlica
em situagdes de vida social” (LOURENCO FILHO, 2002, p.357), € possivel notar a
concepcao de aprendizagem que valoriza a interacao social de individuos.

E o principio final que afirma que “as caracteristicas de cada individuo seréao
variaveis, segundo a cultura da familia, seus grupos de vizinhanca, de trabalho,
recreacgao, vida civica e religiosa.” (LOURENCO FILHO, 2002, p.358). Novamente, é
possivel perceber a concepcao mais global do estudante que considera ndo apenas
fatores genéticos, mas também fatores ambientais e sociais.

Além de influenciar novas concepcbes de educacdo, estudantes e
metodologias educacionais, é possivel observar também a influéncia da Psicologia

nos cursos de formacao de professores.

No primeiro ano do curso geral a que estamos nos referindo, os trés periodos
sao intensivos, respectiva e sucessivamente, em: 1) Biologia Educacional; 2)
Psicologia Educacional 3) Sociologia Educacional. [...] O segundo ano, de
aplicagdo, tem como trabalho predominante a Pratica de Ensino, que se
desenvolve nas suas diversas fases, de observacéo, participacédo e direcéo
de classe. Mais da metade do tempo letivo diario lhe é consagrado, e todas
as demais matérias a elas se prendem (LOURENCO FILHO, 2001, p. 25).

Portanto, a Psicologia era estudada pelos alunos do Curso Normal, tanto em
um primeiro momento com fundamentos quanto em um segundo momento de
praticas, como nas observagfes, que caracterizam a Psicologia Experimental. Ou
seja, 0 ensino de Psicologia no Curso Normal se dava tanto na parte tedrica quanto

na parte pratica do curso, como descrito por Lourenco Filho abaixo:

na primeira escola, existia uma so cadeira de formagdo pedagodgica, com o
titulo de Psicologia e Pedagogia. Na segunda, trés cadeiras se
apresentavam: Psicologia, Pedagogia e Metodologia. Em qualquer delas,
predominava o ensino tedrico. Num e noutro curso, meia dizia de vezes,
apenas, foram os alunos-mestres conduzidos as salas de aula de escola
primaria anexa, para que assistissem a uma licdo ‘modelo’, dada por um de
seus professores ou professoras. Duas ou trés vezes, também, alguns
normalistas, mediante plano de aula, previamente ensaiado, procuraram
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‘dramatizar’ uma licdo do mesmo género, inteiramente artificial, ou sem
gualguer maior ligagdo com o andamento do ensino na classe em que se
realizasse. Note-se, por outro lado, que na composicao dessas ‘aulas-
modelo’, nenhuma aplicagdo, mesmo remota, havia das noges porventura
aprendidas na Psicologia ou da Pedagogia. (LOURENCO FILHO, 2001, p.
35).

Dessa maneira o aluno que se formava no Curso Normal tinha nogdes de
Psicologia voltadas para sua atuacao como futuros professores primarios.

Ainda existem artigos que abordam a relacao Psicologia e Educacéo. No artigo
de Motta e Urt, Psicologia e Educacdo no Movimento da Escola Nova: Um estudo
sobre as concepcgdes de sujeito (2007), as autoras propdem reflexdo a respeito da
presenca da Psicologia no movimento de EN no Brasil.

As autoras se debrucam sobre as concepcbes de sujeito presente no
movimento e sua importancia para a educacao. Para fazer isso, é realizado um
apanhado histérico das manifestacbes das ciéncias psicolégicas na época.
Posteriormente, é analisado o Manifesto dos Pioneiros da Educacéo.

Nessa analise, é delimitado o tipo de sujeito de que o movimento fala. “O sujeito
de quem fala Lourenco Filho é mais objeto que sujeito: objeto de testagem e medidas.
Ou seja, € o sujeito que deve ser avaliado para que possa, comprovadamente, ocupar
seu devido lugar na sociedade de acordo com suas capacidades, que sédo avaliadas
através de métodos cientificos e, portanto, indiscutiveis.” (URT, 2007, P. 11).

Por descrever o método cientifico e o uso das testagens, as autoras buscam
delimitar quem era o sujeito aluno da PEN e esclarecer quais as contribuicdes da
Psicologia para a criacdo da prépria concepcéo de aluno.

No artigo, Os precursores da Escola Nova e a relagdo da Psicologia na
Contemporaneidade: Algumas aproximacfes, de Adriane Guimardes de Siqueira
Lemos (2017), € realizada uma apreensao da relacdo Psicologia-Educacao de acordo
com o viés do movimento da EN.

A autora faz uma retomada dos conceitos de Psicologia presentes nas obras
de Pestalozzi, Frobel, Decroly, Montessori e Claparéde, buscando estabelecer o que
eles ttm em comum e sua rela¢cdo com o cenario educacional atual.

Lemos (2017) afirma que, para compreender a educacdo como um processo,
€ necessario estudar a ligacdo entre Psicologia e Educacédo. O autor afirma que
predominante nas diferentes vertentes da Psicologia € a fundamentacdo bioldgica
para a explicacdo do funcionamento humano, a questdo do desenvolvimento e do

interesse infantil, bem como o desenvolvimento de métodos que promovam todas as
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potencialidades do estudante. Segundo o autor, a Psicologia promove conhecimento
maior sobre os fendmenos psiquicos, como uma maneira de auxiliar o
desenvolvimento humano.

Lemos descreve as contribuicbes de cada autor: Decroly, Claparede,
Pestalozzi, com o objetivo de destacar a énfase dada por eles ao protagonismo do
aluno, importancia das metodologias ativas e da acdo-atividade como maneira
diferenciada de aprender.

A partir do levantamento das contribuicfes realizadas pelos autores citados, é

possivel perceber os principais fundamentos da Psicologia da Educacéo:

a partir desses estudiosos, € possivel esbocar as bases nas quais se apoiam
a vinculacao Psicologia-Educac¢éo no Movimento da Escola Nova: individuo
funcional e desenvolvimento entendidos na perspectiva biopsicologizante
com as consequentes naturalizacdo e psicologizacdo dos processos
educativos, cujo foco sera, portanto, a crianca e seus estados manifestos
(LEMOS, 2017, p. 90).

Por fim, o autor fala sobre a importancia do protagonismo infantil, da sua
autonomia para construcdo do seu conhecimento. “No trabalho em sala de aula, o
foco esta na construcéo da autonomia do aluno, colocando a centralidade do trabalho
educativo no aluno e seus aspectos subjetivos. Este sé aprende agindo no seu meio
a fim de construir seu proprio conhecimento” (Lemos, 2017, p. 67).

O fato de o aluno ser o centro do processo de aprendizagem é uma concepcao
presente no movimento da EN, e esta fundamentada nos conceitos psicolégicos
desenvolvidos, entdo, como: adaptacao, o proprio conceito de aprendizagem, as fases
do desenvolvimento infantii e, por consequéncia, estas impulsionam o
desenvolvimento de metodologias que proporcionam o crescimento das
potencialidades pretendidas.

No artigo Anisio Teixeira e a Psicologia: o valor da mensuracdo escrito por
Bortoloti e Cunha, de 2013, os autores analisam a defesa que Anisio Teixeira fazia do
uso da mensuracdo, ou dos testes psicolégicos e como esse uso se relaciona ao
movimento da Escola Nova.

Os autores defendem que o uso da Psicologia, endossava a busca ndo apenas
pela cientificidade da Educacdo, mas foi importante aliada na Iuta pelo

desenvolvimento do Brasil.
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Além da Psicologia, a Medicina também serviu de aporte teérico para as
mudancas pretendidas na Educacéo brasileira. Um dos grandes meios e difusdo da
Psicologia foram as Escolas Normais. Os autores afirmam que “a nova ciéncia
fortaleceu-se com o advento das Escolas Normais, constituindo primeiramente uma
secdo especifica de outras disciplinas, tornando-se posteriormente disciplina
autdbnoma” (BORTOLOTI e CUNHA, 2013. p. 71).

Além de se fazer presente nos curriculos das Escolas Normais, influenciando
diretamente a formacao dos professores, a propagacéo da Psicologia também se deu
pela criacdo de institutos, centro de pesquisa e laboratorios. Bortoloti e Cunha afirmam
que, em 1907, foi criado o segundo Laboratoério de Psicologia Experimental. Em 1909,

foi organizado o Gabinete de Psicologia do Estado de S&ao Paulo.

O crescente interesse pela aplicacdo da Psicologia na racionalizagdo da
administracdo escolar favoreceu a implantagdo de servicos de Psicologia
sediados em instituicbes educacionais, como a Escola de Aperfeicoamento
de Sao Paulo (Campos, 2008), cuja atividade inspirou em 1931 a criagdo de
um curso de aperfeicoamento de docentes no Instituto Pedagégico de Séo
Paulo (CAMPQOS, 2008 apud BORTOLOTI e CUNHA, 2013).

Os autores descrevem o uso das descobertas da Psicologia pelos integrantes
do movimento da EN, que levaram esses conhecimentos para o interior. Uma das
vantagens do uso desses conhecimentos era a descricdo das variacfes psicoldgicas
e, por meio disso, a possibilidade de organizar classes de acordo com as capacidades
intelectuais dos estudantes.

Portanto, nas décadas de 1920 e 1930, a Psicologia foi amplamente difundida,
especialmente a Psicometria que auxiliava a educacdo a atingir suas metas. O
conhecimento da crianca, viabilizado pela Psicometria, influenciava, diretamente, a
organizacdo escolar, como a classificacdo dos estudantes de acordo com seu nivel
mental.

E, assim, o uso da Psicologia como uma ferramenta da educacgao continuou a
ser propagado, com o objetivo de proporcionar analise criteriosa dos estudantes, a fim
de maximizar as potencialidades do aluno, em primeira instancia e por consequéncia,

fortalecer os principios educativos disseminados na época.

Teixeira enaltece a Psicologia como ciéncia capaz de auxiliar na real
democratizacdo da Educacao, por viabilizar a identificacdo das capacidades
individuais e, assim, fazer com que cada individuo receba o que ha de melhor
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para o aprimoramento de suas potencialidades. (BORTOLOTI E CUNHA,
2013).

Os autores sublinham o papel da Psicometria e sua relagcdo com a educacéo e,
principalmente, o posicionamento de Anisio Teixeira frente a esse tema, delimitam as
contribuicdes da Psicologia e destacam o papel de Teixeira no estudo e divulgacao
desta.

Refletindo sobre a presenca da Psicologia na PEN, nos periédicos consultados,
encontra-se o artigo A Psicologia entre notas, copias e citacdes: periddicos paulistas
(1902/1930) de Margarotto e Souza (2000), no qual as autoras abordam a presenca

da Psicologia nos periddicos educacionais paulistas da época citada.

Quadro 1 — autores em psicologia

Fonte: Margarotto e Souza (2001).

As autoras elaboraram um quadro com 0S autores mais recorrentes nos
periédicos. Analisando-se esse quadro, pode-se perceber a circulacdo de ideias
psicolégicas no meio educacional paulista por meio da andlise dos periddicos. No
entanto, as autoras refletem, também, a funcdo da disseminacdo desses
conhecimentos e promovem discussao a respeito da real efetividade das préticas
pautadas nos conhecimentos psicoldgicos.

A Psicologia fez-se presente também em contexto nacional na PEN. Destaca-
se o trabalho de Lourenco Filho que investigou os conhecimentos psicoldgicos,
trabalhando em consonéancia com o ideario reformista.

Analisaremos, no capitulo 4, as peculiaridades das manifestac6es da EN no

Estado do Parana.
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4 ESCOLA NOVA NO PARANA
4.1 A PEDAGOGIA DA ESCOLA NOVA EM AMBITO PARANAENSE

A fim de compreender melhor o contexto educacional paranaense no periodo
de 1941 a 1961, primeiramente, tentaremos descrever a situagao socioeconémica do
Estado para melhor situar a PEN nesse Estado.

A sociedade paranaense era caracterizada no ambito econdmico por seu
aspecto agroextrativo, dependente, basicamente, da colheita da erva-mate. No ambito
social, caracterizava-se por uma rigida estratificacéo social, ou seja, pouca mobilidade
entre as classes sociais. Apesar disso, a classe dominante na época ndo era muito

expressiva.

O que havia de tipico na formacédo social paranaense, era pouca expressao
econdmica das elites, no ambito nacional e mesmo regional. Constatou-se
uma expressdo econdmica importante, no final do século XIX e no inicio do
século XX, quando a atividade de extragdo e beneficiamento da erva-mate
chegou ao auge, dentro do modelo agroextrativo. (WACHOWICZ, 1984, p.
34).

A elite® da sociedade paranaense, chamada por R. Wachowicz (1983) de elite
campeira, lucrou com a producao de erva-mate, e ocupava o papel de hegemonia do
Estado. Apesar disso, havia certo isolamento dessa elite dos grandes centros do pais.
Segundo L. Wachowicz (1984, p 37), “essa elite vivia isolada em relagado aos centros
decisérios do pais, 0 que gerou o isolamento da prépria politica e da cultura
paranaense”.

O Parana e sua populacdo possuiam caracteristicas Unicas que influenciaram
a maneira como a instrucdo publica foi difundida. Segundo R. Wachowicz (1983), a
baixa populacdo do Estado, a natureza introvertida do paranaense, a falta de
agressividade do mercado, a tentativa de acelerar a urbanizagéo, eram os principais
tracos que compunham a formacdo social paranaense. Todos esses fatores
influenciaram o ambito educacional.

No periodo provincial, a principal questdo em relacdo a Instrucdo Publica
referiu-se ao fato de ndo haver investimento nessa esfera, deixando a situacao

educacional do Parana bastante precaria.

>De acordo com Robert Dahl, elite € o grupo minoritario que exerce dominagao politica sobre a maioria,
dentro de um sistema de poder democratico. (1996, p. 30).
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A instrucdo publica ndo escapou a esse esquecimento; e acrescentando-se
o fato de que especialmente a situacdo econ6mica da populacéo
condicionava a baixa frequéncia dos alunos a escola, assim como, por outro
lado, o magistério ndo exercia atrativos como profissdo, tem-se entdo o
guadro de grande precariedade que caracterizou a instituicdo escolar nesse
periodo (WACHOWICZ, 1997, p. 40).

O fato histérico que deu maior énfase a importancia das escolas primarias foi a
reforma eleitoral. Segundo L. Wachowicz (1984, p.41), “em 1882, houve no Império
uma reforma eleitoral, que exigia no voto a assinatura do eleitor.”

Logo, instalava-se um problema, a instrucdo se fazia necessaria devido a
exigéncia do voto e de um plano nacional no qual a instrucéo tinha papel importante.
Porém, havia pouco redirecionamento de recursos econdmico para se investir, de fato,

em Instrucao.

Quando é iniciado o periodo republicano, as financas do Parana estdo
totalmente comprometidas por dividas. A instrugcdo publica recebe a énfase
do novo governo, ao nivel do discurso, encaminhando em 1891 um projeto
de regulamento, com um item importante sobre a perspectiva pela qual é vista
a funcéo do professor: este somente receberia seus vencimentos, mediante
o Estado de frequéncia dos alunos a suas escolas (WACHOWICZ,1984, p.
57).

Apesar de a Instrugdo Publica receber destaque, o Professor, para receber
seus vencimentos, deveria apresentar ao governo a tabela com a frequéncia dos
alunos a escola. Essa era uma das medidas que denunciavam o tipo de administracao

escolar, no inicio do século XX no Parana.

Tal gestdo do ensino publico foi baseada em cinco caracteristicas especiais:
centralizacdo do ensino, rigorosa e continua fiscalizagcdo, organizacdo da
carreira e do magistério em entrancias das escolas, unificacdo dos livros e
métodos, e organizacgéo regular dos exames (WACHOWICZ,1984, p. 73).

Havia muitos desafios a Instru¢cdo Publica paranaense, principalmente em
relacdo aos discentes: escassez de alunos e a dificuldade em manter a frequéncia,
devido a distancia entre a escolas e suas casas, ou até mesmo a necessidade de

trabalhar.

A demanda escolar que concorria junto as cidades contrapunha-se a retirada
das criangas ou mesmo auséncia a escola, nas regifes de plantio, pelos
lavradores, que eram a classe mais pobre (MIGUEL, 1997, p. 124).

Ja na Republica, na década de 1940, o sistema escolar, que se configurava no

Estado do Parana, passava por dificuldades de adaptacao e implantagéo.
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O sistema escolar ndo estava preparado para atender as necessidades
educacionais manifestadas pela populacéo: a rede escolar era insuficiente,
nem todos os professores que lecionavam tinham formacdo profissional
especifica e, no conjunto, compunham um total insatisfatorio para atender a
demanda (MIGUEL, 1997, p. 125).

A falta de verbas para educacéao, bem como a precariedade para formacéo dos
professores, eram algumas das dificuldades enfrentadas pelo sistema educacional

paranaense.

Haviam diversos fatores que prejudicavam o sistema educacional
paranaense de 1946. A falta de verbas do governo do Estado, a falta de
profissionais qualificados, etc. Nesse contexto, surge a figura de Erasmo
Pilotto que foi convidado para dirigir a reorganizacdo da Secretaria de
Educacéo e Cultura (MIGUEL, 1997, p. 129).

Diante dos problemas enfrentados pelo Estado do Parana, Erasmo Pilotto
assume, entdo, a missdo de reorganizacdo do sistema educacional do Parana.
Estudioso da educacao, ele promove varias mudancas, mas a principal € a abertura

de novas escolas.

Na gestdo de Pilotto foram abertas ‘mais de 1000 escolas na zona rural,
beneficiando cerca de 25000 criangas’, criaram-se 249 Associa¢fes de
Amigos da Escola e 20 Cursos Normais Regionais, ampliou-se a rede de
gindsio do Estado, com 25 novas unidades, os salarios de magistério
secundario e normal foram elevados de acordo ‘com a fungdo de
preparadores de uma elite’. Conclui-se a construcdo de cem unidades
escolares rurais, pelo regime de acordo com o governo federal (MIGUEL,
1997, p. 130).

A educacao torna-se, oficialmente, preocupacédo do governo do Parana. O

governador Lupion realiza varias mudancas:

em nameros, a ampliagéo traduzia-se pela abertura de aproximadamente 500
novas escolas na zona rural e estavam previstas mais 1200, durante o ano
de 1950. A ampliacéo de 1949 havia beneficiado aproximadamente 15000
criangas. Nestas escolas foram distribuidas 25000 cartilhas (MIGUEL, 1997,
p. 131).

O movimento de abertura de novas escolas era importante para atender a
demanda, mas tao importante quanto era formar, com qualidade, os professores para

trabalharem nessas escolas.

Diante do descompasso gerado pelas mudancas estruturais do sistema
econdmico social paranaense, a Educagdo primaria precisava, de algum
modo, responder as pressfes da demanda. No entanto, ndo bastava abrir
escolas: era preciso que nelas trabalhasse o professor capaz de, segundo a
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6tica do governo, intercambiar com o meio, melhorando-o0. As professoras
gue atuavam nas zonas rurais, conforme ja visto anteriormente, mal haviam
passado pelo curso primario ou nem isso (MIGUEL, 1997, p. 142).

A questdo das escolas rurais foi muito presente no Estado do Parana nesse
periodo. A intencdo era levar a instrugdo publica ao campo, exatamente para evitar

gue o homem do campo migrasse para a cidade.

Portanto, havia uma preocupac¢éo do governo em manter o homem do campo
no campo, para tanto, seria necessario desenvolver ndo somente a
Educacdo, mas toda a infraestrutura do campo. (transporte, habitacéo,
assisténcia médico-social etc.) (MIGUEL, 1997, p. 120).

Esse era o contexto da época e, nesse cenario socioeconémico, se insere a

situacao educacional paranaense.

4.2 ESCOLA NOVA NO PARANA

Remontado o contexto sdcio-histérico estadual da época, e levantadas as
particularidades do movimento da EN no Brasil, investigaremos, mais
detalhadamente, como se deu a expressao da EN no Parana.

A implantagcéo da EN no Parana possui caracteristicas préprias. “O movimento
da PEN no Brasil surgiu como forma de preparar o homem para a sociedade industrial
que, no final do século XIX, ja se instalava com a transformacé&o do capital agricola do
café em capital financeiro” (MIGUEL E DUDEQUE, 2005, p. 135).

No livro A formacgédo do professor e a organizagédo social do trabalho, Miguel
(1997) afirma que a EN esteve presente nas reformas e reorganizagdes educacionais
paranaenses, na época (década de 1920), manifestada por meio dos indicadores

abaixo:

1. a Educacéo escolar € entendida como meio de preparar os alunos para o
trabalho na sociedade industrial — no caso do Paran&, embora a sociedade
nao se industrialize no periodo, projeta-se na Educacdo o modelo urbano de
vida social; 2. a Pedagogia passa a ser indicada como ciéncia pedagogica,
fundamentando-se na Biologia, Psicologia e Sociologia e contando com o
auxilio da Estatistica para quantificar o fendbmeno educativo e subsidiar a
organizacdo racional do sistema educacional; 3. é dada énfase na
observacao e na experimentacgao, valorizando a situagao de “laboratério” no
processo de ensino — aprendizagem, manifestada nas escolas de aplicacéo
anexas as escolas normais; 4. ldentifica-se a forte presenca da Psicologia
Diferencial, dando os fundamentos para a aplicacdo de métodos e técnicas
de aprendizagem e para homogeneizacao das turmas (MIGUEL, 1997, p. 61).
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O educador paranaense Erasmo Pilotto, como ja citado, foi responsavel pela
instauracao de reformas educacionais, e inumeros feitos, contribuindo muito para o

desenvolvimento do sistema educacional paranaense.

Professor primario por formacao e Professor Honoris Causa da Universidade
Federal do Parand, trabalhou em escolas primarias e nas escolas normais
secundarias de Ponta Grossa, Paranagua e Curitiba. Na Escola Normal
secundaria da capital foi professor da Psicologia e Metodologia e, a seguir,
atuou como chefe de secédo (Coordenacéo Pedagogica) do 2° e 4° semestres
do Curso de Magistério, alicercando sua acao pedagdgica em ideias que
buscou em varias fontes (MIGUEL, 1994, p. 81).

Pilotto trabalhou na expanséo dos Cursos Normais pelo Parana a fim de lidar
com a demanda de formacdo de profissionais para que esses atendessem mais

alunos. Também trabalhou na expanséo da educacéo agraria.

O trabalho de Pilotto permeou a experiéncia da Escola de Professores de
Curitiba e representou 0 meio de expansdo de um ideario educacional que
continha elementos da Pedagogia da Escola Nova no sistema formal de
Educacdo paranaense e que prevaleceu principalmente na formacgéo de
professores primarios no periodo de 1938 a 1946 (MIGUEL, 1997, p. 98).

A luta pela democratizacdo do ensino no Parana e a afirmacdo que a garantia
do direito a Educacéo era dever do Estado fizeram com que Pilotto se debrucasse

sobre estratégias que garantissem a populacao seus direitos.

Nesta altura, tendo-se, ja, reconhecido que o ensino publico primario deve
ser gratuito, o direito universal a Educag¢do supunha, pois: Obrigacdo do
Estado de manter um sistema escolar primario; Obrigatoriedade escolar,
instituida pelo Estado; Compreensdo de que a escola deve ser aberta para
todos; Constituicdo dessa escola de modo a atrair e facilitar a frequéncia dos
alunos (PILOTTO, 1973, p.501).

De acordo com Miguel (1997, p. 122), durante o periodo de 1946 a 1961, houve
grande expansao dos cursos de Magistério no Parand, fato que também ocorreu em
todo o Brasil. Os Cursos Normais que estavam em expansao utilizaram-se, dentre
outras, das concepcles pedagdgicas da EN como estofo teorico.

Carlos Eduardo Vieira, em seu trabalho Movimento pelo Escola Nova, discute
a pluralidade da EN no Parana, destacando suas varias vertentes, dentre as principais
estdo os catdlicos e liberais. Também tece argumentos sobre a complexidade de

embasamento filoséfico nos quais Pilotto fundava seu pensamento.
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Se ndo recusarmos a ideia de um pensamento escolanovista, da
homogeneidade tedrica do movimento, da unidirecionalidade da polaridade
entre liberais e catélicos, ndo compreenderemos essas reacdes de Pilotto
como evidéncias de um confronto que se produzia também no interior do
movimento e que tinha na sua expressao teérica apenas uma das suas
dimensfes. O prestigio de seus protagonistas, a ocupacdo de espacos
institucionais e, sobretudo, a direcdo dos processos de formac&o das novas
geracbes estava em disputa. O embate ndo se resumiu a contraposicao
cientificismo e espiritualismo, pelo contrario, esteve muito mais acirrado entre
aqueles que sustentaram visGes materialistas e cientificistas. Pragmatistas,
positivistas, funcionalistas e marxistas tercaram suas armas, contudo as
divergéncias ndo impediram o trabalho conjunto em instituic6es como a ABE,
secretarias de governo e sobremaneira nos diversos foruns nos quais a
guestéo educacional encontrava-se em discusséo, particularmente aqueles
gue tinham como propdsito a definicdo de politicas publicas para Educacao
(VIEIRA, 2001, p 60).

Tratando da complexidade no movimento da EN no Parand, Maria Elisabeth
Blanck Miguel, em sua tese intitulada A Pedagogia da Escola Nova na Formacéo do
Professor Primario Paranaense: inicio, consolidacdo e expansdo do movimento
(PUC/SP, 1992),descreve esse fenbmeno no Estado, classificando-o em trés
momentos: o primeiro corresponde ao periodo de 1920 a 1930, caracterizado como o
inicio do movimento no Parand; o segundo corresponde ao periodo de 1938 a 1946,
caracterizado como momento de consolidagéo; e, por fim, o periodo de 1946 a 1961,
o periodo de expanséo da EN no Parana.

Esse estudo focara o ultimo periodo, o de expansdo. O grande responsavel
pela expansdo dos idearios da EN no Parana foi Erasmo Pilotto, como ja citado

anteriormente.

A expansdo dos Cursos Normais Regionais em territério paranaense
acompanhou a expansao dos cursos primarios implantados, a medida que os
nacleos populacionais provocados pelo colonialismo interno se urbanizavam
e a populacdo passa a ver a escola como uma das instituicbes sociais
necessarias, para mediar o acesso ao mercado de trabalho e as melhores
formas de vida social (MIGUEL, 1992, p. 271).

Miguel (1992) afirma que Pilotto, ao promover a expansao da escolaridade
primaria, elaborou programas para os cursos de Jardim de Infancia, Primario e Normal
Regional, desenvolveu a concepcdo de Educacdo Ativa, segundo sua prépria
expressao “palpitante de vida”, langando mao de métodos e técnicas que ajudassem
o0 aluno na construgéo interior do ato de aprender.

Em sua pratica, Piloto difundiu a pedagogia ativa, que valorizava a atividade da

crianca como fator decisivo para o processo de aprendizagem.
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A Pedagogia da Escola Nova se expandiu no Parand, através dos Cursos
Primérios e Normais Regionais, ndo se referiu apenas a métodos e técnicas
de ensino e conhecimentos minimos, mas teve o significado de um conjunto
de tracos que unificaram vertentes educacionais diferentes; porém, tal
conjunto teve objetivo permanentemente definido: a transmissdo de parte da
heranga cultural (MIGUEL, 1992, p. 271).

Os preceitos da PEN se fizeram presentes no contexto histérico do Parana.
Para que esses ideais passassem para realidade e o cotidiano da instru¢éo publica,
fez-se necessaria a formacdo de professores, que aprenderiam 0s conhecimentos
necessarios para transformar as praticas educacionais, e o0s locais onde o0s
professores eram familiarizados com os preceitos da EN foram as Escolas Normais.

As Escolas Normais eram cursos de grau secundario que visavam a formacao
dos professores dos professores primarios. Por terem a responsabilidade de formacéo
dos profissionais do Magistério, as mudancas educacionais propostas pela PEN
passariam, necessariamente, por mudancas ou novas estruturacdes do curriculo das
Escolas Normais.

Esse tipo de instituicdo estava presente em alguns centros urbanos e tornava-
se essencial para a formacao do professor e para a difusdo da Instrucado Publica em

geral.

As cidades que delas (escolas normais) dispunham, eram assim, como se Vé,
‘centros de dominancia’, a extensdo de cujo raio de acdo, sobre os
agrupamentos circunjacentes, se podia medir, além de outros critérios, pela
influéncia de suas instituicdes urbanas, entre as quais avultavam as escolas
normais, destinadas ndo somente a preparagdo profissional de professor
primario, mas também a difusdo de uma cultura geral de grau médio
(MIGUEL, 1994, p. 175).

Logo, criou-se esse conceito que o desenvolvimento da Instrucdo Publica
estaria diretamente ligado as Escolas Normais, local onde os professores eram
formados, ou seja, deles dependia o0 sucesso da reforma. Segundo Nagle (1974, p.
57), “a formacédo do professor passou a ser considerada fundamental para o éxito da
qualquer reforma de ensino primario.”

No periodo de 1946 a 1961, expandiram-se 0s cursos de magistério do Parana,
a medida em que o Estado completava a sua ocupacdo. Esse foi um movimento
nacional, a servico da nova importancia atribuida a educacédo, de acordo com

interesses do governo republicano.

O fenbmeno de expansédo dos cursos normais néo foi especifico do Parana,
mas aparecia no cenario nacional como parte de uma politica de atendimento
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as populacdes em idade escolar, que permaneciam fora da escola ou dela se
evadiam (MIGUEL,1997, p.115).

Ainda em relag&o ao sucesso da Instru¢do Publica, um fator essencial eram as
Escolas Normais, pois elas eram responsaveis pela formacdo dos profissionais. As
reformas pretendidas em educacédo passariam pela formacéo de professores.

Outro fator decisivo no incentivo da reforma educacional foi o inicio do processo
de industrializagdo. Mais um motivo para se investir na instrugdo publica: formacao de
mao de obra para o novo mercado de trabalho. O inicio do processo de
industrializacdo na época do Estado Novo também influencia o desenvolvimento das
escolas normais pois “caberia a escola preparar adequadamente a for¢a de trabalho
para o setor industrial” (MIGUEL,1997, p.118).

A Lei Organica n °© 8530 de 1946 estrutura os tipos de Escolas Normais, como
elas deveriam funcionar, qual a estrutura do curriculo e declarava quais os objetivos
desse tipo de instituigdo.

Em relacéo a finalidade dos cursos Normais, a lei afirma:

Art. 1° — 1. Prover a formacdo do pessoal docente necessario as escolas
primarias. 2. Habilitar administradores escolares destinados as mesmas
escolas. 3. Desenvolver e propagar os conhecimentos e técnicas relativas a
Educagéo da infancia. (BRASIL, 1946, p. 1).

Em relacdo as modalidades de Curso Normal:

§ 1° Curso normal regional serd o estabelecimento destinado a ministrar tao
somente o] primeiro ciclo de ensino normal.
§ 2° Escola normal sera o estabelecimento destinado a dar o curso de
segundo ciclo desse ensino, o ciclo ginasial do ensino secundario.
§ 3° Instituto de Educacgdo serd o estabelecimento que, além dos cursos
proprios da escola normal, ministre ensino de especializacdo do magistério e
de habilitacdo para administradores escolares do grau primario (BRASIL,
1946, p. 1).

Os Cursos Normais eram ministrados em dois ciclos, com formacdes diferente

para regentes do ensino primario e a formacéo de professores primarios.

Art. 2° O ensino normal sera ministrado em dois ciclos. O primeiro dara o
curso de regentes de ensino primario, em quatro anos, € o segundo, 0 curso
de formagdo de  professores primarios, em trés  anos.
Art. 3° Compreenderd, ainda o ensino normal, cursos de especializagéo para
professores primarios, e cursos de habilitacdo para administradores
escolares do grau primario (BRASIL, 1946, p. 1).

A Lei Organica do Ensino Normal também determinava a estrutura curricular

desses cursos. Além de Matérias como Portugués, Historia e Geografia, também
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estavam presentes matérias como: Didatica, Pedagogia e Psicologia, apontando para
a preocupacdo com as novas metodologias de ensino e a preocupacdo com a

estrutura mental do aluno.

Art. 7° O curso de regentes de ensino primario se fara em quatro séries
anuais, compreendendo, no minimo, as seguintes disciplinas: Primeira série:
1) Portugués. 2) Matemética. 3) Geografia geral. 4) Ciéncias naturais. 5)
Desenho e caligrafia. 6) Canto orfebnico. 7) Trabalhos manuais e economia
doméstica. 8} Educacéo fisica. Segunda série: 1) Portugués. 2) Matematica.
3) Geografia do Brasil. 4) Ciéncias naturais. 5) Desenho e caligrafia. 6) Canto
orfebnico. 7) Trabalhos manuais e atividades econbmicas da regido. 8)
Educacao fisica. Terceira série: 1) Portugués. 2) Matematica. 3) Historia
geral. 4) Nocbes de anatomia e fisiologia humanas. 5) Desenho. 6) Canto
orfebnico. 7) Trabalhos manuais e atividades econbmicas da regido. 8)
Educacéo fisica, recreacao e jogos. Quarta série: 1) Portugués. 2) Histdria do
Brasil. 3) Noc¢des de Higiene. 4) Psicologia e pedagogia. 5. Didatica e pratica
de ensino. 6) Desenho. 7) Canto orfednico. 8) Educacéo fisica, recreacdo e
jogos. (BRASIL, 1946). * grifo do autor.

Vale destacar a presenca da Psicologia no curriculo dos Cursos Normais, assim
como a presenca de Didatica, matéria a destinada estudar metodologias de ensino.
Também pode ser considerada uma contribuicdo da Psicologia, pois denota uma
preocupacao em seguir método que favoreca o aprendizado dos alunos.

O mesmo foi observado nos cursos de 2° ciclo, com a presenca de matérias
como Sociologia, Histéria e Filosofia da Educacdo, que demonstram preocupacdo

com formacao mais humanista do Professor e ndo apenas técnica.

Essas mesmas leis, através dos cursos normais de 2° ciclo, objetivavam
formar professores primarios. O curriculos desses cursos eram compostos
por: Musica e Canto Orfednico, Desenho e Artes aplicadas, Educacao Fisica,
Recreacgéo e Jogos (estavam presentes nas trés séries que compunham o
curso), Psicologia Educacional, Higiene, Educacao Sanitaria e Puericultura e
Metodologia de Ensino Primario (faziam parte das disciplinas de 22 e 32
séries); Biologia Educacional (era estudada na 22 série); Sociologia
Educacional, Historia e Filosofia da Educagéo e Préatica de Ensino (eram
ministradas na 32 série); Portugués, Matematica, Fisica e Quimica (eram
disciplinas trabalhadas apenas na 12 série) cf art 8° (MIGUEL, 1997, p. 120 -
121).

A necessidade de formacdo de professores, juntamente a tendéncia de
profissionalizacdo dessa profissdo, promoveu as mudancas nos curriculos das
Escolas Normais, embasada no sentimento da importancia de reforma educacional

tipico dessa década.

A escola normal vai experimentar profundas transformacdes durante o
periodo que esta sendo estudado; na verdade, da mesma forma que
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aconteceu com a escola primaria, a ‘moderna’ escola normal vai se estruturar
nesse tempo. [..] no periodo, além disso, se processa a profissionalizagdo do
curso normal, quando se define um conteldo de preparo técnico-pedagdégico,
principalmente pela inclusdo, no plano de estudos, de disciplinas como
anatomia e fisiologia humanas, pedagogia, histéria da Educacao, sociologia
e, especialmente, psicologia (NAGLE, 1974, p. 219).

A principal proposta dos cursos normais regionais era levar a formacéo de
professores as zonas rurais, descentralizando os centros educacionais e levando
professores a regides mais afastadas dos centros urbanos. Segundo Lourengo Filho:
“os cursos normais regionais [...] com a funcao especifica de ajudar na modificacéo
do meio rural, procurando através da escola diminuir o abandono do campo e
colaborando para formar no ambiente rural o trabalhador produtivo e alfabetizado
(LOURENCO FILHO, 2001, p. 71).

A grande razédo da preocupacdo com a Educacédo das zonas rurais era, dentre
outros fatores, a baixa frequéncia dos alunos nessa modalidade de ensino. Por isso,
havia interesse para uma formacao especifica para esses profissionais, ndo apenas
para melhorar a qualidade de ensino, mas para aumentar a frequéncia dos alunos. A
respeito da formacdo dos professores das escolas rurais, Lourenco Filho afirma
(2001): “para sanar o mal, pensaram, dever-se-ia dar preparacdo especifica aos
mestres das escolas rurais, [...] mas, também basea-la em conhecimento de técnicas
agricolas, concluséo, no entanto, que exige maior analise (LOURENCO FILHO, 2001,
p. 77).

No Parana o grande responsavel pelas mudancas no Ensino Normal e criacédo
de escolas rurais, Erasmo Pilotto “elaborou um plano de trabalho, a partir das
experiéncias com professores nos municipios de Palmeira e Cerro Azul” (MIGUEL,
1997, p.61).

Além da abertura de escolas e da preocupacdo com a formacdo dos
professores, Pilotto também promovia cursos para o aprimoramento e capacitacao de

professores.

A experiéncia de Pilotto em Palmeira e Cerro Azul, reunindo professores
leigos para ensinar-lhes nocBes pedagdgicas fundamentais que
contribuissem para melhorar minimamente o ambiente escolar e o contetido
do trabalho que tais professores desenvolviam, constitui-se na adaptacéo das
missdes culturais mexicanas para a realidade das escolas rurais paranaenses
(MIGUEL, 1997, p. 147).

A Intencdo de Pilotto e do governo paranaense era possibilitar o acesso a
Educacao primaria a todas as criancas do Estado, independentemente da regiao onde

morassem.
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No Parana, tal medida foi percebida pelo governo como modo pelo qual seria
possivel preparar o professor para ‘enfrentar a implacavel presenga dos
fatores econémicos’, bem como responder adequadamente, através de uma
pratica pedagdgica consistente e apropriada, tanto a crianga do norte
paranaense como do oeste e sudoeste ou mesmo das regides do segundo
planalto — mais tradicionais e mais atrasadas (MIGUEL, 1997, p. 149).

Portanto, a formacgéo dos professores nas Escolas Normais tem caracteristicas

regionais, respeitando as necessidades do homem do campo e suas peculiaridades.

O que queremos salientar € que os Cursos Normais regionais no Parana
enfatizaram a formacdo do professor alicercada na cultura geral e no
conhecimento do local onde o mesmo atuava. Este segundo aspecto
caracterizava a formacao técnica decorrente do preparo para regente de
ensino atuar como lideranga social da comunidade e se fez em funcdo do
conhecimento dos problemas e da busca de solu¢des (MIGUEL, 1997, p.
151).

Todo o movimento de implementacédo e melhoria dos Cursos Normais, com
énfase na formacdo especifica de professores para atuarem na zona rural,

caracterizou a expressao da PEN no Estado do Parana.

A Pedagogia Ativa que se expandiu no Paran4, através dos Cursos Primarios
e Normais Regionais, ndo se referiu apenas a métodos e técnicas de ensino
de conhecimentos minimos, mas teve o significado de um conjunto de tragos
que unificaram um objetivo permanentemente definido: a transmissao de
parte da heranca cultural (MIGUEL, 1997, p. 177).

Essa expressdo se fez presente nos curriculos das Escolas Normais e,
consequentemente, nas praticas, tanto nos centros urbanos quanto nas zonas rurais,
marcadas pela especificidade paranaense, ndo apenas da transmisséo de conteudos,
mas da transmisséo de cultura.

Delimitados o contexto internacional, nacional e paranaense no qual a EN
estava inserida, levantados seus principios e 0S mais expressivos teoricos,

passaremos a analisar a presenca da Psicologia na PEN.

4.3 A PSICOLOGIA NO AMBITO PARANAENSE

No Parana, a presenca dos conhecimentos psicolégicos relacionados a
educacao pode ser observada nas obras de Erasmo Pilotto.

Pilotto cita outros autores como Pestalozzi, para fundamentar a suas
afirmacdes sobre o cenario educacional paranaense. A tentativa de Pilotto estruturar

a Educacao paranaense foi claramente influenciada pela PEN, termo citado em suas
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obras. Fica clara a importancia dada por Pilotto a democratizacéo do ensino. Por isso,
a investimento na estruturacdo de um curso diferenciado para as regides rurais, bem
como a valorizacéo da formacéo de professores, fortalecendo a estrutura dos cursos
Normais.

Outro ponto importante foi a importancia dada a educacdo, presente no
Manifesto dos Pioneiros e nas obras de Pilotto. O desenvolvimento e a
democratizagdo do ensino trariam, em ultima instancia, o desenvolvimento da
sociedade em geral. E esse foi o esfor¢o de Pilotto a fim de promover ndo apenas a
Educacao, mas o desenvolvimento global da sociedade paranaense.

Em suas obras, Pilotto traz muitos exemplos de praticas educativas, ele
descreve, no caso da alfabetizacdo, a importancia da gradacdo dos conteldos
propostos.

Ao descrever a concepcdo de educacdo, Pilotto se refere a uma formacéao
global, que inclui os aspectos psicoldgicos, biologicos e culturais.

Considerando os aspectos psicolégicos como um dos aspectos essenciais para
oferecer uma educacado global, Pilotto valoriza, também, a questdo da prética, da
experiéncia e da liberdade da crianca.

Referindo-se, ainda, aos aspectos psicologicos abordados por Pilotto, é
possivel perceber a valorizacdo do desenvolvimento sensorial e motor, que apontam
para as fases do desenvolvimento da crianga.

Outros aspectos psicologicos presentes na obra de Pilotto: a valorizacao da
experiéncia, ou seja, atividades praticas eram oferecidas em todas as matérias; a
orientacdo profissional; respeito a personalidade do educando, inclusive aos seus
sentimentos, emoc¢des e sua criatividade; o uso dos testes de inteligéncia.

As préticas de Pilotto estavam em consonancia com os preceitos da PEN,
influenciados nos conhecimentos fundamentados na Psicologia. Como representante
do movimento da EN, Pilotto tratou de divulgar os conhecimentos psicologicos e
aplica-los a prética.

Entre as obras analisadas de Erasmo Pilotto, estdo Autobiografia, Pratica da
Escola Serena, Problemas na Educacéo, e Obras Il

Na obra Autobiografia, lancada em 2004, por iniciativa de sua esposa Anita

Pilotto, o autor conta sobre sua formacéo, suas obras, seus preceitos filosoficos,

deixando claras suas ideias e aspiracoes.
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O autor fala de sua formacéao na Escola Normal Paranaense e cita seus antigos
professores, caracterizando-os e tecendo-lhes elogios. Afirma que sua formacéao ali o
fez tomar a “decisdo moral” de ser Professor primario, abrindo méo e outros titulos
superiores.

Pilotto aponta a fundacdo em 1927 do Centro de Cultura Filosofica. Exemplos

da atuacao do Centro de Cultura Filosdfica:

e atentativa, quase ingénua, de uma criagcdo de uma Universidade Popular,
que comegou a funcionar em poucas aulas iniciais na praga Senador
Correia, em Curitiba (um projeto alto e nada pratico).

e Campanha pela Escola Nova, em todo o Estado (com referéncias, um
boletim intitulado Ideario da Escola Nova, de que sairam varios
exemplares, presenca pessoal). Solidariedade, de repercussao
internacional, com mestres chilenos perseguidos no governo Alessandri.

e Intervengdo junto ao governo do Peru, como parte de um movimento do
continente, que resultou na soltura e reposi¢ao de Victor Guevara em sua
cétedra na Universidade de Lima.

e Amparo, em terras paranaenses (em Guarapuava e em Curitiba) a
revolucionarios paraguaios aqui asilados, incluindo a longa manutengao
de todo o grupo, até poderem retomar pé (PILOTTO, 2004, p. 33).

Esse centro tinha os objetivos politicos citados acima, e tinha o objetivo de
promover o movimento da EN. Em consequéncia da ebulicdo do ideario reformista,
em 1927/1928 fundamentou-se a Escola Normal Secundaria do Parana, instituicao
responsavel pela formacéo de professores.

Pilotto mostra-se cada vez mais envolvido com o movimento.

Li o que me caiu as méos sobre a Escola Nova. A solidez de Claparéde e a
linguagem de Ferriere me foram particularmente gratas. Logo depois, as
tentativas de Decroly, a forte elaboragdo do método de projetos e a grande
estrutura dos métodos montessorianos (PILOTTO, 2004, p.35).

O autor descreve a estrutura da Escola Normal da época. Pilotto (2004) afirma
que “criou-se uma cadeira de Pedagogia, que se anexou ao curriculo do Ginasio
Paranaense, os alunos da Escola frequentavam a mais, a cadeira de Pedagogia.” (P.
43).

Na sequéncia, Pilotto explana sobre a importancia de o professor desenvolver
a vontade do aluno investigar, exercer a sua curiosidade. Depois, afirma que a intuicao
€ um dos métodos essenciais para a educacdo. Ele esta se referindo a intuicao
descrita por Pestalozzi que é pautada na observacéao dos objetos, no uso dos sentidos,

na deducgéao, na graduacéao das ligoes.
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Todos esses métodos propde uma postura mais ativa do aluno perante seu
aprendizado. Pilotto afirma: “os conhecimentos que o aluno adquirir por seus proprios
esforcos, serdo muito mais perduraveis. (2004, p. 48).

Nessa obra é possivel constatar a aplicacdo dos métodos propostos pelos
pensadores da Escola Nova. Ele descreve a atuacado de Joana Falce, diretora de uma

escola de ensino pré-primario.

[...]implantou entre nés, em nivel magistral, no Jardim Emilia Ericksen, de
Curitiba, primeiro, os métodos froebelianos, e a partir de um certo momento,
num pioneirismo certo, 0 método Montessori, e essa deve ser, de fato,
apontada como a primeira Escola Nova do Parana (PILOTTO, 2004, p. 48).

O método descrito anteriormente passou a ser utilizado nas escolas que
adotavam os principios da EN. O autor paranaense cita um exemplo relacionado a
alfabetizacao: ele propde o ensino das vogais primeiro, pois sdo mais simples e depois
das consoantes. Toda essa metodologia descrita por ele, propde a repeticéo, a escrita,
ou seja, a graduacao dos conteudos propostos.

O autor se debruca na formacéao técnica dos professores da Escola Normal. De

acordo com Pilotto, a formacéo consistia de:

a) o curso completo da Escola era, como dissemos, o curso do Ginasio
Paranaense, a que se acrescenta a cadeira de Pedagogia; b) os livros
adotados na area pedagdgica eram os de Gabriel Campayré, em particular o
Cours de Pédagogie [...]c) encontro, em certo momento, talvez um pouco
mais tarde, em grande voga, entre 0 magistério paranaense, a obra de N.A.
Calkins, Primeiras Li¢cbes de Coisas. Manual de Ensino Elementar, traduzido
por Ruy Barbosa, e editado no Rio de Janeiro, em 1886. Na pagina da capa
interna do Calkins, pode-se ler: “Apresentar ao menino, antes dos vocabulos,
as cousas, antes dos nomes, das ideias. Industrial-o em observar, executar e
dizer”; d) em tudo, pleno dominio do método intuitivo, isto &, nesse sentido,
de Pestalozzi;e) ja vimos, na prova e notas de alunos, uma mostra direta da
formacéo metodolégica. (PILOTTO, 2004, p. 49 — 50).

Pilotto (2004) segue descrevendo a estrutura curricular do ensino Normal. A
Escola Normal foi dividida em dois cursos: “o fundamental geral e o profissional ou
especial, o primeiro com a duracado de trés anos e o segundo com a duracédo de trés
semestres”. (p.35).

Nessa estrutura curricular, é possivel constatar a presenga da Psicologia no
curriculo. “No primeiro semestre: Psicologia, com seis aulas semanais, e Metodologia
Geral, Metodologia da Leitura e da Escrita, Metodologia do Desenho, Agronomia e
Higiene” (PILOTTO, 2004, p. 36).
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A presenca de programas como Metodologia também pode ser relacionada
com a influéncia da Psicologia, pois o estudo de um método de ensino pressupde a
concepcao de que existem maneiras especificas de propor um contetdo ou disciplina
para favorecer o aprendizado do aluno. Essa preocupacédo com o aprendizado do
estudo vai ao encontro as descobertas psicoldgicas citadas anteriormente.

O segundo semestre do curso normal também era composto de diversas
matérias como Metodologias.

Pilotto descreve, entdo, as mudancas na estrutura do curso Normal, em 1922:

a) em primeiro lugar, ganhando uma sede prépria que se denominou, mesmo,
Palécio da Instrucdo; b) em segundo lugar, adquirindo independéncia, ao
desligar-se completamente do Ginasio Paranaense, mudando assim, o corpo
e o espirito da Antiga Escola Normal; c) em terceiro lugar, ao organizar-se
com uma estrutura prépria, composta de um curso geral, propedéutico, e um
curso especial, este voltado, todo ele, para a formacdo estritamente
profissional (PILOTTO, 2004, p.53).

O autor paranaense afirma que, na Antiga Escola Normal, a licdo era
eminentemente pestalozziana e que, na Nova Escola Normal, “passava-se na
verdade, para uma versao, digamos, escolar, por J. Patrascoiu, vulgarizador
argentino. (PILOTTO, 2004, p. 55)”.

A obra continua a descrever os feitos de Pilotto, de maneira cronoldgica. Em
1932 ele passou a ocupar a cadeira de Pedagogia e Psicologia. Nesse ponto, Pilotto
mostra-se profundamente engajado com o movimento renovador da Educacéo,

seguindo os preceitos da EN.

1933 — 20 de fevereiro: designagéo para exercer, em comisséo, a cadeira de
Psicologia e Metodologia da Escola Normal Secundéria de Curitiba.1934 — 20
de mar¢co: nomeacgdo para reger, em comissao, a cadeira de Psicologia,
Biologia aplicada a Educacdo e Historia da Educacgéo da referida Escola
(PILOTTO, 2004, p. 56).

Em 1943/1944, o autor aponta a fundacao do Instituto Pestalozzi, propiciando
um espaco de estudos metodoldgicos para os professores.
Ja no livro Prética da Escola Serena, de 1946, Pilotto descreve a estrutura
necessaria para a criacdo de uma escola que ofereca tudo que o movimento da EN
propoe.

Ele descreve o Jardim de Infancia.
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Vamos, pois, visitar 0 nosso jardim da infancia. A ideia que inspirou a sua
organizacdo material foi a de fazer uma casa para criancas, de tal modo que
muitas criancas pudessem ai viver como se estivessem em um lar concebido
expressamente para elas, e por tal organizado que, s6 com viver nesse
ambiente, usando livremente o que encontrasse, ja estivesse recebendo uma
larga parte da Educacéo (PILOTTO, 1962, p.16).

Erasmo Pilotto descreve toda estrutura fisica que uma escola deveria ter para
proporcionar uma educacéao de qualidade. Ele cita a importancia de um centro de Arte,
passa a descrever mesas, cadeiras, salas de estar, um jardim, uma garagem. Além
do mobiliario do tamanho da crianca, assim como 0s materiais para vida pratica, que
sdo materiais especificos para as criangas treinarem tarefas do cotidiano, como
abotoar camisas ou colocar agua em copos. Esses materiais sédo baseados na Teoria
de Montessori.

Pilotto também cita Decroly quando comenta sobre o espaco do jardim. E da
muita énfase ao teatro e a alegria.

Para além da estrutura fisica da escola, Pilotto também aborda a questao da
compreensao global do aluno pelo Professor.

Toda a organizacdo material da escola, ainda que muito perfeita, sé
parcialmente pode cumprir seu papel, si ndo fizer o professor um minudente
estudo do escolar, de cada escolar. E a pedagogia diferencial, ndo apenas
no que se refere a vida intelectual, mas a totalidade do individuo educando,
€ uma das maiores conquistas da pedagogia contemporéanea, e um dos
aspectos mais essenciais para uma Educacdo verdadeiramente cientifica
(PILOTTO, 1962, p.16).

Novamente podemos constatar a presenca da Psicologia na afirmacdo de

Pilotto, pois o que denomina de concepcao global provavelmente esta relacionado aos
diversos fatores que constituem o sujeito aluno.
Esses fatores séo bioldgicos, psicolégicos e culturais, e constituem fundamentos do
movimento da EN, baseado na Psicologia e outras ciéncias. A preocupagao com
esses fatores torna-se evidente nas fichas que deve ser preenchida sobre o aluno ao
ingressar na escola.

O autor apresenta um formulario bem extenso. Comeca pelas generalidades
da crianca; depois passa a um inquérito biolégico; ficha biométrica; ficha médica;
exame psicologico; exame e medida da inteligéncia; vida escolar; e, por fim, o Jornal

do aluno.
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O autor faz apontamentos de como seria um curso primario ideal, pontuando
suas bases filosoéficas. Na sequéncia passa a descrever os programas de cada ciclo
do curso primario.

Quando aborda a escola primaria, Pilotto discorre as ideias gerais para
organizacdo de um programa de ensino primario, citando diversos autores nos quais

ele fundamentou sua metodologia, mas da claramente destaque para Pestalozzi,

ele vos quer advertir sobre o verdadeiro sentido da cultura. E suas palavras
agora séo oportunas. Ele quer advertir contra essa cultura sé de livros e sem
ligagdo nenhuma com a vida humana. E notareis que, falando da vida
humana, néo trata da vida humana no que ela tem de universal e abstrato,
mas da vida que nos cerca, da vida dos homens que vivem entre nds, que
sofrem diante de nossos olhos, com as suas vidas que vamos educar e
orientar (PILOTTO, 1962, p. 47).

Nesse trecho é possivel identificar dois pontos importantes que revelam a
postura de Pilotto em relacédo a educacao. Primeiro ponto: levar a educacao ao povo;
segundo ponto: melhorar a vida das pessoas, mesmo que ligeiramente. Esse era o
ideal de educacao defendido por Pilotto. Segundo ele, a educacao tinha uma funcéo
social, a de possibilitar uma vida melhor a seus estudantes.

O autor paranaense descreve o0 programa do curso primario: em relacdo ao
programa de Leitura, é indicado para o Professor, na bibliografia, o livro Pedagogia
Cientifica de Maria Montessori, evidenciando a influéncia da EN.

Pilotto descreve o programa de Desenho, cujos objetivos gerais séo:

1- Exercicio das forcas de criagdo do espirito infantil; 2- Desenvolvimento
sensorial e motor e desenvolvimento do sentido de observacéo. 3- Iniciagédo
aos conhecimentos dos elementos técnicos do desenho e da pintura:
perspectivas; valores etc.; 4- Desenvolvimento da sensibilidade estética; 5-
Desenvolvimento da capacidade de usar o desenho como um instrumento
para a vida pratica (PILOTTO, 1962, p. 67).

Quando o autor denomina desenvolvimento sensorial e motor, podemos
constatar novamente a presenca da Psicologia. O desenvolvimento dos sentidos e da
coordenacdo motora é pautada no conhecimento dessas habilidades proporcionado
pelos estudos em bases psicoldgicas.

Em todos os programas, o autor reserva a descricdo de uma atividade pratica
para ser realizada pelo aluno, assim como uma sugestdo de bibliografia para o

Professor.
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A designacado de uma atividade pratica relaciona-se a percepcdo de que os
alunos precisam experimentar para aprender, que o conhecimento passa pelos
sentidos e que a acao tem funcao primordial no conhecimento.

Quanto as escolas rurais, Pilotto afirmou:

a obrigacéo dela (escola) é dar aos seus alunos um certo tanto de Educacao
geral. Ensinar o individuo a ler, a gostar de ler, a ler bastante, — por exemplo,
— é Educacdao geral. Qualquer que seja o que ele venha a ser mais tarde, —
médico, marceneiro, pescador, etc., — é Util e necessario que ele saiba ler,
goste de ler e leia bastante. Isso €, pois, educacéo geral. Do mesmo modo,
gualguer que seja o que ele venha ser mais tarde, deve conhecer certos
cuidados de higiene, deve ter boa salde, deve saber fazer algumas contas,
e saber uséa-las na sua vida de todos os dias (PILOTTO, 1962, p. 105).

No trecho acima, Pilotto aborda a democratizagéo do ensino, preceito da PEN.
Além desse preceito, Pilotto trata da importancia de uma mentalidade de pesquisa
cientifica, valorizando a experimentacéo, a observacédo, as pesquisas laboratoriais. E
esses sdo fundamentos da Psicologia Experimental que se pode perceber presentes
na PEN.

Com a finalidade de promover estudos mais avancados da educacao para 0s
melhores alunos do curso Normal, foi fundado o Centro Superior de Pedagogia.

No livro Que se exalte em cada mestre um sonho (1967), que € uma coletanea
de discursos que Pilotto proferiu para os formandos de Curso Normal, o autor aborda
o tema da educacdo, mais focado no papel de mestre. O autor destaca a
responsabilidade da funcao.

O autor se refere a fungdo do mestre como “criacao de almas novas”, também
trata a funcao deste como um “semeador de almas”.

No livro Problemas da Educacédo (1966), Pilotto discute os problemas que
afligem a realidade escolar, questionando o sistema daquele momento e propondo um
novo, em consonéancia com os ideais do movimento da EN.

O autor paranaense propde escola primaria de quatro anos e um ensino
secundario que se inicie aos 11 anos. E segue por eleger razbes que fundamentam

essa proposta.

a) as boas raz6es psico-pedagogicas em que se fundamentam as tendéncias
atuais de racionalizacdo dos sistemas escolares, como se viu revelado nos
relatorios Hadow e Spens e poderiamos apontar no excelente plano
Langevin, etc.; b) a realidade da escola primaria brasileira, a qual mesmo a
quinta série primaria ndo tem conseguido impor- se ; c) em contraposi¢do a
isso, 0 crescente prestigio, na consciéncia popular, da escola secundaria,
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impondo-se em solicitagdes que nao conseguimos conter. — de resto,
apenas repetindo entre nds um fenémeno tipico da consciéncia mundial; d) o
fato de que o regime de um s6 professor na regéncia de cada uma das duas
primeiras séries do grau médio reclama-se insistentemente com os melhores
fundamentos psicopedagoégicos, por exigéncias sobretudo, da formagdo da
personalidade do escolar e dos problemas de ajustamento e articulacdo dos
cursos; e) o fato de que esse regime permite-nos superar as dificuldades
financeiras para expansao do ensino de grau médio e f) permite-nos que,
cedendo a tendéncia e necessidade de expansdo desse grau do ensino,
possamos fazé-lo com melhores escolas do que as que estamos talvez
artificialmente criando e que justificadamente se tem tido como, pelo menos,
insatisfatérias (PILOTTO, 1966, p 24).

Nas razdes utilizadas por Pilotto, séo citadas a formag&o da personalidade
do educando, exemplificando novamente a presenca de conhecimentos psicolégicos.
De fato, esses jA se encontram amplamente associados com 0s conhecimentos
pedagdgicos da época.

O autor paranaense descreve expressdes que apontam para os objetivos e

ambientes da EN:

“formar um ser humano consciente da prépria humana dignidade’ ‘Uma forma
de vida que se oriente para a plenitude e para alegria’. ‘A liberdade a servigo
da sociedade”. “Uma disciplina condizente a liberacdo das poténcias
espirituais que residem no educando”. “Favorecer o impeto criador, 0 génio
inventivo, a imaginagéo, o desenvolvimento das emocdes e das sensagdes
de ordem artistica”. [...] “Liberagéo do educando mediante esfor¢os reunidos
do método cientifico e da compreensaéo intuitiva, a fim de que se possa sacar
o0 maior rendimento das suas capacidades inatas para seu bem e da

sociedade” (PILOTTO, 1966, p. 78).

Dentre essas proposicoes, podemos destacar conceitos como liberdade,
alegria, a criatividade, a imaginacéo, as emoc0des, todas essas expressoes da crianca.
Nesse sentido, podemos afirmar que a individualidade da crianca era respeitada no
processo de aprendizagem.

A preocupagdo com o desenvolvimento integral dos estudantes € uma das
caracteristicas principais do movimento da EN, e, dentro dessa visao global, encontra-

se o estudo sobre a personalidade.

No movimento da Educa¢édo Nova, - historicamente considerado, - ndo se
havia alcancado incorporar ao conceito tais repercussdes sobre o conjunto
da personalidade, as conquistas ainda hoje pouco informes, mas
incontestaveis das percepcdes derivadas da psicanalise. Mas essa
incorporagdo é uma consequéncia logica e necesséaria de todo o dito
anteriormente e completa o sentido das preocupacdes da Educacéo integral
(PILOTTO, 1966, p. 85).
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Nesse sentido, Pilotto afirma que a metodologia da EN respeita a infancia e
a autenticidade cultural. No ambito do respeito a infancia, valoriza-se a realidade da
pluralidade de fatores que a compdem, dentre eles os fatores psiquicos.

Desse modo, valorizando esses fatores, a Escola Normal agrega a funcao
nao apenas de formar o Professor primario, mas de desenvolver esses fatores

psicoldgicos.

[...] A escola normal visa o aperfeicoamento da personalidade (uma
personalidade harmoniosa em nivel cada vez mais alto); essa harmonia
supfe o desenvolvimento normal do sentimento de comunidade. O nosso
objetivo, no caso presente, é 0 exercicio desse sentimento de comunidade
na comunidade escolar. (PILOTTO, 1966, p 72).

Em seu texto, Poeiras do Quotidiano (1973), presente em seu livro Obras II,
Pilotto escreve diversas cartas sobre temas de Educacédo. Ele aborda a importancia
do método cientifico; a importancia de se educar através da Arte e nesse ponto cita
Montessori. Também cita Dewey, quando afirma que as metodologias pedagogicas
devem ser uma “analise do processo humano da experiéncia e da cultura.” (1973, p.
264).

No livro A Educacdo no Parana, (1954) Erasmo Pilotto traca um panorama
completo da realidade paranaense da década de 50. Essa pesquisa foi encomendada
pelo INEP.

O autor inicia o livro tratando de aspectos geograficos, historicos,
antropologicos para definir o cenario estadual. Pilotto descreve o0s aspectos
biopsicolégicos do povo paranaense, a populacdo formada basicamente por
imigrantes europeus e migrantes oriundos de outras regides do Brasil. De acordo com
estudiosos citados por Pilotto, inclusive Sebastido Paranda, alguns tracos psicolégicos
gue caracterizam a populacao séo a timidez e falta de iniciativa.

Posteriormente, descreve a crianga e adolescente do Estado. Com base em
testes de inteligéncia, personalidade e agressividade, tracou-se perfil dessa
populacao e pode-se observar que o sistema de ensino precisava ser reformado para
atender ao que fora apontado. Um desses problemas € grande niumero de desisténcia
em relacdo ao curso primario.

Pilotto aborda o histérico do ensino publico no Parana, como funcionava a
seriacdo do curso primario, as tentativas de reforma e o que se esperava do primeiro

ano do curso primario. Em seguida, Pilotto levantou as dificuldades vividas pelas
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escolas paranaenses do periodo, como a falta de recursos, desisténcia dos alunos,
problemas na formacéo de professores.

No final do livro, Pilotto propés uma série de medidas, dentre elas a formagéo
em servigco dos profissionais de Educagéo.

No livro Direito a Educacéao, de 1960, Pilotto discorreu sobre a importancia do
acesso a Educacao. O autor afirma que a Educacao € um direito primordial que se
confunde com a vida humana. Afirmou, também, que a variacdo nos testes de
inteligéncia, dependia do meio social. Trata de achados de estudos de mensuragao
de inteligéncia de 1910 até 1950 e concluiu que as condi¢cdes econbmicas e sociais
influenciam o desenvolvimento da inteligéncia.

Nesse ponto observamos o uso da Psicologia, uso dos testes de inteligéncia,
a servico a democratizagdo do ensino, pois foram os dados levantados por meio da
aplicacdo desses testes que possibilitaram os dados cientificos capazes de
fundamentar os argumentos de Pilotto.

No livro Situagbes do Desenvolvimento Brasileiro e a Educagdo, de 1959,
Erasmo Pilotto discute o contexto social e econdmico brasileiro e os relaciona com os
problemas educacionais dessa década. No que tange a Psicologia, Pilotto abordou a
importancia da pesquisa e experimentacdo na Educacdo, ressaltando o0s
conhecimentos psicolégicos que corroboram com as mudancas educacionais
necessarias a época.

Além das obras de Pilotto, foram encontrados periddicos estaduais que
comprovam a presenca da Psicologia no cenéario paranaense. No periédico
denominado O ensino (1922), foi encontrado um artigo sobre o desenvolvimento da
estética, um sobre questdes metodoldgicas, um sobre a inteligéncia infantil e outro
sobre inteligéncia e ensino.

No periddico intitulado Educacao (1951), foram encontrados os artigos: O
problema da repeténcia na escola primaria, Aspectos do problema educacional, O
professor e a Metodologia. Esses artigos abordam problemas educacionais, mas
consideram aspectos psicolégicos que possam justificar esses problemas. Também é
abordada a importancia de seguir um método do ensino, que favoreca as habilidades
da crianca.

A Revista de Pedagogia (1959) traz, em seus artigos, os preceitos da PEN

como o interesse e a motivagcdo. Também aborda a importancia do Jardim de Infancia,
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em trés artigos, mostrando a valorizacdo dos estudos da primeira infancia, pautados
na Psicologia, pois tratam da mensuracao da inteligéncia por meio de testes.

Nesse periddico, ainda ha artigo sobre o desenvolvimento mental das
criancas e outro sobre a Individualizacéo do ensino, valorizando a personalidade de
cada aluno.

Analisando a presenca da Psicologia em relacdo a Pedagogia em ambito
paraense, vale ressaltar a importancia da estrutura mental do aluno, destacada na Lei
Orgéanica de 1946. Isso pode ser comprovado pela presenga de matérias relacionadas
a Psicologia incluida no curriculo das Escolas Normais.

Além da Psicologia, outras ciéncias também ajudaram a compor esse cenario
de formacao de professores que esta de acordo com as novas concepc¢des de infancia
da PEN. Nessa concepcéo, a infancia é de fato uma fase do desenvolvimento muito
importante e o aluno é constituido por fatores bioldgicos, sociais e psicologicos.

No cenario de formacdo de professores, a Psicologia recebe papel de
destaque, pois, além de estar presente no curriculo dos Cursos Normais, € um dos
fundamentos amplamente estudado pelos futuros professores e tema de frequentes

pesquisas e trabalhos cientificos.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho buscou as influéncias da Psicologia na PEN no ambito
internacional, nacional e no Parana, especialmente em relacdo a formacdo dos
professores.

Foram levantadas fontes, para comprovacdo da relacdo entre EN e a
Psicologia. Elencaram-se autores classicos que abordaram o tema, em ambito
internacional, nacional e paranaense. Além de livros, foram encontrados artigos,
teses, periodicos e documentos oficiais.

No processo de levantamento de fontes, estas mostraram-se diversas e foi
preciso ater-se ao periodo delimitado. Ap0s a analise das fontes encontradas,
observamos que, durante os anos de 1946 a 1961, a Psicologia se fez presente na
PEN principalmente como uma representante do método cientifico, presente nas
pesquisas, na quantificacdo dos resultados encontrados nos testes psicoldgicos, na
tabulacdo de resultados. Tais caracteristicas da ciéncia psicologica deram a
Pedagogia o status de ciéncia, em ambito internacional, nacional e paranaense.

A Psicologia veio compor os fundamentos teoricos do ideéario da PEN. As fontes
gue comprovam essa afirmacdo sao as obras de Lourenco Filho, assim como a
expressiva presenca de temas psicologicos nos peridédicos encontrados, a variedade
de obras sobre o tema e principalmente, a presenca da Psicologia no curriculo das
Escolas Normais.

Como exemplo de contribuicdo tedrica da Psicologia para a PEN esta a
colaboracdo na criacdo de novos conceitos como a infancia, educacao, crianca e
aprendizagem.

A infancia passou a ser vista como uma fase fundamental, pois nela todo o
potencial humano pode se desenvolver. A inteligéncia, a linguagem, a motivacéao,
estdo em construcdo na infancia. A capacidade de aprender da crianca € abordada
de maneira mais complexa, pois considera multiplos fatores como aspectos
bioldgicos, sociais e psiquicos.

Em ambito internacional e nacional, essas novas concep¢des moveram a PEN
na direcdo de uma mudanca de metodologias que abarcassem essas quebras de
paradigma tdo importantes. Para isso dois pontos podem ser ressaltados. O primeiro
ponto € a producéo tedrica a respeito de temas importantes como o interesse, a

atividade do aluno, a motivagéo para aprender, que sublinham a importancia dada a
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estrutura mental, nessa concepcao de aluno. O outro ponto sdo as mudancas de
ordem pratica a respeito desses conceitos, a aplicacdo de testes psicologicos em
ambiente escolar, metodologias ativas que incentivam o protagonismo do aluno. Em
outras palavras, o0 estudo desses temas aponta, diretamente, para praticas
corrigueiras na sala de aula.

Dentre as linhas da Psicologia que mais influenciaram o movimento, esta a
Psicologia Experimental e a Psicologia do Desenvolvimento. A primeira €
representada pela aplicacdo de testes psicologicos e nos estudos de fenébmenos
observaveis, bem como na implementacdo de laboratérios de Psicologia
Experimental. J& a segunda € representada pelo estudo das fases, ou etapas do
desenvolvimento infantil, nas quais as atividades propostas devem estar coerentes
com o nivel de desenvolvimento no qual o aluno se encontra.

A interacdo entre Psicologia e Pedagogia na EN foi uma das grandes
caracteristicas do movimento. A principio, a Pedagogia assimila da Psicologia, as
caracteristicas positivistas: o rigor e método cientifico, compondo um de seus
fundamentos teoricos necessarios para alavancar as reformas educacionais que
aguele periodo demandava. A Pedagogia incorpora esses conhecimentos
psicolégicos e constitui uma concepc¢ao de infancia mais complexa, que norteou suas
praticas.

Pode se afirmar que ocorreu um ganho muatuo a partir dessa interacdo. Mesmo
assim, também houve criticas a respeito do uso da Psicologia pela PEN. Autores como
Saviani (1999) afirmam que ocorreu um enaltecimento exagerado do psiquismo,
reduzindo todas as questdes que permeiam a escola e o aluno a um ambito
psicolégico, quando h& outros ambitos que precisam ser levados em conta, como o
social, por exemplo.

Também foi possivel compreender como a Psicologia se manifesta no cenario
educacional no decorrer do periodo estudado. Inicialmente, no auge do movimento da
EN, a Psicologia Experimental se destaca e 0 uso dos testes € muito disseminado, e,
da mesma maneira, a Psicologia do Desenvolvimento. Os conhecimentos psicolégicos
vao sendo aprofundados, como mostram as fontes.

No que diz respeito ao aluno, a Psicologia Experimental oferece conhecimentos
e praticas que permitem mensurar a capacidade intelectual de um estudante. Assim
como a concepcao de aptiddes, que sdo as capacidades ou habilidades individuais

dos alunos, que podem ser agora, quantificadas, analisadas e estimuladas.
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Considerando-se as manifestacfes da Psicologia em ambito nacional, outro
ponto importante em relacdo a concepcao do aluno, que se pode constatar no
Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova (1932), € o respeito & personalidade da
crianga. Isso quer dizer, dar espaco as suas emoc¢des, motivacdes, interesses e
percepcdes, 0 que somente se torna possivel por meio da difusdo dos estudos sobre
esses temas psicoldgicos.

Pensar uma escola que propicie o desenvolvimento individual, que respeite a
crianca em sua totalidade, além de ser um desafio, também é uma proposta do
Manifesto, sobre a qual a Psicologia pode ter exercido influéncia. Essa € uma escola
viva, dinamica, onde a atividade do aluno é valorizada, pois é por meio da mesma que
se encontra o caminho do conhecimento.

O pensar sobre como se organiza e constitui 0 pensamento infantil e sua
inteligéncia € tema do qual a Psicologia se ocupa e se manifesta no documento citado
de 1932. Por isso, €é citada a funcéo social da escola, que consiste em desenvolver ao
maximo as capacidades do aluno e, dessa forma, se torna essencial compreender
como funcionam.

A atividade € um conceito discutido por varios autores e que norteia as praticas
da PEN. A valorizacdo da experiéncia é corroborada pela Psicologia por meio dos
estudos sobre como a mente da crianca aprende.

As expressfes da Psicologia no cenario educacional paranaense estao de
acordo com as expressfes encontradas na bibliografia. A Psicologia estéa presente
nos textos que abordam o respeito a personalidade, o uso de testes de inteligéncia,
como o teste Binnet-Simon, e o respeito a vida emocional do aluno.

Ainda no cenério paranaense, a Psicologia deixa suas marcas no curriculo dos
Cursos Normais. Foram ofertadas matérias especificas de Psicologia que faziam parte
dos requisitos para a formacdo dos profissionais que trabalhariam com o ensino
primario. Essa ciéncia fez-se presente ndo apenas nas discussdes, n0s congressos,
nos debates acalorados de vertentes do movimento de renovagdo. Também se fez
presente nos curriculos da formacao dos professores primarios de escolas regulares
e rurais.

A andlise cautelosa das fontes é, de acordo com Bloch, um dos deveres do
historiador. E as fontes encontradas, portanto, nos ajudam a compreender como a
Psicologia comp6s um dos fundamentos tedricos da PEN, gerando questdes,

formulando hipéteses, auxiliando a criar conhecimento.
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Foi possivel perceber a presenca da nova concepc¢éo de educacéo, Pedagogia
da Escola Nova, embasada também na Psicologia, e podemos considerar que essa
presenca foi marcante para responder aos questionamentos de como se constituiu
uma escola renovadora no periodo estudado.

Esse trabalho se propds a identificar as contribuicbes da Psicologia para a
Pedagogia da Escola Nova nos ambitos internacional, nacional e paranaense. O
conceito de Escola Nova, que se originou no ambito internacional, chega ao Brasil e
por consequéncia ao Parana. Presente em todos esses ambitos esta o sentimento de
renovacado escolar, representado pela Escola Nova. Lancando um novo olhar a
infancia e ao aprendizado infantil, a Psicologia contribuiu para a concretizacao de
praticas educacionais presentes em todos os ambitos supracitados. Préticas
educacionais que chegaram a realidade nacional e estadual, demarcando a presenca
da Psicologia ndo apenas como uma das sustentacfes tedricas do movimento da
Pedagogia da Escola Nova, mas também presente no cotidiano escolar, por fazer

parte dos curriculos os Cursos Normais.
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ANEXO 1

ANEXOS

MINISTERIO DA EDUCACAQC E CULTURA

Vida Educacional - Jjulho a degzembro de 1 955

INSTITUTQ NACIONAL DE ESTUDOS PEDAGOGICOS

Histéria da Educacfo no Brasil - O INEP, - que vem ela-
borande o boletim "Bibliografia Brasileira de Educagzol, que in

clui a indexacido de livros, artigos e outros documentos ndo im-
pressos e de que ji foram publicados cinco nimeros,referentes a
1953 e 5L, abrangendoe o total de 1 874 itens, - tem procurade in
teressar pemjulsadores de todo o pafs ne levantamento bibliogrﬁfg
co para o estudo da histdria da educagio brasileira. Para facili
tar a pesquisa, elaborou o INEP um roteiro para a coleta de da-
dos, distribuindo-o a faculdades de filosofia institutes histér;
cos e pessoas interessadas no. trabalho. J& se encontravam,em ou
tubre, gquase conclufdo um primeiro levantamento das fontes para
estude da histdria da educagzo na Bahia, em andamento o referen-
te a Santa Cajarina e iniciada a parte relativa ao Parani.

Cursos do INEP - Em 1 955 o Instituteo Ngcional de Estu-
dos Pedagégicos ofereceu sos Estados e Territdrios 30l; bolsas pa
ra profcsséres primérios e de curso normal, supervisores de ensi
ne e funcioniries técnico-administrativos das secretarias de edu-
cagao das unidades federadas, sem direite a b61sa, por meio  de
cursos realizades nos Estados,Assim, de 1 947 a 1 955, foram be-
neficiados pelos cursos do INEP mais de 1 500 professares.

Os cursos e estigios abrangeram, em 1 955: a) aperfel -
goamento de professorado primérie no trabalho de classe (25 bo1-
sas para professdres de escolas de aplicagfio anexas a escolas nor
mais); ©b) aperfeigoamento em aspectos de ensino primirie ou es-
pecializagSes (65 bolsas destinadas aso preparo de orientadores de
ensino rural, de professSres de jardim de inf2ncia, de desajusta
dos e débels mentais, cegos, surdos, ete}; ¢) reallzagdo de semi
nérios de recreacio e jogos, misica e Psicologia Educacional (123
bblsas para professdres de curso normal); d) aperfelgoamento de
supervisores de ensino através de um curso de Ketodologia e Pré-
tica de Ensine Primfrio e aperfeicosmento em trabalhos Manuai s
(7L bdlsas); e) aperfelgoamente de funcionirics de sdministra -
¢Bo educacional (17 bOlsas).
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£ B P E

b

venda, que "nao podera ser excessivo em face do seu custo®,

21, Existe uma tendéncig geral contra o uso de ma-
auais especializados para o ensino de cada disciplina, Conside
rando que o ensino prinirio na maloria das escolas brasileiras
nso val além do 42 grau de estudos, os manuals nessas escolas
servem principalmente aos exercfclos de leitura ou a sua apren-
dizagem. i

22, De modo geral, nio. Muitas classes e escolas
possuem tais colegdes, fornecidas nalguns cases pelas adminis-
tragdes oficials, e, noutros casos, obtidas por dbagdes ou por
esforgo cooperativo dos proprios aluncs, Essa iniciativa tem-
se desenvolvido sob a denominagddo de "biblioteca de classe} de
dicada, porém, mais comumente, a literatura infantil.

23. De modo geral, nao. O Instituto Nacional de
BEstudos Pedagogicos do Ministerio da Educagao e Cultura, as Ad-
ministragdes do Distrito Federal e de alguns Estudios editam e
distribuem guias de ensino aos professores priniriol.

a‘o ﬁo.

25, Dentre outras providéncias nesse sentido, des~-
taca-se atuagao empreendida pelo Centro Brasileiro de Pesquisas
Bducacionais, do Instituto Nacional de Estudos Pedagogicos, que
tem como uma de suas atribuigGes "a elaboragao de livros de fon
tes e de textos, preparo de material de ensino, estudos especi-
ais sObre administragao escolar, curriculos, psicologia educa -
cional, filosofia da educagao, medidas escolares, formagao de mes
tres e sobre qualsquer outros temas que concorrem para o aperfei-
gosmente do magisterio nacionsl™,

A par dessa iniciativa, e como medida de encoraja =~
mento a edigao de bons livros, o Instituto Nacional de Estudos
Pedagogicos subsidia edig¢des e pramove anualmente a aquisigao de
elevado nuimero de exemplares que sao distribufdos as escolas
primarias, escolas normais e faculdades de filosofia (estas in-
cumbidesa de formagac dos professores de nfvel médio). As ad-
ministragdes de alguns estados, em menor escala, também tomama
iniciativa désse tipo.

26, Segue em anexo (DocumentoIl) o texto completo
da lei que regula produgao e uso do livro didatico no pdl
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POVO, ATRAVES DA IMPRENSA E DO RADIO, FOLHETOS, ETC. OBSERVA,
ENTRETANTO, QUE 0S CIENTISTAS E TECNICOS GERALMENTE ESCRE VEM
0S SEUS TRABALHOS EM LINGUAGEM TECNICA, USANDO TERMOS COM 0S
QUAIS O POVO NAO ESTA FAMILIARIZADOs FRISA MUITO BEM O COMEN
TARISTA QUE "o PUBLICO NAO ENTENDE A TERMINOLOGIA TECNICA", E
€ POR 1SS0 QUE 0S PROGRAMAS DE INFORMAGOES DEVEM SER PREPARA=-
DOS COM O SENTIDO DE PENETRAGAO EM TODAS AS CLASSES, DEVENDO
EMPREGAR LINGUAGEM ACESS{VEL A0 PUBLICO

SERVIGOS DE PSICOLOGIA APLICADA

EM ARTIGO PUBLICADO NA REVISTA ADMINISTRACAO PAUL| S~
IA, D0 DEPARTAMENTO ESTADUAL DE ADMINISTRAGAO DE 5A0 PAULO,N?
Iy JANEIRO - JuNHO DE 1959, o Pror. GUARACIABA TRENCH EXAHINA
Ul FENGMENO MUITO FREQUENTE,ALISS, EM RELAGAO A QUALQUER CIEN
ClA OU TECNICA NOVA: Q CONSERVADORISMO DO POVO E, LOGO DEPOIS,
A EXALTAGAO, A ACEITAGAO INCONDICIONAL, AS APLICAGOES DESORDE~
NADAS. 0 QUE SE DK, POR EXEMPLO, COM A PsicoLocla, como DE
MONSTRA O AUTORs HOUVE CERTO DESIHNTERESSE, NO co%Ego, COMO SE
FOSSE COISA ABSTRATA, UMA FICGAO SEU UTILIDADE PRATICA, MAS &
VERDADE € QUE 0 PUBLIGO, "AO TRANSPOR A BARREIRA DO SEU CONSER
VADORISMO PARECE POSSUIDO DE VERDAUEIRA LOUCURA PELA (NVOA A0,
ATE ENTAO RECUSADA +o. " Diz o autors "A PsicoLoGrA ESTA A=
VASSALANDO TODAS AS CAMADASe OUVE-SE ESTA PALAVRA EM TODAS AS
BOCAS, EM TODAS AS SITUAGOES E A QUALQUER MOMENTO, COM OU SEM
RAZAO DE SER". PARA EVITAR 0S ABUS0S OU 0S DESVIRTUAMENTOS DA
PsicoLocIA APLICADA, O AUTOR SUGERE DIVERSAS PROVIDENCIAS, A
COMEGAR PELA APROVAGAO DO PROJETO DE LE|, QUE JE EsTA No Con=-
GRESSO, REGULAMENTANDO O EXERC{CIO DESSA PROFISSAOs ACHA TAM=
BEM QUE MS SOCIEDADES ESPECIALIZADAS, PRINCIPALMENTE DA ASSOCIA
GAO BRASILEIRA DE PsSICOTECNICA, DEVEM PARTIR PROVIDENCIAS 0BJE
TIVAS, NO SENTIDO DE ORIENTAR AS EMPRESAS E 0 pPUBLICO. ACHA ’
FINALMENTE, QUE AS FACULDADES DE FILOSOF(A DEVERIAM TER CURSOS
ESPECIAIS E OUTRAS ATIVIDADES INERENTES AS APLICAGOES DA Psico
LOGIA« SERIA MUITO UTIL E NECESSARIO, POR Fltiy, UM TRABALHO QN
JUGADO ENTRE AS FACULDADES DE FILOSOFIA, PELAS SECCOES RESPECa
TIVAS, AS S0CtEDADES CIENTIFICAS E 0 SERVIGO PUBLICO.

AS COMUNIDADES VITAIS E O ESTUDO DA NATUREZA

A REVISTA DE PEDAGOGIA, DE CURITIBA, DE OUTUBRO DE
I259, TRAZ UM TRABALHO SOBRE O 40DO DE CRIAR NO ALUNO O |NTEgm
RESSE PELO ESTUDO DA NATUREZA, TOMAND)I? POR BASE O PROGRAMA DoSs
Cursos NormMAIS DO PARANA, Ex 1950. 0 ARTIGO TRANSCREVE 0 SE -
GUINTE PONTO DAS RECOMENDAGOES DJ PROGRAMA DE CURSO PRIMARIO ’
58 SERIE:s "TOME-SE, COMO EXEMPLD DE COMUNIDADE, O JARDIM, 0
R10, 0 CAMPO, O BOSQUE, UM TANQUE, UMA PRAIA, A HORTA, 0 QUIN=
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MINISTERIO DA EDUCAGAO E SAUDE

INSTITUTO NACIONAL DE ESTUDOS PEDAGOGICOS
CILEME

TESTE DE v

NIVEL MENTAL 16
(1953) CS SN
F PG
Somas
Total

Nio abra éste folheto enguanto ndo receber ordem para isto.

Este teste contém T partes distintas e o tempo total para concluir a prova sera dado
pelo examinador.

Leia com atengdo as instrucGes no principic de cada parte do teste onde esti expli-
cado o que vocé deve fazer para resolver as questoes. Trabalhe depressa, mas sem precipi-
tacdo., Nao perca muito tempo com as questes dificeis. Procure resolver primeiro as ques-
toes ficeis de cada parte do teste e volte depois para rever o trabalho e completar as ques-
toes que deixou sem resposta.

Nao faga perguntas durante a prova nem converse com ninguém. Quando fizer al-
gum engano, hdo use borracha : risque a resposta errada e escreva depois a resposta certa.

Quando acabar o tempo da prova e vocé receber ordem para terminar o trabalho, fe-
che imediatamente o folheto e espere ordem para entregar a prova e retirar-se, Vocéd nio
é obrigado a esperar pelo fim do tempo concedido para a prova. Se acabar antes, ou se
achar que ja respondeu tudo quanto sabe, pode entregar a prova ao examinador e retirar-se
sem fazer barulho.

Agora, preencha os claros abaixo com letra bem legivel. Depois, espere a ordem para
virar a pagina e comecgar o trabalho.

Nome:.

Idade ... BNOS Euvunccner. INESES.

Colégio onde estuda ou estudou:

Data da prova: de. - de 19

Local da prova:
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