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RESUMO

O estudo se propds a realizar uma retrospectiva historica do ensino de
Contabilidade no Brasil a partir do periodo do Brasil Colénia até o final do século
XX, descrevendo caracteristicas basicas da profissdo do Contador. Procurou
diagnosticar os procedimentos metodolégicos utilizados pelos professores que
atuam nas disciplinas de conhecimentos obrigatérios de formacgao profissional
especifica nos cursos de Ciéncias Contabeis e propor pontos norteadores para
desenvolver uma metodologia de ensino que relacione a teoria a pratica,
possibilitando aos alunos uma postura critica em relagao a sua propria formacao
profissional. Os dados foram levantados utilizando-se um questionario que foi
respondido por quinze professores que atuam nas referidas disciplinas em
instituicdes de ensino superior da cidade de Curitiba. Estas contribuicées foram
consideradas na analise dos dados. Qutra fonte de reflexdo foi a consulta em
producéo de pesquisadores que tém investigado o ensino superior. Também foi
considerada a pratica pedagogica vivenciada pelo investigador na proposicéo de
indicativos para uma metodologia de ensino que contribua na melhoria da
formagao profissional dos Contadores. Os pontos considerados para uma
metodologia de ensino consideram a relacéo teoria-pratica, o desenvolvimento de
atitude de pesquisa, a utilizacdo da informatica e um processo de avaliagdo que
supere as provas e testes. Este estudo pretendeu constituir-se uma contribuicao
para a melhoria do ensino somando-se aos esforgo de pesquisadores e
professores interessados no ensino superior e em especial nos cursos de
Ciéncias Contabeis.

Vi



1 INTRODUGAO

O ensino de Contabilidade tem sido ministrado de modo geral por
profissionais que apresentam sucesso em suas atividades profissionais e s&o
convidados a lecionar, entendendo-se que “quem conhece uma determinada area
do conhecimento e atua nela, automaticamente, sabe ensinar’.

Enquanto aluno do curso de Ciéncias Contabeis, foram enfrentadas
dificuldades no entendimento e recebimento das informagées que eram
transmitidas, sendo que a metodologia empregada pelos professores exigia a
reproducdo dos conhecimentos, tanto durante as aulas como nas avaliacées. Ao
terminar o curso de Ciéncias Contabeis, embora tivesse tido um bom
desempenho académico, senti-me inepto para o exercicio profissional, com
dificuldades para atuar na area. Era como se tivesse que aprender tudo de novo.

Além disso € possivel perceber que o dominio do contetdo especifico tem
sido insuficiente para que se possa obter um ensino de qualidade. “Deve todo
bom professor de Contabilidade ser um docente pesquisador ndo um copiador de
conhecimento da disciplina de livro texto”, conforme MARION (1996, p.13).

Atualmente, como professor em Cursos de Ciéncias Contabeis, tenho
buscado compreender como a metodologia de ensino da Contabilidade possa
contribuir para uma melhor formagao dos contadores. Observo que muitos alunos
ao concluirem o curso nado se sentem em condicdes de atuarem
profissionalmente. Tal fato exige e requer que sejam propostos e desenvolvidos

processos de ensino que propiciem alternativas para uma aprendizagem,



colocando a teoria para ser aplicada na pratica, mas que considere a pratica
como ponto de partida para a organizacdo dos conhecimentos nesta area. A
teoria constitui suporte necesséario para explicitacdo das situagbes da pratica
profissional, no entanto ndo pode constituir-se a finalidade da formacao.

Durante o tempo de desenvolvimento de atividades docentes, consultando
alguns autores da area de contabilidade como MARION (1996), IUDICIBUS
(1994), que analisam a questao do ensino, e considerando o conteldo das aulas
de didatica em que participei nos cursos de especializacdo e no mestrado, passei
a considerar fundamental ampliar o estudo nesta area pedagdgica, para que
possa superar uma posi¢do de dador de aulas, contribuindo com os estudos e
pesquisas sobre o ensino de contabilidade.

Conforme MARION (1996), a Contabilidade deve ser ensinada com critério
didatico, com pesquisa e nao apenas ensinada por “auleiros”, que transmitem o
conhecimento através de copia do que ja existe. Muitas vezes o problema esta na
forma inadequada do processo de ensino, levando-se a concluir que se deve
pensar em uma mudanga de postura no sentido didatico-metodologico como
também no sentido profissional, interrompendo um transmitir meramente intuitivo,
sujeito a palpites, improvisagées e humores de cada professor.

O professor de contabilidade pode envolver o aluno em atividades ensino-
aprendizagem, como seminarios, pesquisas, simulagdes e em atividades em
equipe com tarefas idénticas as que encontrardo na profissao, proporcionando
solugbes a situagbes praticas do cotidiano. Outra situacao inclui problematizar
questbes para desenvolver as habilidades dos futuros profissionais e introduzir

materiais e tecnologias utilizadas no exercicio profissional, e outras situagdes que



permitam ao aluno participar e refletir sobre os conhecimentos pertinentes ao
campo profissional.

O tema de estudo desta dissertagao de mestrado esta, portanto, na area de
ensino de Ciéncias Contabeis, enfatizando as disciplinas de formacao
profissional, tais como: Contabilidade Geral, de Custos, Comercial, Publica e
Industrial.

Entende-se que as questdes propostas como objeto de estudo inserem-se
na interface da linha de pesquisa Teoria e Pratica Pedagégica na Educacio
Superior. A metodologia de ensino, conforme os autores que foram consultados
na elaboragao deste estudo, ainda que n&o se tenha esgotado toda a literatura da
area, apontam esta inser¢do; ANASTASIOU (1997), no proprio titulo de sua tese
define claramente a relagéo entre a metodologia de ensino a pratica docente e a
teoria pedagoégica; CAPPELLETTI (1992), reafirma em texto sobre a docéncia no
terceiro grau quais os conhecimentos para pensar a praxis pedagdgica no
cotidiano na sala de aula, confirmando que a teoria pedagdgica objetiva estudar e
analisar o ensino.

A investigagdo sobre os processos didaticos utilizados no ensino superior
constituem aspectos a serem analisados, refletidos, contribuindo ra formacao do
educador pesquisador, possibilitada pelo dominio da teoria nesta area, dos
conteudos especificos, pela acao didatica e pela produgcéo do conhecimento nesta

area em que as pesquisas sao restritas, no caso das Ciéncias Contabeis.



1.1 PROBLEMA

O ensino das disciplinas profissionalizantes no curso de Ciéncias
Contabeis envolve o conteldo relativo a formagao especifica do contador, tanto
em relagéo aos conteudos tedricos como em relagdo aos contetidos praticos. A
énfase nos contetidos tedricos tem caracterizado o seu ensino, no entanto ha
uma expectativa que tais disciplinas devam relacionar-se mais ao campo de
atuagao pratica do profissional desta area. Os conteddos sdo ministrados através
de utilizagdo de livros texto da area, seguidos de exercicios e posteriormente
avaliados atraves de provas, tdo somente.

Segundo MARION (1996, p. 33), o ensino de Contabilidade baseia-se em
prelecées dos professores como fonte fundamental de ensino; o professor utiliza-
se do quadro de giz como unico recurso para motivar suas aulas enquanto explica
o conteudo oralmente, e os estudantes ficam apenas visualizando as costas do
professor, passivamente. O aluno neste processo permanece inativo, decorando
as regras e definicbes, e procedimentos, sem entender o “porqué”’ destes
conhecimentos, pois para conseguir a aprovagao na disciplina memoriza os
conteudos para poder responder as questdes das provas. Refor¢ga o autor que
este método tradicional de ensino inviabiliza a participagdo dos estudantes e o
desenvolvimento do pensamento critico tdo necessario nesta profissao.

Esta questao esta diretamente relacionada a metodologia de ensino, que
tem sido utilizada neste curso, direcionando este estudo para:

1. Que metodologia vem sendo empregada pelos professores das

disciplinas especificas de formacao profissional nos Cursos de

Ciéncias Contabeis?



2. O enfoque adotado mantém um método de ensino tradicional ou
outras vertentes de formacao tém sido contempladas?

As questbes fundamentais deste estudo podem ser expressas como:

1- Ha uma metodologia de ensino que possibilita relacionar a teoria
contabil a pratica contabil, contribuindo para que o aluno destes cursos
possam atuar na pratica profissional com compreenséo e competéncia?

2- Como o professor pode melhorar a metodologia de ensino e ampliar a
utilizacdo de outros recursos tecnologicos, além do livro texto e do
quadro de giz, de modo a permitir que o aluno possa participar das
aulas com intensidade ?

3- Que metodologia de ensino favorece o envolvimento do aluno durante
as aulas para a elaboragdo e compreensdo do significado dos
conteudos especificos de formacao profissional, para a pratica
profissional, inclusive desenvolvendo uma postura mais auténoma e

critica?
1.2 OBJETIVOS
1.2.1 Objetivo Geral

o Contribuir para a melhoria do ensino superior na area de Ciéncias

Contabeis, ampliando as pesquisas no campo do ensino da contabilidade.



1.2.2 Objetivos Especificos

» Levantar aspectos histéricos para uma melhor compreensao dos cursos
de contabilidade hoje.

e Descrever caracteristicas da profissdo do contador, favorecendo a
compreensao de situagbes a serem consideradas no processo de
ensino no desenvolvimento da formagao deste profissional.

e Diagnosticar os procedimentos metodoldgicos utilizados nos cursos de
Ciéncias Contabeis, principalmente nas disciplinas que tratam dos
conteudos especificos da profissdo do contador.

» Pesquisar alternativas metodolégicas no ensino das disciplinas
profissionalizantes do curso de Ciéncias Contabeis, procurando diminuir
o distanciamento entre os cursos de formagao e a atuagao profissional.

e Propor pontos norteadores para desenvolver uma metodologia de
ensino que relacione a teoria a pratica, possibilitando aos alunos uma

postura critica em relagdo a sua prépria formagéo profissional.

1.3 METODOLOGIA

A metodologia se apresenta como um processo de construgdo do
conhecimento a proporgao que se atinge a apropriagdo dos dados existentes na
realidade. A metodologia considera os aspectos qualitativos de analise e dados

quantitativos considerados indispensaveis neste trabalho.



A escolha da pesquisa qualitativa se apresenta como um dos muitos
caminhos que levam ao real e o rigor com que possa ser desenvolvida a analise,
favorecendo que o conhecimento seja organizado no percurso da investigacao.

Tendo em vista o tipo de investigagdo, o primeiro passo na pesquisa € o
intento de delimitacdo do objeto de estudo, para que se possa recorrer a um
solido referencial teorico. A teoria é um cuidado constante do pesquisador para
tentar responder aos muitos questionamentos existentes no contexto da pesquisa.

Na presente investigagdo o estudo valeu-se de um processo de
investigagao exploratério, ampliando o conhecimento do problema tratado.

Esse procedimento foi utilizado enquanto ‘organizacao do estudo,
levantando as fontes para a organizagéo, examinando a literatura para perceber a
abrangéncia do objeto tratado, identificando pontos a serem levantados na
investigacao.

Uma vez definido o campo do objeto de estudo, as etapas seguintes foram
norteadas pelo método de investigacdo dialético, da analise da pratica,
compreendendo a teoria como explicitagéo desta pratica.

A pratica foi tomada ndo como ‘“experiéncia sensorial subjetiva do
individuo, como experimento do cientifico, etc., mas como atividade e, antes de
tudo, como processo objetivo de produgado material, que constitui a base da vida
humana, e também como atividade transformadora revolucionaria das classes e
como outras formas de atividade social pratica que conduzem a mudang¢a no
mundo” (MARX; ENGELS, citados por TRIVINOS, 1987, p. 63-64).

A pesquisa percorreu as seguintes fases, descritas a seguir.



A primeira fase constituiu-se na revisao de literatura visando compreender
o significado e a definicdo dos conceitos envolvidos na abordagem do tema,
definindo o campo de abrangéncia do estudo.

Na segunda fase foi levantado o histérico do ensino da contabilidade,
investigado em fontes secundarias disponiveis, estabelecendo a relagdo com o
contexto historico econémico brasileiro. Situar o ensino desde as suas origens, no
Brasil, favorece o entendimento da configuragéo atual deste curso.

Na terceira fase caracterizou-se a atuacéo do profissional no mercado de
trabalho, seus conhecimentos e as atuais problematicas, e principalmente as
interferéncias em fung¢éo do processo de globalizacdo. Segundo MARION (1999,
p. 8), a contabilidade pode ser considerada uma profisséo do futuro, em funcao de
sua necessidade para o desenvolvimento da empresa, pois permite o controle e
informagbes sobre as variagbes patrimoniais fundamentais para o processo
decisorio nas organizagbes; em relagdo ao vinculo de trabalho, o contador pode
ser considerado um empresario contabil, e, igualmente, a atuacao do contador
vem ampliando o campo e a diversificagao de suas atividades profissionais.

A quarta fase exigiu que se examinasse a compreenséo do que significa
metodologia de ensino. Novamente foi necessario realizar uma investigacdo do
referencial tedrico, compondo o estado do conhecimento neste campo. Em funcéo
da precariedade de minha formagéo pedagdgica, embora esteja atuando como
professor de ensino superior, dominando os conhecimentos especificos da

contabilidade, mas em menor escala os contetidos pedagogicos, esta fase exigiu



um duplo esforgo, compreender os pressupostos e analisar a situacao existente,
inferindo possiveis alternativas de superacao.’

Na quinta fase foi realizado levantamento de dados objetivando
compreender como esta sendo desenvolvido o ensino de contabilidade na visio
dos professores que atuam no curso de Ciéncias Contabeis na area especifica de
formacéo profissional. O levantamento foi realizado através de questionario
(Anexo 1).

Para a distribuicdo do questionario para esses professores afim de que os
dados mais significativos fossem levantados, alguns critérios foram definidos, tais
como, identificagdo de instituicdo de grande porte e médio porte, com o curso
objeto de estudo, funcionando com tempo igual ou superior a quatro anos;
professores que atuam na docéncia, na area, com tempo igual ou superior a dois
anos, recomendados pelo coordenador de curso. Foram distribuidos 20
questionarios, tendo retornado 15 respondidos por professores que atuam nas
disciplinas de conhecimentos obrigatorios de formagao profissional especifica
(Contabilidade Geral, Teorias da Contabilidade, Analise das Demonstracées
Contabeis, Auditoria, Pericia Contabil, Administragdo Financeira e Orcamento
Empresarial, Contabilidade Publica, Contabilidade de Custos e Analise de Custos)
conforme as categorias de conhecimentos que compdéem o Curriculo Pleno

definido na Resolugdo 03/92 do CEF, de 05/10/1992.2

' As disciplinas cursadas no Programa de Mestrado de Educagéo, PUC, possibilitaram
compreensdo de muitos aspectos da area pedagégica que constituem subsidios para a
sistematizacao deste referencial. ‘

? Atualmente, aproximadamente somam 60 professores, os que atuam nas Universidades
e Faculdades, nestas disciplinas de formag&o profissional especifica, na cidade de Curitiba.
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Em relagdo a elaboragdo do questionario, foram tomados os seguintes
cuidados conforme propde PAVAOQ (1996): estudo anterior das questdes a serem
propostas no referencial bibliografico a fim de que as perguntas indaguem sobre
pontos fundamentais; validagdo do questionario por especialistas em metodologia
de pesquisa, a fim de verificar se as perguntas foram elaboradas de forma
simples e clara; analise das alternativas propostas no instrumento verificando se
as mesmas nao remetem para respostas evasivas.

O questionario contém respostas fechadas, com alternativas, utilizando
escalas decrescentes, e algumas questdes abertas permitindo a manifestacao de
opinides dos professores consultados.

Quanto ao encaminhamento dos questionarios, foi realizado diretamente
pelo pesquisador, que o entregou pessoalmente a cada professor, favorecendo a
oportunidade de explicar a finalidade do trabalho.

A sexta fase caracterizou-se pela analise e interpretagdo dos dados
encontrados. Os momentos anteriores permitiram a descricio e a compreensao
tedrica do campo pesquisado, o levantamento de dados, momentos indicativos do
estado do conhecimento e do estado da realidade. Esta fase constituiu, portanto,
0 momento de sintese em que a andlise dos determinantes se efetivou,
permitindo a compreens&o da realidade. Acrescenta-se a experiéncia profissional
do autor, como professor do ensino superior nas disciplinas de Contabilidade nos
cursos de Ciéncias Sociais Aplicadas nos Gltimos dois anos.

Se antes parecia que a teoria e a pratica estavam desvinculadas, nao
estavam, pois a teoria vai revelando o que se pode observar na pratica, e a

pratica vai indicando o que procurar na teoria. Obter informagdes, dados,
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indicagbes de como trata-los, sdo momentos necessarios para o pesquisador,
para ele todo o comego € dificil , como afirma MARX (1983, b 41k

‘A pesquisa tem que captar detalhadamente a matéria, analisar as suas
varias formas de evolugdo e rastear sua conexao intima. Sé depois de concluido
este trabalho € que se pode expor adequadamente o movimento real (MARX,
1983, p: 20).

A analise e interpretagao dos dados é o momento de perceber as multiplas
determinagdes que permitirdo “o processo da sintese como resultado (...), que
consiste em elevar-se do abstrato ao concreto”, ou seja, compreender a realidade,
fazer a viagem de volta de “modo inverso”, “mas desta vez ndo como com uma
representagdo cadtica de um todo, porém com uma rica totalidade de
determinacdes e relagdes diversas” (MARX, 1982, p. 14),

A representacdo do real, nao esta dada, nao transparece, s6 pode ser
atingida pelo pensamento, que indaga e que questiona. E necessario atingir seus
determinantes fundamentais para iniciar sua explicitagédo, a partir dos conceitos
mais simples. E necessario que se proceda a analise do real, que se apresenta
abstrato, ndo explicitado.

Este movimento do real ao tedrico, do abstrato ao concreto pensado,
guarda a sua unidade, a sua particularidade, a sua especificidade, o que nao
significa perda da diferenga essencial entre elas. Os conceitos mais simples que a
explicitam devem ser procurados na andlise desta sociedade, portanto
contextualizada historicamente. As aproximagées sucessivas pratica-teoria-pratica
pressupoem um processo critico permanente. A critica permite que se possa

compreender a sua especificidade e particularidade.
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Consiste em “superar-se as impressdes primeiras, as representacdes
fenoménicas destes fatos empiricos e ascender ao seu 4mago, a suas leis
fundamentais. O ponto de chegada sera n&do mais as representacdes primeiras do
empirico ponto de partida, mas o concreto pensado” (MARX, 1982, p. 14).

Considerando estas fases trés capitulos foram estabelecidos. O primeiro
trata de consideracbes sobre o ensino superior e os métodos pedagdgicos,
enfatizando as propostas metodolégicas para o ensino de contabilidade. Inclui as
exigéncias sobre a atuagdo do Contador como indicativo na analise dos
processos de formacao.

O segundo capitulo realiza uma retrospectiva do histérico do ensino de
contabilidade no Brasil, desde o Brasil Colénia até os anos de 1990,

O terceiro procura descrever e analisar como o ensino de contabilidade
esta sendo desenvolvido atualmente. Esta descri¢do é baseada no depoimento
dos professores da area. Procura também estabelecer um debate com o que ha
de novo no ensino superior, buscando elementos que contribuam para a melhoria
da atuagao docente nesta area.

E ao término, algumas consideragdes finais s&o colocadas na diregdo de
indicativos de novos estudos e a de elementos que contribuem com a melhoria da

pratica pedagogica na area de formacao contabil.



2 EVOLUGAO HISTORICA DO ENSINO DE CONTABILIDADE NO BRASIL

Este capitulo trata do histérico do ensino da Contabilidade no Brasil, que
teve seu inicio nas Aulas de Comeércio, passando mais tarde em termos de
formagéo profissional, pela criagdo de Instituto Comercial, Escola Pratica de
Comeércio, Escola de Comércio e culminando em 1945, com a criacdo das
Faculdades de Ciéncias Contabeis. Aponta os aspectos basicos da organizacao
dos cursos nesta area, sua relagdo com o contexto do ensino superior € campo
profissional, a abordagem curricular do curso em funcao das ciéncias contabeis, e
0s aspectos do ensino propriamente dito quanto & questo da metodologia.

PINHEIRO e PINHEIRO (1998, p. 30) propéem, com base em KLEIN
(1954), fundada na abordagem da ciéncia contabil, cinco fases a seguir indicadas.
Primeira fase, entendida como periodo antigo, iniciada em 1808 com a vinda de
D. Jo&o, Principe Regente, que instalou no Brasil o Erario Régio® - orgao
destinado a centralizar a receita e despesa dos dinheiros publicos, tornando
obrigatorio o método das partidas dobradas, que ja era utilizado em Portugal.

A segunda fase, o periodo modemo, marcada pela divulgacao da
Contabilidade pratica e cientifica, realizada por Carlos de Carvalho (1866-1920)

que “se destaca pela condensagdo e divulgacdo dos sistemas classicos e

* O método das partidas dobradas conta no Alvara de D. Joao, de 28 de junho de 1808,
assim redigido "Para que o método de escrituragéo e formulas de contabilidade de minha Real
Fazenda néo fique arbitrario @ maneira de pensar de cada um dos contadores gerais, que sou
servido criar para o referido Erario: - ordeno que a escrituracado seja mercantil por partidas
dobradas, por ser a unica seguida pelas nagdes mais civilizadas, assim pela sua brevidade para
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internacionais, especialmente o italiano” (KLEIN, 1954, citada por PINHEIRO:
PINHEIRO, 1998, p. 30).

A terceira fase marcada pela transicdo entre o moderno e o
contemporéneo, influenciada pelo trabalho de Frederico Hermann Jr. (1896-
1946), introduzindo o pensamento econémico-contabil estabelecendo a
orientagdo da Escola da Economia Aziendal, iniciando  um pensamento
econdmico-contabil nas organizagbes empresariais (FRANCO, 1996, citado por
PINHEIRO; PINHEIRO, 1998, p. 31).

A quarta fase é marcada pela atuacéo de Francisco D’ Auria (1884-1958)*
‘considerado o pioneiro dos livros didéaticos, que se ocupou da Filosofia da
Contabilidade como ciéncia pura” (PINHEIRO: PINHEIRO, 1998, p. 31)%

A quinta fase pode ser identificada pelos trabalhos de Hilario Franco e
Sérgio de IUDICIBIUS, enfatizando a caracterizacdo da Contabilidade como uma
ciéncia de informagéo (PINHEIRO; PINHEIRO, 1998, p. 31).

Para SCHMIDT (2000, p. 209), em 1964, o professor José da Costa
Boucinhas introduziu um novo método de ensino da contabilidade, adotando o
metodo didatico norte-americano, com base no livro Introductory Accounting, o
que levou a um abandono da teoria das escolas do pensamento italiano.

Em 1871, foi publicado o livro Contabilidade Introdutéria, organizado pelos

professores da FEA/USP, que passou a ser usado pelos professores desta

manejo de grandes somas, como por ser mais clara e a menos lugar da a erros e subterfugios,
onde se esconde a malicia e a fraude dos prevaricadores” (SILVA, 1980, p. 2).

“Uma das grandes personalidades da historia da Contabilidade Brasileira foi o professor
Francisco D'Auria, formado pela Escola de Comércio Alvares Penteado, ao recordar a sua
passagem por esse curso relata:

“As aulas de contabilidade me encantavam. Comecamos a estudar a “fatura“, “conta de
venda” e os papeis de crédito”

® Para SCHMIDT (2000, p. 209) o desenvolvimento da Contabilidade no Brasil aconteceu
em duas fases: anterior a 1964 e posterior a 1964. A primeira fase “foi marcada por dois aspectos
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area nas disciplinas de contabilidade dos cursos de Ciéncias Sociais Aplicadas e,

especialmente, nos cursos de Ciéncias Contabeis.®

2.1 AFORMACAO DOS CONTADORES NO BRASIL COLONIA

Descrevendo a organizagdo do ensino da contabilidade no Brasil pode-se
inferir que a contabilidade, como as demais atividades do Brasil Colénia tinha
vinculo com  Portugal: foram as Reformas Pombalinas que instituiram a
obrigatoriedade da contabilidade por partidas dobradas, criando quatro cargos de
Contadores Gerais, em 1761. Dois destes contadores tinham jurisdicao sobre o
territério brasileiro, um para o Rio de Janeiro e outro para a Bahia, conforme
relata RODRIGUES (1996a).

N&o havia, neste periodo, a formagao de contadores no sistema escolar,
os colegios dirigidos pelos jesuitas eram a Gnica forma de escolarizagao e
ofereciam uma formagéo voltada para as Humanidades, Teologia e Artes.
Segundo ROSSATO (1998, p. 107), “a formacao dada visava fundamentalmente,
a0 aspecto religioso e, secundariamente, a educacéo”.

Durante o regime dos Governadores Gerais do Brasil, consta que Gaspar
Lamego exerceu a fungdo de Contador Geral da Bahia de Todos os Santos e das
Terras do Brasil. No ano de 1549, foi nomeado Bastido de Almeida como Primeiro

Guarda dos Livros. Mais tarde surgiram os escriturarios, principalmente no Servigo

relevantes; a intervengdo da legislagdo no desenvolvimento de procedimentos contabeis e
influéncia doutrinaria das escolas italianas”.

® Nas aulas que ministro tenho adotado esta publicagdo por considera-la escrita com uma
linguagem simples, clara e de facil compreens&o pelos alunos. Além do mais parece que seu
conteudo condiz com as exigéncias necessarias para o exercicio da profissdo do Contador.
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publico que eram os auxiliares do contador, o Amanuense e Aprendiz de
Contadoria (RODRIGUES,1996a, p. 56).

Nas empresas privadas, tanto em Portugal como no Brasil, nesta época, a
denominacao predominante era de Guarda Livros (RODRIGUES,1996a, p. 56).

Durante o periodo pombalino, a situagdo econémica de Portugal passava
por varias crises, repercutindo obviamente no Brasil. Para fazer frente a crise foi
nomeado ministro do rei, Sebastido José de Carvalho e Mello, Marqués de
Pombal, que tomou medidas para a ampliagdo do poder do Estado, gerando
como protesto a esta politica um atentado a vida do rei pela oposicédo, a qual
aglutinava também a Companhia de Jesus. Este fato acaba por acelerar a
expulsao dos jesuitas de Portugal e das colénias, bem com a tomada de posse de
seus bens.

Com a expulsdo dos jesuitas, foram fechados os seminarios e colégios;
‘até as primeiras providéncias para a substituicao dos educadores e do sistema
jesuitico decorreu um lapso de 13 anos (...) leigos comegaram a ser introduzidos
no ensino e o Estado assumiu, pela primeira vez, os encargos da educacéo”
(ROMANELLI, 1978, p. 36).

Este periodo € marcado pela economia de mineragdo, que segundo
ROMANELLI (1978, p. 37), possibilita a ascensao da classe intermediaria, a
pequena burguesia, a exemplo do que acontecia na Europa. Na organizac¢do do
ensino o Colégio de Olinda sobressaiu-se em fungdo do cunho de renovacgao
cientifica desenvolvido pelo Bispo Azeredo Coutinho. Para ROSSATO (1998, p.
108) além da formacao religiosa, ocorria neste colégio a defesa dos interesses da

oligarquia rural.



17

Foram também criadas as chamadas Aulas Régias que abrangiam estudos
de diferentes contelidos, na area de contabilidade implantadas no Brasil apds
1800, anteriormente instituidas em Portugal, 1756, como Aula de Comércio.

A vinda da Corte, se deu em 1808, de Portugal para o Brasil, ocasionada
pelos conflitos entre Franga e Inglaterra. Nesta conjuntura, em que o Brasil passa
a exercer o livre comércio com a Inglaterra, um conjunto de medidas favorecem o
desenvolvimento do ensino, como a criagdo das Academias de Medicina e de
Cirurgia, a Real Academia Militar voltada para o ensino da engenharia militar,
Curso de Agricultura, a Escola Real de Ciéncias, Artes e Oficios, cadeira de
Quimica na Bahia e outras melhorias no campo das artes e ciéncias.
(ROMANELLLI, 1978, p. 38).

O Ensino Contabil no Brasil, no século XIX, no Alvara de 15 de julho de
1809 constava: “ja o estabelecimento de Aulas de Comércio, em que se vao
doutrinar aqueles de meus Vassalos que quiserem entrar nesta Util profissao,
instruidos nos conhecimentos proprios delas” (RODRIGUES, 1996a, p.57)

Foram criadas varias Aulas de Comércio a partir de 1810, Aula de
Comércio da Corte, Aula de Comércio da Bahia, Aula de Comércio do Maranh&o,

Aula de Comercio de Pernambuco (RODRIGUES, 19964, p. 57).

2.2 AS PRIMEIRAS ESCOLAS DE CONTABILIDADE

Com a proclamagéo da Independéncia a situacdo de ensino nao se altera
significativamente, segundo ROMANELLI (1978, p. 39). Os aspectos econémicos,
segundo RIBEIRO (1981, p. 41), caracterizam-se pela crise do modelo agrario-

exportador dependente, e inicio da estruturagdo do modelo agrario-comercial-
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exportador dependente. Segundo RIBEIRO, no projeto Constitucional, inspirado
na Constituicdo Francesa de 1791, estava presente a idéia de um sistema
nacional de educagéo, possibilitando a expansao da rede escolar no territério
nacional e a graduagéo nos diferentes niveis, fato que n&o se concretizou.

Enfatiza ROSSATO (1998, p.112), “o império se caracterizou por uma forte
descontinuidade no que se relaciona ao ensino, nos seus diversos graus. Trata-se
de um periodo em que n&do houve grandes preocupagdes com a educacao, e o
ensino de nivel superior se desenvolveu muito pouco; o periodo se caracterizou
pela criacdo de instituicdes passageiras instaveis”. No final do impeério existiam
umas poucas instituicdes isoladas, algumas faculdades e cadeiras. Nos estudos
de CUNHA (1986), estao colocados exaustivamente os cursos deste periodo,
inclusive os curriculos, e na area de ciéncias sociais aplicadas consta apenas
curso de economia politica, cuja finalidade era analisar teoria e pratica do
processo adotado pela legislacao do Império.

Em relagé@o aos cursos de contabilidade, em 1846, embora n3o tenha sido
concretizada, foi criada por José Antonio Lisboa a Escola Central de Comércio.
Em 1856, pelo Decreto n.° 1.763, foi criado o Instituto Comercial do Rio de
Janeiro, vindo a ser o primeiro estabelecimento de ensino comercial de nivel
superior no Brasil. Seus professores eram catedraticos nomeados através de
concurso. Provavelmente esta escola foi extinta em 1882. O segundo Instituto
Comercial, no Rio de Janeiro, foi criado pelo Decreto Legislativo n.° 98 de 28 de
julho de 1894, mantido pela prefeitura do Distrito Federal. Neste periodo foram
criados os Cursos de Contador em S&o Paulo e Juiz de Fora (RODRIGUES,

1996a, p. 57).
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Neste periodo muitos Contadores e professores de Contabilidade eram de
formagdo matematica, geralmente formados em Portugal conforme relata

RODRIGUES (1996b, p. 31).”

2.3 A ORGANIZAGAO DOS PRIMEIROS CURSOS DE CONTABILIDADE

Com a proclamagéo da Republica, segundo ROSSATO (1998, p.112);
ocorreu no primeiro momento um entusiasmo em relagéo & educagao, tendo sido
criado o Ministério da Instrugao Publica Correios e Telégrafos. Havia esperanca
da erradicacéo do analfabetismo e da expansao da educacao, “Nessa fase inicial,
assistiu-se a um significativo impulso ao ensino superior apesar das resisténcias
dos positivistas, que viam na universidade uma instituicio medieval e ligada
estreitamente & igreja catdlica” (ROSSATO, 1998, p. 112)

Quanto ao quadro econdémico, o modelo agrario comercial exportador
dependente tinha seu epicentro na producao do café, em menor escala o algodao,
cacau, agucar, borracha e mate (MOREIRA, 1997, p. 16).

Neste contexto o ensino de contabilidade, bem como as demais profissées
ligadas ao processo de produgao, pouco prosperou. O ensino organizado de

Contabilidade no Brasil, surgiu no inicio do século XX, e para MARION (1998,

7 «José Antdnio Lisboa, Professor Regente da Aula de Comércio da Corte, instalada no Rio
de Janeiro, em 1809, ... era graduado em Matematica pelo Colégio de Nobres de Lisboa: Manoel
Alves Branco, Contador- Geral do Império, que implantou na Contabilidade Publica a escrituragao
por partidas dobradas em 1832,... era graduado em Matematica e Direito pela Universidade de
Coimbra; Sebasti@o Ferreira Soares, autor da obra Tratado da Escrituracdo Mercantil Aplicada as
Finangas do Brasil... era Doutor em Ciéncias Fisicas e Matematicas; ...e Rafael Estevdo de
Carvalho, Professor Regente da Aula de Comeércio do Maranhao, autor da primeira obra nacional
de Contabilidade no Brasil, A Metafisica da Contabilidade ...era Doutor em Matematica pela
Universidade de Coimbra.” Resgate das obras de Sebastido Ferreira Soares esta sendo realizado
por Pinheiro, J.C. da P. e Pinheiro, A.V. (1998).
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p.15) e SILVA (1980, p. 81), a Escola de Comércio Alvares Penteado® foi uma
das primeiras escolas a instalar um curso organizado, criado e instalado em 1902,
o qual inicialmente se chamava de Escola Pratica de Comércio, que oferecia um
curso com duracgéo de trés anos, formando guarda-livros.

O Decreto Federal n.° 1339, de 9 de janeiro de 1905°, “reconheceu, em
carater oficial, os diplomas, expedidos pela Escola Pratica de Comércio, e
providenciou sobre a organizagdo dos cursos, dividindo-os em dois: um geral e
outro superior” (FUNDAGAO ESCOLA DE COMERCIO ALVARES PENTEADO,
1992, p. 27).

O “Curso Superior de Ciéncias Comerciais” foi desenvolvido nesta escola
de 1908 até 1914, por iniciativa de um grupo de professores uma vez que muitas
das disciplinas “superiores” eram tratados nos programas da Escola.

O curriculo proposto para o curso Geral era composto pelo ensino de
portugués, francés, inglés, aritmética, algebra, ciéncias naturais, nog¢des de direito
civil e comercial, de legislacao da Fazenda e aduaneira, pratica juridico comercial,
caligrafia, estenografia, desenho e escrituragdo mercantil, conforme Art. 1° § 2°
(Vide anexo n.1).

Para o Curso Superior estavam indicados o ensino de geografia comercial
e estatistica, histéria do comércio e da industria, tecnologia industrial e mercantil,
direito comercial e maritimo, economia politica, ciéncias das financas,

contabilidade do Estado, direito internacional, diplomacia, histéria dos tratados e

® Esta escola continua desenvolvendo na cidade de S&o Paulo o Curso de Contabilidade
até a presente data.

°Este Decreto permitia que os alunos formados pela Academia de Comércio do Rio de
Janeiro, pela Escola Pratica de Comércio de Sao Paulo, ingressassem no servico publico
dispensados de provas e concursos.
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correspondéncia  diplomatica, alem&o, espanhol, matematica superior,
contabilidade mercantil e banco modelo (Art. 1°, § 3°, vide anexo n.1).

Salienta-se que este Decreto indicava a metodologia do curso, o ensino
sera essencialmente pratico, sendo que o enfoque da matematica voltado para o
comeércio. (Art. 1° § 4°, vide anexo n.1)

Em 1926, através do Decreto n° 17.329, o poder publico regulamentou o
ensino técnico comercial. Os estabelecimentos de ensino reconhecidos
oficialmente, segundo SILVA (1980, p. 82), teriam que manter obrigatoriamente
um “curso geral” e poderiam facultativamente oferecer um “curso superior”,
também regulamentado, e ainda complementarmente “cursos de especializacéo”.

O curriculo do “curso geral” seria desenvolvido em quatro anos e, para
ingressar, os candidatos teriam que se submeter a um “exame de admiss&o’.
Esse curso equivalia ao antigo curso ginasial, e compreendia as seguintes
disciplinas contabeis:

Primeiro ano: contabilidade; segundo ano: contabilidade mercantil, métodos
de classificacdo de papéis e sistemas de fichas:; terceiro ano: contabilidade
agricola e industrial; quarto ano: contabilidade bancaria e de Cia. de Seguros e
contabilidade publica (classificagdo das despesas e da receita).

O “curso superior” seria desenvolvido em trés anos, sem necessidade de
exame pois a condigdo basica para realiza-lo era a de ter concluido o “curso
geral “, que eqtivalia ao nosso atual ensino médio, e abrangia as seguintes
disciplinas contabeis: contabilidade administrativa, agricola e industrial,
contabilidade mercantil comparada e escritério modelo.

Os cursos de especializagdo eram livres e destinados a “profissoes

determinadas” tipo atuaria e pericia contabil.
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Previa igualmente uma metodologia pratica, recomendacdo do
regulamento, em seu artigo 7°., que determinava:

“ 0 ensino seréa principalmente prético ... “

Em seu artigo 11°. , letra “ e”, o Decreto obrigava os estabelecimentos de
ensino:

“ e) a conceder diplomas somente aos alunos que concluirem 0s cursos
regulares, sendo o de contador apés o curso geral, e o de graduado em ciéncias
econémicas e comerciais apos o curso superior “.

Oficialmente era estabelecida a formacdo do contador, em um curso de
quatro anos com vdrias disciplinas da area, desenvolvidas em sentido
eminentemente pratico, e ao que parece sem preocupacdo ainda dos
fundamentos da Contabilidade, consolidando a postura da modernidade em que a
profissionalizagao passa a ser realizada na escola.

O curso sempre teve muita aceitagéo, as grandes preocupacoes eram as
aplicagoes de escrituragdo contabil as diferentes atividades, documentos e
praticas das mesmas.

Os anos 30, conforme RIBEIRO (1981, p. 91), sdo marcados pela crise do
modelo agrario comercial dependente, dando inicio a estruturagdo do modelo
nacional desenvolvimentista, em fungdo do processo de industrializacdo. A
producdo do cafe nao pode ser subsidiada pelo governo em funcdo da crise
econémica mundial de 1929, agravando-se a situagdo em funcdo da
impossibilidade de exportacdo deste produto, e que conseqilentemente
inviabilizou a importagado pela falta de capital. Também a revolucdo de 30
corroborou para a institucionalizagdo de uma nova estruturagdo social e

econdmica.
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CUNHA (1986, p. 229) assim se refere a esta transformacéo:

Nos 100 anos que antecederam a Revolugdo de 1930, a economia brasileira vinha
se desenvolvendo integrada no capitalismo “internacional” como exportadora de
alimentos e matérias-primas, e importadora de bens industrializados e
combustiveis, até que as contradicbes geradas por esse desenvolvimento
determinaram a progressiva substituicdo de importacdes manufaturas locais. A
partir de 1937, o Estado assumiu um novo papel, interveio direta e intensamente
na economia, promovendo a industrializagdo.

Paralela & "Revolugdo de 1930", dissemina-se no Brasil o ideario liberal,
baseado nos principios do individualismo, da liberdade, da propriedade, da
igualdade e da democracia; na educagéo este ideario acabou por gerar duas
versoes: a elitista e a igualitaria. A posicéo elitista fortaleceu um modelo de ensino
que valorizava uma formacgao de cultura geral e intelectual.

Data desta fase o “Manifesto dos Pioneiros”, 1932, que continha propostas
dos elitistas e igualitarios, como numa colagem. Os igualitarios defendiam o
ensino gratuito em todos os niveis, e lograram éxito junto & classe trabalhadora.
No entanto, na regulamentacdo da educagdo foram os elitistas que mais
influenciaram as decisdes tomadas; por exemplo, em abril de 1931 foi aprovado o
Estatuto do Ensino Superior, que possibilitava a existéncia de escolas isoladas e
as universidades, que poderiam ser publicas ou privadas (MOREIRA, 1996, p.
23-24).

Para ROMANELLI (1978, p. 59), “a intensificagao do capitalismo industrial,
que a revolugao de 1930 acabou por representar, determinou em consequéncia o
aparecimento de novas exigéncias educacionais”, o letramento da populagéo
passou a ser solicitado. No entanto, a escola que se expandiu no Brasil foi a
académica e aristocratica.

O ensino da contabilidade, neste contexto, tem seu desenvolvimento

marcado por estas contradicdes, de um lado a necessidade de formacéo de



24

quadros profissionais para atender as demandas da producdo e de outro os
modelos elitistas de educagéo. O Decreto de n.°. 20.158, de 1931, organizou o
ensino comercial e regulamentou a profissao de contador, exigindo o diploma
para o exercicio da profissao.

SILVA (1980, p. 83-84) assim descreve o desenvolvimento do ensino
comercial, que passou a constar como um curso “propedéutico”, de cursos
‘técnicos” (Secretariado, guarda-livros, administrador-vendedor, atuario e perito-
contador), um curso superior de administragio e finangas” e um curso elementar
de “auxiliar de comércio ".

A partir dessa nova organizagdo passaram a figurar na area contabil as
seguintes categorias profissionais: perito-contador, guarda-livios e contadores
(estes advindos da legislagao anterior).

Foi criada a Superintendéncia de Ensino Comercial, com o objetivo de
registro dos diplomas emitidos pelas escolas oficializadas e criando prerrogativas
exclusivas para as categorias profissionais, distingliindo as atividades dos guarda-
livros com as dos peritos-contadores ou contadores.

Esta legislagdo possibilitou também que os “guarda-livros praticos”, que
exerciam a profisséo se submetessem a um exame de habilitagdo para gozarem
das prerrogativas da Lei. Incluem-se na concepgdo da profissionalizagio
institucionalizada, inclusive aqueles ja considerados no exercicio da profissdo.
Isto reafirma o que se indicou acima, a respeito da concepg¢ao de modernidade
neste campo profissional.

Com a Lei Organica do Ensino Comercial, Lei n.°. 6141/43, o “Curso de
Contabilidade”, curso tecnico de segundo grau, com duragéo de trés anos, passou

a conferir o diploma de “guarda-livros”.
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Assim, as denominagbes da profissdo eram confusas. como se pode
observar no artigo 39 do Decreto-Lei n.°. 5.844/43, que trata do imposto de renda:

“Os balancos, demonstragées de conta de lucros e perdas (...), deverdo ser
assinados por atuarios, perito-contadores, contadores ou guarda-livros (...)",
mantendo em uso os diferentes niveis de formag&o com a mesma equivaléncia no
exercicio profissional, quanto a responsabilidade, na area fiscal, como por
exemplo guarda-livros, que é uma denominacdo usual a profissionais praticos
sem formacéo académica e contadores que implica em formacgao de nivel

superior.

2.4 CRIACAO DOS CURSOS SUPERIORES DE CONTABILIDADE

A partir de 1945 o ensino de Contabilidade é reestruturado sendo criado o
curso superior, conforme sera descrito no préximo item.

Em 1945, pelo Decreto-Lei n® 7.938, do governo federal, foi criado o curso
de Ciéncias Contabeis e Atuariais em nivel superior de terceiro grau,
distinguindo o titulo de Bacharel em Ciéncias Contabeis e Atuarias, permitindo
inclusive o doutoramento mediante defesa de tese.

Este Decreto-Lei criou também o curso de Ciéncias Econdémicas que
extinguiu o antigo curso superior de administragdo e finangas. O curso criado
tinha durag&o de quatro anos e o préprio texto legal dispunha as disciplinas que
seriam ministradas. Atribuia aos contadores e atuarios diplomados de acordo com
a legislagao anterior, os mesmos direitos atribuidos aos futuros bacharéis.

As categorias profissionais, apos a criacdo do curso superior de Ciéncias

Contabeis e Atuariais, eram compostas de: guarda-livros, atuarios. contadores,
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perito-contadores e bacharéis. O Decreto-Lei n.° 8.191, do mesmo ano,
estabeleceu somente duas categorias: a de técnico em contabilidade para os
formados em nivel secundario e o de Contador ou Bacharel para os de nivel
superior.

A partir da criacdo do curso de Ciéncias Contabeis, os contabilistas do
Brasil, ja formados em nivel secundario, tinham entao oportunidade de ampliar a
sua formagéao educacional, j& que pelo menos, conceitualmente, os técnicos em
contabilidade eram preparados para executar aquilo que se entendia por Servicos
contabeis a época, e os contadores poderiam, além de também executar esses
trabalhos, efetuar outros de sua exclusiva competéncia que eram, segundo
defini¢do oficial, as pericias, revisdes e outros semelhantes.

O curso secundario, segundo relata SILVA (1980, p. 85), apresentou um
desenvolvimento acentuado até meados da década de sessenta. Ja o curso
superior tinha menor procura, tendo inclusive algumas instituicées de ensino
desativado o curso de Ciéncias Contabeis. Essa posigao se inverteu a partir dos
fins da década de 1980, com um crescimento maior do curso de bacharéis e uma
queda do curso de técnicos em contabilidade, em fungdo da exigéncia do
mercado de trabalho que passou a solicitar melhor qualificagdo. Até o final dos
anos de 1960 existiam vinte e trés universidades no Brasil; nesta década foram
criadas quarenta instituicdes universitarias, e nos anos de 1970 surgiram outras
trinta, e na década de 1980 foram criadas dezoito. O nimero de matriculas no
ensino superior que em 1960 era de 96 691, passa para 425 478 na década de
1970, e 1 377 286 em 1980, conforme ROSSATO (1998, p. 197-198).

O ensino da contabilidade, dos fins dos anos quarenta até praticamente o

inicio da década de setenta, priorizava as teorias predominantes da Escola
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ltaliana, preocupado mais com a pratica de execugéo, nos diferentes ramos onde
a Contabilidade era aplicada, do que com o desenvolvimento de discussoes
tedricas propriamente ditas, ainda que houvesse esforgo de autores como
Francisco D’AURIA no desenvolvimento de uma filosofia contabil, como indicam
PINHEIRO e PINHEIRO (1998). As matérias desenvolvidas eram especificas, tais
como Contabilidade Comercial, Industrial, Bancéria, das Cias. de Seguros, assim
como a énfase metodolodgica tinha carater instrumental. Esta instrumentalizacao
acontecia pela transmissdo de conhecimentos do professor para os alunos,
conforme inferido de texto de aula inaugural de Francisco D’ Auria, em 1954, na
Escola Alvares Penteado (FUNDACAO ESCOLA DE COMERCIO ALVARES
PENTEADO, 1992, p. 63).

Os programas curriculares e os livios de autores da época eram
desenvolvidos nesse sentido, principalmente em fungdo do Ministério da
Educagdo e Cultura ter definido programas e instrugdes metodologicas
oficialmente para os cursos secundarios, que eram o grande mercado para as
obras editadas, ja que o curso superior era até inexpressivo em termos de
gquantidade.

Durante o periodo de discussédo da lei de diretrizes e bases da educacao
nacional, de 1948/61, muitos fatos ocorreram em relag&o ao ensino superior como
a criagado do Conselho Nacional de Pesquisas (CNPq), em 1951, a criacdo do
Instituto Tecnolégico da Aeronautica (ITA), em 1947, que introduz uma série de
inovagbes na organizagdo e o movimento para a criacdo da Universidade de
Brasilia.

Varias regulamentacoes foram estabelecidas. No ensino da Contabilidade

destaca-se: a Portaria n.° 90, de 27 de fevereiro de 1958, do Ministério da
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Educagao e Cultura que definiu os programas e instru¢gées metodolégicas para as

disciplinas contabeis ministradas no Curso Tecnico de Contabilidade, que

estabeleceu:

a) Para Contabilidade Geral:

Constituindo a Contabilidade Geral base para o estudo das demais cadeiras
especializadas, seu programa deve visar a estabelecer os fundamentos da disciplina e
seus principios gerais aplicaveis a todos os ramos de especializagdo da matéria .... O
estudo de gestéo tem em mira, principalmente, facilitar a compreensao, na pratica, do
que sejam lucros, perdas superavit,.... A escrituragéo, ..., abrangera a maior parte do
tempo destinado as aulas ... O estudo das contas completa-se com o estabelecimento
das regras de determinacéo do débito e do crédito das contas; ...

b) Contabilidade Comercial:

O ensino da Contabilidade Comercial tem por objetivo dar ao aluno o conhecimento
das operagdes proprias da empresa comercial e de suza contabilizagdo. Constitui, pois,
a Contabilidade Comercial, uma disciplina especializada .... As unidades ... tém por
objetivo precisar o campo de aplicagdo da Contabilidade Comercial .. As unidades ....
referem-se ao registro das operagdes tipicas das empresas comerciais, a partir da
abertura da escrita até o encerramento do exercicio comercial, com a consegiente
determinacgéo dos resultados e levantamento do balango patrimonial....

Como se pode observar, a grande preocupacao € com as operagdes
tipicas dos mais diferentes ramos de atividade, criando-se campos de
‘especializagao”, em decorréncia da absoluta falta de fundamentagéo teorica para
a disciplina como um todo, conforme analisa SILVA (1980).
| Se esse fato poderia ser admitido no curso secundario, que formava
‘executores” de Contabilidade, nao poderia sé-lo no curso superior, onde pelo
menos se presume um desenvolvimento maior da Teoria da Contabilidade. Mas,
nao era o que se verificava: o curso superior também mantinha disciplinas
especializadas, como que uma extens&o do curso secundario. Essa inclinacéo sé
comegou a se alterar em meados dos anos sessenta em diante, decorréncia de
alguns fatores aliados ao desenvolvimento de nossa economia, tal como

verificamos a seguir.
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2.5 A RENOVACAO TEORICA DO CURSO DE CONTABILIDADE

As empresas, para poder acompanhar a performance econdmica e a
complexidade legislativa que entdo se impunha, passaram a buscar profissionais
mais qualificados para atender as suas necessidades. Assim, o mercado de
trabalho n&o era mais somente fruto da obrigatoriedade em se manter um
contabilista, legalmente habilitado, mas incapazes de fazer uma analise contabil,
uma auditoria, uma pericia contabil que séo atividades que podem ser exercidas
especificamente pelo contador e ndo pelo técnico em contabilidade

Algumas empresas, particularmente as estrangeiras, passaram a propiciar
cursos de aperfeicoamento profissional. Os servicos de auditoria ja se faziam
presentes e, principalmente, as empresas internacionais dessa atividade
desenvolviam programas de treinamento aos seus Contabilistas, tais como a
Price Waterhouse Auditores. Estas firmas praticamente iniciaram a auditoria no
Brasil e trouxeram todo um conjunto de técnicas de auditoria, que posteriormente
foram aperfeigoadas.

O Banco Central do Brasil estabeleceu, pela Circular n.° 179 de 11 de maio
de 1972, as normas gerais de auditoria, com a obrigatoriedade de auditoria para
as empresas de capital aberto e, também, a defini¢do, requlamentacao e registro
desses profissionais, o que ampliou a necessidade destes profissionais.

Estes fatos, associados ao empenho do Departamento de Contabilidade e
Atuaria da Faculdade de Economia e Administracdo da Universidade de Sao
Paulo em reestruturar os métodos de ensino do seu curso de Ciéncias Contabeis,

a partir de meados dos anos sessenta, contribuiram para a introdugéo da Escola
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Americana no Brasil. Predomina nos textos americanos a preocupagao com 0
usuario da informagéo contabil. A contabilidade & sempre utilizada e apresentada
como algo util para o processo de tomada de decisdes, ao passo que os
precursores italianos tinham uma preocupagdo com a precisdo do registro
contabil, conforme IUDICIBUS (1994, p. 18).

Para MARION (1998, p. 100), a escola italiana parte dos langamentos
contabeis para no final chegar as demonstragdes financeiras e a escola
americana parte de uma visdo de conjunto das demonstragdes financeiras,
principalmente o balango patrimonial, para, em seguida, estudar os lancamentos
contabeis (escrituragéo) que deram origem aquelas demonstragées.

A partir de 1994, foi adotado para todas as universidades do territorio
nacional o contido na Resolugao n° 3 do Conselho Federal de Educacao, de 05 de
outubro de 1992, que fixou o curriculo minimo do curso de graduacdo em
Ciéncias Contabeis.

O objetivo desta alteracéo de curriculo foi estimular a aquisicao integrada
de conhecimentos basicos, tedricos e praticos para o exercicio profissional. A
duragao do curso foi fixada em 2.700 horas-aula, integralizadas em no minimo
quatro anos, para os cursos diurnos e cinco anos para os cursos noturnos.

A estrutura do curriculo foi assim composta: a Categoria | destinada aos
Conhecimentos de Formagdo Geral, de natureza humanistica e social,
correspondendo de 15 a 25% da carga horaria total: a Categoria Il, aos
Conhecimentos de Formagao Profissional com um percentual entre 55 a 75% da
carga horaria do curso; e a Categoria Ill, aos Conhecimentos ou Atividades de

Formagao Complementar, com um percentual de 10 a 15% das horas-aulas.



31

Atualmente, apds a Lei 9.394/96, Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao
Nacional, que estabeleceu no § 2° do Art. 36 e nos Arts. 39 a 42 3
desestabilizagcdo da formagao do técnico contabil de nivel médio, ao definir a
educagao profissional articulada a formacao geral.

O Decreto n° 2.208 de 17 de abril de 1997 estabeleceu trés niveis de
formagao profissional: nivel basico, destinado a qualificagdo, requalificacéo e
reprofissionalizag&o de trabalhadores independentemente de escolaridade prévia;
nivel técnico: destinado a proporcionar habilitagdo profissional a alunos
matriculados ou egressos do ensino médio; e nivel tecnolégico: correspondente a
cursos de nivel superior na area tecnologica, destinado a egressos do ensino
medio e técnico.

A educacao profissional de nivel técnico tera organizacéo curricular propria
e independente do ensino médio, constituindo portanto cursos independentes,
mas 0 ensino técnico ndo possibilita a continuidade de estudos, devendo o aluno
obrigatoriamente freqlientar o ensino médio da educagdo basica. Se esta
separacao aprimora as propostas curriculares destes cursos, ndo favorece o
aluno provindo das classes trabalhadores, pois fica reduzido, ou mesmo
inviabilizado, o exercicio do trabalho durante o periodo de formacao de nivel
medio, que anteriormente acontecia num mesmo curso, € ndo em dois como
propoem a atual legislacao.

Em relagdo ao Ensino Superior foram elaboradas Diretrizes Curriculares,
por uma Comissao de Especialistas de Ciéncias Contabeis, como vem
acontecendo com os demais cursos deste nivel de ensino, que estédo tramitando
no Conselho Nacional de Educacéo, desde abril de 1999,

Na proposta os conteudos do curso estdo divididos em dois grupos:
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1. Conteudos  Obrigatérios de Formagao Basica  Profissional

correspondendo a 50% do curso.

2. Contetdos Optativos para as énfases, ao invés de habilitacbes,

correspondendo a 50% do curso.

Uma das situagbes constantes das novas diretrizes esta na valorizagao da
articulagao teoria-pratica, recomendando a implementagao do estagio a partir do
2° ano do curso. O estagio esta configurado em trés niveis: conhecimento da
realidade social, econémica e do trabalho de sua area; iniciagdo a pesquisa e ao
ensino, e iniciacao profissional. As novas diretrizes rompem com a concepcgéo de
estagio exclusivamente de iniciagao profissional, levado a efeito ao final do curso,
pressupondo a aplicagado dos conhecimentos aprendidos durante o curso.

Outro ponto inovador do curriculo € introdugdo obrigatéria de estudos
independentes, abrangendo diferentes formas de aquisigdo e sistematizacédo de
conhecimentos.

Em relagdo a flexibilizagéo, a proposta procura encaminhar em diregdo as
énfases que poderdo ser ofertadas aos alunos, e estes fardo a opgéo de acordo
com seus interesses e habilidades. Além disso, do total da carga horaria, 50% dos
conteudos e disciplinas serdo definidos pelas instituicbes de ensino superior de
modo a refletir a heterogeneidade das demandas sociais.

Ainda em relagdo a carga horaria, a proposta das Diretrizes indica 2.400
horas, portanto inferior a atual carga horaria, ficando viabilizada a duragéo do
curso em quatro anos ou menos.

Para KOLIVER (1999), a proposta destas Diretrizes esta centrada em
conteudos profissionalizantes, deixando de abordar uma formagdo humanista

mais presente na proposta de 1992 que viabiliza uma formagéo integral,
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abrangendo habilidades de natureza profissional, de cunho interpessoal e de
expressao. Manifesta, também, na opinido de KOLIVER (1999), nas énfases
curriculares, uma tentativa disfar¢ada de especializagdo'®, na graduacao.

Reafirma este autor a inviabilidade de formagdo do contador na nova
proposta das diretrizes curriculares, no nimero de horas proposto, 2400 horas a
serem cursadas em quatro anos; sua opinido & de que continua sendo necessaria
uma carga horéria de 3.000 horas'', com duragéo de cinco anos. Justifica sua
posicdo em fungdo de que a maioria dos cursos, nesta area, sdo realizados no
periodo noturno, sendo que desta forma, os alunos trabalham durante o dia, o que
inviabiliza, segundo ele, uma formacao de qualidade.

Neste caso, levanta-se a hipotese que a analise das diretrizes, realizada
por KOLIVER (1999), remete para uma concepgao de curso pautada pela
formagao tedrica. Seria necessério verificar em que campo de trabalho atuam
estes alunos. Se atuam vinculados ao desenvolvimento de atividades diretamente
ligadas ao campo de formagéo e/ou correlatas, se sdo provenientes cursos de
técnico em contabilidade, de nivel médio, onde ja adquiriram varios
conhecimentos na area, possibilitando uma articulacdo com suas experiéncias e
conhecimentos anteriores, agilizando a formacdo e no prolongando-a
indefinidamente.

A necessaria discussao e debate nas instituicdes formadoras, 6rgaos de

classe, com os professores, profissionais da area e com os alunos, que ja tenham

'® Grifo do autor.
"' Com a atual exigéncia da legislacdo Lei 9394/96 de 200 dias letivos ao ano & possivel
atingir esta carga horaria sem que sejam necessarios cinco anos de curso.
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cursado e que estejam cursando, em muito podera contribuir para uma formagéao
que estimule a produgdo de conhecimentos nesta area e com uma formagéao

stlida de profissionais competentes.



3 O ENSINO DE CONTABILIDADE - ALGUNS DADOS

Como ponto de partida para indicagdes de elementos para uma possivel
proposta de metodologia de ensino de contabilidade, realiza-se a seguir uma
breve descrigao de como tem sido desenvolvido o ensino nesta area.

O levantamento de dados foi realizado através de questionario (Anexo i
Os questionarios foram entregues diretamente a professores gue atuam em
disciplinas de Contabilidade, em quatro instituicbes de ensino superior, sendo
uma publica e trés privadas. Foram entregues vinte questionarios, dos quais
retornaram quinze respondidos. O questionario foi respondido voluntariamente, e
alcangou uma amostragem significativa de retorno.

As respostas foram agrupadas em quatro itens: 1) A identificacdo do
professor de Ciéncias Contabeis, o que corresponde as respostas das questdes
de um a trés. 2) Condigdes de trabalho do docente dos Cursos de Ciéncias
Contabeis que estdo contidas nas respostas das questées de quatro a dez. 3) A
importancia atribuida pelo professor aos componentes da pratica pedagégica,
indicada nas respostas de onze a quatorze. 4) Descrigdo da atuagédo docente,
levantada nas questdes de quinze a dezenove, que s&o as questdes de respostas
abertas.

Apresenta-se a seguir os contetdos das respostas em cada uma dessas

questoes.
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3.1 A IDENTIFICAGAO DO PROFESSOR DE CIENCIAS CONTABEIS

Ao serem indagados sobre quem é o professor de Ciéncias Contabeis, os
respondentes apresentaram as seguintes contribuigbes:

O resultado da pesquisa indica que, dos professores de Ciéncias
Contabeis, nove (59,9%) lecionam em uma Unica série; trés (20%) em duas
séries; um (6,7%) em uma série e dois (13,4%) ministram aulas em duas séries
diferentes.

O tempo de exercicio de magistério varia de dois a cinco anos, cinco
professores ( 33%); de seis a dez anos, quatro professores (26,6%): e acima de
dez anos, seis professores (40,4%).

Quanto a formagdo universitaria, 11 (73,3%) concluiram inicialmente o
curso de Ciéncias Contabeis, tendo um deles (6,7%) também habilitacdo em
Administragéo de Empresas e outro (6,7%) habilitacdo em Ciéncias Econémicas.
Um dos professores (6,7%) concluiu o curso de Ciéncias Econdmicas e trés
(20%) nao responderam quanto a sua formacdo académica no nivel de
Bacharelado.

Quanto a formacao em cursos de Especializagdo, foram encontradas as
mais diversas: Auditoria e Gestao Financeira (6,7%); Processamento de Dados
(6,7%); Magisterio Superior (6,7%), Ciéncias Contabeis (6,7%), Contabilidade e
Controladoria (6,7%), Finangas (6,7%), Administragdo Financeira (6,7%),
Financas e Auditoria (6,7%), Metodologia do Ensino (6,7%), Finangas,
Planejamento e Metodologia do Ensino (6,7%), enquanto que cinco (33%) nao

responderam ou nao fizeram nenhuma especializagéo.
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Quanto ao Mestrado, sdo encontrados: Mestre em Educacgéo (6,7%), em
Engenharia de Produgao (6,7%), em Administragdo (Contabilidade e Finangas),
(6,7%), em Economia, (6,7%), em Administragdo, (13,4%), em Contabilidade
(6,7%). Outros quatro estdo cursando o Mestrado, em Finangas (6,7%), dois
(13,4%) em Direcdo e Administragdo de Empresas, em Contabilidade e
Controladoria, (6,7%) e cinco (33%) n&o responderam ou ndo cursaram o
Mestrado.

Um dos respondentes possui Doutorado, em Ciéncias Empresariais'2
(6,7%), e um dos professores que possui mestrado esta cursando o doutorado;
0s outros treze respondentes (86,6%) nao alcangaram este estagio de formacao.

Ressalta-se que a formagao destes professores nao é na area especifica
de Ciéncias Contabeis, em principio podem ser pesquisadores e contribuirem
para a melhoria da qualidade do ensino em contabilidade.

Os dados levantados est&o apresentados na Tabela 1.

TABELA 1 - TITULACAO DOS PROFESSORES RESPONDENTES DO
QUESTIONARIO

TITULACAO N.° %
Graduacao 03 20
Especializagao 05 33
Mestrado 06 40

Doutorado 01 7
TOTAL 15 100

"2 Nao ¢ indicada a instituicdo e o programa de pés-graduacdo a que se refere esta
formag&o, o que n&o permite saber se este curso possui credenciamento pela CAPES.
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Segundo o Censo do Ensino Superior realizado em 1998 e publicado em
1999 pelo Ministério de Educacdo e Cultura (MEC), no Brasil, o nimero de
funcoes docentes é de 174.289. Estes dados do MEC dizem ainda que a
formagéo dos professores que atuam no Ensino Superior se apresenta como: do
total de 165.122 fungbes docentes em exercicio em 1998 107 nao possuem
graduagéo, sendo que trinta e nove trabalham em universidades (dezessete nas
Federais, nove nas Estaduais e treze nas particulares) um em Faculdades
Integradas e Centro Universitarios. Este nimero de 107 professores corresponde
a 0,06% do total de professores (INSTITUTO NACIONAL DE ESTUDOS DE
PESQUISAS EDUCACIONAIS, 1999).

Totalizam 30.783 fungdes docentes com graduacéo, correspondendo a
18,6% do total. Fungbes docentes com especializagdo somam 57.677, (34,9%);
professores com mestrado 45.482, (27,5%) e professores com doutorado 31.073,
(18,8%). Totalizam, portanto, professores com mestrado e/ou doutorado 46,3% do
total, menos da metade das fungdes docentes.

Por tipo de instituicdo, a distribuicdo das fungées com qualificacdo em
mestrado e doutorado apresenta o seguinte quadro: nas universidades publicas e
privadas, totalizam 63.765 fungdes docentes, 53,13%, com titulacdo de mestrado
e doutorado, nos estabelecimentos isolados 8.866 fungdes docentes possuem
formagéo ao nivel de mestrado e/ou doutorado correspondendo a 27,2%, e nas
faculdades integradas e centros universitarios 3.924 professores possuem
mestrado e/ou doutorado, 31,12%. Estes dados evidenciam que a formacao de
professores nas universidades € de nivel mais elevado, mesmo nas universidades

particulares, onde 39,95"% das funcdes docentes sdo mestres e/ou doutores, o
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mesmo n&o acontecendo nas de outra natureza administrativa, centros
universitarios, faculdades integradas e faculdades isoladas.

Quanto ao regime de trabalho, 73.262 fungdes docentes sdo em regime de
tempo integral, 44,3%, sendo que 91,16% estdo nas universidades, 1.037 (1,4%)
nos centros universitarios e/ou faculdades isoladas e 5.438 (7,4%) nos
estabelecimentos isolados.

Em tempo parcial sdo 36.235, (21,9%) do total de fungdes docentes, das
quais 24,390, (67,3%0, estdo nas universidades, 2.923, (8,06%), nos centros
universitarios, e 8.922, (24,6%), nos estabelecimentos isolados. Considerando os
percentuais relativos ao total de fungdes, a situacdo de fungbes docentes com
tempo integral sa@o significativas, no entanto, se consideradas as funcoes
docentes em instituigdes isoladas 55,8% sao horistas, 27,4% estdo em regime
parcial, e apenas 16,7% s&o de tempo integral. Esta situagao implica numa
possivel interferéncia quanto a possibilidade de formagcéo docente nas
faculdades isoladas. Nestas instituicbes a maioria nao possui mestrado ou
doutorado e possivelmente ndo apresenta condi¢cées de realizar uma formacéo
adequada, pois apenas 16,7% de fungbes docentes sdo ern regime integral, a
grande maioria dos professores é horista ou esta em regime parcial.

Em relagé@o ao regime de trabalho, embora nédo constasse esta situagdo no
questionario, sabe-se que dos entrevistados apenas trés possuem regime de
dedicagao exclusiva, os demais sao professores horistas, de regime parcial e
atuam em mais de uma instituicao de ensino superior. Esta informacgao foi obtida
pessoalmente e quando da entrega dos questionarios.

Deste modo a exigéncia legal nao € cumprida (Lei 939/96), Artigo 52, Il

que determina um terco do corpo docente em regime integral).
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Neste estudo o MEC indica aumento quantitativo da qualificagdo docente
nos anos noventa, em que os professores com especializagdo de 31,6%
passaram para 34,9%, com mestrado de 21,1% para 27,5%, e com doutorado, de
12,9% para 18,8%. Neste periodo de 1990 a 1998 os indices de professores sem
pés-graduacao caiu de 34,5% para 18,7%, incluindo os especialistas (BRASIL.
Ministério de Educagéo e Cultura. Instituto de Estudos e Pesquisas Pedagogicas,
1999).

Em relagao a situagao da formagao dos professores de ensino superior no
Brasil, os professores respondentes acompanham a média nacional em relagéo a
formagao em mestrado. Quanto ao doutorado a titulagdo dos respondentes é

inferior a média nacional.

3.2 CONDIGOES DE TRABALHO DO DOCENTE DO CURSO DE CIENCIAS

CONTABEIS

Os professores entrevistados, ao definirem as condigdes de trabalho em
sua instituicdo entre ruins, regulares, boas e étimas, apresentaram as respostas:
trés (20%) optaram por regulares; onze (73,3%) definiram como boas e um (8,7%)
nao respondeu.

A quinta questdo buscou informagdes quanto a remuneragéo, entre as
escolhas ruins, regulares, boas e 6timas. Segundo as respostas obtidas, dois
(13,4%) responderam considera-la ruim; oito (53,2%) optaram por regular; cinco
nao (33,4%) responderam a essa pergunta.

Os entrevistados responderam a sexta pergunta, “O conteldo ministrado

fornece ao académico de Ciéncias Contabeis uma fundamentagéo tedrica-prética”
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afirmando: nunca (nenhuma resposta); raramente, uma (6,7%); freqiientemente
sete (46,65%) e sempre, obteve também sete (46,65%) das respostas.

A sétima pergunta proposta foi : “a énfase da sua disciplina &, cujas

respostas permitiram a elaboragao da Tabela 2.

TABELA 2 — ESCOLHA DOS PROFESSORES SOBRE ENFASE NA DISCIPLINA

OPCOES RESPOSTAS | PERCENTUAL
S6 tedrica - -
Mais tedrica do que pratica 01 6,7%
Equilibrio entre teoria e pratica 10 66,7%
Mais pratica do que tedrica 04 26,6%
S6 prética - --

Pela Tabela 2, observa-se que a principal escolha dos professcres recaiu

sobre o equilibrio entre teoria e pratica (66,7%) na énfase de sua disciplina.

3.2.1 Abordagem da Acao Docente

Os entrevistados deram sua opinido quanto a abordagem da acgao docente.
Algumas das respostas obtiveram muliltipla escolha e, ao final, apresentaram as

seguintes opinides, conforme apresentadas na Tabela 3.
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TABELA 3 - OPINIJAO DOS PROFESSORES SOBRE A ABORDAGEM DA
ACAO DOCENTE

OPCOES RESPOSTAS | PERCENTUAL

e Centrada na explanagdo do
professor - -

e Explicacdo do professor com

participacao dos alunos 06 40%
» Atividades complementando o que

foi abordado pelo professor 06 40%
e Atividades de pesquisa

desenvolvidas pelos alunos 06 40%

orientadas pelo professor
e - Atividades de livre escolha do 01 6.7%

aluno de acordo com o seu

interesse

As respostas dadas permitem perceber que o processo de ensino é
conduzido pelo professor como, por exemplo: a aplicacdo dos contetidos em
situagbes concretas da pratica profissional, os alunos levantam problematicas
com a participagado do professor.

Parece, no entanto, existir uma valorizagdo do contetdo por ele mesmo,
pois varias situagbes colocadas pelos professores como as explicagées do
contetido pelo professor, a realizagéo de exercicios pelos alunos, indicam que ha
situagbes em que o conteudo e sua repeticdo tornam-se prioritarios na acao
docente. Os professores desenvolvem as atividades com a participacdo dos

alunos.
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A questdo nove buscou conhecer dos entrevistados a sua opinido quanto

a0 que consideram um “bom ensino”. O levantamento das opinides também

receberam mulltiplas escolhas e o resultado & apresentado na Tabela 4.

TABELA 4 - OPINIAO DOS PROFESSORES SOBRE O QUE E UM BOM

ENSINO

OPCOES RESPOSTAS | PERCENTUAL
e O professor explica muito bem a

matéria == =
e O professor explica e os alunos

realizam exercicios 03 20%
* Professor e alunos discutem o

conteudo 11 73,3%
e Os alunos levantam as problematicas

com a participacio do professor 04 26,6%
* Os alunos realizam seminarios e mini

03 20%

aulas

Nos estudos de ANASTASIOU (1998), a valorizacdo da transmissao dos

conteldos em aulas expositivas € também significativa.

Para a superagdo desta postura de ensino reprodutivista, trés autores

recomendaram novas abordagens do ensino das quais indica-se alguns pontos

fundamentais.

Coloca LITWIN (2000, p.193-194), que é necessario estabelecer uma “nova

agenda para a didatica” que inclua “a aula reflexiva, a comunicagao didatica na



44

aula reflexiva e a perspectiva moral na comunicagao didatica”. Para LITWIN os
principios orientadores de uma aula reflexiva valorizam “o pensar em classe e
implica a utilizagdo de uma linguagem de pensamento durante a aula’. Também
recomenda a inclusdo de questionamento que inclua representacbes e
expectativas que os alunos possuem e s&do suscitadas na aula pela reflexao do
professor com os alunos. Interrogar-se passa a constituir um habito a0 mesmo
tempo, que se desenvolve atitudes e valores.

Este conjunto de situagdes s6 pode ser desenvolvido em aula, por
constituir-se uma construgdo cooperativa e envolver todos os implicados,
professor e alunos.

Também WACHOWICZ (1996), destaca a importancia de um ensino que
valoriza o pensamento, através da leitura da realidade, ndo de forma comum e
sim de forma critica e contextualizada. Para WACHOWICZ a importancia desta
leitura vai além do pensar sobre o contetido em si mesmo, trata-se de “socializar
as consciéncias‘. No caso da formacédo do Contador, esta leitura da realidade é
altamente significativa, pois a contabilidade é instrumento de analise da situagao
das empresas em gue permite a tomada de decisdes.

Na aula, a superagao da compreensao pura e simples dos fatos contabeis
aplicados mecanicamente, embora tenha havido participagdo dos alunos, nio
favorece a formacéo de consciéncia. E preciso muito mais.

Para CAMARGO (2000, p. 218), o ensino em que o conhecimento possa
ser construido no processo € muito dificil, o professor precisa de intuicdo e
criatividade. Coloca a autora: o professor, o pesquisador “trabalha com vivéncias

individuais, com reconstrugcdo de acontecimentos significativos e transmissao de



45

experiéncias adquiridas, para depois inseri-las no coletivo, sem perder as
inten¢des iniciais dos sujeitos”.

No caso do ensino de contabilidade, a aprendizagem de contetdos
especificos € necessaria em fungdo de que os alunos ndo possuem, na sua
maioria, nenhum conhecimento da area em que estdo sendo formados. Assim, se
acentua a dificuldade do professor trabalhar com uma construcdao em processo,
como recomenda CAMARGO (2000), pois ndo ha vivéncias anteriores.

As vivéncias do cotidiano podem constituir ponto de partida, pois de modo
geral, as pessoas movimentam e administram suas contas, mas relacionar estas
situacGes a teoria contabil ndo constituiu um processo simples. Na aprendizagem
do mecanismo de débito e crédito, o Método das Partidas Dobradas, a esséncia
do método, universalmente aceito, € que o registro de qualquer operacao implica
que a um débito numa ou mais contas deve corresponder um crédito equivalente
em uma ou mais contas, de forma que a soma dos valores debitados seja sempre
igual @ soma dos valores creditados. O langamento & feito nas contas que
registram o patriménio da sociedade, que podem pertencer ao grupo do Ativo,
Passivo Exigivel ou Patriménio Liquido. As contas de Ativo, por possuirem saldo
devedor, sdo aumentadas de valor por débito e diminuidas por crédito. Por
exemplo: no pagamento a fornecedores, em dinheiro, a conta Caixa deve ser
creditada, pois é conta de Ativo e foi diminuida: a conta Fornecedores deve ser
debitada, pois é conta do Passivo Circulante e foi diminuida.

Este mecanismo para os alunos é uma situagao paradoxal, pelo conceito
de débito e crédito existente no senso comum. Os alunos tendem a atribuir este

conceito no langamento contabil. E preciso realizar varias simulagbées com o
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respectivo registro contabil para que o mecanismo de débito e crédito possa ser
compreendido e aplicado corretamente.

Outra situagéo encontrada é a preocupagao do professor pela participagao
dos alunos na aprendizagem. Aparece no levantamento das respostas dos
professores nos itens que indicam a explicacdo do professor com a participag¢ao
dos alunos, atividades complementando o que foi abordado pelo professor,
atividade de pesquisa desenvolvida pelos alunos, orientada pelo professor. Os
resultados obtidos denotam a grande preocupagdo que os professores tém
quanto a participagéo integrada de aluno e professor na discuss&o dos contelidos
em sala de aula.

A participagao dos alunos, se restrita @ realizacdo de exercicios, néo
favorece, como ja esta indicado anteriormente neste texto, a constituicao de um
pensamento critico, atuante e criativo.

As atividades de pesquisa tratadas genericamente podem assumir um
carater de reprodugdo do conhecimento desenvolvido mecanicamente.
ANASTASIOU (1998, p.144) chama a atengdo para esta situagdo em que a
pesquisa do professor ndo se relaciona com sua pratica de ensino.

Quando os professores consideram a aplicagdo dos conteldos em
situacbes concretas da pratica profissional, pode-se observar um avango em
relacdo a uma postura estritamente fundada na reprodugéo dos contetdos, pois
nenhum dos professores considera que um ensino de qualidade é o centrado na
obtengao de boas notas nas provas e testes.

No entanto, quanto a uma proposta em que os alunos passem da condicéo

do ensino pelo professor, para uma opg¢édo por um ensino de qualidade, em que
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quando o aluno elabora sua propria proposta de atuagéo profissional, ha muito a
ser feito e aprendido.

Na pesquisa sobre o ensino superior noturno desenvolvida por CASTANHO
(1989), ela chamava a atengdo para os aspectos do verbalismo, do congelamento
do real, da compartimentalizagéo e acumulacdo que podem gerar uma formacao
desvinculada da realidade social, portanto alienada. Referia-se a autora ao fato de
que um ensino de qualidade exige uma significagdo social, & comprometido com o
presente, equaciona as experiéncias dos alunos no mundo do trabalho para
reelabora-las criticamente.

Uma proposta que privilegie estes pressupostos ndo se restringe a
aplicagaéo dos conhecimentos teéricos na pratica profissional. O desafio é de fato
além da aplicacéo, o que requer condi¢des de trabalho para que os professores
dos cursos de ensino superior tenham espaco para realizar reflexdo sobre sua

pratica de ensino para uma nova diregdo de melhoria e qualidade.

3.2.3 Qualidade do Ensino

Outra questao que envolve a opinido pessoal dos entrevistados foi assim
redigida: “na sua opinido o resultado do ensino é de qualidade quando o aluno™.

Os dados permitiram levantar as seguintes contribuicées:
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TABELA 5 — RESULTADOS OBTIDOS PELOS ALUNOS E QUALIDADE DO
ENSINO NA VISAO DOS PROFESSORES

OPCOES RESPOSTAS | PERCENTUAL

e Consegue obter boas notas nas

provas e testes - --
e Aplica os contedtdos em exercicios

praticos 03 20%
* Aplica os conteudos em situacoes

concretas da pratica profissional 11 73,3%
e FElabora sua prépria proposta de

atuacao profissional 04 26,6%

Os entrevistados demonstraram ter como alvo principal, ao ministrarem
suas aulas, oferecer orientagéo definida para a pratica profissional daqueles que
estdo sob sua orientagdo. Os resultados obtidos demonstram essa preocupagao
ao se obterem onze respostas. A formagao para a autonomia profissional nao é
tao enfatizada.

Em uma analise geral das respostas obtidas nas questées de 4 a 10, em
‘como pensa esse professor a respeito de seu trabalho”, chama a atengao as
evidéncias que consideram que as condigdes de trabalho na instituicdo e a sua
remuneragao precisam ser bem melhoradas. Quanto a fundamentagéo teérico-
pratica, consideram suficientes.

Mesmo quando a énfase da disciplina que ensina esteja em equilibrio entre
a teoria e a pratica, hd um predominio da condugao das atividades pelo professor.
Outro aspecto necesséario estd na busca de promover a interrelacdo entre os

professores das diversas disciplinas e na abordagem destes conteldos.
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3.3 A IMPORTANCIA ATRIBUIDA PELO PROFESSOR AOS COMPONENTES

DA PRATICA PEDAGOGICA

A questdo proposta envolvendo a importancia atribuida pelo professor aos
componentes da pratica pedagégica por meio do item: qual a importancia
atribuida pelo professor aos componentes da pratica pedagogica, permitiu que

fossem levantadas as contribuicdes descritas na sequéncia.

3.3.1 Recursos Didaticos

Sobre os recursos didaticos, considerando as indicagbes nas diversas
opgoes de escolha das questdes formuladas no questionario, por ordem de
prioridade, numeradas de 1 a 5, permitiram organizar os resultados obtidos

conforme constam na Tabela 8.

TABELA 6 — RECURSOS DIDATICOS UTILIZADOS PELOS PROFESSORES

OPGOES PONTUACAO

e Utilizagao de livros texto b

e Uso de novas tecnologias como videos,

informatica 42

e Utilizagdo de dinamicas de grupo 37
e Utilizagado de recursos didaticos como cartazes,

e Fichas, transparéncias 33

e Uso de quadro negro e giz 28

26

e Boa comunicagdo com alunos
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O apoio das aulas em livro texto e os recursos de informatica e de
tecnologia tiveram a maior preferéncia dos professores, com cincoenta e dois e
quarenta e dois pontos, respectivamente.

Alguns professores somente anotaram suas preferéncias, mas nao
estabeleceram critérios de prioridade. Cada anotacéo foi considerada como um
ponto a favor do item.

E possivel inferir que um terco dos professores dos professores néo possui
formagéo para além da graduagdo; dois tergos possuem especializagéo; 40%
possui mestrado e 26% esta cursando mestrado.

Em relacdo a exigéncia legal, a Lei 9394/96, estabelece no Artigo 52,
Inciso Il * um terco do corpo docente, pelo menos, com titulagdo académica de
mestrado ou doutorado”.

Ressalta-se que poucos professores possuem mestrado na area especifica
de Contabilidade. Provavelmente, esta situagéo decorre em fungéo da existéncia
de poucos mestrados reconhecidos. De acordo com dados da CAPES ha cinco e
mestrado na area de Ciéncias Contabeis, um na Faculdade de Ciéncias
Contabeis da Fundac&o Visconde de Cairu, em Salvador/BA, um na Universidade
de Brasilia/lUNB, em Brasilia/DF, um na Universidade do Rio de Janeiro/UFRJ,
Rio de Janeiro/RJ, um na Universidade do Estado do Rio de Janeiro/UERJ, Rio
de Janeiro/RJ e na Universidade do Vale dos Sinos-UNISINOS, Sao
Leopoldo/RS. Também ha um mestrado em Ciéncias Contabeis e Atuariais na
Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo — PUC/SP e um em Controladoria e
Contabilidade na Universidade de Sao Paulo — USP/SP. Ha apenas um

doutorado em Controladoria e Contabilidade na Universidade de Sao Paulo-USP.
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No presente momento estao sendo ofertados varios cursos de mestrado pela
FEA/USP fora da sede, como Fortaleza/CE, Belo Horizonte/MG e Biguagu/SC.

Fica evidenciado que os professores estio procurando incluir nas suas
aulas novas Tecnologias e procedimentos didaticos que incluem trabalhos em
grupo, no entanto, os recursos tradicionais e procedimentos didaticos centrados
na comunicagao continuam presentes nas aulas.

A inclusdo da informatica no curso de Ciéncias Contabeis assume
importancia por constituir-se ferramenta de trabalho do contador, como coloca
RAUPP (2000, p. 46-53), por permitir potencializar a confiabilidade dos dados, a
instantaneidade da informagdo, FLORENTINO (2000, p.58-59) coloca os
computadores como uma revolugdo na Contabilidade por possibilitar o uso de
matrizes, que tornaram os balancetes obsoletos. As matrizes permitem mostrar a
formagao dindmica dos saldos das contas, igualmente na area de_custos e de
auditoria.

Segundo este autor os computadores permitiram a representagcao grafica
de dados e resultados.

Deste modo a introdugdo de recursos informacionais nas aulas de
contabilidade significa apenas uma inovacao pedagodgica, mas uma necessidade
na formagéao do profissional Contador.

O progresso da informatica influenciou de forma indiscutivel a
Contabilidade, na forma de processar tarefas contabeis nas entidades. A
Informatica esta presente em todas os setores onde haja microcomputador ou um

terminal.
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Os avangos cientificos e tecnolégicos mostram que as mudangas sao
irreversiveis e tendem a se ampliar, caracterizando uma revolugdo técnica
cientifica.

A informatica € uma das conquistas para a contabilidade, seja no
processamento de dados ou no estudo dos eventos que geram as informacées.

A quantidade de dados, calculos, simulagdes, insergdes que a informatica
permite € que faz hoje da doutrina contabil um trabalho facilitado, permitindo
incursdées no capo de conhecimento.

3.3.2 Situacdes Didaticas

A pergunta seguinte buscou esclarecer quais as principais “situacdes
didaticas que sao consideradas” em sala de aula pelos entrevistados. Foram
formuladas doze situagdes plausiveis para as quais foi solicitada a pontuagao por
prioridade, com numeragdo de 1 a 5. As respostas obtidas apresentaram as
seguintes evidéncias:

TABELA 7 — SITUACOES DIDATICAS QUE SAO CONSIDERADAS EM SALA DE
AULA PELOS ENTREVISTADOS

OPCOES PONTUACAOQO
e Analise de situactes praticas com a teoria contabil 36
e Levantamento de problematicas relativas ao assunto 26
e Explicacdo de duvidas dos alunos 24
e Avaliacdo do contetido dado 23
e Explicac&o do assunto novo 22
e Resolucio de exercicios 22
® Elaborac&o de sintese prooondo alternativas de atuacio na pratica 18
e Revis3o da aula anterior 12
e Localizacao do assunto aue esta sendo tratado i
e Alternativas de superacgo de velhas praticas no exercicio profissional 08
e Correcdo dos exercicios 07
e Reaistro da freaiiéncia dos alunos 04
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A preocupacgdo dos professores com a profissionalizagdo dos contadores
esta concebida com duas énfases: os problemas praticos que os alunos
enfrentarao no dia-a-dia de suas atividades profissionais e uma fundamentacéo
tedrica. Nas respostas obtidas, as principais pontuagées foram dadas para as
situagbes didaticas referentes a “Analise de situacbes praticas com a teoria
contabil’ e ao “Levantamento de probleméticas relativas ao assunto. A menor
preocupacao se evidencia quanto a freqiiéncia as aulas.

Estes dados confirmaram as respostas indicadas na consideracao do
ensino de qualidade e a utilizacao de recursos didaticos. A metodologia do ensino
de Contabilidade privilegia a exposicgo e explicagaéo do contetdo pelo professor,
apoiada em livros, textos, uso de exercicios, ainda que priorize a analise de
situacdes praticas.

Ocorre uma valorizagdo do entendimento das situagdes pelos alunos, pois
fica evidenciada a explicagdo de duvidas dos alunos, elaboracdo de sintese,
revisao da aula anterior, localizacdo do assunto tratado.

Alguns professores somente anotaram suas preferéncias, mas néao
estabeleceram critérios de prioridade. Cada anotacao foi considerada como um
ponto a favor do item.

Para um melhor ensino sugere-se que sejam incluidas visitas as empresas
como alternativa didatica intensificando a relagéo teoria pratica.

Nas respostas a questdo n° 17, qual a melhor metodologia de ensino para
0 ensino de contabilidade, a principal sugestdo metodolégica dos entrevistados,
onze respostas (73,29%), envolve Teoria e Pratica. Para os respondentes esta
relagao é basica. E sobre esses dois pilares, teoria e pratica, que se alicerga o

ensino universitario direcionado a habilitar o Contador.
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Outros importantes critérios sao transcritos a seguir:

‘Despertar os educandos para a importdncia, a abrangéncia e o papel
social da Ciéncia Contabil. Mostrar e promover o conhecimento do contexto
onde ela se desenvolve, nas implicagbes e inter-relagées com as demais
areas. Instrumentalizar, com senso critico, o educando”. respondente n.° 1

‘Laboratério com Escritério Modelo, composto de programas de
contabilidade, RH, e Fiscal. Deve iniciar pela abertura da empresa, com
preenchimento dos documentos, desde o contrato social até as guias de
recolhimento.” respondente n.° 2

“‘Motivagédo dos alunos através da apresentagdo clara e precisa dos
objetivos a serem alcangados, e sua importancia na vida profissional.
Exigéncia de trabalhos individuais, por equipes, pesquisas sobre cada
conteudo proposto, combinando teoria e pratica contabil, que efetivamente
atendam as exigéncias do mercado de trabalho profissional.” respondente
n°3

‘Formar um profissional adequado ao mercado, que possa desenvolver
habilidades técnicas que auxiliem a tomada de decisdo”. respondente n.° 4
Verifica-se, também, a inclusdo dos alunos no mercado de trabalho como
preocupacao dos professores.
3.3.3 Compreenséo dos Contelidos
A compreenséo do conteudo foi levantada segundo o mesmo critério das

questoes anteriores. As respostas obtidas mostraram as seguintes opgées:

TABELA 8 — COMPREENSAO DOS CONTEUDOS

OPCOES PONTUACAO
* Formulagéo de problematicas do exercicio profissional 33
e Pesquisa sobre o assunto pelos alunos 29
» Explicagdo do professor com uso de exemplos 26
e Realizagdo de muitos exercicios 24
e Varias alternativas de atividades para que os alunos realizem de

acordo com 0s seus interesses 21
e Repeticdo da explicagao até que todos os alunos tenham

entendido 21
» Explicacéo do assunto pelos alunos para seus colegas através

20

de atividades de dinamicas de grupo
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Na compreensdo dos contelidos foram encontradas como opgoes
principais as questdes praticas, “formulagdo de problematicas do exercicio
profissional”, com trinta e trés pontos e a “pesquisa sobre o assunto pelos alunos”
com vinte e nove pontos mereceram atengéo especial.

A pesquisa, a criatividade, o interesse individual, por parte dos alunos, sdo
condicbes menos evidenciadas quando se analisa que a menor pontuagao foi
dada para a situag@o que envolve a “explicagdo do assunto pelos alunos para
seus colegas, atraves de atividades de dinamicas de grupo” - com 20 pontos.

Alguns professores somente anotaram suas preferéncias, mas nao
estabeleceram critérios de prioridade. Cada anotagéo foi considerada como um
ponto a favor do item.

As respostas a este quesito confirmam a preocupacédo dos professores
com uma formagao técnica, fundada em problematicas do cotidiano profissional.

A ampliagdo do conhecimento considera como ponto de partida estas
situagbes tanto para a pesquisa como para a compreensdo dos contetdos. A
compreensao valoriza a fixagdo através de re-explicagées do assunto pelo

professor, pelos proprios alunos e pela realizagédo de exercicio.

3.3.4 Procedimentos de Avaliagao

Para a avaliagcdo, os professores manifestaram preferéncias diversas,

conforme demonstra a Tabela 9.
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Obteve-se a confirmacdo de que a avaliagdo é vista como final da
aprendizagem, pois apenas um dos respondentes colocou que avalia durante as
aulas. A maioria avalia através das provas, testes e trabalhos.

Trabalho tem sido entendido entre os professores de Contabilidade como
solicitar aos alunos que elaborem uma pesquisa considerando, um tema proposto
pelo professor. Os alunos pesquisam na Literatura indicada e elaboram uma
sintese dos pontos fundamentais tratados pelo autor. Portanto, & uma elaboragao
tedrica baseada em fonte bibliografica.

Uma atividade que se apresenta como possibilidade no encaminhamento
didatico s&o as analises criticas & artigos especializados, pois sdo debates atuais
da area e podem ampliar os conhecimentos dos alunos.

Na questdo 18, como avalio meus alunos, as respostas dos professores
enfatizaram a prova como principal procedimento de avaliagdo, embora nenhum
deles tenha manifestado o uso exclusivo da prova.

As provas aparecem, assim como trabalhos, testes e dinamicas, ou
pesquisas. Alguns professores colocam trés ou quatro procedimentos para avaliar
seus alunos como provas, trabalhos, participagdo em aula e/ou apresentacées de
trabalhos em grupo.

Conforme WACHOWICZ (2000, p. 96), esta proposta de avaliagéo torna
por base o que deve ser o desempenho dos alunos. Ha4 um padréao de referéncia
anterior que é definido pelo professor.

Considerando que ha uma preocupagdo com que os alunos entendam o
conteudo e fixem este conteudo, € possivel deduzir que as provas e testes
apresentem as questdoes trabalhadas em aula, fixadas pelos exercicios,

valorizando na avaliagéo a reprodugéo do contetdo.
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Considerando que ocorre a valorizagdo dos conteldos da pratica
profissional, conforme WACHOWICZ (2000, p.103), a tendéncia & que a logica do
mercado prevaleca na formacgdo dos profissionais desta area, confirmada pela

avaliacdo da aprendizagem realizada.

3.4 CONTEUDOS DE ENSINO

O questionario apresentado aos professores, até a questdo 14, ja
apresentada, foi preparado com opg¢des definidas, em respostas fechadas, Em
seguida foram elaboradas trés questdes, que deram aos professores a
oportunidade de emitirem suas opinides, e que vieram acrescentar de forma
significativa as conclusées relatadas ao final desse trabalho.

A seguir, apresentamos algumas respostas coletadas nos questionarios
mais significativas sobre os contetidos que os docentes consideram prioritarios na
formagao do contador.

Os professores consideram que os conteudos a serem ensinados nos
cursos, devam incluir, principalmente:

‘Embasamento tedrico contabil; embasamento tedrico fiscal instrumentos
contabeis, escrituragdo, demonstragbes, analise, interpretagdo”. “Contabilidade
intemacional, custos, controladoria, gerencial’. “Analise de balangos,
planejamento estratégico, administragdo financeira, tributaria”. “‘Amplo
conhecimento da técnica de escrituragdo mercantil e relatorios, informatica e
gestdo de informagdes”. “Direito, ética e relacionamento trabalhista, estratégias
gerenciais, economia, jogo de empresas, auditoria e pericia, projeto e execugédo

contabil”. Para além da formagao técnica, uma ‘“formagdo humanistica para
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trabalhar na sociedade; formagdo complementar para competéncia pessoal e
profissional”.

Conforme foi colocado na evolugéo histérica, a atuagédo do Contador tem
sido diversificada o que exige a inclusdo de contetidos que permitam a formacgéo
para o exercicio destas atividades, como por exemplo auditoria, controladoria.

Quanto a abordagem dos contetidos, ha uma tendéncia de priorizagao da
escola norte-americana, como coloca SCHMIDT (2000), influenciada pelas
publicagées que circulam nos cursos de contabilidade, como o livro Contabilidade

Introdutéria — FEA/USP, atualmente na 92 edicao.

3.5 ATUACAO PROFISSIONAL DOS CONTADORES

Na questdo proposta sobre qual a énfase que o curso de ciéncias
contabeis deve ter em relagdo a atuagéo profissional do contador, foi possivel
levantar as seguintes contribuicées para curso de Ciéncias Contabeis que na
opinido dos respondentes deveria voltar-se para:

‘Formagdo do perfil, da cultura cientifica e dos habitos de pesquisa.
Desenvolvimento do espirito de equipe e lideranga”. respondente n.° 1

“Conscientiza-lo que a Contabilidade deve fornecer subsidios ao
administrador para a tomada de decisGes”. respondente n.° 3

“Estruturagdo consistente da teoria, prética e analise contabil, ao longo de
todo o curso. Incluir os aspectos basicos tributarios”. respondente n° 4

“Técnicas gerenciais e processos decisorios e visdo sistémica da fungéo
social da profissdo”. E “Prética - Escritério modelo”. respondente n.° 6

As respostas sdo coerentes e se inserem no conjunto das opiniées dos
profissionais da area que tém sido divulgadas pelos periédicos dos 6rgaos de

classe.
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3.6 CARACTERIZAGAO DE UMA BOA AULA

A proposigéo para os docentes descreverem sucintamente uma boa aula,
permitiu levantar contribuicées relevantes. Apenas dois respondentes nao
apresentaram esta descricdo. As respostas obtidas sao apresentadas a seguir:

“Clara, fundamentada na teoria, associada no dia a dia da empresa, atual

com uso de tecnologia.”

“Motivada, amigavel, respeitavel, bom aproveitmento aluno e professor.”

“Otima  comunicagdo professor-aluno, compreensdo do contetido,
atingimento do objetivo da aula proposta.”

“Integrag&o com conteudos ministrados.”

“Participagdo otima dos alunos, demonstrando interesse pelo assunto
abordado pelo professor.”

“E quando sentimos que a turma entenderam a mensagem.”
“Criar gosto pela pesquisa.”
“Reviséo dos pontos-chave da aula com a participagédo dos alunos.”

Apresentagéo e explanagdo do novo assunto para professor. Discussdo do
tema em classe. Pratica. Encerramento com os pontos da proxima aula.”

“Onde ha interagéo entre aluno e professor, agregando conhecimentos.”

“E aquela onde existe a preparagdo por parte do professor sobre o assunto
a ser explorado e em contrapartida existe a participagéo do aluno em sala
de aula e leituras, pesquisas, sobre o assunto.”

“Apresentagé&o teorica de tema de indiscutivel importéancia profissional, com
exemplificag&o simples e objetiva, através de recursos didaticos modernos.
Dita explanagdo deve agugar, espontaneamente, o interesse dos alunos
em participarem e discutirem a solugdo adequada, para problema contabil,
fiscal, empresarial, em trabalhos individuais ou por equipes em sala.”

“Uma boa aula € aquela em que o professor também aprende, e o
educando se mostra receptivo, interessado, critico e reflexivo, e que haja
uma sintonia entre a mensagem, o educador e o educando.”
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Percebe-se nestas respostas, que os respondentes estdo comprometidos
com seus alunos, com os quais procuram manter um bom relacionamento e
também procuram motiva-los, valorizam a transmissao de contetdos teoricos e
técnicos, consideram necessario planejar suas aulas, estdo buscando a
participacdo dos alunos € especialmente que aula &€ um momento de
aprendizagem também para o professor.

Sugere-se que sejam incluidas nos debates em classe que sejam
observados as conexdes existentes entre os referenciais teoricos entre as

diversas disciplinas e com situagdes da pratica profissional.



4 MELHORIA DO ENSINO DE CONTABILIDADE

Os dados da pesquisa, assim como uma experiéncia de mais de seis anos
dessa area, autorizam a concluir que o ensino de contabilidade apresenta varias
situacdes a serem melhoradas tais como: a formacao dos professores, tanto nos
conteudos especificos como nos aspectos pedagodgicos e as condigbes do

exercicio docente, entre outros aspectos.

4.1 FORMAGCAO DOS PROFESSORES

Em pesquisa sobre a formagao docente NOSSA (1999, p. 94-95) coloca
que quanto a titulagdo dos professores de Contabilidade, em sua maioria
possuem apenas o curso de graduagédo e/ou especializacdo, e conforme os
resultados da avaliagdo do MEC nas instituicbes de Ensino Superior (INEP,
1998), mostram que a titulagdo dos professores influencia no desempenho dos
alunos de graduacéo.

No levantamento que foi realizado neste estudo verificou-se que a
titulagdo dos professores da amostra n&o apresenta essas condicdes de
formagéo, apontadas pelo autor, pois 53% dos professores nao possuem a
formacéo de nivel de mestrado ou doutorado, atendem apenas as condi¢bes de

exigéncias legais com 47% de docentes titulados.
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A expansdo das vagas e dos cursos contribuem para que esta situacao
n&o seja superada em um prazo tao rapido. Como coloca NOSSA (1999, p. 94-
95), os profissionais da comunidade tém sido convocados para ministrarem aulas

sem que estejam “formados”.

4.2 CONDICOES DO EXERCICIO DOCENTE

Os cursos de contabilidade sado ofertados, na sua maioria, no periodo
noturno. Isto significa que os professores e os alunos exercem outras atividades
laboriais no periodo diurno e enfrentam mais uma jornada de trabalho a noite.

Os professores que ministram aulas no periodo noturno na sua grande
maioria possuem o regime de trabalho como horistas, principalmente nas
instituicbes  particulares, e apenas nas |Instituicdes de Ensino Superior
universitarias, geralmente publicas, é que possuem regime de tempo integral.
Estas condigdes nao favorecem que os professores possam melhorar sua
formagao e qualificagdo, quer cursando mestrados, quer participando de eventos
e realizando pesquisas.

Quanto aos alunos a maioria deles trabalha'® dificultando a realizagéo de
leituras e pesquisas. A possibilidade de estudos esta restrita ao tempo das aulas.
Muitos desses alunos tiveram uma escolarizagao anterior também restrita, pois ja
estavam inseridos no mundo do trabalho, apresentam um desempenho durante
as aulas com algumas habilidades nao tdo bem desenvolvidas, como por
exemplo, compreender o conteudo de um texto pela leitura, ou realizagcao de

operagées matematicas com exatiddo e mesmo o dominio basico dos
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ferramentais da informatica. Este conjunto de situagées interfere no andamento
das aulas, levando a necessidade de incluir a aprendizagem destas habilidades,
dificultando o aprofundamento de conhecimentos e andlises necessarias a
aquisicao das habilidades profissionais.

Outras duas questdes fundamentais carecem ser consideradas: o que
caracteriza a profisséo do Contador e qual a sua contribuicéo social.

Os compromissos com a sociedade tém sido cobrados dos Contabilistas de
forma intensa nos Ultimos anos, especialmente quanto a credibilidade das
demonstragGes contabeis, do contabilista que as elaborou e do auditor que as
examina.

As responsabilidades do Contador com os usudrios diretamente
interessados na situagdo econdmico-financeira das entidades sao exigénpias da
ética profissional. Faz parte também a sua participagdo nos movimentos
econdmicos e financeiros que ocorre na sociedade.

O Contabilista atua como principal comunicador, definindo de maneira
ordenada e independente os valores, sua representagéo grafica e avaliacdo da
veracidade da informacéo contabil e financeira. Além de ser um comunicador de
informagdes para tomada de decisdes, o Contador passa a ser reconhecido como
profissional que adiciona valor ao processo produtivo, como avaliador das
demonstragdes contdbeis-financeiras nos seus aspectos formais e nos
COMpromissos sociais.

Para tal, € necessario o desenvolvimento de competéncias e habilitacao

técnica, constante aprimoramento, conhecimentos amplos, comportamento ético,

¥ No levantamento do perfil de alunos realizado pela Faculdade Internacional de Curitiba,
os ingressantes na instituicdo estdo exercendo atividades de trabalho, praticamente a totalidade.
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proporcionando aos usuarios de seus servicos profissionais, seguranca e
confiabilidade nas informagées fornecidas.

O comportamento ético resulta do cumprimento das regras morais
definidas pela comunidade e organizadas pelo cédigo de ética, propiciando a
certeza de sigilo sobre negécios e a garantia de um padrao de conduta
profissional perante a opinido publica. Assim a formagao do Contador, segundo

VASCONCELOS (1995, p. 62), necessita:

a) conhecimento claro e fundamentado do poder de informacdo do sistema
contabil; b) conhecimento do aspecto sistémico na geragao de informacdes que
serao armazenadas para compor as demonstragdes contabeis que futuramente
serao utilizadas; e, ¢) conhecimento para utilizagdo dessas informacédes.

Estas exigéncias do exercicio profissional apontam para necessidade de
superar um ensino fundado no enciclopedismo. Os conhecimentos passam a ser
adquiridos por trabalho com situagées reais nao mais imaginando, teorizando, e
sim aplicando, aprendendo em situagéo.

As organizages estao se tornando plurais, como por exemplo os Bancos
passaram a atuar como seguradoras, o0 que altera a exigéncia da formacéo
profissional. Outra exigéncia é da utilizagdo de ferramentais informacionais em
dois niveis, um a propria informatizacéo da contabilidade, que consiste no registro
de todos os dados contabeis em sistemas informacionais por meio de programas
de contabilidade, e outro a utilizacdo dos sistemas comunicacionais, como, por
exemplo, o uso da internet no relacionamento entre o escritério contabil, os
clientes e os oOrgdos governamentais de fiscalizacdo e arrecadacédo, na
comunicagéo das informacdes contabeis.

Esta vertente se apresenta para a constituigdo de uma proposta para o

ensino de Contabilidade que se relacione aos recursos tecnoldgicos. A
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informatica constitui um ferramental de uso do Contador, para “melhorar a coleta
de dados e tornar viaveis sistemas de informagdes”, conforme SA (1998), assim
como O acesso a programas e informagdes por meio das tecnologias de
comunicagao e utilizagéo de redes que permitam acompanhamento e analise dos
dados obtidos.

Somam-se a estas exigéncias especificas de formacao profissional, outras
tipicas do atual contexto social que vém sendo apontadas por diferentes
organizagbes e pesquisadores, como o trabalho em grupo, o trabalho com a

incerteza, a criatividade, a selecgao e utilizagéo da informacao.

4.3 METODOLOGIA DE ENSINO

Quanto a metodologia de ensino as colocagbes propostas sobre a questéo
do metodo por VASCONCELLOS (1994) indicam que os saberes dos alunos séo
pontos de partida para a constru¢do dos conhecimentos; WACHOWICZ (1989)
aponta os pressupostos de uma didatica dialética, onde o processo de ensino
envolve o conteudo, a forma e os objetivos. Para a autora, este determina a
relagdo entre o conteudo e a forma. Ressalta WACHOWICZ (1989, p. 91), a
“importancia da pratica para que uma teoria se cumpra”, a pratica social € o ponto
de partida. Continua a autora a colocar que a relagdo do contetido e o método,
em que a pratica € o ponto de partida, ndo é considerar do menor para o maior, e
nem que o metodo resolve todos os problemas do ensinar-aprender. As
circunstancias em que ocorre o ensino envolve varias circunstancias como quem
sao os alunos, qual a formagédo do professor, que recursos estdo disponiveis, e

vao interferir no processo ensino aprendizagem.
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Afirma WACHOWICZ (1989, p. 98), que a mudanca das teorias por si ndo
produz mudangas na prética. A aula coloca em acdo o professor, o aluno e o
conhecimento, o que exige método e participacdo dos envolvidos para a
interaca@o com o conhecimento. No entanto, este processo no acontece isolado
da pratica social, que constitui o ponto de partida e o ponto de chegada.
SAVIANI (1995), define os passos de uma metodologia dialética onde a pratica
social € o ponto de partida; o conhecimento a possibilidade de explicitar a pratica,
que uma vez explicitada pode ser superada, modificada.

Para ANASTASIOU (1999), os pontos basicos para a mudanca
metodoldgica no ensino superior incluem os saberes da experiéncia que “sdo
construidos e reconstruidos em processos reflexivos”, o professor trabalha em
parceria com os alunos, “como sujeito de seu processo de aprendizagem”
superando uma situagdo de dependéncia para a autonomia.

Sobre a pesquisa como possibilidade de melhoria da aprendizagem dos
alunos, CUNHA (1993, p. 104) afirma que um ensino com pesquisa favorece a
elaboracao de perguntas, “nao apenas introduz inovacées nos contelidos das
disciplinas como também permite a disseminacdo de atitudes cientificas,
predisposicao de conhecer de forma inteligente e ndo apenas por repeticao”.
Qutros autores da area de Ciéncias Contabeis, como MARION (1998) e LAFFIN
(2001), consideram que a pesquisa inserida no trabalho do professor pode ser
alternativa de superagéo das praticas pedagogicas centradas na reproducao do
conhecimento.

Outros autores, como MASETTO (1990, 1992, 1998), sugerem diferentes

estratégias para a melhoria da abordagem do ensino e da atuagdo do professor.
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Salienta-se que BEHRENS (1998) propéem novo paradigma na organizagédo do
ensino superior, o paradigma emergente.

Para BEHRENS (1999, p.40), os processos reflexivos sdo propulsores de
uma pratica pedagoégica, em que a sala de aula constitui “um espaco privilegiado
para realizar pesquisas que interferem no processo de aprendizagem do aluno e
do proprio professor.”

Um professor que reflete sua préopria agéo docente, segundo PORLAN e
MARTIN (2001), caracteriza-se em relagdo ao dominio do campo de
conhecimento por: conhecer a disciplina em que atua em profundidade, o
desenvolvimento histérico, as problematicas; possui uma certa concepcao
epistemoldgica, a compreensao das dimensdes sociologicas deste conhecimento;
uma concepgado sobre a investigacdo cientifica que supera a visdo do
conhecimento produzido pela observacédo da realidade e sabe estabelecer
relagdes significativas entre a disciplina e os problemas sécio ambientais
relevantes.

Estes autores, PORLAN e MARTIN (2001), indicam também que o
professor necessita conhecer as representagdes que seus alunos tém sobre os
significados dos conteudos para poder orientar a aprendizagem; além do
professor definir os objetivos e conteudos de ensino precisa formular e
reconhecer problemas, analisar e perceber contradicdes em pontos de vista
divergentes. Para eles o professor reflexivo consegue identificar atitudes de
cooperagao e autonomia, elabora mapas de conhecimento, identificando niveis de
coeréncia cientifica e de significado para os alunos, e percebe relagcbes com as
demais disciplinas. E desejavel que os processos de investigacdo dos alunos

sejam estimulados. O professor também auxilia na formulagdo e definicdo de
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problemas de investigagao, propbe debates e questionamentos, favorecendo aos
alunos a estruturagdo, aplicagdo e generalizacdo de novas concepgdes do
conhecimento.

Em publicagdes direcionadas para o ensino superior, CASTANHO (2000) e
LUCARELLI (2000), relatam experiéncias sobre inovagdo durante as aulas. Para
LUCARELLI (2000, p. 64), a inovagéo provoca rupturas com o ensino tradicional,
traz situagbes que garantem a liberdade do aluno, interfere no modelo didatico,
na organizagao do ensino, nos conteldos e seus propositos, nas estratégias e o
uso de recursos didaticos. Muda o papel e as relagdes do professor e os alunos,
tanto entre si, como com o conhecimento. Também apresenta uma articulacéo
diferente entre teoria e pratica, o momento da pratica nao se restringe s a
aplicagao da teoria.

Atualmente, considerando os avancos da informatica, BEHRENS (2000,
p.76) recomenda “redimensionar a metodologia oferecida dentro da sala de aula
(..) com a criagdo de espagos virtuais e presenciais dentro e fora da
universidade”. A utilizagao da rede informatizada permite o debate e a interagéo
entre professores, alunos e professores e entre os alunos, favorecendo a
investigacao para solugéo de problemas.

Continua BEHRENS (2000, p. 77), enfatizando que “a aprendizagem
precisa ser significativa, desafiadora, problematizadora e instigante, a ponto de
mobilizar o aluno e o grupo a buscar solugdes possiveis para serem discutidas e
concretizadas a luz de referenciais teodricos/praticos”, produzindo uma
aprendizagem colaborativa. Esta aprendizagem colaborativa, para a autora, &
baseada nos quatro pilares propostos por DELORS (1998): aprender a conhecer,

aprender a fazer, aprender a viver juntos e aprender a ser.
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Para que aconte¢ca uma aprendizagem colaborativa, a pratica pedagdgica é
constituida por ensino por pesquisa, mantém uma abordagem progressista que
busca a transformagéo social e uma visdo holistica ou sistémica que busca a
superacao da fragmentagéo do conhecimento, conforme BEHRENS (2000, p.87),
ou seja, uma pratica pedagégica que considera por referéncia um paradigma
emergente. ™

Sobre os problemas da avaliagdo da aprendizagem no ensino universitario
WACHOWICZ (2000) e CHAVES (2001) apontam varias situagdes. Para
CHAVES (2001) ha uma maior valorizagdo da avaliacdo dos contelidos,
geralmente memorizados, sem que se considerem as capacidades e habilidades
mentais desenvolvidas pelos alunos; ocorre também um descompasso entre os
procedimentos avaliativos em niveis de exigéncia do professor e a abordagem
dos conteudos anteriormente desenvolvida em aula; soma-se a estas situacoes o
uso da nota obtida, ou seja o resultado, sem que o professor considere o
processo de aquisicao e elaboragdo do conhecimento pelos alunos. Assim, a
avaliagdo so6 tem por finalidade o registro do resultado sem interferir e permitir a
professores e alunos reverem o processo de ensino e de aprendizagem.

E WACHOWICZ (2000) discorre sobre a complexidade e os paradoxos nas
praticas avaliativas. Enfatiza que a avaliagdo ndo é selegédo, mas a indicagédo do
que foi aprendido e o ndo aprendido. No limite dos registros que tém sido exigidos
por forga institucional, avaliagdo carece captar o maior nimero de informacgées

possiveis, portanto, nao pode estar restrita a provas e testes.

" Estudo sobre ‘o paradigma emergente e a pratica pedagégica” foi desenvolvido por
BEHRENS (1999b).
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As possibilidades de novas abordagens metodolégicas no ensino superior
incluem que o proprio professor desenvolva novas atitudes e competéncias.
Entre as atitudes, GRILLO™ (2001, p.141) recomenda: abertura de espirito
que se caracteriza pela receptividade a diferentes fontes de conhecimento,
disponibilidade de ouvir outros pontos de vista, busca de novas perspectivas,
reconhecimento de seus proprios erros e acatamento de possibilidades de
modificagdo. Responsabilidade tomando decisées, assumindo e respondendo por
elas de modo ético e compromissado. Entusiasmo rompendo com a acomodacao
e rotina adotando uma pratica criativa e inovadora.

Quanto as competéncias do professor, as fundamentais para
PERRENOUD (2000) totalizam dez. Entre as que ainda nao foram indicadas
anteriormente nesta investigacao destacam-se o trabalho com a heterogeneidade,
o envolvimento do professor com os alunos e com sua propria profissao.

Mesmo no ensino superior uma turma de alunos apresenta diferencgas entre
eles quanto a faixa etaria, género, experiéncias de trabalho e de vida, estado civil,
escolaridade anterior, que interferem no interesse, envolvimento e nas
dificuldades de elaboragdo e compreensdo do conhecimento. Tais situagoes
exigem do professor saberes e competéncias para compreender e considerar
estas situagdes em sua pratica pedagdgica.

Qutra competéncia que representa um desafio para o professor é envolver
os alunos em suas aprendizagens. Os cursos de ensino superior ministrados a
noite representam uma sobrecarga de trabalho para o aluno que exerce atividade
de trabalho durante o dia. Um clima de aula que seja dinamico e dialogico,

favorecendo a negociagdo com os alunos para estabelecer as regras e situagdes

'® Os pressupostos de GRILLO (2001) estéo fundamentados em DEWEY (1930).
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necessarias de estudo e de atividades exige habilidade e competéncia do
professor.

Quanto a sua propria profissdo outras competéncias apontadas por
PERRENOUD (2000) como o trabalho em equipe com os demais professores, o
enfrentamento das situacdes éticas da docéncia e o investimento em sua propria
profissdo, poderao contribuir para que ocorra uma melhoria no ensino e ao
mesmo tempo para que o professor se desenvolva profissionalmente e enquanto
pessoa.

Estas consideragbes apontam para que nao se restrinja uma proposta de
melhoria do ensino de contabilidade centrada na proposta de uma metodologia
capaz de, por si sé, realizar uma formacao profissional do Contador consistente e
coerente com as referidas exigéncias.

O Curso de Contabilidade pode vir a ser dindmico, relevante e
intelectualmente estimulante para a formacéo profissional, permitindo aoc aluno
uma compreensao do sistema contabil, estabelecendo uma relagéo entre a teoria
contabil e a pratica profissional, e mesmo procurando incentivar o aluno a procura

de uma formagéao continuada.

4.4 RELATANDO AS EXPERIENCIAS REALIZADAS

O ensino de Ciéncias Contabeis, hoje, adota na maioria dos cursos ©
método cartesiano, onde o ensino é das partes para o todo, baseado na matriz
epistemologica cartesiana conforme BEHRENS (2000, p. 68). Por exemplo, no

ensino do Balanco Patrimonial, o professor nao apresenta o balanco



73

primeiramente, e sim vai explicando conta por conta, compondo grupos e
subgrupos, e s6 no final coloca a aluno em contato com o balanco.

No nosso entender o ensino de contébilidade exige as seguintes
condicoes:

¢ arelacao teoria-pratica;

e 0 desenvolvimento de atitude de pesquisa;

e a utilizagdo da informatica;

e um processo de avaliagdo que supere as provas e testes.

Entdo, diante das situagbes apresentadas, sugere-se como contribuicao
para a melhoria do ensino superior de contabilidade, uma metodologia de ensino
que procure desenvolver atividades nesta diregao.

Uma tentativa de proposta esta sendo desenvolvida durante as aulas, que

sera descrita a seguir:
4.5 RELACAO TEORIA-PRATICA

Esta € uma das situagdes de ensino complexo. A sala de aula nao constitui
o espago de atuagao profissional. Aproximar o aluno das situacées do exercicio
profissional € uma das possibilidades de melhorar a formagéao.

A outra situagéo € colocar para o aluno que a teoria procura explicar o
que acontece na realidade. Desse modo, para possibilitar situagées de ensino que
permitam uma aproximagé&o e compreensdo dos procedimentos contabeis, que
constituem um sistema de informacédo que permitem a tomada de decisdes nas

empresas, exigem atividades de:
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e diagndstico sobre quais atividades de trabalho que estédo

desenvolvendo;

e apontar nestas atividades quais as que s&o relacionadas a

contabilidade;

e |evantar junto aos alunos suas experiéncias com a area,

o estas situagdes sdo ponto de partida para a explicitagdo dos conceitos.

Durante a explanagdo e aprofundamento dos conceitos sado utilizadas

estrategias e recursos didaticos variados tais como:

e exposicdo do conteudo, utilizando transparéncias, quadro de giz e textos
para os alunos;

e ha um empenho de que os termos técnicos sejam compreendidos pelos
alunos, apresentando exemplos de situacdes que acontecem nas
empresas,

e para estes exemplos sdao usadas as experiéncias vivenciadas no
exercicio profissional ao longo dos anos; também s&o colocadas leituras
de textos apresentados em seminarios da area e em periddicos
especializados.

Recentemente para o ensino do tema ativo imobilizado foram utilizados
artigos que foram lidos e debatidos em sala de aula.

Apds a explicitagdo ha momentos para que os alunos apresentem
perguntas sobre o assunto. Na sequéncia sao realizadas situa¢des de simulacéo
da aplicagao dos conceitos que envolvem varios casos, propostos pelos autores
da area, elaborados pelo professor, casos narrados pelos alunos que atuam nas

empresas, situacdes publicadas pela imprensa e estudo de casos.
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Sé&o realizadas varias situacdes e nao apenas uma exemplificativa. Estas
atividades séo realizadas em mini grupos, como duplas ou trios, fazendo com que
0s alunos possam discutir entre eles as solugbes mais corretas para cada caso.
Durante a realizagdo da atividade, o professor procura orientar os grupos,
principalmente os que apresentam maiores dividas.

Diante das perguntas do grupo a resposta nio é fornecida diretamente,
mas procura-se fazer com que os proprios alunos consultem suas anotacdes ou
lembrem das explicagbes ministradas. Para isto sio realizadas perguntas aos
alunos. Geralmente usa-se as expressées: “verifiqgue no texto o enquadramento
correto desta conta’, “Entdo qual é a resposta?” Normalmente os alunos
conseguem encontrar as solugdes.

Quando se verifica que varios grupos estéo apresentando dificuldades para
encontrar a solugao, retoma-se a situacéo para uma nova explicagao, para todos
os alunos.

Para isto € solicitado que um dos alunos leia a situagdo. Em seguida vai
sendo explicada aquela situagdo. Sao feitas perguntas do tipo: “neste fato
contabil, quais as contas que envolvem o lancamento contabil ?”

Ha uma espera até que alguém se manifeste corretamente. Entao acontece
uma afirmativa, colocando o registro da situagao no quadro. Ha nova pergunta
sobre porque a resposta esta correta, e assim por diante até que se resolva o
caso por inteiro.

Depois € solicitado aos alunos que formulem situagdes a serem analisadas.
Neste caso as propostas ndo tém sito muito abrangentes, poucos alunos é que
conseguem apresentar um caso por inteiro. E provavel que tais atividades

estejam contribuindo para a melhor formacdo. No entanto, sé uma pesquisa
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posterior, quando os alunos ja estiverem atuando, podera indicar se os objetivos
foram plenamente alcangados.

Nas avaliagOes realizadas na classe a maioria dos alunos tem conseguido
bons resultados. Os alunos que nao obtém éxito sdo geralmente os que faltam as
aulas. Outro indicativo de que os alunos estdo conseguindo compreender os
principais itens contabeis advém de comentarios de professores do curso que
trabalham disciplinas nos anos posteriores que necessitam destes conhecimentos
iniciais. Estes professores colocam que os alunos estdo conseguindo aplicar os

conhecimentos trabalhados anteriormente.

4.6 DESENVOLVIMENTO DE ATITUDE DE PESQUISA

Outra situagéo é a falta de desenvolvimento de atitude de pesquisa pelos
alunos. O professor nas suas aulas coloca uma definigdo ou resumo no quadro de
giz, fala sobre o explicito e os alunos copiam. Na prova o professor solicita a
informacao que foi colocada em sala de aula.

Nao ha indicag&o bibliografica, ndo ha indicagdo de outras posturas sobre
aquele conhecimento que geralmente é dado como verdadeiro.

Para superar esta situagdo a proposi¢do do desenvolvimento de atitudes
de pesquisa tem sido vivenciada como: durante as aulas conforme o assunto
tratado os alunos s&o convidados a procurar e enquadrar na legislacdo o
direcionamento dado. Por exemplo: no estudo do balango patrimonial é sugerido
que consultem a Lei n°® 6.404/76, Lei das Sociedades por Agdes, os artigos que

se referem aos grupos do balango patrimonial.
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Esta situagdo favorece que o aluno passe a pesquisar as determinagoes
legais, que regem os registros contabeis das empresas no Brasil.

Com isto o aluno pode perceber de onde surge a composigao do balango
patrimonial, pois a lei disciplina esta forma.

Outro modo de pesquisa estd relacionado ao aprofundamento nos
conhecimentos contabeis. Para isto os alunos desenvolvem estudo consultando
referenciais bibliograficos.

Esta pesquisa € desenvolvida em mini-grupos de no maximo trés alunos.
Os objetivos pretendidos com esta atividade sao: 1) a formagdo de habitos e
atitudes de pesquisa permanente; 2) ampliar os conhecimentos dos assuntos que
envolvem a Contabilidade; 3) aprender a elaborar o conhecimento em grupo; 4)
criar autonomia na aprendizagem; 5) desenvolvimento de atitudes e capacidades
no trato do conhecimento cientifico para uma formacao continuada.

Para elaboragdo do texto & fornecido ao aluno um roteiro dos pontos
basicos a serem observados na realizacdo do trabalho. O roteiro aponta que no
trato do tema € necessario uma introdugéo, depois um desenvolvimento e a
concluséo.

Depois, os alunos colocam em debate com seus colegas de turma o que
conseguiram com seus estudos. H& perguntas, algumas esclarecidas pelos
alunos e outras pelo professor.

Quanto aos resultados obtidos observa-se que os alunos se envolvem
ativamente, embora o contetido dos textos elaborados seja bastante incipiente,
demonstram que ja conseguem usar adequadamente os conceitos e organizam o

texto de modo coerente. Também melhora a participagdo dos alunos durante as
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aulas. A propria turma ganha a dimensao de grupo participativo, uns aprendem
com os outros. As relagbes interpessoais s&o ampliadas.

A pesquisa ajuda os alunos a perceberem que ha diferentes abordagens no
conhecimento, e que ha solugdes e interpretagdes diferenciadas, compreendem
que os conceitos ndo sao verdades absolutas.

Ainda percebe-se que alguns alunos utilizam a Internet na elaboracao de

seus estudos.

4.7 UTILIZACAO DA INFORMATICA

A informatica constitui ferramental basico para o Contador, conforme foi
indicado anteriormente neste estudo. Para o uso deste ferramental & necessario
que o aluno ja tenha utilizado o computador em outras situacdes, ou seja, com
um dominio basico da informatica.

Nas aulas de Contabilidade o aluno vai para o laboratdrio e comeca a
utilizar os “softwares” especificos. Também o professor prepara anteriormente a
simulagao no programa. Cada dupla de alunos recebe um roteiro de orientacéo e
questOes a serem resolvidas. Durante a execucdo, o professor usa algumas
explicagbes adicionais. Cada dupla imprime a solugao obtida e compara com as
respostas que sao fornecidas pelo professor. No caso de duvida ha o debate
coletivo.

A énfase e dada considerando o aluno como usuario e nao como
programador. Estas experiéncias sdo muito recentes. Ha dificuldade para
colocar em agdo por ndo haver disponibilidade em tempo integral do uso dos

laboratdrios, algumas aulas é que acontecem deste modo.
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Em relagcdo aos resultados pode-se colocar que os alunos iniciam sua

familiarizagcdo com estes ferramentais.

4.8 O PROCESSO DE AVALIACAO QUE SUPERE AS PROVAS E TESTES

A avaliacdo s6 ao final dos bimestres letivos considera apenas um
momento de aprendizagem. E muito rigida, n&o consegue revelar o processo
inteiro da aprendizagem do aluno.

Em funcéo disto passamos a realizar varias situacdes de avaliagdes como
as descritas a seguir:

e durante as aulas sdo desenvolvidas atividades em grupo e individuais,
acompanhadas pelo professor, algumas destas atividades passaram a
compor o resultado obtido pelos alunos;

e as pesquisas realizadas pelos alunos também ajudam a compor a
avaliagéo tanto revelando a aprendizagem dos alunos como no
fechamento das notas;

e durante as avaliagbes individuais, nas quais os alunos resolvem
situagbes problemas, é permitido que o aluno consulte suas anotacdes
e a legislagao pertinente para chegar a solucdo e para analisar os
resultados obtidos.

O conteudo da avaliagao nao se restringe a reproducao de conceitos. Sao
colocados problemas, descrevendo uma situaggo inicial e em seguida varios fatos
contabeis. O aluno precisa elaborar os demonstrativos contabeis pertinentes. Esta
situagao é avaliada nos primeiros meses de aula. Depois, além da elaboragao

destes demonstrativos o aluno realiza a analise da situacdo da empresa, emitindo
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seu parecer. Geralmente, estas andlises sé s&o possiveis apés dois, ou trés
meses de aula. A correcdo da prova ¢ feita pelo professor. Apos, sio
apresentadas em aula as solugbes para os problemas propostos e realizado
debate com os alunos.

Salienta-se que na corregao das provas nao so se considera o resultado
final correto, mas o processo de solugdo desenvolvido pelo aluno. Estes
procedimentos de avaliagéo, embora ainda ndo sejam uma avaliagéo cotidiana da
aprendizagem do aluno, contribuem para que os alunos se envolvam mais com
sua aprendizagem e também ha uma diminuigao do distanciamento do professor
com os alunos. A aula fica mais democratica. Nao existe s6 a imposigao do

professor, levando o aluno a maior participacéo.



5 CONSIDERACOES FINAIS

Ao final desta pesquisa, em relacao aos objetivos propostos pode-se

concluir que:

o foram levantados os aspectos histéricos do ensino de contabilidade no
Brasil, desde sua criacdo até o presente momento, indicando as
mudangas ocorridas e as influéncias das exigéncias do exercicio
profissional nos cursos de formacéao;

o também foi possivel perceber as caracteristicas da profissdo e a
necessaria revisdo da metodologia de ensino dos cursos e disciplinas
da pratica profissional:

* outro ponto importante foi diagnosticar como este ensino tem sido
desenvolvido nos cursos de graduagdo pelos professores que atuam
nas disciplinas de contabilidade: este diagnostico possibilitou contato
com os professores da area e ampliagao das experiéncias sobre o
ensino;

* quanto a indicagéo de alternativas metodologicas para o ensino nesta
area as leituras realizadas, as pesquisas e estudos durante as
disciplinas cursadas, foram sendo incorporadas na propria pratica das
aulas; estas alteragdes estdo relatadas. Embora, ainda, ndo constituam
uma proposta que abranja todos os aspectos metodolégicos houve, em

relagdo as situagées anteriores, um grande avanco.
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As alternativas sugeridas incluem para a elaboracédo dos conhecimentos de
modo ativo e colaborativo:

e o0s saberes dos alunos como ponto de partida para a construgdo dos

conhecimentos;

e a aula coloca em agao o professor, o aluno € o conhecimento tendo a
pratica como referéncia, o que exige a participagao dos envolvidos para
a interagcdo como o conhecimento; este processo nao acontece isolado
da pratica social, pois constitui ponto de partida e de chegada;

e para a mudanga metodoldgica os saberes da experiéncia, trabalho em
parceria entre professores e alunos, superando a situacdo de
dependéncia para a autonomia;

e a pesquisa como possibilidade de melhoria da aprendizagem dos
alunos;

As inovagdes provocam rupturas como ensino tradicional, permitindo a
liberdade do aluno, interferem no modelo didatico utilizado, nos contelidos e sua
organizagao, nos objetivos propostos, nas estratégias e recursos didaticos e
especialmente na avaliagdo que nao ficara restrita a provas e testes.

Assim, concluimos que foi possivel apresentar sugestées que contribuirdo
para a melhoria do ensino nesta area.

A apropriagao do conhecimento para a formagao depende da mediacao do
professor, mas ele ndo pode ser apenas um transmissor e perceber o aluno
apenas como receptor de conteudos.

Acreditamos que uma melhoria na qualidade do sistema educativo em

geral, e do ensino de contabilidade em particular, poderia partir do pressuposto de
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uma melhoria na proposta da metodologia do ensino, onde o professor e o aluno
sejam co-participes do processo.

Outras pesquisas sobre o curriculo sobre a formagéo recebida nos cursos e
a atuacdo do Contador, como tem sido a avaliagdo de aprendizagem e dos
cursos, qual o referencial bibliografico das aulas, como s&o organizados os textos
dos livios para os cursos de Ciéncias Contabeis, poderdo ser realizadas
ampliando os estudos sobre o ensino nesta area.

Esses estudos poderéo interferir no ensino, reduzindo a improvisagao,
mudando o enfoque de um ensino passivo para o ensino ativo e que de fato
contribua para a profissionalizagao do Contador.

O Curso de Contabilidade pode vir a ser dindmico, relevante e
intelectualmente estimulante para a formagéo do profissional, permitindo ao aluno
compreender o sistema contabil, estabelecer relagdes entre teoria contabil e a
pratica profissional, e mesmo procurando incentivar o aluno a promover sua

formacao permanente.
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ANEXO N.° 1 - QUESTIONARIO

Prezado(a) Professor(a):

Estamos realizando investigagdo sobre a metodologia de ensino no
curso de Ciéncias Contdbeis buscando compreender as possibilidades do
desenvolvimento de uma formacéo significativa aos alunos. Desta forma vimos
solicitar sua valiosa participagao respondendo este questionario.

Antecipadamente agradecemos.

Assinale a(s) alternativa(s) e complete as lacunas que corresponde(m) a sua

situacao atual:

Série(s) do Curso de Ciéncias Contabeis em que leciona:

) 1 série

1.

(

( ) 2série
() 3série
() 4 série
(

) 5 série

TEMPO DE EXERCICIO DE DOCENCIA:

) até 2 anos

2,

(

( ) de 2 até 5 anos
( ) de 5 ate 10 anos
(

) mais de 10 anos

3. QUAL A SUA FORMACAO:
Bacharel €m ...
ESPECIAlISIE BM ovivasannimmimss simsmsiminimesiain oo s es s s i S o By

WIBSITE BT s s i e e e S e e e s e e Ty
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[ e] 0] (o) g =1 ¢ 1 FUUTTTO PSPPI
CONSIDERO AS CONDIQOES DE TRABALHO EM MINHA |NST[TUIQAO:

) Ruins

4.

(

() Regulares
( )Boas

(

) Otimas

. CONSIDERO A REMUNERACAO DE MINHAS AULAS:
) Ruins
) Regulares

) Boas

/"\f"\r—\f—\m

) Otimas

6. ASSINALE A ALTERNATIVA QUE CORRESPONDE A SITUACAO
METODOLOGICA ABORDADA EM SUAS AULAS:

O conteudo ministrado fornece ao académico de Ciéncias Contabeis uma

fundamentacéo tedrico-pratica:

() nunca

() raramente

() frequentemente

(

) sempre

A ENFASE DA SUA DISCIPLINA E:

) sO tedrica

7.

(

() mais tedrica do que pratica
() equilibrio entre teoria e pratica
() mais pratica do que tedrica

(

) s6 pratica

. NA SUA OPINIAO A ABORDAGEM DA ACAO DOCENTE DEVE ESTAR:
) centrada na explanacao do professor

) explicagao do professor com participagao dos alunos

i R D R & o |

) atividades complementando o que foi abordado pelo professor
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( ) atividades de pesquisa desenvolvidas pelos alunos orientadas pelo professor
() atividades de livre escolha do aluno de acordo com o seu interesse

9. NA SUA OPINIAO UM BOM ENSINO E AQUELE QUE:

() o professor explica muito bem a matéria

() o professor explica e os alunos realizam exercicios

( ) professor e alunos discutem o conteudo

() os alunos levantam as problematicas com a participagéo do professor

(

) os alunos realizam seminarios e mini aulas

10. NA SUA OPINIAO O RESULTADO DO ENSINO E DE QUALIDADE
QUANDO O:

() consegue obter boas notas nas provas e testes

( ) aplica os conteudos em exercicios praticos

( ) aplica os contetudos em situagdes concretas da pratica profissional

(

) elabora sua prépria proposta de atuagao profissional

MARQUE, NAS QUESTOES A SEGUIR, EM ORDEM DE PRIORIDADE DE 1 A
5%

11. PARA QUE TENHAMOS SUCESSO NAS AULAS E IMPORTANTE:
) uso de quadro negro e giz

) boa comunicacao com alunos

(

(

( ) utilizagao de livros texto

() utilizacdo de dindmicas de grupo

() utilizagcdo de recursos didaticos como cartazes, fichas, transparéncias
(

) uso de novas tecnologias como videos, informatica

12.  AS SITUACOES DIDATICAS QUE SAO CONSIDERADAS EM SUAS
AULAS:

( ) registro da freqiéncia dos alunos

( ) localizagao do assunto que esta sendo tratado

( ) revisao da aula anterior
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explicagéo do assunto novo

) resolugao exercicios
) corregao dos exercicios

explicagcao de duvidas dos alunos

(

(

(

(

( ) avaliacao do conteudo dado
( ) levantamento de problematicas relativas ao assunto

() analise de situagbes praticas com a teoria contabil

( ) elaboragao de sintese propondo alternativas de atuagao na pratica
(

) alternativas de superacgao de velhas praticas no exercicio profissional

13. PARA COMPREENSAO DOS CONTEUDOS E NECESSARIO:

() formulagao de problematicas do exercicio profissional

() realizacdo de muitos exercicios

() explicagao do professor com uso de exemplos

() varias alternativas de atividades para ao alunos realizem de acordo com os
seus interesses

() repeticdo da explicacao até que todos os alunos tenham entendido

() pesquisa sobre 0 assunto pelos alunos

() explicagdo do assunto pelos alunos para seus colegas através de atividades

de dinamicas de grupo

14. OS PROCEDIMENTOS DE AVALIACAO DE APRENDIZAGEM SAQO:
) provas e testes
) provas testes e trabalhos

) trabalhos de pesquisa

) atividades em grupo

(

(

(

( ) atividades individuais em sala

(

( projetos e exposicdo de casos elaborados pelos alunos
(

(

)
) perguntas orais em classe pelo professor
)

propostas de problemas elaborados pelos alunos

Responda as seguintes questdes:
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15. QUE CONTEUDOS CONSIDERA PRIORITARIOS NA FORMACAO DO
CONTADOR?

16. QUAL A ENFASE QUE O CURSO DE CIENCIAS CONTABEIS DEVE TER
EM RELAGCAO A ATUAGAO PROFISSIONAL DO CONTADOR?

17. QUAL A MELHOR METODOLOGIA DE ENSINO PARA O ENSINO DE
CONTABILIDADE?

18. COMO AVALIO MEUS ALUNOS?

19. DESCREVA SUCINTAMENTE UMA BOA AULA:



