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RESUMO

O presente estudo, de carater bibliografico e documental,
explora a categoria conceitual interdisciplinaridade, projetando sua
problematica no plano institucional ou burocratico, enquanto objeto de
organizacao do curriculo escolar. Reconstréi a evolugdo da estrutura
disciplinar do Curso de Pedagogia da PUC/PR e introduz um ensaio de
visualizagdo alternativa do potencial de integragdo curricular
concretizado, recorrendo ao referencial selecionado. Constata as
dificuldades de sistematizagao do tema e as influéncias socio-politicas
e académicas que regem a formulagao curricular. Mediante analise
qualitativa, detecta, ainda, vestigios de tensdao entre uma vocagao
genérica de fragmentagao progressiva do curriculo e um esforgo de
revisdo sistematica de reconciliagdo das disciplinas no contexto
particular investigado, o Curso de Pedagogia da PUC/PR, de 1952 a

1996. Acrescenta reflexdes e recomendagdes pertinentes.

xil



RESUMO

O presente estudo, de carater bibliografico e documental,
explora a categoria conceitual interdisciplinaridade, projetando sua
problematica no plano institucional ou burocratico, enquanto objeto de
organizag¢ao do curriculo escolar. Reconstréi a evolugao da estrutura
disciplinar do Curso de Pedagogia da PUC/PR e introduz um ensaio de
visualizacdao alternativa do potencial de integragao curricular
concretizado, recorrendo ao referencial selecionado. Constata as
dificuldades de sistematizagdo do tema e as influéncias sécio-politicas
e académicas que regem a formulagdao curricular. Mediante analise
qualitativa, detecta, ainda, vestigios de tensao entre uma vocacgao
genérica de fragmentacao progressiva do curriculo e um esforgco de
revisdo sistematica de reconciliacdo das disciplinas no contexto
particular investigado, o Curso de Pedagogia da PUC/PR, de 1952 a

1996. Acrescenta reflexdes e recomendacdes pertinentes.
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INTRODUGAO

a) JUSTIFICATIVA

De veemente atualidade, os programas de formagao de professores
e profissionais da educagao se tornaram objeto privilegiado das pesquisas e
das teses em todo o Pais. No entanto, os resultados, em termos de
mudang¢as anunciadas como necessarias, por tantos estudos, sao modestos
e, ndao raras vezes, parecem reeditar vicios ou, até, acrescentar novas

limitagoes.

Na tela do debate ja consolidado, destaca-se a questao da
interdisciplinaridade no curriculo do Curso de Pedagogia. Tema da maior
saliéncia nas estantes das livrarias, no entanto, permanece como substrato

tedrico de uma intervengao que parece nao se concretizar nunca.

Ora, se nos parece oportuno indagar sobre o motivo de tal
dificuldade e adiantar, neste sentido, a propria decisao do presente trabalho.
Estamos convencidos de que é preciso re-fazer caminhadas analiticas, isto

é, refletir com mais apuro, ao nivel de cada realidade pedagodgica.

Além disso, é necessario assumir, mais além do discurso, a pratica
da transversalidade dos temas e conceitos com os quais o Curso de
Pedagogia se estrutura e se auto-identifica. Ou seja, entendemos que,

enfrentar a questao da interdisciplinaridade com expectativa de algum éxito



implica em interpretar a fragmentacio formal no plano de cada programa
institucional em particular. Ou, resumindo, trata-se de retomar a reflexdo do

tema interdisciplinaridade sobre uma realidade concreta.

A observagcdo mais sistematica da evolugdo dos Cursos de
Pedagogia tem-nos dado oportunidade de reparar na constante alteracao de
nomenclatura das disciplinas que integram o seu curriculo, especialmente no

contexto do sistema publico, a titulo de pretendidas reformas.

Na maioria das instituigoes universitarias, este tipo de mudanca tem
correspondido a apelos de diferentes ordens e culminado muito mais com o
remanejamento de cargas horarias, atendendo a conveniéncias na
distribuicdo de docentes, do que com a discussao do significado das areas
de estudo e de sua relevancia formativa. Ou seja, o curriculo nominal tem
variado com mais intensidade do que se poderia esperar de um documento

com certa vocagdo de permanéncia.

E o remanejamento de horario e sua compatibilizagdo mediante
desdobramentos e/ou reducgao de disciplinas, o dado/critério que resume, de
um modo geral, as solugdes curriculares que vém se sucedendo nas
instituicoes desde a aprovagao do Parecer 252/69 - CFE, instrumento que

regulamentou a organizagao do Curso de Pedagogia.

A prépria natureza do regime letivo estabelecido para a organizacao
curricular (semestral ou anual), desde a reforma universitaria, tem servido a

criagao de tépicos programaticos de certo modo questionaveis sob o ponto



de vista do que se pode considerar como “disciplina”. Para a nominagao dos
conteudos curriculares ndo se adota a “disciplina” em seu sentido de

segmento de campo de estudo com estatuto epistemoloégico.

PAVIANI e BOTOME (1993) identificam como problemas mais sérios
no ambito dos processos de produgdo do conhecimento e da sua
organizagao, no contexto do ensino, implicagdes decorrentes de dois fatos

observados:

1°) os objetos de estudo extravasam os atuais e arbitrarios limites
dos rotulos com que se denominam os conhecimentos sobre

eles produzidos;

2°) a existéncia de uma heterogeneidade de critérios para incluir os
varios recortes desses processos e seus resultados sob um
nome — disciplina e suas variagdes — constitui fator de

confusao (1993: 52-3).

A propria amplitude do conceito de disciplina promove o seu
esvaziamento e acolhe as deformagdes que o uso casuistico ( acomodacgao
das conveniéncias de cada situacdo e de cada momento) provoca. E na
transposicgao singela e simplista do conceito de disciplina desde o contexto
da produgao do conhecimento em razéo de efeitos pedagdégicos projetados (
desenvolvimento de capacidades de conduta frente a realidade com que as
pessoas se defrontam) que se originam os equivocos, observam PAVIANI e

BOTOME com os quais concordamos sem restrigoes (1993:53)



O resultado deste tipo de evolugdo da estrutura disciplinar oferece
um panorama difuso. O curriculo de Pedagogia, hoje, apresenta-se com uma
sobrecarga de abordagens, ora estanques ora superpostas. E, nesta
diversidade aparente da estrutura curricular, as trocas, a integragdo entre os
referenciais formativos das disciplinas, também parecem nio se efetivar
dentro de uma condicédo esperada. A questdo de uma interdisciplinaridade,

que seja por todos compreendida e desejada, fica pendente.

Ora, tal pendéncia precisa ser superada, pois a preocupagdo com a
figura do novo pedagogo tem, como ponto de partida, uma melhor
integragdo de sua formagao. Pretende-se um novo perfil de educador que
esteja preparado para enfrentar desafios na ciéncia e no conhecimento; que
seja consciente da necessidade de constante atualizagio frente a um mundo
dinamico e diferenciado; que tenha a capacidade de percepgido abrangente
da realidade, combinada a uma profunda agudez ética, que lhe permita atuar
em situagdbes que necessitem de sua intervengdo numa condigdo

interdisciplinar.

Alias, cabe destacar que a preocupagao com o tipo de profissional-
especialista ou educador constituiu uma referéncia sempre presente nas
discussoes académicas nas ultimas décadas. O Relatério FAURE (UNESCO,
1972), ao sistematizar os 21 pontos de uma estratégia contemporanea para a
melhoria e inovacdo da educacéo, insistiu na reversdao da hierarquizagao
docente e da especializagcdo estreita. Recomendou a transformacido dos

critérios e das bases da profissdo de professor, para uma definicao que



contemplasse as fungdoes de educador e de animador, em substituicao a

funcao de instrugao.

No Brasil, a assimilagdo do termo “educador” esta indo mais além.
O termo educador passou a abranger ndo s6 o professor ou docente, mas
absorveu a figura do especialista, semi-fundindo-o. Esta situacao deriva do
discurso que identifica as fungdes de organizagao na escola como expressao

de uma divisao de trabalho politicamente imprépria.

Deste modo, justifica-se o presente estudo a partir da constatagao
de um quadro de relativa fragilidade teérica, no que concerne ao curriculo de
Pedagogia, e da convicgdo de que é possivel reconstruir esta formagao de

modo mais consciente e cooperativa.

Ainda, entende-se que, uma tomada de decisdo no sentido de
enfrentar uma questdo tao complexa, implica em articular conceitos e

critérios para organizar uma discussao com perspectiva mais frutifera.



b) O ESTUDO (DELIMITACAO E OBJETIVO)

O compromisso com a superagao das dificuldades que tém
promovido a reformulagao viciosa do Curriculo de Pedagogia impde a
sistematizacdo do conhecimento disponivel, e a conversdo dos resultados

deste exercicio em subsidio reflexivo para toda a comunidade.

Em face da amplitude do tema em estudo, optamos por restringir a
presente abordagem a (1) exploragao conceitual da categoria
“interdisciplinaridade” no plano institucional; (2) a definicdo da condigao
“curriculo” e suas variaveis de organizagao; (3) a identificagédo dos planos de
reconstrugio do Curriculo do Curso de Pedagogia da Pontificia Universidade
Catolica do Parana, e (4) visualizacao tentativa do potencial de integracao
curricular concretizado, tentando estabelecer nexo analitico entre estas duas

referéncias.

Pela exploragao tedrica, busca-se estruturar um caminho critico
para projetar a viabilizagdo da maior organicidade do curriculo de Pedagogia
de modo a se exercer, mais enfatica e mais explicitamente, uma

interdisciplinaridade desejada.

A abordagem da realidade fornece elementos para a reorientagdo

necessaria no atendimento a critérios tedricos adotados.



O empenho dedicado ao presente estudo é alentado por uma
hipétese de trabalho que considera possivel, a despeito, primeiro, da
hierarquizagdo e da segmentagao disciplinar tradicionais que cristalizaram as
experiéncias curriculares de um modo geral e, segundo, da tendéncia
docente isolacionista e defensiva dessa situagao, reconstruir o curriculo de

Pedagogia a partir de uma discussao estruturada e socializada.

Portanto, em razao dos argumentos expostos, este estudo tem como
objetivo maior, expandir e encaminhar subsidios para a formulagao de
propostas no que se refere a (re)organizagéo do curriculo de Pedagogia da
PUC-PARANA, dentro de um principio de reconciliagdo das disciplinas. Algo
mais além do quadro justamente criticado por PAVIANI e BOTOME, onde a
tentativa de escapar da posicdo da disciplina, saltando seus muros ou
ignorando suas caracteristicas, predomina como estratégia direta
interdisciplinar. Tratam, os autores outra vez recorridos, de sugerir que se
derrubem os falsos limites territoriais da disciplina, sejam eles de natureza
filoséfica, epistemologica, metodolégica e lingiiistica, ou sejam promovidos

por simples convengdes da pratica académica e burocratica (1993:52).

c¢) TIPO DE PESQUISA E METODOLOGIA UTILIZADAS

Por fim, cabe observar que, em termos metodolégicos, o estudo se
desenvolveu a partir de um levantamento, leitura e analise de material

bibliografico e documental selecionados, o que permitiu a construgao de um



caminho critico para visualizar a evolugdo da estrutura disciplinar
formalizada no bojo das mudangas curriculares do Curso de Pedagogia da

PUC/Pr.



DESENVOLVIMENTO

Ao iniciarmos o presente estudo, haviamos constatado uma
escassez historica de literatura nacional especifica sobre a tematica
interdisciplinar embora a mengdo a questdo da interdisciplinaridade se
constituisse em uma constante nos documentos pedagégicos. No
rastreamento das mengdes, firmou-se uma primeira impressdo. E como se
sobre tal termo pairasse um entendimento automatico e comum,
praticamente sem dividas, o que nos levou a pensar se teria sido a

complexidade do tema “interdisciplinaridade” um fator desencorajador de

sua abordagem, de seu questionamento.

Foram poucos os trabalhos nacionais publicados na década de 80
sobre a questao especifica da interdisciplinaridade. A consciéncia de que os
curriculos careciam do atributo de maior integragdo teérica, de relagio
teoria-pratica e de mais profunda consideragio sobre a relagdo dialégica
“professor X aluno”, constituiram os destaques das publicagdes naquele
periodo. Entretanto, no tocante a interlocugao entre as préprias disciplinas,
inclusive para alcancar a integragdo tedrica tio propalada, fez-se maior

lacuna.

Em contrapartida, os europeus ja haviam inaugurado a década de 70
com concorridas reunides internacionais para discussio exclusiva da

questao interdisciplinar.
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Com relagao a tal anterioridade, todavia, é de se observar que a
intelligentsia pedagogica brasileira nao ficou isenta desta influéncia. Apenas
tratou de se apropriar do discurso que se instalava. Apesar do alento da
producdo estrangeira, desde essa década, os Autores brasileiros dedicaram-
se mais intensamente a exploracdo do tema nos anos 90. E nesta década que
as obras com titulos especificos afetos a questdao da interdisciplinaridade
ganham proporgdo importante. E de justica lembrar que pouquissimos

Autores trabalhavam o tema nas décadas de 70 e 80.

Com a palpavel expansiao da produgdao académica na

presente década, que novidades discursivas se apresentam?

Sobre esta indagacao assentamos nossas leituras em um primeiro
momento, tentando encontrar o parentesco dos Autores em seus
enunciados. E, no cenario das definigdes e conceitos localizados, buscamos

retirar um esquema para orientar a analise da evolugao de nossa realidade.

A nossa segunda parada emerge de uma interrogacac mais
concreta. Existe um contorno formal que limita, em um primeiro plano, tanto

a definicdao quanto o ambito de interagao das disciplinas.

De que contorno estamos falando? Do contorno curricular do Curso
de Pedagogia, ou melhor, da estrutura do campo de estudo que instrui a
formacao de profissionais da educac¢ao implantada a partir de um desenho
normativo nacional. Ou seja, trata-se da estrutura, da nomenclatura, dos

objetivos, da abrangéncia de contetdos, de uma configuragao formativa que
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sido definidos para todo o Pais, da formulacao, enfim, do plano curricular

nominal.

O estudo sobre a evolugcdao dos esquemas nacionais de formacao
também pode fornecer elementos elucidadores da decorrente desintegracao
curricular que caracteriza as propostas dos Cursos de Pedagogia no Brasil.
No entanto, o modelo de organizagao do curso brasileiro dispde sobre uma
suposta autonomia didatica ao nivel dos estabelecimentos e esta condicao
abre espago para um processo de reorganizagao singular. Ou seja, critérios
tedricos e legais para a formulagdo dos curriculos. Mas ha, também, uma
nova margem expressiva de liberdades para os estabelecimentos de ensino

se situarem e construirem o seu projeto pedagoégico.

As instituicdbes que oferecem a formacio do pedagogo se lhes
permite apreender, pois, a problematica educacional em sua totalidade no

processo de leitura de sua proposta formativa.

A partir deste assentimento, faz-se a nossa terceira parada, sob
aqueles parametros tedricos e legais identificados e indagamo-nos sobre a
evolugdo da proposta na PUC/PR, desde os primérdios do Curso de

Pedagogia até sua ultima reforma curricular em vigor levada a efeito em 1989.

Introduzidas as primeiras observagoes, quer-nos parecer que, para
comegar a discussao, ja temos suficiente matéria a articular e desenvolver.

No relato apresentado temos a seguinte sistematizagao:



A. Sobre a interdisciplinaridade.

B. Sobre o curriculo e sua organizagao

C. Sobre o contorno curricular do Curso de Pedagogia no Brasil.

D. Sobre o exercicio de autonomia e a busca da melhor integragéo
curricular: a histéria do Curso de Pedagogia da PUC/Pr e suas

reformas.

E. A fragmentacao progressiva do curriculo.



CAPITULO |— SOBRE A INTERDISCIPLINARIDADE

Nao resta a menor duvida de que a obra de JAPIASSU (1976),
“Interdisciplinaridade e patologia do saber”, constituiu o estudo marco entre
os Autores brasileiros que abracaram a discussao sobre o tema da
interdisciplinaridade. Na verdade, JAPIASSU se fez veiculo do férum europeu
que se instalava sob a égide de uma politica internacional na area da
educagao, coordenada pela UNESCO e pela Organizagao de Cooperagao para

o Desenvolvimento Economico — OCDE —, nas décadas de 60 e 70.

Assim foi que se deu o conhecimento simultaneo das contribuigbes
de LUSKI (1958), GUSDORF (1967, 1974), BASTIDE, ELLENBERGER E
SZABO, MOORE e OSGOOD (1968, estes traduzidos para o portugués em
1976), REMY (1969), TODT, PALMADE, LADRIERE, HOUTART (1970),
HECKHAUSEN, BOISOT, E. JANTSCH, LICHNEROWICZ e PIAGET (1972),

entre outros.

Esta insinuante exploragdao de conceitos desencadeada por esses
Autores, representantes europeus e norte-americanos de varias areas do
conhecimento, desde a criminologia e a matematica até a psicologia, a
filosofia, a antropologia, a teologia e a educagdao comparada, para citar

algumas, rende, até o presente, foros de atualidade.
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No Brasil, € com JAPJASSU (1976) que se inaugura a discussao do
tema interdisciplinaridade. E é com FAZENDA (1979), que se estréia a
aplicagdao do tema a realidade pedagogica em seu sentido mais estrito e

sistematico.

Nesta linha de contribuicao, outros Autores brasileiros somaram suas

reflexoes.

Na década de 90, entretanto, a literatura sobre interdisciplinaridade
seria enriquecida por contribui¢cdes que denunciaram a “forma moralistica”
de toda a produgdo até entdo disponivel. Os postulados derivados da
abordagem original, especialmente o sentido da parceria na pesquisa como
estratégia para uma superagdo de uma indesejada fragmentagdo, foram
criticados pelos novos Autores, enquanto vistos como um recurso teérico a-

historico.

A partir da amostra bibliografica dos Autores dos anos 90, ja se
poderia falar de um esbog¢o de consolidagcdao de abordagens alternativas,
passiveis de contraposi¢do a primeira matriz conceitual referida. Integram
esta linha, os trabalhos reunidos por A. JANTSCH e BIANCHETTI (1995), e
outros esparsos dados a conhecer em revistas e outras publicacoes
educacionais brasileiras (GONGCALVES, 1994). De igual modo, mas atinentes
a, quem sabe, uma terceira posig¢ao, situam-se os estudos apresentados por
ASSIS (1993), PAVIANI e BOTOME (1993), mais cépticos quanto ao teor das

abordagens até agora introduzidas.



Ora, fez-se a arena e entendemos que o carater polissémico e, por
conseqiiéncia, também polémico, da interdisciplinaridade (SGUISSARDI,

1995), tem um futuro de infindaveis debates.

Diferengas discursivas a parte, entendemos que é preciso fazer algo,
nao em prol de um denominador comum, mas pela desalienagao dos planos
curriculares. A diversidade de disciplinas constitui, em si, expressao legitima
de um conhecimento que se processa de diferentes formas e meios, a partir
de condi¢cdes objetivas em contextos especificos (e ndo é preciso ser
marxiano para trabalhar com esta compreensdao apresentada por A.
JANTSCH e BIANCHETTI (1995:17). Atacar a fragmentagao por ela propria
pode nao resolver o problema da alienacdao dos desenhos formativos. Mais
adequado, ao nosso ver, é prover o encontro das disciplinas que compdem
um determinado curriculo, em fungido de abordagens que esgotem, pela sua
leitura, toda a engenhosidade de interpretacao possivel das situagoes reais

que lhes correspondem.

2

E importante que ndo olhemos as disciplinas como fatais escravas
umas das outras, pois havera sempre, assim pensamos, uma pertinéncia,
uma conveniéncia de colaboragao, de recorréncia singular que justifique uma
parceria. Consideremos as disciplinas como substratos constantes, ativados,
enfatizados e codificados segundo exigéncias especificas de apreensao, de

apropriagao analitica em circunstancias educacionais determinadas.
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A abordagem da disciplina subentende uma distingado de tratamento da
questao “interdisciplinaridade”, distinguindo-a como propriedade de dois
processos basicos (a) do conhecimento em si e (b) da codificagao do

conhecimento para efeito de ensino (curriculos, programas).

Das impressdes causadas pela aproximacdo da literatura mencionada,
consideramos conveniente graduar a nossa incursao tedrica, limitando o
estudo do tema “interdisciplinaridade” a um dos planos destacados por
GUSDORF no verbete “interdisciplinaire” (connaissance) in Enciclopaedia

Universalies (p.1086-1090), desdobrados dos processos antes mencionados.

Segundo GUSDORF, seriam quatro os planos em razdo dos quais se

criam obstaculos a realizagao do conhecimento interdisciplinar:

Plano epistemolégico: Decorre da aceitacdo de que a  historia

divergente das ciéncias € inevitavel e inconclusa. Isto porque,

Cada disciplina, uma vez emancipada da filosofia, subdivide-se em setores
auténomos. Se cada ciéncia € uma lingua bem feita, cada lingua assim
criada encerra o conhecimento no espago fechado de uma axiomatica sem
comunicagdo com as outras linguagens. Preso na armadilha de sua
especialidade, o especialista é aquele que, por nao poder tomar um rectuo
em relagao a sua especialidade, permanece incapaz de defini-la (GUSDORF
apud JAPIASSU, 1976:94);

Plano institucional: Este plano é resultado das divisdes das linguagens
cientificas que sdo consagradas por via administrativa, estabelecendo uma
cristalizagao que separa os diversos setores do conhecimento. Cortam-se as

comunicagdes de cada disciplina com o resto do espago mental ao mesmo
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tempo em que se inicia um esfor¢o para consolidar cada situagao adquirida

(GUSDORF apud JAPIASSU, 1976:94);

Plano psicossociolégico: O recrudescimento da fragmentacao
propiciada pelo plano institucional se acentua em situagoes de
personalizagdo do que seria apenas formal. Em decorréncia da divisao
administrativa do espago intelectual em compartimentos progressivamente
estanques e estreitos e da multiplicidade das instituigbes que passam a gerir

cada parcela do saber, constituem-se espacos de “exercicio de poder”:

no espago mental do conhecimento, os itinerarios cientificos podem
converter os especialistas em peritos em tatica e estratégia, de uma vez
que o interesse fundamental é muito mais o de fazer carreira que o de fazer
avancar a ciéncia. O regime de fragmentagéo e de pulverizagio do saber &
ciosamente incentivado, pois serve para fortalecer as tiranias magistrais,
permite ao especialista “dividir para reinar.” Sua defesa & sustentada por
uma aparelhagem técnico-metodoloégica associada a uma linguagem
hermética (GUSDORF apud JAPIASSU, 1976: 94-5).

Plano Cultural: O fator cultural, mais fregiientemente representado
pelas fronteiras nacionais, universaliza o isolamento do conhecimento
disciplinar. Formam-se circuitos fechados, verdadeiras “capelas cientificas”
levantadas sob o signo da especializagdo, no seio das quais a verdade de
cada um sofre menos contestagbes, porque menos expostas. Os
especialistas se mantém protegidos pelo hermetismo de sua linguagem, pelo
regime de admiragao mutua dentro do seu circulo, pela persisténcia dos seus
rituais e, sobretudo, pela guarda conscienciosa de seus segredos (GUSDORF

apud JAPIASSU, 1976: 96).
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Tantos os planos de apreensao da fragmentagao disciplinar, tantas as
abordagens possiveis e sua combinagdao. No caso do presente estudo,
centra-se a analise sobre o plano institucional, isto é, sobre a “administracao

das disciplinas”.

Uma razdo importante para tal escolha se relaciona a nossa crencga de
que, uma intervengao no “institucional” pode se constituir numa eficiente
estratégia para reverter o quadro de desintegragao dos esfor¢gos académicos
até agora dispendidos na discussdao da interdisciplinaridade. Além disso,
uma abordagem desta natureza pode proporcionar elementos mais concretos
e uteis para a discussao maior, no plano epistemolégico. Estamos
conscientes de que, desconhecer o estagio burocratico do conhecimento,
reduzindo a discussdo ao plano epistemologico da interdisciplinaridade, é
definitivamente indcuo para os objetivos de intervencdo no contetdo das

instituigoes formativas.

No sentido do plano institucional, aqui adotado como abordagem, é

muito importante que facamos consideragdes complementares.

Primeiramente, quer-nos parecer que, prevalecendo a “cultura da
disciplina” no meio universitario, é a partir desta mesma condigdo que se ha
de construir o primeiro questionamento. Nesta empreitada, é de grande

utilidade o apelo a visao da organizagcao académica.

Neste sentido, CLARK (1991) presta um objetivo auxilio na visualizagao

dessa “cultura”. As principais entidades sociais, 0 sabemos, apresentam um
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aspecto simbodlico, uma cultura, uma estrutura, certos relatos compartidos
que ajudam a definir quem sado, que fazem, por que o fazem e da sua
valoragdo. As universidades ndao podem ser excluidas de tais caracteristicas
apresentadas. Sua organizagdo e seus componentes sdo sub-produtos
culturais e potencializam um mesmo destino social dos agentes
coadjuvantes (no caso, os intelectuais, docentes e pesquisadores). Além
disso, “os sistemas académicos possuem uma grande riqueza ideologica
porque contém uma multiplicidade de agrupamentos animados que
manufaturam a cultura como parte de seu trabalho e de seu interesse”
(CLARK, 1991: 113:8). Dai considerar que a “disciplina”, forma primordial de

organizacao, como uma fonte poderosa de crengas.

Integrando um agrupamento compreensivo, que é o estabelecimento
(alias, a modalidade organizacional mais visivel), a disciplina se apresenta
como uma forma especializada de organizagdo, projetada com base em
supostos campos de conhecimento. Sua extensao territorial pode extrapolar
as paredes de um estabelecimento, de modo que um sistema nacional de
educacao pode ser considerado desde o ponto de vista de um conjunto de
disciplinas e profissbes. Estendendo ainda mais esta possibilidade de
agrupamento compreensivo além dos limites nacionais, chega-se a idéia de
um sistema ou comunidade mundial integrada por cientistas académicos.
Assim é, que, perspectivas e interesses disciplinares se tornam referéncias
comuns entre contra-partes especializadas do estrangeiro, redundando em
um parentesco mais forte do que aquele que se pode atribuir aos pares locais

que representam disciplinas diferentes (CLARK, 1991: 56-7).
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Entre as conseqiiéncias do quadro de primazia disciplinar, CLARK
destaca o argumento de LONG (1949), quem, ao tratar das relagoes entre o
poder e a administragdo, apontou muito bem as implicagdes da organizagao
da ciéncia como referéncia principal estabelecedora da base de cooperagao

institucional (LONG apud CLARK, 1991, p.58-9).

Avancando mais na complexidade da analise da “disciplina”, CLARK

pde em relevo a influéncia da disciplina sobre a organizac¢ao académica:

A medida que os sistemas se concentram em suas tarefas de
conhecimento, o fato notério de sua operagdo é que a vinculacdo entre
disciplinas e instituicoes converge para unidades operativas basicas, os
grupos de trabalho primarios do mundo académico. O departamento, a
catedra ou o instituto sdo, simultaneamente, parte da disciplina e parte do
estabelecimento, fundindo-os e derivando, desta combinag¢éo, sua forga. A
combinacao fortalece e outorga importancia as unidades operativas (CLARK,

1991: 61).

A organizagdo académica é muito variavel segundo cada contexto. A
propria histéria pessoal dos docentes e pesquisadores pode representar uma
variavel interveniente na evolugdo de cada configuragdo organizacional.
Relevancia, especificidade e conexao entre disciplinas constituem o pretexto
tatico do contorno das unidades académicas, mas sao alimentadas por
outras motivagdes, varias, que incluem até a competitividade interpessoal.

Em decorréncia de tais observagoes, “cada unidade de disciplinas de um
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estabelecimento tem uma primazia proclamada e evidente no exercicio de
uma determinada tarefa substantiva na “trincheira” académica (MOODIE e

EUSTACHE apud CLARK, 1991: 60-3).

As disciplinas vistas, pois, como tarefas intelectuais especificas,
operam sob a inspiragao de determinadas tradi¢des cognitivas (categorias de
pensamento) e de cédigos de comportamento correspondentes, de
vocabularios comuns que evoluem, inclusive refletindo, pela diferenciacao

terminoldgica, processos de divisdo interna (CLARK, 1991: 118-122).

Essas divisdes, por seu lado, derivam das separagdes dos académicos
em razdo de idéias que vao se fazendo divergentes e provocam, segundo sua
forga tedrica, acumulagio e ou alteracdo dos componentes dos paradigmas,

provocando, em prazos mais largos, a propria substituicao destes.

Reconhecemos com CLARK que, a especializagao avanca e firma a sua
perspectiva, dificultando de modo progressivo a mutua compreensao dentro

do mundo académico.

Contudo, essa fragmentagdo, ao enfraquecer a consisténcia da
organizagdo académica, suscita empenhos de integracdo tedrica. A
integragao, por seu turno, se faz com nuancgas racionais. Isto ¢, a integragao
das disciplinas nao se da nem automaticamente nem totalmente. Ha uma
graduagédo de interdependéncia, descrita por LUSKI (1958), BIE e PALMADE

(1970).
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Segundo LUSKI (1958), estudioso dos métodos e dos problemas da
formagao de equipes interdisciplinares de pesquisa, a passagem gradual da
nao integragdo a integracao disciplinar pode ser ilustrada pelas seguintes

etapas ascendentes:

— pesquisas independentes, empreendidas numa situacao de

proximidade fisica;

— permutas ocasionais de informag¢bes sobre problemas de ordem

geral;

— divisao do problema comum em sub-pesquisas, entre as quais se

repartem os especialistas de diferentes disciplinas;

— integragcao meramente formal das disciplinas, permanecendo, estas,

na realidade, separadas umas das outras;

— objetivo comum a uma equipe de trabalho, atacado por enfoques

distintos, segundo pontos de vista diferentes;

— fusao da pesquisa, em que os especialistas se identificam mais por

suas disciplinas de origem (LUSKI, apud JAPIASSU, 1976: 85).

Para BIE (1968), quem, por sua vez, estudou as circunstancias das
pesquisas denominadas orientadas (encomendadas), trés graduagoes

cooperativas ocorrem entre os especialistas:
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1°) pesquisadores, pertencendo a diferentes disciplinas, estudam
paralelamente, diversos aspectos de um mesmo problema e
apresentam relatérios distintos, a fim de melhor esclarecer, por

esta justaposic¢ao, o problema considerado;

2°) pesquisadores atacam simultaneamente o mesmo problema e
sincronizam seus esforgos, comunicam-se os resultados obtidos
e chegam a diferentes relatérios que serdao precedidos de um

relatério comum tentando integrar todos esses resultados;

3°) pesquisadores atacam conjuntamente o mesmo problema,
comparam suas hipoéteses de trabalho, avaliam reciprocamente os
resultados e os métodos para chegar a um resultado comum

(BIE, apud JAPIASSU, 1976: 85-6).

Ora, tais modalidades de cooperagdo entre disciplinas (ou
pesquisadores) mostram-se formais e potencialmente defeituosa se

recorrermos a enunciados epistemologicos correntes.

Para a projecéao institucional é preciso abordar a disciplina ndo como
um dado tedrico isolado, mas como uma referéncia necessariamente

conjugada a um conjunto maior e objetivo de referéncias.

As disciplinas, normalmente configuradas em fun¢dao de contornos
tematicos ou problematicos, apresentam relagbes de maior ou menor

complementaridade.
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Essas relacdes também foram tipificadas por PALMADE (1970). Sua

tipologia fornece elementos para o discernimento acerca dos encontros

possiveis da nomenclatura curricular, objeto de nossa analise, de modo que

a ela, aqui, recorremos.

No intuito de situar as disciplinas no conjunto das ciéncias humanas,

PALMADE aponta as possiveis “modalidades de colaboragao” entre elas:

(a)

de contiglidade: as disciplinas constituem conjuntos distintos,

justapondo-se uma ao lado da outra;

de fronteira: entre as disciplinas ha uma pequena zona de

recobrimento que corresponde a uma fronteira comum;

de amplos recobrimentos entre as disciplinas a ponto de cada

uma correr o risco de perder sua identidade propria;

de dependéncia: os fendmenos que se produzem no interior de
uma disciplina determinam os que se produzem no campo de uma

outra;

de interdependéncia: o que se produz no campo de uma disciplina
converte-se em causa do que se produz no campo da outra, e vice

versa;

de transespecificidade: levada a efeito por conceitos que, em
diversos graus, tém fungdes semelhantes no interior de

disciplinas distintas;
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(g) de transcausalidade: aparece quando os fendmenos que se
produzem no interior de duas disciplinas dependem de uma
“causa” que lhes é exterior (PALMADE, apud JAPIASSU, 1976: 89-

90).

Contudo, essa convergéncia, tal como adotada na abordagem da presente
Dissertagao, tem uma implicagcdao de fundo. Entendemos que a colaboragao
entre as disciplinas nao deve constituir produto mecanico ou com significado
unico ou quantitativo. E imprescindivel que se tome a questao da educacgdo
enquanto processo que envolve espaco, tempo e concretude circunstancial,
propriedades que ultrapassam a concep¢ao metafisica e a concepcgao técnica
de sua realizagdo. A educacdo, nesta linha, é vista como resultado de
mediacdes histérico-sociais da existéncia humana, situagdo-processo que se
desdobra em exigéncias formativas complexas abrangendo contetdos,

habilidades didaticas e relagoes situacionais.

SEVERINO (1991) nos proporciona uma visao tridimensional da
problematica da formacgao profissional do educador, acrescentando as
contingéncias “espago”, “tempo”, “concretude” e as “exigéncias
formativas” (conteudos, habilidades técnicas e relagdes situacionais), outra
dimensao tripartida, a qual chama de qualidade, entendida como expressao

de competéncia, criatividade e criticidade.
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A combinagdo ensaiada a partir da leitura da colaboragao entre
conteudos, habilidades e conscientizagdao ao nivel do encontro religioso das
disciplinas se resume, entdao, em nossa hipétese de trabalho, como algo que

se torna possivel a partir da aceitagao:

1° da especificidade das disciplinas

2° de uma pratica refletida, isto é, pensada criticamente

3° da interpretagcao da transcausalidade em fungdo do denominador
comum da intencionalidade da agao pedagégica

4° do encontro sistematico dos pesquisadores

Esta, pois, ao nosso ver, a convergéncia buscada e indevidamente
neutralizada pela alienag¢ao parcial ou total dos seus préprios pressupostos.
Ou seja, ndo havera um tratamento interdisciplinar se a especificidade das
disciplinas nao for respeitada, ou se ele acontecer sobre bases acriticas, sem

uma intencionalidade compartida.

A fragmentagcdo da nomenclatura curricular, por isso, e como
dissemos anteriormente, pode ou nao interferir na apreciada
interdisciplinaridade. A fragmentacao se afirmara sempre que uma disciplina
nao apresentar consisténcia como tal, ou quando nao servir a critica ou a
intencdo de uma real intervengao para o processo de humanizagao do

homem.

O desdobramento das disciplinas tem acontecido de modo arbitrario,

confundindo areas, formas de conhecer, linguagens Ccientificas,
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metodologias, técnicas e linhas de pesquisa, teorias, escolas, ideologias,
obras e autores (PAVIANI e BOTOME, 1993), impedindo, pela sua forma e
conteudo, a interdisciplinaridade plena. Sua matriz normatizada (a nivel
nacional) tem oferecido espago para a potencializagdo de algumas virtudes
tanto quanto para a acumulagdo de vicios. No entanto e inevitavelmente, a
matriz curricular nominal perde a sua integridade pela decodificagao
sucessiva de seu processamento até se concretizar na instancia pedagdégica

professor X estudante em cada instituigao.

Neste sentido, nossa segunda consideragdao adota o questionamento
de PAVIANI e BOTOME (1993) sobre a possibilidade de solucionar a questéo
da interdisciplinaridade no contexto académico. Ainda que apenas no plano
institucional, é importante que os esforgcos despendidos para superar as
deficiéncias do conceito de disciplina nas areas de conhecimento bem como
do seu mau entendimento, mau uso e ma aplicagdo, nao se reduzam a
“ensaios de convivéncia” entre pessoas com pontos de vista diferentes.

(PAVIANI e BOTOME, 1993: 67)

E, para evitar o demérito que as limitagdes do parafrasear podem
acarretar, trazemos a reflexdao final daqueles Autores, como uma chamada
que deve ser constantemente lembrada, com a forga plena de suas oragdes
originais:

A articulagdo e a integragao dos varios tipos de conhecimento cientifico e
das diversas formas de conhecer (Filosofia, Arte, Ciéncia, Religido) exigem
esforgos ainda mais profundos. Eles exigem um metaconhecimento: um

melhor conhecimento sobre os processos do conhecer, sobre os
processos de uso do conhecimento e sobre as relagdes entre
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conhecimento e comportamento humano. Essa talvez seja uma diregao de
trabalho e um avango importante na Ciéncia, na Universidade, na
Educacao e na Sociedade. (PAVIANI e BOTOME, 1993: 67)

Vé-se, entdo, que o volume e a complexidade do conhecimento
acabaram por acarretar dificuldades para o seu uso. E, na cadeia do caos que
se estabelece, emerge a constatagao de que as solugdes dos problemas
humanos depende, cada vez mais, do conhecimento e da melhor adequagao

do seu uso.

Da mesma forma que JANTSCH e BIANCHETTI (1995) rechagam a
interdisciplinaridade feita & base “da parceria”, PAVIANI E BOTOME (1993)
rejeitam as experiéncias ocasionais e periféricas das categorias “inter”,
“multi”, “pluri” ou, até, da transdisciplinaridade. E recomendam, estes
ultimos, que se promova a mudanga de estruturas, definicbes e
procedimentos de trabalho no sentido de estabelecer processos interativos

mais profundos e permanentes (PAVIANI e BOTOME, 1993: 67).

Mas esta mudanca, como fazer? Tateando, quem sabe, estruturas,
definicdes e procedimentos de trabalho com vistas a sua revisao, reversao, e

talvez, re-invencao.

O inicio deste tatear, neste trabalho, se apdia, nos conceitos aqui
alinhavados. Eles constituem referéncias simples e oportunas para mapear a
convergéncia de conteados de um determinado contorno curricular,

configurado em um curso integral ou em um segmento formativo. E nesta
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diregdo que tentamos ensaiar o exercicio de visualizacdo do potencial de

integracao curricular que queremos submeter a discussao futura.

Antes, no entanto, faz-se mister identificar as expressoes que regem
teoricamente a organizagao do curriculo e reconhecer o quadro restritivo da
formulagdo curricular do Curso de Pedagogia, cujos parametros estao
normatizados a nivel nacional, pelo Conselho Federal de Educacdo, hoje

Conselho Nacional de Educacao.



CAPITULO Il — SOBRE O CURRICULO E SUA ORGANIZAGAO

Esta se tornando expressao comum abordar a produgao teérica no
campo da educagao escolar em sua reducdo ideoldgica, atitude que da a
sensacao de que tudo se encaixa em “gavetas” independentes

representativas dos estilos “conservador”, “liberal” e “dialético”.

No entanto, poderiamos considerar a questdo da educagao escolar
de um modo mais construtivo. Entendemos que nao é exatamente util
classificar as contribuigdes tedricas, por acaso disponiveis,
maniqueisticamente e, desde tal critério (?) forjado no vértice de um
discurso ideologico reducionista, excluir as contribuigbes tedricas que
foram veiculadas a partir da propria invengdo do conceito de curriculo.
Mesmo porque, acreditamos que a posi¢gao contemporanea se firma dentro
de um processo de pensar gradativo, de adi¢gdes afirmativas ou de negacao,

mas, sempre, adigoes.

Podemos constatar, ndo sem certa perplexidade e frustracao
académica, que as analises que nos chegam pela literatura pedagoégica
vulgarizada e repetitiva, produzidas em circulos universitarios brasileiros,
nos ultimos anos, de certa forma atentam contra a integridade das
idealizagdes historicas no campo da pedagogia. Caberia interrogarmo-nos
sobre até que ponto podemos destituir o valor dos trabalhos de BOBBIT

(1918), CHARTERS (1923), TYLER (1950), LAYTON (1973), POPHAM (1979),



MAGER (1979), TABA (1962) e outros, pelas caracteristicas de linearidade ou

pelas énfases psicolégicas ou técnicas que apresentam?

Parece-nos mais consciencioso, e mais objetivo, situar e interpretar
as contribuigbes teéricas no quadro educacional de cada época
correspondente e ponderar o avango que elas podem ter representado

naquele momento.

Afora isso, é preciso desafiar outras dificuldades que se apresentam
no estudo da acao educacional escolar. Mais além das analises aligeiradas,
que simplificam todo e qualquer argumento com os quais seus autores por
acaso nio possam ter total afinidade, ha outros fatores que promovem
grande confus&o no tratamento da questao escolar, em particular no que se
refere ao tema “curriculo”. Um deles, é a propria diversidade de definigoes e

abordagens apresentadas pela literatura.

Esta constatacdo é generalizada. A grande parte dos Autores inicia
sua incursdo na teorizagdo do tema curricular fazendo mengado aquela
diversidade. Todavia, ha um trago comum que envolve a idéia de curriculo
escolar. E justamente a universalidade da compreensao da relagao escola
com a sociedade. Entdo, o que vai diferir na apreenséo do vinculo que se
estabelece pela fungdo social da instituicdo escolar, € o carater dessa
relacdo, que pode ser de acomodacao, de resisténcia ou de reagéao radical ao
modelo social vigente. Ai, sim, existe necessidade de distinguir e firmar
posicionamentos de cunho ideolégico. Mas é gratuita, insistimos, a alusdo

de alguns autores nacionais a auséncia da afirmagao da funcgdo social da



escola por parte dos curriculistas, especialmente daqueles que, a bem dizer,

inauguraram ou deram a arrancada inicial neste campo de estudo.

Podemos discordar das simplificagdes e das ideologias latentes em
propostas de sistematizagdo, sem destitui-las, entretanto, do valor tedrico
relativo que podem apresentar. No entanto, com relagao a ilagoes
dissertativas de precaria fundamentagdo, aleatoriamente editadas, torna-se

mais dificil inclusive submeté-las ao eixo da critica.

Assim, frente aquela diversidade conceitual, e para o efeito
pretendido pela presente abordagem de carater institucional, o curriculo €,
definitivamente, uma expressao tecnoldgica, pois representa um recurso de
enquadramento formativo. Enquadramento este, convém salientar mais uma
vez, que vai servir a uma intencionalidade e que se realiza mediante um tipo
de intervencédo (pedagégico-escolar) hoje ostensivamente ameagado pelo
desenvolvimento de outros recursos tecnologicos. Portanto, expressao

tecnolégica mas que nao se exime de uma abordagem filoséfica.

Desde o ponto de \vista tecnolégico, o componente
“intencionalidade”, adscrito ao recurso curricular, implica obrigatoriamente
na idéia de um plano estratégico e tatico, produto de um processo que cria e
ordena oportunidades educativas, que é o planejamento curricular

(BEAUCHAMP, 1968:83).



Dai podemos questionar o rumo do planejamento curricular, mas nao
a sua existéncia recorrente. A escola pode servir tanto & barbarie como a
civilizagdo. Além disso, é possivel ser menos otimista / pessimista com
relagdo a escola: ela marca o aluno, o estudante, o futuro profissional, mas

sua tutela é proviséria e parcial.

Neste estudo em que se explora a Vvisualizagdo da
interdisciplinaridade no curriculo do Curso de Pedagogia da PUC-PR, no
plano institucional, a definicdo mais uatil de curriculo pode ser uma das

alternativas introduzidas por BEAUCHAMP (1968).

Segundo este Autor, o curriculo também pode ser visto como um
documento escrito, onde se dimensionam objetivos, atividades, recursos
institucionais, tempo, etc, em forma de plano e de modo a servir de ponto de
partida para o desenvolvimento de estratégias de ensino/aprendizagem para

determinados grupos em determinadas classes.

Esse documento escrito é que chamamos de curriculo nominal, ou seja,
a versdo burocratica de um conjunto de conhecimentos convertidos em
objeto de ensino em funcdo de metas e objetivos pontualizados e
formalizados. Ou, se quisermos frisar o alvo da presente dissertagao, o
curriculo incluira a busca da interdisciplinaridade no plano institucional face

a propésitos formativos especificos em um tempo e espago determinados.



Ha, todavia, em nosso entender, uma posicdo a demarcar com
anterioridade a qualquer exercicio de definicdo e de operacionalizagao desse
enquadramento formativo. Ou seja, quer-nos parecer importante que, antes
de definir curriculo e sua problematica de organizagao, é imprescindivel que
se considere o sentido cultural mais amplo da experiéncia de conhecimento

que se estrutura no contexto escolar.

Assim, cabe aqui acomodar a discussado de FURTER (1982) acerca do
termo curriculo. Este Autor recorre a um entendimento inicial do curriculo
como expressao de uma agao formativa que se inscreve e deriva do conjunto
cultural integrado por relagcdes complexas que se estabelecem entre a
cultura vivida e a cultura de vanguarda. Esta interpretacdo foi apresentada
por MORIN (1968), e implica em se considerar a existéncia de um saber
constituido em cultura escolar com significado de estoque de conhecimento,
ordenado segundo o sistema de pensamento, que resulta, por sua vez, da
relagcdo entre uma cultura vivida e uma cultura de vanguarda (este esquema
foi explorado por MORIN, em suas propostas de politica cultural

apresentadas em 1968, na Revista parisiense Communications).

No entanto, FURTER pondera sobre o carater estatico do enfoque de
MORIN e afirma que é possivel conferir um atributo mais dindmico a analise
do curriculo. Basta entender que toda formagao avanga enquanto
intervencdao que contribui para a aquisicdo de um saber constituido

indispensavel para o individuo e / ou para o grupo dentro de um processo



progressivo de apropriagao (dominio e assimilagdo) da cultura de vanguarda

(330-1).

Em outras palavras, FURTER acrescenta que

a acdo formativa propriamente dita intervém quando da passagem da
cultura vivida para a cultura escolar ou de vanguarda, isto &, na passagem
do que é provavelmente casual, ao que é provavelmente aleatério e
particular e ao que sera, enfim, sistematico e universalizante. (FURTER,
1982:331)

Tal sistematizagao se institucionaliza e sera sempre representativa de
um processo de filtragem politica (escolha social) em cada época e
instancia. Dai aceitar que o curriculo apresenta duas propriedades
preliminares: primeiramente, ele esta aquém do que se pode apreender como
cultura escolar, pois que traduz um projeto, um modelo de interpretacao
desta cultura; por outro lado, exatamente por se constituir em uma dimensao
interpretativa dessa cultura escolar, o curriculo reflete uma relatividade da
escolha cultural que preside a sele¢cdao de seus conteuados (DOLCH, 1965,

apud FURTER, 1982).

Aceita a nogao da relatividade da escolha curricular nos diferentes
contextos histéricos das sociedades escolarizadas, pode-se reconhecer
como absurda a idéia de eternizar os esquemas curriculares codificados e
vivenciados. A revisao da questiao curricular torna-se, pois, uma

necessidade constante.

No intuito principal brindado pela presente dissertacao no sentido de

explorar a categoria “interdisciplinaridade no curriculo” e ensaiar a
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visualizagdo no plano institucional, fazemos estrito apelo a problematizagao

do curriculo na circunstancia do seu planejamento.

Neste sentido, estamos nos detendo no curriculo “manifesto”, isto é,
na definigao formal do conhecimento escolar ( o “corpo formal” do curriculo,
na acepcao de APPLE, 1983) a ser trabalhado no ambito das unidades
pedagégicas. Ou, se quisermos utilizar a expressdo de GOODSON (1995),
“curriculo escrito”, com sua dimens&o pré-ativa, ou seja, estamos nos
referindo a definicédo prévia de “uma estrutura de conhecimento socialmente
apresentado, externo ao conhecedor, a ser por ele dominado” (GREENE,

1971, apud GOODSON:18)

Tampouco constitui alvo deste estudo, a analise critica das
intengdes, interesses e discursos que podem estar subjacentes aos
desenhos curriculares. Estamos lidando, inicialmente, com a questao da
forma curricular, ainda que ela reflita a provisoriedade de um testemunho,
nio transcendendo o valor de uma fonte documental, uma espécie de mapa

do terreno sujeito a modificagdes, como diz GOODSON (1995).

Sobretudo, estamos falando do curriculo escrito, de carater pré-ativo,
que se justifica como recurso para abordagens analiticas porque constitui,
também, e segundo o mesmo Autor acima mencionado, “um dos melhores
roteiros oficiais para a estrutura institucionalizada da escolarizagao”

(GOODSON, 1995:21).
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Em se tratando de “desenho curricular”, consideramos de utilidade
complementar a este estudo a nomenclatura introduzida por LORENZ (1990),
o qual adotou um conceito restrito de curriculo para efeito de proceder uma

analise quantitativa do curriculo escolar.

Assim, ao abordar o “corpo formal” dos conteidos escolares,
identificou uma organizacdo hierarquica das estruturas curriculares sob o
denominador “disciplina”. Sua intengao era dimensionar as alteragdes das
caracteristicas basicas de um curriculo, a sua composi¢cao e organizagao
através do tempo, as semelhancgas entre formatos, a incidéncia tipica dos
curriculos, o grau de estruturagao interna, a énfase dada as diferentes

disciplinas, etc.

Com um exercicio predominantemente quantitativo, LORENZ (1990)
reforcou a tese de SCHWAB (1969) sobre o mal-estar no campo de estudos
do curriculo, ratificando a divergéncia de linguagens entre tedricos e
profissionais da educagdo que implementam curriculos. Além disso, a
propria falta de vitalidade das publicacdes e a natureza esotérica dos
discursos apresentados inclusive por curriculistas de alto nivel foram
matéria de dentincia de SCHWAB (1969), WALKER (1975) e HUEBNER (1976,
todos citados por LORENZ (1990: 2 e 3) e, igualmente retomados por
GOODSON (1995). Este ultimo dedicou parte de suas criticas a discussao da
alienagao da teoria curricular ( todo o capitulo 3 da obra “Curriculo: teoria e

historia”).
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Na construgido de seu sistema de avaliagdo, LORENZ (1990)
consolidou uma nomenclatura da qual nos serviremos parcialmente neste
trabalho, aqui recodificada:

Curriculo nominal: é o curriculo escolar codificado em um elenco de

titulos de disciplinas que aparecem em um documento oficial. Tais
disciplinas podem estar distribuidas em niveis ou séries, organizadas

ou nao, hierarquicamente;

O curriculo nominal comporta quatro niveis de estruturagao
hierarquica a partir da definigdao da “disciplina”: conjunto disciplinar,
subconjunto curricular e conjunto curricular. Estes trés niveis sao

descritos por LORENZ (1990) nos seguintes termos:

Disciplina: é a unidade fundamental do curriculo nominal. Delimita-se
como conjunto de conhecimentos objeto do processo de ensino-

aprendizagem. E representada por seu titulo.

A disciplina pode ser autobnoma ou acoplada. Aqui, se entende por
autonoma a disciplina que tem carga horaria propria, é definida de
modo isolado. Quanto a disciplina acoplada, entende-se aquela que é
nomeada de forma solidaria em relagdo a outra, ainda que com

conteudos programaticos distintos.

Conjunto _disciplinar: define-se como o agrupamento de disciplinas

com uma ou mais caracteristicas em comum. O conjunto disciplinar

pode representar um agrupamento natural, original no documento
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escolar, ou pode refletir uma opgao de sistematizacdao daquele que
analisa o curriculo. De um modo geral os curriculos tal como se
apresentam nos dias de hoje, vém codificados em nucleares,

complementares, transversais, tematicos, etc.

Mais amplos e complexos do que o conjunto disciplinar estao os sub-
conjuntos e o conjunto curricular, emergentes da nog¢ao de diversificagao
geografica, institucional e temporal. Ha instancias geo-administrativas do
curriculo, ha curriculos em que a analise de seu universo pode refletir
propriedade diferente ao nivel das instituicoes, e ha planos curriculares
diversos, se considerarmos periodos de vigéncia ou, em outras palavras, as

reformas curriculares implantadas.

Numa abordagem micro-analitica do curriculo, o mesmo Autor
(LORENZ, 1990) destaca caracteristicas e definicbes complementares:
numero serial, numero disciplinar, numero de conjuntos disciplinares,
freqiiéncia disciplinar, freqiiéncia serial, namero disciplinar do conjunto

disciplinar, densidade (Quadro 3, LORENZ, 1990: 26).
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CARACTERISTICAS DO CURRICULO NOMINAL

Namero Serial

O namero de séries do curriculo.

Numero Disciplinar

O numero de disciplinas no rol de um curriculo.

Namero de Conjuntos

Disciplinares

O namero de conjuntos disciplinares identificados no rol de um
curriculo.

Frequiéncia Disciplinar

O numero de vezes que as disciplinas do rol sao indicadas na

seriacao.

Freqiiéncia Serial

O namero de vezes que disciplinas do rol sao indicadas em
determinada série.

Freqiiéncia Serial Média

O namero médio de disciplinas por série.

Numero Disciplinar do

Conjunto Disciplinar

O numero de disciplinas de determinado conjunto disciplinar que
aparecem no rol do curriculo.

Freqiiéncia Disciplinar

do conjunto Disciplinar

O numero de vezes que as disciplinas de determinado conjunto

disciplinar sdo indicadas na seriagao.

Carga Curricular

O numero de horas-aula alocadas & todas as disciplinas de um

curriculo.

Carga Serial

O numero de horas-aula alocadas as disciplinas em determinada
série.

Carga Serial Média do

Curriculo

.0 nimero médio de horas-aula por série em um curriculo.

Carga Disciplinar

O namero médio de horas-aula alocadas a determinada disciplina.

Carga Disciplinar Média

do Curriculo

O numero médio de horas-aula alocadas as disciplinas de um
curriculo.

Carga do Conjunto

Disciplinar

O numero de horas-aula alocadas as disciplinas de determinado
conjunto disciplinar.

Carga Média do Conjunto

Disciplinar

O numero médio de horas-aula alocadas as disciplinas em

determinado conjunto disciplinar de um curriculo.

Densidade

O numero médio de horas por disciplina, em determinada série.
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A nosso ver, a analise da organicidade do curriculo, isto ¢, da
harmonia e unidade estrutural das disciplinas que o compdem, e, por
extensdo, da interdisciplinaridade real, pode utilizar alguns dos coeficientes
descritivos do sistema de avaliacdo quantitativa do curriculo nominal de

LORENZ.

Por exemplo, identificada uma disciplina como fundamento da
formacdo do professor, pode-se estimar a sua forca potencial pela
localizagdo e freqiiéncia, ou seja, pelos pardmetros de sua presenca no
plano curricular. Neste caso, o coeficiente de intensidade interserial pode
fornecer pistas em relagao a importancia ou desimportancia que se atribui a
uma disciplina. Se o interesse é identificar a forga de um conjunto
disciplinar, o coeficiente a calcular é o da incidéncia nominal (freqiiéncia

com que as disciplinas de um conjunto aparecem num rol).

Mais além da importancia refletida na presenca da disciplina ou de
um conjunto delas esta a carga da (s) disciplina (s). Esta indicador, que para
LORENZ e suas fontes (em especial a obra de BERNSTEIN, 1971, sobre a
Classificagido e a Estruturagdo do Conhecimento Educacional) é o mais
concreto e fidedigno da énfase que pode ser atribuida a disciplina, também é
sugestivo do potencial de colaboragdo de uma disciplina em relagao as
demais de um curriculo. Mais uma disciplina se apresenta no corpo de um

curriculo, mais oportunidade de interrelagdo ela deveria sugerir.
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No entanto, a exploragéo da dimensao pré-ativa do curriculo nominal
ou escrito, ndo se limita a sua localizagao e afericdao de peso burocratico. Ha
outras possibilidades de discussao do aspecto formal. Uma delas refere-se a
consideracdo do nexo que se estabelece entre as disciplinas e que forma a
rede curricular, a sua textura, a sua flexibilidade. Enfim, a solidariedade

disciplinar ou o entrefaceamento (LEVY, 1990).

A questdo do nexo entre as disciplinas pode ser prevista no curriculo
nominal escrito, pré-ativo e jamais ser realizada na pratica ou vice-versa.
GOODLAD, citado por DOMINGUES (1985) identificou quatro niveis de
concretizacdo curricular: curriculo formal, curriculo operacional, curriculo
percebido e curriculo experienciado. Curriculo formal é aquele que foi
prescrito como desejavel por alguma organizacdo normativa; curriculo
operacional é aquele que ocorre, de fato, em classe; curriculo percebido é
aquele que o professor acredita que esta desenvolvendo; e, curriculo
experienciado é aquele que representa a resposta dos alunos frente ao que

se lhes esta oferecendo.

Por isso, o estudo da estrutura curricular é insuficiente para cobrir a
questao curricular em sua globalidade. O curriculo “real” € necessariamente
distinto do curriculo escrito, pois, como uma referéncia pré-ativa ele se

constitui em feixe de possibilidades concretizaveis no nivel da sua

realizagdo interativa. E o curriculo na pratica.



A consideracao dessa racionalidade institucional e de certas
limitagdes concretas levou AYALA e FREDERICK (1988) a recomendarem, no
caso da formulagéo curricular de cursos de pés-graduagao, um ajustamento
de interesses da clientela a idoneidade do quadro docente. Ou seja, as
instituicbes devem oferecer um curriculo que podem, a priori, garantir, em
funcdo da competéncia dos professores disponiveis. Quer-nos parecer que o
curriculo sob medida de uma competéncia fragmentada, porquanto
personalizada, pode ser fator de incorréncia de equivocos igualmente

importantes.

Curriculo é criag@o e nao raras vezes a sua implementacao trai o seu
projeto. E fundamental, pois, que, na organizagao do curriculo, se dé realce
ao como e ao quando desenvolver conhecimentos e experiéncias. E, em se
tratando do propésito interdisciplinar, é imprescindivel que o que, como e

quando sirvam-se da e sirvam a integragdo do conhecimento e da

experiéncia, em um processo de permanente reorganizagao.

E em razdo desta assertiva que o tema da organizagdo do curriculo
se torna complexo. Visada a interdisciplinaridade, vai-se enfrentar
dificuldades l6gicas concernentes as formas do conhecimento. E, se tal nao
bastasse, é preciso acomodar nosso conhecimento sobre as formas do

conhecimento sob as diretrizes institucionais superiores.

Assim posto, o planejamento curricular € compreendido muito

além de um processo de repartir assuntos segundo rubricas determinadas.
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O que se torna mais dificil de aprender e de codificar em termos de uma
interdisciplinaridade pretendida é a prépria existéncia de diferengas l6gicas
entre tipos de conhecimentos e a cooperagdao e coordenagao entre os

campos disciplinares.

Deste modo, ainda que estejamos delimitando nossa insergdo sobre
a interdisciplinaridade curricular ao nivel do plano institucional, temos
consciéncia de que a autonomia da criagao curricular sofre constrigdes

amplas e de muitas naturezas.

No caso das determinagcdoes epistemolégicas, KELLY (1981:64)
identifica quatro aspectos principais que distinguem e ratificam a existéncia
individual das disciplinas:

1°) Cada forma de conhecimento tem certos conceitos centrais que

lhe sa@o peculiares.

2°) Cada forma de conhecimento tem sua estrutura l6gica distinta.

Um corpo sistematico de conhecimento consiste de redes de
relagbes através das quais a experiéncia é compreendida. As
redes de relagdes se enquadram em varias categorias (ciéncias
fisicas, ciéncias humanas, belas artes, moral, religido,
filosofia...) e podem apresentar imbricagoes que nao afetam as
suas diferengas logicas.

3°) Cada forma de conhecimento tem seus critérios de verdade, seu

método préprio de validar suas assergoes.



4°) Cada forma de conhecimento tem sua metodologia distinta, ou
seja, processos diferenciados para explorar a experiéncia e

construir os seus postulados.

O conjunto do conhecimento pedagdgico tem sido sistematizado de
um modo mais ou menos variado nos curriculos de formagao do profissional
da educagdao. BLAT e MARIN (1981) desenvolveram um estudo para
estabelecer as bases conceituais de um modelo universal de formacgao
pedagdgica. Estes Autores analisaram os elementos fundamentais que
podiam permitir comparabilidade de diferentes curriculos e certificados que

facilitassem a normatizacao de processos de validagao internacional.

Assim, apresentaram-nos um esquema onde articulam as ciéncias da
educacao por acaso enunciadas e codificadas em disciplinas nos planos

curriculares analisados, que aqui traduzimos e adaptamos:

Disciplinas pedagégicas: fundamentais, metodolégicas, organizacionais

(que tratam analiticamente dos aspectos fundamentais da educagéo),
de sistematizagao geral (que tratam globalmente do fato educativo)
de abordagem diferencial (que tratam dos diferentes niveis e

aspectos do sistema de ensino).



46

Disciplinas fundamentais:

Do ponto de vista do que é ensinado:

- do seu corpo: Fundamentos biolégicos da educacao. Biologia
Pedagogica.

- do seu psiquismo: Psicologia Evolutiva, Psicologia da Crianga,

Psicologia da Educacao, Psicopedagogia.

Do ponto de vista social: Sociologia da Educagao, Pedagogia Social,

Politica da Educagao, Economia da Educacao.

Do ponto de vista das finalidades: Filosofia da Educacéao, Teoria da

Educacgao, Teoria Pedagodgica.

Disciplinas metodolégicas

Pedagogia Experimental. Pesquisas em matéria de Educagao, teorias
e técnicas.
Estatistica aplicada a Educagao. Pedagogia Estatistica.

Educagao Comparada.

Disciplinas Organizacionais, que tratam analiticamente os aspectos

fundamentais da educacao:

Organizacdo, Administragédo , Legislacdo, Supervisao.

Planejamento Escolar.

Didatica Geral. Metodologia, Métodos e Técnicas. Procedimentos

Educacionais.
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Didatica Especial. Métodos de ensino de diferentes disciplinas.
Tecnologia da Educagdo. Técnica Pedagodgica. Meios audio visuais.

Material Escolar.

Disciplinas de sistematizacdo geral, que tratam globalmente o fato

educativo:

Em fungao do tempo: Historia da Educagao. Histdéria da Pedagogia.

Do ponto de vista sistematico: Pedagogia Geral. Pedagogia

Sistematica. Principios da Educagao.

Em fungao dos diferentes niveis e aspectos do sistema de ensino:
Pedagogia Diferencial. Educacao Especial. Ensino Pré-primario,
Ensino Primario, Ensino Secundario, Ensino Universitario,

Formacao Profissional, Educagdo Permanente.

Os quatro eixos disciplinares correspondem a conjuntos curriculares
que adotaremos, mais adiante, para ilustrar a visualizagao alternativa

possivel do plano formativo do Curso de Pedagogia da PUC/PR.

Antes, todavia, retomemos a institucionalizagdo do Curriculo de

Pedagogia no Brasil e, mais detalhadamente, nessa instituigao.



CAPITULO Il — SOBRE A EVOLUGAO DO CONTORNO CURRICULAR DO
CURSO DE PEDAGOGIA NO BRASIL

Nao ha como mencionar a histéria dos Cursos de Pedagogia no
Brasil, sem situarmos a obra educacional realizada no Pais no periodo da
Primeira Republica (1899-1930), periodo em que foram fundados 31
estabelecimentos de ensino superior de cujas iniciativas surgiu, em 1933, o

Instituto Superior de Pedagogia, Ciéncias e Letras em Sao Paulo.

Em 1934, com a criagdo da Universidade do Estado de Sao Paulo,
reunem-se 0sS cursos superiores existentes no Estado e se os enlaga numa
histérica tentativa de integragao universitaria, através da recém-estruturada
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras, destinada ao cultivo do saber
fundamental em todas as areas de conhecimento humano. De tudo quanto a
USP inovou, ha que se destacar o papel da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e
Letras que serviria para compensar o isolacionismo das outras faculdades
que funcionavam, por conseqiiéncia, dissociadas. A idéia principal era
transforma-la num tronco comum de estudos basicos e politicos, além da
propria filosofia, a partir do qual se alongariam as diversas ramificacoes dos

cursos profissionalizantes.

Esta Faculdade, tida no inicio, como porta de entrada de todos os
cursos, acaba por transformar-se, com o tempo, em grande parte, num

instituto profissionalizante, voltado para a formagdao de professores
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secundarios: “Somente a Faculdade de Filosofia podera ministrar esse

ensino medularmente cientifico”, escreveu judiciosamente Souza Campos.

A defesa da Faculdade de Filosofia se fez sempre presente nas
primeiras décadas deste século. Segundo FERNANDO AZEVEDO (1964), a
raiz e o centro de qualquer Universidade encontra-se na Faculdade de

Filosofia, Ciéncias e Letras e, nela, se situava o Curso de Pedagogia.

Thales Azevedo, outro defensor bem documentado da Faculdade de
Filosofia como nucleo da Universidade Brasileira, pronuncia-se contra a
fragmentacao que outros procuram introduzir na Universidade, através dos
institutos centrais e dos cursos basicos que deveriam substituir a Faculdade
de Filosofia, entao tomada por instituicdo fracassada e obsoleta no decorrer

de sua histoéria.

Conhecedor da Universidade Brasileira, o mestre da Universidade
Federal da Bahia, alerta para alguns fatores que vém causando a deficiéncia

do ensino superior no Brasil:

E o caso do preconceito de que as coisas da ciéncia e da técnica sdo mais
urgentes e mais altas do que as outras coisas e que s6 sio cientificos os
estudos, o0s cursos, as pesquisas e observagdes especificamente
cientificos, ao passo que o saber das coisas humanas — a Histéria, as
Literaturas, a Filosofia, a Arte, a Sociologia, a Pedagogia e quem sabe se o
Direito e a Economia — sdo formas subcientificas de investigagdo, menos
sistematicas, menos objetivas, menos légicas e racionais, menos pobres
do ponto de vista epistemolégico.

Mas, se por um lado pode-se dizer que a Reforma Francisco

Campos disciplinou o projeto de universidade e gerou sua explosao,
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servindo o Decreto 11/04/1931 como o primeiro estatuto da Universidade
Brasileira, por outro, ha que relativizar os beneficios porventura alcangados.
No seu interior, pouco havia de formagd&o humana e menos de papel
integrador e universitario. Contudo, vale ressaltar a brasilidade e a inovagéo

pretendidas pelo projeto educacional de Francisco Campos.

No quadro da reforma Francisco Campos, as Faculdades de

Educagao limitam-se ao conceito dos Cursos de Pedagogia e de Didatica.

O Decreto Lei n. 1.190, de 4 de abril de 1939, que organizou a
Faculdade Nacional de Filosofia da Universidade Federal do Brasil, serviu de
padrao para equiparagcao dos cursos oferecidos por outras instituicdes de
ensino superior do pais. O Curso de Pedagogia oferecia uma duracao de 3
anos de bacharelado e um ano de licenciatura. O Bacharel em Pedagogia era
chamado de “técnico em educacdo” e o Licenciado podia exercer fungodes
que incluiam, além das atividades técnico-pedagdgicas, o exercicio do
magistério no Ensino Normal e, no Curso Ginasial, o Magistério de

Matematica e Historia.

Vinte e trés anos depois, a promulgagio da Lei de Diretrizes e Bases
da Educagao Nacional (Lei 4024/61) oportunizou a reformulacdo do Curso de
Pedagogia, o que foi feito pelo Parecer 251/62, de autoria do Prof. Valnir

Chagas.

A época, ja havia grande controvérsia em torno do Curso de

Pedagogia. O ndo reconhecimento de seu conteudo especifico fez surgir
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muitos defensores de sua extingdo. Sem embargo, a experiéncia dos paises
mais desenvolvidos reforgava a idéia da formacgao do professor primario feita
em nivel superior e a formagao de técnicos em educagdao em estudos

posteriores a graduacao.

Em 1969, em decorréncia da Reforma Universitaria instituida pela Lei
n. 5540/68, foi aprovada nova regulamentacao para o Curso de Pedagogia,
através do Parecer 252/69-CFE, de autoria novamente do Prof. Valnir Chagas.

Tais normas ainda estdo em vigéncia.

No Parecer 252/69, o Conselheiro observa que a qualificacdo do
profissional da educacdo “por natureza, nio s6 admite como exige

modalidades diferentes de capacitagao, a partir de uma chave comum?”.

O Curso de Pedagogia passou a ser constituido, pois, por uma parte
diversificada, a primeira constituida de matérias basicas a formagio de
qualquer profissional da area e, a segunda, profissionalizante, destinada a

preparar para habilitagdes especificas de:

1. Ensino dedisciplinas e atividades praticas dos cursos normais;
2. Administragao Escolar;

3. Orientacao Educacional;

4. Supervisao Escolar;

5. Inspecgdo escolar.



Assim, o pedagogo, um profissional cuja especificidade de trabalho
ja era questionada em 1962, passou a ter pelo menos 5 areas diferenciadas
de atuacdo no contexto da escola. A medida em que se efetivava a Reforma
do Ensino de 1° e 2° graus, promovida pela Lei n. 5692/71, definiam-se as
atividades desses profissionais através de Congressos, Encontros e

Associagoes de Classe que emergiam.

Desta forma insinua-se a divisao do trabalho dentro da escola e se
estratificam fungdes especificas. De um lado, os pedagogos assumem
fungdes de organizagao, administragao e controle do processo de producgao
escolar, e de outro, os professores assumem fun¢des de planejamento e
execucao da tarefa propriamente pedagogica. Este modelo de funcionalidade
suscitou a especulagao ideoldogica de oposi¢cdao entre os profissionais da

educagao escolar.

Desde sua regulamentacdo de 62, o Curso de Pedagogia convivia,
como ja dissemos, com a idéia de extingdo, a qual chegou a ser exposta no
proprio Parecer do Conselheiro Valnir Chagas. Esta idéia nao foi totalmente
eliminada pelo Parecer 252/69 ao mencionar a possibilidade de que a
formagao de especialista fosse feita, no futuro, a nivel de pés-graduagao. A
posi¢ao natural das especialidades é a pés-graduacao e ai ja se reservava a

habilitagao no campo de Planejamento Educacional.

O mesmo Parecer 252/69 sugere outras habilitagbes que poderiam

vir a ser criadas no Curso de Pedagogia. Entretanto, apos quase trinta anos
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de sua vigéncia, mudangas politicas e reagoes ideoldgicas fizeram e fazem o
constrangimento das habilitagdes. Eo caso, por exemplo, do provimento da
fungcdo de dire¢do escolar atendendo a um unico requisito: o de urnas

sufragadas pela comunidade escolar interna e pela vizinhanga comunitaria.

No campo do combate aos especialistas, os Orientadores
Educacionais resistem por terem sua profissdo regulamentada. Nao
escapam, todavia, do confronto com os Psicélogos Escolares na reserva de

dominio de determinadas tarefas.

Por outro lado, os Administradores Escolares estdao escanteados,
seja por uma maquina burocratica que se alimenta de mecanismos de
influéncia, seja pelo delirio demagdgico refletido em discutiveis modelos que
privilegiam a ditadura das bases. Profissionalizagdo, no sistema
educacional, é um conceito paradoxalmente desprezado pelos riscos de
confronto social (tese da divisdo social do trabalho, das expressdes
reivindicatério-sociais supostamente contrarias, refletidas pelos pedagogos,

de um lado, e pelos professores, de outro).

A discusséao sobre a formacgao do educador nio é nova. Possui, por
isso mesmo, as nuancas proprias que integram o movimento historico.
Da preocupagdo com o aspecto técnico-administrativo (pelo que se
enfatizava a reformulagdo dos curriculos e programas sobre a definicdo de
fungdes especificas no e do sistema escolar) enveredou-se por uma linha

discursiva de negacao da validade e legitimidade politica de qualquer



mudang¢a dentro do sistema educacional, se ela nao for acompanhada por

mudancas fundamentais da estrutura capitalista da sociedade .

Mas é dever admitir que, de um modo geral, as propostas de
reformulagcao do Curso de Pedagogia tém sido feitas & mercé dos
profissionais que estdao comprometidos diretamente na pratica. Elas
acontecem no ambito dos érgaos que legislam e deliberam sobre o sistema
educacional. Mesmo a mobilizagdo de educadores e estudantes em torno da
revisdo da formacdo de professores ja aponta vicios de exercicio de
hegemonia de uma elite que circula na esfera dos programas de pés-

graduacao.

O | Seminario de Educagao Brasileira, realizado em novembro de
1978 na Universidade de Campinas marcou a reabertura daquele debate e
reforcou o desencadeamento da revisdo dos Cursos em diversas

Universidades do Pais.

O pensamento refletido em inumeraveis documentos, pesquisas e
relatérios reunidos pelo Movimento de Reestruturagdo do Curso de
Pedagogia (Formacdo do Educador) esta sintetizado em um Documento
Final, apresentado em Belo Horizonte (1996). Nele, listagens de questdes,
com um perfil as vezes bruto, assistematico, de significagbes e pesos

variados, servem a constatagao da insipiéncia da analise massificada.



Fundadamente, tem-se a sensagao de que as medidas que protegem
a aprovagao e a divulgagao desse tipo de feito se forjaram em um cenario de

possiveis frustragoes subjacentes a tatica do consenso.

Esta apreciagdo nao quer eliminar o valor genérico das
contribuigcdes daquele relatério. Na verdade, muitas das questdes destacadas

tém pertinéncia indiscutivel.

Outras, sao passiveis de critica. Sao os casuismos, o0s
oportunismos, a manipulagao de grupos ou agentes dominantes daquele

universo.

Em resumo:

1. A evolucédo da formagao do pedagogo no Brasil, pela analise da
forma curricular adotada, tem, como marco mais distinguido, o padrao
inaugurado pelo Decreto 1.190/1939, que criou a Faculdade Nacional de
Filosofia. Constituiu a primeira referéncia institucional para a creditagdo de

todas as iniciativas no campo da formagao pedagoégica no territério nacional.

2. A época (década de 30), a preocupagio com a
profissionalizagdo do professor instala-se no bojo de uma intensa
mobilizagdo soécio-econdémica e cultural e numa atmosfera de euforia da
combinacdo da divulgacdo do ideario da Escola Nova e da reconstrugao

social. Os objetivos dos cursos de Licenciatura (Didatica) e de Pedagogia



voltam-se: ao preparo de trabalhadores intelectuais para o exercicio de altas
finalidades culturais de ordem desinteressada ou técnica; ao preparo de
candidatos ao magistério do ensino secundario, normal e superior; e a
realizacdo de pesquisas nos varios dominios da ciéncia, da pedagogia, da

literatura e da filosofia (Art. 10 do Decreto 1.190/39).

3. A caracteristica principal da organizacdo curricular se constituia
na uniformidade adotada na organizagédo dos contetidos e sua hierarquizagao
ou fragmentagao vertical: a formacao pedagogica se dava separadamente,
distanciadamente, dos contetidos culturais que seriam o objeto de ulterior
ensino. Ou seja, a especificidade da formagao pedagégica se fazia a parte

(no tempo) da formacgao dos contetidos culturais e cientificos.

4. O questionamento as Faculdades de Filosofia ressoaram por toda
a década de 60 e se formalizaram em discursos oportunizados pela
interpretacéao critica relativa aos novos rumos que a Lei de Diretrizes e Bases
da Educagdo Nacional suscitava: uma combinacdo de autonomia com

desqualificagao do professor.

5. Em 1962, pelo Parecer 251, do Conselho Federal de Educacado,
retoma-se a preocupacdo com a formacdao de profissionais nao-docentes
(orientadores  educacionais e administradores escolares). O Curso de
Pedagogia inclui os seguintes contetudos:

— Psicologia da Educagao

— Sociologia (Geral e da Educagao)

— Historia da Educacgéo



— Filosofia da Educacgao

— Administragao Escolar

— Duas optativas, a critério dos Estabelecimentos, escolhidas a
partir de um rol determinado: Biologia, Histéria da Filosofia, Estatistica,
Métodos e Técnicas de Pesquisa Pedagdgica, Cultura Brasileira, Higiene
Escolar, Curriculos e Programas, Técnicas Audio-visuais de Educacao,
Teoria e Pratica da Escola Primaria, Teoria e Pratica da Escola Média e

Introdugao a Orientagdo Educacional.

Deve-se observar que a ndo concomitincia dos conteudos
especificos e pedagégicos dificultava o entrosamento, a colaboragao

interdisciplinar.

6. Durante a década de 60, a influéncia internacional acelerou o
empenho governamental no sentido de qualificar quadros de especialistas a
margem do sistema convencional, (atuagdao da UNESCO pelo seu Projeto
Principal n° 1). Em 1970, esta politica foi incrementada, tendo alcangado um
nivel de eficacia que nao pode deixar de ser reconhecido até pelos criticos do

sistema (BRZEZINSKI, 1996:58).

7. A mudanca politica sofrida pelo Pais, em meados da década de 60,
evoluiu para um projeto de reforma universitaria que alterou o perfil de
formagao do profissional de educagado, adensando sua especificidade. Da-
se autonomia aos estabelecimentos universitarios. Enfatiza-se ordens de

habilitagdo, sugerindo uma complementacao diversificada justificada pelas
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peculiaridades regionais e possibilidades e interesses dos estabelecimentos

(Lei 5540/68 e Parecer 252/69 - CFE).

8. Com duragdao minima de 2200 horas e prazos de integralizagao
(minimo e maximo, de trés e sete anos, respectivamente), a organizacéao do

curriculo de Pedagogia deveria obedecer os seguintes parametros:

— parte comum do curriculo: Filosofia da Educacado, Histéria da
Educacgao, Sociologia Geral, Sociologia da Educagao, Psicologia

da Educacao e Didatica;

— parte diversificada ( propriamente profissionalizante): oito
habilitagdes, entre as quais, Magistério de Disciplinas
Pedagodgicas do 2° grau, Orientagao Educacional, Administragao
Escolar, Supervisdo Escolar e Inspe¢ao Escolar, em Licenciatura
Plena; Administracdo Escolar, Supervisdo Escolar e Inspecao
Escolar, em Licenciatura Curta; Planejamento Educacional, em
pos-graduagao.

Para a parte diversificada, a maioria das disciplinas apresenta

um carater instrumental .

9. A nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, aprovada
em 20/12/1996 sob o n°® 9394, apresenta um titulo especial (Titulo Vl) sobre os

“Profissionais da Educagao”.
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Em seu texto, situa-se a formacao de docentes de nivel superior e de
profissionais de educagdo para administragao, planejamento, inspegao,

supervisao e orientagcao educacional.

“A formagao de docentes para a educacao basica sera feita em
cursos de graduagao em pedagogia ou em nivel de pés-graduacgao, a critério
da instituicdo de ensino, garantida, nesta formag¢ao, a base comum nacional”

(art. 64, Lei 9394)

No que concerne a formagao dos profissionais da educacao, destaca
a intima associagcao entre teorias e praticas, a capacitagdo em servigo, o
aproveitamento da formacao e de experiéncias anteriores em instituicoes de
ensino e outras atividades e prescreve a preferéncia da formagao em nivel

superior. (Art. 63)

A maior insisténcia da nova lei é com relagdo a maior integracao
teoria-pratica. Em fungao desta relagdao concede flexibilidade na organizacao
dos programas formativos, intercalaveis com a capacitagdo em servico,

periodos de férias, periodos letivos...

Cogita, ainda, o instrumento legal em apre¢o, na valorizagdo do
magistério pelos requisitos de ingresso, perspectiva de aperfeicoamento
profissional continuado, piso salarial, incentivos a titulacio e a
produtividade, e, regime de trabalho que inclua tempo reservado a estudos,

planejamento e avaliagao (Art. 67).
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No presente quadro de mudangas de idéias ( e agora de praticas),
acumuladas no decorrer dos ultimos vinte e sete anos, insere-se, com a
margem de obediéncia, de permeabilidade e de autonomia permitidas, o

esforco da PUC/Pr no sentido da construgdao constante do seu Curso de

Pedagogia.

A re-construgdo de sua busca pela maior integragao formativa

constitui o alvo privilegiado do capitulo que segue.



CAPITULO IV — SOBRE A FORMAGAO DO PEDAGOGO NA PUC/PARANA

A origem da formagéo do Pedagogo no Parana associa-se a criagao
da primeira Faculdade de Filosofia e Instituto Superior de Educag¢ao anexo,
em Curitiba, em 1938, destinada a formar professores secundarios. No resto
do Pais, as experiéncias pioneiras destacavam as iniciativas do Estado de

Sio Paulo e do Rio de Janeiro, Gnicas até o ano de 1937.

A singularidade da instituicdo paranaense residia na sua concepgao,

regida por pronunciado cunho filoséfico.

Seu inspirador, o Padre espanhol Jesus Ballarin Carrera, convidado
do Arcebispo Metropolitano, a época, Dom Francisco José Braga, ministrou o
primeiro Curso de Filosofia em Curitiba. Iniciado em 9 de maio de 1935, sob
os auspicios do Circulo de Estudos Bandeirantes, associagdo que reunia a
intelectualidade paranaense, foi encerrado com “grande brilhantismo” em 9

de margo de 1936.

Ndo sem objetiva razdo, pois, ha concordéancia geral entre os que
guardam a memoéria da educagao paranaense, sobre o reconhecimento do
papel do Circulo de Estudos Bandeirantes como “célula mater” da Faculdade

de Filosofia neste Estado.

O Circulo de Estudos Bandeirantes, surgiu em 1929, concebido pelo

Lazarista Padre Luiz Gonzaga Miele, com o objetivo de atender
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...a necessidade imperativa de centralizar e conglobar esforcos e valores
esparsos, para todos participarem da permuta de idéias e intercambios do
pensamento orientador das almas que se devem enriquecer na escolha, do
carater inflexivel, do dever e das responsabilidades sociais, face a anarquia
reinante no mundo das inteligéncias.

Ali se debatiam os problemas em seus enfoques mais diversos:
filosoficos, éticos, sociais, morais, literarios, patriéticos, geograficos,

lingliisticos, etc, consolidando um territério de desbravadores intelectuais.

Articulados os esforgos desses desbravadores intelectuais, pode, a
Faculdade de Filosofia e Instituto Superior de Educagdo Anexo, ser instalada

em 26 de janeiro de 1938.

Em Edital n° 1, que convocou os interessados para o ingresso na

nova Faculdade, exibia-se a sua organizag¢ao departamental:

Departamento de Filosofia
Departamento de Ciéncias — Secgdao de Ciéncias Fisicas
— Seccao de Ciéncias Quimicas
— Seccao de Ciéncias Matematicas
— Seccao de Ciéncias Naturais
— Secgdo de Geografia e Historia
— Seccao de Ciéncias Sociais e Politicas
— Seccao de Letras Classicas e Portugués
— Secg¢do de Linguas Estrangeiras

— Curso de Educagao
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— Curso de Formacao de Professor
Primario

— Curso de Formagao de Professor
Secundario

— Curso de Administradores Escolares

Os requisitos de admissao permitiam a inscricdo ao exame de

selegao aos:

— quintanistas ginasiais

— portadores de diploma de curso secundario

— complementaristas de 12 e 22 séries

— alunos que terminaram o curso de madureza (art. 100, Decreto n°
31.241)

— portadores do diploma de normalista

— portadores de diploma profissional ou cientifico de instituto

superior oficialmente reconhecido

Eram exigidos os seguintes documentos:
— certidao de idade (minimo de 17 anos)
— prova de identidade

— atestado de idoneidade moral ( Despacho Ministerial de 3/X1/1937)

Em 3 de maio de 1938, o Padre Jesus Ballarin proferia aula inaugural,

abordando a doutrina de Sigmund Freud.
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O Curso Superior de Educagdo, bem como cada um dos demais
Cursos (Filosofia, Ciéncias Quimicas, Geografia, Histéria, Ciéncias Sociais e
Politicas) ofereciam 20 (vinte) vagas, de acordo com a capacidade fisica que
se lhes proporcionava o edificio da Assembléia Legislativa do Estado, hoje

Camara Municipal de Curitiba, sua primeira sede.

Desentendimentos politicos entre o seu primeiro Diretor, Omar
Gongalves da Mota e o Interventor no Estado, Manoel Ribas, levou a
Faculdade de Filosofia ao despejo. Entretanto, sua sobrevivéncia apenas foi

ameacada em termos fisicos.

Distintamente da intervengao politica, a articulagdo da elite cultural
curitibana deu resguardo a Faculdade de Filosofia. Providencial acolhida
levou-a a funcionar na cupula do prédio do Curso de Engenharia e no Edificio

Sul Ameérica.

Exatamente naquelas circunstiancias, a Faculdade sofre mais um
impacto, quando é submetida as novas exigéncias de organizacao dispostas
pelo Decreto 1.190/39. Através dele o Governo Federal definia o padrao de
equiparagao que propiciaria a oficializacdo das Faculdades de Filosofia no
Brasil, configurado no modelo da Faculdade Nacional de Filosofia, criada pelo

mesmo Decreto.

As dificuldades para preencher os requisitos interpostos pelo

Decreto foram superadas pelo apoio recebido, desta feita, da Uniao
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Brasileira de Educag¢ao e Ensino. Negociada a ajuda, os Irmaos Maristas
passaram a integrar a administragao geral da Faculdade. O Conselho Geral,
entdo instituido, era integrado pelo Reitor do Instituto Santa Maria e por dois

professores indicados pela mantenedora recém compromissada.

Na acomodagao dos estatutos em decorréncia da participacdo da
mantenedora marista, reestruturou-se a Faculdade de Filosofia. Organizaram-

se quatro Departamentos, a saber: Filosofia, Ciéncias, Letras e Pedagogia.

O Departamento de Pedagogia oferecia o Curso de Pedagogia, o
Curso de Didatica e o Curso de Formagao de Professores Primarios, os quais

concediam o titulo de Bacharel aos que concluissem.

Com duracdo variada, estes Cursos incluiam as seguintes

disciplinas:

PRIMEIRA SERIE

1 — Complementos de Matematica

2 — Historia da Filosofia

3 — Sociologia

4 — Fundamentos Biolégicos da Educacao

5 — Psicologia da Educacgao

SEGUNDA SERIE

1 — Estatistica Educacional
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2 — Histéria da Educagao
3 — Fundamentos Sociolégicos da Educagao
4 — Psicologia

5 — Administracado Escolar

TERCEIRA SERIE

1 — Histoéria da Educacao

2 — Psicologia da Educagao
3 — Administragao Escolar
4 — Educagao Comparada

5 — Filosofia da Educacéo

Por sua parte, o Curso de Didatica, com duragdo de um ano,
integrava as seguintes disciplinas:

1 — Didatica Geral

2 — Didatica Especial

3 — Psicologia Educacional

4 — Administragao Escolar

5 - Fundamentos Sociolégicos da Educagéao

Para o Curso de Formagédo de Professores primarios, em dois anos,

previu-se a seguinte seriagao de disciplinas:

PRIMEIRA SERIE

1 — Fundamentos Biolégicos da Educagao
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2 — Psicologia Educacional
3 — Sociologia

4 — Matérias e Praticas de Ensino Primario

SEGUNDA SERIE

1 — Fundamentos Biolégicos da Educagao
2 — Psicologia Educacional

3 — Histéria e Filosofia da Educacgéo

4 — Educagao Comparada

5 — Matérias e Praticas do Ensino Primario

O Curso de Pedagogia foi reconhecido pelo Parecer 242/42 do
Conselho Nacional de Educagao e o Curso de Didatica pelo Decreto Federal

15.715, de 31 de margo de 1944,

Em 1946, o movimento de restauragdo da Universidade do Parana
apela a Faculdade de Filosofia que se incorpore a estrutura universitaria para
gque se possa viabilizar o seu resgate oficial enquanto Universidade livre e
equiparada, condicdo cagada em 1919 por efeito da Reforma Carlos

Maximiliano, de 1915.

Quatro anos mais tarde, o processo de federalizagao da Universidade
do Parana demandaria rescisao do contrato de manutengao da Faculdade de
Filosofia com a Unido Brasileira de Educagdo e Ensino. Os Irmdos Maristas,
até entdao provedores quase exclusivos daquela Faculdade, cometem o

seu segundo grande ato de generosidade (pois nada levavam em
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troca, além de um quadro docente que ali se havia formado). Entregam, sem
maior apelo de ajuste de contas, o patrimonio que haviam ajudado a

construir.

Em 1950, as finalidades da Faculdade de Filosofia foram

reestabelecidas no novo Estatuto, agora federalizado:

a) preparar trabalhadores intelectuais para o exercicio de atividades

culturais de ordem teérica e pratica;

b) preparar Professores para o ensino médio e superior,
administradores escolares, orientadores e técnicos de educacao

e ensino;

c) promover pesquisas nos varios dominios da cultura que

constituem objeto de seu ensino;

d) colaborar com instituicdes congéneres, livres ou oficiais, para

levantamento do nivel intelectual e moral do professorado;

e) desempenhar, no conjunto das unidades universitarias, o papel
do centro de investigagdo que procure conciliar o espirito de

especializagdo com visdo humana e generalizada do problema.

No mesmo ano, os Irmaos Maristas se mobilizavam para

organizarem uma segunda empreitada. Assim, nomearam comissao para
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elaborar Estatuto e Regimento Interno de uma nova Faculdade de Filosofia.

(Ata 12 da Reuniao, 5/8/50)

Ativados e fortalecidos pela experiéncia de uma década, e unidos
com segmento docente da antiga Faculdade, os Irmaos Maristas criaram, em

5 de agosto de 1950, a sua nova Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras.

Sistematicas reunides preparatérias se sucederam, tendo sido
constituida uma Diretoria proviséria, que tratou de consolidar o processo

normativo da Instituigao.

Em 20 de fevereiro de 1952, era autorizado o funcionamento do
Curso de Pedagogia, e reconhecido, posteriormente, em 22 de dezembro de

1954, pelo Decreto Presidencial n° 36.628.

O acesso ao Curso de Pedagogia se fazia por exame de habilitagcao
nas matérias de Histoéria Geral, Psicologia, Léogica e uma Lingua Estrangeira

(Inglés ou Francés).

O curriculo do Bacharelado era constituido pelas disciplinas de:
Complementos de Matematica, Historia da Filosofia, Sociologia,
Fundamentos Biolégicos da Educagéo, Psicologia Educacional e Religido, na
12 série; na 22 série: Estatistica Educacional, Histéria da Educagao,
Fundamentos Sociolégicos da Educacao, Psicologia Educacional,

Administracao Escolar e Religidao (Moral); a 32 série era constituida pelas
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disciplinas de: Histéria da Educagéo, Psicologia Educacional, Administragcao
Escolar, Educagao Comparada, Filosofia da Educagao e Religiao (Histéria do
Cristianismo). Para a Licenciatura era exigido mais um ano de estudos para o
cumprimento das disciplinas de Didatica Geral e Pratica de Ensino. Este

curriculo permaneceu em vigor de 1952 a 1962.

O avango das iniciativas catélicas no campo do ensino superior
estabelecidas no final da década de 50, ensejaram a criacao de uma
Universidade Catolica em Curitiba. Assim surgiu, em 14 de marco de 1959, a

entiao Universidade Catdélica do Parana.

Embora unificadas por um estatuto comum e centralizada a Reitoria,
as diversas Escolas que compunham a Universidade tinham sua mantenedora

e seu regimento interno proprios.

A Constituicido da Universidade Catdlica do Parané se deu pela

coesao das seguintes instituicoes:

* Circulo de Estudos Bandeirantes
* Faculdade Catélica de Filosofia de Curitiba
Mantenedora: Unido Brasileira de Educagdo e Ensino - UBEE
(Irmaos Maristas)
* Escola de Servigo Social do Parana
Mantenedora: Associacdo de Educagdo Familiar e Social do

Parana (Filhas do Coragéo de Maria)
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* Escola de Enfermagem Madre Léonie
Mantenedora: Sociedade de Cultura e Caritativa Sao José (lrmas
de Sao José de Chambéry)
* Faculdade Catdlica de Direito
Mantenedora: Sociedade Pe. Anténio Vieira (Padres Jesuitas)
* Faculdade de Ciéncias Médicas do Parana
Mantenedora: Sociedade Paranaense de Cultura (SPS)
* Faculdade Catdlica de Ciéncias Economicas do Parana
Mantenedora: Associa¢ido Franciscana de Ensino Senhor Bom

Jesus (Padres Franciscanos, O.F. M.)

No desdobramento das atividades da formagado dos pedagogos,
criou-se, em 1960, junto & mesma Universidade Catélica, o Curso de

Orientagao Educacional.

Até este ponto chega a formagdo pedagoégica da Universidade
Catdlica, quando se reinaugura um cenario de autonomia para a educacao: a
Lei 4024, sancionada em dezembro de 1961, dispde sobre a criagdo dos
Conselhos de Educacéo, cujas atribuicoes deveriam se manter nos limites de
protecdo da unidade de critérios formativos a um nivel nacional. Dai a

defini¢do dos curriculos minimos dos cursos de graduagao.

Neste contexto, em 1962, foi exarado o Parecer 292 do Conselho

Federal de Educagdo. Seu teor trazia novidades enquanto tentativa de
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superar a dicotomia conteido/método e de provimento de polivaléncia de

habilitagoes especificas.

Em decorréncia da nova orientagao, retine-se a Faculdade Catdlica
de Filosofia de Curitiba e designa-se Comissdo composta por 14 docentes,
sendo que 2 de cada Departamento com a finalidade de apresentar um estudo
sobre o Curriculo Minimo e complementar de cada curso, sua duragao e
metodologia e outras sugestées de carater geral para serem submetidas ao
Conselho Federal de Educagao. Foram indicadas, também, medidas para que

a proposta pudesse ser implantada em 1963.

Foi discutida em reunidao de Congregagao de 28/02/63 a organizacao
do Curso de Didatica a funcionar em 1963. Foram excluidas as cadeiras de
Fundamentos Sociolégicos da Educagdo, permanecendo as seguintes
disciplinas de acordo com os Pareceres 251/62 e 292/62 do Conselho Federal
de Educagao: Didatica, Pratica de Ensino, Administracao Escolar e Psicologia
da Educagio. A duragéo dos cursos com inclusdo dessas disciplinas era de 4

anos e formava o licenciado.

O Curso de Pedagogia da PUC-PR passou a ter a seguinte

configuracdao em 1963:

12 série: Psicologia Educacional, Histoéria da Educacao, Biologia e
Higiene Escolar, Sociologia, Complementos de Matematica e Dogma;
22 série: Psicologia Educacional, Histéria da Educacéo, Sociologia da

Educagao, Estatistica da Educacéo e Moral;



32 série: Psicologia Educacional, Histéria da Educagéo, Filosofia da
Educacgio, Didatica Geral e Historia do Cristianismo;
42 série: Filosofia da Educagdo, Administragdo Escolar, Doutrina

Social da Igreja e Pratica de Ensino.

“Com apoio do Parecer 340/63 do CFE também se firmou o principio
de que o pos-secundario é superior para efeito de aproveitamento sempre
que haja identidade ou equivaléncia de estudos realizados”, podendo o Curso

de Pedagogia atender a tal exigéncia.

As atividades curriculares da Faculdade Catélica de Filosofia de
Curitiba alcangam um ritmo de expansao e complexificacdo que sugere a sua

organizagao departamental.

Assim, em reunido da Congregacdao da Faculdade Catdlica de
Filosofia de Curitiba, no dia 6 de margco de 1964, na sala da Academia D.
Pedro I, no prédio do antigo Colégio Santa Maria, foram criados sete
Departamentos e redefinidas as respectivas disciplinas que apoiariam os sete
cursos existentes: 1) Filosofia e Religido; 2) Geografia e Historia; 3)
Matematica; 4) Quimica e Histéria Natural; 5) Ciéncias Sociais e Jornalismo;
6) Letras; 7)Educagdo. Este ultimo administrava o Curso de Pedagogia e a
Formagao Pedagdgica nas Licenciaturas. O elenco das disciplinas
aprovadas para esses cursos incluia: Filosofia da Educagao, Pratica de
Ensino, Psicologia da Educagao, Didatica, Administracao Escolar,

Higiene Escolar, Sociologia da Educagdo, Estatistica da Educacao,
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Orientagdo Educativa, Educagao Comparada, Técnicas de Exame Psico-
Pedagégico e Aconselhamentos Psicolégicos, Elementos de Psico-patologia,
Elementos de Orientacdo Profissional e estudos de oportunidades de

ocupacao, Métodos e Técnicas de Orientacdo Educativa.

Também é importante lembrar que o Departamento de Educagao
instalou, nesse momento, a sua primeira Chefia, coincidindo com um
processo em andamento de estudos para reformulagao do Regimento Interno
da Faculdade Catélica de Filosofia. A Instituicdo respondia a orientagdo do

Conselho Federal de Educagao.

Portanto, em 21 de agosto de 1967, foi apresentado, em reuniao de
Congregacao da Faculdade Catdlica de Curitiba, o anteprojeto que atendia a
Reforma Universitaria da PUC em obediéncia aos Decretos Lei 53 de 18 de
novembro de 1966 e 252 de 28 de fevereiro de 1967. Algumas mudancgas
foram efetivadas no Anteprojeto, de novo por orientagdo emanada do CFE, e
do Conselheiro Valnir Chagas em particular, por ocasido de sua visita a

Curitiba naquele ano.

O Projeto de reforma da Universidade Catdlica do Parana, nos
moldes da mudanc¢a de 68, foi aprovado em reunido de sua Congregacao,
realizada em 23 de agosto de 1967, tendo sido criados os Centros: Centro de
Ciéncias Exatas, Centro de Ciéncias Naturais, Centro de Geociéncias, Centro
de Teologia e Ciéncias Humanas, Centro Letras e Artes, Centro de Cultura

Filoséfica e Religiosa. Todos os Centros passam a congregar
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departamentos. O Departamento de Educagado, pela sua natureza, ficou

inserido no Centro de Teologia e Ciéncias Humanas.

Na seqiiéncia, o Conselho Universitario incumbiu-se de designar
uma Comissao para realizar estudos sobre a Universidade, e o Regimento
Geral das Faculdades, Escolas e Centros que seriam anexados ao projeto

apoés sua aprovagao.

Paralelamente, o Curso de Pedagogia também foi se adaptando as
solicitagbes emergentes. Realizam-se constantes e parciais ajustes

progressivos.

Em reunido de 25 de abril de 1968, o Departamento de Educacgao
propde a inclusdao das Disciplinas de Filosofia Geral, ja em 68, e Psicologia

Geral, em 1969, a pedido dos estudantes.

Em 1970, os Departamentos encaminham propostas de alteragao nos
curriculos de seus cursos e as submetem a Congregacdao. Em 24/04/1970,
aquela instancia superior aprova, para o Curso de Pedagogia, a inclusao das
disciplinas Introdugdao a Pedagogia, Metodologia e Técnicas de Pesquisa
Pedagodgica e Histéria da Educagdo no Brasil. Além disso, por forca de
Decreto 869, de 1° de setembro de 1969, foi criado, com carater de
obrigatoriedade, a disciplina Estudos de Problemas Brasileiros a ser
ministrada pelo Departamento de Educagao e Cultura da Reitoria, para todos

0S cursos, a partir do 2° semestre letivo do mesmo ano.
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Reformas curriculares integrais vieram a ocorrer somente a partir de
1972, por influxo da Reforma Universitaria e do Parecer 252/69, que

regulamentou o curriculo do Curso de Pedagogia.

Deste modo, distingiiem-se as mudancgas de 1972, 1978 e a proposta

de 1989, em vigor até os dias de hoje.

A primeira, é induzida pela Reforma Universitaria brasileira e pela
Reforma do Ensino de 1° e 2° graus, sancionada no inicio da década seguinte,

em 1971 (Lei 5692/71).

Com o advento da Lei 5540/68, surgiu a figura do especialista em
educagao. O Curso de Pedagogia da PUC adequou-se aquelas diretrizes,
implantando novo curriculo em 1972. O Curso passou a oferecer habilitagdo
de Magistério das Matérias Pedagdgicas, Orientagao Educacional, Supervisdo
Escolar e Administragao Escolar, atendendo ao Parecer 252/69 e a Resolugao
2/69 do Conselho Federal de Educagao. O curriculo proposto a ser ministrado
em duragao curta ou plena, baseou-se na idéia de polivaléncia, com
habilitagdes especificas no campo educacional, apresentando uma parte
comum e outra diversificada.

A pedagogia, conquanto mantida com o carater de curso, poderia ser
ministrada em duragao curta ou plena e o seu curriculo — segundo idéia de
polivaléncia com habilitagées especificas, langada no parecer 283/62 —
abrangeria uma parte comum e outra diversificada em fungido das
especialidades escolhidas.

A nova Lei 5692/71 cogitou menos de uma reforma que de levar escolas e
sistemas escolares a reformar-se constantemente, segundo os principios
que oficializou sob a idéia fundamental de integragcdo. (CHAGAS, 1976)
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Em conseqiiéncia, o curriculo implantado na PUC a partir de 1972 foi
o de adaptar o Curso de Pedagogia a realidade escolar do ensino de 1° e 2°

graus decorrentes da implantagao da Lei 5692/71.

Em 1978, apos reestudos do curriculo vigente, as habilitagdes foram
novamente redimensionadas, priorizando-se, entretanto, a formacao do

professor.

A década de 70 foi prédiga nos debates sobre a educagao, pois se
tratava de uma década de reformas e de grande impulso aos programas que
visassem sustentar o projeto de desenvolvimento do Governo que se

instalara em 64.

Em 1978, os estudos realizados pelos integrantes do Curso de
Pedagogia, da ainda Universidade Catélica, reviram as habilitagoes
profissionais, redimensionando-as e submetendo-as a uma ordem de

prioridade fundada na valorizagdo da formagao do professor.

Nova investida sobre a questdo da formagdo do pedagogo invadiu a
década de 80. Pelo Decreto 112/85/8, da Santa Sé, em 6 de agosto de 1985,
em consequéncia do reconhecimento da Sagrada Congregacdo para a
Educagido Catdlica, foi concedido o titulo de Pontificia a Universidade
Catolica do Parana. E a PUC se fez mais reflexiva do que nunca em toda a
sua histéria. Seus professores debrugaram-se sobre preocupagdes de
fundo, indagando-se sobre que tipo de profissionais se estava formando; em

que medida esse tipo de profissional respondia aos interesses da
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populagdo; que modificagdbes deveriam ser introduzidas, no Curso de
Pedagogia e nas disciplinas pedagégicas das demais Licenciaturas, para a
formagdo de um novo educador; que outras necessidades sociais poderiam

balizar a formagao de educadores - professores e especialistas.

As indagacdes receberam suporte. Em 1989, o Departamento de
Educagdo oportunizou a participagcdao de seus professores em seminarios,
encontros, mesas redondas e congressos a nivel local e nacional e fomentou
a qualificagao em nivel de pés-graduagao de seus quadros. Enfim, propiciou
recursos para que a discussao sobre o educador lograsse a mais exaustiva
analise e avaliacao critica da pratica pedagégica. A reflexao foi coroada por
um Curso de Atualizagcdo sobre Paradigmas Curriculares para o Ensino

Superior, desenvolvido em julho do mesmo ano.

Com tais bases, submeteu-se uma nova proposta do Curso de
Pedagogia ao Conselho de Ensino e Pesquisa da PUC-PR. Sua aprovacgio se
deu nos termos do Parecer 28/89, o qual foi homologado pela Resolugio

04/89 do Presidente do CONSEPE.

Em vigor desde 1990, o Curso de Pedagogia da PUC-PR visa

...possibilitar a seus alunos a escolha da docéncia na Habilitagao do
Magistério das Matérias Pedagdgicas do 2° grau, ou do Magistério do Pré-
Escolar a 4* série, no 1° grau, como uma das habilitagées de registro na
conformidade do previsto na Portaria Ministerial n° 399 de 28/06/89.
Portanto, esta proposta foi pensada e amadurecida num trabalho de
participacdo de alunos e professores, em que a docéncia é a base de
identidade de todo o educador (PUC/PR, 1989:6).

A organizagdo curricular atual apresenta a seguinte composigdo,

ponderacao e distribuigdo disciplinar:



DISCIPLINAS

1° PERIODO

Historia da Educacgéao |
Biologia da Educacgéo |
Psicologia da Educagao |
Sociologia |

Metodolbgia Cientifica |
Portugués | (Instrumental)
Filosofia |

Educagao Fisica | (Pratica Desportiva)

2° PERIODO

Historia da Educacao li
Biologia da Educacao Il
Psicologia da Educagao |l
Sociologia

Metodologia Cientifica I
Portugués li(Literatura Infantil)
Filosofia Il

Educacao Fisica ll{Recreagao e Jogos)
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) ’HABILITACC:)ES )
MAGISTERIO DO PRE-ESCOLAR A 42 SERIE DO 1° GRAU E
ORIENTACAO EDUCACIONAL

DISCIPLINAS

3° PERIODO

Filosofia da Educacéo |

Sociologia da Educacgéo |

Probl. De Aprendizagem na Educagao Infantil |
Metodol. Do Pré-Escolar | (Matemal aos 6 anos)
Métodos e Processos de Alfabetizagio |
Estrutura e Func. Do Ensino de 1°e 22 Graus |
Didatica |

Principios e Métodos e Orientaggio Educacional |

4° PERIODO

Filosofia da Educagao Il

Sociologia da Educacio I

Probl. De Aprendizagem na Educagao Infantil Il
Metodol. Do Pré-Escolar Il (Maternal aos 6 anos)
Métodos e Processos de Alfabetizagéo Il
Estrutura e Func. Do Ensino de 1° e 2° Graus Il
Didatica Il

Principios e Métodos e Orientagédo Educacional II
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DISCIPLINAS

5° PERIODO

Metodologia do Ensino da Lingua Portuguesa no 1° Grau
(12 a 42 Série) |

Metodologia do Ensino da Matematica no 1° Grau (12 a 42
série) |

Metodologia do Ensino das Ciéncias Naturais no 1° Grau
(122 4 2 série) |

Medidas Educacionais |

Principios e Métodos de Orientagdo Educacional IlI

Orientacao Vocacional |

Pratica de Ensino (Estagio Supervisionado em Educagao
Infantil e Pré-Escolar)

Estagio Supervisionado em Orientagdo Educacional
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6° PERIODO

Metodologia do Ensino da Lingua Portuguesa no 1° Grau
(12 a 42 série) Il

Metodologia do Ensino da Matematica no 1° Grau (1* a 4*
série) Il

Metodologia do Ensino de estudos Sociais no 1° Grau (1*
a 4° série) Il

Medidas Educacionais Il

Principios e Métodos de Orientagdo Educacional IV

Orientagao Vocacional Il

Pratica de Ensino (Estagio Supervisionado em Educagéao
Infantil e Pré-Escolar)

Estagio Supervisionado em Orientagdo Educacional

7° PERIODO

Curriculos e Programas |

Psicopedagogia |

Fund. Metodolégicos da Educagao Fisica e Artes
Educacgao Especial |

Estudo de Problemas Brasileiros |

Teologia |

Pratica de Ensino (Estagio Supervisionado na 1? série do
1° Grau)
Estagio Supervisionado em Orientagao Educacional
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8° PERIODO

Curriculos e Programasli
Psicopedagogia Il

Deontologia

Educagdo Especial Il

Estudo de Problemas Brasileiros Il
Teologia ll

Pratica de Ensino (Estagio Supervisionado na 2? a 4®
série do 1° Grau)

Estagio Supervisionado em Orientagdo Educacional

CREDITOS
DURAGAO EM HORAS

AT AP CRED. HORAS
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MAGISTERIO DO PRE-ESCOLAR A 42 SERIE DO 1° GRAU

E SUPERVISAO ESCOLAR

DISCIPLINAS

3° PERIODO

Filosofia da Educacao |

Sociologia da Educagéo |

Problemas de Aprendizagem na Educagéo Infantil |
Metod. da Ed. Pré-Escolar I(Maternal aos 6 anos)

Métodos e Processos de Alfabetizagao |

Estrutura e Func. Do Ensino de 1° e 2° Graus |

Didatica |

Principios e Métodos de Supervisdo Escolar de 1° e 2°

Graus |

4° PERIODO

Filosofia da Educagéo Il

Sociologia da Educacéo I

Problemas de Aprendizagem na Educacao Infantil Il
Metod. da Ed. Pré-Escolar li(Maternal aos 6 anos)
Métodos e Processos de Alfabetizagao i

Estrutura e Func. Do Ensino de 1° e 2° Graus I

Didatica Il

Principios e Métodos de Supervisdo Escolar de 1°e 2

Grausli
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DISCIPLINAS

5° PERIODO

Metodologia do Ensino da Lingua Portuguesa no 1° Grau
(12 & 42 série) |

Metodologia do Ensino da Matematica no 1° Grau (12 a 42
série) |

Metodologia do Ensino das Ciéncias Naturais no 1° Grau
(12 a 42 série) |

Curriculos e Programas |

Principios e Métodos de Supervisdo escolar de 1° e 2°

Graus Il

Pratica de Ensino (Estagio Supervisionado em Educagéo
Infantil e Pré-Escolar)

Estagio Supervisionado em Supervisido Escolar

6° PERIODO

Metodologia do Ensino da Lingua Portuguesa no 1° Grau
(12 a 42 série) Il

Metodologia do Ensino da Matematica no 1° Grau (12 3 42
série) Il

Estudos Sociais no 1° Grau (12 a 42 série)

Curriculos e Programas |

Principios e Métodos de Supervisdao escolar de 1° e 2°
Graus IV

Pratica de Ensino (Estagio Supervisionado em Pré-
Escolar)
Estagio Supervisionado em Supervisao Escolar
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DISCIPLINAS

7° PERIODO

Psicopedagogia |

Planejamento e Adm. Na Escola de 1° e 2° Graus |

Fund. Metodolégicos da Educacao Fisica e Artes

Educagao Especial |
Estudo de Problemas Brasileiros |

Teologia |

Pratica de Ensino (Estagio Supervisionado na 1? série do
1° Grau)

Estagio Supervisionado em Supervisao Escolar

8° PERIODO
Psicopedagogia Il

Planejamento em Adm. na Escola de 1° e 2° Graus

Deontologia
Educagao Especial Il
Estudo de Problemas Brasileiros Il

Teologia ll

Pratica de Ensino (Estagio Supervisionado na 2% a 42
série do 1° Grau)

Estagio Supervisionado em Supervisdao Escolar
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DURAGAO EM HORAS
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MAGISTERIO DAS MATERIAS PEDAGOGICAS DO 2° GRAU
E ORIENTACAO EDUCACIONAL

DISCIPLINAS AT AP CRED. HORAS
3° PERIODO
Filosofia da Educagao | 4 0 4 60
Psicologia da Educagao |l 4 0 4 60
Metodologia do Ensino de 1° e 2° Graus | 4 0 4 60
Estrutura e Func. Do Ensino de 1° e 2° Graus | 2 0 2 30
Didatica | 4 0 i 60
Princ. E Métodos de Orientagdo Educacional | 4 0 4 60
22 0 22 330
4° PERIODO AT AP CRED. HORAS
Filosofia da Educacaéo I 4 0 4 60
Psicologia da Educacgao IV 4 0 4 60
Metodologia do Ensino de 1° e 2° Graus Il 4 0 4 60
Estrutura e Func. Do Ensino de 1°e 2 Graus I 2 0 2 30
Didatica Il 4 0 e 60
Princ. E Métodos de Orientagao Educacional |l 4 0 4 60
22 0 22 330
5° PERIODO AT AP CRED. HORAS
Medidas Educacionais | 2 0 2 30
Sociologia da Educagao | 4 0 4 60
Avaliagao | 2 0 2 30
Educacgao de Adultos | 2 0 2 30
Princ. E Métodos de Orientagao Educacional lll
60
Orientagao Vocacional | 2 0 2 30
16 0 16 240
Pratica de Ensino (Estagio Supervisionado) 30
Estagio Supervisionado em Orientagao Educacional 30

300



DISCIPLINAS

6° PERIODO

Medidas Educacionais Il

Sociologia da Educacgéo I

Avaliagao Il

Educagdo de Adultos Il

Princ. E Métodos de Orientagio Educacional V
Orientacao Vocacional Il

Pratica de Ensino (Estagio Supervisionado)
Estagio Supervisionado em Orientagédo Educacional

7° PERIODO

Curriculos e Programas |
Psicopedagogia |

Dindmica das Relagdes Humanas
Estudo de Problemas Brasileiros |
Teologia |

Pratica de Ensino (Estagio Supervisionado em Didatica e
Psicologia da Educacéao)

Estagio Supervisionado em Orientagdo Educacional

8° PERIODO

Curriculos e Programas Il
Psicopedagogia Il

Deontologia

Estudo de Problemas Brasileiros I
Teologia Il

Pratica de Ensino (Estagio Supervisionado em
Sociologia da Educagéo e Filosofia da Educagéo)

Estagio Supervisionado em Orientagéo Educacional

CREDITOS
DURACAO EM HORAS

AT

N R MM RN

16

AT

N R BN

12

AT

N NN BN

12

138
2550

AP

o o o O 0o o ©

AP

0O O O O O o

AP

c o ©c o O O
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CRED. HORAS

N oA NN AN

16

NN NN RN

N NN BN

30
60
30
30
60
30

240
30

30
300

30
60
30
30
30
180
60

75
315

30
60
30
30
30
180
60

75
315
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MAGISTERIO DAS MATERIAS PEDAGOGICAS DO SEGUNDO GRAU
E SUPERVISAO ESCOLAR

DISCIPLINAS AT AP CRED. HORAS
3° PERIODO
Filosofia da Educacao | 4 0 4 60
Psicologia da Educacgédo Il 4 0 4 60
Metodologia do Ensino de 1° e 2° Graus | 4 0 4 60
Estrutura e Func. Do Ensino de 1°e 2°Graus | 2 0 2 30
Didatica | = 0 4 60
Princ. E Métodos de Orientagao de Supervisdo Escolar
de 1° e 2° Graus | 4 0 4 60
22 0 22 330
4° PERIODO AT AP CRED. HORAS
Filosofia da Educacao Il 4 0 4 60
Psicologia da Educagao Il 4 0 4 60
Metodologia do Ensino de 1° e 2° Graus Il 4 0 4 60
Estrutura e Func. Do Ensino de 1°e 2°Graus |l 2 0 2 30
Didatica Il 4 0 4 60
Princ. E Métodos de Orientagdao de Supervisdao Escolar 4 0 4 60

de 1°e 2° Graus |l

22 0 22 330



5° PERIODO

Medidas Educacionais |

Sociologia da Educagéo |

Avaliagao |

Educacgao de Adultos |

Curriculos e Programas |

Princ. E Métodos de Supervisao Escolar de 1° e 2° Graus
In

Pratica de Ensino (Estagio Supervisionado)

Estagio Supervisionado em Supervisdao Escolar

DISCIPLINAS

6° PERIODO

Medidas Educacionais Il

Sociologia da Educagao |l

Avaliacao ll

Educagao de Adultos Il

Curriculos e Programas Il

Principios e Métodos de Supervisao Escolar de 1°e 2° Graus V

Pratica de Ensino (Estagio Supervisionado)

Estagio Supervisionado em Supervisao Escolar

AT

BN NN BN

16

AT

N MNP N

16

AP

o o O O O O

AP

o O O o ©

(=]

CRED.

BN N NN BN

16

CRED.

N NN BN

16
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HORAS
30
60
30
30
30
60

240
30
30

300

30
60
30
30
30

60
240
30
30
300



7° PERIODO

Psicopedagogia |
Planejamento e Adm. na Escola de 1°e 2°Graus |
Dindmica da Relagbes Humanas

Estudo de Problemas Brasileiros |

Teologia |

Pratica de Ensino (Estagio Supervisionado em Didatica e
Psicologia da Educagéo )

Estagio Supervisionado em Supervisdo Escolar

DISCIPLINAS

8° PERIODO

Psicopedagogia
Planejamento em Adm. na Escola de 1°e 2°Graus |l
Deontologia

Estudo de Problemas Brasileiros |l

Teologia ll

Pratica de Ensino (Estagio Supervisionado em Didatica e Sociologia
da Educacio e Filosofia da Educacéo )

Estagio Supervisionado em Supervisdo Escolar

CREDITOS
DURAGAO EM HORAS

AT

[ CTR RN ST R

12

AT

ST ST S S

12

138
2550
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AP CRED. HORAS

o o o o o

AP

o o o o ©o O

(G CTRN S T R -

12

NN NN B

12

60
30
30
30
30
180

60
75
315

60
30
30
30
30
180

60
75
315



CAPITULOV — A FRAGMENTAGAO PROGRESSIVA DO CURRICULO —
EXERCICIO DE VISUALIZACAO

Fragmento, do Latim fragmentu (m), significa por¢do ou pedago
duma coisa que se fracionou ou partiu. Fragmentar, pois, é fazer em

pedagos, e, fragmentagéo é a agédo ou o resultado da agao de fragmentar.

A reflexi@o sobre o tema da interdisciplinaridade esta representada,
em parte, pela critica & fragmentacido, em parte pela critica a alienagao
disciplinar. Além disso, tem-se como causador da fragmentagcao a
preocupagdao com a diversidade instrumental ( ou técnica) das areas de

conhecimento.

A fragmentagdo é reforcada ainda pelo desdobramento da
nomenclatura curricular. Nem sempre este desdobramento se apresenta com
uma denominagéo subjetiva de contetudos. Muitas vezes, a nova disciplina se
formaliza pela simples multiplicagdo de digitos sob uma mesma

denominacgao( Disciplina |, I, ll).

Nao raras vezes, a especificidade da disciplina é alterada pelo
desdobramento, o que compromete a sua matriz analitica, dificultando a

abordagem critica.

A analise mais acurada da estrutura curricular impde o estudo dos

conteidos dos programas e seu confronto. Entretanto, € importante



reconhecer que as conclusdes que podem ser retiradas a partir deste
procedimento representam mais o plano formal da vida escolar do que a sua
realidade. O cumprimento de diretrizes curriculares é mediado por
racionalidades sucessivas, ou seja, interpretacdes emergentes de cada

instancia que tenha alguma prerrogativa de complementacao e/ou adaptacao.

Em todo caso, trata-se, aqui de construir o recurso de visibilidade,
introduzindo, passo a passo, situacdes descritivas e interpretativas que
desvelem os esquemas de cooperagao interdisciplinar que estéo por tras das

propostas curriculares.

Neste caminho, tomamos, separadamente, o desdobramento das
disciplinas nos periodos que constituem os marcos das principais reformas

curriculares do Curso de Pedagogia da PUC/PR..

Por um segundo atalho tatico, tentamos realgar a colaboragao entre
as disciplinas no sentido do fortalecimento de uma abordagem critica desde o
ponto de vista do discurso oficial da instituicdo ao nivel das ementas

individuais.

De um modo geral, no contexto do Ensino Superior Brasileiro, e de
modo particular no campo da Pedagogia, o desdobramento das disciplinas
tem acontecido de modo arbitrario, confundindo areas, formas de conhecer,
linguagens cientificas, metodologias, técnicas e linhas de pesquisa, teorias,
escolas, ideologias, obras e autores (PAVIANI E BOTOME, 1993). Esta

tendéncia se soma aos fatores que impedem a interdisciplinaridade plena. A
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matriz do Curso de Pedagogia, em sua configuracdo normativa, a nivel
nacional, oferece espaco para ensaios educativos virtuosos tanto quanto para
a criagdo de vicios. Em seu modelo descentralizado, entretanto, perde,
inevitavelmente, a sua integridade, pela decodificagdo sucessiva e necessaria
de seu processamento até se concretizar na ultima instancia pedagdgica,

constituida pela interagao professor x estudante.

Neste Capitulo, apenas se ensaia a visualizagdo dos arranjos
curriculares vividos, para firmar observagdes que podem ser consideradas
quase de rotina, mas que persistem camufladas e & margem da preocupagao

docente.

Para o exercicio de visualizacdo mencionado, recorremos as
definigdbes inseridas no Capitulo I, combinadas as especificagbes de
nomenclatura que regem os cursos de Graduagao da Pontificia Universidade
Catolica quanto ao aspecto da feitura dos planos de ensino, em especial, a

orientagao para a explicitagdo do ementario.

Itens a serem considerados na programagao da disciplina

1. EMENTA é a apresentagdo sucinta dos conteudos de uma
disciplina, ou seja, a sintese de um programa.

Os objetivos da Ementa sao, principalmente:

a. possibilitar uma visdo global da disciplina em face do perfil do
curso;

b. organizar os contetudos a serem desenvolvidos na disciplina, de

forma légica, geral e sumaria;
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c. facilitar aos professores de outras disciplinas o pronto
conhecimento do conteido a ser trabalhado na disciplina em

questao.

Alguns critérios para a elaboracdo da Ementa:

a. organizagao légica dos assuntos que compdem o conteudo da
disciplina;

b. uso de palavras que ndo prejudiquem a compreenséo global do
conteudo;

c. adocao de termos técnicos e cientificos pertinentes a disciplina;

d. concisdo de linguagem - exposigao resumida e precisa.

2. OBJETIVO(s) GERAL(is) € uma proposta que ira se concretizando
a partir das atividades desenvolvidas durante o periodo letivo e,
por ser geral, avaliado a mais longo prazo, isto ¢, ao final do ano

letivo.

3. PROGRAMA ¢ a indicagado geral da disciplina. E a listagem dos
itens e subitens dos contetidos a serem trabalhados durante o
periodo.

Alguns critérios para elaboragao do programa:

a. estruturacao dos assuntos de forma continua, l6gica e integrada;
b. adequacgao do curso;

c. atualizagio e pertinéncia com relagéo aos objetivos;

d. visao interdisciplinar;

e. dosagem adequada ao nivel de escolaridade dos académicos;

f. flexibilidade e unidade.

4. N° DE AULAS é a estimativa do namero de horas/aula necessarias

ao desenvolvimento de cada item ou dos itens por bimestre.
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5. METODOLOGIA ADOTADA é o conjunto de procedimentos
didaticos, representados pelos métodos e técnicas de ensino que
visam a levar a bom termo a agéao didatica. Exemplos de métodos de
ensino: método de pesquisa, método de problemas, método de
projetos, método de estudos programados etc. Exemplos de técnicas
de ensino: seminarios, discussao, tempestade cerebral, estudos com

fichas etc.

6. RECURSOS MATERIAIS sdao os multimeios utilizados na
operacionalizagdo de um método ou de uma técnica de ensino, a fim
de clarificar o assunto, auxiliando o aluno e dando apoio ao
professor. Exemplos de multimeios: videos, retroprojetor e

transparéncias, projetor de slides, quadro de giz, computador etc.

7. AVALIACAO é o processo continuo de acompanhamento da
aprendizagem do estudante visando a verificar seu grau de
aproveitamento. Essa avaliagao, que deve ser realizada
continuamente a fim de orientar o encaminhamento da disciplina,
pode ser efetivada por meio de provas escritas ou orais, trabalhos de
pesquisa, resenhas bibliograficas, observagbdes de participagdoes em
aula ou em atividades extra-classe etc. Assim, a explicacao das
formas e a quantidade de instrumentos de avaliagao, por bimestre, é

necessaria.

8. BIBLIOGRAFIA ¢ a indicagao dos livros e/ou textos a serem lidos
pelos alunos, por bimestre, e ainda os titulos de obras que servirao
como complementagao para aprofundamento de estudos.(PUC/PR,
1996:[s.p.])

Projetamos, ainda, nos quadros de visualizagdao, os Planos

Curriculares aprovados em 1952, 1962, 1973 e 1989, com vigéncia nos



97

intervalos subseqiientes, representativos de revisdes programaticas globais e

insufladas pelas mudancgas ocorridas na legislagao superior.

Ficou excluido do exercicio de visualizagdo dos desdobramentos
disciplinares o Plano Curricular aprovado e implantado em 1978, o qual,
embora apresentando uma aplicagdo de ampla reformulacéo (fez-se uma
revisdo vigorosa das Habilitagdes que configuram o Curso de Pedagogia),
ndo possui elementos definitivos e suficientes, devidamente disponiveis, para

submeter-se a uma justaposigao rigorosa.

Além disso, deixaram de integrar os quadros de visualizagdo da
evolugdo da estrutura curricular algumas alteragcbes menores, de relativa
importancia, que foram sendo implementadas ao longo dos anos. A unica
forma de bem localiza-las foi posta em pratica: todas as Atas disponiveis que
registraram as decisdes de reorganizagéo curricular do Curso de Pedagogia,
desde a sua criagcdo em 1952, deliberadas no a&mbito da administracao
superior (Congregagoes e Conselhos) foram meticulosamente examinadas.
Algumas destas alteragdes possuem um teor de atendimento imediato a

solicitagoes casuais.

No entanto, entre as alteracdoes menores, isto é, de repercussao
aplicativa com impacto tedrico e formativo saliente, devem ser destacadas,
ainda que nao integrem os quadros sintese, as trés seguintes: a criagao do
Curso de Orientagdo Educacional, em 1960; a reacomodacéao de disciplinas
oportunizada pela reestrutura departamental ocorrida em 1964; e, em 1970, no

limiar da maior reforma educacional nacional introduzida na década de 60, o
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aceno a valorizacao da teoria pedagodgica pela inclusdo de trés novas
disciplinas no curriculo de Pedagogia: - Introducao a Pedagogia, Métodos e

Técnicas de Pesquisa Pedagogica e Histéria da Educagao no Brasil.

Assim, foram desenvolvidos trés ordens de exercicios de

visualizagao da estrutura do curriculo nominal, a saber:

Exercicio n° 1: Fragmentagdo potencializada pela manifestagao de
desdobramentos de contetidos por conjunto disciplinar (planos

curriculares de 1952 a 1989)

Exercicio n° 2. Colaboragao interdisciplinar potencializada -

Confronto de Ementas (Vigéncia Curricular 1996)

Exercicio n° 3. Hierarquizagao e ponderagdo disciplinar (Plano
Curricular de 1989)

Em relacdo a analise dos Planos Curriculares, recorreu-se a

legislagdo superior, aos indicios de demandas locais e a inventiva

institucional para subsidiar a base interpretativa das alteragdes curriculares

registradas.
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ENQUADRAMENTO NORMATIVO SUPERIOR DOS PLANOS CURRICULARES

DO CURSO DE PEDAGOGIA — PUC/PR - 1952 -1989

LEGISLA-  DECRETO | LDB 4024/61 | LEI 5692/71 LEI 5692/71
GAO LEI PARECERES = LEI 5540/68 LEI 5540/68
FEDERAL  1.190/338  CFE 251/62 | PARECERES  PARECERES CFE 261/62, 632/69
292/62 ‘ CFE 251/62 | e 252/69
F 632/69 CONSTITUIGAO FEDERAL 1988

‘ i 1 252/69 | PORTARIA MINISTERIAL 399/89

| - TRANSICAO NOVA LDB

PLANOS | 1952 1963 ‘1973 1978 1989
CURRICU | | | | |

LARES |
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EXERCICIO DE VISUALIZACAO N° 1 - fragmentacdo potencializada

PELA MANIFESTAGAO DE DESDOBRAMENTOS,
POR CONJUNTO DISCIPLINAR — 1852 A 1989

(A) CONJUNTO DISCIPLINAR: Fundamentos da Educacéao

1952 1963 1973 1989

1. HISTORIA DA HISTORIA DA FILOSOFIA
FILOSOFIA FILOSOFIA FILOSOFIA GERAL

2. FILOSOFIA DA FILOSOFIA DA FILOSOFIA DA FILOSOFIA DA
EDUCAGAO EDUCAGAO EDUCAGAO EDUCAGAO

3. SOCIOLOGIA SOCIOLOGIA SOCIOLOGIA GERAL SOCIOLOGIA

4. FUNDAMENTOS SOCIOLOGIA DA SOCIOLOGIA DA
SOCIOLOGICOS EDUCAGAO EDUCAGAO SOCIOLOGIA DA
DA EDUCAGAO EDUCAGCAO

5. PSICOLOGIA PSICOLOGIA PSICOLOGIA PSICOLOGIA DA
EDUCACIONAL EDUCACIONAL EDUCACIONAL EDUCAGAO

6. FUNDAMENTOS BIOLOGIA E PSICOLOGIA DA BIOLOGIA DA
BIOLOGICOS DA HIGIENE ESCOLAR EDUCAGCAO EDUCAGCAO
EDUCAGAO

Comentario: As disciplinas que compdem o conjunto disciplinar
“Fundamentos da Educagdo” estdo necessariamente presentes e
regularmente constantes nos planos curriculares analisados. Tal fato pode
ser interpretado pelo motivo de que elas sofrem prescricdo obrigatoria
enquanto matéria determinada pelo ex-Conselho Federal de Educacgao. Séao
minimas as alteragdes destacaveis. Observa-se a ocorréncia de alteracao de

nomenclatura, desdobramento, inclusado e exclusao disciplinar.
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(B) CONJUNTO DISCIPLINAR: METODOLOGICO

1952 1963 1973 1989
7. EDUCACAO
COMPARADA
8. ESTATISTICA ESTATISTICA DA ESTATISTICA
EDUCACIONAL EDUCAGAO APLICADA A
EDUCAGAO
PRINCIPIOS E
METODOS DE METODOLOGIA
PESQUISA CIENTIFICA
PEDAGOGICA

Comentario: Ha alteragdes importantes a partir do Plano de 1973,
quase certamente por efeito da legislagdo federal que desobrigou
determinados estudos, colocando-os como recorréncia optativa e eletiva.
Exclui-se do curriculo de Pedagogia a disciplina “Educagdo Comparada”, fato
que se repete, alias, na maior parte dos Cursos mantidos pela iniciativa
particular, por razoes variadas. CERVI (1986) refletindo sobre o significado
curricular da Educagdo Comparada na formagio do profissional da Educacgio
no Brasil, observa que o prestigiamento normativo curricular original daquela
disciplina cedeu a dificuldade de uma generalizacdao da pratica docente
proporcionada pela imposicao de certas exigéncias proprias: a Educagdo
Comparada requer qualificagcdo cultural e cientifica ampla por parte dos
docentes; a Educagdo Comparada impée uma atuacgao interdisciplinar e um
trabalho de equipe; a Educagidao Comparada supode um rico apoio documental

e bibliografico importado, volumoso e constantemente atualizado; a




Educagdao Comparada exige dominio plural de
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linguas; a Educacgao

Comparada sugere intercambio internacional intenso; a Educagdo Comparada

esta em permanente discussao tedrica. O descompromisso institucional com

outras disciplinas, introduzido naquela oportunidade, nao foi refletido por

qualquer Autor nos moldes do trabalho de CERVI.

( C ) CONJUNTO DISCIPLINAR: ENFOQUE DOS ASPECTOS FUNDAMENTAIS
DO SISTEMA ESCOLAR

( INSTRUMENTAIS E ORGANIZACIONAIS)

1952 1963 1973 1989
9. ADMINIS- ADMINISTRA- | EFE 1° e 2° graus EFE
TRACAO | GAO ESCOLAR | TEORIA GERAL DA | PLANEJAMENTO E ADMINISTRAGAO
ESCOLAR AE DA ESCOLA DE 1° e 2° graus
INTROD. AO PLAN.
EDUCACIONAL
POLITICA
EDUCACIONAL
ECONOMIA DA
EDUCACAO
PMOE PMOE
PMSE PMSE
PMAE _
CURRICULOS E PROGRAMAS
10.DIDATICA DIDATICA DIDATICA DIDATICA
GERAL GERAL ORIENTAGAO METODOLOGIA DO ENSINO do 1° e 2°
VOCACIONAL graus
TECNICAS DE METODOLOGIAS DO ENSINO: de
EXAME MATEMATICA, LINGUA
PSICOLOGICO PORTUGUESA, CIENCIAS
ARTE NA NATURAISE ESTUDOS SOCIAIS
EDUCAGAO AVALIACAO
MEDIDAS EDUCACIONAIS
ORIENTAGAO VOCACIONAL
METODOS E PROCESSOS DE
ALFABETIZAGAO
FUNDAMENTOS METODOLOGICOS
DA EDUCAGAO FiSICA E ARTES
11.PRATICA PRATICADE | PRATICA DE ENSINO PRATICA DE ENSINO
DE ENSINO
ENSINO

ESTAGIO

ESTAGIO

Comentario: Em 1973, como ressonancia da orientagdo exarada pelo

Parecer 252/69 do Conselho Federal de Educagdo, ocorre um grande
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desdobramento das disciplinas que compoem o conjunto instrumental e
organizacional. O curso de Pedagogia da PUC passa a ofertar as habilitagdes
basicas - docéncia, Administragcdo Escolar, Supervisdo Escolar e Orientagdo
Educacional, dando maior énfase nos estudos organizacionais de ambito
sistémico administrativo. A énfase na Administragdo Escolar detectada no
Plano de 1973 foi substituida, no Plano de 1989, pela énfase na Didatica e

seus desdobramentos metodolégicos.

( D) CONJUNTO DISCIPLINAR: sistematizagao geral

1952 1963 1973 1989
12. HISTORIA DA HISTORIA DA HISTORIA DA HISTORIA DA
EDUCAGCAO EDUCAGAO EDUCACAO EDUCACAO

Comentario: Com uma unica disciplina - Historia da Educacgao - este
conjunto disciplinar se manteve estavel, em termos de nominagao. Em 1973,
por meio de alteragdes parciais, deu-se destaque a Histéria da Educagdo no

Brasil.
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( E) CONJUNTO DISCIPLINAR: aspectos diferenciais da educagao

1952 1963 1973 1989
PSICOLOGIA DA
PERSONALIDADE
PSICOPATOLOGIA
DA INFANCIA E DA
ADOLESCENCIA
EDUCAGAO DE
EXCEPCIONAIS
EDUCAGCAO
ESPECIAL
EDUCAGAO DE
ADULTOS

PSICOPEDAGOGIA

PROBLEMAS DE
APRENDIZAGEM
NA EDUCAGAO
INFANTIL

Comentario: Pelo Plano Curricular de 1973, foi inaugurada uma frente

de abordagem interdisciplinar, a Educagio de Excepcionais e acrescentadas

disciplinas de teor sintético, com énfase psicolégica para o apoiamento

daquela frente. No Plano curricular de 1989, consolida-se a Educagao

Especial, sob nomenclatura atualizada e cria-se um espaco novo para outra

abordagem interdisciplinar: a Educacdo de Adultos. Esta tltima frente atende

a demanda e a inventiva institucional local, nio correspondendo, este

enriquecimento curricular, a imposigdes ou sugestdes da administragao

federal.




( F ) DISCIPLINAS AVULSAS
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1952 1963 1973 1989
14. HISTORIA DO HISTORIA DO TEOLOGIA TEOLOGIA
CRISTIANISMO CRISTIANISMO DEONTOLOGIA DEONTOLOGIA
15. RELIGIAO RELIGIAO (DOGMA)
(DOGMA)
16. MORAL RELIGIAO (MORAL)
17. COMPLEMENTOS COMPLEMENTOS DE
DE MATEMATICA
MATEMATICA
DOUTRINA SOCIAL DA PORTUGUES
IGREJA INSTRUMENTAL
PORTUGUES
(LITERATURA
INFANTIL)
EPB EPB

Comentario: como se pode observar, nos dois Planos Curriculares
mais antigos, as disciplinas avulsas se distribuiam pelos campos do
conhecimento religioso e da matematica. Esta ultima, para justificar a
possibilidade de registro do licenciado em Pedagogia, a quem se permitia a
docéncia de matematica. Na década de 60, a partir do Regime Militar, foi
introduzida a disciplina estudo de Problemas Brasileiros e subtraida a
disciplina Complementos de Matematica, esta pela simples razio de que ja
nao proporcionava registro de docéncia para os pedagogos. No Plano
curricular de 1989, os estudos religiosos e de ética se mantém concentrados

e insere-se o Portugués (instrumental e literatura infantil) mudanca
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proporcionada pela ascensdo desta area de estudos nos meios académicos

brasileiros.

G) Quadro-Resumo: perfil quantitativo do desdobramento disciplinar
segundo os conjuntos disciplinares

PERIODOS DE | CURRICULO 1952 ( | Desdobramento - na
IMPLEMEN- | Criagéo do Curso de evolugao (total
,_ ] disciplinas
TACAO Pedagogia) desdobramen-
CONJUNTO : =
DISCIPLINAR tohngliade)
FUNDAMENTOS DA EDUCAGAO 6 8
METODOLOGICO 2 5
INSTRUMENTAL E 3 28
ORGANIZACIONAL
SISTEMATIZAGAO GERAL 1 2
APECTOS DIFERENCIAIS DA - 6
EDUCAGAO
AVULSAS 4 9
17 58

Comentario: pelos quantitativos contabilizados a partir do primeiro

Plano Curricular até o ultimo Plano, de 1989, observa-se o intenso

desdobramento disciplinar*, ao qual se pode imputar tanto o efeito de

fragmentacdo como o de enriquecimento das frentes de conhecimento

desenvolvidas. Em todo caso, este perfil sugere a instalagéo irreversivel de
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um processo de complexificagao formativa pela expansao e descentralizagao
do conhecimento que cobre o campo da educacao.

* (O namero de disciplinas mais do que triplicou.)

EXERCICIO DE VISUALIZACAO n° 2 - Colaboragéo interdisciplinar
potencializada apreendida mediante confronto de ementas.

Exemplo A
CONJUNTO AMBITO  _ DE EMENTAS
DISCIPLINAR COLABORAGCAO
INTERDISCIPLINAR
FUNDAMEN- Filosofia da Educagao Filosofia e Educagdao. Utopia e
TOS DA Educagdo. Ideologia e Educagao.
EDUCAGAO Tendéncias atuais da Filosofia da
Educagao.
Psicologia da Educagdo | Introdugdo a Psicologia Geral. Teorias
do desenvolvimento humano.
Desenvolvimento pré-natal e
nascimento. Primeira infancia, ldade
pré-escolar, Idade escolar e
Adolescéncia.

Comentario: Os termos da ementa Psicologia da Educacdao nao
dao margem a constatagao de colaboracgdo interdisciplinar com a disciplina
Filosofia da Educagao sugestivamente ementada.

Entretanto, é de entendimento generalizado que o comportamento
humano (objeto da psicologia) é determinado pela maneira do homem pensar
(objeto da Filosofia da Educacao).

Ainda, a questao da transformagao da identidade humana (objeto da
psicologia) deve ser considerada em seu vinculo com a cultura, a
sociedade, os valores, as utopias, os mitos (objeto de estudo da Filosofia)
etc. Deste modo, aceitas estas conexdes, o nivel de colaboragao

interdisciplinar potencializada, de acordo com os descritores de PALMADE
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(1970), seria o da Interdependéncia (o que se produz no campo de uma
disciplina converte-se em causa do que se produz no campo de outra e vice-

versa) o que, reafirmamos, nido ocorre formalmente.

EXERCICIO DE VISUALIZACAO n° 2 - Colaboragio Interdisciplinar
Potencializada apreendida mediante confronto de ementas

Exemplo B

CONJUNTO AMBITO DE EMENTAS

DISCIPLINAR COLABORAGAO

INTERDISCIPLINAR

FUNDAMEN- Filosofia da Educacéo Filosofia e Educagdo. Utopia e

TOS DA Educagdo. Ideologia e Educagio.

EDUCACAO Tendéncias atuais da Filosofia da
Educagao.

Aspectos Curriculos e Programas | Curriculo: conceitos e tendéncias. A

fundamentais elaboragdo do curriculo: etapas. O

do Sistema es- diagnéstico e o curriculo. Elementos

colar do curriculo. Objetivos, contetidos e

(instrumentais e estratégias no curriculo. 0

organizacio- conhecimento e o] curriculo.

nais) Diferentes tipos de curriculo.
Avaliagédo curricular.

Comentario: A Filosofia da Educacao instrui necessariamente, a acio
educacional escolar, que se forja em eixos de intencionalidade explicita e, as
vezes, implicita. Por outro lado, o curriculo escolar — entendido como
“conjunto coerente, de multiplas dimensoes, que representa a realizagao
maxima do que se quer atingir pela formacé@o prevista” (FREY in
FURTER, 1982), estrutura-se em obediéncia a principios de
modernizacdo, de permanéncia, de democratizacdo de oportunidades,

entre outros. Estes principios derivam, por sua vez, de argumentos filoséficos




109

relativos ao inacabamento do homem, a sua prematuridade e ao projeto de
homem e de sociedade.

Ora, podemos afirmar que é absolutamente explicita de dependéncia
a relacao da disciplina Curriculos e Programas perante a Filosofia.

Este nivel minimo de colaboragdo possivel pode se expandir até a
interdependéncia disciplinar, desde que a pratica curricular sirva a
reorganizagao dos postulados filoséficos.

Quanto & ementa de Curriculos e Programas, tal como se encontra
formalizada, pode-se afirmar que seu enunciado técnico escrito sugere
prescindibilidade da Filosofia, o que, por certo, ndo deve corresponder a

realidade da pratica disciplinar respectiva.
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EXERCICIO DE VISUALIZACAO n° 2 - Colaboragdo Interdisciplinar
Potencializada apreendida mediante confronto de ementas

Exemplo C
CONJUNTO AMBITO DE EMENTAS
DISCIPLINAR COLABORACAO
INTERDISCIPLINAR
FUNDAMENTOS Filosofia da Filosofia e Educagdao. Utopia e
DA EDUCACAO Educacao Educagido. Ideologia e Educagao.
Tendéncias atuais da Filosofia da
Educaciéo.
Aspectos Didatica Analise do processo educacional sob a
g;&mentasscog? 6tica da Didatica. Estudo do processo
(instrumentais e ensinar e aprender e sua
erganEasiones multidimensionalidade. O  contexto

escolar e as relagdes do cotidiano entre

quem ensina e quem aprende.
Confronto entre teorias e praticas
pedagogicas.

Estudo analitico-critico-reflexivo sobre a

organizagdo da agdo pedagodgica.
Concepgdes de avaliagdo ensino
aprendizagem que permitem as

dimensdes qualitativas e quantitativas
numa perspectiva progressista.

Comentario: A apreensdo do sentido da pratica pedagdgica, vista,

esta, como relagdao docente-discente, que cria oportunidades para que o

estudante se torne sujeito do processo de aprendizagem, decidindo sobre

aspectos de seu direcionamento, bem como sobre recursos estratégicos e

metodologicos, se rege por posigdes éticas e pela consideragao de um ideal

de construgdo da verdade (do conhecimento). E, pois, estreita a dependéncia

da disciplina Didatica frente a inspiragao da Filosofia da Educacgao.




111

No entanto, a ementa da disciplina Filosofia da Educagao nao recorre
a abordagem do homem, em sua autonomia, liberdade, construgao humana e
argumentagao.

De sua parte a Disciplina Didatica se revela refletida. Sua ementa
insiste na reflexdo, no confronto, na revisao critica, do seu proprio
conhecimento. Formalmente, os termos ementados da disciplina Filosofia da
Educacao carecem de uma explicitagdo mais especifica para viabilizar a
cooperacgao interdisciplinar que se nos parece possivel e mais pertinente em
relacao a Didatica. Muito pode ceder a Filosofia no que concerne ao modelo
reflexivo de educagao, de dominio de racionalidades.

Em face dos trés exemplos que ilustraram o exercicio de visualiza¢ao
dos niveis de colaboragdao interdisciplinar, cabe complementarmente,
observar que o desenvolvimento deste tipo de analise impde a participagao
de todos os professores que integram o Curso de Pedagogia, para que se
aproxime da possibilidade da mais plena conexdao curricular. Este
entendimento justifica a nao extensividade do exercicio a todas as

disciplinas.



EXERCICIO DE VISUALIZACAO N° 3 — HIERARQUIZACAO E PONDERACAOQ
DAS DISCIPLINAS — CURRICULO DE 1989 — HABILITACAO MAGISTERIO —

Pré-Escolar a 42 série do Ensino de 1° grau.

( llustragao A)

SEMESTRES/CARGA HORARIA SEMESTRAL-AULAS TEORICAS
DISCIPLINAS- 1° 2° 3° 4 5° 6 71° 8°
FUNDAMENTOS
FILOSOFIA 3 30 — - - = = = 60
120
FILOSOFIA DA — 30 30 — - - — 60
EDUCAGAO
SOCIOLOGIA 3 30 — - - - = - 60
120
SOCIOLOGIA DA — — 30 30 60
EDUCACAO
BIOLOGIA DA 60 60 120
EDUCAGAO
PSICOLOGIA DA 60 60 120
EDUCACAO
Comentario: A hierarquizagdo do curriculo, produto da

disposigao solidaria (monobloco) obrigatéria das disciplinas, e, no caso do
regime de matricula por disciplina, os critérios de subordinagao disciplinar
(estrutura de pré-requisitos) podem constituir condicionantes do processo de

fragmentacgao curricular.
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No caso do curriculo do Curso de Pedagogia da PUC/Pr, versao 1989,
a hierarquizagado das disciplinas se rege exclusivamente pela seriagcdo. No
entanto, nas novas normas regimentais, ha mencao a critérios de
subordinagao como referéncia a liberagcdo de matricula de disciplinas

dependentes (duas por ano).

O “coeficiente de carga disciplinar’(namero de horas-aula semestral
alocado para cada disciplina) combinado ao “coeficiente de freqiiéncia
disciplinar” (numero de vezes que as disciplinas sdo indicadas na seriacao) e
a série de ocorréncia da Disciplina, podem também, reforcar a vocagao de

ruptura curricular.

De um modo geral, a no¢ao de “Fundamentos” projeta as disciplinas
desta rubrica para inaugurarem o curriculo. Elas sao trabalhadas, no maximo,
até a metade dos cursos ( o numero serial do Curso de Pedagogia PUC/Pr é
04), e a recorréncia a elas é uma possibilidade cada vez menor se
observarmos o enfoque progressivamente mais acentuado do sentido

técnico-instrumental.

Ha uma ruptura que ndo se recupera de todo na atividade sintese da
Pratica de Ensino se nos ativermos ao enunciado formal da sua ementa e a
sua distancia serial. “Instrumentalizagdo para o reconhecimento da realidade
pré-escolar. Experiéncia vivenciada na dindmica de sala de aula da pré-
escola. Analise critica de fatores que interagem na dinamica do processo

ensino-aprendizagem.”
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O discurso que introduz o modelo curricular implantado em 1989, na
PUC, incorpora questdes relacionadas a dimensao sdécio-politica da pratica
pedagdgica, a necessidade, os limites e a possibilidade de criagdo de uma
nova escola e a questio das habilitagdes no Curso de Pedagogia, ja

explicitadas na reforma anterior de 1978/9.

Defende, também, a formagdo de um novo especialista - SE e OE -
que atue de forma flexivel e inovadora, colaborando com a administracao da
escola no sentido de oferecer ensino adequado as necessidades e realidades

de sua clientela.

Além disso, faz referéncia cabal para uma atuagdo conjunta e
integrada dos supervisores e orientadores em fungdao de um novo projeto de
sociedade. Este compromisso com a mudanga social em sentido amplo
impée uma andlise da realidade educacional, a compreensdao dos
condicionantes ideolégicos e uma percep¢ao das vinculagdes da escola com

a sociedade como um todo.

Por udltimo, a dltima concepgdo curricular do Curso de Pedagogia
expressa compromisso com outros conceitos, tais como: “formacdao como
um processo permanente”, “unido indissoluvel entre reflexao e agao”,
“consciéncia critica”, “praticas coletivas”, “resgate de criatividade”, “forma
participativa de conduzir a educagao”, “resgate da escola”, “trabalho
coletivo dos educadores”, “socializagdao do saber universal”, “organizacao
das condigdes pedagodgicas”, “papel de animador e estimulador para o

especialista”.



Um quarto exercicio, pois, que fica pendente, entre outros, poderia
se centrar sobre o confronto entre as ementas das disciplinas e os propdsitos
que integraram o discurso da ultima proposta de reformulagao curricular,
cujo teor enfatizou a desejabilidade de uma “nova postura” para o

profissional da educagao que se qualifica junto ao Curso de Pedagogia.



REFLEXAO FINAL

Ao revisarmos a literatura sobre a interdisciplinaridade pudemos
confirmar a analise de VAIDEANU (1987), segundo a qual, o referido tema
vem se tornando um dos pontos de maior preocupagio nas trés ultimas
décadas (se considerarmos as contribuigbes européias), havendo se
constituido uma das prioridades epistemoldgicas e pedagégicas, defendida

ou hostilizada pelos Autores educacionais.

A acao da UNESCO e do CERI-OCDE, na década de 70, apresenta um
significado definitivo em termos da consolidagdo politica de um discurso
tedrico nas reunides internacionais realizadas: Séminaire sur la formation
des maitres pour et par l'interdisciplinarité, realizado em duas etapas, em
Bouaké-Costa do Marfim e Paris, em julho de 1970, promovido pela UNESCO;
Coloquio Internacional sobre L’interdisciplinarité, Problémes d’enseignement
et la recherche dans le universités, realizado na Franga, em 1970, sob o
patrocinio da OCDE; em 1970 e 1972, o Instituto Nacional de Pesquisas
Pedag6gicas da Ruménia também organizou dois coléquios com
participacao internacional, cujos resultados ensejaram a obra de dois
volumes sobre La recherche interdisciplinaire de I'enseignement, publicados

naqueles anos por VAIDEANU e NEAMTU.

Ao mesmo tempo em que se incrementavam os esforgos para

elucidar as condi¢oes de interdisciplinaridade nos métodos de elaboragao
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dos conteudos e de realizagcdo do processo de ensino aprendizagem, e da
necessidade conseqiiente de formar interdisciplinarmente os professores,
VAIDEANU observava a emergéncia de outras posi¢des: O tema era visto, diz
ele, ora como uma idéia antecipadora, ora como um reflgio de
pesquisadores superficiais e, até, como uma opg¢ido que acabaria com o
desaparecimento puro e simples das disciplinas e, em conseqiiéncia, dos
proprios professores do ensino secundario e superior (VAIDEANU, 1987:

5§31).

E por que a discussao da interdisciplinaridade teria progredido? Por
um lado, pelo proprio progresso da abordagem pedagégica e das exigéncias
decorrentes no sentido de re-conceber e/ou re-organizar o processo do
ensino/aprendizagem. De outro, pela complexidade, globalidade e
interdependéncia que caracterizam a evolugido da problematica do mundo

contemporaneo (VAIDEANU, 1987: 532).

VAIDEANU vai mais longe em seu entusiasmo contagiante sobre a
questdao da interdisciplinaridade. Ele ratifica as conclusdes de outros
Coléquios (patrocinados pela Unesco em 1985, em Paris e Amman,
respectivamente, sobre “A interdisciplinaridade no ensino geral” e La
promotion de linterdisciplinarité, de la cohérence et de I’e’quilibre dans les
contenus de ['éducation générale), concordando com a idéia central
dominante daqueles contextos, de que a coeréncia e o sucesso das reformas
educacionais contemporaneas se forjam sobre o avango teérico-pratico da

interdisciplinaridade.
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VAIDEANU recorre a uma distingdo conceitual apresentada por
BOTTOMORE (1983) para sugerir a viabilidade da construcao interdisciplinar.
Interdisciplinaridade, concordam os Autores mencionados, implica no
encontro e na cooperagdao entre duas ou mais disciplinas, cada uma
oferecendo, ao nivel da teoria ou da pesquisa empirica, seus proéprios
esquemas conceituais, seu modo de definir os problemas e seus métodos de
pesquisa. Desse encontro, e da colaboragio que se estabelece a partir dele,
pode-se chegar a uma situagio de transdisciplinaridade, onde se passa a
adotar um mesmo conjunto de conceitos fundamentais ou alguns elementos
de um mesmo método de pesquisa (BOTTOMORE, 1983, apud VAIDEANU,

1987).

Reforcados pela analise do mesmo Autor, aventuramos afirmar que,
aceitar o desafio, no plano institucional, de vivenciar, objetiva e
conscientemente, a interdisciplinaridade, implica em realizar a especificidade
em um contexto de complexidade. A estratificagio disciplinar, portanto, nido
é, fatalmente, um mal necessario. Em uma condi¢do de explicita e assumida
flexibilidade, ela viabiliza o encontro curricular necessario, traduzido em
diferentes termos tentativos: coeréncia vertical e horizontal dos contetdos,
correspondéncia entre disciplinas, eixos tematicos, transversalidade,

trabalho em equipe, estagios integrados, etc.
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RECOMENDACOES

No que concerne a evolugéo do curriculo do Curso de Pedagogia da
PUC/Pr, vale recomendar a continuidade das revisdes sistematicas,
buscando alcangcar melhor visualizagdo-diagndstica do potencial de
colaboragdao entre as disciplinas. A partir dai, corrigir os enunciados
disciplinares (nomenclatura, ementa) e criar as situagdes de convergéncia
metodoldgica, refletindo sobre os muitos exemplos, mas trabalhando com a

singularidade de nossa realidade.

Neste sentido, cabe avangar na indicagado de estratégias a serem

desenvolvidas a curto prazo:

— Institucionalizacdao do espago de discussado (ja existente) para
promocgao de agdoes que proporcionem melhoria da qualidade
curricular.

— Sistematizacdo de oportunidades de atualizagdo docente.

— Oportunizagdao de intercambio interinstitucional nacional e

internacional.

— Procedimentos metodolégicos articulando as atividades de
ensino, pesquisa e extensao (desenvolvimento de estudos
transversais).

— Realizagao de féruns regulares de reflexao e avaliagdao do

trabalho académico.
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Enfim, tudo indica que se faz necessario envidar esforgos coletivos
para o envolvimento de todos os docentes no reconhecimento e reflexio
sobre as contradigbes da sociedade em que vivemos e nela, muito
especialmente, as questdes relacionadas com a nossa area de atuagdo. E
imprescindivel que os docentes envolvidos chamem para si a tarefa de

reconstrucao de sua area especifica de conhecimento.

O estudo realizado nao colide com os propdsitos e reflexdes ja
desenvolvidas. Ao contrario, se somam e desvendam pela investigacao da

realidade o que esta acontecendo no cotidiano académico.
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