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RESUMO

Temos constatado, em nossos estudos, que ndo existe um grande e fiel
relacionamento entre o ensino, a pesquisa e a extensdo nas universidades brasileiras.
Na verdade, as fungdes-fim que formam a universidade apresentam-se
desarticuladas umas das outras como se ndo fizessem parte de um mesmo sistema
educativo.

Os trés vértices em que se apdia a universidade apresentam-se carentes de
recursos, destacando-se 4 extensdo como a de maior fragilidade nesse aspecto.

Numa tentativa de fugir a essa maxima, a Universidade Federal do Parana
tem, ao longo de sua historia, investido nessa area. Os maiores efeitos puderam ser
sentidos quando os programas de extensdo foram sistematizados. De la para ca, a
extensdo, na UFPR, tem sido motivo de maior empenho, equiparando-se, em

importdncia, a0 ensino € a pesquisa.
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INTRODUCAO

A universidade € uma instituigdo que, intrinsecamente, tem como fun¢des
basicas o ensino, a pesquisa € a extensdo. Estas fun¢des devem atuar de forma
indissociavel uma das outras.

Na configuragdo da universidade brasileira, o ensino e a pesquisa, 0 primeiro
mais que a segunda, tém merecido momentos de reflexdo, tanto por parte de
educadores como a nivel de autoridades, sejam educacionais ou governamentais.
Essas reflexdes desencadearam, com referéncia ao ensino, vdarias reformas
universitarias. Quanto a pesquisa, refletiram-se principalmente na criacdo de
instituicdes especificas, como € o caso do CNPq - Conselho Nacional de Pesquisa. A
mesma reflexfio, infelizmente, ndo vem acontecendo, pelo menos com a mesma
intensidade, quando se trata da extenséo.

No que diz respeito a extensdo, pensou-se, num primeirc momento, em um
modelo nacional Gnico. Como resultado, varias experi€ncias foram feitas, algumas
aproveitando a ajuda de outros paises, €, por isso mesmo, moldada em seus ditames,
como por exemplo a criagio do CRUTAC (Centro Rural Universitario de
Treinamento e A¢do Comunitaria), que contou com a ajuda dos Estados Unidos e
que se espalhou por todo o Brasil. Surgiram outros, de inspira¢do puramente

nacional, como é o caso do Projeto Rondon. Este levou estudantes do Brasil inteiro a



percorrer comunidades as mais diversas e distantes de suas proprias, buscando
conhecer melhor e atuar nessas comunidades.

Sem querer tirar o mérito de tais experiéncias, a extensdo, sendo a atividade
universitaria que mais se aproxima do povo e, por esse motivo, a que mais contribui
para o seu desenvolvimento, ndo deve ter um modelo Unico, fechado e enquadrado
num formato de 4mbito nacional.

Lembramos, com as palavras de Montaigne, citadas por Paulo Freire e
lembradas por Alcy Joaquim Ramalho, em seu pronunciamento por ocasido da
abertura do 1° Seminario de Extensdo da Regido Sul - SEURS, que: “Existe uma
sabedoria superior as erudigées. Uma sabedoria que pode vir mais dos poetas do que
dos técnicos. Mais da propria gente do povo do que dos académicos — e da qual a
Universidade ndo deve nunca afastar-se” (SEURS, 1983, p. 24).

E com a extensdo que se podera aproveitar a sabedoria do povo e coloca-la
dentro da realidade da comunidade académica.

“A extensdo traz no seu bojo o compromisso de educacdo a comunidade, a
possibilidade de co-participacdo na formulagdo e execucgdo dos proprios conteudos
de educagdo” (SEURS, 1983, p. 27).

E por esse motivo que afirmamos que a extensdo ndo poderia seguir, como se
tentou, um modelo unico. Desenvolvendo suas atividades junto as comunidades ha

que se levar em conta que cada uma dessas comunidades tem suas peculiaridades,

dependendo da regido em que esta assentada.



Ao longo de sua histéria, a Universidade Federal do Paranid - UFPR,
procurou acompanhar todos os movimentos extensionistas do pais, tendo sido,
inclusive, pioneira em projetos, como ¢é o caso das universidades volantes, que sera
motivo de referéncia e analise neste trabalho. Compreendendo, porém, as
peculiaridades de sua comunidade, a UFPR fez evoluir suas atividades de extensdo,
de tal forma, que, hoje, ndo se encontra sequer um departamento que ndo esteja
envolvido em tais atividades.

O tema deste trabalho € a extensdo universitaria acompanhada de sua
evolugdo, principalmente a que vem sendo desenvolvida pela UFPR. O estudo do
tema se justifica pela necessidade de maior expressio desta atividade tdo
desprestigiada, de um modo geral, nas universidades. Encontramos base para esta
afirmac@o no diagnostico realizado pelo Seminario de Articulagdo Ensino-Extensio:
Mecanismos e Formas de Operacionalizagdo realizado em Floriandpolis, que
comprovou ser muito pequeno o numero de alunos envolvidos em programas de
extensdo, bem como reduzido nimero de docentes que neles participam. No estudo
da evolugdo da extensdo universitaria da UFPR, compreendemos que esta
Universidade, ao contrario das outras, tem procurado diferencar a extensdo. Para
tanto vem envolvendo grande numero de académicos e professores em seus
programas, procurando, com isso, manter a importdncia que a extensdo merece

como funedo ppiversitaria basica a0 Jado do epsing ¢ da pesquisa.



Para o desenvolvimento deste trabalho, adotamos como procedimentos
metodologicos a pesquisa bibliografica e documental. No que se refere a pesquisa
bibliografica, procuramos consultar obras que tratam do tema, de autores
consagrados ou de estudiosos que se propuseram a enfocar o assunto
especificamente sobre a UFPR. Por esta pesquisa, tentamos levantar a diferenca do
tratamento dado ao ensino, a pesquisa e a extensdo, bem como abordar as diversas
concepcdes de cada uma dessas fungdes, principalmente na universidade brasileira,
desde a sua criagdo. Procuramos, também, acompanhar a evolugdo das atividades
realizadas no ambito da extensdo, buscando melhor compreendé-la na sua
totalidade.

O campo da pesquisa documental € a propria UFPR, por se tratar do foco
central do trabalho. Como docente desta Universidade, ndo foi dificil o acesso aos
dados necessarios, inclusive podendo contar com a colaboragdo de colegas e
funcionarios dos departamentos especificos.

A extensdo universitaria apresenta-se, hoje, como um desafio & comunidade
académica, configurando-se como uma atividade de mdo dupla: procura levar a
comunidade os beneficios do trabalho universitario, a0 mesmo tempo em que
aproveita o saber popular para trazé-lo para dentro da universidade. Convivendo
com as comunidades, a educacdo universitaria toma o sentido de “... aprender a
aprender ou aprender a ser” (SEURS, 1983, p. 20), o que leva os estudantes a se
comprometerem com a producdo e troca de conhecimentos, resultando, para eles,

numa nova visdo de mundo.



“Repetimos que o conhecimento ndo se estende do que se julga sabedor até
aqueles que se julgam ndo saberem; o conhecimento se constitui nas relagdes
homem-mundo, relagdes de transformagdo, e se aperfeigoa na problematizacdo
critica destas relagdes” (CARNEIRO, 1972, p. 17).

A UFPR entende que o desenvolvimento de projetos de extensdo
universitaria so indispensdveis para auxiliar no desenvolvimento social e que seu
papel, mesmo que subrepticiamente, ¢ tdo importante quanto o ensino e a pesquisa.
Por isso, desde a sua fundagdo, vem exercendo esta atividade regularmente.
Portanto, o objetivo deste trabalho ¢ estudar a extensdio nos seus conceitos e
abrangéncia e, em particular, mostrar a evolugio da extensdo dentro da UFPR.

A configuragdo da extensdo na legislagdo educacional estd também presente
neste trabalho, assim como as normas que regem especificamente a extensdo dentro
da UFPR. Legislacdo e normas serdo elementos de apoio e de embasamento para as
idéias que se formarem sobre a extensdo universitaria, no desenvolver do trabalho.

No}" Capitulo, serdo enfocados o ensino, a pesquisa € a extensdo e serd
apresentada uma breve descri¢do sobre a origem e evolugdo da universidade.

O 2° Capitulo trata da extensdo universitaria — serdo apresentados os
conceitos de varios autores e estudiosos brasileiros, uma evolugdo historica da

extensdo no Brasil, a extensdo dentro da legislagdo educacional e a extensdo que

vem sendo desenvolvida.



No 3° Capitulo, sera enfocada a extensdo na UFPR, mostrando a evolugdo
dessa atividade, as normas que a regem e exemplos de programas Ja desenvolvidos e
em desenvolvimento.

Além dos trés capitulos e desta parte introdutéria, serdo apresentadas, como
conclusdo, algumas propostas que possam ser aplicadas nas universidades, em
particular na UFPR, procurando buscar meios para revitalizar o funcionamento da

extensdo universitaria.



1° CAPITULO - PEQUENO HISTORICO DA UNIVERSIDADE E SUAS

FUNCOES

1.1 - A UNIVERSIDADE

A universidade ¢ tida como o mais alto 6rgdo do sistema de ensino
educacional de um pais, bem como da cultura nacional e universal, pois se apresenta
como um instrumento de difuso de conhecimentos cientificos e tecnologicos.
Desempenha trés fungdes-fim: ensino, pesquisa € extensdo.

Embora este trabalho se atenha especificamente a ultima destas funcdes, €
preciso um pouco da historia da constituigdo das universidades, para que se tenha o
entendimento das suas outras fungdes.

Inspirada na institucionaliza¢do do ensino superior catolico, surge a primeira
universidade, em Paris, entre 1150 e 1170. A seguir, ainda no século XII, surgem as
de Oxford e de Cambridge, na Inglaterra, as de Bolonha, Padua, Napoles e Siena, na
Italia, e a de Praga.

Na Ameérica Latina, a primeira foi a do México, seguida pela do Peru.

No Brasil, até a Independéncia, ndo havia nenhuma instituicdo de nivel
superior que tivesse a estrutura de universidade, apenas alguns cursos espalhados

pelo Brasil, como os de Direito, em S&o Paulo e Olinda; de Medicina, no Rio de



Janeiro e Bahia, de Engenharia, em Ouro Preto, e alguns outros. Segundo
COLARES, esses cursos tinham o objetivo basico de especializar e preparar ...
estudantes para que pudessem ser uteis principalmente ao ensino publico. [...] ndo
havia interesse para a criagdo de [...] universidades, pois receava-se que as mesmas
facilitassem o rompimento dos lagos de unifio entre a sociedade brasileira e a Corte
de Lisboa” (1988, p. 10).

Dessa forma, o ensino superior brasileiro foi instalado com o intuito de
atender aos interesses de uma pequena minoria privilegiada, sem abrir a grande
maioria a oportunidade de acesso a ele.

A necessidade, porém, de ampliar a educagio a todos os niveis da sociedade
fez crescer a urgéncia da instalagdo de universidades.

Atendendo a essa crescente necessidade, muitas tentativas foram feitas, como
a do jornalista José Francisco da Rocha Pombo, em 1891, em Curitiba, ao tentar
fundar a Universidade do Parana. Em 1910, chegou-se mesmo a langar a pedra
fundamental dessa Universidade, mas a a¢do parou ai.

Em 19 de dezembro de 1912, Fernando Moreira, Pamphilo de Assumpgdo e
Vitor Ferreira do Amaral, amparados pelo decreto n° 8.659, de 5 de abril de 1911,
que estabelecia regime de liberdade para o ensino superior no Brasil, “... compdem
uma comissdo destinada a implantar na cidade de Curitiba, um estabelecimento de
ensino superior...” — a Universidade do Parana (COLARES, 1988, p. 18). Em 1913,
os estatutos da Universidade foram promulgados. A Universidade recebeu bens

moéveis e dotacdes orcamentarias do governo e ainda a assembléia estadual a



beneficiou com a promulgagdo da Lei n° 1.352, de 24 de abril de 1913, que
determinava o exercicio da profissdo de farmacéutico, no estado, aos diplomados
pela Universidade do Parana. Contudo, a projetada Universidade ndo conseguiu o
seu reconhecimento pelo governo federal.

Os cursos que a Universidade deveria manter eram os de Ciéncias Juridicas e
Sociais, Engenharia Civil, Engenharia Industrial, Engenharia Mecéanica e
Eletricidade, Agronomia, Medicina, Veterinaria, Farmaécia, Odontologia,
Obstetricia, Medicina e Cirurgia e o de Comércio (COLARES, 1988).

Apesar das muitas tentativas, a primeira universidade brasileira a ser
reconhecida como tal foi a Universidade do Rio de Janeiro, em 1920, que, com a
fusdo de vérios cursos, passa, em 1931, a constituir-se na Universidade do Brasil.

A Universidade de Sdo Paulo foi criada, em 1934, por decreto do governo
estadual de Armando Sales de Oliveira.

Somente em 4 de dezembro de 1950, por dispositivo da Lei n° 1.254, a
Universidade do Parana foi federalizada. Assinaram a lei o Presidente Eurico
Gaspar Dutra e o Ministro da Educacdo Pedro Calmon. A campanha para se tornar
uma universidade federal foi langada pelo Reitor Flavio Suplicy de Lacerda.

O modelo para a criagdo das universidades brasileiras foi o francés, que
consistia na reunido de diversas faculdades. As universidades européias tomaram a
forma, que em muitas delas ainda hoje vigora, a partir da época do feudalismo. A
Renascenga, com seu espirito renovador ¢ humanista, ndo podia conceber uma

universidade conservadora que ndo encarasse de frente os movimentos sociais.
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No Iluminismo, a universidade comeca a adquirir a fisionomia de centro de
pesquisas:

Em 1809, com a cria¢do da Universidade de Berlim, a universidade passou

a ser conceituada como uma comunidade de pesquisadores, cuidando da

educagdo e, com maior énfase, na cria¢do e organizagdo do saber, princi-

palmente através da pesquisa cientifica. Tratou-se, na época, de um tipo re-

volucionario de universidade (ZAGOTTIS, s/d, p. 10).

A Universidade, como ¢ conhecida hoje, s6 mudou mesmo com a Revolugdo
Industrial, iniciada na Inglaterra, que modificou a economia, transformando-a de
agricola para manufatureira, passando a exigir um novo sistema de conhecimentos.
Tal sistema implicava uma educagdo voltada para o enriquecimento intelectual sem
perder de vista o progresso material.

A partir desse pensamento, os professores universitdrios, que até entdo
tinham que seguir rigidamente os ditames governamentais ou religiosos, passaram a
poder organizar suas disciplinas, segundo suas proprias idéias.

Apos a Revolugdo Industrial, a exigéncia técnico-econémica aumenta,
fazendo surgir a necessidade de forga de trabalho de pessoas com alta escolaridade e
determinagGes ideologicas. O positivismo apresenta-se como a filosofia que vai de
encontro a essas novas exigéncias, influenciando a criagdo de novas universidades.

Nao havia uma politica educacional voltada para a universidade, sequer

existiam, ainda, programas relativos aos estudos de 3° grau. As funcdes da

universidade eram meramente didaticas.
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Em 1931, aparece o primeiro projeto relativo ao ensino superior, em cujas
diretrizes encontra-se, pela primeira vez, a preocupacdo com a finalidade social da
universidade.

O 2° Congresso Nacional de Estudantes, realizado em 1938, seguindo as
diretrizes estabelecidas pelo Movimento de Coérdoba, ocorrido na Argentina em
1918, apresenta algumas sugestées para uma reforma universitiria, na qual se
confirma a preocupagéo de a universidade relacionar-se mais com a realidade social.
Nesse Congresso, foram propostas algumas reformas que néo se efetivaram, mas que
plantaram algumas sementes sobre a necessidade de consondncia entre a
universidade e a realidade social.

A Constitui¢do Brasileira de 1946 passou a atribuir 8 Unido competéncia para
legislar sobre diretrizes e bases da educagdo nacional. Com base nesse dispositivo,
entendeu-se que seria necessario um texto legal unico. Assim, em 1948, foi
encaminhado ao Congresso Nacional, o projeto de Lei de Diretrizes ¢ Bases da
Educacdo Nacional, que resultou, em 1961, na Lei n® 4.024. Nela, estava previsto o
ensino superior, no que diz respeito a sua organizagdo administrativa, mas
permaneciam as expensas da Unifo os custos relativos & manutencio das
universidades.

As universidades brasileiras assim permaneceram até a criagdo da
Universidade de Brasilia. Com esta, pretendeu-se uma universidade brasileira
diferente, com um plano orientador que estabelecia funcionamento integrado de oito

institutos-centros: Matemadtica, Fisica, Quimica, Biologia, Geociéncias, Ciéncias
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Humanas, Letras, Artes;, sete faculdades: Ciéncias Agrarias, Ciéncias Médicas,
Tecnologia, Ciéncias Politicas e Sociais, Arquitetura e Urbanismo, Educagio,
Biblioteconomia; cinco oOrgdos complementares: biblioteca central, editora,
radiodifusora, estadio, museu.

O vestibular unificado obrigava o aluno a freqiientar um curso basico em sua
area de op¢do, seguindo depois para o curso de sua escolha. O rendimento do aluno
era medido por meio de um sistema de créditos, o que lhe facultava matricular-se
pelo menos em duas disciplinas por semestre.

Essa experiéncia, porém, teve duragdo de apenas quatro anos, pois ..
quando dava seus primeiros passos o golpe militar de 1964, que submeteu o Brasil a
uma ditadura repressiva, assaltou a universidade e lhe imp6s um interventor. E
assim foi destruido o projeto mais ambicioso da intelectualidade brasileira, e até
hoje néo se restaurou” (COLARES, 1988, p. 24).

O Ato Institucional n® 5 veio aumentar ainda mais a repressdo instaurada,
influindo diretamente no meio estudantil e, por conseqiiéncia, nas universidades.

Segundo DIAS, esse Ato

... ao contrario do que se facultava na Lei de Diretrizes e Bases da Educa-
¢do —impoe-se um modelo unico de Universidade. Todas as normas sdo
implantadas com rigidez, sem qualquer possibilidade criativa de adaptacdo
por parte de cada uma das institui¢des universitarias. Fixa-se, desta forma,
o modelo unico de Universidade, prevalecente, em linhas gerais, até os dias

de hoje, ndo obstante os esfor¢os recentes no sentido de rompé-lo (1989, p.
37).
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Algumas dessas medidas permanecem até os dias de hoje, como, por
exemplo, o vestibular unificado.

A Universidade de Brasilia sobreviveu e muitas outras foram criadas em
tempo recorde. Porém, ndo havia estrutura adequada para a atuagio das
universidades. Hoje, segundo o MEC, o Brasil conta com mais de 70 universidades,
e seu papel na sociedade também foi ampliado, constituindo-se numa instituicio que
luta contra o subdesenvolvimento, seja por meio da pesquisa ou por meio da
extensdo. Mas para que esta universidade encontre consondncia com o
desenvolvimento nacional € preciso redefini-la.

POERNER (1968) e RIBEIRO (1969) defendem a idéia de que é preciso
renovar a estrutura da universidade, redefini-la para que a propria universidade seja
renovada.

Para que isto aconteca, ¢ preciso superar as dificuldades existentes
comegando por um maior intercdmbio entre professores e alunos, de forma a se
influenciarem mutuamente, emergindo dai melhor resposta as expectativas da
sociedade.

Para TOALDQO, a principal dificuldade da universidade brasileira «... refere-
se a sua inadaptacdo a sociedade, seja no que respeita ao atendimento das
necessidades reais desta, seja pelo seu atraso sobre a evolucéo acelerada da ciéncia e

da tecnologia” (1977, p. 65).
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Na tentativa de sanar os problemas mais graves, bem como de renovar e
redefinir o papel das universidades brasileiras, alguns convénios foram firmados,
principalmente com os Estados Unidos, o que ja se caracteriza como uma forma de
extensdo. Dentre as finalidades, coloca-se a cooperagdo cultural entre os paises
signatdrios do acordo.

Obviamente, tais acordos seguiram o modelo universitario americano. Um
desses convénios foi a Acordo MEC-USAID (Agéncia Norte-Americana para o
Desenvolvimento Internacional), em 1963, que visava ao planejamento do ensino
superior no Brasil, com a finalidade de langar bases sdlidas para uma rapida
expansdo e uma fundamental melhoria do sistema de ensino brasileiro. Esse acordo
previa a elaboragdo de uma série de planos, a curto e longo prazos.

A reforma universitaria, porém, s6 viria em 1968, com a Lei n® 5.540, que
dava as universidades autonomia didatica, administrativa e financeira. Essa reforma,
entretanto, ainda n3o conseguiu atingir os objetivos a que se propdem o ensino, a
pesquisa € a extensdo, pois as universidades, ... financiadas pelos recursos publicos,
para servirem a cria¢do de uma infra-estrutura a servico da elite, s3o abandonadas e
ameacadas de privatizagdo, para que os novos financiadores mantenham o controle
sobre a infra-estrutura que continuara servindo aos mesmos propositos”
(BUARQUIE, apud OBLADEN, 1995, p. 16).

Dessa forma, novo movimento de reforma se instala a partir de 1986, desta
vez, com praticamente maci¢a adesdo dos professores universitarios. Nesse

movimento, as principais reivindicagdes referem-se ao ajustamento da universidade
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a0 desenvolvimento brasileiro por meio de politicas cientificas e tecnolégicas
voltadas para a universidade.

Atualmente, as universidades brasileiras projetam-se numa incessante busca
de melhoria, tanto em suas estruturas como em seus processos, com o objetivo de
fazer valer a sua triplice fungio basica, entendendo-se que ... ¢ um instrumento da
sociedade e compete-se uma missdo eminente da inteligéncia” (GONCALVES,
apud INSTITUTO DE PESQUISA E ESTUDOS SOCIAIS, 1969, p. 83). Ha todo
um esforco na tentativa de afastd-la do isolamento institucional e integra-la ao

conjunto da sociedade, levando o seu potencial educativo a toda a populacdo.

1.2 - O ENSINO

A universidade tem como fungdo mais genérica a de contribuir para a
perpetuagdo ou para a alteracdo da sociedade (RIBEIRO, 1969).

O ensino firmou-se como caracteristica predominante desde o aparecimento
da universidade e fez com que o professor se esquecesse de que o seu
entrelagamento com a pesquisa € a extensdo resulta num processo de produgio
intelectual.

Entretanto, € o ensino que da as condigdes as inteligéncias de aceitar razdes

ou de realizar descobrimentos, reunindo matérias técnicas ou praticas que permitem



16

esse descobrimento e que levem a compreensdo para agdes conseqiientes
(CARNEIRO, 1972).

No Brasil, 0 acesso ao ensino superior era uma maneira encontrada para a
ascensdo social. Tinha como objetivo preparar pessoas de elite para enquadrar o
cidaddo no sistema social vigente, apresentando-se como conservador e sem carater
nacional, seguindo modelos que ndo se enquadravam as necessidades do pais. O
ensino superior constituia-se em privilégio de uma classe social.

A medida que se foi democratizando, a universidade brasileira foi também
adquirindo o carater de ilha, isolando-se como institui¢io do saber, mas sem
conseguir criar “... um espirito autenticamente universitario, capaz de permitir a
racionaliza¢do e a atualizac@o do ensino...” (RIBEIRO, 1969, p. 215). Limitava-se,
pois, a transmissdo de conhecimentos.

Segundo BUARQUE:

Nascida para lutar contra dogmas da época, a universidade criou um
dogma: o de que todo saber ndo-académico seria mito, e aprisionou-se neste
novo mito. A concepgdo de universidade como ilha do saber transformou-se
em ilha de reclusdo intelectual. Depara-se com dificuldades para sair de si

e buscar inspiracdo no saber externo. Ndo consegue fugir do papel de legi-
timadora do saber e, restringe seu papel basicamente a outorgar diplomas
de ensino superior (1994, p. 58/59).

Néo devia ser esse o proposito do ensino superior. O ensino universitario é

necessario para o desenvolvimento do pais, para tornar possivel a qualificacdo e a
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quantificagdo do estudo a todos os niveis da sociedade. Sendo a universidade a
instituicdo de propagacdo da ciéncia, cujo acesso ¢ permitido pelo ensino. nio se
pode pensa-la como uma forma de enquadrar os cidaddos no sistema social vigente
€, muito menos, ver a universidade como isolada desse sistema. Ao contrario, a
ciéncia deve ser ministrada com o objetivo de fazer chegar a sociedade os beneficios
por ela trazidos, mas aproveitando os saberes dessa sociedade. Afinal, ¢ para atender
as necessidades do bom funcionamento desta sociedade que sdo formados os
profissionais de nivel superior.

RIBEIRO e ALMEIDA comungam a idéia de que a universidade cabe
dominar as ciéncias, como incremento da cultura humana, pois so assim as agdes
dos professores culminardo com a eficiéncia da universidade e com o respeito a
verdade, como principios que devem ser seguidos.

Desde o seu inicio, o ensino superior brasileiro encontrou muitas dificuldades
para fazer valer estes dois principios, haja vista a conclusdo a que chegou o Férum
“A Educag@o que nos Convém”, realizado pela PUC/RJ ¢ pelo Instituto de Pesquisas

e Estudos Sociais:

As condigdes para um adequado funcionamento das escolas superiores iso-
ladas ou reunidas em Universidades, so existem, proximos dos centros urba-
nos com um minimo de popula¢do e com um alto desenvolvimento dos seto-
res secunddrio e tercidrio, mesmo que se trate de escolas de universidades,
especificamente, com finalidade de graduagdo ou pds-graduacdo, nas pro-
fissbes destinadas ao desempenho de fungdes do setor primadrio (INSTITU-
TO DE PESQUISA E ESTUDOS SOCIAIS, 1969, p. 20).
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A falta de condi¢des adequadas, aliada a atos apenas politiqueiros, faz com
que sejam criadas universidades com uma UGnica proposta, como se as realidades
regionais fossem Unicas em toda a extensdo territorial do pais. Assim, as
universidades ndo conseguem atender as necessidades das regides em que sdo
instaladas.

Na 38% Reunido da SBPC (Sociedade Brasileira para o Progresso da
Ciéncia), o professor Dr. José Goldenberg, em sua palestra, dividiu assim o Brasil:
Brasil I — contendo Séo Paulo, Rio de Janeiro, Rio Grande do Sul, Parana e Minas
Gerais, e Brasil II — o restante dos estados. Ndo existe a preocupagdo com o
desenvolvimento de uma metodologia que possa ser aplicada a realidade do ensino
superior brasileiro, respeitando-se as caracteristicas de cada regido.

O impacto da evolug8o tecnoldgica tem sido sentido pelas universidades. No
entanto, elas se vém desprovidas de condiges materiais para acompanhar esta
evolucdo, com sérias conseqiiéncias em termos de insatisfagdo incontida por parte
de professores e alunos.

Tentativas tém sido feitas, haja vista que “... a formulagiio de uma politica de
melhoria da qualidade do ensino considerou como intimamente articuladas as
questdes relativas da expansdo, ao fortalecimento das universidades e ao
aperfeicoamento dos processos gerenciais particulares & vida académica de nivel
superior” (BRASIL, 1979, p. 66).

Outra tentativa do Ministério da Educagdo e Cultura foi o Projeto de

Reformulacao dos Curriculos do Ensino Superior, parte do Plano Setorial 1974/79,
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que lutou pela procura de um perfil para os curriculos universitarios que
apresentassem teor cientifico de acordo com cada profissdo oferecida pela
universidade.

Os proprios reitores, em seus varios encontros, também manifestaram
preocupacdo com o caminho tomado pelo ensino universitario, discutindo novas
propostas que o levassem para um rumo mais construtivo em direcio a
modernidade.

Constata-se, assim, que, as portas do ano 2.000, as universidades, no Brasil,
mantém ainda um espirito conservador, ndo conseguindo encontrar o caminho para
a modernidade do ensino universitario, quando deveria oferecer a todos um ensino
diversificado e de qualidade, para poder desenvolver todas as potencialidades de um
povo e de uma nagdo (KOURGANOFF, 1990).

O estagio de desenvolvimento social e econdmico devera ser o condicionante
para que as universidades brasileiras consigam fazer da ciéncia um estimulo para a
criagdo, atendendo, assim, as suas func¢des basicas e fazendo do ensino o

instrumento para se atingir suas duas outras fungdes: a pesquisa e a extensao.
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1.3 - A PESQUISA

De um modo geral, a pesquisa foi e continua sendo privilegiada nas
consideragbes de diversos autores, como, por exemplo, ALMEIDA (1956) e
BACELAR (1988).

Para o primeiro, a pesquisa ¢ o centro nervoso da universidade; para o
segundo, o conhecimento gerado por meio da pesquisa € aproveitado pela propria
sociedade.

A primeira id¢ia sobre pesquisa universitdria surgiu em 1760 na Lunar
Society de Birmighan. Os primeiros passos, nesse sentido, foram dados em 1830, no
laboratorio de Liebig, na Alemanha, mas so passou a constituir fun¢do universitaria
propriamente dita, em 1856, no Royal College of Chemistry, em Londres, a partir do
momento em que os fendmenos mecanicos e térmicos podiam, ainda que de forma
limitada, ser tratados de forma empirica e intuitiva, mas os fendémenos quimicos no
podiam merecer o mesmo tratamento (ZAGOTTIS, s/d).

A criagdo de institutos exclusivamente voltados para a pesquisa veio
corroborar com a idéia da sua vital importincia para a cultura moral de uma nagéo.
A partir dai, as universidades passaram a incorporar a pesquisa como uma das suas
fung¢des-fim, aumentando o conceito que se tinha sobre o termo.

A pesquisa pode ser entendida como pesquisa pura ou fundamental — quando
desvinculada de objetivos praticos, e pesquisa aplicada quando visa a conseqiiéncias

determinadas. Mesmo ndo possuindo a preocupagfo da pratica, a pesquisa pura ndo
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¢ totalmente livre € nem feita de maneira aleatoria. Existe uma certa seletividade,
forgada por fatores econdmicos, sociais, culturais e politicos.

Pela palestra de Gilberto Alves da SILVA, da FINEP, no 1 Seminario de
Extensdo Universitaria da Regido Sul - SEURS, realizado em Curitiba, de 7 a 9 de
agosto de 1983, entende-se: “A pesquisa ¢ uma atividade cujo objetivo é produzir
novos conhecimentos e, em geral, envolve experiéncias”. Em seguida, porém, ele
mostra 0 desvio da pesquisa. “Esta palavra muitas vezes vem sendo usada de uma
maneira deturpada, sendo empregada em atividades que poderiam ser denominadas
de censo, levantamento de dados ou coletas de informagdes” (SEURS, 1983, p. 68).

E preciso diferencar a pesquisa como fungdo basica da universidade e a
pesquisa feita por institutos ou empresas.

A pesquisa que mais interessa a universidade ¢ a fundamental, pois tem como
objetivo aumentar os conhecimentos cientificos, sem, necessariamente, ter em vista
alguma aplicag@o pratica. Ndo € preciso que ela tenha compromissos com a
resolucdo de problemas, mas deve contribuir com algo novo ao acervo de
conhecimentos acumulados sobre fendmenos de qualquer natureza.

A pesquisa aplicada, ao contrario, busca solugdes para problemas objetivos e
contempordneos. Por isso, deve ficar sob a responsabilidade de institutos e
empresas, sem contudo ficar descartada a possibilidade de também ser desenvolvida
na universidade.

A propria Lei n° 5.540, de 28 de novembro de 1968, prevé em seus primeiros

artigos:
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Art. 1°- O ensino superior tem por objetivo a pesquisa, o desenvolvimento
das ciéncias, letras e artes e a formagédo de profissionais de nivel
universitario.

Art. 2° - O ensino superior, indissociavel da pesquisa, serd ministrado em
universidades...

A soberania de um pais depende, entre outros fatores, de sua capacidade de
produzir, desenvolver e incorporar novos conhecimentos nos diversos setores, como
0 econdmico € o politico. Para tanto, a pesquisa ¢ imprescindivel, pois leva ao
desenvolvimento tecnologico e, como consequiéncia, ao desenvolvimento do pais.

A pesquisa universitaria, sendo indissociavel do ensino, tem como funcdo

basica “... gerar e promover conhecimentos que possam servir a populacio [...]

deixando que o conhecimento resultante da mesma ultrapasse os muros da
universidade” (COLARES, 1988, p. 32).

Se 0 ensino brasileiro encontra-se nesse estado de fragilidade, com a pesquisa
ndo tem sido muito diferente. Sem a pesquisa, o proprio ensino € enfraquecido, uma
vez que ela serve para alimentar a sua agilizagdo.

Os recursos destinados a universidade, via de regra, destinam-se quase que
unicamente ao custeio do ensino de graduagdo. Com a escassez de recursos, tanto
materiais quanto humanos e qualificados, esta parte da trilogia funcional da
universidade tem sido prejudicada, o que resulta na dissociagdo entre ensino e
pesquisa, desviando-se do que se considera dupla exigéncia — preparagio

profissional e investigacdo cientifica.
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COLARES afirma: “... a universidade sofre de males cronicos: auséncia de
pesquisas cientificas, sistematicas, amparadas por uma politica de financiamento
regular ¢ que venham enquanto comunidade académica, a constituir acervo
significativo de conhecimento nos diferentes campos do saber” (1988, p. 35).

Quando foram criadas as universidades brasileiras, a pesquisa ja era, entdo,
uma das fungdes-fim da universidade. Para implementar essa fungfo, em 15 de
janeiro de 1951, foi criado o CNPq - Conselho Nacional de Pesquisa, a titulo de
consolida¢do das atividades ligadas a ciéncia. Ao ser criado, este Conselho tinha
como objetivo promover e estimular o desenvolvimento da pesquisa cientifica e
tecnologica. Entre as suas finalidades, encontrava-se a formagdo de especialistas e o
intercambio com instituigdes estrangeiras, com o intuito de buscar subsidios para o
desenvolvimento de novos trabalhos. Nos primeiros anos, o CNPq voltou-se
principalmente para a formag@io de recursos humanos, auxiliado pela CAPES -
Coordenadoria de Aperfeigoamento de Pessoal de Ensino Superior. Depois, 0 CNPq
recebeu 0 nome de Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e
Tecnologico.

Institucionalmente, o CNPq foi o primeiro avango do Governo Federal em
politica de desenvolvimento cientifico e tecnologico.

Nessa €poca, comegou a surgir um grande contingente de cientistas e
pesquisadores financiados com a Bolsa de Pesquisador.

Segundo Gilberto Alves da SILVA, foi neste mesmo periodo, em junho de

1952, que se deu a criagdo do Banco Nacional de Desenvolvimento Econdmico
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(BNDE), com o objetivo de coordenar e fomentar o desenvolvimento infra-estrutural
e industrial. Sistematizando o processo de substituigdo de importagdes, passou a
apoiar a pesquisa tecnologica com recursos do Fundo de Desenvolvimento Técnico-
Cientifico - FUNDETC (SEURS, 1983, p. 70).

Em 24 de julho de 1967, com o Decreto n° 61.056 surge a FINEP
(Financiadora de Estudos e Projetos S.A)). Em 1972, a FINEP deixou de ser
sociedade andnima e transformou-se em empresa publica.

O Plano Estratégico de Desenvolvimento (PED), de 1968/1970, resultou na
criagdo do Fundo Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico
(FNDCT), em 1969.

Em 1971, este Fundo passou a ser administrado pela FINEP, cujo objetivo é
apoiar ¢ fomentar estudos, programas e projetos de interesse para o desenvolvimento
do pais, realizados em empresas, universidades, centros e institutos de pesquisa
tecnologica.

As décadas de 50 e 60 representaram forte investimento em formagdo de
recursos humanos apoiados pelo CNPq e CAPES. Comega a ser desenvolvida a pos-
graduago para titulagdo. Na década de 70, a moda foi apoiar os grupos emergentes
reunindo os recém-mestres e doutores em institutos ou centros de pesquisa. O inicio
da década de 80 foi marcado pelas tecnologias alternativas, ndo convencionais. O
final dessa década traz as tecnologias de ponta, como a biotecnologia, mecatronica,
quimica fina, informatica. E, finalmente, o inicio da década de 90 registra a moda da

qualidade total, em que o erro tem que ser zero.
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Todos esses modismos acabaram por incutir no meio académico que todo
professor deveria ser, simultaneamente, pesquisador e extensionista, ndo importando
a vocacdo de cada um.

Desde os anos 30 vem-se falando em indissociabilidade do ensino e da
pesquisa. No entanto até hoje se percebe que essa integragdo ¢ bastante complexa.
Mais tarde, incluiu-se nessa indissociabilidade também a extensio.

A integragdo leva a universidade a atuar como um verdadeiro laboratério da
sociedade, tornando-se um centro que aplica e difunde o patriménio do saber
humano. A universidade deve ser simultaneamente um 6rgdo de ensino, pesquisa e
extensao.

No entanto, apesar dos modismos, ha pouca atividade de pesquisa entre os
professores universitarios. Segundo COLARES, “... a pesquisa ndo é sé atividade
profissional especifica do pesquisador mas também pode ser extensiva ao professor
que estuda, 1€ e pesquisa...” (1988, p. 32).

Da mesma maneira que ndo ha como desvincular a pesquisa do ensino,
também nfo ha como entender o professor como mero repassador de conhecimentos.

BACELAR constata; “E comum afirmar que o ensino se destina a todos e a
pesquisa so a alguns, o que da a falsa idéia de ‘status’ ao pesquisador ¢ menor valor
ao professor que transmite o conhecimento ja produzido, como se estudar, ler e
pesquisar fossem elementos distintos™ (1988, p. 32).

E continua: “O compromisso do professor universitario com a ciéncia ¢é ter

como objetivo o processo educacional como um todo e ser portanto um professor
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pesquisador que ministre o ensino, porque ndo é possivel a pesquisa dissociada do
ensino ou vice-versa” (1988, p. 33).

Dessa afirmagdo depreendé—se que cada profissional tem o seu papel a
cumprir, mas a pesquisa esta implicita na propria fun¢o do professor, pois € por
meio dos questionamentos trazidos pelo aluno que o professor obriga-se a refletir e a
pesquisar para depois transmitir.

Muitas vezes, o proprio método utilizado pelos professores para a construgio
do saber reduz-se ao expositivo, dissociando ainda mais o ensino da pesquisa. O
aluno, por sua vez, contenta-se em receber informacSes repassadas pelos
professores, 0 que descaracteriza a construgdio do saber. A pesquisa deve fazer parte
da maneira humana de se instruir. O saber € construido pela investigacao
pormenorizada em detalhes.

E preciso que os professores assumam com competéncia 0 compromisso para
com a pesquisa, como forma indissocidvel de ensino, mas é preciso, primeiro, que as
universidades sejam providas de recursos materiais para esse fim.

ROCHA FILHO descreve assim a importdncia da pesquisa: “Uma
universidade sem pesquisa propria ¢ um planeta que gira em torno de sois. Somente
a universidade capaz de desbravar novos rumos através da pesquisa podera ser
considerada, efetivamente, um sol com luz propria, com calor vivificante™. Comenta,
ainda, que se ndo houver empenho no desenvolvimento do ensino e da pesquisa, o

desenvolvimento industrial levara o Brasil a0 aumento da dependéncia dos paises
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desenvolvidos. Continuando o seu raciocinio, diz: “E de nada nos servird um rapido
desenvolvimento industrial se dependermos de técnicos estrangeiros para
movimentar nossas usinas, nossas fabricas e se ndo criarmos, por um trabalho
fecundo, a riqueza baseada no solo” (ROCHA FILHO, 1993, p. 103).

Os cursos de pos-graduacio apresentavam-se como uma palida tentativa de
contribuir para com a pesquisa universitaria e cientifica, na procura de atingir as
necessidades do sistema. A prépria finalidade dos cursos de pos-graduacdo é a de
formar especialistas para atuarem como professores, consultores e pesquisadores de
alto nivel, em universidades, centros de pesquisa ¢ empresas.

Na verdade, grande parte dos egressos de tais cursos s6 apresentam um
trabalho de pesquisa como forma de cumprir a exigéncia académica e conseguir seu
diploma de pos-graduado.

Esta ¢ a realidade da pesquisa nas universidades brasileiras ¢ uma realidade
conhecida pelas autoridades competentes, como observou OBLADEN. ao
transcrever, em seu trabalho, o item 5 do documento produzido pela Comissdo
Nacional de Avaliagdo das Universidades Brasileiras, de 1994. Esse item, diz
respeito ao objetivo proposto pela Comissdo: “Estudar, propor e implementar
mudangas no cotidiano das atividades académicas do ensino, da pesquisa e da
extensdo contribuindo para a formulagdo de projetos pedagogicos e institucionais
socialmente legitimos e relevantes™ (1995, p. 12).

Esse documento deixa clara a necessidade de apoiar as atividades académicas

de um modo geral, mas a implementagdo e incrementagio da pesquisa universitaria,
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.- rticulada ao ensino e 4 extensdo, ligada ou ndo aos tantos institutos criados para
esse fim, ¢ que vai caracterizar a universidade como um local de construcdo do
saber, e a pesquisa como desempenhando um papel fundamental para o
desenvolvimento econdmico e social, pois estd irreversivelmente ligada ao
desenvolvimento do pais, seja por meio de descobertas proprias ou pela importagio
de descobertas de pesquisadores de outros paises.

Cabe a universidade a fungdo de aprofundar conhecimentos e culturas. No
desempenho de sua fungfio profissionalizante, a universidade deve caracterizar-se
como predmbulo a pratica industrial, levando os académicos aos laboratorios, nio
apenas para verificar e demonstrar coisas j4 conhecidas, mas, principalmente, para a
descoberta de novos conhecimentos e novos meios de a¢do que tragam novos efeitos

~de modo a verificar-se o progresso (CARNEIRO, 1972).

1.4 - A EXTENSAO

Dentro do quadro de indefini¢des e dificuldades em que se encontram as
fungdes-fim da universidade, a extensdo ¢ a que tem merecido menor atengdo, tendo
sido mesmo relegada ao ostracismo pelas instituigdes universitarias do pais, apesar
de ser reconhecida como uma das faces sociais da universidade.

Nascida no interior dos movimentos educacionais historicos, a extensio

caracteriza-se como uma das trés fungdes da qual se incumbem as instituicdes de
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ensino superior, vinculando-se intimamente ao ensino e a pesquisa. Cabe-lhe
estender as atividades da universidade a4 comunidade. Isso significa que a
universidade sai das suas instalagdes formais ou do seu campus para ir ao encontro
de seu meio circundante, ampliando sua 4rea de agfio, aumentando sua clientela e
envolvendo a comunidade, seus organismos e populagdo. E por meio da extensdo
universitaria que a universidade se relaciona intimamente com os diversos setores
da sociedade.

Segundo o Ministério da Educagdo e do Desporto - MEC, a extensdo tem
como finalidade: “.. a abertura da universidade as comunidades bem como a
concretizagdo de diferentes propostas com relagdo ao ensino tedrico-pratico, ao
ensino e a pesquisa, a prestagdo de servigos e a participacdo dos departamentos
académicos em projetos universitarios, envolvendo populagdes, empresas piblicas e
privadas, governo, institui¢des e orgdos de desenvolvimento” (1979, p. 132).

E a extensdo universitdria que chega aos diversos setores da sociedade para
descobrir-lhes as necessidades e propor formas de atua¢io que consigam suprir tais
necessidades.

Assim como a pesquisa, a extensdo ¢ parte integrante do ensino e que a ele se
interliga. Entretanto, a propria estrutura universitaria a desvincula das outras
fungdes-fim da universidade, tornando-a, como as outras, atividades especificas e
estanques, apesar de a propria reforma universitaria de 1968 reconhecer a

indissociabilidade dessa trilogia.
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Vista como elo de ligagdio entre a instituicio e a comunidade, a extensio
encontrou muitas dificuldades para se consolidar como fungo-fim da universidade,
mas muitas foram as tentativas de acerto.

A Universidade de Sdo Paulo foi a primeira instituigio de ensino superior no
Brasil a desenvolver atividades de extensdo, porém se tratava de cursos muito
especificos, dirigidos ao um publico seleto e com conteudos muito desligados das
reais necessidades da populagdo (SILVA, 1991).

Na década de 30, a extensdo era levada a efeito segundo a idéia de uma
atividade com vistas ao desenvolvimento social. Em 1938, o Segundo Congresso
Nacional de Estudantes, ao apresentar sugestdes para uma reforma educacional
brasileira, fez constar em suas reivindica¢des, segundo assinala POERNER:
“Promover e estimular a transmissdo do saber [..] pelos cursos de extensdo e
divulgacdo dos conhecimentos cientificos e artisticos, realizados nas cidades e nos
campos e dirigidos ao povo” (1968, p. 324).

Em 1940, a extensdo passa a ter grande significacdo como atividade de
extensdo rural. Nesse sentido, varios convénios foram firmados. Um deles foi
efetuado entre o Brasil e os Estados Unidos, em 1942, com o objetivo de dar
assisténcia técnica aos paises pobres, por meio da incrementacio da producio de
géneros alimenticios. Ato continuo foi a realizagdo de um acordo, em 1945, sobre a
educacdo rural, que resultou na criagdo da Comissdo Brasileiro-Americana de

Educagéo das Populagdes Rurais (CBAR). Em 1948, ¢é criada a Associagio de
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Crédito e Assisténcia Rural (ACAR), em Minas Gerais, que fez do Brasil uma
verdadeira copia do modelo americano de extensdo agricola.

Esse tipo de extensdo caracterizou-se como rural e os acordos efetuados
abrangeram as areas da psicologia, agronomia, veterinaria e de desenvolvimento de
comunidades, sob modelo americano.

Muitas outras tentativas e experiéncias foram feitas, até que em 1968, com a
reforma universitaria, a extensdo foi motivo de preocupagio governamental e passou
a constituir-se uma das fungbes basicas da universidade, embora nem sempre
entendida em seu verdadeiro sentido, como afirma BUARQUE: “A idéia da
extensdo esteve presente, nas ultimas décadas, na visdo restrita e, muitas vezes,
assistencialista — como se, em vez de uma fun¢do académica, os universitarios
desejassem expiar a culpa de serem privilegiados” (1994, p. 137).

Como consequéncia do fato de se considerar a extensdo como uma das
fungdes basicas da universidade, foi criada, pelo Decreto-Lei n® 916, de 7 de
outubro de 1969, a Comissdo Incentivadora dos Centros Rurais Universitarios de
Treinamento ¢ A¢do Comunitaria (CIRCRUTAC), com o objetivo de propiciar
condi¢Oes materiais e técnicas para a implantagdo de programas de extensdo.

Muitas outras atividades de extensdo surgiram, até que, em 1993, o
MEC/SESu criou o “Programa de Fomento a Extensdo Universitaria”, com o

objetivo de redimensionar a extenséio como constituinte da pratica académica.
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Ainda nesse ano, o assunto mereceu a preocupacio da Comissdo Nacional de
Avaliagdo das Universidades Brasileira - CNA, que incluiu, em seu item n° 2,
conforme assinalou OBLADEN: “Conhecer, numa atitude diagnostica, como se
realizam e se interrelacionam na universidade as tarefas académicas em suas
dimensdes de ensino, pesquisa, extensdo...” (1995, p. 12).

RIBEIRO (1969) e GONCALVES (1969) entendem a extensdo universitaria
como uma pratica académica que leva tanto a universidade como a propria
sociedade a sofrerem transformagdes. Para esses autores, a extensdo atua como
permanente forma de atualizagdo do saber e exige, periodicamente, uma reavaliagdo
dos conhecimentos adquiridos. Ela é a propulsora de mudanga, desde que se
encontre o caminho certo para a sua pratica.

Neste capitulo, tentamos mostrar a evolugdo e crescente democratizagdo das
universidades. A evolugdo, embora lenta, pode ser vista principalmente por meio da
agregacfio da pesquisa e da extensdo como fung¢des basicas da universidade; o
aumento significativo de universidades no pais demonstra a democratizagio do
ensino superior. Uma vez que a universidade ndo pode alienar-se da realidade social
em que esta inserida, a incrementacdo da pesquisa, a partir das necessidades sociais
captadas pela extensdo, também se caracteriza como evolugdo. A implantagdo de
diretrizes e politicas de extensdo, bem como as tentativas de praticas extensionistas

em dmbito nacional, serdo enfocadas no proximo capitulo.



2° CAPITULO - A EXTENSAO UNIVERSITARIA

2.1 - Conceituacao

As tentativas de consolidar a extensio como pratica universitaria
ocasionaram entendimentos diversificados sobre seu conceito, quase sempre
precarios, tendo em vista as varias formas de posturas, definigdes e formulagées.
Vérios autores, professores, estudiosos e mesmo as leis que regem O ensino superior
conceituaram, a seu modo, a extensao.

Segundo a Resolugdo 24/93 da UFPR, em seu art. 1°, extensdo universitaria é
um processo educativo-cultural-cientifico que de forma indissociavel articula-se
com 0 ensino ¢ a pesquisa € contribui para a transformacdo da sociedade.

Etimologicamente, “extensdo vem do latim ‘extensione’ e significa ato ou
efeito de estender-se” (BACELLAR, 1989, p. 38).

Para essa autora, a extensdo abrange a realidade presente nos diversos setores
da sociedade, confrontando o que a universidade produz em termos de ensino e

pesquisa com a real necessidade cultural e técnica que leva ao desenvolvimento.
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A diferenga entre a extensdo, o ensino e a pesquisa pode ser entendida como
uma atividade que sai de dentro para fora da universidade e ¢ dirigida a
universitirios e ndo universitarios, colocando-a em contato com o meio em que se
insere: “A extensdo serve como mecanismo para entender e melhorar a realidade no
contexto social regional e atual” (BACELLAR, 1969, p. 43).

Nos encontros nacionais e regionais de Pré-Reitores e Coordenadores de
Extensdo das universidades publicas, realizados em 1987 e 1988, varias foram as
expressdes terminologicas empregadas para conceituar extensdo, como, por
exemplo, “um mecanismo que a universidade se utiliza para fazé-la chegar a
plenitude de seu papel social”; ou como “articuladora do ensino e da pesquisa™; ou
ainda como “oportunizadora da prética social”. Os varios documentos resultantes
desses encontros reconhecem a extensdo como a mola propulsora de transformacées
da pratica académica.

Néo ha muito avango conceitual da extensdio. Muitas vezes, nota-se que ndo ¢
totalmente clara a delimita¢o conceitual desta atividade. As fronteiras operacionais
entre o ensino, a pesquisa e a extensdo ficam difusas, haja vista que os documentos
citados anteriormente colocam a extensdo como “... atividade académica regular do
discente...”, 0 que demonstra a dificuldade de se delimitar a fronteira existente entre
ensino e extensao.

GURGEL vé a extensdo como “... espago facilitador de estabelecimento de

uma ligagdo com a classe trabalhadora, que permita um intercimbio de
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conhecimentos, no qual a universidade aprenda a partir do saber popular e assessore
as popula¢des no sentido de sua emancipagio” (1986, p. 169).

No 1° Semindrio de Extensdo Universitaria da Regifio Sul (SEURS),
realizado em Curitiba, no periodo de 7 a 9 de agosto de 1983, a extensio
universitdria foi vista como uma forma mais aberta de participagio com a
comunidade, dando oportunidade para que essa comunidade atue como co-
responsavel na construgdo e evolugdo da vida social, mas cobrando dela a garantia
da continuag@o dos trabalhos realizados. Também foi entendido que a comunidade,
sendo co-responsavel, permite & universidade uma retroalimentagio no ensino.
Dessa forma, a extensdo universitaria funciona como uma metodologia aplicada ao
ensino e a pesquisa € como um fator de educago dentro do processo ensino-
aprendizagem.

Para Walter Antonio BIANCHINI - Pro-Reitor de Extensdo na UFSM, a
extensdo € a “... forma de ensino inter-relacionada com a comunidade, de maneira a
realimentar o sistema e acelerar os processos de desenvolvimento”(SEMINARIO
DE EXTENSAO UNIVERSITARIA DA REGIAO SUL, 1983).

N&o hd como isolar a extensdo da comunidade, uma vez que ela estd
diretamente ligada a fungdo social da universidade, influenciando e realimentando o
ensino € a pesquisa, por meio de intercdmbio, forma e espagos definidos.

Presentemente, o meio universitario esta preocupado em redefinir a extenséo,
como forma de se afirmar no cenario universitario ¢ como processo educativo que,

segundo GURGEL: ... podera redundar em praticas efetivamente integradoras da
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docéncia ¢ da Investigagdo, com realidades sociais mais amplas” (BRASIL,
SESwWMEC, 1979, p. 3).

O desenvolvimento da pratica extensionista tem demonstrado que esta
atividade ainda se restringe a nivel interno das universidades. Para que atinja as
dimensdes que lhe sdo proprias, € preciso que ela saia das fronteiras académicas,
para instalar-se definitivamente como forma de atender as necessidades da

comunidade externa.

2.2 - A EXTENSAO NA LEGISLACAO EDUCACIONAL

A primeira referéncia que se tem em artigos legais sobre a extensdo
universitaria, ¢ de 1931, com o Decreto n® 19.851. Contudo, somente passou a
constar na legislagdo que rege o ensino universitario na Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdio Nacional, Lei n°® 4.024, sancionada em 20 de dezembro de 1961, na qual,

embora tenuamente consta:

Art. 69 - Nos estabelecimentos de ensino superior podem ser ministrados os

seguintes cursos:

a) graduagdo

b) pos-graduagdao

¢) especializagdo, aperfeicoamento e extensdo, ou quaisquer outros, a juizo
do respectivo instituto de ensino, abertos a candidatos com preparo e os
requisitos que vierem a ser exigidos.
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O Decreto-Lei n° 252/67, que completou principios € normas para as
universidades federais, traz, no art. 10: “A universidade, em sua missdo educativa,

devera estender a comunidade, sob forma de cursos e servigos especiais, as

atividades de ensino e pesquisa que lhe sdo inerentes”.

Este artigo caracteriza a extensdo como nacional, desvinculando-a dos
pardmetros norte-americanos, mas tem a categoria de servigos prestados a
comunidade, entendendo-se, assim, um sentido assistencialista.

Na Lei n° 5.540/68, que fixou as normas para o ensino superior, em seu art.

17, consta:

Nas universidades e nos estabelecimentos isolados de ensino superior pode-

rdo ser ministradas as seguintes modalidades de curso:

a) de graduagdo, abertos a matricula de candidatos que hajam concluido o
ciclo colegial ou equivalente e tenham sido classificados em concurso ves-
tibular;

b) de pos-graduacgdo, abertos a matricula de candidatos diplomados em cur-
sos de graduagdo que preencham as condig¢des presentes em cada caso;

¢) de especializa¢do e aperfeicoamento, abertos a matricula de candidatos
diplomados em cursos de graduag¢do ou que apresentem titulos equivalen-
tes;

d) de extensdo e outros, abertos a candidatos que satisfacam os requisitos
exigidos.

E em seu art. 20, recolhe 0 que ja constava no Decreto-Lei n° 252/67, ja
mencionado, com pequena alteragdo na forma da redagdo: “As universidades e os
estabelecimentos isolados de ensino superior estenderdo a comunidade sob forma de

cursos € servicos especiais, as atividades de ensino e o resultado de pesquisa que lhe

sdo inerentes”.
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O art. 25 define quem deve ministrar a extensdo, esclarecendo que devem ser
as universidades e os estabelecimentos isolados.

O art. 40, dessa mesma lei, trata do corpo discente nas atividades de
extensdo, proporcionando-lhe oportunidades de participagdo em programas
considerados como de melhoria das condi¢des de vida, assegurando-lhe meios para
a realizacdo de programas e estimulando atividades que visem a formagao civica.

Para GURGEL, o conteido destas alinecas da margens a erroneas
interpretacdes sobre a atividade: “... o conteudo das demais alineas do Artigo 40, em
termos praticos, foi associado com o conteudo das demais alineas, o que levou a
interpretacdo do relacionamento da extensdo com atividades civicas e desportivas ou
acdes culturais e artisticas, completamente desligadas da atividade académica”
(1986, p. 84).

Corroboram com esta idéia os Decretos 869/69 e 68.065/71 do Conselho
Federal da Educagdo quando tratam da Disciplina de Educagdo Moral e Civica, ao
definir o seu objetivo: “... a formag¢do de cidaddos conscientes, solidarios,
responsaveis e livres, chamados a participar no imenso esforgo ¢ desenvolvimento
integral que nossa Pétria empreende”.

Com estes dados, percebe-se que mesmo a legislagdo especifica da pouca
importincia a extensdo. Segundo FAVERO, as atividades de extensdio “N#o se
acham obrigatoriamente vinculadas por lei, especificamente, a nenhum dos orgédos

que compdem a estrutura universitaria” (1977, p. 85).
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Numa demonstracdo de esfor¢o para serem desenvolvidas atividades de
extensdo universitaria, o Ministério da Educagfo e do Desporto criou uma
coordenacgdo especial para tratar de assuntos referentes a essa funcio — a CODAE —
Coordenacdo de Atividades de Extensdo.

Na Universidade Federal do Parana, esse esfor¢o motivou a Resolugdo n°
24/93 - CEP, que conceitua, da competéncia e estabelece normas para o
funcionamento da extensdo universitaria. A Resolugdo encontra-se no anexo n° 1
deste trabalho. O detalhamento sobre a extensdo universitaria na UFPR sera visto

posteriormente.

2.3-EVOLUCAO HISTORICA DA EXTENSAO

Segundo Maria de Molina Garcia VALENZUELA, citada por TOALDO, “a
universidade repousa sobre um tripé iniludivel, base de todas as suas atividades™
docéncia, investigacdo e extensdo. As duas primeiras como fungdes classicas e a
terceira, moderna. Afirma ainda que a instituigdo de ensino, por ser distanciada da
politica e de suas mutagdes freqiientes, encontra-se em condigdes privilegiadas, goza
de mais autoridade e do respeito necessario, para “responder melhor a essa demanda
da comunidade, em forma permanente ¢ nio esporadica; em forma programada e

ndo improvisada;, em forma ampla e ndo restrita”. E ainda, que ensino, pesquisa e
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extensdo devem merecer igualdade de tratamento, se a universidade quiser manter-
se equilibrada em meio a mutabilidade da sociedade contemporanea (1977, p. 50).

No Brasil, a extensdo surgiu como ensino de massas e fez parte do
movimento de instalagdes das universidades neste pais. Em 1900, Elyzio de
Carvalho, engajando-se no movimento social da época, passou a freqiientar centros
operarios, a realizar conferéncias, fundar periddicos e revistas, chegando mesmo a
criar uma universidade popular com o objetivo de empreender a instrugdo superior e
a educacdo social do proletariado.

A5 de abril de 1911, foi promulgada a Lei Organica do Ensino Superior e
Fundamental da Republica pelo Decreto n® 8.659, que instituiu o ensino livre. Como
isto ocorreu na administragdo do ministro do Interior Rivadavia Correia, essa lei
passou a ser conhecida como “Reforma Rivadavia Correia”. Assim, surgiram as
universidades livres no Brasil, como a do Amazonas, Parana, Sdo Paulo e Rio de
Janeiro, precursoras do ensino universitario em nosso pais.

Em 1912, por influéncia do médico Eduardo Augusto Ribeiro Guimaries, é
fundada a Universidade Livre de Sdo Paulo, uma universidade popular mas com
estrutura vinculada ao sistema de ensino superior. Suas caracteristicas coadunavam-
se mais com atividades de extensdo universitaria, que propriamente com a instru¢io
universitaria, uma vez que o seu objetivo mais premente era o de dar atendimento as
necessidades das popula¢des menos favorecidas.

Com essas caracteristicas, a Universidade Livre de Sdo Paulo ministrou mais

de uma centena de cursos de extensio.
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FAGUNDES, assim se refere a essa Universidade:

Esta primeira experiéncia traz consigo uma caracteristica que, constante-
mente serd encontrada nas prdticas extensionistas posteriores. Os promoto-
res da extensdo, partindo da premissa de que os destinatdrios sdo incapazes
de identificar as suas necessidades e encaminhar os seus problemas, passam
a selecionar e programar atividades que pouco ou nada tem a ver com as

condi¢des objetivas da vida das populagdes que pretendem ajudar (1986, D.
42/43).

A universidade popular de Sdo Paulo promovia cursos sobre os mais variados

tos ¢ deles participavam quem desejasse. No entanto, ndo se constituia de

lades com estrutura universitaria, uma vez que era destituida de corpo docente e
ente proprios.

Foi nessa Universidade que se definiu a primeira formulago extensionista do
ais: os cursos de extensdo. GURGEL comenta: “... ainda hoje os cursos de extensio
continuam sendo a pratica extensionista mais conhecida e difundida nacionalmente”
e observa que esses cursos “... na maioria das vezes sdo totalmente assistematicos e
0 despertam qualquer interesse nas popula¢des de um modo geral” (1986, p. 35).
O Manifesto de Cordoba, na Argentina, em 1918, refere-se a extensdo
iversitaria como forma de projetar a cultura universitaria para o povo e preocupar-
S¢ mais com os problemas nacionais, fortalecendo, assim, a universidade. Mesmo
m carater mais reformista do que transformadora da sociedade, a Proposta de

rdoba abriu um espago para uma universidade mais critica. Esta proposta
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ultrapassou as fronteiras da Argentina e foi retomada pelos estudantes brasileiros 20
anos depois.

A partir do momento em que as universidades brasileiras passam a constituir
uma estrutura com caracteristicas de instrugdo superior propriamente dita, a
extensdo, ao lado do ensino e da pesquisa, passa a constituir fungdo bésica da
universidade, mas a sua conotagdo ¢ ainda assistencialista, uma vez que continua
procurando dar atendimento as necessidades da populagdo carente.

Em agosto de 1937, € criada a Unido Nacional de Estudantes (UNE). Em
1938, os estudantes fazem um documento definindo as fungdes que a universidade
brasileira deveria ter. Entre elas, a de promover e estimular a transmissio e o
desenvolvimento do saber e de métodos de estudo e pesquisa e a de propiciar a
difusdo da cultura pela integragdo da universidade com a camada popular da
sociedade.

Podemos perceber, nessa proposta, uma ligagdo entre ensino, pesquisa e
extensdo, mais tarde reforgada pela Lei 5.540, de 1968.

Dessa forma, a universidade enquanto aparelho educacional, e a extensdo
fazendo parte dela, esteve relacionada s etapas de desenvolvimento do pais. Assim,
dois momentos importantes sdo detectados na busca do desenvolvimento do Brasil,
0s quais se refletem fortemente na pratica da extensdo e nos seus objetivos.

O primeiro destes momentos inicia-se na década de 30, quando a ideologia do
nacionalismo-desenvolvimentista comega a proliferar, com a tomada de poder pela

Revolugdo de 30, que levou Getulio Vargas a presidéncia.
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O segundo momento € posterior a este, come¢ando com a Revolugdo de
1964, quando a ideologia dominante tornou-se a dodesenvolvimento associado
dependente, que, ao contrario da anterior, ndo era apoiada pela sociedade como um
todo, mas por classes e fragdes de classes dominantes que tinham interesse na
concentrag¢do do capital. Dentro desses dois momentos historicos, a extensdo tomou
rumos diferentes do ensino e da pesquisa, 0 que mais tarde se reforca na Lei 5.540,
de 1968.

Na década de 30, a extensdo estava presente nos discursos de intelectuais e,
em 1931, foi aprovado o Estatuto das Universidades Brasileiras pelo Decreto n°
19.851, que dava énfase a extensdo. Destacam-se, neste periodo, os cursos noturnos
para trabalhadores da Universidade do Distrito Federal, iniciativa de Anisio
Teixeira.

Na década de 60, por influéncia das universidades populares, surge uma nova
experiéncia de extensdo: a Universidade Volante.

A primeira Universidade Volante instalou-se em Ponta Grossa, no Parana, em
1961. Foi tamanha a expectativa, que teve inclusive a presenga do entdo presidente
Janio Quadros (GURGEL, 1986). Foram realizados varios cursos, freqiientados por
4.500 pessoas. Procurou-se, nessa ocasido, identificar problemas para os quais a
universidade pudesse ajudar a encontrar solugdes. Normalmente os encontros
aconteciam nos finais de semana, quando os professores podiam para la dirigir-se.

Com essa atividade, a UFPR engajou-se, definitivamente, com a extensdo

universitaria, indo ao povo e trazendo-o para o seu convivio.
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A Universidade Volante, entdo, era vinculada ao Departamento Cultural da
Universidade Federal do Parani. Suas atividades foram encerradas em 1970,
segundo informes oficiais, pela falta de recursos financeiros para a sua
continuidade.

Para TOALDO, “... se a escola deve ocupar-se com o desenvolvimento da
inteligéncia e da vontade, com a educacdo fisica e a estética, com a religiosa e a
civica, com a saude e até com o trdnsito, por que ndo haveria de preocupar-se, se
aspira a proporcionar uma educagdo integral, com a formago do sentido ou da
consciéncia social dos seus alunos?” (1977, p. 83)

Seguindo essa idéia, na década de 60, surge o CRUTAC - Centro Rural
Universitario de Treinamento e Agdo Comunitaria, cujo objetivo principal era
formar recursos humanos adequados as necessidades das regides rurais e trazer
beneficios a sua populagdio. Aos académicos, a extensdo procurava propiciar uma
visdo mais ampla da realidade social, fazendo com que, eles proprios, procurassem
solugdes que a0 menos minimizassem um pouco os problemas dessa populagio.

As finalidades do programa CRUTAC foram as seguintes:

- treinamento em dreas rurais, devidamente preparadas, de estudantes con-
cluintes dos diversos cursos universitdrios, sob a forma de estdgios super-
visionados,

- prestagdo de servigos multiprofissionais as comunidades, visando a promo-
¢do do homem e ao desenvolvimento coletivo;

- integragdo com todos os servigos municipais, estaduais, federais ou parti-
culares de modo a assegurar o rendimento mdximo de trabalho e evitar a
dispersdo de recursos;

- dar cardter de permanéncia aos trabalhos, sem solucdo de continuidade,
mediante rodizio de equipes;
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- execugdo de projetos especificos, de interesses local (TOALDO, 1976, p.
114).

O sucesso do CRUTAC na formac8o de estudantes para trabalhar em equipe
multiprofissional como agentes da promog&o humana foi tanto, que em pouco tempo
0 programa estendeu-se por muitas universidades nordestinas e propiciou a criacdo
da CINCRUTAC - Comissdo Incentivadora dos Centros Rurais Universitarios de
Treinamento e A¢do Comunitaria, que atingia nivel nacional j4 no ano de 1969.

A CINCRUTAC foi extinta em 1977 pelo Decreto 79.296, de 25 de fevereiro
de 1977, por ter sido considerada um mecanismo de carater transitério, e que ja
cumprira a fun¢fo para a qual fora criado.

Entretanto, constatou-se que, na verdade, o CRUTAC estava prestando uma
espécie de servigo que ndo estava ligada ao ensino universitario. Isto fez com que se
verificasse a necessidade de sistematizagdo das agdes extensionistas. A partir dessa
verificagdo, muitas idéias surgiram como meio de sistematiza¢do da extensdo. Uma
dessas foi o Projeto Rondon.

O Projeto Rondon surgiu, ainda, na década de 60, vinculado ao Ministério do
Interior. Esta idéia foi apresentada no 1° Seminario de Educagdo e Seguranca
Nacional, que contou, entre outras, com a participa¢do da Pontificia Universidade
Catolica do Rio de Janeiro, da entdo Universidade do Estado da Guanabara e da
Universidade Federal do Rio de Janeiro. Nessa oportunidade, foi apresentada pelo
Prof. Wilson Choeri a idéia da “universidade integrada”. Ele afirmava que a

universidade era considerada estratégica na geopolitica do desenvolvimento, era um
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agente de mudanga, cuja disponibilidade de recursos ociosos ndo se Justificava
diante dos inlimeros problemas nacionais a resolver.

A primeira atividade desenvolvida pelo Projeto Rondon foi a chamada
“Operagdo Zero”, realizada em julho de 1967, em Rondénia, que contou com 30
estudantes de varias areas académicas. Esses estudantes foram acompanhados pelo
proprio dono da idéia, Prof. Wilson Choeri, e pelo Prof Emir Fortuna. Em suas
areas especificas, os estudantes, durante 28 dias, prestaram servigos as comunidades
carentes. Ao retornar, entusiasmados com os resultados dos seus trabalhos, lan¢aram
0 lema “Integrar para ndo entregar”, que passaria a simbolizar a acdo do Projeto
Rondon em sua primeira fase.

Esse Projeto foi formalizado pelo Decreto n® 62.927/68, com a criagio de
grupos de trabalho que funcionavam em carater permanente. A sede desses grupos
era 0 Rio de Janeiro.

A finalidade do Projeto Rondon foi a de motivar a participa¢io voluntaria da
juventude estudantil no processo de desenvolvimento do pais. Entre os seus
objetivos encontrava-se o de permitir ao estudante universitario uma vivéncia social
com realidades diferentes das suas, proporcionando uma pratica académica em
consonancia com a realidade brasileira e promovendo, junto 4 populacdes carentes e
interioranas, conhecimentos técnicos que facilitassem a entrada no mercado de

trabalho.
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Para GURGEL, essa experiéncia constituiu-se no “maior movimento de
mobilizacdo de estudantes da América Latina e, talvez, do mundo” (BRASIL,
SESu/MEC, 1994).

Ao lado do Projeto Rondon, surgem os Campi Avancados, como um estagio
mais maduro das atividades de extensdo, para funcionarem em 4reas estratégicas de
interesse do Governo, com o objetivo de serem transferidos, das salas de aulas para
as comunidades carentes, elementos minimos para o desenvolvimento de atividades
curriculares.

Alguns objetivos fundamentais do Projeto Campi Avancados foram o de
proporcionar educagdo de base a populagdo regional e o de possibilitar a
comunidade atendida atividades de ensino em forma de cursos e servicos especiais,
como forma de fazer chegar a universidade ao povo, contribuindo, dessa forma, para
melhorar o nivel de vida da populagio.

O primeiro campus avangado instalado foi o de Roraima, sob a
responsabilidade da Universidade Federal de Santa Maria, em 1969. Em cinco anos
de funcionamento do projeto, o Brasil ja contava com 22 Campi, porém, segundo
GURGEL: “.. 4 medida que os campi iam sendo ampliados, cresciam as
dificuldades e o discurso teorico inicial era gradativamente alterado” (1986, p. 122).

Entre as dificuldades, encontravam-se: a construgdo de edificios no lugar de
efetivacdo dos projetos, o que tornava a verba insuficiente para as atividades; os
projetos iam mais de encontro aos interesses do proprio projeto ou dos estudantes do

que da propria comunidade.
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Um resultado positivo foi o fato de o Campus Avangado contribuir para
gerar, na comunidade universitaria, o entendimento da extensdo como mecanismo
de integracdo entre a universidade e a sociedade.

Dessa forma, a extensdio universitaria caracterizou-se como prestagio de
servigo, devendo-se este modelo & concepgio norte-americana.

A extensdo nos Estados Unidos teve duas vertentes: a extensdo cooperativa e
a extensdo universitaria. A extensdo cooperativa acontece pela participagdo conjunta
do governo federal, dos estados e das cidades e & vista como prépria das
universidades, como, por exemplo, programas de assisténcia técnica aos
agricultores. A extensdo universitaria, interpretando a idéia de GURGEL (1986),
surgiu a partir da atividade de alguns professores que desenvolviam trabalhos de
educacdo de adultos e depois a instrugdo por correspondéncia. Esta Gltima, com o
tempo, foi perdendo a idéia de educagdo supletiva e foi assumindo carater de
profissionalizacgdo regular.

O modelo norte-americano de extensdo pode ser notado na criacdo da Escola
Superior de Agricultura e Veterinaria de Vigosa, em 1920. Nesse ano, foi realizada
a Primeira Semana do Fazendeiro, que € a primeira forma sistematizada do modelo
de prestagdo de servigo preconizada por esse modelo.

Atualmente, a extensdo universitaria praticada no Brasil é o reflexo de todas
as tentativas anteriores. Na grande maioria das universidades brasileiras, ainda se

luta para institucionaliza-la.
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E interessante transcrever a periodiza¢do da extensdo universitaria no Brasil,

apresentada por GURGEL:

a) Periodo das Experiéncias pioneiras: a Universidade Popular da Univer-
sidade Livre de Sdo Paulo; as experiéncias das Escolas de Agronomia de
Lavras e Vigosa.

b) Periodo dos Discursos sobre a extensdo e do estabelecimento das primei-
ras legislagdes - Estatuto das Universidades Brasileiras (anos 30 especi-
almente).

¢) Periodo do Extensionismo como bandeira de luta no Movimento Estudan-
til e das prdticas surgidas por iniciativas dos discentes (1938-1964).

d) Periodo de Incorporagdo do Extensionismo as Politicas Sociais do Esta-
do e de institucionalizagcdo da extensdo na estrutura das universidades
(1964 a 1979), principalmente - é o momento em que o Governo Federal,
a partir do MEC e de outros Ministérios, cria mecanismos e programas de

fomento a extensdo.

e) Periodo do ‘Assumir’ institucional da extensdo, por parte de universida-
des (1980-1986) - muitas universidades passaram a desenvolver atividades
criadas por sua propria iniciativa, ampliando-se a participacdo de docen-
tes.

J) Periodo do ‘Novo Assumir’ da extensdo em uma dimensdo nacional, a
partir da constitui¢do do Forum Nacional de Pré-Reitores de Extensdo
das Universidades Publicas Brasileiras e da criagdo do Programa de
Fomento a Extensdo Universitdria, por parte do MEC (a partir de 1987)

(1994, p. 7).
Apesar de a extensdo passar a ser obrigatoria, como consta nos arts. 20 e 40
da Lei 5.540/68, sua indissociabilidade do ensino e da pesquisa continua imprecisa

nos meios académicos.
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24 - APRATICA DA EXTENSAO UNIVERSITARIA HOJE

Ha duas preocupagdes fundamentais relacionadas a extensdo: a primeira é
fazer com que perca a conotagdo de assistencialismo; a segunda, existente na
universidade, € a sua articulagdo com o ensino e a pesquisa. E dessa articulagdo que,
por meio da atividade académica, a universidade formard o aluno, ndo s6 numa
profissdo, mas, principalmente, ira ensina-lo a ser um cidaddo preocupado com a
transformacdo da sociedade.

Desde 1973 foram sentidas as dificuldades para sistematizar a extensio
universitaria como meio de associar a teoria a pratica e de torna-la o elo de ligagdo
da universidade com a comunidade, sem, necessariamente, atuar como assisténcia
social. J4 naquela época pretendia-se que a extensdo universitaria fosse valorizada
no dmbito interno das instituicdes de ensino superior, onde seriam formados
cidaddos mais conscientes e aptos para atuar na realidade social e, pois, considerar a
extensdo elemento indissocidvel do ensino e da pesquisa (BACELLAR, 1989).

As atividades do Projeto Rondon e dos Campi Avangados fizeram com que a
extensdo fosse confundida com assistencialismo e até mesmo com paternalismo. Por
isso, 0 Ministério da Educacdo e o Ministério do Interior criaram, em 1974, uma
Comissdo Mista, presidida pelo Prof. Roberto Mauro Gurgel Rocha, que expds sua
preocupacdo para com a ma interpretacdo dada a extensdo, em cuja interpretacido
entendia-se a extensdo como pura assisténcia social. Com servicos e cursos

esporadicos, era facil entendé-la dessa forma. A sua institucionalizagfo facilitaria a
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compreensdo de que ela seria uma forma de estender 4 comunidade os cursos e
servigcos inerentes a propria universidade.

Ainda hoje a sistematiza¢@o da extensdo nas universidades ndo é muito clara.
As recomendagdes incidem sobre a questdio do espago institucional-estrutural e ela
permanece como no iicio de sua implantagdo, na época do projeto Campus
Avangado. Até o presente momento ndo surgiu nenhum mecanismo que integrasse a
extensdo na universidade com o mesmo peso com que atuam o ensino e a pesquisa.

Mesmo entre os estudantes a compreensdo da extensdo é confusa nos dias de
hoje. Alguns professores que tém disponibilidade e mesmo disposi¢do também
pouco aderem as atividades de extensdo. As pro-reitorias tém dificuldades com os
poucos recursos para seus projetos de extensdo.

BACELLAR afirma que até mesmo livros e artigos sobre o tema sdo escassos.
O que se encontra sdo estudos daqueles que buscam uma reflexdo séria sobre a
extensao.

O planejamento da extensdo nas universidades também ndo tem merecido a
devida atengdo. Tal planejamento deve ter a conotagdo de atitude, ato da
universidade, por isso deve ser feito no departamento académico, que ¢ a menor
fracdo representativa da universidade e centralizador das trés fungdes: ensino,
pesquisa e extensdo.

Dessa forma, percebemos que a integracdo da trilogia funcional da

universidade tem sido motivo de preocupagfo no meio académico, mas é o papel da
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extensdo que tem suscitado maior debate. Nesse sentido, vérios autores, professores
e autoridades educacionais tém-se pronunciado.

O consenso entre eles ¢ de que a extens3o tem o papel principal de alimentar
0 ensino e a pesquisa, consideradas as fungbes essenciais da universidade. Muitas
vezes, a universidade acaba por desempenhar um papel de mera “fibrica de
diplomados”, de produtora de mao-de-obra qualificada, deixando de contribuir para
a instauragdo de uma sociedade mais habitavel ¢ mais humana. Se o estudante
soubesse 0 quanto a extensdo poderia contribuir para a formagéo geral e integral, no
ganho de experiéncias, de crescimento pessoal ¢ de enriquecimento humano, com
certeza, passaria a exigir maior participagdo na extensio universitaria.

Considerando a universidade como a alavanca do progresso, a extensdo deve
ser colocada a servico da comunidade, aproveitando as idéias dessa comunidade,
numa forma de integra-la ao meio académico.

SILVEIRA comenta:

Embora aparentemente a lei abra, por meio da extensédo, a brecha para a
universidade sair da redoma, algumas determinagdes e diretrizes ou mesmo
a prdpria expansdo do cardter burocrdtico bloqueiam uma atuagdo no sen-
tido de deixar de atender a minoria para atender & maioria [...]. Colocam-se
como relevantes o conhecimento e a discussdo em torno da temdtica de ex-
tensdo e de projetos a ela correlatos, considerando-se a possibilidade de
contribuir no debate sobre o compromisso social da universidade, que tanto
tem inquietado educadores, cientistas sociais e interessados em geral no re-
dimensionamento da politica educacional no Brasil. [...] a centralizacdo bu-
rocratiza a universidade, impede que ela tente experiéncias, jd que se tor-
nam irrealizaveis em qualquer nivel desde que um érgdo controlador atue
de forma rigida. Uma das decorréncias é a defasagem existente e inegavel
entre a ‘teoria’ e a ‘prdxis’ universitdria, e da qual decorre a perda do
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grau de consciéncia dos nossos problemas, e no embotamento do potencial
criativo para as suas solugoes (1987, p. 39-40).

Se a universidade permanecer numa redoma, permanecera também longe da
realidade social, afastada de sua comunidade ¢ de seus problemas. E preciso mudar
a politica universitaria e saber aproveitar a pratica extensionista, para trazer a
comunidade para dentro da universidade, tornando-a participativa e co-responsavel
pela sua existéncia, ao mesmo tempo exigindo dela os resultados e continuagdo das
atividades. E dessa forma que a extensio pode afirmar-se como fungdo-fim da
universidade.

As constantes reunides, seminarios e tantos outros eventos sdo uma prova de
que a extensdo tem merecido a preocupacdo das autoridades académicas, no sentido
de afirmar sua presenga no cenario educativo nacional.

Interpretando a idéia de GONCALVES (1972), as trés fungdes universitarias
sdo inerentes. Ndo pode haver ensino e pesquisa sem um COMPromisso
extensionista. Uma universidade ndo se projeta até a comunidade simplesmente sob
a forma de cursos e servigos. Mais que o ensino e a pesquisa, a extensio deve influir
na comunidade.

O compromisso da universidade com o meio em que ela se insere ¢ atendido
principalmente por meio da extensdo, levando-a para fora das suas fronteiras fisicas,
colocando-a frente a realidade social, produzindo e aprimorando conhecimentos.

O exercicio desse conhecimento suscitara a pesquisa e se refletira no ensino,

demonstrando, dessa forma, a indissociabilidade das trés funcdes.
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Segundo CASSIMIRO (citada por BACELLAR, 1989), a extensdo

universitaria estd apoiada em dois vértices importantes. O primeiro diz respeito ao
aspecto filosofico-cultural, que coloca a extensdo no proprio conceito de
universidade. O objetivo da extensdo deve estar implicado nos proprios objetivos
dos cursos oferecidos e ndo de forma estanque, separado do ensino e da
pesquisa.
O segundo € o aspecto politico-social, no qual a universidade, gradativamente,
assumiria a responsabilidade de comandar o processo social. Com isso, entendemos
que a pratica da extensdo facilitaria esse comando, pois, ao detectar as necessidades,
daria os rumos necessarios ao processo de desenvolvimento.

A universidade ndo pode simplesmente apresentar-se como um lugar de
transmissdo do saber. Ao contrario, deve apresentar-se como um lugar critico e
questionador do saber, um lugar onde se discute a cultura e se projetam os rumos da
cultura nacional.

Deve erradicar a conotagdo de assistencialismo para plantar a idéia de um
servi¢o co-participativo com vistas ao desenvolvimento social, interligada ao ensino
e a pesquisa, de modo a completa-los.

A educagdo ndo pode estar desligada da realidade do homem e do seu
contexto social, mas ndo € por meio do assistencialismo puro que se conseguira
transformar essa realidade.

BACELLAR (1989) aponta que a escassez de recursos financeiros ¢ a

consideracdo da extensdo como agfo paralela ao ensino e a pesquisa por parte de
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algumas instituigdes t€m levado a extens@o a um consideravel descrédito por parte
da comunidade. Na extensdo, a comunidade se comporta como um laboratorio no
qual os fendmenos trabalhados s3o vistos como forma de realizagio da pesquisa e do
ensino.

Uma das grandes dificuldades para a real articulacdo da extensdo com o
ensino e a pesquisa sdo as influéncias politicas. Projetos desenvolvidos junto a
orgdos publicos, muitas vezes deixam-se levar por objetivos interesseiros,
transformando a extensdo em assistencialismo.

Para SILVA, o entendimento da extensdo como atividade assistencialista esta

fortemente presente em projetos vinculados a saude:

Os hospitais universitdrios que deveriam servir como centros de pesquisa,

Servem muitas vezes aos propositos para os quais foram criados os hospitais

da rede publica de savde, fazendo assim um servigo que ndo lhes cabe, e

deixando de cumprir com a educagdo sanitdria da populacdo, e com uma

boa preparacgdo dos profissionais da drea. [...] este assistencialismo é ainda

acentuado pela distribui¢do de medicamentos e alimentos (1991, p. 52).

Por muito tempo a universidade s6 se preocupou com © ensino, cCOmo mera
“fabrica de diplomas”. Depois, houve o implemento da pesquisa, que chegou mesmo
a se apresentar como um modismo. Hoje, essas duas fung¢des encontram-se
consolidadas como fungdes basicas da universidade, no entanto, ndo realizam o que
cabe a extensdo. A extensdo surge para realizar o que essas outras fungdes ndo

conseguem fazer e ¢ tempo de implementa-la. Ndo se justifica uma universidade

apenas como extensdo, mas ela deve ser encarada como uma fungdo que muda a
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postura do ensino € da pesquisa, socializando os seus beneficios. Afinal, ¢ a
propria sociedade que legitima a universidade. A socializagdo dos beneficios deveria
constar como pura obrigac¢do da universidade.

A extensdo universitaria teve avangos no plano conceitual, mas na pratica nio
chegou a ser mais que uma reprodugio do processo de difusio convencional, em
que a comunidade e o povo ndo passam de simples receptadores. FEsta distorcédo se
confirma na fragilidade do ensino e no pequeno numero de pesquisas realizadas
pelas universidades e, ainda, na forma de realizar a extensio universitaria,
geralmente como prestagdo de servigos sociais.

A extensdo da oportunidade a que o aluno mantenha contato com a
comunidade, vivencie situagdes que o levardo a tomar atitudes proprias, muitas
vezes ndo concordantes com as atitudes dos seus professores.

Nao se pode, porém, exigir que todos os professores se dediquem a pratica da
extensdo. E preciso que eles tenham vocagdo para isso, 0 que se manifesta por meio
da aceitacdo de convivéncia com realidades diferentes das suas e conseguir extrair,
dessas realidades, novos objetivos para as fungdes de ensino e pesquisa. Se a
universidade permanecer, porém, apenas entre seus muros, ndo terd condigdes de
buscar as necessidades sociais € nem ao menos despertar seus professores e
académicos, que continuardo nas salas de aula transmitindo e recebendo teorias
distantes do real, o que distancia mais ainda a universidade da pratica da extensdo.
Fazer extensdo € desenvolver programas voltados para as necessidades sociais, o

que torna professores e alunos agentes de transformacio.
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O desenvolvimento da extensdo ndo se faz sob a forma de trabalho unilateral.
Ele implica envolvimento de grupos de trabalho, de forma diferente com que se
trabalha em sala de aula. Isto acrescenta novas experiéncias, tanto para o académico
como para o professor, aumentado-lhes o conhecimento sobre educagio.

SANTOS apresenta esta defini¢do: “Sendo pois a verdadeira Educagdo um
ato de comunicac@o caracteristico do homem, ela tem na palavra ndo somente o
meio para que ocorra o didlogo, mas a sua propria esséncia, na medida em que nos
lembremos de seus elementos constitutivos: agdo e reflexdo” (1986, p. 43)

A comunicagdo € o principal elemento da pratica de extensdo, mas é preciso
entender que comunicag¢@o ndo se traduz apenas pelo falar. E preciso saber ouvir,
dialogar. S¢ assim sera possivel tomar conhecimento da realidade social.

Entretanto, a preocupacdo com a forma da extensdo traduziu-se em algumas
agdes, tanto por parte da propria universidade como de outros 6rgdos, na forma de
seminarios, reunides ou constituicdes de novos departamentos para tratar
exclusivamente desse assunto. Pode-se citar, como exemplo, a criagio da CODAE
junto ao Departamento de Assuntos Universitarios do Ministério da Educacdo e do
Desporto.

A CODAE - Coordenagdo de Atividades de Extensfo foi instituida pela
Portaria n® 289, de 16 de maio de 1974, com a finalidade de estudar e propor
medidas que visem a um inter-relacionamento dos Programas CRUTAC/MEC e

Campus Avangados/Minter, e levou o MEC a assumir uma responsabilidade mais
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ampla em relagdo a extensdo, coordenando nacionalmente tudo o que dissesse
respeito a essa fungio.

No que se refere a seminarios sobre essa tematica, a exemplo de todo o
Brasil, realiza-se, anualmente, um “Seminério de Extensdo Universitaria da Regido
Sul - SEURS”. Teve inicio em 1983, em Curitiba. Numa palestra realizada nesse
Seminario, REIS enumerou algumas dificuldades da extensdo, no sentido de

transformar as relagdes entre a universidade e a sociedade:

1) Falta de tradicdo de um efetivo trabalho integrado entre diferentes or-
gdos e institui¢des, que tém se constituido, ao longo do tempo, uma das
caracteristicas de administra¢do publica no pais, e que apresenta uma in-
cidéncia acentuada na vida das universidades.

2) A inexisténcia, muitas vezes, de uma defini¢do politica a nivel das univer-
sidades e outros setores interligados a educagdo, no sentido de se dar
respaldo institucional a relagdo interativa-transformativa entre universi-
dade/comunidade.

3) A burocracia, a tendéncia a acomodagdo, a rotina exacerbada, a resis-
téncia a mudanga, a morosidade dos fluxos administrativos.

4) O carater, muitas vezes, exclusivamente assistencialista e paternalista de
determinadas agoes realizadas para a comunidade e ndo com a comuni-
dade.

5) A realiza¢do de agdes marcadamente reforcadoras e estimuladoras da
dependéncia da comunidade e agentes que lhe sdo externos.

6) A descontinuidade ou interrupgdo de agoes junto a comunidade, e dentro
da propria Institui¢do de Ensino Superior, por falhas de planejamento,
auséncia de recursos, mudangas de administra¢do ou outras razoes.

7) A compreensivel, explicavel, mas ndo aceitdvel execugdo de agdes diver-
sional cultural, de difusdo de conhecimentos de prestagdo de servigos, re-
levantes ‘em si’, mas indevidamente denominadas ‘Atividades de Exten-
sdo’ face a sua sistemadtica permanente desvinculagdo (SEURS, 1983).
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Se estas barreiras forem quebradas, o desenvolvimento de programas de
extensdo mostrara a universidade as modificagdes que ela propria precisa sofrer.

A administragdo universitaria também precisa ser modificada, de tal forma,
que a extensdo s¢ torne motivadora do ensino. Esta preocupagdo tem sido
demonstrada nos seminarios realizados atualmente.

A nivel de agdo, em 1993, foi criada uma Comissdo de Extensio com
representantes da Secretaria de Educac¢do Superior - SESu e do Forum de Pro-
Reitores de Extensdo. Tinha carater deliberativo, para uma analise mais criteriosa
das propostas das Institui¢des de Ensino Superior - IES. Foi constituido, também,
um Comité de Extensdo, como assessor, formado por especialistas indicados pela
SESu e pelo Forum e cujas fun¢des foram: analisar as programagdes enviadas pelas
IES; emitir parecer técnico recomendando ou ndo a locagdo dos recursos financeiros
do MEC,; sugerir formas de acompanhamento, continuidade ou suspensdo do apoio
financeiro; subsidiar a Comissdo de Extensdo na analise dos relatorios dos
programas aprovados.

Ainda em 1993, a SESu/MEC criou um Programa de Fomento a Extensdo
Universitaria, como parte integrante da politica global de ensino superior
desenvolvida pela Secretaria de Educag@o Superior do MEC, e estruturado pela
parceria que se consolidou entre Universidade e SESu.

Nesta perspectiva, a SESu/MEC, por meio da Portaria n® 265, de 01/08/94,
criou a Comissdo Nacional de Extensdo, constituida pelos dirigentes do Férum

Nacional de Pro-Reitores de Extensdo das Universidades Publicas e coordenada
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pela SESu. Coube a Comissdo Nacional estabelecer as diretrizes e viabilizar a
implementagdo do Programa de Fomento a Extensio Universitaria.
Concomitantemente, foi criado o Comité Assessor responsavel pelo julgamento dos
projetos apresentados ao MEC e também com a fungdo de assessorar 4 Comissdo
Nacional.

O Programa de Fomento a Extensdo objetivamente visou a integracdo do
ensino e da pesquisa com as demandas sociais em todos os seus segmentos -
sindicatos, Orgdos publicos, empresas, categorias profissionais, associacdo de
moradores € outros organismos.

Como resultado, cerca de 70 universidades publicas, em 1993 e 1994,
tiveram seus projetos de extensdo aprovados e financiados pela SESu.

Mais do que o volume de recursos destinados ao Programa, a importancia
desta iniciativa esta no reconhecimento institucional da extensdo como pratica
académica essencial para o dinamismo da vida universitaria.

O investimento da Secretaria de Educag@o Superior do MEC em tais
programas demonstra um entendimento de que esta contribuindo para o
aprimoramento da universidade brasileira e, principalmente, que a articulagdo entre
teoria e pratica ¢ uma necessidade crucial para a universidade competente e
socialmente compromissada.

A extensdo como pratica académica nas universidades suscitou uma
linguagem comum que, ao tornar-se imperativa, fez com que a Comissdo Nacional

de Extensdo criasse uma base de dados que delineasse o perfil desta pratica
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extensionista nas IES do pais. Desta forma, pesquisadores, profissionais e gestores
puderam aprofundar o debate académico e a defini¢io conceitual da extensdo.
Desta iniciativa surgiu um relatério com dados coletados no ano de 1993 por meio
de questionarios padronizados e estruturados de 632 IES.

Mesmo sendo uma iniciativa inédita, de imediato ainda ndo permite uma
analise global que possa servir de diagnéstico preciso das acdes extensionistas
praticadas pelas IES envolvidas no processo. A andlise, segundo o parecer da
comissdo, deve partir do interior de cada uma das institui¢des por meio da critica e
do exame da validade dos indicadores de eficiéncia, eficacia e efetividade (BRASIL,
1994, p. 8/9).

Para finalizar este capitulo, ¢ interessante expor algumas dificuldades
encontradas, ainda hoje, para uma verdadeira pratica da extensdo universitaria,
dificuldades estas levantadas nos Seminarios realizados sobre o tema.

O pequeno numero de alunos e professores envolvidos com atividades
extensionistas no sul do pais ¢ uma dificuldade a ser superada. Isto demonstra o
quanto a extensdo ainda ndo foi compreendida e como a universidade ainda
permanece dentro de suas proprias fronteiras, impedindo a comunidade de nela
participar e alienando-se dos processos de desenvolvimento social.

A baixa freqiiéncia de professores e académicos em programas de extensdo
demonstra também que os programas que sdo desenvolvidos ndo encontram eco
dentro da universidade, pois, se encontrassem, motivariam o desenvolvimento de

novos programas € incentivariam maior participagao.
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Para mudar esse estado de coisas seria preciso que as universidades saissem
de seus muros, sensibilizando alunos e professores para a realizacio de novos
programas articulados com o ensino e a pesquisa, de modo que se conseguisse
mudar o espirito vigente de que a universidade ¢ uma redoma da qual se extraem
conhecimentos.

Entre os objetivos de novos projetos poderiam constar a integra¢do entre os
varios setores de ensino universitario e levar académicos e professores a manter

contato diario com a comunidade e com os problemas que requerem solugoes:

Vale ressaltar que a possibilidade concreta de avangar na relagéo ensino/
extensdo so se dard quando a universidade admitir que institucionalmente
deve privilegiar agdes com alto grau de articulacdo, tendo como pardmetros
critérios rigorosos de avaliacdo interna e externa, e passar a incrementar as
mudangas que inevitavelmente devem suceder a projetos de verdadeira arti-
culagdo (GUIMARAES, 1994, p. 5).

Dessa forma, a valorizacdo da extensdo como fun¢do basica da universidade,
sem a conotacdo de assistencialismo, podera ser sentida, possibilitando a cria¢do de
novos espagos de trabalho interdisciplinar, envolvendo, efetivamente alunos e
professores, e derrubando barreiras para a participacdo da comunidade em suas
atividades.

E preciso fazer com que a extensdo seja um veiculo de transformagdes e que
consiga igual ritmo de desenvolvimento, com o que se modificard a nossa sociedade,

nos dias atuais.



3° CAPITULO - A EXTENSAO UNIVERSITARIA NA UNIVERSIDADE

FEDERAL DO PARANA

3.1 - HISTORICO DA EXTENSAO UNIVERSITARIA NA UNIVERSIDADE

FEDERAL DO PARANA

A palavra “extensdo” aparece pela primeira vez nos estatutos da
Universidade Federal do Parana, em 1952, no seu art. 28: “Os cursos de Extensio
destinar-se-30 a difundir conhecimentos, técnicas e terdo duas modalidades:
extensdo popular e atualizac@o cultural” (Apud BACELLAR, 1989, p. 95).

Nos anos seguintes, ganha espagos na prépria estrutura da universidade,
cabendo ao Conselho Universitario resolver os assuntos pertinentes a extensdo.
Entretanto, as atividades ndo passavam de cursos avulsos. Um avango significativo
fo1 o relacionamento da universidade com o mercado de trabalho em decorréncia do
qual se procurou realizar cursos de atualizacdo cultural, iniciativa esta que contava
com a colaboragdo de empresas.

Em 1956, a extensdo na UFPR ganha defini¢do estratégica, estabelecendo-se
politicas de atuacdo e especificando-se as condigdes de admissdo aos cursos

ministrados.
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Em 1961, a UFPR ¢ pioneira no desenvolvimento de uma atividade
extensionista, que fez parte da politica nacional da educagdo: a Universidade
Volante. Estabelecida primeiramente em Ponta Grossa, foi vinculada ao
Departamento Cultural da Universidade. Nos anos seguintes, atingiu os municipios
de Londrina, Maringa, Jacarezinho, Paranagua, Cascavel, Paranavai ¢ Campo
Mourdo e serviu como inspiragdo a cria¢io de faculdades locais, como a de Ponta
Grossa ¢ a de Londrina. Esta experiéncia foi encerrada em 1970 por falta de
recursos financeiros, mas serviu de fonte de inspiragdo ao Projeto Rondon,
conforme depoimento do proprio idealizador daquela atividade, Prof Wilson
Choeri: “... pesquisando, fazendo uma autocritica, verifiquei que muitas das coisas
que pensel em relagdo ao Projeto Rondon, eu as hauri da famosa experiéncia de
universidade volante” (Apud GURGEL, 1986, p. 59).

A UFPR participou de todos os movimentos extensionistas das universidades
publicas brasileiras, como o CRUTAC, Projeto Rondon, Campus Avangado (criado
em 1972 com atuagdo em Imperatriz, no Maranhao), Operagdo Oswaldo Cruz do
Ministério da Saude, entre outros.

Na década de 70, a UFPR, por meio das atividades de extensdo, procurou
atender as politicas nacionais voltadas ao trato da pobreza: “E a ideologia do
desenvolvimento da comunidade no atendimento as populagdes carentes, por meio
de agdes integradas do Governo Federal...”, afirmam as professores KERSTEN e

HEEMANN (Cadernos de Extensdo, 1991).
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Acompanhando o modelo extensionista que na década de 80 discute o papel
da universidade publica frente ao seu compromisso social, a UFPR procurou
resgatar a importancia da extensdo universitaria abrindo maior espaco as atividades
de extensdo.

Em 1986, redefine sua politica de extensdo .. comprometida com a
sociedade e com o processo ensino-aprendizagem |[...] voltada para a transformacdo
social que implique na melhoria das condigdes de vida da populagio” (KERSTEN e
HEEMANN, Cadernos de Extensdo, 1991).

Passa, entdo, a compreender a extensio como “... o processo educativo
cultural e cientifico que articula o ensino e a pesquisa de forma indissociavel e
viabiliza a relag@o transformadora entre universidade e sociedade” (Cadernos de
Extensdo, 1991).

Para o desenvolvimento dos projetos de extensdio, a UFPR adotou os

seguintes critérios:

- necessidade de ter clareza do publico a que se destina;

- voltar as ages preferencialmente para a maioria da populacio, dos quais
mais se exige em termos de cobranga de impostos e taxas;

- vinculagdo da extensdo com as atividades de ensino e pesquisa de forma
mais efetiva na medida em que tais atividades estejam cada vez mais vincu-

ladas as necessidades da sociedade em que se insere;
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- a contrapartida das outras instituicdes envolvidas deve se revestir de um du-
plo objetivo, tanto ampliar as possibilidades financeiras quanto romper com
a postura assistencialista: sujeito x objeto para uma relagdo sujeito x sujeito,
co-responsaveis pelo processo;

- determinar os limites e possibilidades da extensdo no processo de transfor-

macgao social.

O desenvolvimento das atividades foi postulado seguindo a duas dimensdes
de extensdo: “stricto sensu” ¢ “lato sensu”.

No primeiro caso, o trabalho encontra-se voltado a segmentos organizados da
sociedade, objetivando a acgdo transformadora e contemplando as seguintes

dimensoes:

- envolvimento de professores e estudantes;

- articulagdo com o ensino, especialmente na graduacio;

- previsdo, de alguma forma, de a¢des de pesquisa;

- colaborag¢do na transformagéo da sociedade, por meio de formas diretas de
atuac¢ao,

- envolvimento interdepartamental e/ou intersetorial;

- atuagdo junto a movimentos ¢ organizagdes da sociedade civil;

- envolvimento de outras instituigdes publicas e/ou privadas.
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No segundo caso, as atividades envolvem a transmissdo de conhecimentos e

de novas tecnologias as comunidades, por meio de:

- cursos de extensdo;

- atividades de integracdo da universidade com o ensino de 1° e 2° graus;

- assessoramento a organizagdes da sociedade civil no desenvolvimento de
projetos;

- prestacdo de servigos a coletividade;

- repasse de experimentos ou de resultados do avango tecnoldgico a diferen-

tes institui¢des da sociedade civil.

Uma vez definidas as politicas e os objetivos da extensdo, a UFPR colocou-se
em agdo, procurando envolver todos os seus 67 departamentos no desenvolvimento
de atividades de extensdo, de forma efetiva e buscando sempre a indissociabilidade
da extensdo com o ensino e a pesquisa. Essas atividades se deram em forma de
programas, projetos, eventos e cursos.

Em 1986, a UFPR cria a Pro-Reitoria de Assuntos Comunitarios que entre as
suas competéncias encontra-se a gestdo da extensdo universitaria. Desde esse ano, a
Pré-Reitoria passou a publicar os “Cadernos de Extensdo”, com o intuito de abrir
um canal de comunicagdo com a comunidade académica. No primeiro Caderno,

procedeu-se a um levantamento das atividades de extensdo, pouco desenvolvidas até
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essa data e estabeleceram-se as limitagdes institucionais que dificultavam a
execucdo dos programas de extensdo por parte da UFPR.

A partir dessa data, a UFPR sistematizou a operacionaliza¢do dos projetos de
extensdo e criou a Pro-Reitoria de Extensdio e Cultura - PROEC, que procura
articular as atividades extensionistas ao ensino e a pesquisa, levando até as
comunidades os possiveis beneficios trazidos pela realiza¢do de tais projetos.

Esses projetos constardo de item especifico deste capitulo.

3.2 - NORMAS QUE REGEM A EXTENSAO NA UFPR

Antes de falarmos nas normas que regem a extensdo na UFPR nos dias de
hoje, ¢ interessante conferir como este tema foi tratado nos diversos estatutos e
regimentos da Universidade, ao longo de sua historia.

Como ja mencionamos, a nivel de estatuto, a extensdo na UFPR aparece pela
primeira em 1952, em seu artigo de niimero 28.

Em 1956, conforme cita BACELLAR, o estatuto sofre modificagdes, e a
extensdo ganha carater burocratico, trazendo referéncias a ela a alinea “n” do art.
17, a saber: “... cabe ao Conselho Universitario resolver sobre assuntos atinentes de
qualquer natureza, inclusive sobre o funcionamento e fiscalizagdo de cursos
equiparados de iniciativa da Universidade, bem como sobre medida de mandatos e

Extensdo Universitaria” (1989, p. 96).
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Novos artigos sdo introduzidos sobre a extensio:

Art. 30 - Os regimentos das Unidades Universitdrias definirdo as modalida-
des de Cursos de Graduagdo e Pés-Graduacdo. As dos Cursos de Extenséo
deverdo constar dos programas anuais e serdo estabelecidos pelo Conselho
Universitario mediante proposta do Reitor.

Art. 34 - As condigbes de admissdo aos Cursos de Extensdo, serdo definidas

por instrucdo do Reitor em cada caso (BACELLAR, 1989, p. 97).

O Estatuto de 1969, em seu art. 98, da abertura para a criagio de novos
departamentos: “A implantagdo de oOrgdos e servigos novos e as alteragdes nos
existentes se fardo progressivamente, a medida que se efetivarem as condicdes
indispensaveis para a reestruturagdo determinada no presente Estatuto” (UFPR,
1969, p. 29). Esta progressdo ird repercutir sobre as atividades de extensdo, em
1974, quando ¢ criado um orgdo que, entre outras atividades, se responsabiliza
também pela extens3o.

Ate 1970, os artigos referentes a extensdo permanecem inalterados. Porém,
neste novo estatuto, o art. 13 refere-se a “orgdos complementares”, destinados “a
auxiliar as atividades de Ensino, Pesquisa e Extensdo”. E, ainda, o art. 68 refere-se
diretamente a extensdo: “Os servigos de extensdo, inclusive a assessoria, atenderdo a
consultas € compreenderdo o estudo, a elaboragdo de projetos concernentes a

materia cientifica técnica e educacional, bem como a participagdo em quaisquer

outras iniciativas de dominio cientifico, tecnologico, intelectual e artistico”.
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Neste estatuto, a extensdo passa a ser prevista nos or¢amentos da
universidade: art. 69: “A Universidade consignara obrigatoriamente em seus
orcamentos recursos destinados as atividades de extensdo, sem prejuizo dos que
venha a obter de outras fontes”.

BACELLAR aponta o capitulo V, com nova referéncia a extensio, desta vez,
em forma de atividades complementares: art. 7° - “a Universidade proporcionara aos
seus alunos: a) por meio de atividades de extensdo, oportunidade de participacdo em
programas de melhoria das condi¢oes de vida da comunidade e no progresso global
de desenvolvimento...” (1989, p. 104).

Esse aumento gradativo da extensdo dentro dos estatutos e regimentos da
UFPR mostra a preocupacdo ndo s6 com o seu pressuposto legal, mas, e
principalmente, com a difusdo da extensdo empreendida pela instituigdo.

No estatuto seguinte (1974), sdo acrescentados mais artigos referentes a

extensao.

Art. 55: Por meio de atividade de Extensdo a Universidade contribuira para
o desenvolvimento material e espiritual da comunidade.

Art. 56: Os servigos de Extensdo sob forma de servigos especiais, inclusive
assessoria, atenderdo a consultas e compreenderdo estudos, a elaboragdo
de projetos concernentes a matéria cientifica, técnica e educacional, bem
como a participagdo em qualquer outra iniciativa de dominio cientifico, tec-
nologico, intelectual e artistico (UFPR, 1974, p. 35).

No que diz respeito a clientela, consta do Paragrafo 2° do art. 62: ... sdo

alunos especiais, com direito a certificados apds a conclusdo dos estudos, os que se
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matricularam em cursos de especializagdo, aperfeicoamento, de extensdo, ou de
outra natureza” (UFPR, 1974, p. 37).

No Regimento da Universidade do ano de 1974, o item 3° do Paragrafo 1°,
constante do art. 31, estabelece que os Assuntos Comunitarios visardo: “a) promover
a extensdo das atividades de ensino e pesquisa com o objetivo de contribuir para o
progresso material da comunidade” (UFPR, 1974, p. 56).

O art. 40 refere-se a competéncia do Departamento proprio: “I - elaborar
normas e trabalhos distribuidos entre seus membros os encargos de Ensino, Pesquisa
e Extensdo” (UFPR, 1974, p. 62).

O art. 66 deste mesmo Regimento define os cursos de extensdo: “Os Cursos
de Extensdo serdo oferecidos a comunidade com o propésito de divulgar
conhecimentos e técnicas de trabalho, podendo desenvolverem-se em nivel
universitario ou ndo, de acordo com seu contetido e o sentido que assumam em cada
caso” (UFPR, 1974, p. 73).

Estes novos artigos constituiram-se num novo conjunto de valores e levaram
alunos e professores a pensarem a extensdo como forma de crescimento individual,
além do objetivo proprio de contribuir para o progresso material da comunidade.

Por meio desse Regimento sdo oficializadas quatro pro-reitorias: a PRA - Pro-
Reitoria de Administragdo; a PREP - Pré-Reitoria de Ensino e Pesquisa; a PRAC -
Pré-Reitoria de Assuntos Comunitarios; ¢ a PROS - Pré-Reitoria de Orgdos
Suplementares (Art. 31).

As atividades de extensdo ficaram sob a responsabilidade da PRAC.
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A criagdo dessas novas pro-reitorias demonstram ndo sd o crescimento da
propria universidade, mas uma preocupagio louvavel de melhor administra-la.
No Estatuto de 1983, a extensfo passa a merecer um capitulo exclusivo, o de

n° [V, e em seus artigos consta:

Art. 55 - Por meio de atividades de extensdo, a Universidade contribuird pa-

ra o desenvolvimento material e espiritual da comunidade.

Art. 56 - Os servigos de extensdo, sob a forma de servigos especiais, inclusi-

ve a assessoria, atenderdo a consultas e compreenderdo o estudo, a elabo-

ragdo de projetos concernentes a matéria cientifica, técnica e educacional
bem como a participagdo em quaisquer outras iniciativas do dominio cienti-
fico, tecnologico, intelectual e artistico.

Art. 57 - A Universidade consignarad obrigatoriamente em seu orcamento re-

cursos destinados as atividades de extensdo, sem prejuizo dos que venha a

obter de outras fontes (UFPR, 1983, p. 36).

Esse Estatuto tratou de forma ambiciosa os projetos extensionistas, prevendo
até mesmo o desenvolvimento espiritual dos que estivessem neles envolvidos. Esta
nova postura indica o compromisso da Universidade para com suas atividades-fim,
dando a extensdo peso igual ao até entdo merecido pelo ensino e pela pesquisa. Ndo
ha davida que, com isto, a UFPR traca um novo perfil para as suas atividades de
extensao.

No Regimento desse mesmo ano, 1983, também poucas altera¢des foram
registradas. O art. 3° trouxe o seguinte: “As unidades setoriais serdo estruturadas em
departamentos, como oOrgdos de programagédo e execucgdo das atividades de Ensino,

Pesquisa e Extensdo” (UFPR, 1983, p. 39).

De igual modo, esse Regimento traz um capitulo exclusivo para a Extensio:
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CAPITULO V

Art. 65 - Os cursos de extensdo serdo oferecidos a comunidade com o pro-
posito de divulgar conhecimentos e técnicas de trabalho, podendo desenvol-
ver-se em nivel universitdrio ou ndo, de acordo com o seu conteiido e o sen-
tido que assumam em cada caso.

Art. 66 - A Universidade poderd instituir outros cursos exigidos pelo desen-
volvimento da cultura de interesse e necessidade local ou regional... (UFPR,
1983, p. 81).

No capitulo X1V, a se¢do [ ¢ também dedicada inteiramente a extensio.

DAS FINALIDADES

Art. 140 - A extensdo, como atividade humanistica, deve proporcionar a co-
munidade, conhecimentos de arte, ciéncia e técnica, em cardter permanente
e reciproco.
Art. 141 - Sdo finalidades da extensdo:
I - colaborar por estudo, equacionamento e solugdo dos problemas das
dreas menos desenvolvidas, contribuindo para a compensagdo de desequi-
librios regionais;
II - participar da tomada de consciéncia, formagdo e esclarecimento da
opinido publica, no processo de desenvolvimento regional e nacional;
lII - promover o levantamento do mercado de trabalho profissional quali-
ficado na sua drea de influéncia;
1V - orientar alunos na integracdo de carreiras prioritdrias para desen-
volvimento regional e nacional;
V - assessorar cientifica, educacional e tecnicamente institui¢coes e orgdos
governamentais ou privados, de ambito local, regional ou nacional e ela-
borar projetos por estes solicitados;

VI - manter intercambio com institui¢oes economicas de planejamento e de
pesquisa (UFPR, 1983, p. 105/106).

As sec¢des II e III tratam respectivamente do CRUTAC-PR e dos Campi

Avancados.
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Vemos nessas novas se¢des um avango na filosofia da Universidade para com

a extensdo, uma vez que procura responder melhor ao que a comunidade espera de

sua atuacao.

O Estatuto de 1992, o que ainda se encontra em vigor, trouxe poucas

modificagdes no que diz respeito a extensdo. Os arts. 55, 56 e 57 permanecem com o

mesmo teor:

Art. 55 - Por meio de atividades de extensdo, a Universidade contribuird pa-
ra o desenvolvimento material e espiritual da comunidade.

Art. 56 - Os servigos de extensdo, sob a forma de servigos especiais, inclusi-
ve a assessoria, atenderdo a consultas e compreenderdo o estudo, a elabora-
¢do de projetos concernentes a matéria cientifica, técnica e educacional,

bem como a participa¢do em quaisquer outras iniciativas do dominio cienti-
fico, tecnologico, intelectual e artistico.

Art. 57 - A Universidade consignara obrigatoriamente em seu or¢amento re-

cursos destinados as atividades de extensdo, sem prejuizo dos que venha a
obter de outras fontes.

O contido no art. 55 do Regimento anterior passa a constar do art. 65 deste

Regimento atual, sem sofrer qualquer alteracio.

No que diz respeito ao aparato legal, as atividades de extensdo da UFPR
foram aprovadas pelo CEP - Conselho de Ensino e Pesquisa, respectivamente em
1973 (Resolucgdo n°® 12), 1981 (Resolugdo n°® 3), 1983 (Resolugdo n® 83), 1988
(Resolugdo n° 56) e 1993 (Resolugdo n° 24).

Interessante referenciar a evolugdo do 1° artigo de cada uma dessas

resolugdes.
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Na de 1973 - “.. entendem-se como Cursos de Extensdo todos aqueles
programas a servico da comunidade ou a que se destinarem a complementar o
Ensino e a Pesquisa” (BACELLAR, 1989, p. 112).

Nas de 1981 e 1983, a extensdo passa a ser vista “... como forma de estender-
Ihe o Ensino de que se ocupa, o que lhe ¢ inerente” (BACELLAR, 1989, p. 112).

Na de 1988: o art. 1° ndo mais se refere ao entendimento da extensdo em si,
mas d4 competéncia burocratica ao tema. “Cabera aos departamentos académicos e
demais oOrgdos da UFPR a promog¢fo e a execucdo das atividades de extensdo,
através de programas e cursos de extensdo universitaria” (CEP, 1988).

Na de 1993, o art. 1° volta a referir-se ao entendimento da extensdo. Por ser
esta Resolugdo que norteia a extensdio na UFPR nos dia de hoje, € interessante

conhecer todo este artigo:

Art. 1°- Entende-se a extensdo universitdria como um processo educativo,
cultural e cientifico, que articula o ensino e a pesquisa de forma indissocid-
vel e que viabiliza a rela¢do transformadora entre a Universidade e a Socie-
dade.
@ 1°- Entende-se por atividades de extensdo as agdes desenvolvidas sob a
Jforma de prajetos, cursos, eventos, programas e outras agoes complementa-
res, visando:
a) um trabalho em que a relagdo Universidade e sociedade passa a ser de
intercdmbio, de interagdo, de influéncia e de modifica¢do miitua;
b) a comunicagdo permanente com outros setores da sociedade e sua pro-
blematica numa perspectiva de contexto;
¢) a formagdo profissional voltada as questbes da sociedade;
d) a produgdo do conhecimento, do aprendizado mutuo e da realizagdo de
agoes transformadoras entre Universidade e sociedade.
9 2°- As atividades de extensdo deverdo ser desenvolvidas, preferencialmen-
te de forma multidisciplinar.
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A competéncia da extensdo na UFPR passa a constar do artigo seguinte.

A Resolugdo 24/93, que rege a extensdo nesta Universidade atualmente,
encontra-se em anexo neste trabalho.

Necessario se faz, aqui, uma nova referéncia no que diz respeito as normas da
extensdo na UFPR. Trata-se da Resolugdo 16/91, de 22 de agosto de 1991, que
institui e regulamenta o Programa “Bolsa-Extensdio”, e que tem por objetivo:
“viabilizar a participagdo de alunos, regularmente matriculados nos cursos de
graduagdo e dos professores no processo de interagdo entre Universidade e a
Sociedade, por meio de trabalho sistematico que contribuia para a formacio
académica e profissional e o exercicio da cidadania, consoante com a sua area de
formac@o”(UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA, 1991).

Esta Resolucdo também consta dos anexos deste trabalho.

Os estatutos e resolugdes mencionados deram suporte legal a extensdo
universitaria na UFPR, do que se depreende ser ela entendida como fungio bésica
da universidade, ao lado do ensino e da pesquisa.

Foram reformuladas as pro-reitorias. Como conseqiiéncia, parte da PROS e
parte da PRAC resultaram na PROEC- Pro-Reitoria de Extensdo e Cultura, que hoje
se ocupa das atividades de extensdo e cultura.

Quaisquer das unidades da Universidade pode propor um projeto de
extensdo, mas tal proposta deve ser encaminhada a PROEC, em formulario proprio,
depois de ter sido dado ciéncia ao chefe da unidade.

Os objetivos do projeto devem ser:
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... formulados numa perspectiva de planejamento democrdtico, devem retra-
tar a preocupagdo com a participagdo dos responsaveis pela execucdo e
dos que sofrerdo os resultados da agdo. Essa participagdo poderd ocorrer
por consulta direta ou por sondagem de opinides. A idéia é que quanto mais
aceitavel for o objetivo e quanto mais participada for a tomada de decisdo,
maior a probabilidade de éxito do projeto... (Proposta de Projeto de Exten-
sdo Universitdria).

Ainda sobre os objetivos do projeto, eles devem ser:

- aceitavels para as pessoas cujas a¢des se achem envolvidas na sua execu-
¢éo;

- exiqiiiveis dentro de um tempo razoavel;

- ter qualidades que motivem a populagdo a deseja-lo e a esforgar-se para al-
canga-lo;

- simples e claramente estabelecidos;

- comunicado a todos que se acham ligados a sua execugio.

Depois de aprovado, o projeto passa a ser executado. Porém, a PROEC faz
uma exigéncia fundamental: o envio de relatorios parciais, durante sua execugdo ¢
um relatorio final apos a conclusio do projeto.

Em anexo, encontra-se modelo de “Proposta de Projeto de Extensdo
Universitaria” utilizado pela UFPR.

O perfil tracado para a Extensdo na UFPR mostra, sem duvida, o esfor¢o de

estabelecer a comunica¢fo da area académica com a comunidade.
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3.3 - PROGRAMAS E PROJETOS REALIZADOS

Desde a sua criagdo, a UFPR tem desenvolvido atividades de extensdo. No
inicio, limitavam-se a “servigos’, pois eram assim entendidas, principalmente na
area odontologica. Depois, foi estendida a divulgagdo cultural e artistica e, mais
tarde, voltou-se para a forma de cursos avulsos.

O primeiro documento relativo a extensdo na UFPR data de 1949. Trata-se de
um livro de registro de certificados de “cursos especiais”, e, pela importincia que
mereceu, teve a sua abertura lavrada e assinada pelo proprio reitor, Jodo de Macedo
Ribeiro Filho. O segundo livro foi aberto em 15 de agosto de 1955 ¢ ¢ destinado ao
registro dos certificados expedidos para cursos especiais pela “Secdo de Cultura da
Reitoria da Universidade do Parana” (UFPR, 1955).

O primeiro projeto registrado como de extensdo, desenvolvido pela UFPR,
teve por titulo “Implantagdo do Programa de Controle de Satde da Crianga do
Conjunto Sdo Domingos”, em Curitiba, sob a responsabilidade do Departamento de
Enfermagem e foi sua coordenadora Rosi Maria Kock.

Em 1961, € dado inicio ao programa “Universidade Volante”, ja mencionado,
e que se caracteriza como o primeiro grande projeto de extensdo universitaria da
UFPR.

A 1inclusdo da UFPR em projetos nacionais também ¢ notéria. Participou do

CRUTAC, Projeto Rondon e Campus Avangado, entre outros.
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No que se refere ao CRUTAC, a universidade estendeu seus programas ao
atendimento dos municipios de “Contenda, Quatro Barras, Bocaitva do Sul e Sdo
Mateus, com atividades nas areas de Odontologia, Agronomia, Veterinaria,
Farmacia, Enfermagem e Educacdo” (BACELLAR, 1989, p. 139/140).

Para melhor desenvolver o Projeto Rondon, a UFPR criou um Campus
Avangado em Imperatriz, no Maranhdo. Ai, foram envolvidas as seguintes 4reas:
Jornalismo, Odontologia, Estudos Sociais, Geografia, Educa¢do Fisica, Botnica,
Veterinaria, Engenharia, Arquitetura, Administragdo, Ciéncias Sociais e
Agronomia.

Atuando também no Parana, criou os “Campi Aproximados”, com o objetivo
de desdobrar suas atividades de interiorizagdo. Dessa forma, nasceram os “campi”
de Porto Vitoria, Foz do Iguacu e Santo Antonio da Platina.

Estes programas foram finalizados em 1984, como consta no II Capitulo deste
trabalho.

Desde esse periodo até 1986, as atividades de extensdo, na UFPR, foram

pouco desenvolvidas. Dentre outros, foram desenvolvidos 0s seguintes projetos:

- Disturbios na Aprendizagem - Diagndstico e Tratamento. Realizado em

1984 no Hospital de Clinicas, teve por publico alvo alunos de 1° grau da Es-

cola Estadual Conselheiro Zacarias e Escola Professor Brandio;
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- Laboratorio Pedagdgico de Geografia. Desenvolvido em 19835, foi dirigido a

professores e alunos do ensino de 1° grau das escolas municipais de Curiti-
ba e municipios circunvizinhos;

- Araucaria: Este projeto teve por clientela as creches da Secretaria Municipal
da Crianca, creches comunitarias e outras da regido metropolitana de Curi-
tiba e teve por objetivo basico envolver alunos e professores da universida-
de em programas organizados por institui¢des da comunidade, visando a
produgdo e transmissdo critica dos conhecimentos, integrando recursos para

melhoria da qualidade de atendimento infantil.

Em 1986, foi criada a PRAC - Pro-Reitoria de Assuntos Comunitarios, que
passou a se responsabilizar pelas atividades de extensdo na UFPR. Como primeira
agdo, esta Pro-Reitoria fez um levantamento dos departamentos que desenvolviam
tais atividades.

A sistematizacdo das atividades de extensdo na UFPR, porém, so vai
concretizar-se em 1990, quando, a partir de entdo, ndo mais sofrem interrupgdes,
sendo, a cada ano, acrescidas em numero e qualidade. Nesse periodo, foram

realizadas algumas atividades nessa area, como, por exemplo, a abaixo referenciada:

1988 - Projeto “Atendimento Dietético Ambulatorial” - destinado a popula-

¢do usuaria do Hospital de Clinicas.
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Em 1989, merece maior destaque o projeto “Natural..mente”, dirigido aos
pacientes do Hospital Psiquiatrico de Curitiba, que visava objetivamente despertar
em tais pacientes a mobilidade fisico-corporal e revitalizar o prazer por uma

atividade corporal.

Em 1990, ¢ feita uma publicagdo, que continha as diretrizes para a Gestdo

1990-1994. Entre essas diretrizes, encontra-se:

... as agoes culturais estdo imbricadas as atividades bdsicas da Universi-
dade — o ensino, a pesquisa e a extensdo —, na recuperagdo e preservacdo
do patrimonio historico de origem comum, na defesa e preservagdo do pa-
trimonio cultural e na responsabilidade de acesso a cidadania plena. As po-
liticas culturais ndo podem ser encaradas como respostas burocrdticas a ne-
cessidades emergenciais. Ao contrdrio, devem ser integrativas, projetando-
-se em diversos planos e ancoradas como emergenciais para as defini¢ées
do planejamento global da instituicdo (UFPR, 1990, p. 20)

Nela consta: “A politica universitaria tem por fundamento o ensino, a
pesquisa e a extensdo e deve ser capaz de integrar a competéncia académica com o
compromisso politico de discussdes sobre as relagdes internas de poder, a gestdo de
recursos, a defini¢do do tipo de conhecimento que se deseja produzir, seus objetivos
e a quem ele serve” (UFPR, 1990, p. 20).

Para se colocar em pratica essas politicas, a Universidade, por meio da Pro-

Reitoria especifica — a PROEC — necessitaria agir em dois niveis diferentes.

a) o trabalho voltado a comunidade interna, buscando a integragdo das di-
versas areas da producdo e trasmissdo do conhecimento, das artes, da muisi-
ca, do desporto, bem como da divulgac¢do das pesquisas realizadas através
da publicagdo de livros e da preservagdo da cultura material;
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b) o trabalho que privilegia a liga¢do da institui¢do universitdria com a so-

ciedade (UFPR, 1990, p. 20).

Essas a¢des foram projetadas a nivel de cursos para professores, apoio
técnico-administrativo e financeiro para o desenvolvimento de atividades de
extensdo, elaboragdo de projetos de extensdo universitaria, multidisciplinaridade,
criagdo de material pedagogico especifico para a execucdo das atividades, convénios
com entidades publicas e privadas, divulgacdo das atividades, instrumentalizacdo
dos programas em desenvolvimento, promog¢do da articulagdo das atividades de
extensdo com o ensino € a pesquisa, promo¢do de visitas monitoradas, além do
natural incentivo para essas atividades.

Foi previsto também o pagamento de bolsas para estudantes inseridos em
projetos de extensdo, conforme o contido na Resolugdo 16/91, de 22 de agosto de
1991.

O tratamento dado a extensdio universitiria para o periodo em questido
comprova o comprometimento da direcdo geral da Universidade com a
indissociabilidade das suas fun¢des-fim. As atividades de extensdo na UFPR foram
crescendo em numero € em importincia. Assim, em 1990, merecem destaque os

seguintes projetos:

- Brincando com o Ritmo. Tendo por clientela meninos de rua de Curitiba, o
projeto objetivou contribuir com a Educacdo Fisica por meio de um proces-

so participativo-formativo, buscando uma concepgdo corporal como espres-
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sdo consciente da praxis, atendendo assim as necessidades reais dos meni-

nos de rua, além de conscientizar a crianga, por meio de participagio ativa,
da importancia e necessidade de sua atuag¢do na sociedade como elemento

de transformacéo;

- Biologia nas Ruas. Dirigido a alunos de 1° e 2° graus e populagio em geral,

foi desenvolvido em escolas publicas e privadas e nas ruas de Curitiba. Te-
ve por objetivo geral aproximar os académicos do curso de Ciéncias Biolo-
gicas da comunidade escolar € da comunidade em geral;

- Capital Industrial e a Inser¢do de Peguenos Produtores: O Caso da Suino-

cultura no Sudoeste do Parand. Desenvolvido pelo Departamento de Econo-

mia da Universidade, procurou beneficiar os suinocultores integrados a
agro-industria do Sudoeste do Parana;

- Educacdo Ambiental nas Escolas de 1° e 2° graus de Curitiba. Teve por ob-

Jetivo geral ressaltar a importancia ambiental em escolas;

- Projeto Memoria: O Pensamento Pedagogico Paranaense. Este projeto des-

tinou-se a alunos e professores de 1°, 2° e 3° graus e seu objetivo foi o de
registrar o trabalho pedagogico desenvolvido no Estado, por meio dos expo-
entes da Educacdo Paranaense;

- Programa de Atencdo a Saude do Trabalhador, no Nucleo Profilatico da

UFPR. Este projeto teve por objetivo geral desenvolver atividade de Saude

Ocupacional, incluindo Higiene, Seguranca e Medicina do Trabalho.
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De 1991 até os dias de hoje, os programas de extensdo foram largamente
ampliados, envolvendo todas as unidades da universidade e sempre tendo em mente
a integracdo ao ensino e a pesquisa.

Nesse ano, foram colocados em atividades 86 projetos e sub-projetos, dos

quais podem-se destacar:

- Implantagdo do Programa de Controle de Satde da Crianca do Conjunto

Sd0 Domingos em Curitiba, sob a responsabilidade do Departamento de

Enfermagem;

- Tecnologias Apropriadas para Pequenas Propriedades de Baixa Renda. Uma

proposta para o Alto e Médio Iguagu, desenvolvido pelo Departamento de
Solos;

- Recuperagiio do Menor Infrator, de responsabilidade do Departamento de

Psicologia;

- Analise do Desempenho Setorial - Setor Metal Mecanico, Metalurgia/Ele-

tromecdnica e Material de Transporte, desenvolvido pelo Departamento de

Economia;

- Manejo de Cultura sob Protecdo Plastica. com Finalidade Didatico-Cientifi-

ca para apoio e Repasse da Técnica Adequada ao produto, envolvendo os

departamentos de Fitotecnia e Filosanitarismo;
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- Importincia das Caracteristicas Fisicas do Solo para a Produtividade Agri-

cola - Raiz Tambeém Bebe e Respira, também desenvolvido pelo Departa-

mento de Solos;

- Piraquara - a Geografia do Municipio, de responsabilidade do Departamento

de Geografia;

- Op¢do dos Vencidos - Video Educativo, desenvolvido pelo Departamento

de Nutricéo;

- Assisténcia Judiciaria, atividade desenvolvida pelo Departamento de Direito

Penal;

- Projeto Multidisciplinar na Vila Gusso, desenvolvido em Curitiba pelo De-

partamento de Saude Comunitaria;

- A Dindmica de Atividades Fisico-Recreativo e Artistica no Processo Ensi-

no-Aprendizagem em Classes Multi-Seriadas, ativado em escolas publicas
de Curitiba pelo Departamento Métodos e Técnicas de Educagio;

- Enteroparasitose, Tratamento e Educacio Sanitaria em Populacio Favelada

no Municipio de Campo Largo/PR, de responsabilidade do Departamento

de Patologia Basica;

- Riscos da Automedicagdo desenvolvido pelo Departamento de Farmacolo-

gia;

- Operacionalizagdo da Agéncia Experimental de Turismo da UFPR, de res-

ponsabilidade do Departamento de Comunicagdo Social e Turismo;
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- Monitores Agricolas e Agricultura Alternativa, sob a responsabilidade do

Departamento de Ciéncias Sociais;

- Distarbios de Aprendizagem - Diagndstico e Tratamento. Continuagdo do

programa iniciado em 1984;

- Programa Ilha do Mel, desenvolvido nessa ilha pelo Departamento

de Clinica Médica;

- I Mostra Paranaense de Embriologia, de responsabilidade do Departamento

de Biologia Celular.

Muitos outros programas de 1991 tiveram continuagdo no ano seguinte.

Outros foram iniciados, como, por exemplo:

- Digitalizagdo do Museu de Paranagud, que teve por objetivo a criagdo de

um banco de dados em ambiente digital, contendo todas as especifica¢des
técnicas das partes que compde o museu, visando a confecg¢do de plantas,
desenhos e croquis para servir como material basico para restaurag¢do do
monumento,

- O fazer cerdmico no Municipio de Antonina, cujo objetivo principal foi o de

resgatar o artesanato ceramico produzido nesse municipio € municipios vi-

zinhos;
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- O Desenho nas Escolas de 1° e 2° graus, desenvolvido pelo Departamento

de Desenho, teve como local de atuag@o escolas publicas e particulares da

Rede de Ensino de Curitiba;

- Projeto Multimidia de Educagdo Ambiental - PMMEA, digirido a docentes

e discentes da UFPR, alunos de escolas de 1° € 2° graus e 4 comunidade em
geral, destinou-se a divulgacdo de conceitos, resultados de pesquisas e ati-

vidades na area do meio ambiente.

Em 1993, 58 novos programas de extensdo foram desenvolvidos, abrangendo
249 professores, 748 estudantes e 116 técnico-administrativos, além de 34
departamentos académicos diferentes. Foram oferecidos 244 cursos de Extensdo
Universitaria, com 1.034 professores e 14.716 participantes. As atividades
especificamente integradas ao ensino foram em nimero de 17 ¢ se desenvolveram
em escolas publicas do municipio (Fonte: PROEC, 1994).

Alguns projetos de maior destaque foram:

- Campus de Articulacdo Docéncia-Servigo. Desenvolvido em Araucdria pelo

Setor de Ciéncias da Satde, buscou a integragdo docente assistencial como
tatica para a formagéo discente, desenvolvendo as atividades de forma mul-
tiprofissional,

- Psicologia Educacional: Contribuicdes Tedrico-Praticas ao Ensino de Psico-

logia nos Cursos de Magistério, desenvolvido pelo Setor de Educagio ob-
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Jetivou criar novas formas de rela¢do teoria/pratica que possibilitassem o
aprofundamento dos contetidos e das formas de desenvolvé-los pelos pro-
fessores e alunos;

- Projeto Guaraquegaba - NIMAD - Estudos Geoldgicos. De responsabilidade

do Departamento de Geologia, este projeto teve duas abordagens: a locali-
zago geoldgica das comunidades de pescadores para caracterizar quais os
fatores geoldgicos condicionantes da localizagdo das vilas de pescadores,
com o objetivo de orientar a ocupagdo da area ¢ a caracterizagio dos niveis
de agua subterrdnea e subsuperficial, como alternativas para o abastecimen-

to dos moradores da regido.

Significativo foi o aumento de novos projetos e do envolvimento de alunos ¢
professores, levando-os a enfrentar novos problemas que necessitavam de solugdes
urgentes.

Segundo a Prof* KERSTEN, estes programas procuraram “... responder a
mais um desafio da sociedade, oferecendo a seus estudantes e a comunidade
oportunidade de formagdo complementar” (Projetos de Extensdo, 1992).

Em 1994, foi elaborado pela Universidade um plano institucional para o
periodo 1994-1998. Em seus principios consta: “Compromisso efetivo com
propostas de integracdo plena entre ensino, pesquisa e extensdo, postulando a
qualidade académica alicercada em critérios claros de avaliagdo” (UFPR, 1994, p.

11).
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E levantado, a nivel geral, um diagnodstico interno € um externo, com o
objetivo de detectar quaisquer problemas que pudessem colocar em risco a execugio
dos programas projetados para essa gestdo. No diagndstico interno, especificamente

sobre a extensdo, foram levantados os seguintes problemas:

a) falta de entendimento, pela comunidade, do papel da extensdo na ativida-
de académica, de seu significado na relagdo com a sociedade e da impor-
tancia na produgdo do conhecimento;

b) auséncia de defini¢do de uma politica de prestagdo de servicos vinculada
a atividade de ensino, pesquisa e extensdo;

¢) baixo grau de relacionamento com os amplos setores da sociedade orga-
nizada;

d) falta de uma entidade de referéncia de ligagdo com a sociedade, nos mol-
des de uma associagdo de amigos e ex-alunos, que auxilie a universidade a
reduzir a distdncia com a comunidade externa;

e) limitado espago interno para manifestagdes artistico-culturais (UFPR,
1994, P. 16/17).

Nesse diagnostico, foram previstos também os elementos facilitadores:

a) existéncia de normas, resolugdes, regulamentos e do préprio Regimento
Geral da UFPR, traduzindo uma politica de extensdo:

b) fortalecimento da imagem da extensdo junto a comunidade académica;

c) desenvolvimento de experiéncias relevantes no sentido de colocar em prd-
tica a indissociabilidade entre a extensdo, o ensino e a pesquisa;

d) desenvolvimento de programas integrados de estdgio/extensdo;

e) apoio institucional as atividades culturais;

J) existéncia de projetos que buscam experiéncias de inter e multidisciplina-
ridade (UFPR, 1994, p. 20).

No que diz respeito ao diagnostico externo, foram levantados, como

elementos obstaculizadores ao desenvolvimento da Extensdo e Cultura, os seguintes:
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a) “auséncia de uma politica nacional de valoriza¢do da extensdo, especial-
mente junto as agéncias financiadoras;
b) inexisténcia de Programa Nacional de Bolsas de Extensdo para as Univer-

sidades Publicas” (UFPR, 1994, p. 23).

Entre os elementos facilitadores, figuraram:

a) estabelecimento de diretrizes para a politica de extensdo universitdria do
MEC;

b) criagdo da Comissdo Nacional de Extensdo;

¢) articulagdo com as Institui¢des Nacionais de Ensino Superior do Parana

para o desenvolvimento de acdes integradas nas dreas de ensino, pesquisa e
extensdo (UFPR, 1994, p. 25).

Ap0s o levantamento de diagnostico, foram colocados objetivos para serem

alcangados, para melhorar a qualidade do ensino:

1 - “Consolidar a politica de formag&o do profissional cidaddo através da ar-
ticulagdo das atividades-fim da Universidade que se sintetizam na quali-

dade do ensino;

11 - Garantir a atuagdo do Hospital de Clinicas como Hospital-Escola, inte-

grando ensino, pesquisa e extensdo” (UFPR, 1994, p. 31/32).
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Para a produgdo do conhecimento, foi levantado o seguinte objetivo, entre

outros:

- “Promover politica institucional de pesquisa ¢ de extensdo, assistida por me-
canismos permanentes de apoio, acompanhamento e avaliag¢do, que fixe
prioridades e oriente os esfor¢os da comunidade universitaria, com vistas a

melhoria dos seus resultados” (UFPR, 1994, p. 32).

Este plano, que envolveu a Universidade em todos os niveis, vem colaborar
definitivamente para o entendimento da extensdio como uma das fungdes
universitarias, indissociavel das demais.

No que diz respeito as atividades propriamente ditas, podem-se citar alguns

exemplos de projeto de extensdo universitaria em andamento desde 1994

- Alfabetizacdo de Adultos Servidores da UFPR, que envolveu o Departamen-

to de Métodos e Técnicas da Educacio;

- Aconselhamento Dietético para portadores de Diabete Mellitus Tipo I e

Obesidade Infantil, sob a responsabilidade do Departamento de Geologia;

- Prevencdo da Febre Reumatica em Criancas em Idade Escolar da Prefeitura

Municipal de Curitiba, em convénio com esta entidade e sob a responsabili-

dade do Departamento de Patologia Basica;
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- Intervenc¢do Psicologica na Creche Publica, envolvendo o Departamento de

Psicologia;

- Satide Mental e Ecologia, desenvolvido pelo Departamento de Psicologia;

- Fisica Experimental na Universidade para Secundaristas, desenvolvido pelo

Departamento de Fisica;

- Alfabetizacdo em Creche Alternativa, de responsabilidade do Departamento

de Planejamento ¢ Administragdo Escolar;

- Nucleo de Planejamento Turistico - Projetos e Programacdes Especiais de

Turismo, do Departamento de comunicagio Social e Turismo:;

- Apoio a Promogdo da Saude da Crianga e do Adolescente - PRONAICA,

pelo Departamento de Satide Comunitaria;

- Desenvolvimento ¢ Fomento da Ostreicultura na Regido de Parangua-PR,

pelo Centro de Estudos do Mar;

- O Museu vai 4 Escola, pelo Departamento de Métodos e Técnicas da Edu-

cacio,

- Uso e Abuso da Escola na prevencgéo contra as Drogas, sob a responsabili-

dade do Departamento de Enfermagem.

E importante verificar a evolugdo quantitativa dos projetos de extensdo no

periodo de 1990 a 1994:
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QUADRO COMPARATIVO DOS PROJETOS DE EXTENSAO

NA UFPR, NO PERIODO 1990-1994

ANO | 1990 | 1991 1992 | 1993 | 1994

QUANT | 39 43 57 56 76

40 4
30 4
20 -
10 -
0 4

1990 1991 1992 1993 1994

Este quadro comprova o aumento gradativo do desenvolvimento de projetos
de extensdo, 0 que representa um aumento de mais de 90% de 1990 para 1994.

Com o desenvolvimento das atividades de extensdo, a UFPR tem procurado
responder as exigéncias da sociedade, no sentido de colocar a comunidade
académica diretamente nos problemas sociais. Dai, poderdo surgir medidas que
venham a transformar um pouco dessa realidade tdo carente de solugdes. Com a

integra¢do da universidade na sociedade e o conseqiiente aproveitamento da cultura



94

propria da comunidade, pode-se levar essa comunidade a elevar-se. Dessa forma,
teria sido promovida a modificagdo mutua, que € o objetivo principal da extensio

universitaria.



PROPOSICOES

Esta pesquisa pdde proporcionar-nos uma breve retomada da concepgdo de
universidade, desde o seu inicio na Europa, sua implantagio no Brasil, a criagdo da
UFPR, sua luta pelo reconhecimento institucional e, principalmente, sua imposi¢do
no cenario nacional, como uma institui¢@o a servigo da comunidade a qual pertence.

No que se refere as fun¢des basicas da universidade — ensino, pesquisa
extensdo — a literatura explorada mostrou maior énfase dada as duas primeiras.

O ensino, como fungdo fundamental, apresenta-se carente de maiores
investimentos, mas € a que tem merecido maior aten¢do de todos. Em sua historia no
Brasil, muitos movimentos de estudantes, encontros de educadores, congressos e
tantos outros eventos resultaram em varias reformas universitarias, o que se pode
sentir até na propria legislagdo especifica.

A fung¢@o pesquisa, segundo FIDELA, ... é a que possui maior massa critica
de doutores. Isso porque o elemento entra na escola e existe uma politica de
qualificagdo de recursos humanos, que ndo é, apenas, uma politica de titulacdo. Ha
uma preocupagdo para que os individuos sejam qualificados, para que eles tenham
uma titulagdo que, efetivamente, corresponda a uma competéncia na area..”

(Semindrio de Abertura da Avaliagdo Institucional, 1991, p. 559).
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A indissociabilidade da pesquisa ¢ do ensino, no entanto, nfio parece existir
no sentido lato da palavra. No contexto deste estudo, foi mostrado que os trabalhos
de pos-graduagdo so tém servido para preencher prateleiras das bibliotecas das
universidades, ndo sendo nem aproveitados nem divulgados. Entretanto, existe farta
discussdo sobre o assunto, comprovando uma preocupagio latente na comunidade
académica quanto a indissociabilidade da pesquisa com o ensino.

A nivel governamental, a pesquisa mereceu a criagdo de institui¢des proprias
que funcionam principalmente como interagdo entre a universidade e a empresa.

Quanto a extensdo, este trabalho mostrou todas as tentativas de enquadra-la
dentro de um modelo unico nacional, o que ndo tira o mérito dos programas
desenvolvidos, mas mostrou também a necessidade de se regionalizar as atividades
de extensdo, pois ela € a via que permite que a universidade, em seu conjunto, seja
realmente inserida na sociedade. Cada universidade deve ter o seu proprio modelo
de extensdo de acordo com as exigéncias do seu universo proprio, tomando o
cuidado, porém, de ndo enquadra-la em carater assistencialista. Esse cuidado deve
recair também na sua indissociabilidade do ensino e da pesquisa, pois assim como
ndo se ensina sem pesquisa, também ndo se faz extensdo sem pesquisa. A
indissociabilidade reside justamente neste ponto: o ensino deve ser pautado nas
exigéneias da sociedade, provocando novas pesquisas a partir das necessidades

detectadas pela extensdo.
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Quanto a Universidade Federal do Parand, é notorio o esforgo empenhado
para consolidar a extensdo como fung¢do bdsica indissociavel do ensino e da
pesquisa.

Entretanto, ainda existem muitas limitagdes que devem ser superadas.

Algumas dessas limitagdes podem ser apontadas:

- A nivel de campo: definir que comunidade trabalhar, identificar as dificul-
dades dessa comunidade; comprometer a comunidade com a extensdo, com-
prometer a comunidade na continuidade sem a extensio; estabelecer relagio
efetiva de troca pelos aspectos sociais e assistencialistas.

- A nivel de institui¢do intermediaria: dificuldade do entendimento e do en-
volvimento da sociedade civil, como, por exemplo, secretarias de satude e da
educagdo como intermediarias do processo; prioridades da sociedade civil
— nem sempre s30 as mesmas das comunidades; modismo; questdes politi-
cas ‘sazonais’, bem como de mudangas de pessoas em cargos administrati-
VOS.

- A nivel de IES: valorizagdo do docente extensionista pela comunidade uni-
versitaria; mobilidade de infra-estrutura (telefone, secretaria, papel para ofi-
cios, locomog¢do); agilidade de tramites institucionais; apoio financeiro;
equiparagdo do valor de todas as modalidades de bolsas para discentes do
ensino € da pesquisa com a extens?o; dificuldade de contratagdo de pessoal

de apoio especializado dentro das prerrogativas de mercado; comprometi-
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mento do docente, do discente e das proprias IES a todos os niveis departa-
mental, setorial e pro-reitorias; dificuldade de elaboragéo, acompanhamento
e avaliagdo do trabalho extensionista com registro dos resultados e sua arti-
culagdo com o ensino e a pesquisa bem como o seu entrosamento; falta de
indicadores, por publica¢des, dos beneficios da extensdo; falta de documen-
tar a pesquisa que se originou da extensdo; dados objetivos de retorno do
extensionista para retroalimentagéo do ensino, efetiva troca de experiéncias
extensionistas com as diversas IES (cursos que ensinam a fazer acompa-
nhamento, avaliagio, indicadores de controle, identificagdo de resultados,
etc.); a atividade extensionista muito centrada no docente;

- A nivel de comunidade: dividir as responsabilidades dos resultados das

agoes extensionistas.

Apesar dessas limitagdes, na analise das evidéncias coletadas, a concluso é a
de que, mesmo tendo seguido todos os modelos nacionais de extensio — CRUTAC,
Projeto Rondon, Campus Avangado, a extensdo na UFPR foi implementada de
forma diferenciada e particular, pois, a cada gestdo, apresentava-se como um novo
desafio, sendo repensada criticamente. O modelo como se apresenta hoje é resultado
deste repensar critico havido em cada uma dessas gestdes.

A auséncia de bases tedricas para o desenvolvimento da extensdo é mais um
ponto a favor da UFPR, pois, assim, pode efetivar o seu proprio modelo, sem que a

qualidade dos programas fosse alterada.
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A evolucdo da extensdo universitdria na UFPR se deu de forma lenta e
gradativa, mas sempre procurando estar a par dos problemas sociais, haja vista os
exemplos de programas desenvolvidos junto as comunidades — escolas, municipios,
empresas. O aumento das atividades, a cada ano, mostrou-se substancial — em
cinco anos foi de mais de 90% — sempre envolvendo outras areas académicas, seja
na forma de projetos, programas, cursos ou eventos, buscando dar aos estudantes,
novas oportunidades de formagdo complementar.

Esses programas sdo constatagdes de que a UFPR, evolutivamente, sempre
procurou primar pela execu¢do das fungdes basicas da universidade — ensino,
pesquisa e extensdo — sem desvincula-las.

Nos proprios estatutos e regimentos da Universidade, a extensdo foi
ganhando terreno gradativo, merecendo, a cada nova edig¢do, novos artigos.

Outro fator decisivo na evolugdo qualitativa da extensdo na UFPR ¢ que a
gradacdo foi feita de modo a estendé-la a todas as dreas académicas, ndo se
encontrando, hoje, nenhum departamento que ndo esteja desenvolvendo, ou que
ainda ndo tenha desenvolvido atividades a esse nivel.

Tudo isso caracteriza a UFPR em sua fungfo precipua — difusora da cultural
nacional € universal, mas envolvida com as exigéncias da sociedade, fazendo das
suas fungdes uma forma de participar na solugdo dos problemas sociais,
apresentando-se como uma verdadeira alternativa pedagdgica e cultural a sua

comunidade académica.
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As atividades de extensdo na UFPR ndo devem sofrer interrupgdes
indesejaveis, ao sabor das gestdes futuras. E para que sua evolugdo seja constante,
as limitagGes apontadas devem ser superadas e deve ser prevista nos curriculos dos
cursos, como forma de seguir as exigéncias da sociedade e estar em consonancia
com 0 seu compromisso social. Dessa forma, a extensdo realmente assumira o seu
papel de relevada importincia ao lado do ensino e da pesquisa.

Se este trabalho de alguma forma contribuir para que isso aconteca, ja nos
daremos por realizados.

Como uma tentativa de contribuir para a melhoria da extensdo da UFPR. na
busca de superar suas limitagdes, na continuidade deste trabalho, tomaremos a
liberdade de apresentar algumas propostas.

A partir dos conceitos de extensdo coletados no 2° capitulo deste trabalho,
compreendemos que ela exerce um papel fundamental na comunicagdo entre a
universidade e o meio em que esta universidade se insere.

A extensdo, tendo um sentido de integracio da comunidade com a
universidade, desempenha um papel no propésito de colher as expectativas dessa
comunidade para o trabalho universitario.

Encontramos similaridade com o que entendemos como expectativas da
comunidade, no art. 2° dos objetivos da Universidade de Brasilia, quando de sua
fundagdo: “... formar cidaddos responsaveis, empenhados na busca de solucdes

democraticas para os problemas com os quais se defronta o povo brasileiro em sua
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luta pelo desenvolvimento econdmico e social” (SILVEIRA, apud TUBINO, 1984,
p. 72).

Em nossa concepgdo, € principalmente por meio da extensdo, que professores
e académicos tomam contato, frente a frente, com os problemas brasileiros, e mais
especificamente, com os problemas da comunidade. Ai reside muito da importancia
do desenvolvimento de atividades extensionistas.

N@o basta apenas desenvolver atividades. E preciso difundi-las. A
importancia da difusdo dos programas e projetos de extensdo reside, nio somente no
fato de poder mostrar a sociedade os conhecimentos que podem ser adquiridos
dentro de uma universidade, mas, e principalmente, no fato de levar até a
universidade a cultura popular, a realidade presente nas comunidades, bem como
suas necessidades e expectativas, de maneira a formar uma relacdo de troca entre a
sociedade e a institui¢do de ensino.

Para que a universidade possa difundir a extensdo, propomos alguns passos

1niciais;

- a universidade deve preocupar-se primeiro em coletar informagdes, por
meio da observagdo da realidade, langando programas de extensdo que en-
volvam todas as disciplinas dos cursos;

- as disciplinas de cada curso devem prever, em seus contetdos, alguns para-
metros que tenham relagdes com a cultura popular, de forma a levar os aca-

démicos a formular agdes em parceria com a comunidade;
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- a participag¢do do académico junto a comunidade deve ser reflexiva no senti-
do de fazé-lo sentir-se co-responsavel pela necessidade de mudangas;

- o trabalho desenvolvido junto a comunidade deve redundar num modelo
tedrico que tenha consondncia com a realidade social;

- a interagdo entre a universidade e a comunidade deve-se dar por meio da ex-
tensdo, que, por si sd, é um meio de difundi-la;

- desenvolver atividades continuas: a interrupgfo faz perder o vinculo da co-

munidade para com a universidade.

Com o desenvolvimento dessas atividades, a universidade, em seu todo,
estaria trabalhando com problemas reais da sua comunidade e construindo o seu
préprio modelo de extensdo.

TUBINO afirma: “... as universidades do mundo desenvolvido sdo frutos de
uma longa seqtiéncia histérica”. E afirma, também, que as universidades do Terceiro
Mundo séo réplicas das universidades do mundo desenvolvido. (1984, p. 177).

Se as universidades procurarem construir o seu proprio modelo de extensdo,
acabardo também por construir um modelo proprio de serem nfo apenas como mais
um produto de desenvolvimento, mas como uma das razdes do desenvolvimento.

Os primeiros resultados das medidas propostas poderiam ser sentidos por
meio da receptividade e entusiasmo das populagdes nas quais se desenvolvem as

agdes e na largueza do espirito de professores e alunos nelas envolvidos.
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Um segundo resultado seria a observagdo das iniciativas da comunidade,
como consequéncia da atividade desenvolvida.

A melhoria da qualidade de vida da comunidade é uma consequéncia
esperada pelas acdes extensionistas.

E, porém, a elevagdo da cultura €, como conseqiéncia a elevagdo da
capacidade de trabalho que se apresentam como principal resultado que se pode
obter das atividades de extenséo.

Segundo SCHMITZ:

Com a elevacdo da cultura, certamente se elevardo também os padroes so-
ciais. Uma sociedade mais culta e mais justa s poderd provir de pessoas
mais cultas e mais justas. A renovagdo da sociedade deverd dar-se a partir
da renovagdo das pessoas, ou ela ndo se realizard, ou ao menos terd muita
dificuldade para se efetuar. A melhoria ndo pode ser imposta, mas deve nas-
cer das aspiragdes e da vontade das proprias pessoas e comunidades (1984,
p. 174).

Se os objetivos da extensdo estiverem embasados nas necessidades da
comunidade, essa renovacdo serd uma conseqiiéncia natural das agdes
extensionistas.

Para agilizar essas agdes, € preciso que a extensdo faga parte integrante das
fungdes da universidade e na mesma proporg¢do que o ensino e a pesquisa; € preciso

também que ela esteja contida nos curriculos dos cursos.

TOALDO afirma:
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Partindo do pressuposto de que o curriculo, a qualquer nivel, é instrumento
de agdo educacional e se constitui no conjunto de atividades planejadas sob
a inspiragdo de uma filosofia, com objetivos bem definidos, uma metodolo-
gia propria e um sistema de avaliagdo adequados a natureza das mesmas
atividades, conclui-se que este ndo se limita apenas a um rol de disciplinas

mas compreende todas as experiéncias organizadas e supervisionadas pela
escola (1977, p. 144).

Nessas experiéncias encontram-se, sem duvida, as atividades de extensdo.

Estando a extensdo estabelecida em curriculo, os académicos e professores
estardo naturalmente envolvidos em suas ag¢des.

Se as atividades de extensdo forem iniciadas ja nas primeiras séries dos
cursos, os alunos terdo, desde cedo, a oportunidade de entrarem em contato com a
realidade social, suas necessidades e expectativas. Isto, além de proporcionar-lhes a
unido entre teoria e pratica, levara a reflexdo sobre seus futuros campos de trabalho.
A extensdo, sendo praticada desde as primeiras séries, serd vista pelo académico
como fungdo basica da universidade ao lado do ensino e da pesquisa, € ndo como
acdo esporadica que beneficia a uma minoria de interessados. Esta é uma maneira de
revitalizar a extensdo como fung¢éo basica da universidade.

E preciso também que a universidade procure agilizar agGes de extensdo.
Damos, a seguir, exemplos de medidas possiveis de serem colocadas como meio de

agilizar essas ag¢des:

- mudanga curricular, transformando a extensdo como pratica de todas as

areas do conhecimento;
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- estabelecimento de politicas de extensdo, desvinculando-a de sua conotagdo
assistencialista;

- melhor aproveitamento das normas, resolugdes e regulamentos sobre exten-
sd0 ja existentes;

- facilitacdo no que diz respeito a burocracia administrativa, principalmente
na liberagdo de recursos;

- envolvimento do maior nimero possivel de alunos nos programas;

- alunos como agentes de transformagio;

- participagdo de professores, respeitando-se sua aptiddo natural:

- sensibiliza¢do e envolvimento das comunidades a serem trabalhadas, mos-
trando-lhes a significagdo da atividade no relacionamento das comunidades
para com a universidade, fazendo ver que é por meio da extensio que se da
esse relacionamento;

- sensibilizagdo e envolvimento de institui¢des intermediarias, como secreta-
rias de estado, escolas de 1° e 2° graus, postos de saude e outros, buscando
subsidios para o desenvolvimento das atividades e integrando-as a acdo pro-
priamente dita;

- articulagdo das atividades de extensdo com o ensino e a pesquisa;

- pesquisa da realidade social para trazé-la para dentro da universidade;

- académicos ¢ professores envolvidos dividindo com a comunidade as res-

ponsabilidades das a¢des;
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- busca de resultados e de sua sistematizagdo como conhecimentos produzi-
dos, o que possibilitara o aprofundamento da reflexdo sobre as experiéncias

realizadas.

Tormando a comunidade co-responsavel pelo desenvolvimento das agdes, a
comunidade, além de auxiliar no desenvolvimento dos projetos, aprenderd a
valorizar sua propria contribui¢do, sentindo-se capaz de agir, ao tempo em que dara
mator valor ao grupo que com ela atua. Dessa forma, a extensdo estara fortalecida
junto a sociedade e dentro da propria comunidade académica.

No que diz respeito aos projetos, é preciso que sejam bem idealizados antes

de serem implantados. Em sua idealizagio € preciso examinar:

- o problema;

- a populagdo alvo;

- a abrangéncia;

- o tipo de agdo;

- 0 estabelecimento de objetivos;

- a organizagdo dos grupos de trabalho;

- as solucdes esperadas.

Se estas fases forem observadas, os projetos de extensdo estardo em processo

de agilizacdo natural.
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Porém, além dessas fases, € preciso olhar cada projeto num sentido de “mao
dupla”, isto €, considerar todos os envolvidos como parceiros que tém contribuicdes
a serem dadas e conhecimentos que devem ser aproveitados, o que redundara numa
troca efetiva entre a universidade ¢ a comunidade.

As modalidades de projetos de extensdo que podem ser realizados nas
comunidades sdio inumeras. A titulo de exemplo, citamos: cursos, simposios,
seminarios, palestras, atividades artisticas, que podem estar relacionadas a saude, a
agronomia, ao direito, 4 educagdo fisica, ao turismo, ao artesanato, ao desenho, a
informatica e a tantas outras areas do conhecimento.

E preciso equipar os grupos de trabalho com material pedagogico compativel
com a cultura da comunidade em que se vai trabalhar, para um melhor
desenvolvimento de suas atividades. Por isso, ¢ importante a prévia observacgio
dessa comunidade.

Neste ponto, ¢ imprescindivel a inter-rela¢do da extensdo com o ensino.

Assim como a extensdo deve estar interligada as atividades de ensino e de
pesquisa, estas, por sua vez, devem andar em consondncia com a comunidade, o que
dara maior chance a extensdo de alcangar seus objetivos. Segundo SAVIANI, “... a
extensdo tera maior chance de ser realizada na medida em que o ensino e a pesquisa
se vincularem cada vez mais as necessidades da sociedade em que a universidade se
insere” (1986, p. 45).

Isto mostra que a responsabilidade da universidade para com a sociedade nio

se restringe a formar profissionais e a realizar pesquisas. Sem a extensdo, a pesquisa



108

podera tornar-se estanque, uma vez que ndo surgiu das necessidades da sociedade,
colhidas pela extensdo. Da mesma forma, acontece com o ensino. De nada adiantara
formar profissionais, se o mercado de trabalho ndo puder absorvé-los. Sem
consonancia com a realidade social, a universidade estara dentro da redoma a que ja
nos referimos.

Citamos, abaixo, alguns exemplos de articulacdo da atividade de extensdo

com O ensino:

- colher dados reais para mudangas nos conteudos das disciplinas;

- tornar a atividade reflexiva, de maneira que o aluno seja co-responsavel pela
transformacdo desses contetudos;

- propor avaliagdo dos programas desenvolvidos, de forma a levar as ativida-
des a se refletirem nas proprias disciplinas;

- desenvolver atividades abrangendo varios setores académicos;

- levar os alunos a buscarem subsidios junto as institui¢cdes, cada um em sua

area propria de atuago.

Vale lembrar, aqui, os dois niveis de a¢io contidas nas diretrizes da atividade

de extensdo da UFPR:

a) o trabalho voltado a comunidade interna, buscando integragdo das diver-
sas dreas da produgdo e transmissdo do conhecimento, das artes, da musica,
do desporto, bem como da divulgacdo das pesquisas realizadas através da
publicagdo de livros e da preservacdo da cultura material;
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b) o trabalho que privilegia a ligagdo da institui¢do universitdria com a so-
ciedade (UFPR, 1991, p. 26).

Dessa forma, a articulag@o das varias areas do conhecimento, bem como a
articulagdo da universidade para com a sociedade ¢ uma agfo ja prevista nas normas
da UFPR.

Os proprios critérios adotados pela UFPR, critérios esses descritos no 3°
capitulo deste trabalho, elevam a extensdo ao nivel do ensino e da pesquisa,
articulando-os.

As dificuldades apontadas nesse capitulo podem ser superadas, se os
professores forem conscientizados de que a extensdo auxilia na aceleragdo do
progresso da sociedade, uma vez que atua como articuladora entre a sociedade e a
universidade.

No que diz respeito a pesquisa, ela deve ser conseqiiéncia natural das acdes
extensionistas, uma vez entendido que é a extensdo que levanta as necessidades e
elabora as propostas.

A ampliag¢@o dos horizontes do aluno por meio da pratica e a participagdo de
comunidades em programas sdo resultados que, por si so, bastam para que a
extensdo receba uma acfio continuada dentro das universidades.

A universidade tem o dever de fazer da extensdo um momento especial para o
seu corpo discente, um momento de descobrir a realidade, de refletir sobre solugdes

e de produzir crescimento técnico, cientifico e cultural do homem.
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A extensdo tem de caber dentro da universidade, no mesmo plano em que

cabem o ensino e a pesquisa. SO assim, se realizard o verdadeiro processo

educacional.
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