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RESUMO

O presente estudo procurou analisar as dificuldades
de aprendizagem do aluno universitario, pois um dos
objetivos do trabalho refere-se a possibilidade de
inserir o estudo e a pratica psicopedagédgica na
universidade. A pesquisa foi realizada junto a 602

alunos, pertencentes a 31 cursos da Pontificia
Universidade Catdélica do Parana, campus |. Como o
processo ensino-aprendizagem & uma interacéao,

também se procurou avaliar a atitude do professor, no
gue tange ao seu desempenho diante da dificuldade
do estudante. Um outro elemento considerado foi com
relagdo ao desejo do universitario em querer superar a
sua dificuldade € no como e para qué a universidade
tem trabalhado o conhecimento. A analise critica dos
dados foi permeada pelos referenciais tedricos da agéo
comunicativa, da corporeidade, intersubjetividade e
interdisciplinaridade. Os resultados refletem a
necessidade da universidade em ir além da analise, ou
seja, realizar projetos. Este estudo ousou propor e
fica na esperanca de ver o projeto se tornar realidade.
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ABSTRACT

The present study made an attempted at analysing the
learning difficulties of college students. As matter of
fact, one of the objectives of this paper has to do with
the possibility of having included the study and the
Psychopedagogic practice in the university curriculum,
The research was made with 602 students, belonging
to the 31 courses of PUC-Pr., campus |. As the
teaching-learning process is interactive, we also tried
to assess the professor’'s attitude, in what it refers to
his/her performance facing the student's difficulties.
Another element taken into consideration was the wish
of the college student to overcome his/her drawbacks
and how and why the university has dealt with
knowledge. The critical analysis of the data was

influenced by the theoratical fundamentals of
Psychopedagogy: communicative action, the theory of
the body (corporeidade), intersubjectivity and

interdisciplinarity. The results reflect the necessity of
the university to go beyond this analysis, that is, to
develop projects. This study dared propose and hopes
to see this project come true.
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INTRODUGAO

O interesse pelo tema deste trabalho estd diretamente
ligado a formag@o pedagdgica da autora e sua especializacédo e
atuacdo na area da Psicopedagogia institucional e clinica, assim

como no magistério do 32 grau.

Apesar dos significativos avancos apresentados pela
Psicopedagogia, no ensino superior ela ainda é uma 4area de

atuacdo e estudo ndo explorada o suficiente.

A Psicopedagogia como um campo profissional e uma sub-
area do conhecimento, esta voltada ao estudo, a prevencéo, a
avaliagdo e a intervencdo das questdes relacionadas ao processo
de aprendizagem e suas dificuldades, e, consequentemente, o seu

trabalho atinge também o processo de ensino.

Ao se mencionar aprendizagem &€ comum voltar os olhos aos
alunos, como se fossem eles o0s Unicos integrantes deste
processo. E oportuno frisar que a aprendizagem, por ser dindmica
e processual, envolve todos os participantes do ato educativo, ou
seja, tanto a pessoa em situagcdo de aprendizagem, como O
educador que intervém ao lado de quem vai aprender. E uma via
de mé&o dupla: professor e aluno aprendem e ensinam,

respeitando-se naturalmente, as especificidades de cada um.

No Ensino Superior, estudos preliminares indicam que néo
existem trabalhos suficientes desenvolvidos neste grau de ensino,

com relacdo as possibilidades de contribuicdao da Psicopedagogia



ao processo ensino-aprendizagem, de forma a favorecer,

principalmente, a aproximacdo entre o professor e o aluno.

De um lado, encontra-se 0] aluno universitario,
apresentando dificuldades em vincular-se ao professor, aos
colegas e ao conteudo especifico a ser aprendido, nem sempre por
razbes epistémicas, mas muitas vezes, por depositar em situagbes
contextuais externas a ele, o motivo de seu conflito em nao

conhecer o objeto de aprendizagem.

Por outro lado, percebe-se o professor universitario sem
dedicar esforgcos suficientes para pensar e agir sobre o vinculo a

ser formado entre ele, o aluno e o objeto do conhecimento.

Em decorréncia de tais fatos, surge primeiramente a
necessidade de referenciais tedéricos que vislumbrem a
possibilidade de unir ndo sé os conhecimentos, mas sobretudo as

pessoas que compdem o processo ensino-aprendizagem.

O primeiro capitulo deste trabalho se dispde a apresentar a
Psicopedagogia no Ensino Superior, como uma proposta de
reflexdo e atuag¢do por parte dos componentes da vida
universitaria, neste caso especifico, o professor e o aluno,

objetivando uma Educag&o mais eficaz e humana.

Como suporte tedrico e pratico deste trabalho, destaca-se
primeiramente a interdisciplinaridade, pela wurgéncia que a
universidade tem em trabalhar o ser humano e o saber cientifico
na sua globalidade, articulando entre alunos e professores o
encontro e o confronto de idéias e posi¢cbes, na busca do

conhecimento.

Para ajudar a uma maior compreensdo desta visdo mais
ampla da realidade universitaria, chega-se a acdo comunicativa de

Jurgen Habermas, que propde a inter-acdo dos envolvidos num



determinado grupo, considerando as diferencas individuais, os
conflitos tedricos e/ou pessoais, a fim de construir um projeto

unico, a partir de uma linguagem comum.

E quando na proposta de Habermas encontra-se a
solicitacdo de integracédo entre as pessoas, entende-se que o
movimento a ser dispendido, parte do intra-subjetivo para o inter-
subjetivo, promovendo assim, a intersubjetividade, que é inerente
a acdo comunicativa, a interdisciplinaridade e, consequentemente,
a Psicopedagogia no Ensino Superior. Ao se falar em ensino, fala-
se também em aprender, o que lembra aluno e professor, pessoas

em movimento (cognitivo, afetivo, social, ético, corporal, etc.).

Sendo assim, ndo é possivel se pensar Universidade, sem
partir da observacdo das necessidades e dos desejos deste
homem e mulher que fazem parte desta instituicdo. E na proposta
da corporeidade, de Hugo Assmann, que este trabalho se propéde a

nao ficar somente no dito, mas ir além, ao vivido.

Na segunda parte deste estudo encontra-se a proposta
metodoldgica, que partiu primeiramente da propria experiéncia da
autora no magistério superior, na orientagdo educacional em
escola de 1% e 2% graus, no exercicio clinico da Psicopedagogia e

no encontro com educadores em cursos de atualizacdo e formacéo.

Também como base metodoldégica e diagndéstico da
realidade, este trabalho contou com a participagdo de 602
estudantes dos primeiros e ultimos anos de todos os cursos da
Pontificia Universidade Catdlica do Parana, Campus |, através de
uma sondagem a cerca de suas atividades ndo académicas e suas
dificuldades ao realiza-las, como também, e no caso da pesquisa,
o aspecto mais importante, o levantamento das dificuldades destes

alunos na aprendizagem especifica dos conteudos.



Qutro aspecto a ser registrado é com relagédo a percepcgéo
do professor diante da dificuldade de aprendizagem apresentada

pelo discente.

O terceiro capitulo descreve e analisa os dados da
pesquisa, a luz das categorias levantadas a partir da
fundamentagéo tedrica deste estudo. Observa-se de inicio que o
aluno universitario, de maneira geral estd envolvido com outra
atividade alem dos estudos sistematicos da universidade, tendo

como preferéncia o exercicio de um esporte.

Da amostra pesquisada apenas um pequeno numero dos
alunos frequenta um curso de lingua estrangeira, assim como tem
uma atividade manual ou toca um instrumento musical. Foi
investigado o lazer e o hobby do aluno, mostrando através dos
dados uma certa indiscriminagdo entre os dois tipos de atividades.
O aspecto mais considerado na interpretagcdo destes dados,
direcionou-se as dificuldades do estudante para com as diversas

atividades.

Observou-se que quando o respondente foi convidado a se
colocar enquanto estudante, a participagdo nas respostas foi
maior, como & o caso da questdo que pergunta sobre as suas

dificuldades enquanto aluno.

Procurando relacionar a aprendizagem assistematica com a
aprendizagem sistematica, foi elaborada uma tabela de relagdes
percentuais entre as questdes relativas aos dois tipos de
aprendizagem, onde n&do se verifica grande relacdo entre os

dados.

A pesquisa mostra a distdncia do professor universitario
para com o aluno que apresenta dificuldade no seu processo de
aprendizagem académica, obstaculizando portanto, a qualidade do

ensino.



O trabalho, depois da anélise dos dados, faz a sua proposta
com relagdo a possibilidade dos referenciais tedricos e praticos da
Psicopedagogia estarem presentes no processo ensino-
aprendizagem do 3* grau, na busca da integracdo de pessoas e

saberes.

Esta pesquisa pretende refletir a viabilidade de transformar
0 processo de ensino superior, enquanto institucionalizacdo do ato
de ensinar, em uma acédo interdisciplinar, capaz de elaborar
conhecimentos integrados que redimensionem o processo de
aprendizagem, mediante a contribuicdo da Psicopedagogia, num

processo que parte do movimento intersubjetivo.



1 UNIVERSIDADE E PSICOPEDAGOGIA

Ninguém é uma ilha completa em si mesma; todo homem €& um
fragmento do continente, uma parte do todo;, se o mar arrebata
um penhasco, é a Espanha quem sofre a perda. O mesmo se se
tratar de um promontério, de uma fazenda de seus amigos ou da
sua prépria, a morte de um homem me diminui porque estou
inserido na humanidade, e por isso nunca pergunte por quem 0S
sinos dobram: dobram por vocé.

John Donne

O fato de estar, a universidade, Iinserida em uma
determinada sociedade, faz com que ela se torne reflexo de tudo o
que acontece, principalmente porque trabalha com idéias e com a

juventude e, por ser ela agente e produto social.

Hoje, nas vésperas do ano 2000, vive-se um mundo em
crise, onde os interesses e contradi¢cdes estdo presentes em todos
os niveis de vida: cultural, ético, social, tecnolégico, histérico,
econdmico, etc. Isso nédo deixa de ser muito importante para a
evolugcdo do proprio homem e da sociedade, mas por outro lado &
extremamente complicado, porque na verdade, as pessoas de
maneira geral ndo foram, ou ndo estdo preparadas para este

turbilhdo de estimulos, ou seja, para viver o conflito.

A tendéncia pluralista da sociedade, faz com que a
universidade trabalhe com recursos de varias origens: humanos,
materiais e tecnolbgicos, e, consequentemente, o conflito &
inevitavel. Como os recursos nunca séo suficientes, os grupos de
interesse s&o0 inumeros e a dinédmica das organizacdes é
geralmente muito rapida, é urgente que a universidade procure

alternativas que venham a contribuir para que sua presenga seja



cada vez mais democratica, eficaz e humana, na sociedade da
qual faz parte.

A universidade precisa recobrar a expectativa de ser o palco
privilegiado onde a sociedade discute sua sorte e suas
esperangas. Este palco deve ser a universidade, porque nela é
possivel preservar ambiente de confronto aberto, democrético
e cientifico ao mesmo tempo, permitindo consciéncia critica e
montagem de solu¢bes. Ndo pode perder-se em “filosofadas”,
nem em orgias técnicas, como se 0s instrumentos
Substituissem os fins. Para fazer esta mescla inteligente,
sensivel, desafiadora, é mister lugar adequado, que sé pode
ser a universidade (DEMO, 1893, p.148).

Dentre as iniumeras possibilidades que a universidade hoje
possui com relagdo a ser o palco de confronto aberto,
democratico e cientifico, apresenta-se a Psicopedagogia, como
um campo profissional e uma sub-area do conhecimento, que
busca a superagdo das variaveis que afetam constantemente o
processo ensino-aprendizagem, impedindo-o de acompanhar as

mudangas oriundas da sociedade.’

Uma das propostas da Psicopedagogia é a integracdo e a
sistematizacao de varios campos do conhecimento. isso requer
uma relagdo de reciprocidade e interagdo entre as diferentes
disciplinas que compdem o processo educativo, passando da
simples comunicagdo de idéias, a integragdo mutua de conceitos,
terminologia, metodologia e, principalmente, de linguagem.
Linguagem esta que pode ser traduzida n&do sé oralmente, mas

também através de atitudes.

As atitudes do sujeito (professor e aluno) diante do objeto
de estudo, que no caso da Psicopedagogia é a aprendizagem,
demonstrardo como € efou como estd o movimento individuo-

objeto: linear e fragmentado, ou circular e interdisciplinar.

No caso da Psicopedagogia, a visdo de conjunto do ser

humano €& fundamental para a prevengédo, a avaliagdo e o

' Para o conhecimento do processo historico da Psicopedagogia, ver anexo 2.



tratamento eficiente e eficaz das dificuldades de aprendizagem,
porque, assim sendo, o0 sujeito deixa de ser considerado apenas
como uma reunido de partes distintas e passa a ser visto como

uma totalidade composta de partes.

Na proposta psicopedagdgica, a visdo de totalidade se
refere & interag&o entre as disciplinas, ndao somente a Pedagogia
e a Psicologia: a partir delas, busca os referenciais tedricos de
outras ciéncias que possam contribuir para a superagdo das
dificuldades, que no caso especifico deste trabalho se refere a
aprendizagem do aluno wuniversitario, mas que se relaciona

diretamente com o trabalho do professor.

Acredita-se que a universidade é, ou deveria ser, o lugar
onde o conteudo historicamente elaborado é discutido, criticado e
impulsionado para o futuro. As diferentes areas do conhecimento
estdo ali presentes de forma integrada, tendo em vista as novas
descobertas que destacam a qualidade da Educacdo e,

consequentemente, da sociedade.

WHITEHEAD propde para a universidade a unido do ensino
a pesquisa, da imaginagdo a experiéncia, do velho ao novo, de
estudantes e professores, como também a liberdade de pensar
certo ou errado.

A justificativa para uma universidade é que ela preserva a

conexdo entre o conhecimento e o gosto pela vida, unindo

jovens e velhos na causa imaginativa do ensino. [...] A

universidade cabe soldar a imaginag¢do & experiéncia. [...]

Deve-se estar livre para pensar certo e errado, e livre para
apreciar a variedade do universo (1969, p.102).

O autor destaca a urgéncia do ensino se concretizar no
fazer pensar, oportunizando, tanto ao aluno como ao professor, o

ousar criar.

A universidade &, sem dlvida, uma caixa de ressonancia

de tudo o que acontece na sociedade, portanto n&o pode



continuar repetindo modelos e ndo perceber que as diferencas, o
pensar e agir de forma n&o usual, pode quem sabe, levar a

mudanca tdo esperada.

A relagdo sociedade-universidade ¢é fundamental ao
desenvolvimento de um povo consciente, critico e humano, para
que a visdo de totalidade do homem né&o se perca.

A vocagdo ontoldgica que o préprio homem deve existenciar é a

de sujeito que opera e transforma o mundo. Quanto mais o

homem conhece, criticamente, as condigbes concretas e

objetivas do seu aqui e do seu agora - de sua realidade - mais

pode ultrapassar esta realidade, transformando-a. Quanto mais

inserido e n§o puramente adaptado a realidade concreta, mais
se fara sujeito das mudangas (CARVALHO, 1988, p.11).

Como diz o ditado popular, "o homem sabio é aquele que
aprende também com as dificuldades". A universidade brasileira
tem em sua historia muitos exemplos que comprovam que a
fragmentagdo do conhecimento, das pessoas e das areas ndo
favoreceu o aumento da qualidade da Educagdo e a obtencédo de

uma postura interdisciplinar.

Portanto, a proposta psicopedagdgica é auxiliar no
movimento de conquista da integragdo dos diferentes aspectos
relativos ao processo de aprendizagem na universidade,
envolvendo professor e aluno, no mesmo movimento, respeitando,

evidentemente, suas especificidades.

O homem foi compartimentalizado pelo pensamento
moderno, pelo mito da especializagdo. A universidade tem como
exemplo deste fato a divisdo do conhecimento por departamentos,
a separagédo do ensino da pesquisa e o plano da administracéo do
ambito académico. Somente na vida profissional observam-se

alguns exemplos de integragdo, e assim mesmo é muito raro.

A sociedade do século XXI, por conseguinte, a

universidade do ano 2000 solicita uma analise e uma atuacéo
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mais ampla e menos tendenciosa da realidade. E incrivel a
dificuldade que as pessoas tém de viver a pluralidade, o
contrario, o conflito!l A escola, a familia e a sociedade néo
preparam, talvez porque nem saibam como, o sujeito para viver
de modo integrado.

Reforgando o ja posto, vive-se um momento de crise; mas
€ na crise que o ser humano se percebe e vislumbra
possibilidades de mudanc¢as.

E uma outra questdo se coloca: Qual o reflexo desta

situagdo no aspecto especifico da relagdo professor-aluno?

De maneira geral, a visdo tradicional de Educagao
acredita no professor como sendo o que transmite conhecimentos
e os alunos, como aqueles que reproduzem os conteudos, tal e
qual foram passados. Ao professor cabe ensinar e ao aluno
aprender. Pratica essa, atualmente, muito vivenciada nas
instituigdes de ensino superior (a prépria denominagéo confirma

a dicotomizacgéo).

Ndo se pode negar a importancia desta tendéncia
educacional que para o momento historico de sua concepg¢ao, foi
sem duvida a expressdo da realidade.

Hoje, diante das exigéncias de uma sociedade moderna,
que segundo Habermas® necessita recuperar a dimensao humana
baseada no agir comunicativo, os apelos sdo diferentes e,
consequentemente, a Educacido, como parte deste contexto
social, precisa estar integrada a ele, ndo como repetidora de
seus conceitos, mas através da analise, da critica e da atuagéo

interdisciplinar buscar e/ou resgatar o humano.

? Filosofo alemao, membro da Escola de Frankfurt, um dos maiores representantes da Teoria Critica,

pensador da A¢do Comunicativa. Sobre o assunto ver CORTINA, Adela. Critica ¥ utopia: La Escuela de
Francfort. Madrid, Cincel, 1986.
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No processo ensino-aprendizagem, destacando-se a
universidade, uma das expectativas com relagdo aos professores
e alunos dentro de uma nova dimensédo de Educacdo, é a saida
da posigdo de meros transmissores e receptores passivos e
acomodados que, diante dos fatos e acontecimentos da vida
contemporénea, ndo se mobilizam a uma auto-reflexdo na busca
da identificagdo pessoal e social. "E a reflexdo que nos fara ver a
consisténcia até de nossa prépria conceituagdo, e que, articulada
a nossa agao, estara permanentemente transformando o processo
social, o processo educativo, em busca de uma significagdo mais
profunda para a vida e para o trabalho" (RIOS, 1993, p.67).

Acredita-se que, ao perceber-se como elemento
participativo e co-responsavel na relagdo ensino-aprendizagem,
os envolvidos no ato educativo poderdo objetivar uma inter-agéo,
isto &, um trabalho realizado no coletivo. Para que haja a
interagdo, € necessaria a diferenciagdo, ou seja, tanto o
professor como o aluno devem procurar descobrir quem & quem
neste processo, tomando conhecimento dos diferentes papéis que
ocupam, para que descobrindo as diferengas possam

verdadeiramente interagir.

Professores e alunos séo, portanto, autores do mesmo
processo, n&o apenas individuos numa mesma sala, porém

sempre e somente pessoas.

Contudo, ambos possuem conhecimentos e experiéncias
diferentes, cada qual com a sua sintese, na forma de
compreender a realidade. Na verdade, s&o sinteses precarias e
fragmentadas. Com relagao ao professor é precaria porque néo
pode prever os niveis de compreensao do aluno. Com relac&o ao
aluno, seus conhecimentos e experiéncias néo the servem como

ponto de partida para a aprendizagem sistematica, pois néo



oferecem a necessaria articulagdo da experiéncia pedagdgica na

pratica social de que participa.

A presenca e a atuagdo de ambos &, portanto, essencial no
processo ensino-aprendizagem, pois elimina um dos elementos
mais criticaveis das propostas pedagodgicas antigas: uns ou
outros ou ambos sdo como uma platéia assistindo a um
espetaculo, ou no maximo atores que representam, mas n&o criam

0 ”['IOVO“_

A idéia do "novo", nesse momento, refere-se a relacdo
entre o real e o ideal. O real é o que esta acontecendo, é o
presente que contém ao mesmo tempo o momento histérico e o
a-histérico, o ideal "(...) possui o sentido de uma aspiragio ou de
um limite, acessivel ou nao" (JAPIASSU; MARCONDES, 1993
p.126). O ideal impulsiona o real, fundamenta a acdo e a
reflexdo. A sintese, construida a partir desses dois poélos
distintos e ao mesmo tempo complementares, j4 é o projeto do
"novo".

Quando se projeta, tem-se sempre em mente um ideal.

Confunde-se, as vezes, inadequadamente, o ideal com algo

irrealizavel, que se classifica de utépico. O ideal é sim

utépico, mas € preciso recuperar o sentido auténtico de utopia,

gue significa, na verdade, n&o algo impossivel de ser
realizado, mas algo ainda ndo realizado (RIOS, 1993, p.74).

Nesse contexto, pode-se considerar o processo ensino-
aprendizagem como sendo uma construgcdo real advinda do ideal
que se quer, e que por fazer parte de uma determinada realidade,
deve procurar caminhar para a problematizagao dos fatos, para o
desconhecido, para o que esta implicito nas diversas situacodes.
Como diz BLEGER (1989), deve-se criar um novo Pprocesso
chamado "ensinagem". E considerando as reflexdes deste autor,
quando se fala em “novo”, refere-se a construcéo ou planificacéao

de um projeto, isto é, tanto o professor como o aluno, ao
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modificarem suas atitudes estardo vivendo uma outra dimensao

do processo.

Professores e alunos, ambos participantes e responsaveis
pelo processo educativo, devem, a partir da reflexdo de suas
atitudes, analisar as dificuldades e as contradicbes de suas
praticas que, na realidade, refletem a visdo do homem, do mundo

e da sociedade em que acreditam ou que somente reproduzem.

A mudanga, como propde a Psicopedagogia, o ensinar
aprendendo e o aprender ensinando é um desafio, porque, em
primeiro lugar, é dificil pensar e/ou agir sobre o provisério,
buscando (consciente ou inconscientemente) mais os fins do que
0s meios; segundo, porque toda situag&o nova gera momentos de
tensédo, de ansiedade e, porque néo dizer, de dor.

"O processo de ensino/aprendizagem n&do é suave, e sim
um caminho acidentado que exige dos seus protagonistas
movimentos internos e externos para assimilar e acomodar o
novo" (BARBOSA, 1993, p.62).

Portanto, o projeto do "novo", com relagdo ao ensinar e ao
aprender, deve partir de uma auto-reflexdo (intrasubjetividade),
sobre o saber "quem sou", sobre o0 reconhecimento das
possibilidades e limitagdes, para dai, entdo, traduzir-se em uma
nova postura que so podera ser concretizada no trabalho coletivo
(intersubjetividade).?

A Psicopedagogia vem despertando atencdo e curiosidade
no campo da Educacgdo e areas afins. Muito de "modismo" se nota
em torno dela, o que preocupa os envolvidos com uma educacgédo
de qualidade e eficiéncia. Mas, ao mesmo tempo, cabe ressaltar
que o movimento ocasionado pela Psicopedagogia pode ja ser

considerado positivo, uma vez que tem ajudado a (re)-significar o

? Sobre o assunto, ver NOT, Louis. As Pedagogias do conhecimento, Sao Paulo: Difel, 1981.
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papel do educador e da instituigdo escolar. Tal situacdo pode ser
facilmente constatada nos cursos de formacgao em

Psicopedagogia.

Atualmente, na PUC-Pr., os profissionais que mais
procuram esta especializagdo sdo da area da Educagéo, que na
sua maioria querem melhorar a sua pratica de sala de aula.

Lidar com a resisténcia da escola (enquanto instituicdo) frente

a mudancas € algo que a Psicopedagogia, se ainda ndo estd

preparada, necessita com urgéncia encontrar seus argumentos

tedricos, para colocé-los em pratica. Essa leitura do que falta
€ 0 que fazer para possibilitar que o sofrimento da falta seja
substituido pela busca do prazer em querer mudar, para
encontrar outras opgbes de agdo pedagdgica, é o campo da

Psicopedagogia dentro da instituicdo escolar e um dos
aspectos que a dintingue da Pedagogia (MENDES, 1994, p.10).

A Psicopedagogia é uma das propostas de recuperagdo da
visdo de totalidade do ser humano com relagdo ao processo
educativo. Ela busca na ciéncia, na teoria, a fundamentacéo para
a sua pratica interdisciplinar. Ela mobiliza os envolvidos no
processo para repensarem suas visdes de homem, de mundo e de
sociedade, quando exige o "pensar" como uma possibilidade de
caminhar para o "novo".

Para BLEGER (1989), o eixo da aprendizagem é o pensar.
Pensar indica mudangas, desafios, descobertas, examinar uma
mesma realidade pelos diferentes angulos que se apresenta, é
projetar.

1.1 INTERDISCIPLINARIDADE
Como pensar interdisciplinarmente?

Na proposta psicopedagdgica, a visdo de totalidade se
refere a interacdo entre as disciplinas, permitindo uma reflexdo
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critica que redimensiona o sentido humano na busca do encontro

da unidade do individuo.

Interdisciplinaridade é o termo que vem sendo utilizado
para caracterizar a interag&o entre as disciplinas. Para tanto, é
preciso que este movimento va além das simples palavras, e
provoque nos interessados em uma nova postura, o objetivo
utépico da unidade do saber, como ressalta Japiassu.
Interdisciplinaridade: interagdo entre duas ou mais disciplinas,
podendo ir da simples comunicagdo das idéias até a integracéo
mutua dos conceitos, da epistemologia, da terminologia, da
metfodologia, dos procedimentos, dos dados e da organizacéo

da pesquisa.[...] Diriamos que 0o objetivo utépico do
interdisciplinar € a unidade do saber (JAPIASSU, 1992, p.88).

E necessario o encontro, o sentar junto, o confronto das
disciplinas e das pessoas que participam do processo. Ja se
constatou que a fragmentagcdo do saber, a divisdo entre os
profissionais e a individualizagdo das situagbes, so reforgaram a
situacdo cadtica em que se encontra a realidade educacional

brasileira.

Neste panorama desponta a Psicopedagogia como uma
contribuigdo ao processo ensino-aprendizagem, sendo ela néo
uma disciplina particular, mas uma resultante de varias areas,
principalmente da Pedagogia e da Psicologia. Portanto, o carater

interdisciplinar € inerente a Psicopedagogia.

Necessitando de diferentes &areas do conhecimento, a
Psicopedagogia pretende integrar e até aprofundar o especifico
de cada disciplina numa visdo globalizante de Educacao,
procurando recuperar no individuo a visdo do todo, a partir da
reflexdo critica que leva ao redimensionamento do sentido
humano.

Em Habermas pode-se ler que o conhecimento é comum

entre as disciplinas. Quando ele anuncia a necessidade dos



autores do processo buscarem a linguagem comum, esta se
referindo a inter-disciplinaridade. Nado basta simplesmente cada
um dizer o que pensa dentro dos seus paradigmas, com seus
saberes, e ndo haver o didlogo. E preciso que tudo e todos sejam
contemplados, do contrario € o mesmo que ndo considerar a

globalidade, e sé analisar os fatos por um Unico aspecto.

A eliminagao de barreiras entre as disciplinas e as pessoas
inicia-se pela troca; troca do que se sabe e do que nédo se sabe.
E preciso possibilitar o verdadeiro movimento da inter-agao, isto
é, do agir conjunto e aberto frente ao objeto de estudo,
superando fragmentacdes e obstaculos entre as teorias e as

praticas.

E, realmente, uma questado de atitude, uma construcao que
parte primeiramente de uma conversdo pessoal e experiéncia de
vida, para no grupo haver a partilha do conhecimento especifico
e grupal, passando do disciplinar para o interdisciplinar.

. ainterdisciplinaridade se constitui em um processo continuo

e intermindvel de elaborag¢do do conhecimento, orientado por

uma atitude critica e aberta & realidade, com o objetivo de

apreende-la e apreender-se nela, visando muito menos a

possibilidade de descrevé-la e muito mais a necessidade de
vivé-la plenamente (LUCK, 1994, p.67).

E como fazer acontecer a “atitude interdisciplinar” na
universidade, onde rangos de autoritarismo e poder se fazem

presentes?

Acredita-se que wuma das grandes dificuldades de
visualizagédo do interdisciplinar na universidade, esteja na
historia de cada pessoa, estudantes, professores, funcionarios,
que sofrem, consequentemente, influéncias do meio de que fazem
parte. A cultura, os valores, a ética, a sociedade de maneira

geral ndo esta acostumada a pensar e agir interdisciplinarmente.
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A Psicopedagogia, numa visdo interdisciplinar, pode
redimensionar o processo educativo no 3% grau, justamente
quando prop0e uma nova postura do individuo frente ao aprender
e ao ensinar, quando n&o exclui a possibilidade do erro, mas

aproveita o "nao saber” também como condicdo de mudanca.

E necessario que as pessoas que fazem parte do processo
ensino-aprendizagem, tomem consciéncia da importadncia da
reflexdo sobre o saber, para que possam superar a visédo linear
do conhecimento e buscar a circularidade do conhecimento

interdisciplinar que acontece de forma relacional e interativa.

Estes mesmos envolvidos, além da auto-conscientizagéo,
necessitam apresentar projetos, numa demonstracdo de que o
processo de maturidade esta ocorrendo, gerando portanto, a
mudanga no seu aspecto interno e externo. Corresponde, pois, a
reconhecer que "o projeto ndo é algo que é construido e logo
depois arquivado. Ele é construido e vivenciado em todos os
momentos, por todos os envolvidos com o processo educativo da
escola” (VEIGA, 1995 ,p.13).

1.2 ACAO COMUNICATIVA

Uma das propostas da Psicopedagogia € olhar a pessoa
que aprende ndo somente pela lado epistémico e epistemofilico,
mas também oportunizar na inter-agdo com o outro o descobrir de
suas posssibilidades.

E ao voltar a atencdo para a "agédo", o individuo depara-se
com o termo "razdo", definido como a "faculdade de julgar que
caracteriza o ser humano" (JAPIASSU; MARCONDES, 1991,
p.209). Para os adeptos da Teoria Critica da Escola de Frankfurt,

da qual Habermas € um dos seus discipulos mais destacados,



racionalizagdo e a "(...) justificacdo de certas praticas, (...) a
construgdo de uma visado coerente e globalizadora do mundo, mas
a partir de dados parciais ou de um principio Unico" (p.209),
portanto, pode-se concluir que toda a acdo corresponde a uma

razdo que a fundamenta.

Como se refere Habermas (1988), a variedade de conceitos
de agéo, utilizados pela Sociologia, podem ser reduzidos a quatro
tipos de ag&o social: teleolégica ou estratégica, normativa,

dramatlirgica e comunicativa.

A agado teleoldgica pressupde uma pessoa e sua relacdo
com um determinado objetivo (relagdo meios-fins). Quando a
pessoa envolvida calcula os meios (coercitivamente ou n&o) para

alcangar os fins, a acdo passa a ser estratégica.

Ja a agdo normativa é a que ressalta a relagdo de uma
pessoa com 0 seu objetivo e o mundo social® no qual esta
inserida. Este contexto social é regulado segundo os valores
comuns e as normas dai advindas, que sédo resultantes do acordo
estabelecido pelo proprio grupo. Isto quer dizer que muitas vezes
0 desejo pessoal €& substituido pelos "desejos" sociais.
Habermas, no entanto, esclarece que a norma se tornara
socialmente valida, quando todos os envolvidos a reconhecerem
como tal e ela os favorecer.

Que una norma sea valida idealiter significa que merece el

asentimiento de todos los afectados, porque regula los

problemas de accién en beneficio de todos. Que una norma
rija facticamente significa, en cambio, que la pretensién de
validez con que se presenta es reconocida por los afectados.

Y este reconocimiento intersubjetivo funda la validez social (o
vigencia) da la norma (HABERMAS, 1988, p.128).

O terceiro tipo de agédo social é a dramaturgica, cujo

elemento principal é apontado por Habermas como sendo a

* HABERMAS conceitua mundo social como o conjunto de todas as relagdes interpessoais
legitimamente reguladas ( 1988, p. 144).



representacédo de papéis sociais que se estabelecem na interacéo
entre pessoas. Ingram, estudioso de Habermas, traduz como
objetivo da ag¢édo dramatlrgica a auto-apresentacéo, isto &, a
projecdo da imagem publica. E certo que determinados papéis
exigem que seus atores "encenem" mais que outros, mas, mesmo
assim, e impossivel deixar de transparecer facetas préprias e
subjetivas da pessoa no seu dia a dia.
No teatro da vida presume-se, como condigdo de confianca
matua, que o0s papéis desempenhados pelos atores sédo
congruentes com seu cardater verdadeiro. Assim, para que as
agbes sejam racionais no sentido n&o-estratégico, elas
precisam ser sinceras, e as inten¢8es declaradas devem ser

auténticas, isto €&, ndo podem ser tais que permitam ao ator
ser enganado (INGRAN, 1983, p.53).

Ao relacionar a acdo dramatdrgica ao processo ensino-
aprendizagem, percebe-se o quanto é necessario ao professor e
ao aluno serem verdadeiramente auténticos e sinceros no
desempenho de seus papéis, permitindo a interacdo teoria-
pratica.

Estabelecendo uma relagdo entre a agdo dramatlirgica com
a proposta da Corporeidade®, pode-se destacar a atividade do
professor que ao ministrar suas aulas, acredita que o conteldo, a
forma e os objetivos propostos, constituem uma totalidade
juntamente com a sua maneira propria de ser e que considera o
aluno como alguém composto de cognigdo, sentimento,
sociabilidade e que juntos se manifestam através do corpo vivido

nas relacbes existentes em sala de aula.

Habermas propde a ag¢do comunicativa como a quarta
categoria, sendo esta a mais importante, sem excluir, entretanto,
0s demais tipos, mas d& um novo significado, a partir de uma
visdo de totalidade, isto é, uma categoria estd subjacente em

outra, permitindo um movimento dialético. A agdo comunicativa

® Este tema sera abordado no item 1.4 deste trabalho
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ocorre quando duas ou mais pessoas procuram chegar a um

acordo por meio da cooperagéo.

Acordo n&do significa passividade ou omissdo, mas ir em
busca de seus objetivos de maneira solidaria. A ideologia da
razdo solidaria tem a ver com a interdisciplinaridade e com a

intersubjetividade, tema a ser discutido mais a frente.

Um dos meios para se alcangar o entendimento €& os
envolvidos no processo do agir comunicativo construirem
argumentos e explicagbes, através da fala, que facilitem a
compreensdo da realidade.

Para prevenir malentendidos quiero hacer hincapié en que el

modelo comunicativo de accién no equipara accién y

comunicacion. EIl lenguaje es un medio de comunicacién que

sierve al entendimiento, mientras que Jlos actores, al

entenderse entre si para coordinar sus acciones, persigue uno
determinadas metas (HABERMAS, 1988, p.145).

Ao realizar wuma interpretagdo do mundo moderno,
Habermas sugere a mudan¢a do paradigma da ac¢do instrumental
para o paradigma da ag¢do comunicativa. "(...) o paradigma do
conhecimento de objetos tem de ser substituido pelo paradigma
da compreensao mutua entre sujeitos capazes de falar e agir"
(HABERMAS, 1990, p.276).

A acdo instrumental orienta-se pela relagdo sujeito-mundo
dos objetos (relagcdes coisificadas), isto €&, privilegia o saber
empirico, as regras técnicas. Objetivadas para o éxito, essas
regras almejam prognoésticos sobre 0s sucessos observados e os
fins pré-determinados, tendo em vista uma aplicagdo imediata.
Esta acdo apresenta o carater de exclusdo. ou é& isso, ou €

aquilo, é positivo ou negativo.

Existe, nesta concep¢do, o dualismo entre fato e deciséo,

conhecimento e avaliagdo, natureza e histéria. Em ambos os



lados, o positivismo aplica o mesmo procedimento empirico,

tornando-se incapaz de compreender a totalidade.

O positivismo corresponde ao "decisionismo", ao produto
no campo da préaxis, ou seja, a racionalizagédo dos meios (técnica)
corresponde a racionaliza¢cdo dos fins. O conhecimento cientifico
se limita ao empiricamente observavel, distanciando-se dos
aspectos subjacentes da vida, como por exemplo os estagios na
universidade, que pouco ou quase nada realizam de debate e

reflexdo, articulando teoria a pratica.

Logo, percebe-se que a agdo instrumental leva a uma visdo
sincrética da realidade, ou seja, faz com que o individuo pense e

aja de forma excludente, parcial e difusa.

Com relacdo ao processo ensino-aprendizagem na
universidade, observa-se que pelo lado do docente o conteldo é
reproduzido de forma estatica e unilateral, sendo a teoria
apresentada e na maioria das vezes ficando sem o exercicio do
pensar, assim como do lado do aluno o estudar ainda é visto

como reproducdo e nao producdo de conteldos e experiéncias.

Os problemas praticos exigem mais que meios racionais e
supostamente "neutros". Exigem um guia tedrico que indique
como uma situagao pode ser convertida em outra
(transformacédo), levando em conta que fins e meios s&o

inseparaveis.

Por sua vez, ao se referir a acdo comunicativa, Habermas
propée a recuperacdo da dimensdo da interagdo humana.
Privilegia a relagdo sujeito-sujeito, ndo excluindo as acdes
instrumentais, mas superando-as. O mundo vivido na acgédo
comunicativa ndo visa somente as estratégias, e sim as relagdes

entre as pessoas.
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La accioén comunicativa es la interaccion
simbolicamente mediada. [...] los participantes no se
orientan primariamente por el éxito propio, sino que
persiguen sus metas en Jla medida en que pueden
conjugar sus planes desde definiciones comunes de [a
situacion” (CORTINA, 1986, p.132).

Na Teoria da Agdo Comunicativa, HABERMAS cita, em uma
nota de rodapé, a influéncia da filosofia dialéogica de Martin Buber
em seu trabalho (1987).

Destaca-se, na analise de Buber, como sendo substancial
a natureza humana a relagdo entre as pessoas. O homem, frente
ao mundo, apresenta diferentes atitudes das quais Buber (1979)
ressalta duas que possibilitam ao individuo tornar-se mais
humano: "EU-TU" e "EU-ISSO". O Eu sé se torna Eu em virtude
do Tue o Tuso &€ Tu em virtude do Eu, ou seja, o fundamental da
natureza humana é a relacdo, o didlogo, o encontro. No
relacionamento Eu-lsso, a comunicagdo é diferente, porque o
mundo dos objetos estabelece um modo unidirecional com o Eu.
Isto néo significa que a relagdo Eu-lsso seja pior do que a
relagdo Eu-Tu, mas é também importante para o equilibrio do ser
humano. "A primeira palavra-principio EU-TU decomp&e-se em um
EU e um TU, mas n&o proveio de sua justaposicdo, é anterior ao
EU. A segunda, o EU-ISSO, surgiu da justaposi¢cdo do EU e ISSO,
€ posterior ao EU" (BUBER, 1979, p.25).

O que Buber denomina atitude Eu-Tu, corresponde 3a
situagcdo na qual predomina a presenca da totalidade de um Eu e
de um Tu livres de pré-determinacgdes; é a atitude que precede a
analise, ao conhecimento cognoscitivo. Enquanto que na atitude
Eu-lsso o ser humano ndo vé o mundo e as pessoas na sua
totalidade, isto &€, como presencgas.

Existe um objetivo a ser atingido voltado a interesses
especificos, o que promove uma visdo fragmentada da realidade.

As duas atitudes ndo s&do dicotdmicas, mas complementares,
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principalmente quando n&o se privilegia a relagcédo Eu-lsso em
detrimento da relagdo Eu-Tu. Para Zuben "Se o homem nio pode
viver sem o ISSO, ndo se pode esquecer que aquele que vive so
com o isso nao € homem" (in: BUBER, 1977, p.54).

A partir deste referencial, evidencia-se um dos motivos
que levam Habermas a acreditar e proclamar atitudes mais
humanas e solidarias no interior do agir comunicativo. Quando
ele fala em acéo estratégica, parece lembrar a relagdo Eu-Isso de
Buber; e quando exalta a agdo comunicativa, refere-se a relacao
Eu-Tu.

No processo ensino-aprendizagem do 3% grau, fica evidente
a urgéncia em se retomar agbes de carater comunicativo, onde
professor e aluno por mais que ndo estejam acostumados a viver
e a conviver com o outro, precisam estabelecer como prioritario
em seus papéis a solidariedade, que para o momento é a
alternativa que se vislumbra na busca de um ensino digno e

eficiente, assim como um aprender significativo e mobilizador.

1.3 INTERSUBJETIVIDADE

Quando Habermas propbde a agdo comunicativa, evidencia
a necessidade de fazer existir um acordo entre os participantes,
como também insiste no resgate de uma intersubjetividade que de
algum modo se perdeu. Percebe-se que a visdo de totalidade de
um determinado processo s6 € possivel se houver a relagdo dos
envolvidos enquanto sujeitos deste processo, isto &, no
movimento que se denomina intersubjetividade. “Este mundo de
la vida intersubjetivamente compartido constituye el trasfondo de
la accion comunicativa” (HABERMAS, 1988, p.119).
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Habermas quando fala do resgate do intersubjetivo,
salienta a fratura existente no processo de comunicacdo do ser
humano, decorrente dos meios de controle instituido pelo préprio
homem, que podem e devem ser superados pelo estabelecimento
da agdo comunicativa que necessita apenas e tdo somente de
solidariedade.

Si en el mundo de /a vida son las acciones comunicativas

las que permiten la produccién y reproduccién de valores,

normas e instituciones, su fuerza procede de la
solidaridad, propia de las acciones dialégicas; mientras

que Jos medios propios de Jos sistemas son recursos
monolbgicos (CORTINA, 1986, p.139).

Na sua Teoria do Agir Comunicativo (1987), Habermas
privilegia o entendimento intersubjetivo na relacdo dos sujeitos
capazes de falar e agir. Para tanto, é necessario que as
diferengas aparegam e sejam, através do dialogo, assumidas
como uma das referéncias importantes para o crescimento e a
transformacdo dos participantes do processo, que no caso deste

trabalho se refere ao ensino-aprendizagem do 3% grau.

As pessoas de maneira geral ndo foram e n&o estao
acostumadas a viver e/ou a conviver com o que é diferente. E o
caso por exemplo, da inabilidade que se observa nas pessoas
quando se dispbem a ajudar um deficiente visual a atravessar a

rua, ficam geralmente sem saber como ajuda-lo.

Outro exemplo é do professor universitario quando se
depara com o aluno com dificuldade de aprendizagem, logo se
descarta da situagéo, justificando que tal dificuldade ja deveria
ter sido resolvida, e consequentemente, nada pode ser feito.

Por outro lado as mudangas s&o muito rapidas, é o caso
tipico da modificagdo de moeda no pais e dos indicadores

gcondmicos; e com elas a urgéncia do homem em se colocar em
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movimento, buscando acompanhar e participar do processo

criativo da sociedade.

Sente-se portanto, a necessidade de ndo mais isolar
individuos, mas com o outro buscar o entendimento e a
superagdo dos acontecimentos do cotidiano. O professor
universitario acaba percebendo que ndo pode mais ficar apenas
com a sua propria viséo, ndo € o que o aluno precisa. Tem que

ouvi-lo!

O processo ensino-aprendizagem na universidade deve
acompanhar esta construgcdo, ndo somente pelos motivos
colocados anteriormente e que justificam a existéncia da
universidade, mas principalmente porque esta constatado que do
jeito que se encontra o ensinar e aprender no 3% grau, nao pode

mais ficar.

Tanto alunos como professores precisam querer aprender a
trabalhar coletivamente. Querer aprender nao é algo que é dado,
que nasce com a pessoa, €& preciso ter o desejo da mudanga e a
partir dele a construgdo de uma nova postura. Alguém tem que

comegar!

1.4 CORPOREIDADE

Como foi visto anteriormente, a universidade est3
intimamente relacionada aos acontecimentos da sociedade da
qual faz parte, refletindo suas descobertas e também suas
limitagbdes. Um exemplo é o que se verifica com relacdo ao
processo educativo que super valoriza a mente (cognitivo), o
produto (resultados quantificavéis), esquecendo-se muitas vezes
que 0 ser humano é constituido também de corpo. Corpo aqui

entendido como corpo vivido, corporalidade viva. “O estar vivo
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neste planeta consiste, essencialmente, na interacdo ativa de
corpos, internamente em si mesmos e com seu mundo-ambiente’
(ASSMANN, 1994, p.67).

Corpo vivido é em suma o ser humano na sua totalidade,
aquele que sente, que pensa, que age, sempre em interacdo a

outro ou outros seres humanos (intersubjetividade).

ASSMANN e a teoria da Corporeidade despertam no
educador a importédncia de se observar as “necessidades’” e os
‘desejos” da pessoa. N&o se pode mais admitir “aulas em
silencio”, onde o aluno é passivo, o conhecimento é tido como
produto e o corpo é desprezado e atrapalha a aprendizagem.

Hoje os noticiarios mostram um homem se re-descobrindo
enquanto um ser gque tem corpo porque tem rendimento, porque
participa da produgdo e porque consome. Percebe-se até mesmo
um culto ao corpo. Mas a proposta da corporeidade vai além da

matéria, busca na realidade o corpo consciente, o corpo vivido.

Como apoio a teoria da corporeidade, Hugo Assmann
ressalta o processo da auto-organizacdo ou também chamado
autopoiesis (auto-fazer-se). Este processo permite perceber que
0 ser humano pode buscar as mudancas desejadas, porque em
primeiro lugar o mundo é a propria pessoa, corporalizada num

sistema auto-organizativo.

Toda ac¢do ou reacdo sobre a realidade é mediada pelas
estratégias do sistema vivo e auto-organizativo gue somos...
Enquanto organismo vivo, somos também um sistema perceptivo
e cognitivo. Em cima do que nos advém “de fora” construimos
ativamente a nossa imagem do real. Somos criadores do “nosso
mundo”, inventores do “nosso mundo”, fabuladores e
sonhadores do "nosso mundo”, transformadores do mundo real
porque, em primeira instdncia, transformadores do “‘nosso
mundo”... Ndo héd mundo para nés a ndo ser mediante a “nossa
leitura” do mundo, corporalizada no sistema auto-organizativo
que somos. Nosso ser é totalmente mundanal, sujeito a, e
desencadeador de espaco-temporalidades entrelagadas no
interior daquilo que percebemos como nosso ‘eu” e “nosso
mundo” (ASSMANN, 1994, p.90).
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A partir da fala de Assmann e da pesquisa (anexo 1)
realizada junto a alunos universitarios de 31 cursos da PUC-Pr,
objetivando diagnosticar quais as atividades destes fora da
academia e se ao realiza-las, encontram dificuldades especificas
de aprendizagem, constata-se que o processo educativo do 3%
grau pouco ou nada tem se preocupado com o individuo
corporificado, a comecgar pela preferéncia que ainda se da as
aulas expositivas e a necessidade que o aluno tem de realizar

alguma atividade fisica.

O trabalho evidencia o significativo nimero de alunos que
procuram realizar outra atividade, além da académica,
destacando-se a préatica do esporte, o que denota a grande
necessidade de se repensar o processo ensino-aprendizado na
universidade, procurando acompanhar o interesse e o desejo da
pessoa.

Como foi visto anteriormente, a ag¢do comunicativa de
Jirgen Habermas visa o reelaborar da dimens&c da interacdo
humana, propondo um agir que leva as pessoas a serem mais
solidarias, "apesar" e "gracas" as diferencas. E ai encontra-se
um dos questionamentos basicos deste trabalho: o que se tem
feito com relagdo ao aluno universitario que apresenta algum tipo

de dificuldade no seu processo de aprendizagem sistematica?

Da mesma forma, ao enfocar a Psicopedagogia como uma
area de atuacgdo profissional que propde, na sua esséncia, um
agir interdisciplinar, vislumbra-se a possibilidade de ao se ler a
intersubjetividade referida na agdo comunicativa, estar-se falando
da interdisciplinaridade da qual a Psicopedagogia busca e

proclama.

Numa leitura analégica de ambos os referenciais, acredita-
se que mais do que a coincidéncia do prefixo das duas palavras

(inter), a proposta subjacente esta no resgate do ser humano na
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sua totalidade, aproximando assim os dois conceitos e permitindo

a integracéo dos diferentes estudos.

Por sua vez, a wuniversidade parece contradizer as
expectativas de recuperacdo de globalidade deste mesmo ser
humano citado acima, quando se observa que sempre houve
dissociagdo entre a teoria e a pratica, o ensino e a pesquisa, o
académico e o administrativo, o lugar da satisfacdo e o lugar da
obrigacdo como diz BOCHNIAK.®

Sendo assim, a partir dos referenciais analisados acima, o
presente trabalho se propde a verificar a possibilidade de
resgatar a visdo de totalidade do ser humano, tendo como linha
mestra do trabalho a Psicopedagogia no processo ensino-

aprendizagem do 32 grau.

Obtendo como referéncia o conceito de agdo comunicativa
de Habermas, a a¢do que promove a compreensdao mutua entre
sujeitos capazes de falar e agir, e que possuem como diz
Assmann, corpos ativos em si mesmos e com 0 meio, a presente
pesquisa pretende refletir sobre a viabilidade de transformar o
processo de ensino superior, enquanto institucionalizagdo do ato
de ensinar, em uma ag¢do interdisciplinar, capaz de elaborar
conhecimentos integrados que redimensionem o processo de
aprendizagem, mediante a contribuicdo da Psicopedagogia, num

processo gue parte do movimento intersubjetivo.

Ao se falar em conhecimentos integrados, & oportuno
destacar que o aluno universitario, como ja foi referendado
acima, ndo pode ser apenas considerado quanto ac intelecto, é
muito mais do que isso. Ele passa por um processo de auto-fazer-
se, que para HUGO ASSMANN é chamado de Autopoiése (1993).

"[...] nada nos atinge como realidade, e nds tampouco nada

% Sobre as dicotomias existentes na instituido de ensino ler BOCHNIAK, Regina. Questionar o
conhecimento. interdisciplinaridade na escola. Sdo Paulo: Loyola, 1992.
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atingimos do real, sem a constante mediagdo dos processos auto-
organizativos corporais" (p.91).

Desde Platdo, passando por Déscartes, a educacdo vem
trilhando uma vertente mentalista, isto &, privilegia a mente em
detrimento do corpo. Hoje é urgente a articulacdo entre cérebro
e mente, ja que se quer construir na educagdo um sujeito
corporificado, tendo como referencial a pessoa humana,

entendida neste contexto como "necessidade e desejo".

Portanto, o instrumento adotado nesta pesquisa abarca
algumas alternativas nas quais o estudante universitario atuara
ou ndo, e que vao alem do desenvolvimento cognitivo, mas gque
também fazem parte do seu processo de aprendizagem, tais como
0 esporte, o lazer, a atividade manual, o hobby, o instrumento

musical e a lingua estrangeira.

O campo de pesquisa selecionado foi um conjunto de 618
alunos da Pontificia Universidade Catdélica do Parana, alunos
estes oriundos dos primeircs e Ultimos anos de todos os cursos
em funcionamento no campus | da referida instituicdo, no 2¢
semestre de 1994.



2 0 PROCESSO DO ESTUDO

Tendo como objetivo o reconhecimento da Psicopedagogia
como um campo de atuagdo profissional e uma sub-area do
conhecimento que possibilita a prevencé&o e a intervengdo nas
dificuldades do processo ensino-aprendizagem também no 32 grau,
este estudo foi encaminhado, tendo como base metodoldgica
guatro fontes: a pesquisa bibliografica, a pesquisa realizada com
alunos universitarios, a experiéncia da autora em oito anos de
ensino superior e os depoimentos de alunos e professores

colhidos ao longo destes anos.

O questionario distribuido aos alunos contém 19 questdes,

com perguntas abertas e fechadas (anexo1).

Este estudo contou com a participa¢do de 12% do total de
alunos do 12 ano, assim como 23% do total de alunos do udltimo
ano, matriculados no 2¢ semestre de 1994, no campus | da

Pontificia Universidade Catélica do Parana.

A Pontificia Universidade Catélica do Paran&, no campus I,
estd dividida em quatro centros, que por sua vez estdo compostos

por diversos cursos (31 no total):

a) Centro de Ciéncias Exatas e Tecnologia (CCET) -
Engenharia de Computagcédo, Engenharia Civil, Ciéncia da
Computacéo, Engenharia de Alimentos, Quimica
Industrial, Engenharia Elétrica, Bacharelado em

Informéatica, Arquitetura e Urbanismo, Engenharia



Mecéanica, Engenharia Quimica, Matematica e Desenho

Industrial;

b) Centro de Teologia e Ciéncias Humanas (CTCH) -
Letras Portugués-Inglés, Licenciatura em Educacéao
Fisica, Filosofia, Pedagogia Diurno, Secretariado
Executivo, Letras Portugués, Ciéncias Religiosas e

Pedagogia Noturno;

c) Centro de Ciéncias Biolégicas e da Sadde (CCBS) -
Biologia, Enfermagem, Farmacia, Fisioterapia,

Fonoaudiologia, Medicina, Odontologia e Psicologia;

d) Centro de Ciéncias Juridicas e Sociais (CCJS) -
Publicidade e Propaganda, Direito Diurno, Servigo

Social, Direito Noturno e Jornalismo.

Os alunos, em cada turma, foram sorteados por uma tabela

de nimeros randdomicos de acordo com o numero da chamada.

Para que fosse possivel verificar a diferengca no processo
de aprendizagem, foi tomada uma amostragem estratificada por

centros e por cursos nos primeiros e ultimos anos.

Pela tabela de "Determinagcdo de wuma amostra de

populagdes finitas e erros de estimagdo de 5%, com nivel de

nr

confianga de 3 sigmas"', obteve-se a seguinte amostragem:

" Ver RICHARDSON, Roberto Jarry et al. Pesquisa social: métodos e técnicas. Sdo Paulo: Atlas,
1985,
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TABELA 1 - INDICATIVA DA AMOSTRAGEM POR CENTROS

CENTRO TAMANHO DO TOTAL DA AMOSTRA
UNIVERSO (alunos) (alunos)
CCET 1080 - 1% ano 128 - 1% ano
299 - ultimo ano 66 - ultimo ano
CTCH 502 - 1% ano 61 -1% ano
251 - ultimo ano 58 - ultimo ano
CCBS 802 - 1% ano 96 - 1% ano
380 - ultimo ano 87 - ultimo ano
CCJs 480 - 1% ano 58 - 1% ano
281 - ultimo ano 64 - ultimo ano
TOTAL 2864 - 1% ano 343 - 1% ano
1211 - dltimo ano 275 - ultimo ano

Antes da aplicagdo dos questionarios, os mesmos foram
‘testados por alguns alunos que informaram sobre as mudancas
‘necessarias a efetividade da comunicagdo entre o pesquisador e
0 respondente.

Para a realizagdo da pesquisa foram distribuidos um total
de 618 questionarios, de acordo com os critérios mencionados
acima. Houve um percentual de 2,6% de questionarios néo




Os questionarios apresentam perguntas fechadas e abertas
que visavam a investigagdo do rendimento dos alunos com
relacdo a suas aprendizagens assisteméticas (de todo dia) e
sistematicas (da universidade), como também &as suas possiveis

dificuldades.

O instrumento de avaliacdo contém 19 (dezenove)
questdbes que abordam atividades tais como: esporte, curso de
lingua estrangeira, instrumento musical, atividade manual, hobby,
- lazer, realizadas pelos alunos. Enfim, tal instrumento objetiva
investigar como os estudantes ocupam o seu tempo fora das
atividades estudantis, e também detectar suas dificuldades
especificas.

As questdes mais significativas para este estudo estdo
relacionadas ao desempenho académico dos alunos e as
dificuldades que apresentam no estudo dos diferentes
conhecimentos, observando quem percebeu sua dificuldade e se

gostariam de superéa-la.

O formulario foi construido com base na técnica
recomendada que salienta que as perguntas mais importantes, do
ponto de vista do trabalho, fossem entremeadas por algumas de
menor importéncia, para deixar o candidato mais a vontade ao
respondé-las, evitando, assim, o mascaramento do problema.

O periodo de aplicagdo do questionario teve a duracdo de
um més (outubro de 1994) e foi realizada diretamente pela
pesquisadora que contou com o auxilio dos professores das
turmas. E oportuno salientar que alguns professores
demonstraram interesse nos resultados da pesquisa.

O numero de respondentes foi significativo. Acredita-se
'que o fato da pesquisadora estar presente na maioria das

- aplicagbes tenha motivado o aluno a ndo se omitir.
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Os dados do formulario da pesquisa foram processados
pelo aplicativo estatistico SAS (Statistical Analisys System)
devido a necessidade de sumarizagbes e codificacdes das
respostas e por envolver um grande numero de variaveis

quantitativas e qualitativas.

Para digitagdo foram criadas telas, usando o software
FoxPro, devido a grande quantidade de campos correspondentes

as observacdes a serem digitadas.

Para a edigéo, isto é, a preparagéo do processamento das
respostas, foi utilizado o software de planilha eletrénica Excel,
pela possibilidade de se poder trabalhar com uma sé variavel e

processar por agregagao os dados das questdes abertas.

A analise estatistica consistira da interpretagdo dos
resultados a partir de tabelas de frequéncia, representacao

grafica e aplicagdo de testes estatisticos.

A analise da pesquisa procurou evidenciar as dificuldades
de aprendizagem sistematica dos alunos que ingressaram na
universidade e daqueles que sairam, pois um dos objetivos do
trabalho refere-se as questdes de natureza psicopedagodgica.
Outra preocupagéo estad na observacdo do porqué, como e para

qué a universidade tem trabalhado o conhecimento.

Também se pretendeu avaliar a formacio e o desempenho
do professor, no que tange ao seu desempenho no trabalho e as
dificuldades de aprendizagem de seu aluno. Um outro aspecto a
ser considerado €& com relagdo a expectativa do aluno na
superagdo da sua dificuldade.

Para a analise da pesquisa foi utilizado o sistema de

categorias, que para MINAYO signifiéa "(...) elementos ou
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aspectos com caracteristicas comuns ou que se relacionam entre
si" (1994, p.70).

As categorias gerais, isto é, as estabelecidas antes da
coleta dos dados, resultam da fundamentagdo teérica. Este
trabalho se propbe a verificar como estas categorias se

processam na pratica. Sdo elas as seguintes:

a) A___interdisciplinaridade na Psicopedagogia - a

Psicopedagogia é uma sub-area do conhecimento e um
campo profissional que propbe a inter-acdo entre as
disciplinas, objetivando a visdo de conjunto do ser

humano.

b) A intersubjetividade na relacdo pedagdgica - é a busca

da linguagem comum entre os envolvidos no processo
ensino-aprendizagem, privilegiando o dialogo na relacdo

professor-aluno.

c) Aluno - homem ou mulher, entendido em todos os
aspectos de sua personalidade, que cursam a
universidade no primeiro ou Ultimo ano, dos 31 cursos
pesquisados da PUC-Pr.

d) Aprendizagem assistematica - aprendizagem que ocorre

em todos os lugares e com todas as pessoas fora da

instituicdo escolar.®

e) Aprendizagem sistematica - aprendizagem que se realiza

na universidade, especialmente na interacéo professor-

aluno.®

¥ Sobre este assunto ver VISCA, Jorge. Clinica psicopedagogica. Porto Alegre: Artes Médicas,
1987.
? Ibid.



f) Dificuldade de aprendizagem - alteragdo no processo de

aprendizagem, decorrente de causas emocionais,

cognitivas, sensoriais, organicas, pedagdgicas, sociais.

g) A percepcdo do professor diante da dificuldade do aluno

- refere-se a atengdo do professor na dificuldade para

aprender do aluno, que vai além do aspecto cognitivo.

Universidade - instituicdo inserida numa sociedade

concreta, destinada a trabalhar com o conhecimento
universal, num ambiente aberto, democratico e
cientifico, que promove a analise critica e o langamento
de projetos.



3 DESCRIGCAO E INTERPRETAGAO DOS RESULTADOS,
SEGUNDO A ORGANIZAGAO DAS CATEGORIAS

O instrumento de pesquisa distribuido aos alunos (anexo 1)
contem 19 (dezenove) questdes referentes ao processo de

aprendizado sistematico.

O numero de questionarios considerados neste estudo
perfaz um total de 602 (seiscentos e dois) respondidos. Foram
distribuidos 618 (seiscentos e dezoito) questionarios e retornaram
602. A diferenca de 16 (dezesseis) instrumentos de coleta de
dados, deve-se ao né&o retorno dos questionarios, por parte dos
alunos do ultimo ano do curso de Medicina, que pelo fato de
estarem distribuidos nos hospitais, nédo foi possivel a devolutiva
dos instrumentos. Deste total devolvido considerou-se 577
(quinhentos e setenta e sete) instrumentos em virtude dos dados

incompletos que impediram a sua leitura fidedigna.

As respostas dos 577 (quinhentos e setenta e sete)
elementos da amostra institucional final variam de freqUéncia em
cada questdo devido a possibilidade de multiplas respostas para

cada uma, ou ainda a auséncia de resposta.

Dos 577 alunos que responderam a 1% questéo, 374 (64,8%)
sdo do sexo feminino e 203 (35,2%) s&o do sexo masculino
(TABELA 2).
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TABELA 2 - SEXO DOS ELEMENTOS RELATIVOS A 12 QUESTAO E AO TOTAL

DA AMOSTRA
Cumulative Cumulative
SEXO Frequency Percent Frequency Percent
Feminino 374 64.8 374 64.8
Masculino 203 35:2 CE 100.0

A faixa etaria de maior frequéncia encontra-se em 221
alunos entre 21 e 23 anos, seguindo 205 alunos entre 18 e 20
anos (TABELA 3).

TABELA 3 - IDADE DOS ELEMENTOS RELATIVOS A 12 QUESTAO E AQ TOTAL

DA AMOSTRA

Cumulative

IDADE Fregquency Freguency
1517 9 g
18-20 205 214
Fl=23 221 435
24-2¢6 84 519
27-29 37 556
30-40 19 575
41-50 2 ST

Estes dados indicam a predominancia de mulheres e
jovens, entre 18 e 23 anos, frequentando os 31 cursos da PUC-
Pr, campus |, no 22 semestre de 1994,

A titulo de simplificagdo dos dados a tabela seguinte
apresenta as Engenharias agrupadas, o curso de Informatica
junto com o de Ciéncias da Computacgdo, assim como o de Letras
Ingiés reunido ao de Portugués.

Dentre os cursos, o Direito € o que aparece com maior
nimero de respondentes - 70, indo até Ciéncias Religiosas com 7
colaboradores (TABELA 4).
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TABELA 4 - DISTRIBUIGAO DA AMOSTRA POR CURSO DE GRADUACAO

_CURSO_ Freguency
DIREITO 70
ENGENHARIA 62
INFORMATICA 49
EDUCACAO FiIsIca 31
FARMACIA 31
CDONTOLOGIA 30
FISIOTERAPIA 29
PEDAGOGIA 27
BARQUITETURA 24
LETRAS 24
DES.INDUSTRIAL rke,
PSICOLOGIA 22
PUBLICIDADE 20
FONOAUDIOLOGIA 15
JORNALISMO 15
QUIMICA INDUSTRIAL 14
ENFERMAGEM 13
ALIMENTOS 12
FILOSOFIA 11
SECRETARIADO 11
BIOLOGIA 10
SERVICO SOCIAL 10
MATEMATICA g
MEDICINA )
C. RELIGIOSAS 7

A TABELA 5 e o GRAFICO 1 relativos a 12 questéo
demonstram que tanto o grupo feminino (33,80% alunas) como o
masculino (25,30% alunos) opta pela pratica de um esporte
(59,10%) além das atividades académicas, seguindo a pratica de
algum lazer (45,75%). Destaca-se como atividade das menos
procuradas pelos alunos a participacdo em cursos de lingua
estrangeira (22,53%), assim como fica evidente que um pequeno
nimero (7,28%) das respostas, referem-se a sujeitos que néo
realizam outra atividade além do estudo, denotando assim, a
necessidade que o estudante tem em diversificar suas atuacdes e
nao so ficar atento as questdes de carater cognitivo, como

enfatiza a universidade.



TABELA 5 - OUTRAS ATIVIDADES ALEM DO ESTUDO

|Resposta Feminino|Masculino|  Total|  Total
% % % Freq.

1_pratica esporte 33,80 25,30 59,10 341
[5_outro lazer 30,85 14,90, 45,75 264
6_tem algum hobby 14,90 13,00 27,90 161
3_toca instrumento 14,56 9,01] 23,57 136
4_atividade manual 16,98 6,24 23,22 134
|2_frequenta lingua estrangeira 15,08 7,45 22,53 130
7_ndo tem atividade 5,55 1,73 7,28 42

GRAFICO 1 - OUTRAS ATIVIDADES ALEM DO ESTUDO
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QOutro aspecto que se pode levantar a partir da leitura dos
dados, € que a aprendizagem, como faz parte do dia a dia das
pessoas, sO poderd ser significativa na sua forma sistematica,
propria da instituicdo escolar, quando tais pessoas houverem
passado pelas aprendizagens anteriores, ou seja, desde as
primeiras aprendizagens realizadas no vinculo com a mi&e até

aquelas realizadas com tudo e todos, chamada de assistematica.’

A 22 questéo, relativa aos esportes praticados pelo aluno,
(TABELA 6), contou com 400 respondentes.

TABELA 6 - PRATICA DE ESPORTES

Cumulative Cumulative

SEXO Freguency Percent Frequency Percent
Feminino 232 58.0 232 58..40
Masculino 168 42.0 400 100.0

Dos estudantes que praticam esportes, a ginastica foi
evidenciada no grupo feminino, com 25,75% de respostas,
enquanto que o futebol prevalece entre 20,25% das respostas dos
alunos (TABELA 7 e o GRAFICO 2).

! Sobre o esquema evolutivo da aprendizagem ver: VISCA, Clinica Psicopedagogica: Epistemologia
Convergente. Porto Alegre: Artes Médicas, 1987.



TABELA 7 - MODALIDADES ESPORTIVAS PRATICADAS

Resposta Feminino Masculino Total Total
% % % Freq.
GINASTICA 25,75 1,75 27,50 110
VOLEI 14,25 12,25 26,50 106
NATAGAO 12,25 9,75 22,00 88
FUTEBOL 0,50 20,25 20,75 83
MUSCULAGAO 6,50 4,00 10,50 42
CICLISMO 425 5,25 9,50 38
BASQUETE 1,75 5,75 7,50 30
CAMINHADA 6,00 1,00 7,00 28
TENIS 1,25 4,50 575 23
ARTES MARCIAIS 0,75 3,50 4,25 17
DANGA 4,00 0,00 4,00 16
CORRIDA 2,00 2,00 4,00 16
HANDEBOL 1,25 0,75 2,00 8
PATINACAO 1,50 0,50 2,00 8
SURF 0,50 1,50 2,00 8
ATLETISMO 0,75 0,75 1,50 6
ALPINISMO 0,50 0,75 1,25 5
SQUASH 0,50 0,75 1,25 5
BODYBOARD 0,50 0,50 1,00 4
CAPOEIRA 0,50 0,25 0,75 3
MOTOCICLISMO 0,00 0,50 0,50 2
MERGULHO 0,00 0,50 0,50 2
ESQUIAR 0,50 0,00 0,50 2
TIRO 0,00 0,50 0,50 2
BASEBOL 0,25 0,00 0,25 1
BOLAO 0,25 0,00 0,25 1
FRESCOBOL 0,25 0,00 0,25 1
GOLF 0,00 0,25 0,25 1
JET SKI 0,00 0,25 0,25 1
KART 0,00 0,25 0,25 1
EQUITAGAO 0,00 0,25 0,25 1
PAQUEDISMO 0,00 0,25 0,25 1
SKATE 0,00 0,25 0,25 1
XADREZ 0,25 0,00 0,25 1
YOGA 0,25 0,00 0,25 1
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GRAFICO 2 - MODALIDADES ESPORTIVAS PRATICADAS
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O que chama a atengdo é a preferéncia dos alunos pelos
esportes coletivos, como por exemplo o futebol, o vdlei e até
mesmo a natacdo e a ginastica que podem ser praticados
individualmente ou em grupo. Vale salientar que a categoria da
intersubjetividade surge dos dados, como uma necessidade
premente do universitario na sua vida como um todo. E do senso
comum que o esporte ajuda na formag¢do social do individuo, e
neste estudo, o mesmo aparece ndo sé como necessidade, mas
também como desejo e realizagéo.
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A TABELA 8, correspondente a questédo 3, que se refere a
dificuldade que o aluno encontra na pratica do esporte, indica

428 respondentes.

TABELA 8 - DIFICULDADES NA PRATICA DE ESPORTES

Cumulative Cumulative

SEXO Frequency Percent Frequency Percent
Feminino 255 59.6 255 296
Masculino 173 40.4 428 100.0

A maioria das respostas demonstra que o estudante
universitario n&o encontra dificuldade na realizacdo do esporte
(84,58% - TABELA 9 e GRAFICO 3). Dos que apresentam
dificuldade (15,42%), aproximadamente a metade, apontam
agilidade como a primeira delas, aparecendo logo em seguida
outras dificuldades. Em 32 lugar aparece a dificuldade em
coordenagdo, onde se visualiza uma diferenca nas respostas,
considerando o sexo, isto &€, das respostas das mulheres, 3,50%
demonstram dificuldade de coordenac&o em relacdo a 0,47% dos

homens.

TABELA 9 - TIPOS DE DIFICULDADES NA PRATICA DE ESPORTES

Resposta Feminino Masculino Total Total
% % % Freq.

2_Nao 50,00 34,58 84,58 362
1_Sim 9,58 5,84 15,42 66
3_agilidade 3,50 3,27 6,78 29
7_outras 2,80 2,10 4,91 21
5_coordenagéo 3,50 0,47 3,97 17
4_equilibrio 1,17 0,47 1,64 7
6_lateralidade 0,47 0,00 0.47 2

504
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GRAFICO 3 - TIPOS DE DIFICULDADES NA PRATICA DE ESPORTES
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Nestes dados, observa-se uma preocupagdo quase que
latente do universitario em ndo evidenciar suas dificuldades, para
ndo comprometer, quem sabe, sua imagem diante dos outros.
Este fato € uma realidade, uma vez que as pessoas de maneira
geral ndo foram educadas para enfrentarem os erros e a partir
deles procurarem melhorar suas atividades. Se educadores,
familia e sociedade soubessem trabalhar com o insucesso, muitos
entraves pedagégicos, poderiam ser dirimidos e transformados
em momentos educativos por exceléncia.

A pergunta 4 se refere ao aprendizado da lingua
estrangeira. Esta, como ja foi apresentada anteriormente na
TABELA 5, n&o ¢é das atividades mais procuradas pelo
universitario, o que se comprova pelos 251 estudantes da
amostra que responderam a questdo (TABELA 10).

TABELA 10 - APRENDIZAGEM DA LINGUA ESTRANGEIRA

Cumulative Cumulative

SEXO Fregquency Percent Frequency Percent
Feminino 156 62.2 156 62.2
Masculino a5 37.8 251 100.0
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Dos idiomas, o Inglés é 0 mais procurado com um
percentual de 74,50% das respostas, enquanto o Espanhol que
vem em segundo lugar apresenta 17,13% das respostas (TABELA
11 e o GRAFICO 4).

TABELA 11 - PREFERENCIAS NO APRENDIZADO DE LINGUA ESTRANGEIRA

Resposta Feminino Masculino Total Total
% % % Fregq.

INGLES 44,62 29,88 74,50 187
ESPANHOL 11,16 5,98 17,13 43
ITALIANO 9,16 3,08 13,15 33
ALEMAO 7,57 3,19 10,76 27
FRANCES 6,77 2,79 9,56 24
JAPONES 1,20 1,20 2,39 6
UCRANIANO 0,40 0,40 0,80 2
GREGO 0,40 0,00 0,40 1
HEBRAICO 0,40 0,00 0,40 1
LATIM 0,40 0,00 0,40 1
POLONES 0,00 0,40 0,40 1
RUSSO 0,00 0,40 0,40 1
SUECO 0,40 0,00 0,40 1

328

GRAFICO 4 - PREFERENCIAS NO APRENDIZADO DE LINGUA ESTRANGEIRA
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Este resultado é interessante e preocupante, uma vez que
se reconhece que o dominio de uma lingua estrangeira &
importante e necessario para a conquista do profissional do
século XXI. Seria por que o aluno do 3% grau, na sua maioria, ja
domina uma lingua estrangeira ou sente-se incapaz de aprendé-
la?

Ao se perguntar sobre as dificuldades na aprendizagem da
lingua estrangeira, um total de 290 alunos (TABELA 12) responde
a questdo, onde percebe-se um acréscimo do nlUmero de

respondentes da pergunta anterior.

TABELA 12 - DIFICULDADES NA APRENDIZAGEM DA LINGUA ESTRANGEIRA

Cumulative Cumulative

SEXO Frequency Percent Frequency Percent
Feminino 184 65l 184 63.4
Masculino 106 36.6 290 100.0

Uma das explicagdes possiveis seria o receio que o
estudante tem em aprender uma lingua estrangeira, talvez por
experiéncias anteriores negativas. Do total, 61,38% das
respostas referem-se a né&o apresentacdo de problemas quando
na aprendizagem da lingua, em comparacdo a 13,79% que
posicionam-se positivamente (TABELA 13). E quando este aluno
apresenta dificuldade, a que mais se destaca é o falar, seguindo-
se do vocabulario e da escrita (GRAFICO 5).



TABELA 13 - TIPOS DE DIFICULDADES NO APRENDIZADO DE LINGUA

ESTRANGEIRA
Resposta Feminino | Masculino | Total | Total
% % % Freq.

2_Nao 38,62 22,76 61,38 178
1_Sim 24,83 13,79 38,62 112
3_no falar 11,72 4,83 16,65 |48
5_no reter o vocabulario 7,93 547 13,10 |38
4_no escrever 7,24 4,48 11,72 34
6_relacionar os simbolos com o som |1,38 1,38 2,76 8
7_Outras 1,03 1,03 2,07 6

424

. GRAFICO 5 - TIPOS DE DIFICULDADES NO APRENDIZADO DE LINGUA
ESTRANGEIRA
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No aprendizado da lingua estrangeira é comum a pessoa
apresentar receio na hora da fala, até mesmo porque a situacao é
mais comprometedora do que na escrita.

Com respeito ao uso de um 175

alunos (TABELA 14) tém acesso ao aprendizado de pelo menos

instrumento musical,

um instrumento, o que é relativamente pouco em relacdo ao todo

da amostra pesquisada.
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TABELA 14 - UTILIZAGAO DE INSTRUMENTO MUSICAL

Cumulative Cumulative

SEXO Frequency Percent Frequency Percent
Feminino 108 61.7 108 B1.7
Masculino 67 38.3 175 100.0

O piano é o mais tocado, seguindo-se o violdo e algum
instrumento de sopro (TABELA 15 e GRAFICO 6).

TABELA 15 - TIPOS DE INSTRUMENTOS MUSICAIS UTILIZADOS

Resposta Feminino Masculino |Total Total
% % % Freq.
PIANO 35,43 8,00 4343 76
VIOLAQ 18,29 16,00 34,29 60
INSTR. DE SOPRO 12,57 5,71 18,29 32
ORGAO 6,86 9,71 16,57 29
|[PERCUSSAO 4,57 6,86 11,43 20
BATERIA 1,71 5.1 7,43 13
GUITARRA 0,57 4,57 5,14 9
CONTRA BAIXO 0,00 2,86 2,86 5
ACORDEAO 0,57 1,71 2,29 4
VIOLINO 0,00 0,57 0,57 1
249

GRAFICO 6 - TIPOS DE INSTRUMENTOS MUSICAIS UTILIZADOS
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Um total 218 alunos (TABELA 16), responde a questédo
sobre a sua percepgdo com relacdo a dificuldade no tocar um
instrumento musical.

TABELA 16 - DIFICULDADES PARA TOCAR UM INSTRUMENTO MUSICAL

Cumulative Cumulative

SEXO Frequency Percent Frequency Pereernt
Feminino 132 60.6 138 60.6
Masculine 86 39.4 218 100.0

Um percentual de 42,66% de respostas, indica gue o0
estudante percebe a sua dificuldade no tocar um instrumento
musical, o que distingue das respostas com relacdo ao esporte,
que poucos reconhecem seus déficits no exercicio do mesmo.
(TABELA 17 e GRAFICO 7).

TABELA 17 - TIPOS DE DIFICULDADES PARA TOCAR UM INSTRUMENTO

MUSICAL

Resposta Feminino| Masculino| Total| Total

% % % Freq.
2_Nao 36,24 20,64 56,88 (124
1_Sim 23,85 18,81 42,66 |93
7_habilidade manual 8,72 8,26 116,97 |37
3_ritmo 6,42 4,59 11,01 |24
8_outras 3,67 5,05 872 (19
6_discriminacdo auditiva  |3,21 3,67 6,88 |15
4_memoria 5,05 0,46 550 |12
5_discriminagao visual 2,75 0,00 275 |6

330
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GRAFICO 7 - TIPOS DE DIFICULDADES PARA TOCAR UM INSTRUMENTO
MUSICAL
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O que aparece como entrave para que o universitario se
relacione com um instrumento musical é algo diretamente ligado a
atividade, no caso habilidade manual. No exemplo anterior dos
esportes, o aluno relacionava a agilidade e o ritmo (GRAFICO 7),
como a dificuldade maior. Percebe-se o0 quanto estas
caracteristicas estdo voltadas a visdo de aprendizagem “inatista”
ou “apriorista® como denomina BECKER (1993), ou seja, aquela
que concebe o conhecimento e a habilidade apenas como algo

que advém da bagagem hereditéria.

Esta maneira de olhar o sujeito que aprende parece
limitadora, pois se o0 individuo ndo nasceu com o “dom ou o
talento” para a musica, ndo se tem o que fazer. “Ele é irmao do
fulano, por isso € que ndo aprende” (Esta € uma da frase retirada
da fala de muitos educadores). Acredita-se, no entanto, que
sempre é tempo para aprender algo que se tenha vontade!

As pontua¢bes efetivadas acima, indicam a relagdo que

existe entre as atividades que o sujeito precisa e quer realizar,



52

com a corporeidade, especialmente quanto a totalidade das

dimensdes da vida humana.

A questadao relativa as atividades manuais, através da
TABELA 18, indica que apenas 170 estudantes fazem alguma

atividade manual.

TABELA 18 - PRATICA DE ATIVIDADES MANUAIS

Cumulative Cumulative

SEXO Freguency Pereent Frequency Percent
Feminino 125 s 125 3.5
Masculino 45 26.5 170 100.0

O desenho (TABELA 19 e o GRAFICO 8), tanto para os
homens como para as mulheres, é a mais realizada das
atividades (25,88%). Ja as demais, estdo praticamente voltadas
ao sexo feminino, sdo 73.5% de mulheres em comparacdo a
26.5% de homens que fazem algum tipo de atividade manual,

imprimindo assim um carater “feminino” a esta habilidade.



TABELA 19 - TIPOS DE ATIVIDADES MANUAIS PRATICADAS

Resposta Feminino | Masculino | Total Total
% % % Freq.

DESENHO 17,65 8,24 25,88 44
TRICO 17,06 0,59 17,65 30
PINTURA 15,88 0,59 16,47 28
BORDADC 15,88 0,00 15,88 27
ARTESANATO 11,76 1,76 13,53 23
CROCHE 8,82 0,59 9,41 16
DATILOGRAFIA/DIGITACAO 5,88 1,76 7,65 13
COSTURA 5,29 0,00 5,29 9
COMPUTACAO 2,35 0,59 2,94 5]
ESCREVER 1,18 1,76 2,94 5
ESCULTURA 0,59 2,35 2,94 5
ODONTOLOGIA 2,94 0,00 2,94 (5]
PINTURA GESSO/TECIDO 2,35 0,59 2,94 5]
SERVICOS DE CASA 1,76 0,59 2,35 4
COZINHAR 0,59 1,18 1,76 3
MECANICA 0,00 1,76 1,76 3
TAPECARIA 1,78 0,00 1,76 3
AGRICULTURA/JARDINAGEM 0,00 1,18 1,18 2
ELETRICA ELETRONICA 0,00 1,18 1,18 2
LABORATORIO 0,59 0,59 1,18 2
MAQUETES 0,00 1,18 1,18 2
MARCENARIA 0,00 1,18 1,18 2
AEROMODELISMO 0,00 0,59 0,59 1

239
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GRAFICO 8 - TIPOS DE ATIVIDADES MANUAIS PRATICADAS
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Um indice pequeno de alunos (19,31% - TABELA 20 e
GRAFICO 9) afirma encontrar dificuldade para realizar a atividade

manual.

TABELA 20 - TIPOS DE DIFICULDADES NA PRATICA DE ATIVIDADES MANUAIS

Resposta Feminino | Masculino | Total Total
% % % Freq.

2_Néo 57,43 23,27 80,69 163
1_Sim 13,86 5,45 19,31 39
6_outras 4,95 4,46 9,41 19
4_respeitar limites do trabalho |6,44 0,50 6,93 14
3_movimentos rigidos 1,98 0,50 2,48 5

240
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GRAFICO 9 - TIPOS DE DIFICULDADES NA PRATICA DE ATIVIDADES MANUAIS
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Em um curso sobre “Distdrbios de Aprendizagem”, uma
professora colocava o fato de que, quando crianga, n&o teve a
oportunidade de fazer tricdé e o quanto isto lhe incomodava até
hoje, uma vez que sente muita vontade de fazé-lo, mas percebe-
se incapaz. Este € apenas um dentre os varios exemplos que
pode-se encontrar sobre o que parece impedir as pessoas de irem
ao encontro de seus desejos. E interessante ressaltar que 170
universitarios (TABELA 18) responderam que fazem alguma
atividade manual, mas na pergunta seguinte, sobre se ele
encontra dificuldade nesta atividade, 202 respondem a questéo
(TABELA 21), reforgando o exposto acima, que mostra que o
desejo existe, mas o “ndo saber” é mais forte. E fica ainda mais
complicado quando o “ndo saber” vira “erro”, impedindo qualquer
tentativa de aproximacdo do sujeito com algo que gostaria de

realizar.

TABELA 21 - DIFICULDADES NA PRATICA DE ATIVIDADES MANUAIS

Cumulative Cumulative

SEXOQ Fregquency Percent Frequency Percent
Feminino 144 T1.3 144 Tl 3
Masculino 58 28.7 202 100.0
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O 10% item do questionario refere-se ao lazer que o

universitario tem. Ao todo foram 401 respondentes (TABELA 22).

TABELA 22 - PRATICA DE LAZER

Cumulative Cumulative

SEXO Freguency Percent Freguency Percent
Feminino 265 66 265 66:L
Masculino 136 33.5 401 100.0

As respostas, por serem muitas, foram agrupadas para
facilitar a composi¢do do grafico e também por ndo alterarem a
sua esséncia, como € o caso do lazer mais mencionado pelos
alunos que foi o passear: no campo ou no parque (TABELA 23 e
GRAFICO 10). O 22 lazer mais procurado € o Que sugere a
presengca da musica no dia a dia do universitario, assim como,
aparece a /eitura como uma das preferéncias. Em contrapartida,
tudo o que se relaciona com estudo é quase que descartado como
atividade de lazer, reforgando a idéia que o estudo é algo que

nao traz prazer.



TABELA 23 - TIPOS DE PRATICA DE LAZER

Resposta Feminino |Masculino [Total |Total
% % % Freq.
PASSEAR/NO PARQUE/NO CAMPO 19,45 6,23 2569 (103
MUSICA/OUVIR/ITOCAR/CANTAR/SHOWS 18,70 4,74 2344 |94
LEITURA 14,46 4,49 18,95 |76
SAIR/BARES/COMER/DANCETERIA 9,98 6,98 16,96 |68
CINEMA 11,72 3,24 14,96 |60
VIAJAR’/ACAMPAR/MONTANHA 8,23 6,48 14,71 |59
DANCA/PATINS 11,22 1,75 12,97 |52
CAMINHADAS 9,98 2,49 12,47 |50
ANDAR DE BICICLETA 5,99 2,49 848 (34
ESPORTES/FUTEBOL/VOLEI/BASQUETE 2,74 474 7,48 30
VIDEOC 5,49 1,50 6,98 28
PRAIA/SURFAR/SKI/VELEJAR 3,74 1.76 549 22
TEATRO 474 0,50 5,24 21
DORMIR/FICAR EM CASA/TELEVISAO 1.75 2,24 3,99 16
NAMORAR/SEXO 1,50 1,75 3,24 13
MECANICA/BORDAR/INFORMATICA/SELOS  [1,25 175 2,99 12
ARTE/DESENHAR/PINTAR/ESCREVER 2,49 0,25 2,74 1
NATACAO/CORRER 1,00 1,50 2,49 10
PESCARIA/IMERGULHO/CAGCA 0,50 1,50 2,00 8
IGREJA/MEDITAGAQ/CARIDADE 1,25 0,75 2,00 8
FAZENDA/JARDINAGEM/PLANTAR/BICHOS  [1,00 0,50 1,50 6
SAUNA/PISCINA/CLUBE 0,75 0,50 1,25 5
JOGOS/XADREZ/CARTAS/RPG 0,50 0,75 1,28 5
ANDAR DE CAVALO/MOTO/ULTRA-LEVE 0,50 0,50 1,00 4
ESTUDOS/CURSOS 0,50 0,25 0,75 3
798

57
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GRAFICO 10 - PRATICA DE LAZER
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A questdao 11, sobre a dificuldade ao realizar um lazer, foi
respondida por 409 alunos (TABELA 24)



TABELA 24 - DIFICULDADES NA PRATICA DE LAZER

Cumulative Cumulative

SEXO

Frequency Percent Frequency Percent

Feminino
Masculino

A

264
145

maioria

64.5 264 64.5
35.5 409 100.0
das respostas

(80,93%),
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0

universitario nédo encontra dificuldade na realizacdo do seu lazer,

como demonstra a TABELA 25 e o GRAFICO 11.

Do pequeno

percentual (18,83%) que diz ter algum problema, o organizar o

tempo foi a mais apontada das dificuldades, seguindo-se o alto

indice de fadiga.

TABELA 25 - TIPOS DE DIFICULDADE NA PRATICA DE LAZER

Resposta Feminino [Masculino |Total Total
% % % Freq.
2_Nao 52,81 28,12 80,93 331
1_Sim 11,49 7.33 18,83 77
7_organizar o tempo 10,02 513 15,16 62
3_alto indice de fadiga 1,47 1,96 3,42 14
8_outras 0,98 1,96 2,93 12
5_distracdo 0,49 1,22 1,71 7
6_movimentos rigidos 0,73 0,49 1,22 5
4_freqlentes quedas 0,24 0,24 0,49 2
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GRAFICO 11 - TIPOS DE DIFICULDADES NA PRATICA DE LAZER
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Estes dados parecem evidenciar que o aluno universitario
esta bastante ocupado, impedindo-o até mesmo, de ter tempo

para realizar algo prazeroso como um lazer qualquer.

Com relagédo ao hobby, 259 alunos assinalam que tém pelo
menos um hobby (TABELA 26).

TABELA 26 - PRATICA DE HOBBY

Cumulative Cumulative

SEXO Frequency Percent Freguency Percent
Feminino 158 61.0 158 61.0
Masculino 101 35.0 259 100.0

Este total revela novamente a influéncia da musica, s6 que
nesse momento ela foi eleita como a grande preferida,

aparecendo também o colecionar e a leitura (TABELA 27 e
GRAFICO 12).



TABELA 27 - TIPOS DE HOBBY PRATICADO

Resposta Feminino | Masculino Total Total
% % % Freq.

MUSICA/QUVIR/COLECIONAR CDs 20,46 9,65 30,12 78
COLECIONAR BICHINHOS/REVISTAS/ETC 10,81 6,18 16,99 44
COLECIONAR SELOS/MOEDAS 5,02 8,88 13,90 36
LEITURA 10,04 1,93 11,97 31
DANCA 7,34 1,16 8,49 22
ARTE/DESENHAR/PINTAR/ESCREVER 5,79 1,16 6,95 18
ANDAR DE BICICLETA 3,47 1,16 463 12
ESPCRTES/FUTEBOL/VOLEI/BASQUETE 1,54 3,09 4 63 12
PASSEAR/NO PARQUE/NO CAMPO 4,25 0,00 4,25 11
FOTOGRAFIA/INFORMATICA 1,16 3,09 4,25 11
VIDEO 2,70 0,77 3,47 9
DORMIR/FICAR EM CASA/TELEVISAO 3,09 0,39 3,47 9
FAZENDA/JARDINAGEM/PLANTAR/BICHOS  [0,77 2,32 3,09 8
MECANICA/ELETRONICA/CARROS 0,00 2,70 2,70 7
SAIR/BARES/COMER/DANCETERIA 2,32 0,39 2,70 7
AEROMODELISMO/MINIATURAS 0,00 1,93 1,93 5
JOGOS/XADREZ/ICARTAS/RPG 0,39 1,54 1,93 5
VIAJAR 1,16 0,77 1,93 5
ESTUDOS/CURSOS 1,16 0,39 1,54 4
NATAGAQ/CORRER/MUSCULAGAO 0,39 1,16 1,54 4
BORDAR/COZINHAR 0,77 0,39 1,16 3
CINEMA/TEATRO 1,16 0,00 1,16 3
PESCARIA/MERGULHO/CACA/TIRO 0,00 1,16 1,16 3
CANTAR/LOCUCAQO 0,392 0,39 0,77 2
NAMORAR/SEXO 0,77 0,00 0,77 2

351

6l
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GRAFICO 12 - TIPOS DE HOBBY PRATICADO
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Praticamente ha uma repeticdo dos itens apontados como
lazer e como hobby, e mais uma vez o estudo é pouco visto como
um hobby, ou seja, algo que o aluno universitario faz com

satisfacdo e sistematicamente.

Na questdo 13, relativa a dificuldade do aluno na
aprendizagem deste hobby, encontram-se 275 participantes
(TABELA 28)

TABELA 28 - DIFICULDADES PARA A PRATICA DE HOBBY

Cumulative Cumulatiwve

SEXO Frequency Percent Frequency Percent
Feminino 163 583 163 5%.3
Masculino 112 40.7 275 100.0
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Os dados demonstram que o estudante ndo encontra

dificuldade na aprendizagem do seu hobby, e quando esta existe,
aponta a organizagdo do tempo (TABELA 29 e GRAFICO 13),

confirmando os dados levantados na questao anterior.

TABELA 29 - TIPOS DE DIFICULDADES PARA A PRATICA DE HOBBY

Resposta Feminino Masculino| Total] Total
% % % Freq.
2_Nao 51,64 33,09 84,73 233
1_Sim 7,64 7,64 15,27 42
4_organizagdo do tempo  |4,36 4,36 8,73 24
3_organizagéo do espago (1,45 1,82 3,27 9
9 outras 0,73 1,82 2.55 7
5_memoria 1,09 0,36 1,45 4
6_distragéo 0,36 0,36 0,73 2
7_movimentos rigidos 0,36 0,00 0,36 1

GRAFICO 13 - TIPOS DE DIFICULDADES PARA A PRATICA DE HOBBY
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Para o estudante, o tempo Ilivre pode representar

indistintamente lazer ou hobby, embora o tempo se apresente de
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forma diferente nos dois conceitos. A confusdo pode estar no fato

de que nem todas as pessoas tém um hobby.

A 14% questado solicita dos alunos a citagdo de duas
matérias que ele encontra dificuldade de aprendizagem no curso
que realiza. Ao total foram 477 os respondentes (TABELA 30), o
que denota o interesse do estudante em identificar sua
dificuldade.

TABELA 30 - ALUNOS COM DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM EM UMA QU
DUAS MATERIAS DO SEU CURSO

Cumulative Cumulative

SEXO Frequency Percent Frequency Percent
Feminino 309 64.8 309 64.8
Masculino 168 35.2 477 100.0

Na TABELA 31 e no GRAFICO 14 aparecem apenas as 30
disciplinas mais votadas. Para o objetivo deste estudo, tais
dados ndo sédo relevantes, mas como elemento de pesquisa e
reflexdao dos departamentos da instituicdo pesquisada, acredita-

se que possam ser uteis.



% ibllotecs Cenwai - PUC/PR
65

TABELA 31 - MATERIAS QUE OS ALUNOS APRESENTAM MAIS DIFICULDADES
DE APRENDIZAGEM NO CURSO QUE REALIZAM

Resposta Feminino Masculino |Total|Total
% % % Freq.
CALCULO DIFERENCIAL E INTEGRAL 419 7,76 11,95 |57
BIOQUIMICA 5,03 2,94 7,97 |38
DIREITO CIVIL 4,61 3,14 7,76 |37
ANATOMIA 482 2,31 7,13 (34
FILOSOFIA 377 1,26 503 (24
QuUIMICA 2,10 252 461 |22
GEOMETRIA ANALITICA 1,89 2,52 440 (21
FISICA 2,10 1,68 3,77 |18
PORTUGUES 2,52 1,05 3,56 (17
ALGEBRA LINEAR 1,26 2,10 3,35 [16
HISTOLOGIA 2,52 0,84 3,35 [16
INTRCDUCAO AQ ESTUDO DO DIREITO 1,05 2,10 3,14 |15
ASPECTOS FORMAIS DA COMPUTACAQ 2,10 0,84 2,94 |14
FISICO QUIMICA 2,31 0,63 2,94 [14
TEOLOGIA MORAL 2,52 0,42 294 |14
PSICOLOGIA 252 0,42 294 [14
BIOLOGIA 1,47 1,26 273 |13
INGLES 2,10 0,63 273 |13
LINGUISTICA 2,31 0,42 2,73 13
ESTATISTICA 2,52 0,00 252 M2
GEOMETRIA DESCRITIVA 1,47 1,05 2,52 |12
ANTROPOLOGIA 1,68 0,63 2,31 |11
NEUROLOGIA 2,10 0,21 2,31 |11
COMPUTACAQO GRAFICA 1,89 0,21 2,10 [10
MATEMATICA 1,26 0,84 2,10 |10
PROTESE 1,89 0,21 210 10
ALGORITMOS 0,63 1,26 1,89 (9
DESENHO 0,84 1,056 1,89 |9
DESENHO GEOMETRICO 1,47 0,42 1,89 |9
DIREITO CONSTITUCIONAL 0,84 0,84 1,68 |8
521
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GRAFICO 14 - MATERIAS QUE OS ALUNOS APRESENTAM MAIS
DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM NO CURSO QUE REALIZAM
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Na questdo 15, o presente estudo enfoca aspectos
referentes a aprendizagem sistematica. Foram 553 os alunos que
responderam (TABELA 32), conferindo uma auséncia de 24, o que

revela uma pequena minoria daqueles que ndo se manifestaram.

TABELA 32 - DIFICULDADES NA APRENDIZAGEM SISTEMATICA

Cumulative Cumulative

SEXO Frequency Pércent Frequency Percent
Feminino 363 65.6 363 65.6
Masculino 190 34.4 553 100.0

No quadro geral das respostas (TABELA 33 e GRAFICO
15), aparece como sendo a "maior” dificuldade no papel de aluno
0 expressar-se oralmente (38,06%), seguindo a concentragéo
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(31,65%) e o expressar-se por escrito (29,29%). As mulheres
apontam a expressao oral em primeiro lugar e a concentragdo em
segundo. Os homens indicam como primeira dificuldade a

concentragao e a expressdo oral em segundo lugar.

TABELA 33 - TIPOS DE DIFICULDADES NA APRENDIZAGEM SISTEMATICA

Resposta Feminino |Masculino |Total |Total
% % % Freq.
expressar oralmente 28,75 10,31 39,06 (216
concentragao 20,25 11,39 31,65 175
expressar por escrito as idéias 19,17 16,13 29,29 162
memoria 13,56 4,52 18,08 |100
atencéo 9,95 5,97 15,91 88
escrever de acordo com as regras 7,05 470 11,75 65
raciocinio 7,96 1,81 9,76 54
letra irregular 3,44 5,61 9,04 50
outras 470 416 8,86 49
localizar coisas no espago 5,79 1,99 7,78 43
trocar letras na escrita ou na fala 2,53 2,89 5,42 30
apontar palavras na leitura 4,34 1,08 5,42 30
leitura lenta, silabada 1,81 2,71 452 25
distinguir direita e esquerda 3,44 0,36 3,80 21
omissao de letras 27 1,45 3,62 20
visualizar conjunto de objetos 1,45 1,99 3.44 19
situar no tempo 2,53 0,72 3,25 18
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GRAFICO 15 - TIPOS DE DIFICULDADES NA APRENDIZAGEM SISTEMATICA
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E oportuno salientar o fato que o ensino de 1% e 22 graus
tem como um de seus objetivos o desenvolvimento da oralidade e
da escrita, assim como da concentragdo, memoria e atencéo. E

por qué estes alunos chegam e saem da universidade, ainda com
dificuldades nestas mesmas areas?

A TABELA 34 mostra que na questdo 15, dos
entrevistados, 308 respostas sédo referentes a alunos que cursam

o 1% ano, enquanto 227 respostas sédo equivalentes aos
formandos.
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TABELA 34 - FREQUENCIA DOS ALUNOS QUE ESTAO ENTRANDO/SAINDO DA

FORMAGAO ACADEMICA
Cumulative Cumulative
SERIE Frequency Percent Frequency Percent
Iniciando 308 57.6 308 £57.6
Saindo 227 42.4 535 100.90

A diferenga de 18 respondentes nesta tabela, em
comparagdo com a anterior (TABELA 32), deve-se aos alunos que
ndo colocaram a série ao preencher os dados de identificacao, o
que confirma a dificuldade de concentragédo e atencgdo apontada

pelos mesmos.

Os dados indicam que basicamente, as dificuldades dos
que entram na wuniversidade para os que saem dela, nio
modificam. Outro aspecto a ser salientado é com relagdo as
habilidades que parecem ter melhorado no decorrer do curso, mas
a percentagem das respostas demonstra que as pessoas
melhoraram proporcionalmente em suas dificuldades, embora o
que se possa supor € que estas pessoas passaram a dimensiona-
las melhor, ja que acham que a sua principal dificuldade,
enquanto alunos, seja o expressar-se oralmente, o gque na
verdade, também sugere que permanecem as mesmas
dificuldades entre a iniciagdo académica e a concretizacdo de
sua formagéo de terceiro grau. (TABELA 35 e GRAFICO 16)
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TABELA 35- TIPOS DE DIFICULDADES DOS ALUNOS QUE ESTAO
ENTRANDO/SAINDO DA FORMACAO ACADEMICA

Resposta Iniciando Saindo
% %

expressar oralmente 34,09 45,81
concentracéo 32,14 29,96
expressar por escrito as idéias 30,84 28,63
atengao 19,81 11,45
memoéria 17,86 18,94
raciocinio 11,69 7,05
escrever de acordo com as regras 10,71 13,22
localizar coisas no espaco 10,08 4,85
letra irregular 9,74 7,05
outras 6,49 11,45
leitura lenta, silabada 5,84 3,08
apontar palavras na leitura 519 6,17
visualizar conjunto de objetos 5,19 0,88
trocar letras na escrita ou na fala 4,87 573
situar no tempo 4,55 1,76
distinguir direita e esquerda 3,25 4,85
omissao de letras 2,92 3,86
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GRAFICO 16 - TIPOS DE DIFICULDADES DOS ALUNOS QUE ESTAO
ENTRANDO/SAINDO DA FORMACAO ACADEMICA
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O estudo revela que o ensino de 3% grau, de maneira geral,
nédo esta preocupado com a dificuldade do estudante. Além da
questao relativa a qualidade do ensino, um fato a ser registrado é
quando do momento da aplicagdo deste instrumento, em um dos
cursos da area das ciéncias exatas, onde um dos professores
alertava sobre as habilidades minimas que o seu curso exigia, e
que na realidade a wuniversidade, preocupada com o “dar
conteudos”, deixava de trabalhar quesitos fundamentais para o
exercicio desta determinada profissdo. E o que é mais sério,
muitas vezes este mesmo aluno € eliminado da universidade, néo
porque né&o tenha condigbes cognitivas para tal, mas
simplesmente por néo ter sido orientado sobre como trabalhar



com estes deficits. Consequentemente, esse aluno vem a sentir-
se muito mal em relagdo ao grupo, que por sua vez rejeita tudo e
todos que sejam diferentes, criando assim um obstaculo
epistemofilico, que impede o sujeito de aprender. E o caso de um
professor de Matematica que desistiu do Curso de Arquitetura por
encontrar dificuldade no desenho.

O professor, em certos casos, transfere o problema, com a
consciéncia tranqiila de que foi realizado o melhor, como
demonstra o caso da aluna de Pedagogia, que foi remanejada do
curso de Biologia porque apresenta um problema organico,

ocasionando dificuldades no aprendizado sistematico.

O que se questiona a partir dos exemplos é o fato do
proprio preparo do professor diante da dificuldade do discente.
Este parece ndo estar ciente nem das suas préprias dificuldades,
que dira das do outro.

A questdo 16 do instrumento pergunta ao aluno se ele
percebe alguma dificuldade de aprendizagem na sua vida diaria e
577, ou seja, o total da amostra, preenchem o questionario
marcando pelo menos uma das alternativas (TABELA 36).

TABELA 36- DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM NA VIDA DIARIA

Cumulative Cumulative

SEXO Frequency Percent Freguency Percent
Feminino 374 64.8 374 64.8
Masculinoc 203 35 .2 577 100.0

A maioria.responde afirmativamente (63,78% - TABELA 37
e GRAFICO 17), indicando o falar em publico, como a dificuldade
mais presente, o que pode corresponder as dificuldades dele
como aluno, quando aponta o expressar oralmente. Em seguida o

universitario destaca o /ocalizar ruas na cidade e escrever uma
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carta ou bilhete, como dificuldades também evidentes, tanto na

sua vida académica como informal.

Mas n&o se pode deixar de registrar a quantidade de
respostas (35,70%) que negam a dificuldade de aprendizagem na
vida diaria, o que leva a acreditar o quanto realmente as pessoas
ndo se dao conta de que o processo de aprendizagem faz parte
de toda a vida. As dificuldades do dia a dia, quando superadas,
podem facilitar a qualidade do seu desempenho profissional e

principalmente pessoal, e vice versa.

TABELA 37 - TIPOS DE DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM NA VIDA DIARIA

Resposta Feminino Masculino | Total | Total
% % % Freq

Sim 44,89 18,89 63,78 |368
Nao 19,93 18,77 35,70 (206
falar em publico 25,48 8,84 34,32 |198
localizar ruas na cidade 12,65 4,16 16,81 |97
escrever uma carta, um bilhete 10,75 4,51 15,25 |88
aprender lingua estrangeira 9,36 4,51 13,86 |80
contar usando os dedos 8,15 0,87 9,01 82
nadar 4,68 0,35 503 |29
indicar esquerda/direita 3,29 0,69 3,99 |23
outras 2,08 1,73 3,81 22
andar de bicicleta 2,95 0,17 3,12 |18
ler 1,39 0,87 225 (18
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GRAFICO 17 - DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM NA VIDA DIARIA
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Para ilustrar a percep¢cdo que o aluno universitario tem da
vinculagdo existente entre as aprendizagens sistematicas e
assistematicas, a TABELA 38 apresenta as relagdes percentuais
existentes entre 10 alternativas de resposta da questdo 15 com 9
respostas da questido 16.
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Como exemplo, toma-se a resposta 2 da questédo 15 (R02),
expressar oralmente e relaciona-se com a resposta 15 falar em
publico da questdo 16 (R15), e obtém-se o dado que do total que
respondeu que apresenta dificuldade no expressar-se oralmente
como aluno, 59% também apresenta dificuldade em falar em
publico. Outro exemplo, onde aparece um pouco mais da metade
dos alunos que aproximam a questdo 15 com a 16, é da resposta
10 da questdo 15 (R10), distinguir direita e esquerda, com a
resposta 11 , indicar direita/esquerda da questdo 16 (R 11), do
total de estudantes que assinalou a alternativa 10, 62% também
indicou a 11. Mas, na relagdo da resposta 1 da questdo 15
(RO1), expressar por escrito as idéias, com a resposta 16 da
questdo 16 (R16), escrever uma carta, um bilhete, apenas 23%
dos alunos que marcaram a RO1, assinalaram também a R16.
Estes dados denotam entre outras coisas, a distdncia do ensino
formal com a vida diaria, desarticulando assim, o trabalho
académico do trabalho prazeroso, impedindo muitas vezes a

superacgéo de dificuldades simples € comuns.

A TABELA 39 aponta 384 alunos que responderam a
questdao 17, relativa & época em que o aluno percebeu a
dificuldade.

TABELA 39 - PERCEPCAO DAS DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM

Cumulative Cumulative

SEXO Frequency PEraEnt Frequency Percent
Feminino 267 69 .5 267 69.5
Masculino 117 30.5 384 100.0

Do total da amostra que respondeu a esta questdo, a
maioria (50,78%) percebeu a dificuldade no processo de
aprendizagem a partir da adolescéncia (13 anos

aproximadamente). Ao entrar na faculdade ou durante o curso sao
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18,23% dos alunos que registram o perceber da dificuldade
(TABELA 40 e GRAFICO 18).

TABELA 40 - EPOCA DA PERCEPCAO DAS DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM

Resposta Feminino Masculino Total Total
% % % Freq.
2_desde a adolescéncia 34,90 15,89 50,78 195
1_desde a infancia 24,74 9,64 34,38 132
3_quando entrou na faculdade 7,03 4,43 11,46 44
4_durante a faculdade 3,91 2,86 6,77 26

GRAFICO 18 - EPOCA DA PERCEPCAO DAS DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM
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Tais dados indicam o quanto a familia e a escola estdo
despreparadas com relagdo a percep¢do da dificuldade de

aprendizagem. Ambas as instituicbes parecem caminhar em

sentidos opostos, enfraguecendo assim as suas reflexdes e
agOoes. E o mais prejudicado nisso tudo é o aluno, que quando se
da conta da dificuldade é ainda muito bom, mas e quando nem

isso acontece?...
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De acordo com os dados apresentados na questdo 18, 387

estudantes preenchem a questdo, com relagédo a quem percebeu a

sua dificuldade de aprendizagem (TABELA 41).

TABELA 41 - AUTO-PERCEPGAO DAS DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM

Cumulative Cumulative

SEXO Frequency Percent
Feminino 268 69.3
Masculino 119 30.7

A maioria das respostas

Frequency

indica que foi

Percent

o proprio aluno

(95,87%) quem percebeu a dificuldade de aprendizagem, vindo

em segundo lugar, mas com grande diferenca, o professor ou um

parente (1,29% - TABELA 42 e GRAFICO 19).

PERCEPCAO DAS DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM POR

TABELA 42 -
d OUTROS

Resposta Feminino | Masculino Total Total
% % % Freq.

1_Sim 66,93 28,94 95,87 371

2_Nao 2,33 1,81 413 16

4_um professor 1,03 0,26 1,29 5

6_um parente 0,78 0,52 1,29 5

5_um amigo 0,52 0,26 0,78 3

8_outra pessoa 0,52 0,26 0,78 3
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GRAFICO 19 - PERCEPGAO DAS DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM POR
OUTROS
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E neste momento, se questiona o real papel do professor:
aquele que deposita conhecimentos ou aquele que provoca no
aluno o desejo de conhecer? A pesquisa mostra a resisténcia do
aluno em se vincular ao estudo ou algo parecido, como fonte de
lazer ou hobby. Neste fato, percebe-se que a aprendizagem
sistematica estd muito longe das necessidades e desejos desses
mesmos alunos e do préprio professor que também ndo esta

satisfeito.

Para que haja uma superagdo de tais praticas, &
importante que os professores estejam diretamente ligados aos
alunos e a seus pares, na busca de um trabalho interdisciplinar,
que parta do real que se quer, para assim chegar no ideal, ou

seja, na concretude do projeto do novo.

Neste momento é oportuno destacar as palavras de
WACHOWICZ sobre a sala de aula e o trabalho pedagdgico:
Nao somente o professor, ou melhor a relagdo professor-aluno,

mas também o contelido, a forma e os objetivos, como
componentes do ensino, seriam mediadores. E o verdadeiro
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processo didatico, a aprendizagem, no seu aspecto nuclear e
mais interno, seria a relagdo de alunos e professores com o
conteudo ou saber escolar (1991, p 96).

A aprendizagem sistematica, para se tornar significativa,
tem necessariamente que ser uma acgéo didatica de professores e

alunos numa interagdo constante com os componentes do ensino.

A questdo 19 foi respondida por 397 alunos (TABELA 43).

TABELA 43 - RESPOSTAS DO DESEJO DE SUPERACAOQO DAS DIFICULDADES

DE APRENDIZAGEM
Cumulative Cumulative
SEX0O Frequency Percent Frequency Percent
Feminino 273 68.8 273 68.8
Masculino 124 31.2 397 100.0

Através do GRAFICO 20 e da TABELA 44 , pode-se
perceber o desejo do universitario em querer superar ou nio as
suas dificuldades de aprendizagem. A grande maioria das
respostas foram afirmativas (95,47%), enquanto um pequeno

numero (4,53%) se posicionou ao contrario.

TABELA 44 - |IDENTIFICACAO DO DESEJO DE SUPERACAO DAS
DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM
Resposta Feminino| Masculino Total Total
% % % Freq.
Sim 65,24 30,23 95 47 379
Nao 3,563 1,01 4,53 18
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GRAFICO 20 - IDENTIFICACAO DO DESEJO DE SUPERACAO DAS
DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM
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Fica clara a necessidade de se fazer algo com relagéo as
dificuldades de aprendizagem, apresentadas pelo aluno
universitario durante a realizagdo do seu curso superior, o que o
leva muitas vezes a desistir do mesmo, por ndo saber como

supera-las.

E preciso que a dificuldade do aluno seja vista como um
alerta de que algo no processo ensino-aprendizagem n&o esta
bem, assim como a propria visdo deste processo possa ser
discutida e trabalhada por todos os envolvidos, num verdadeiro

movimento intersubjetivo.

Esta comunicagéo intersubjetiva, como lembra
WACHOWICZ, néo é similar entre professor e aluno, porque cada
qual tem sua maneira de ver o mundo e elaborar suas praticas.
Mas cabe ao docente ser o mediador do dialogo entre a realidade
e o desejo, que se manifesta através da sua linguagem e dos
seus gestos (cultura corporificada).



4 AS POSSIBILIDADES PARA A REALIZAGAO DO
TRABALHO PSICOPEDAGOGICO NA UNIVERSIDADE:
CENTRO DE ATENDIMENTO

A partir dos dados levantados por este estudo, ressaltando
entre eles o desejo do aluno wuniversitario de que suas
dificuldades de aprendizagem sejam superadas, ndo ficando mais
sozinho neste processo, mas que a universidade se faga presente,
€ que se propde a implantagcdo de um Centro de Atendimento
Psicopedagodgico a estes estudantes, levando-se em conta os

seguintes aspectos:

a) E necessario que a instituicdo de ensino superior, através

de seus dirigentes, deseje e possibilite a mudanca.

b) A integracdo de diversos departamentos da universidade,
buscando o trabalho interdisciplinar de prevencdo e
intervencédo das dificuldades de aprendizagem. Como
exemplo, destaca-se o departamento de Educacéo,
Psicologia, Medicina, Fonoaudiologia e todos aqueles que

se mostrarem sensibilizados com o projeto.

c) A realizacdo de uma leitura dos desejos e necessidades

dos alunos e professores (diagnostico institucional).

d) Cabera ao Centro de Atendimento Psicopedagédgico
diagnosticar e intervir diretamente com o aluno,
individualmente ou em grupo, conforme as causas
apresentadas.
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e) Da mesma forma, o professor devera ser constantemente
assistido em sua pratica docente, favorecendo a maior
eficacia do trabalho pedagégico, assim como a percepcgéo
das questdes referentes as relacgdes vinculares existentes

entre aluno e professor.

f) Considerando que o aprender e o ensinar fazem parte de
um Uunico processo e que estdo presentes tanto no
educador como no educando, sugere-se que o Centro de
Atendimento Psicopedagodgico promova juntamente com os
departamentos, seminarios que permitam o movimento

agdo-reflexdo-acéo.

g) A avaliagcdo constante do processo é fundamental para a
revisdo e encaminhamento das propostas com relagao ao

trabalho pedagdgico da instituigéo.

h) A principal proposta do Centro de Atendimento
Psicopedagdgico devera ser com o resgaie do gosto de
aprender - “aprender a aprender”, partindo sempre do que o
professor e 0 aluno ja sabem.

Vale salientar, que esta pesquisa levantou indmeros dados
que n&o foram analisados, por ndo constituirem o objetivo central
proposto por este trabalho. E importante para o campo teodrico e
pratico da Psicopedagogia, que outros estudos sejam realizados a

partir deste, permitindo novas reflexdes e encaminhamentos.

A reelaboragdo dos dados emergentes deste estudo,
possibilitou o “olhar” e o “escutar” do aluno universitario sobre
suas dificuldades de aprendizagem, observando o gquanto ele
necessita e quer alguém que o oriente e esteja ao seu lado, por
mais adulto que seja, no sentido de ajuda-lo a se perceber como

ser humano, ser de possibilidades.
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Nesse momento, mais do que nunca, aparece o professor
como elemento dinamizador e mediador do processo ensino-
aprendizagem, 0 profissional gue atraveés da postura
psicopedagdgica, devera prevenir as dificuldades de
aprendizagem do aluno, assim como também intervir sobre elas,
oportunizando a aquisicdo do conhecimento mediado pela historia

e pela agéo do sujeito, na interagdo com os demais.
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ANEXO 1

PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DO PARANA

1) Além do estudo na universidade vocé:
() pratica algum esporte
() freqiienta algum curso de lingua estrangeira
() toca algum instrumento musical
() executa alguma atividade manual
( ) pratica algum outro lazer
() tem algum hobby (colegdo de selos, discos, etc)
( ) ndo tem outra atividade

2) Qual(is) o(s) esporte(s) que vocé pratica?

.....................................................................................................................................

3) Vocé encontra alguma dificuldade neste(s) esporte(s)?
() Sim
( )Nio
Se Sim, qual a dificuldade?
( )agilidade
( ) equilibrio
() coordenagido
() lateralidade
o0 o CAR———————————

......................................................................................................................................

5) Voce encontra dificuldade na aprendizagem desta(s) lingua(s) estrangeira(s)?
( )Sim
( ) Nao
Se Sim, qual a dificuldade?
( ) no falar
( ) no escrever
( ) no reter o vocabulario
() no relacionar os simbolos graficos com o som
( ) outras

.......................................................................................................................



7) Vocé encontra dificuldade para tocar este(s) instrumento(s) musical(is)?
() Sim
( )Néo
Se Sim, qual a dificuldade?
( ) ritmo
( ) memoria
() discriminagéo visual
( ) discriminagdo auditiva
( ) habilidade manual

() OUETAS. .t

8) Qual(is) a(s) atividade(s) manual(is) que vocé faz?

...........................................................................................................................

9) Vocé encontra alguma dificuldade nesta(s) atividade(s) manual(is)?
( ) Sim
( ) Néo
Se Sim, qual a dificuldade?
( ) movimentos rigidos
( ) respeitar os limites do desenho, trabalho, etc.
() quebra constante de objetos

() OULTAS ..ottt

10) Qual(is) o(s) lazer(es) que vocé tem?

...........................................................................................................................

11) Vocé encontra alguma dificuldade para realizar este(s) lazer(es)?
( ) Sim
( )Néo
Se Sim, qual a dificuldade?
( ) alto indice de fadiga
() freqiientes quedas
( ) distragdo
() movimentos rigidos
( ) organizar o tempo

b o O i s S s b e A e A e R SR A s

12) Qual(is) o(s) hobby(ies) que vocé tem?

13) Vocé encontra alguma dificuldade na aprendizagem deste(s) hobby(ies)?

( ) Sim
() Nio

86
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Se Sim, qual a dificuldade?

( ) organizacdo do espaco

() organizagdo do tempo

( ) memoria

( ) distragdo

( ) movimentos rigidos

() equilibrio

(1) OUITAS. oottt ettt

14) Cite 2 matérias que vocé encontra mais dificuldade na aprendizagem em seu
curso?
R T T O 0 e T S . RGO, ST S YIS .y e

(D) et
(c.) nenhuma dificuldade

15) Que tipo de dificuldade vocé sente como aluno(a)?
() expressar por escrito as idéias
( ) expressar oralmente
( ) escrever de acordo com as regras ortograficas do portugués
( ) trocar letras na escrita e/ou na fala
() letra irregular
( ) concentracdo
( )atencdo
() raciocinio
() localizar coisas no espago, umas em relag@o as outras
() distinguir direita e esquerda
() situar no tempo
() visualizar conjunto de objetos dentro de um conjunto maior
( ) memoria
( ) omissdo de letras, palavras ou nimeros na escrita e/ou na fala
() leitura lenta, silabada, com pontuagdo e entonagdo inadequadas
() necessidade de apontar as palavras na hora da leitura, com lapis, dedo ou régua
(0 ) OURTAS. ...ttt

16) Vocé percebe alguma dificuldade de aprendizagem na sua vida diaria?
{ ) Sim
( )Nao
Se Sim, qual?
() indicar direita/esquerda
( ) localizar ruas na cidade
( ) andar de bicicleta
( ) nadar
() falar em publico
( ) escrever uma carta, um bilhete...
()ler
() fazer uma conta simples de cabega
( ) contar usando os dedos
( ) aprender uma lingua estrangeira
§ ) BUIERRS. .o oo vmpsesssmos mmessens oo sawa s et s e s S0



17) Ha quanto tempo voce percebe esta dificuldade?
( ) desde a infdncia (0 - 12 anos)
( ) desde a adolescéncia ( a partir dos 13 anos)
( ) quando entrou na faculdade
( ) durante a faculdade

18) Foi vocé quem percebeu?

() Sim

( ) Nao

Se Nédo, quem foi?

() um médico

( ) um professor

( ) um amigo

( ) um parente

( ) um conhecido

[ OUEE TR PO BB om0 S B S AT
19) Gostaria que esta(s) dificuldade(s) fosse(m) superada(s)?

( )Sim

( )Nao
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ANEXO 2

O Processo Historico da Psicopedagogia

E importante retomar alguns aspectos da historia da
Psicopedagogia para que se possa fazer uma leitura critica e
ampla do seu papel nos dias de hoje.

Para falar em Psicopedagogia, € necessario rever a origem
das preocupacbes com relagdo a aprendizagem e as suas
dificuldades.

O estudo a que hoje chama-se ‘"dificuldades de
aprendizagem" tem sua origem no final do século passado e inicio
deste século, com investiga¢cdes realizadas primeiramente na
area meédica. GEARHEART (1978, p. 16) informou sobre uma
série de trabalhos relacionados com a percep¢éao visual no ano de
1801, como também destacou as experiéncias realizadas no
século XIX pelo médico vienense Gall, que estudou a associagao
entre algumas regibes do cérebro e as varias alteragbes da
capacidade mental. Na realidade, Gall ja tentava descrever um
distirbio cerebral hoje denominado afasia, uma das areas
estudadas, atualmente, no campo dos sintomas especificos da
aprendizagem. Outros trabalhos foram realizados a partir do
século XX sobre lesdes cerebrais em determinadas areas tais
como: cegueira visual, disturbios de Ileitura e de escrita,
referentemente a adultos e criangas com nivel intelectual médio
ou acima da média, que apresentavam resultados académicos

insatisfatorios, vale dizer, referentes a aprendizagem.

A partir desses trabalhos, outros profissionais ligados a

area da Educacgédo, ou ndo, tanto na Franga como nos Estados
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Unidos, pesquisaram e elaboraram programas educativos e
clinicos com a intengcdo de minimizar as dificuldades relativas a
aprendizagem, ou seja, tratar do problema como sendo uma
perturbacdo instalada no individuo e que precisava ser tratada
individualmente. Percebe-se, neste momento histérico, a viséao
fragmentada do processo de aprendizagem, onde o profissional
trabalhava isoladamente e a responsabilidade pela dificuldade

recaia sobre o portador da mesma.

Na historia da Psicopedagogia &€ importante destacar as
reflexbes de JANINE MERY (1985, p. 7), pedagoga francesa, que
acrescentou ao seu trabalho na reeducacdo de criangas
consideradas em situagdo de fracasso escolar, os referenciais da
psicanalise. Essa pesquisadora repensou o papel do preofessor
como sendo aquele que apenas transmitia conhecimentos e
focalizou o pedagogo, na sua esséncia, como o profissional que
se interessava pelo desenvolvimento total de seus alunos,
analisando ndo sé o manifesto da situagdo de atraso nos
estudos, mas indo além, procurando as causas que levavam as
criangas a apresentarem dificuldades escolares. Assim, Janine
Mery aproximou da Pedagogia os estudos da Psicologia,
propiciando aos profissionais da Educagdo um repensar de suas
praticas, observando a importédncia do aspecto afetivo na acgéo
pedagdgica. Janine utilizou o termo Pedagogia Curativa para
caracterizar a agao terapéutica que considerava aspectos
pedagodgicos e psicolégicos. Foi Maurice Debesse que definiu, a
partir de 1950, a expressédo Pedagogia Curativa como sendo "(...)
toda acao educativa exercida com criancas que tém disturbios de
comportamento de origem fisica ou mental, com vistas a uma
melhoria de seu estado" (IN: MARY, 1959, p. 136). Criada para
auxiliar criangcas em situagdo de fracasso escolar, a Pedagogia
Curativa foi apresentada como um meétodo puramente pedagdgico

que tentava corrigir a dificuldade do sujeito. Nao
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necessariamente a dificuldade apresentada se referia a
aprendizagem, e nem tado pouco levava em conta o aspecto
psicolégico, como propunha Janine Mery. Mais uma vez avista-se
0 predominio de uma parte da realidade sobre a visdao de
conjunto do individuo e da dificuldade de aprendizagem,

impedindo a garantia da totalidade.

Qutros termos foram empregados para designar os estudos
na area da aprendizagem, como por exemplo: Pedagogia
Terapéutica, Pedagogia Clinica, Clinica Médico-Pedagégica e o
gue chamamos, hoje, de Psicopedagogia. Sdo termos utilizados
para significar a intervencdo no processo de aprendizagem de
forma pedagdgica e/ou terapéutica, objetivando 0
desaparecimento do sintoma, isto é, o que se manifesta na
relacéo entre o sujeito e o objeto de aprendizagem, impedindo ou

dificultando a possibilidade do individuo tornar-se auténomo.

Em 1946, na Franca, J. Boutonier e G. Mauco'® fundaram o
1o Centro Psicopedagoégico com o objetivo de realizar a unido
médico-pedagogo, a fim de desenvolverem trabalhos com sujeitos
portadores de dificuldades de aprendizagem. Ficando, pois,
patente o interesse em realizar os estudos da Medicina em
assuntos pertinentes a Educagdo e vice-versa, num movimento
que saia do disciplinar para o pluridisciplinar, isto &, ndo se
restringiram ao conjunto de um conhecimento especifico, mas
procuraram, neste momento, unir mais disciplinas na busca de

maior relagdo e cooperacéo entre elas'’.

Por sua vez, nos Estados Unidos, o0s neurologistas
Myklebust e Johnson (1983, p. 1), em suas publicagdes,

enfatizaram os aspectos psiconeurolégicos dos distlrbios de

' Citados por MERY, Janine. Pedagogia Curativa Escolar e Psicandlise. Porto Alegre: Artes
Meédicas, 1985,

" Este tema ¢ analisado por JAPIASSU, Hilton. A atitude interdisciplinar no sistema de ensino. In:
Revista Tempo Brasileiro. Rio de Janeiro, 108: 83-94, 1992,
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aprendizagem, dando nova orientacdo aos estudos nessa area.
Trabalharam com criangas que apresentavam, na sua maioria,
dificuldades que afetavam a aprendizagem na escola. Foi
proposto por eles o "ensino clinico", método de terapia
educacional que wusava metodologias de acordo com as
caracteristicas dos problemas apresentados pelas criang¢as.
Adotaram em seus estudos conceitos de Engenharia Biomédica,
Psicologia, Neurologia, Psiquiatria, Educagdo e Patologia da

Linguagem.

A partir dai se, bem que suscintamente, visualiza-se a
necessidade da integrac&o de varias areas do conhecimento, tais
como: a linguagem, a psicomotricidade, a social, a neuroldgica,
a pedagdgica, a psicolégica, etc, no intuito de entender o ser
humano e suas relagcbes com o aprender e o fazer no meio em

gue esta inserido.

No Brasil, segundo a professora Leny Mrech, professora da
Faculdade de Pedagogia da Universidade de S&o Paulo,’® com o
desdobramento das faculdades de Educagdo em Faculdade de
Pedagogia e Instituto de Psicologia na USP, a visdo de conjunto
do sujeito comecou a se perder. Os psicdlogos dirigiram a sua
pratica para a acéo clinica, enquanto os pedagogos, pelas mais
diversas razdes, afastaram-se, ou delegaram a outros o trabalho

voltado para as questdes de aprendizagem.

Na década de 60, o Brasil sofreu a influéncia do
economicismo na Educagao, que atrelava o projeto educacional
ao crescimento econdmico, isto é, sua funcdo era reduzida a
preparagao de recursos humanos (mao de obra para a industria).
O essencial a ser trabalhado seriam as téecnicas (forma) de
descoberta e a aplicagao das mesmas. Era o momento da

tecnologia e esta favorecia o aumento da producao. Portanto, a

'2 Educadora citada por SCOZ, Beatriz, MENDES, Mo6nica. A Psicopedagogia no Brasil: evolugio
historica. In: Revista Psicopedagogica. Sdo Paulo, 6 (13): 14-24, 1987.
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Educagéo era vista como um recurso tecnoldgico por exceléncia.
Em decorréncia dessa visédo, resultou a fragmentacédo do ensino,
e, consequentemente, a Educacgao brasileira perdeu de vista seus
reais objetivos e importou dos Estados Unidos outros
pressupostos baseados numa concepgdo pragmatista da vida,

prevalecendo essa tendéncia durante os anos 70.

A partir do final da década de 70, sentiu-se a necessidade
de buscar um referencial teérico que identificasse o campo de
atuagdo da Psicologia e da Pedagogia, surgindo, entdo, em Séao
Paulo os primeiros cursos com o enfoque psicopedagdgico na
PUC-SP. Em 1979, o Instituto Sedes Sapientiae criou o primeiro
Curso de Psicopedagogia, em nivel de especializagdo. Sua
clientela era, na maioria, de profissionais ligados a escolas, que
buscavam aprimorar os conhecimentos especificos inerentes a
sua formagédo, evidenciando uma preocupacdo latente com o

carater preventivo dos problemas de aprendizagem.

Em 1987, RUBINSTEIN afirmou: "O que distingue a
Psicopedagogia de outras formas de atuacdo que pretendam
auxiliar criangas com dificuldades escolares é que ela, para
garantir sua atuagéo, reporta-se a um referencial teérico que

norteia sua ag¢do, seja ela terapéutica ou preventiva".™

Essa afirmagédo mostra que existe mais de uma maneira de
atuagdo na Psicopedagogia. O profissional especialista nessa
area, apoiado em seu referencial teérico, faz a anélise do
fendmeno e busca a compreenséo deste Gltimo, garantindo a sua
acao, seja ela terapéutica ou preventiva, em clinica ou

instituicdo.

13 5.
Ibid.
' RUBINSTEIN, Edith. A Psicopedagogia e sua pratica. In: Revista Psicopedagogia. Sao Paulo, 6
(13): 25-28 jun. 1987.
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Qutros cursos surgiram pelo Brasil na area da

Psicopedagogia.™

Em 1988, com a vinda do professor Jorge
Visca, psicopedagogo argentino, o Centro de Estudos
Psicopedagdgicos de Curitiba™ foi inaugurado, e a primeira turma
com especializagdo em Psicopedagogia Clinica formou-se em
1990. Em 1989, nas Faculdades Tuiuti, iniciou-se o Curso de
Especializagdo em Pedagogia Terapéutica, com énfase maior nas
guestdes pedagogicas das dificuldades de aprendizagem. No ano
seguinte, em 1990, na PUC-Pr, introduziu-se no rol de cursos de
especializagédo lato-sensu o de Psicopedagogia, dando destaque
em sua formagdo ao aspecto clinico dos problemas de
aprendizagem. Hoje, devido a demanda da clientela, o mesmo
curso apresenta tanto o enfoque clinico como o institucional.
Ainda no Paranéa, a faculdade estadual de Guarapuava, em 1992,
ofereceu o Curso de Especializagdo em Pedagogia Operatéria,
formando apenas um grupo de alunos. Neste ano, deu-se inicio
ao Curso de Psicopedagogia, reestruturado em seus objetivos.
Em Londrina, na Universidade Estadual (UEL), o curso foi
oferecido em 1993, assim como este ano o Centro de Estudos
Superiores de Londrina (Cesulon) e a Universidade Estadual de

Maringa (UEM) também iniciaram seus cursos.

A Psicopedagogia € uma area de atuacdo nova e vem
sendo muito requisitada, principalmente por profissionais da
Educag¢éo, da Psicologia e areas afins. Como tudo que é novo, é
preciso ter muito cuidado e atencao com a formagcdo e a atuagéo
deste profissional, que muitas vezes empolgado com o diferente,
extrapola o bom senso. Em contrapartida, varias experiéncias
positivas podem ser relatadas, tanto a nivel institucional quanto

clinico e teorico.

"> Os cursos de Psicopedagogia existem no Brasil s6 a nivel de especializagdo. Ja na Argentina, por
exemplo, 0s mesmos acontecem na graduagio.

' O Centro de Estudos Psicopedagogicos de Curitiba esta vinculado teoricamente ao Centro de
Estudos Psicopedagogicos de Buenos Aires, possuindo no entanto, autonomia em suas atividades, assim como
ndo visa lucros com as mesmas.
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