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RESUMO

A tematica central deste trabalho ¢ a Pratica de Ensino no Curso
de Pedagogia da PUC-PR. Efetivamente, visa-se¢ a analisar a questdo da
relagdo teoria/pratica, buscando os limites e os alcances do Estagio
Supervisionado de Pratica de Ensino, na perspectiva de uma paradigma
emergente a Interdisciplinaridade.

Para a realizagdo deste estudo, foi selecionado um grupo de
estagiarios do Curso de Pedagogia da PUC-PR, matriculados na Habilitagao
Magistério das Disciplinas Pedagogicas do 2.° grau, alunos estes que
vivenciaram a proposta de Pratica de Ensino apds a alteragdo sofrida pela
disciplina em 1990.

O "corpus" de onde se extrairam os dados para a analise foi
constituido pelos relatorios e respostas dadas as questées do estagio pelas
alunas. Da coleta desses dados buscou-se identificar as possibilidades de se

trabalhar a disciplina de Pratica de Ensino, sob a oética do educador

mterdisciplinar.
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Os resultados da pesquisa evidenciaram a necessidade de um
envolvimento maior entre as disciplinas teoricas e o Estagio Supervisionado.

Para tanto realizamos estudos referentes a Pratica de Ensino e ao
Estagio Supervisionado, antecedidos de um breve historico sobre o Curso de
Pedagogia considerado genericamente ¢ sobre o0 mesmo Curso na PUC-PR.

Incluimos, também, uma abordagem sobre o professor-
supervisor de Pratica de Ensino e passamos a tratar, com mais énfase, da
Interdisciplinaridade, ja que ela € o elemento sobre o qual se assenta a
proposta que apresentamos nessa pesquisa. Além disso, julgamos por bem
proceder a uma analise do curriculo do Curso de Pedagogia da PUC-PR em
articulagdo com o do Magistério.

Com base nesse referencial teorico, buscou-se elementos que
dessem sustentagdo a proposta referida anteriormente qual seja "A
Interdisciplinaridade como elemento norteador das disciplinas do Estagio
Supervisionado de Pratica de Ensino: uma proposta experimental para o
Curso de Pedagogia da PUC-PR" com a qual se espera poder trazer novos
rumos a dindmica da disciplina de Pratica de Ensino, bem como ao Estagio

Supervisionado da PUC - PR.
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ABSTRACT

The central theme of this work is the Teaching Practice in the
Pedagogy Course at PUC- PR. Effectively, it searched to analyse the question
of the relation theory/practice, looking for the limits and the reaches of the
Supervised Training of Teaching Practice, on the perspective of an emergent
paradigm - the Interdisciplinarity.

To accomplish this study, it was selected a group of Pedagogy
trainees from PUC-PR that are enrolled at Teaching Qualification of the high
school pedagogical disciplines, and who had experienced proposal for
Teaching Practice after the modification that it occurred in 1990,

The "corpus" on which the data for the analysis was extracted,
was built from the reports and answers that were given by the students to the
Training questions. From the collecting of this data, it searched to identify the
possibilities of working the Teaching Practice discipline under the view of the
interdisciplinary educator.

The results of the research have shown the necessity of a larger

interaction between the theorical disciplines and the Supervised Training.
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In order to achieve these results, studies refereed to Teaching
Practice and the Supervised Training were accomplished, preceded by a brief
history about the Pedagogy Course generically considered and about the same
course at PUC-PR.

It is also included an approach about the Professor - the
Teaching Practice Supervisor - with an emphasis on the Interdisciplinarity, as
it is the element on which the purpose of this research is based on. Besides, it
was important to proceed an analysis of the Curriculum of Pedagogy from
PUC-PR combined with the Teachers Formation Course.

Based on these theorical references elements were searched to
give support to the proposal referred to that is " The Interdisciplinarity as a
leading element of the disciplines of the Supervised Training of Teaching
Practice an experimental proposal for Pedagogy Course at PUC- PR." on
which it hopes to bring new directions to the Teaching Practice dynamics, as

well to the Supervised Training at PUC- PR.
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INTRODUCAO

O Curso de Pedagogia, entendendo o estagio como unidade entre a
teoria ¢ a pratica, sera mais formador a medida em que todas as disciplinas de
seu curriculo tiverem a preocupagdo de buscar essa unidade e, a medida que
seus professores assumam o compromisso com a profissao do futuro educador.

E necessaria uma busca de novas alternativas que possibilitem ao
aluno uma instrumentaliza¢do mais adequada para a sua futura profissdo, assim
como a ponderagdo sobre aspectos que envolvam a disciplina de Pratica de
Ensino na sua proposta atual.

O presente trabalho tem a intengdo de alertar sobre a necessidade
de um projeto interdisciplinar no Curso de Pedagogia, tendo em vista sua melhor
formagio do professor que ira atuar no Magistério de 2° grau.

O questionamento inicial deste trabalho foi se, efetivamente, o
Estagio Supervisionado de Pratica de Ensino subsidia o estagiario para exercer a
fungdo de professor nas escolas de 2.° grau.

A transposigao do aluno do seu papel na Universidade para o papel
de professor em formagdo é uma preocupagdo dos estagidrios e dos professores

de Pratica de Ensino.



No compromisso com a formagdo do professor percebe-se a
necessidade de se garantir uma seqiiéncia e integragdo no trabalho realizado.
Portanto fica evidenciada a importancia de que os compartimentos estanques da
especializagdo profissional sejam ultrapassados.

A pratica docente esta intimamente ligada ao dominio do contetido
que, além de essencial, pode representar um ponto de partida para a superagio
da dicotomia teoria/pratica.

A analise critica da forma como vem se desenvolvendo o Estagio
Supervisionado de Pratica de Ensino da Habilitagdo Magistério das Disciplinas
Pedagogicas do 2.° grau no Curso de Pedagogia da PUC-PR, ¢ a questdo basica
deste trabalho, ou seja, seu objetivo maior.

Essa a razdo de se propor, neste estudo, o desvelamento de um
projeto interdisciplinar que venha a minimizar a distdncia entre a formagdo
profissional e a atuag¢do dos estagiarios como docentes nas escolas de 2.° grau.

Neste trabalho que tem por tema - A Interdisciplinaridade como
elemento norteador das disciplinas do Estagio Supervisionado de Pratica de
Ensino: uma proposta experimental para o Curso de Pedagogia, langamos méo
de abordagens especificas que estdo desenvolvidas em seis capitulos:

1) O capitulo I, "Fundamentagdo Tedrica", visa a tragar um perfil do

Curso de Pedagogia, numa abordagem histérica, quer do ponto



de vista da sua implantagdo no Brasil ¢ na PUC-PR, quer do
ponto de vista de sua evolugio.

2) O capitulo I, "A Pratica de Ensino e o Estagio Supervisionado",
apresenta uma investigagcdo sobre o seu funcionamento e a sua
estrutura, enquanto disciplina curricular.

3) O capitulo I1I, "A Interdisciplinaridade", trata do fulcro central
desta Dissertacdo, ou seja, da interdisciplinaridade e sua possivel
efetivagdo no ensino.

4) O capitulo IV, "Metodologia da Pesquisa", especifica o "corpus”
da pesquisa, seus fundamentos metodologicos, delimitagdo do
campo de pesquisa, instrumento utilizado para a realiza¢do da
mesma bem como sua andlise que pretendemos representativa
das respostas dos alunos informantes.

5) O capitulo V, "O curriculo do Curso de Pedagogia: articulagio
com o curriculo do Magistério de 2° Grau", ¢ decorréncia direta
do resultado da investigagdo levada a cabo com as alunas do 4°
ano do Curso de Pedagogia, que nos remete a analise da
articulagdo entre os curriculos dos referidos cursos.

6) O capitulo VI, "A Interdisciplinaridade como elemento norteador

da disciplina de Estagio Supervisionado de Pratica de Ensino:



uma proposta experimental para o Curso de Pedagogia”,
apresenta os elementos referidos no titulo deste capitulo, que
objetivam o desvelamento de um projeto interdisciplinar para o

Curso de Pedagogia da PUC-PR.



CAPITULO I

HISTORICO DO CURSO DE PEDAGOGIA DA PUC-PR.

Neste capitulo ¢ apresentado um histérico do Curso de Pedagogia
nesta Universidade a fim de justificar o objetivo deste trabalho. Ha que se
considerar, porém, a necessidade de antecedé-lo, de uma abordagem diacrénica

sobre o Curso de Pedagogia na sua historicidade.

1. BREVE HISTORICO DO CURSO DE PEDAGOGIA.

Tragar um perfil historico do Curso de Pedagogia na PUC-PR,
mesmo que suscinto, se afigura necessario ao desenvolvimento desta pesquisa.
Julga-se pertinente, porém, explica¢do sumarizada sobre o surgimento do Curso
de Pedagogia no sistema educacional € os seus momentos mais importantes no
que tange a sua estruturagdo e as linhas que o caracterizaram.

O Decreto-Lei n.° 1190, de 4 de abril de 1939, da organizagio a
Faculdade Nacional de Filosofia, definindo-lhe as finalidades no Artigo 1.°,
dentre as quais a de preparar candidatos ao magistério do ensino secundario e

normal. Ja o Artigo 2.° da mesma lei especifica as quatro se¢des fundamentais



que constituiriam seus cursos: se¢do de Filosofia, secdo de Ciéncias, se¢ao de
Letras, secdo de Pedagogia e, ainda, uma sec¢do especial de Didatica (1).

O Curso de Pedagogia, conquanto assim criado, mostrava uma
trajetoria ainda n3o bem definida. Estava estruturado, de inicio, em um
bacharelado de trés anos ¢ mais um ano de Didatica. O curso habilitava os
individuos para exercerem as fungdes de técnicos em educagdo, também pouco
definidas, com o titulo de Bacharel em Pedagogia. O pedagogo licenciado
poderia ministrar aulas no curso de Magistério, entdo Escolas Normais, além de
ter apoio legal para ministrar aulas de Matematica e Historia.

Quando da vigéncia da Lei n.° 4024/64 - Diretrizes ¢ Bases da
Educagdo Nacional - o Curso de Pedagogia era criticado em sua estrutura e
funcionamento, havendo até sugestdes para a sua extinsdo. A alegacdo era de
que lhe faltava conteudo proprio e que o referido curso se limitava a licenciatura
das disciplinas pedagogicas das escolas normais e a preparagdo de profissionais
- bacharéis para as tarefas ndo docentes do processo educacional. Essas tarefas
s6 foram definidas em 1968, por meio da Lei n.° 5540/68, que direcionava a
formagdo do especialista nas areas do planejamento, supervisdo, administrago,

inspegdo € orientagio.



Aos poucos, o envolvimento desses profissionais com 0 ensino
mostrou a urgéncia da reformulagdo do Curso de Pedagogia e das Licenciaturas
em geral.

A partir de 1973, o Conselho Federal de Educagdo preparou uma
série de Indicagbes (n.*® 22/73, 67/75, 70/76, 71/76), de autoria do professor
Valmir Chagas, tendo esses documentos, como fulcro central, a formagio de
professores e especialistas em Educagdo, mas em cujo bojo o Curso de
Pedagogia, na forma vigente, se extinguia. Os educadores pressionaram o MEC
por julgarem imaturos tais estudos e propuseram um aprofundamento nos
debates em nivel nacional, para que fossem discutidas as questdes referentes a
permanéncia e a melhoria da qualidade daquele curso, conseguindo um recuo do
MEC quanto a sua extingéo.

Na década dos anos 80, a luta pela reformulagdo dos Cursos de
Formagdo de Educadores ganha novo sentido com a presenga coletiva e
organizada dos professores, em movimentos de dmbito nacional. A luta era pela
afirmag@o profissional do trabalhador em Educagdo e pela defesa da prioridade
das condig¢bes de trabalho, do carater e fungdo publica dos servigos da Educagiio

e da gestdo democratica da escola.



Nesse periodo, o Ministério de Educacdo reativou estudos via
SESU, que objetivavam subsidiar o C.F.E. na reformulacdo dos Cursos de
Formagdo de Recursos Humanos para a Educagao.

Ainda na década de 80, em nivel nacional, registraram-se debates
sobre a reformula¢do do Curso de Pedagogia. Esses debates tiveram inicio em
Belo Horizonte, em 1983, quando foi criada a Comissdo Nacional dos Cursos de
Formag¢do de Educadores que, depois de varios estudos, concluiu que a
licenciatura de Pedagogia devia acrescentar a base comum de todo educador o
seu proprio corpo de conhecimento, as teorias educacionais, a dinamica e a
organizagdo da educagdo brasileira ¢ o processo ensino-aprendizagem em suas
diferentes modalidades educativas (2).

Em Goidnia (1986), durante a realizagdo de um Encontro que
visava a busca da identidade do Curso de Pedagogia, foi acentuada a reflexdo
dos educadores na analise do confronto entre a teoria e a pratica nas escolas de
1.° e 2.° graus. Desenhavam-se, também, novas areas de concentragdo para o
Curso de Pedagogia: educagido pré-escolar, alfabetizagdo, educacgdo rural,
educagdo de adultos e educagdo especial.

Em relagdo as habilitagdes especificas, daquele Encontro
emergiram trés tendéncias: suspendé-las, manté-las com objetivos redefinidos ou

transferi-las para cursos de pos-graduagio “lato sensu”.



No IV Encontro Nacional da Comissdo Nacional dos Cursos de
Formacdo do Educador, realizado em Belo Horizonte, em 1988, surgiram
posi¢des divergentes em relagdo a Pedagogia. Uns a inseriam no campo da
Educagdo eminentemente pratica, com o apoio da Historia, Filosofia, Sociologia,
Psicologia, Economia, etc., e tendo como objeto prioritario a educagdo formal
em ambiente escolar; outros enfatizavam a necessidade de uma politica
cientifica, bem como tivesse, como sua especificidade, a totalidade do
conhecimento da Ciéncia da Educagdo (3). Independentemente das habilitagdes
especificas, o pedagogo deveria se inserir num trabalho coletivo e
interdisciplinar, pois o Curso de Pedagogia pré-existia aquelas habilitagdes e
delas ndo podia prescindir. Ainda no IV Encontro foi denunciada a fragmentagao
dos estudos na Universidade, a desagregacdo curricular € a pesquisa
descompromissada em relagdo a formagdo profissional.

Ocupou o0 espago do V Encontro Nacional da Comissdo Nacional
dos Cursos de Formagdo do Educador (4) realizado em Belo Horizonte, em
1990, a andlise da dicotomia teoria/pratica na construgdo da identidade do
educador, oportunidade em que foram apontadas cinco linhas basicas para a
formagdo do educador, linhas estas que ndo estdo relacionadas de forma

hierarquica, porém inter-relacionadas:



1. a fundamentagdo teorica para a analise da Educagao e a definigéo
de seu objeto de estudo, seus métodos de trabalho e “status”
epistemologico, que permitissem a capacitagdo para a analise
critica da sociedade brasileira e da sua realidade educacional,

2. a relagdo teoria/pratica, para estudar como se da a produgdo do
conhecimento no Curso de Pedagogia ¢ na articulagdo buscada
entre o pensar € o fazer a Educagao;

3. 0 principio da gestdo democratica, que deve instrumentar o
educador para que a possa exigir ¢ dela participar;

4. o compromisso social, cuja exigéncia € uma concepgdo sOCIO-
historica do educador, isto €, a analise das lutas dos profissionais
da educagdo e a contextualiza¢do dos projetos politicos e tomada
de posi¢des;

5. 0 trabalho interdisciplinar como oposi¢do a fragmentagao do

ensino.

Concluiu-se, dai, que cumpriria a Pedagogia formar o educador,
para que este tenha competéncia, e desempenhe com competéncia as suas

atividades docentes.
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Na atuagdo profissional, a Pedagogia permaneceria em sua fungio
organico-central do processo de formagdo permanente ¢ assumiria sua dimensao
como Ciéncia da Educagdo, construida pelos profissionais da Educagéo, atentos
a propria praxis.

Assim, a Pedagogia ndo pode perder de vista a sua dialética,

constituida da teoria e pratica, conforme se constata nesta afirmacao:

“Constroi-se a Pedagogia, ciéncia do coletivo dos educadores, ao cocar-se ela sob o
primado pratico do exercicio da profissdo, porque s6 na mediagdo de suas praticas sc
constitui o educador e somente no horizonte tedrico da humanizagdo do homem realiza
ela a sua praxis” (5).

2. HISTORICO DO CURSO DE PEDAGOGIA DA PUC-PR.

O Curso de Pedagogia da PUC-PR teve sua autorizagdo de
funcionamento concedida pelo Conselho Federal de Educagdo por meio do
Decreto n.° 30.565, de 20 de fevereiro de 1952.

As atividades relativas a esse curso tiveram inicio na Faculdade
Catolica de Filosofia, Ciéncias e Letras de Curitiba, no dia 18 de margo de 1952.

Por sua vez, o reconhecimento do Curso foi concedido pelo
Decreto Presidencial n.° 36.628, de 22 de dezembro de 1954, por meio do qual
ficava determinada a oferta do bacharelado ¢ da licenciatura em Pedagogia,

devendo atender as normas constantes na lei vigente na época.
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Em 28 de novembro de 1968, foi sancionada a Lei n.° 5540/68, a
qual se deve a reforma do ensino em nivel superior, melhor dizendo, a reforma
universitaria, expressao esta mais comumente usada nas [.LE.S. Determinava essa
le1 que a formagdo de especialista do ensino de 1.° e 2.° graus deveria ser feita
em curso superior ou de pos-graduagdo, sendo esses especialistas do ensino o
administrador, o planejador, o orientador, o supervisor e o inspetor, todos ainda
com a habilitagdo de magistério de 1.° ou 2.° graus.

A adequagdo do Curso de Pedagogia as diretrizes da reforma
universitaria realizou-se com base no Parecer n.° 252/69, do C.F.E., que fixava
os minimos de contetido e duragdo a serem observados, e pela Resolugdo n.° 02,
de 12 de maio de 1969, do Conselho Federal de Educagéo.

A 1déia de polivaléncia, com habilitagdes especificas, foi langada
por meio do Parecer n.° 283/59, do C.F.E., que norteava o novo curriculo
proposto para o Curso de Pedagogia, constituido por um nucleo comum e outro
diversificado.

No 1micio da década de 70, foi promulgada a Lei n.° 5692/71,
referente a reforma do sistema educacional brasileiro em nivel de 1.° ¢ 2.° graus
(6).

O Curso de Pedagogia sofreu, entdo, em 1972, novas alteragdes

curriculares, que implementaram o curriculo implantado na PUC-PR, com
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objetivo de poder atender as alteragoes do ensino de 1.° e 2.° graus, propugnadas
pela Lei referida no paragrafo anterior.

O principal objetivo dessa reforma curricular foi o de adaptar o
curriculo do Curso de Pedagogia a nova realidade escolar de 1.° e 2.° graus da
rede de ensino, quer publica, quer privada, com a aplicagdo da Lei acima
referida.

No mesmo ano, ou seja, em 1972, o Curso de Pedagogia propunha
as habilitagdes das Matérias Pedagdgicas de 2.° grau, Orientagdo Educacional,
Supervisdo Escolar e Administragdo Escolar.

Em 1978, em reestudos do curriculo vigente, as habilitagdes foram
mantidas e énfase maior era dada a formagdo do professor, formagao esta sobre
a qual teceremos considerag¢des posteriormente.

A preocupagdo com essa formagdo era estendida, também, as
demais licenciaturas, com questionamentos do tipo:

a) que profissionais estamos formando?

b) até que ponto esses profissionais respondem aos reais interesses

da comunidade para a qual nossos cursos visam a formar?

¢) que modificagdes devem ser introduzidas no Curso de Pedagogia

e nas disciplinas pedagogicas das demais licenciaturas, a fim de
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que um novo educador possa ser apresentado a sociedade e
mserido no contexto educacional?

d) que educadores - professores e especialistas - em suas diversas
areas estdo sendo exigidos pelos segmentos majoritarios da

sociedade?

Em decorréncia disso, discutiu-se enfaticamente:

l)a dimensao socio-politica da pratica educativa, bem como a
questdo do especialista;

2) a necessidade de valorizagido do aperfeigoamento profissional do
professor para o atendimento dos objetivos de cada grau de
ensino, as caracteristicas das disciplinas, areas de estudo ou

atividades e as fases de desenvolvimento do educando.

No ano de 1989, ap6s reunides promovidas pelo Departamento de
Educagdo da PUC-PR e de muita reflexdo e andlise critica sobre a prética
educativa, foi proposta uma alteragdo curricular no Curso de Pedagogia, num
trabalho conjunto de alunos e professores. Nessa proposta, o Curso de
Pedagogia objetivava, fundamentalmente, possibilitar aos alunos a escolha da

docéncia na habilitagdo magistério das Matérias Pedagogicas de 2.° grau, ou o
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magistério do Periodo Pré-Escolar a 4.% série do 1.° grau, como uma das
habilitagdes de registro, conforme previsto na Portaria n.° 399, de 28 de junho de
1989, do Ministério da Educagdo, que trata do Professor - Especialista de
Educagdo - Registro no MEC - Regulamentagdo.

Outro aspecto considerado foi o do papel dos especialistas, para
poderem atuar de forma flexivel e inovadora, colaborando com a administra¢ao
da escola e atendendo as reais necessidades da clientela.

O Departamento de Educagdo da PUC-PR optou por apresentar ao
CONSEPE essa proposta de alteragdo do Curso de Pedagogia, ndo
descaracterizando a proposta anterior, mas, principalmente, preocupado com a
formagdo de profissionais mais comprometidos com um novo projeto de
sociedade.

Esse comprometimento exigiria do profissional de Educagdo uma
andlise critica para a compreensdo dos condicionamentos ideolégicos e uma
percepg¢ado das reais vinculagdes da escola com a sociedade como um todo.

Nessa fase, o objetivo maior do curso de Pedagogia da PUC-PR ¢é
habilitar um educador que possa entender ser sua formagdo um processo
permanente e que € necessario recuperar o conceito de praxis como unido entre a

reflexdo ¢ a agéo.
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A nova proposta de alteragdo curricular do Curso de Pedagogia da
PUC-PR foi aprovada pelo Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo, em 12 de
novembro de 1990, conforme Parecer n.° 28/89-CONSEPE, de 13 de outubro de

1989 e Resolugdo n.° 04/89-CONSEPE, de 17 de outubro de 1989 (anexo I).
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CAPITULO 11

A PRATICA DE ENSINO E O ESTAGIO SUPERVISIONADO.

“Pratica de Ensino... E a teoria? Os caminhos s¢ cruzam, se interpenetram, se
superpdem ao fazer pedagdgico de sala de aula. Dois momentos interdependentes ¢
intervenientes de produgdo - difusdo de conhecimentos cientificos no campo da
educagdo” (1).

No Parecer do CFE 4.875/75(2), que trata da Formagao Pedagdgica
das Licenciaturas, o legislador afirma que o que immporta ¢ menos determinar
onde realizar a Pratica de Ensino, aspecto ja bastante ausente, do que saber, na
medida do possivel, como e quando ela se fara. A resposta ¢ ainda aqui uma
conseqiiéncia das idéias de concomitancia que ndo estard atendida sem a
projecdo, no plano das aplicagdes, do conjunto constimido pela integragdo de
contetido e metodologia. A sua forma ¢ a de Estagio Supervisionado, em que a
supervisdo constitui um prolongamento da propria instrumentagdo. A condugio
dos trabalhos deve ficar a cargo de professores-orientadores, procedentes das
areas de contetdo, que sejam especialistas no ensino para o campo de estudos

no qual pretenda habilitar-se o aluno.
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A Pratica de Ensino ¢ a disciplina, dentro do .curriculo do Curso de
Pedagogia, que proporciona aos alunos o contacto com a pratica social e cria
condigdes para que perceba os problemas inerentes a atividade docente,
permitindo-lhes propor alternativas de solugdo a esses problemas, analisando-as
criticamente, fazendo a aplicagdo de uma proposta, por meio de um processo

orientado de Estagio Supervisionado.

“Pratica de Ensino ¢ o conjunto de condutas ¢ procedimentos pedagogicos, vivenciados
¢ experienciados dentro das constituigdes escolares, as quais organizam, a escola de
1.° ¢ 2.° graus, tendo inicio na tomada de conhecimento da realidade em que se vai
atuar (referencial da conduta pedagogica que se vai adotar) ¢ terminando na reflexio
sistematica dos processos desenvolvidos ¢ resultados constatados™ (3).

Como foi dito no segundo capitulo a Pratica de Ensino pode ser
considerada, dentre as disciplinas de Licenciatura, como o elo de ligagdo entre
as disciplinas de contetido e as disciplinas pedagogicas, havendo, portanto,
necessidade de que a mesma busque um dialogo interdisciplinar com as
diferentes ci€ncias, procurando analisar, compreender e buscar solugdes para o
trabalho escolar, num compromisso com o educador.

A transformagao social exige da Educagao e dos educadores novas
posturas e uma reflexdo sistematica da realidade para as atividades pedagogicas

coerentes e contextualizadas. E necessario que a agdo educativa atenda as

necessidades individuais e sociais do aluno.
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A Pratica de Ensino deve estar, portanto, voltada para a realidade
das escolas, oportunizando, ao aluno, através do estagio supervisionado, sua
integragdo no processo de ensino - aprendizagem, integragdo que o torne capaz
de aprender ao mesmo tempo que ensina, de discutir e questionar os problemas
que surjam nas escolas e ou tentar explica-los através da observagdo da
realidade.

E a partir da realidade que o estagiario pode levantar problemas,
focalizar os pontos chaves sobre os quais aplicard seus conhecimentos teoricos
na tentativa de resolvé-los, vivenciando uma pratica variada, criticada e refletida
numa associagdo entre a teoria e a pratica.

O movimento ¢ dialético: a teoria se origina na pratica e a ela
retorna para esclarecé-la e aperfeigoa-la. A pratica ndo ¢ a realidade pronta e
indeterminada, nem a teoria cabe a autonomia das idéias.

A prética € um tipo de agdo ao mesmo tempo produto ¢ produtora
da existéncia social ¢ a teoria, a revelagdo da historicidade pratica.

A teoria faz uma negagdo da pratica quando de seus imediatismos,
assim como a pratica critica € nega a teoria ndo vinculada a ela. Ambas se
exigem em reciprocidade ao negarem-se uma a outra. E impossivel entdo,
estabelecer-se posicionamentos distintos da teoria e da pratica, tanto no ensino

escolar como no campo de atuagdo profissional.
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O 1mportante e necessario € a integragdo da teoria ¢ da pratica ao
longo dos cursos de formagdo, na dindmica curricular, indagando-se
constantemente, sobre de que teoria e de que pratica a sociedade esta a exigir.
Para tal, € imprescindivel a reflexdo sobre o desafio que é langado ao ensino
para que o mesmo tenha relevancia social.

Esse ensino de relevancia social, ndo se fara através de praticas
induzidas ou realizadas em contexto alheios as experiéncias de vida ¢ as de
trabalho dos alunos, tdo pouco se fara através de praticas parcializadas e
descontinuas.

A disciplina de Pratica de Ensino procura fazer das experiéncias de
vida e de educagdo dos alunos objeto de reflexdo e estudo, buscando na ciéncia
aresolugdo de problemas, associando o fazer, o viver e o saber.

A Pratica de Ensino cabe fazer a leitura da realidade, interpretando-
a ¢ cumprindo seu papel de ajudar na reelaboragdo dos elementos teoricos das
disciplinas pedagogicas do Curso, formulando propostas de atuacdo em
situagdes contextualizadas, permitindo assim que o aluno se conscientize da
importancia social de seu papel de educador. Com isso, o aluno estara
posicionando-se criticamente, perante seu proprio conhecimento, reconhecendo

¢ percebendo suas limitagdes e as conseqiiéncias advindas das mesmas. O aluno
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estara adquirindo um instrumental para fazer de sua pratica pedagogica, um
processo continuo de investigagio.

Na Pratica de Ensino, o aluno estara saindo do aprender para o
fazer e, referenciando na realidade, busca a sua propria metodologia de trabalho.
Cabe, portanto, ao professor de Pratica de ensino, pesquisar, juntamente com os
seus licenciandos, a realidade educacional e buscar solugdes aos problemas, e
juntos experimentarem as alternativas de solugdes (4). O estagiario necessita
buscar na pratica de ensino, formas concretas de aprendizagem, uma
competéncia ampliada, bem como a capacidade de observar, refletir e elaborar
as suas constatagdes e conclusdes que o conduzirdo ao desempenho profissional
consciente.

O estagio de Pratica de Ensino tem como objetivo maior a
eliminagdo do hiato entre a formagéo formal e a vida profissional. Os mesmos
devem conduzir a uma profissionalizagdio com propostas explicitas e
fundamentadas de trabalho que embasem os iniciantes para que a profissao seja
vista como um campo onde eles possam tomar iniciativas proprias.

A Pratica de Ensino procurard levar os alunos a determinagdes

profissionais amplas, situados na realidade historica.
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1. O ESTAGIO SUPERVISIONADO DE PRATICA DE ENSINO.

O Estagio Supervisionado de Pratica de Ensino deve assumir um
carater de pesquisa e investigagdo das condigdes do exercicio da profissdo de
educador, oportunizando o questionamento sobre as praticas em andamento nas
escolas e sobre o rumo imprimido pelos de educadores.

O estagiario necessita buscar na pratica de ensino, formas concretas
de aprendizagem. Para tal, o estagio devera proporcionar o engajamento do
aluno na realidade para poder perceber os desafios existentes na pratica da
profissdo.

O estagio supervisionado € o momento de integracdo do saber com
o fazer. Momento de uma reflexdo do quadro tedrico, para uma atuagfo critica
que o estagiario devera desenvolver no atendimento das necessidades da
clientela das escolas.

E também parte importante da relagdo trabalho-escola, teoria-
pratica, representando o elo de articulagdo organica com a realidade.

Essa relagdo trabalho-escola se efetiva, na medida em que trabalho-

escola fagam parte de uma mesma realidade social. Nessa Otica, pode, o Estagio
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Supervisionado, ser considerado como um instrumento fundamental no processo
de formagdo do professor, agente de mudanga.

O Estagio Supervisionado ¢ um elemento que pode preparar o aluno
para o trabalho, na medida em que escola e trabalho fagam parte de uma mesma
realidade social. Nessa otica, deve o estagio, ser considerado como um
instrumento fundamental no processo de formagdo do professor como agente de
mudanga.

Os cursos de formagdo, portanto, devem proporcionar aos futuros
profissionais, uma ampla base de conhecimentos para as atividades educativas,
dando porém uma énfase maior as atividades de educador, proporcionando-lhes
um conhecimento elaborado que servira de suporte para que sua atuagdo na
sociedade, seja critica e transformadora.

O estagio supervisionado ndo pode ser considerado como uma
tarefa formal, burocratica, que deve ser cumprida. Embora muitas vezes, essa
tarefa seja desvalorizada nos campos de atuagdo, o estagio deve assumir uma
fungdo pratica, revisada numa dimensdo profissional, produtora de troca de

servigos e de abertura para possiveis mudangas educacionais.
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1.1. O ESTAGIO SUPERVISIONADO DE PRATICA DE ENSINO NO

CURSO DE PEDAGOGIA DA PUC-PR.

A trajetoria da disciplina de Pratica de Ensino da PUC-PR tem sido
acompanhada pela autora deste trabalho ha dezenove anos, sempre com a
preocupagdo de que essa disciplina satisfaga tanto o professor como o aluno.

A disciplina recebeu influéncia da tendéncia pedagogica da época,
apoiada na Escola Tecnicista, e s6 apos a alteragdo do curriculo do Curso de
Pedagogia é que se passou a vivenciar uma pratica que ¢ produto da
reconstru¢do coletiva do trabalho, esta realizada pelos professores do
Departamento de Educagdo da Universidade. E a pratica atual.

Nos anos 70, as ligoes dos professores eram integralmente
transcritas, especificando o que dizer, como estar na sala de aula, como
organizar uma aula e como avaliar os alunos. os manuais de pratica de ensino
procuravam levar o aluno ao ensino de competéncias especificas.

Nesta dissertacdo pretende-se analisar a Pratica de Ensino do Curso

de Pedagogia da Habilitagdo Magistério das Disciplinas Pedagogicas do 2.°
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grau, objeto de estudo que tem sido acompanhado com atengdo, interesse ¢
preocupagio pela sua qualidade, ou seja da Pratica de Ensino.

A Pratica de Ensino do Curso de Pedagogia permeia todo o
curriculo e ¢ ofertada gradativamente desde o primeiro ano do curso, por meio
de atividades praticas realizadas nas disciplinas ministradas.

Ao aluno ¢ ofertada uma pratica inserida no cotidiano escolar a
partir do terceiro ano do Curso, portanto, uma pratica vivenciada em quatro
semestres letivos. No periodo que antecedeu a alteragédo, a pratica sd acontecia
no quarto ano do referido curso. Até entdo, conforme, relatérios dos alunos, a
pratica ndo satisfazia pela escassez do tempo dispensado as escolas.

Neste alargamento de carga horaria, o estagio procura uma ag¢io
mais efeitva, fundamentada na necessidade de se ter um aluno mais critico, mais
criativo e transformador, a fim de que possa exercer as suas atividades com
autonomia, integridade e responsabilidade.

As atividades desenvolvidas pelo aluno, para efetivar a sua pratica,
sdo planejadas a partir das necessidades buscadas nos campos de estagio
procurando atender aos anseios e valores da comunidade, sempre buscando a
participa¢do de todos os elementos envolvidos no trabalho, sejam os colegas, ou

professores do curso, sejam os alunos, professores dos campos de estagio bem
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como os seus dirigentes. Esse procedimento encaminha o trabalho valorizando a
co-responsabilidade em sua organizagio.

E preciso conjugar a “logica da procura”, a qual ¢ definida pelos
professores das escolas de 2.° grau, nos campos de estagio, com a “logica da
oferta”, definida pela Universidade, pois a formag¢do do educador é indissociavel
dos projetos profissionais e organizacionais.

Para que possam ser estabelecidas as linhas de agdo do estagio,
durante um breve periodo, alunos e professores de Pratica de Ensino
permanecem na Universidade para a realizagdo de estudos, discussdes e €
também feita indica¢des tedricas que visam facilitar o conhecimento e
amadurecimento do grupo de trabalho. Essa fase ¢ muito valida pois dai surgem
discussdes criticas sobre a educagio realizada nas escolas das redes de ensino,

onde serdo executados os projetos da pratica.

“Novos parentéses que permeiam a reflexdo desse dificil processo ensino-
aprendizagem ¢ fagam do professor um profissional ndo s6 voltado para a
pratica, nem somente para a teoria, mas que, no trabalho com os fundamentos
da educagdo, garanta pela analise critica ¢ historica o entendimetno de que a
relacdo entre os fatos ¢ dialética™ (7).

A escola, campo de estagio, atualiza os dados das avaliagdes feitas
e redimensiona os projetos dos grupos.
O conhecimento que ¢ extraido da vivéncia nas escolas é concreto,

delimitado por circunstincias espago-temporais e socio-econdmicas-culturais,
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permitindo a abrangéncia de toda a agdo pedagogica, transformando o conteudo
do curso de formagao, em situagdo contextualizada, tornando o estagio, por esse
motivo, um desafio.

Os desafios sdo muitos e inicia-se entdo para o aluno um periodo de
busca e de pesquisa. Os conteudos das disciplinas ministradas no Curso sdo
revisitados e questionados, evidenciando assim a necessidade de reconhecimento
de seus objetivos.

O estagio torna-se o momento do curriculo de formacgdo do
professor em que o aluno treina, em situagdes reais de docéncia, algumas
habilidades necessarias ao futuro desempenho do magistério, numa oportunidade
de crescimento pessoal e profissional. Para isso necessitara de conhecimento da
estrutura organizacional da escola como um todo. Devera ainda, acrescentar aos
fundamentos tedricos que recebe em sua formagdo, uma reflexio a respeito da
realidade vivenciada, numa tentativa de aprimoramento.

Quanto mais o aluno se aproximar de uma visdo globalizadora da
escola, melhor poderd revisar ¢ avaliar o conteudo do seu curso de formagdo ¢
com o auxilio de seus professores, numa busca compartilhada, poderdo ambos,
sugerir alternativas para vivenciar uma pratica educativa contextualizada.

Muitas vezes o aluno-estagiario se questiona se realmente esta

preparado para enfrentar situagdes de docéncia, uma vez que ndo encontra mais
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uma pratica de ensino que lhe forneca receitas, regras técnicas prontas,
desvinculada da realidade, mas encontra, sim, uma pratica que procura articular

a dimensdo técnica e o compromisso politico calcados em ag¢des concretas.

“As mudangas da pratica de ensino ndo dizem respeito especificamente ao professor de
uma determinada disciplina, mas ao profissional da educagido cm geral, que necessita
sc¢ conscicntizar de que dependera de sua categoria as conquistas, do ponto de vista
econdémico, social ¢ politico, que permitirdo um redimensionamento de seu papel na
sociedade™ (8).

Na proposta de estagio para o Curso de Pedagogia evidencia-se o
processo de agdo-reflexdo-agdo. Como sistematica de trabalho sdo realizadas
reunides de grupo de licenciandos para a troca das experiéncias vivenciadas no
campo de estagio, num processo democratico e participativo.

Os campos de estdgio, locais onde a pratica se realiza, sdo
elencados dentro das trés redes de ensino, isto €, rede estadual, municipal e
particular o que possibilita para o estagiario, um conhecimento da diversidade de
clientela. O que se procura efetivar ¢ uma articulagéo entre a Universidade e as
escolas de 1.° e 2.° graus.

O Estagio Supervisionado de Pratica de Ensino propde
fundamentalmente a instrumentalizagdo para o conhecimento da realidade
escolar por meio de observagdo e analise das escolas da comunidade, a
participagdo e experiéncias vivenciadas na dindmica das escolas e a analise

critica do desempenho do licenciando na sua ac¢do docente.
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Destaca-se também a valorizagdo do profissional do magistério,
numa tentativa de se lutar pela valorizagdo da profissdo que expresse uma agéo

educativa reconhecida pela sociedade.

“Os problemas da pratica profissional docentc ndo sio meramente instrumentais;
todos eles comportam situagdes problematicas que obrigam a decisdes num terreno de
grande complexidade, incerteza, singularidade ¢ de conflito de valores. As situagdes
que os professores sdo obrigados a enfrentar ¢ a resolver apresentam caracteristicas
Unicas, cxigindo, portanto, respostas uanicas: o profissional competente possui
capacidades de auto-desenvolvimento reflexivo™ (9).

No Estagio Supervisionado de Pratica de Ensino do Curso de
Pedagogia da PUC PR os professores-supervisores procuram romper a pratica
pedagogica acritica e repetitiva, buscando caminhos alternativos para a
efetivagdo de uma pratica pedagogica de qualidade, de envolvimento
condizentes com as reais necessidades pedagogicas das Escolas de 1° e 2.°
graus.

E necessario que os professores-estagiarios adquiram maiores
competéncias em relagdo ao desenvolvimento e implementagdo do curriculo,
pois as sociedades modernas exigem praticas de ensino que valorizem o
pensamento critico, a flexibilidade e a capacidade de questionar padrdes sociais,
isto €, requisitos culturais que tém implicagdes na autonomia e responsabilidade
dos professores. No entanto, falar de profissionalismo, integridade e

responsabilidade sem tomar em consideragdo as relagdes estruturais que
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configuram o ensino é perder de vista a forma como a atividade educativa se
processa.

A disciplina de Pratica de Ensino do Curso de Pedagogia da PUC
PR, procura dar uma consistente base conceitual; criar preocupagdes com a
transmiss@o de conhecimento; dar clareza doutrinaria e propiciar experiéncias da
realidade escolar.

Atualmente, apos a reformulagdo do curriculo do Curso de
Pedagogia, a disciplina de Pratica de Ensino apresenta o contetido programéatico

seguinte:

3.2 SERIE

PRATICA DE ENSINO I-30h

EMENTA: Instrumentalizagdo para o conhecimento da realidade escolar.

Observagdo ¢ analise de diferentes escolas e realidades.

PROGRAMA:
I. Proposta Curricular do Curso de Magistério - 10 h.

1. A formagéo do professor.
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2. A grade curricular.

3. A proposta das disciplinas pedagogicas.

II. Levantamento da Realidade Escolar dasDisciplinas Pedagégicas - 10 h.
1. Orientagdo para a sistematizagdo dos dados que serdo colhidos.

2. Levantamento das expectavias da escola e dos profesores.

[lL.Observacio da Atuacdo dos Professores das Diferentes Escolas da

Comunidade - 10 h.
1. Conhecimento da realidade escolar.

2. Analise da atuagdo docente.

PRATICA DE ENSINO I1-30 h

EMENTA: Instrumentalizagio para a agdo docente nas disciplinas pedagogicas

da Escola de 2.° grau. Elaboragéo e preparo de material didatico para situagdes

educacionais diferenciadas.

PROGRAMA:

[. Planejamento das Atividades de Sala de Aula - 16 h.
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1. Levantamento e sele¢do de conteudos.
2. Andlise da metodologia apropriada.
3. Indicacdo de recursos disponiveis.

4. Elaboragdo de plano de aula.

Il. Observag¢ao da Pratica Docente - 4 h.
1. Técnica da observagao.
2. Observagao participante.
3. Comparagdo entre a pratica docente observada e a pratica docente

desejada.

IIl.LExperiéncia vivenciada no 2.° Grau - 18 h.

1. Acompanhamento e participagdo na sala de aula.

2. Vivéncias em situacdo de docéncia.

[V.Analise Critica de seu Desempenho na acdo docente - 2 h.

4.* SERIE

PRATICA DE ENSINOI-60h
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EMENTA: Preparagdo para a integragdo na comunidade escolar de 1.° grau.
Conhecimento da realidade escolar de 1.° grau. Participagdo na dindmica escolar

de 1.° grau. Analise do desempenho docente.

PROGRAMA:
I. Cronograma de Atividades do Estagio de Pratica de Ensino.
1. Distribui¢do de turmas nas diferentes escolas, ensalamento, localizagéo,

horarios, datas, docentes, disciplinas e informagdes gerais.

II. Instrumentalizacio para o Conhecimento da Realidade Escolar pela
Observacio e Analise de Diferentes Escolas de 1.° grau na comunidade.
1. Visitas as escolas da comunidade.
2. Orientagdo para a sistematizagdo de experiéncias.
3. Estruturagdo da ag¢do docente.
4. Planejamento a nivel de 1.° grau.
5. Observagdo como recurso técnico.

6. Relatorios: necessidades e elaboragdo.

[1I.Participacdo na dinimica de Escola de 1.° Grau.
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1. Conhecimento da realidade escolar.

2. Anélise do planejamento utilizado pela escola.

3. Levantamento da expectativa da escola e dos professores das diferentes
séries do 1.° grau.

4. Acompanhamento e participagio na sala de aula.

5. Pesquisa e selegdo de contetudos das diferentes disciplinas pedagogicas.

6. Atuagdo nas diferentes séries.

7. Intercalar atividades de preparagio e execugio de planos.

8. Estudo e elaboragdo de material didatico para situagdes educacionais

diferenciadas.

IV.Experiéncia Vivenciada.
1. Correlagdo entre a experiéncia observada e experiéncia vivenciada.
2. Semindrio.

3. Analise critica de seu desempenho na agdo docente.

PRATICA DE ENSINO II - 60 h
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EMENTA: Preparagio para a integragdo na comunidade escolar de 2.° grau.
Conhecimento da realidade escolar de 2.° grau. Participa¢do na dindmica escolar

de 2.° grau. Analise do desempenho docente.

PROGRAMA:
I. Cronograma de Atividades do Estagio de Pratica de Ensino.
1. Distribui¢do de turmas nas diferentes escolas, ensalamento, localizagdo,

horarios, datas, docentes, disciplinas e informagdes gerais.

[l Instrumentalizacdo para o Conhecimento da Realidade Escolar pela
Observagiio e Anilise de Diferentes Escolas de 2.° grau na comunidade.
1. Visitas as escolas da comunidade.
2. Orientagdo para a sistematizagdo de experiéncias.
3. Estruturacdo da ac¢do docente.
4. Planejamento a nivel de 2.° grau.
5. Observagdo como recurso técnico.

6. Relatorios: necessidades e elaboragfo.

[II.Participacido na dinimica de Escola de 2.° Grau.

1. Conhecimento da realidade escolar.
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2. Andlise do planejamento utilizado pela escola.

3. Levantamento da expectativa da escola ¢ dos professores das diferentes
séries do 2.° grau (1.% a 3.7 série).

4. Acompanhamento e participagdo na sala de aula.

5. Pesquisa e selegdo de conteudos das diferentes disciplinas pedagogicas.

6. Atuagdo nas diferentes séries (1.* a 3.7 série).

7. Intercalar atividades de preparagéo e execugio de planos.

8. Estudo e elaboragdo de material didatico para situagdes educacionais

diferenciadas.

[V.Experiéncia Vivenciada.

l 1. Correlag@o entre a experiéncia observada e experiéncia vivenciada.

2. Seminario.

3. Analise critica de seu desempenho na agdo docente.

O registro acima foi feito de acordo com o original, existente na

DACA e no Departamento de Educagio.
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12. O PROFESSOR-SUPERVISOR DE ESTAGIO DE PRATICA DE

ENSINO.

O professor-supervisor de Pratica de Ensino necessita ter sua
formagdo numa perspectiva interdisciplinar, ndo ficando limitado tdo somente
aos aspectos didaticos do como ensinar, nem tampouco aos contetdos
especificos da area a que a Pratica de Ensino estd dirigida. Esse professor
precisa conhecer profundamente a drea em que trabalha e devera também ter
compreensdo do fendmeno educativo em sua totalidade, contextualizando-o e
considerando os fatores econdmicos, culturais e politicos que nele interferem.

A Pratica de Ensino, na relagéo teoria-pratica perpassa todo o curso
de graduagdo. Nesse sentido, pode-se nomear o professor supervisor de Pratica
de Ensino como stricto-sensu ¢ lato-sensu.

O professor de pratica de Ensino “stricto sensu” tem a incumbéncia
de orientar € acompanhar o trabalho do aluno-estagiario em suas atividades nas
escolas de 1.° e 2.° graus, enquanto que os professores de Pratica de Ensino
“lato-sensu” seriam todos os demais professores do curso que contribuem para a
formagdo do licenciando.

O professor de Pratica de Ensino precisa objetivar o

desenvolvimento de uma consciéncia da realidade em que seus alunos atuario.
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O aluno tem necessidade de estagiar conhecendo o que ocorre nas
escolas de 1.° e 2.° graus, bem como a realidade de seu proprio curso. A pratica
educativa se configura de diferentes formas, a partir da realidade onde ela se
efetiva e, transformando-a.

O professor de Pratica de Ensino deve ter consciéncia da realidade
em trés niveis:

a) a realidade dos alunos estagiarios ¢ dos alunos de 1.° ¢ 2.° graus;

b)a realidade so6cio-econdmica dos estagiarios e dos respectivos

campos de estagio;

c) a realidade social com suas caracteristicas e exigéncias.

Somente possuindo uma visdo ampla do contexto socio-politico e
cultural do pais, bem como dos contrastes sociais, é que o professor de Pratica
de Ensino podera conduzir a orientagdo dos estagiarios, visando a integragdo dos
mesmos, Integragdo significativa em sua profissdo, podendo, dessa forma,
compreender a real situagdo das escolas.

Outro objetivo que deve ser atingido ¢ o de uma sdélida
fundamentagdo teorica, também variada e diversificada.

Nao se quer afirmar com isso, que ndo se¢ precise aprofundar e

conhecer a fundo a sua area de atuagdo. Precisa conhecer as estruturas basicas
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de sua disciplina, bem como seus principios afim de que possa levar seus alunos
a compreensdo do que realmente ¢ essencial. Muitas vezes, mais importante do
que ministrar uma aula, dentro de um planejamento rigido, colocando a matéria
toda programada para uma determinada aula, o importante é selecionar ¢ que
realmente ¢ essencial. Porém, para que se possa fazer essa selegdo, é necessario

conhecer a fundo a area de estudo com a qual se esta trabalhando.

“Os principios que embasam uma determinada disciplina, assim como os métodos a
ela inerentes formam, ja, parte de scus conteudos, os quais precisam scr valorizados,
na medida em que constituem a espinha dorsal a orientar os demais. A segunda ¢ de
que a “formacdo especifica” do professor tem importincia fundamental, uma vez que
s¢ a mesma for apenas superficial, tipo colcha de retalhos” ele certamente se perdera -
Seu repertorio reduzido ¢ disperso, além de limitar sensivelmente sua capacidade de
escolha entre aquilo que ¢ prioritirio ¢ aquilo que ¢ acidental, lhe impedira a
mobilidade necessaria para distribuir os contetidos mais a vontade, sistematizando-os
posteriormente” (5).

Todo o professor tem necessidade de dominar profundamente os
conteiidos e a metodologia de usa 4rea. Essa necessidade ¢ ainda maior no
professor de Pratica de Ensino que tem a fungdo de orientar e acompanhar o
trabalho de seus estagiarios, futuros professores.

A formagdo nos contetidos, deve ainda, aliar-se a uma
fundamentagdo nas ciéncias da educagdo e nas ciéncias sociais para poder
proceder a uma sele¢do de conteudos em fungdo de situagdes concretas de sala
de aula, tarefa que, em muitas ocasides, sera desenvolvida visando a auxiliar o
trabalho realizado por seus alunos, quando em situagdo de docéncia, nos campos

de estagio.
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“0 professor de Pratica de Ensino ndo pode utilizar “jargdes ja consagrados™, mas tem
que, através segura fundamentagdo tedrica em ciéneia da educagio, ¢ ciéneias sociais,
interpretar, juntamente com o licenciando, cada realidade com que se defronta, para
chegar a uma atuagio cocrente ¢ eficaz” (6).

Essa preocupagdo deve estar presente nos professores incitando-os
a estabelecer a interagdo entre especialistas das diferentes areas e disciplinas,
desenvolvendo o seu trabalho dentro de uma perspectiva interdisciplinar.

Em relagdo a dimensao tedrica do processo ensino-aprendizagem e
de acordo com a afirmagdo anteriormente, o professor de Pratica de Ensino deve
ser capaz de, juntamente com os alunos-estagiarios, pesquisar a realidade
educacional e de buscarem juntos, solugdes aos problemas encontrados,
experimentando as alternativas mais adequadas para tal. A pesquisa € 0 ensino
devem caminhar juntos.

A abordagem sistémica e os planejamentos pré-estabelecidos
necessitam ser revistos, se partirmos de um modelo que tem a realidade como
fonte de informacdo e reflexdo.

Num processo dialético - agdo-reflexdo-agdo - € preciso deixar para
um segundo nivel de exigéncias os planos pré-estabelecidos, e conscientizar-se
de que acdo-reflexdo-agdo inicia ¢ termina na realidade que precisa ser
conhecida, refletida e se possivel transformada. Essa metodologia coloca fortes
exigéncias no preparo do professor e dos estagiarios, resultando num desafio

para ambos.
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Da problematizagdo da realidade decorre um processo que leva a
uma constante procura de solugdes, envolvendo desde a pesquisa bibliografica,
manuseio de dados, testagens e elaboragio de sintese.

Em vez de preconizar técnicas e procedimentos pré-estabelecidos, &
importante que o professor de Pratica de Ensino tenha a sua instrumentalizagdo
técnica baseada no movimento agfo-reflexdo-agdo, buscando solugdes para os
problemas colocados pelas escolas de 1.° e 2.° graus e pelos cursos de
licenciatura.

Os professores com curso “lato-sensu”, em nivel de pos-graduagio,
envolvidos na formagdo do licenciando, responsaveis pelas disciplinas do curso,
embora nao acompanhem a sua pratica, precisam nela se engajar e nio apenas se
preocuparem com o aprofundamento do conteudo de sua éarea.

Na formagdo do licenciando a escola de 1.° ¢ 2.° graus deve ser
alvo de preocupagdo de todos os professores, integrando a formagdo especifica

com a formagao pedagogica.
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CAPITULO 111

INTERDISCIPLINARIDADE.

Estudando bibliografia sobre Interdisciplinaridade, concluimos, a

partir das conceituagdes apresentadas por estudiosos, como Japiassu, Bockniak,
Fazenda e Gusdorf, que a que mais se coaduna com objetivos a que nos
propomos atingir € a seguinte: ¢ uma questdo de atitude; a interdisciplinaridade
vive-Se, exerce-se.

Ao se tentar definir ou conceituar interdisciplinaridade, tarefa
dificil, corre-se o risco de, reduzindo-a em expressdes, empobrecer-lhe o
contetido.

Os teoricos que a estudam, ¢ a ela se dedicam, em suas producdes
afirmam que seu significado fundamental é a lembranga da ordem humana.

O termo interdisciplinar n3o possui ainda um sentido
epistemoldgico tnico e estavel. Trata-se de um neologismo, cuja significa¢io
nem sempre € a mesma, € cujo papel nem sempre é compreendido da mesma

ma. E um termo utilizado para caracterizar a colaboragdo existente entre

iplinas diversas ou entre setores heterogéneos de uma mesma ciéncia.
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A interdisciplinaridade se caracteriza pela intensidade das trocas

entre os especialistas, no interior de um projeto especifico de pesquisa.

“Interdisciplinaridade nio ¢ ciéneia, nem tdo pouco ciéncia das ciéncias. E o ponto de
encontro entrc 0 movimento de renovagdo da atitude frente aos problemas de ensino ¢
pesquisa ¢ a aceleracdo do conhecimento cientifico™ (1).

Critica uma educagdo esfacelada e ndo pretende ser uma panacéia
que garantira um ensino mais adequado ou a unificagdo do saber. Pretende
apenas permitir uma reflexdo critica sobre o seu funcionamento.

O espago interdisciplinar é o campo unitario do conhecimento e seu
fundamento devera ser procurado na negac¢do e na superacdo das fronteiras
disciplinares.

Pode-se dizer que a interdisciplinaridade ndo é apenas um conceito
teorico, mas vem se impondo mais como uma pratica. Em primeiro lugar,
aparece como uma pratica individual para a qual é necessaria e fundamental uma
atitude de espirito conseguida por meio da curiosidade, da abertura, do sentido
da descoberta, do desejo de enriquecimento com novos enfoques, do gosto pelas
combinagdes de perspectivas e de convicgdo, atitudes essas que conduzem ao
desejo de superar os caminhos ja percorridos.

Na pratica individual, a interdisciplinaridade nio pode ser
aprendida, podendo apenas ser exercida, sendo fruto de um treinamento

continuo.
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“Em nossa universidades, ¢ praticamente inexistente a pratica interdisciplinar, tanto no

campo do ensino quanto no da pesquisa. O que existe, € assim mesmo numa escala

bastante reduzida e freqilentemente de modo inteiramente escamoteado, sio certos
encontro pluridisciplinares... Tais encontros se¢ realizam apenas como praticas

individuais™ (2).

Como pratica coletiva, no nivel da pesquisa, ndo pode haver
confronto entre as disciplinas. E preciso que seus representantes estejam abertos
ao didlogo e que sejam capazes de reconhecer aquilo que lhes falta e que podem
e devem receber dos outros. Essa atitude de abertura s6 se adquire no decorrer

do trabalho, em equipe interdisciplinar.

“Enquanto pratica coletiva, creio ser totalmente inexistente o emprego de uma
metodologia interdisciplinar em nossas universidades. O que ¢ uma pena, pois entre
outras vantagens ela viria revelar a indissociabilidade do ensino ¢ da pesquisa™ (3).

A interdisciplinaridade ndo fica apenas no campo da intengdo, mas
na acdo, que precisa ser exercitada. Pressupde um compromisso com a
totalidade, uma mudanga de atitude frente ao problema do conhecimento, uma
concepgdo unitaria do ser humano, em substituigdo a concepgdo fragmentaria.

Nas ciéncias humanas, a teoria unitaria ndo depende apenas do
nivel atingido pelas diversas disciplinas em cada época histérica; depende
também da capacidade individual e social de levar a bom termo a convergéncia
dessas disciplinas. E indispensavel, entio, que a interdisciplinaridade esteja
fundada na competéncia de cada especialista que deve estar seguro dos métodos

que emprega em suas disciplinas para poder comparar seus resultados com os de
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outras especialidades, bem como estabelecer pontes. Isto devera ser uma atitude
constante em cada um dos pesquisadores.

Nenhum especialista poderd, em seu dominio, dar a sua
contribui¢do a outros, sendo por meio de uma real competéncia.

Devera portanto reconhecer o carater parcial e relativo de sua
disciplina, de seu enfoque, cujo ponto de vista é sempre particular e restritivo.
Esse reconhecimento é uma exigéncia no desenvolvimento de um trabalho
interdisciplinar.

Enquanto os especialistas ndo conseguirem atingir uma mentalidade
mais relativizante de suas abordagens especificas, verdo frustradas as tentativas
de confrontos interdisciplinares. Essa mudanga de mentalidade vai sendo
conseguida na medida em que o especialista consiga uma certa familiaridade
com outras disciplinas, diferentes da sua. Ndo se trata, evidentemente, de se
tornar especialista em cada uma delas. Apenas ndo pode se permitir ignorar por
completo o desenvolvimento cientifico que se produzem nos setores vizinhos de
seus campo de investigagdo. Esse conhecimento pode servir-lhe para sua propria
pesquisa.

Para o empreendimento interdisciplinar é necessario a rentncia ao
espirito particularista de cada disciplina, bem como qualquer atitude de

proprietario do saber.
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Néo ¢ facil a participagdo das disciplinas numa obra comum, pois
diferem os métodos e também as modalidades de pensamento. A primeira
dificuldade encontrada ¢ a de adquirir-se os conceitos das disciplinas diferentes
danossa. A interdisciplinaridade ¢ uma tentativa de superar esse obstaculo.

Para se trabalhar conjuntamente, ¢ imprescindivel dizer de que se
fala, o que se faz, como se faz e com que objetivo.

A comunicagdo interdisciplinar se efetiva quando a “conduta” de
uma organizagdo disciplinar passa pela “conduta” da outra e ambas se alteram,
modificando-se reciprocamente. Sem isso n3o se pode falar de método
interdisciplinar.

Se houver um confronto da totalidade das disciplinas cooperantes,
evidencia-se uma prospectiva da totalidade das disciplinas em colaboragdo, e o
problema da comunicagdo se converte numa metodologia propriamente
mterdisciplinar, muito embora ndo tenhamos ainda uma metodologia
interdisciplinar elaborada.

O unico “método” adotado, até o momento, permanece na reflexio

sobre as experiéncias ja realizadas.

“Construir uma metodologia do interdisciplinar consiste, na esséncia, em responder
como sua condugio se torna possivel através de seus procedimentos de realizagdo. H.
Japiassu propde uma metodologia do interdisciplinar, cujo enfoque central scria o da
comunicagéo: reflexdo mais agdo conjugada™ (4).
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Como uma primeira etapa do método interdisciplinar, ¢
imprescindivel a constituigio de uma equipe de trabalho para que este tenha
realmente sentido.

Cada especialista precisa ser capaz de fazer uma exposi¢do sobre
suas pesquisas, conscientizando-se dos limites e das contribuigées da sua
disciplina, formando um grupo de reflexéo.

Nessa etapa, ainda, é necessaria a constituicdo de um grupo de
pesquisa capaz de elaborar um programa de trabalho, de suscitar as trocas, as
mformagdes, as comunicagdes, quer sobre o objeto concreto de estudo, quer
sobre sua “démarche” retrospectiva.

Nenhuma pesquisa interdisciplinar pode ser encetada por um unico
individuo, pois correria o risco de cair num autodidatismo. E preciso,
necessariamente, a cooperago dos especialistas, num trabalho de equipe, a qual
estabelega as regras metodologicas minimas e comuns a que deverdo se
submeter todos os componentes do empreendimento interdisciplinar.

Segundo Japiassu, uma equipe interdisciplinar deve preencher
algumas condi¢des, quais sejam:

"a)a pesquisa em cquipe podera conferir-se suas proprias leis institucionais, podendo
ainda impor-se como uma organizagio especifica ¢ auténoma;

a) a cquipe ndo deve, em scu trabalho, obedecer a uma ordem linear dos
pesquisadores; ao contrario, deve adotar uma ordem concéntrica, reunindo-se em
momentos regulares;

b) o numero de elementos da equipe interdisciplinar deve ser pequeno para ndo freiar
a comunicagdo, tornando dificil a cooperagdo; por outro lado, ndo deve ser muito
restrito, pois implicaria num empobrecimento dos resultados” (5).
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Numa segunda etapa, ¢ necessario estabelecer conceitos chaves do
empreendimento comum, numa classificagdo do vocabulario a ser utilizado em
diversas disciplinas. E imprescindivel um acordo quanto a terminologia bésica a
ser empregada, a fim de serem evitados, na construgdo do didlogo
interdisciplinar, riscos de equivocos e mal-entendidos. E mister, no trabalho
interdisciplinar, a superagdo do “babelismo lingiiistico™.

Isto ndo significa que cada especialista deva sacrificar a sua
terminologia propria e particular e adptar a terminologia de outras disciplinas.
Ndo se trata também de criar uma terminologia unificada e comum a todas as
ciéncias humanas. A determinag@o de uma linguagem comum pode, no méaximo,
condicionar o surgimento de um saber novo, embora nio represente uma
necessidade imperativa para a construgdo de uma metodologia interdisciplinar.

Acredita-se que o problema da linguagem ¢ um obstaculo das
comunicagdes interdisciplinares, porém é suficiente que cada especialista se dé
conta das particularidades terminoldgicas que se impdem e que cada pesquisador
fale a mesma linguagem e utilize os mesmos conceitos que os outros. E
importante que haja uma capacidade de compreender essa linguagem e esses
conceitos, bem como a ética dos outros especialistas, para um procedimento de

transcodificagio.
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Indispensavel ¢ que cada disciplina assegure sua autonomia como
condigdo fundamental para a harmonia da sua relagdo com as demais, e a
linguagem comum ¢ uma conseqiiéncia do trabalho coletivo.

Com a terceira etapa metodoldgica se estabelece a problematica da
pesquisa, na qual colaboram varios especialistas, cada um trazendo seus pontos
de vista, sua via de acesso ao real, na espera de que outros também
complementem, efetivamente, com os seus proprios pontos de vista, num
empreendimento comum.

Como nio se possui ainda uma teoria do interdisciplinar, nesta fase
¢ importante serem estabelecidos os conceitos-chaves, e definir um conceito ja
significa formular um problema. A problematica do interdisciplinar é um
momento decisivo do método.

Na definigdo do problema é importante se estabelecer o grau de
participagdo de cada especialista para que ndo ocorra a valorizagdo demasiada
da sua disciplina e, conseqiientemente, surjam choques entre os parceiros.

E preferivel que a defini¢io do problema seja feita apds varios
encontros dos especialistas € muitas discussdes para que o projeto possa
comportar a contribuigdo especifica das pessoas engajadas no empreendimento

comum.
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Diversos caminhos, entdo, se apresentam a equipe interdisciplinar,
dos quais se podem destacar: a) reparticdo dos setores do projeto global, com
encontros periodicos para um balango do trabalho de cada um; b) determinagéo
dos dados que os especialistas devem recolher.

A segunda opgdo ja faz parte da quarta etapa da construgido da
metodologia interdisciplinar, que consiste na reparticdo das tarefas. Trata-se da
determinagao do ritmo e responsabilidades de cada um na pesquisa em comum.

Nesta etapa, de um lado se estabelece a fungdo e a autoridade que
cada um devera ocupar e, do outro, se precisam os estatutos e papéis dos
pesquisadores durante todo o tempo de trabalho.

Os estatutos e papéis ndo derivam propriamente do
empreendimento comum, sendo impostos ao grupo pela instituigdo em que
trabalham, ou pela propria sociedade global, visto que recebemos papéis e ndo
os conferimos.

Neste sentido € importante que se evite uma hierarquia rigida, que
criaria obstaculos para a livre expressdo da opinido de cada especialista. E
preciso um ambiente com um clima democratico para a efetivagdo de um
trabalho interdisciplinar. Sem este ambiente préprio ndo havera uma integragio

coerente dos dados, dos pontos de vista e dos métodos.
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E também muito importante que sejam bem conhecidas,
previamente, as regras da divisdo do trabalho e o estabelecimento de uma
“lideranga™ ndo de um pesquisador, mas de uma das disciplinas concorrentes.
Dessa forma, cada um tem consciéncia da responsabilidade de cada setor do
trabalho e certeza de poder contar com a cooperagdo de todos.

O lider sé intervém para que a cooperagdo efetivamente se faca,
orientando, assim, o sentido da pesquisa tal como foi determinada pelo objetivo
inicial proposto no acordo comum.

Para a opimido publica, ou social, de um modo geral, as ciéncias
humanas ndo gozam do mesmo prestigio das ciéncias naturais. Nos nossos dias,
a preferéncia ¢ mais acentuada para as ciéncias que se convertem em
tecnologias.

Se o especialista de cada uma das areas do conhecimento, ndo
estiver imbuido do espirito da descoberta da verdade, acreditando que nenhuma
ciéncia € mestra das outras, tendera, naturalmente, a lutar pela manutengdo da
sua posigdo dominante. Se assim for, nenhuma pesquisa podera progredir, a
menos que os diversos estatutos e os diversos papéis se ajustem entre si, de
maneira harmoniosa.

A fase seguinte tem por objetivo colocar em comum todos os dados

ou os resultados parciais coletados pelos parceiros. Colocar em comum so é
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possivel apos uma analise prévia feita pelos especialistas, individualmente. A
andlise constitui a etapa mais importante, vital, da pesquisa interdisciplinar, e
deve ser um aprofundamento passivel de generaliza¢gio para ser situada
novamente no conjunto do projeto comum.

Isto permite a descoberta, pelos especialistas, das inumeras
interconexdes e articulagdes no decurso do trabalho executado por eles.

No processo de andlise podem-se distinguir dois momentos:
previsdo e prospecgdo. No primeiro, é necessario o maior nimero possivel de
registros das tendéncias para poder prever o desenrolar futuro do que se
esbogou, prevendo as possibilidades de intervengdes incidentais, destacando,
dessa forma, as incompatibilidades que dai possam resultar.

No segundo momento, o da prospec¢do, procura-se dar certos
objetivos a partir do diagnodstico da situagdo atual e de sua evolugdo para,
conscientemente, extrair a orientagdo e decisdes a serem tomadas.

Na etapa da “colocagdo em comum”, os especialistas precisam
atentar para o patriménio comum de todos os membros da equipe, pois a
cooperagdo interdisciplinar exige tolerancia mutua e até mesmo o apagamento
do individuo em proveito do grupo. Num trabalho interdisciplinar, muitas vezes

0 querer se sobressair compromete a cooperagdo, gerando conflitos de

autoridade.
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As exigéncias principais para a realizagdo de um empreendimento
interdisciplinar, quer no plano teoérico, quer no plano pratico, resumem-se na
criagdio de uma nova inteligéncia, capaz de formar uma nova espécie de
cientistas, que utilizem uma pedagogia totalmente nova e susceptivel de
renovar as institui¢ées de ensino e de pesquisa existentes atualmente.

Trata-se de eliminar as causas que levam a perversao da cultura e
da inteligéncia contempordneas e a decadéncia crescente dos cientistas, a
esclerose das instituigdes do saber e a pedagogia do esfacelamento dos
conhecimentos.

Nenhuma pesquisa interdisciplinar podera ser levada a efeito
enquanto ndo se conceber uma maneira efetiva de instaurar uma reformulagio
das estruturas mentais dos pesquisadores, a fim de que os mesmos possam situar
suas especialidades no conjunto das ciéncias requeridas por um projeto comum
de investigacao.

A nova nteligéncia devera acolher, com disposi¢do, as
contribuigdes que lhe vém das outras ciéncias, persuadindo-se de que a verdade
cientifica sobre o homem precisa ser procurada no dominio ampliado do ser,
procurada no dominio ampliado do conhecimento interdisciplinar, ¢ ndo nos
setores compartimentalizados do saber que estudam algumas de suas dimensdes,

ignorando o homem ou “apesar” dele.
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O espirito interdisciplinar ndo exige competéncia em varios campos
do saber, mas que o individuo se interesse por aquilo que fazem os vizinhos em
outras disciplinas.

Nem sempre é bem compreendido o espirito interdisciplinar: pode
acontecer que as praticas interdisciplinares corram o risco de se tornarem
praticas vazias, produtos de um modismo, ou ainda se constituam em meras
proposigdes ideologicas que impedem o questionamento de problemas reais.

E preciso uma atitude de vigilancia epistemoldgica capaz de levar
cada especialista a abrir-se para especialidades diferentes da sua, buscando o
que elas possam trazer para o enriquecimento da sua disciplina e as seu dominio
de investigagdo.

O interesse pelo que fazem nossos vizinhos em outras disciplinas
mostra o verdadeiro espirito interdisciplinar, ndo sendo, portanto, exigéncia que
o pesquisador seja competente em varios campos do saber. Ele ndo sera mais um
acumulador de informagdes. Devera tomar consciéncia de que € necessaria uma
compensagdo de sua especialidade, no sentido de complementaridade das
perspectivas epistemologicas.

No dizer de Gusdorf, a renuncia as certezas desenvolve o espirito
de humildade e refor¢a o desejo de colaboragdo, tornando o cientista um

“homem do didlogo™ que se comunica incessantemente consigo € com 0s outros.
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A interdisciplinaridade exige uma situagdo de abertura e de
curiosidade, buscando a descoberta das causas e dos fendmenos, um gosto pela
sintese, fundada sobre o trabalho em equipe.

“A importincia metodologica ¢ indiscutivel, porém ¢ necessario ndo fazer-se dela um
fim, pois interdisciplinaridade ndo se ensina nem se aprende, apenas vive-se, €Xerce-se
¢, por isso, exige uma nova Pedagogia, a da comunicagio™ (6).

Os elementos da metodologia interdisciplinar discorridos poderao,
mais tarde, constituir as bases para a elaboragdo de um método propriamente
interdisciplinar.

Pode-se perceber, das consideragdes apresentadas, as dificuldades e

as exigéncias de todo o empreendimento interdisciplinar.

1. OBSTACULOS E POSSIBILIDADES DA EFETIVACAO DA

INTERDISCIPLINARIDADE NO ENSINO.

Para que haja interdisciplinaridade ¢é preciso uma adesdo reciproca,
uma mudanga de atitude diante de um fato a ser conhecido, exigindo uma
transformacao para o atingimento do nivel interdisciplinar.

Existe, portanto, uma diferenga entre integragdo e
interdisciplinaridade. A primeira pode acontecer em aspectos parciais, como

confronto de métodos, teorias-modelo ou conceitos-chave das diferentes
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disciplinas. A segunda seria um passo além: o nivel interdisciplinar que exige
uma transformagao e o nivel de integra¢do que exige apenas uma acomodagio.
Essa acomodacgio se deve ao fato de nao existir uma preocupagéo
com a “interagdo”, havendo apenas uma justaposi¢do de conteudos das
disciplinas heterogéneas ou a integragdo de contetidos numa mesma disciplina.
A interagd@o ¢ uma condigdo necessaria para a interdisciplinaridade.
Para a efetivagdo de interdisciplinaridade no ensino se faz
necessaria a eliminagdo das barreiras existentes entre as disciplinas; porém,

antes desta necessidade, é preciso eliminar a barreira existente entre as pessoas.

“0 quc impede a eliminagdo das barrciras cntre as disciplinas ¢ basicamente o

‘comodismo’, pois ¢ mais facil trabalhar sob a forma parcelada, do que discutir as

1dé¢ias alheias ou colocar em discussdo as proprias idéias”.

“O ensino interdisciplinar surge de novos objetivos, novos métodos, uma nova

Pedagogia, cuja ténica seria a supressdo do mondlogo ¢ a instauragdo de uma pratica

dialogica™ (7).

Os conhecimentos sdo organizados em fungdo das disciplinas, € sua
classificagdo, segundo uma hierarquia de disciplinas, reflete os valores sociais
vigentes, seguindo uma ordem de conhecimentos determinada pelo tempo e
espago. Essa classificagdo tem como finalidade a facilitagdo da compreensio dos
fatos.

A complexidade da passagem do conhecimento a a¢do envolve uma

série de fendmenos sociais e materiais, os quais exigirdo uma interdependéncia

de disciplinas oportunizando o surgimento de novas disciplinas.
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A realidade, por apresentar muitas facetas, ndo pode ser analisada
num sO angulo, por meio de uma so disciplina.

E necessario, portanto, uma abordagem interdisciplinar, que
considere o método aplicado, o fendmeno estudado ¢ o quadro referencial de
todas as disciplinas participantes.

Com 1sso, ndo se pretende propor a superagdo de um ensino
organizado por disciplinas, mas a criagdo de um ensino em fungdo da
dinamicidade das diferentes disciplinas, em face dos problemas da sociedade.

Respeitando-se a verdade e a relatividade de cada disciplina,
possibilita-se a interdisciplinaridade, conseguindo-se, ai, a elimmagdo de
barreiras disciplinares.

A eliminagdo destas barreiras ¢ conseguida no momento em que
instituigdes abandonem seus habitos cristalizados e procurem buscar novos
objetivos, bem como no momento em que as ciéncias compreendam a limitagdo
de seus aportes.

A superagdo dos obstaculos psicossociologicos, culturais e
materiais torna-se uma dificil tarefa, pois é necessario derrubar preconceitos,
formagdo inadequada e os proprios comodismos que impedem as pessoas de se

comunicarem.
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O maior obstaculo para a efetivagdo da interdisciplinaridade no
ensino parece ser a elaboragdo ¢ a adogdo de uma metodologia do trabalho
interdisciplinar, a qual postularia uma reformulagio generalizada da estrutura do
ensino das diferentes disciplinas, num questionamento sobre a validade das
mesmas, visando ao tipo de individuo que se pretende formar.

Introduzir a interdisciplinaridade no ensino exige, simultancamente,
uma transformagdo da Pedagogia e um novo tipo de formagio de professores,
que se caracterizara por mudanga de atitude ¢ mudanga na relagdo entre quem
ensina e quem aprende.

E estabelecida entdo uma relagdo pedagogica dialdgica, onde a
posicdo de um ¢ a posi¢do de todos em substituigdo a relagdo baseada na
transmissao do saber de uma disciplina baseada num modelo hierdrquico linear.

A formagdo do professor, nestes termos, modifica-se
substancialmente. Juntamente com um saber especializado, a partir de uma
iniciagdo comum, e nesse sentido concorreriam todas as disciplinas de formagdo
geral, sdo oferecidas multiplas opgdes, em fungdo da atividade que o professor
ira exercer, as quais seriam dadas por um grupo de disciplinas homogéneas
quanto a seu método e objeto proprios.

A mteracdo entre a teoria e a pratica € necessaria para a efetivagio

da interdisciplinaridade no ensino e para tal ¢ também necessario um treino
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constante no trabalho interdisciplinar. “Interdisciplinaridade nio se ensina, nem
se aprende, apenas vive-se, exerce-se” (8).

Todos os individuos engajados no processo interdisciplinar sio
criadores de novas estruturas, novos contetidos e novos métodos.

A marca do projeto interdisciplinar é a responsabilidade individual
e essa responsabilidade estd imbuida no envolvimento do projeto em si, nas
pessoas € nas instituigdes.

As tentativas interdisciplinares que ndo deram certo foram resultado
de uma auséncia de planejamento, produtos da improvisacdo, do acaso.

A priética interdisciplinar exige uma articulagdo espago-tempo para
que os encontros e trabalhos dos pequenos grupos se efetivem e que sejam
propiciados contatos individuais entre professores e estudantes.

E importante lembrar também que existe uma barreira no aspecto
econdmico-financeiro. A remunera¢io adequada para este tipo de trabalho
motiva o engajamento dos professores. “Aprende-se com a interdisciplinaridade
que um fato ou solugfo nunca ¢ isolado, mas sim conseqiiéncia da relagdo entre
muitos outros™ (9).

A mterdisciplinaridade sera possivel pela participagdo progressiva

num trabalho de equipe que vivencie a educagdo para a sensibilidade, um treino
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na arte de entender e esperar um desenvolvimento no sentido da criagdo ¢ da
imaginagao, ¢ que consolide essa atitude.

Em suma, Estagio Supervisionado de Pratica de Ensino,
basicamente, lida com questdes da realidade concreta e pratica. Para os alunos,
nesse momento, fica mais facil perceber para que serve a teoria. O aluno, em
contato com a pratica, e para poder explica-la e nela intervir, necessita refletir e
essa reflexdo deve buscar suporte na teora.

Professores comprometidos com a formagdo do aluno tém, nesta
etapa, a obrigagdo de saber o que indicar, o como indicar, o como agir, tendo em
vista a totalidade na formagdo do educador.

A atitude interdisciplinar estd contida nas pessoas que pensam a
Pratica de Ensino como um momento importante da formagao do aluno, podendo
qualquer disciplina do Curso ser a articuladora de um novo fazer ¢ de um novo
pensar aquela formagao, observar, descrever, registrar e interpretar. Essa leitura
levard os académicos a detectarem a problematizagio das sistuagdes
educacionais que vivenciarem, mas levara a perceberem, acima de tudo, que o
saber ¢ também o fazer, se perderdo em discursos desprovidos de cientificidade,
tornando-se mera retorica, sendo devidamente manifestados.

Fica evidenciada, assim, a necessidade de um suporte tedrico de

apoio para o aluno poder intervir nas atividades de estagio.
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CAPITULO IV

METODOLOGIA DA PESQUISA

1. FUNDAMENTOS METODOLOGICOS.

Apos a alteragdo do curriculo do Curso de Pedagogia, em 1990,
iniciou-se um trabalho de acompanhamento da disciplina de Pratica de Ensino,
em vista da modificagdo por ela sofrida em sua dindmica.

A disciplina passou a ser trabalhada numa abordagem progressista,
visando a promover a conscientizagdo do aluno e professor, uma educagdo com
carater social na busca de transformagéo e do abandono da consciéncia ingénua.

Sendo vejamos: os objetivos do trabalho, na visdo progressista, sio
definidos a partir da cultura do meio, do momento historico, filosofico e politico.
Ao aluno € proposto o saber sistematizado, a mudanga da realidade por meio da
transformagdo e construgdo, procurando conscientizad-lo da realidade
circundante.

E o educador progressista que direciona e conduz, com seus alunos,

0 processo ¢ sua autoridade € conseguida pela competéncia. Nessa otica,
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professor e aluno crescem juntos, tornando-se sujeitos questionadores na busca
da andlise do contexto. O professor procura produzir e construir cultura,
utilizando sempre o didlogo.

Na abordagem progressista, segundo Mizukami (1), sdo formados
grupos de discussdo em que o didlogo é a garantia do ato do conhecimento. E
utilizada a apreensdo critica do contetido e privilegiada a aquisi¢do do saber
vinculado as realidades sociais. O professor relaciona as experiéncias dos alunos
com os conteudos, partindo da pratica real a sintese, unindo teoria a pratica.

Na tentativa de se avaliar o resultado do trabalho desenvolvido na
disciplina, trabalho esse de professores e alunos de Pratica de Ensino do Curso
de Pedagogia, turno da manh3, da PUC-PR, elaborou-se uma pesquisa que
ressalvasse a sua importdncia na visdo do grupo envolvido, tendo-se optado,
entdo, pela pesquisa qualitativa.

Segundo Ludke M. ¢ André M., “a pesquisa qualitativa tem o
ambiente natural como sua fonte direta e o pesquisador como seu principal
instrumento. (...) Os dados coletados sdo predominantemente descritivos (...). A
preocupagdo com o processo € muito maior do que com o produto (...); o
significado que as pessoas ddo as coisas e a sua vida sdo focos de atencdo

especial pelo pesquisador (...). A analise dos dados tende a seguir um processo

indutivo™(2).
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Considerando os itens citados, a pesquisa-a¢do passou a ser a
metodologia da pesquisa educacional considerada mais adequada para a
realizagdo deste trabalho.

A pesquisa-ac¢do pode ser definida como:

“um tipo de pesquisa com base empirica que ¢ concebida ¢ realizada em estreita
associagdo com uma agdo ou com a resolugdo de um problema coletivo e no qual os
pesquisadores ¢ participantes representativos da situagdo ou do problema estdo
envolvidos de modo cooperativo ¢ participativo™ (3).

Este tipo de pesquisa tem sido objeto de controvérsias, em virtude
de exigir o envolvimento ativo do pesquisador e a agdo por parte das pessoas ou
grupos envolvidos no problema. Muitas vezes, tende a ser vista em certos meios
como desprovida da objetividade que deve caracterizar os procedimentos
cientificos. A despeito, porém, dessas criticas, “é reconhecida a sua utilidade
principalmente por pesquisadores identificados por ideologias “reformistas e

participantes™ (4).

2. DELIMITACAO DO CAMPO DE PESQUISA.

Nesta pesquisa, a questdo basica € a analise critica da forma como

os estagios de Pratica de Ensino da Habilitagdo Magistério das Disciplinas de 2.°
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Grau, apds a alteragdo do Curriculo do Curso de Pedagogia, em 1991, vém se
desenvolvendo na PUC-PR.
A escolha da PUC-PR como campo de pesquisa se deve ao fato de
a mesma ser o ambiente de trabalho da pesquisadora. Para o desenvolvimento do
trabalho, deve-se ressaltar o apoio recebido das autoridades universitarias,
sempre constante e incentivador.
Foram envolvidos no trabalho as licenciandas do Curso de
Pedagogia da Habilitagdo Magistério de 2.° Grau de 1991 os quais vivenciaram a
nova proposta da Pratica de Ensino desde o 3.° ano do Curso.
A escolha daqueles licenciandos se deveu a dois fatores:
1. as alunas constituem o primeiro grupo a participar da nova
proposta curricular;
2. a pesquisadora acompanhou a supervisdo desta nova modalidade
de estagio,
0 que parece justificar a validade da pesquisa.
Com base na pesquisa-acdo, a argumentagdo é realizada “in loco”
por meio de discussdes entre os interlocutores, sendo, portanto, o estagio o
espago encontrado para essa agdo. Assim, foram langadas, inicialmente,

questdes ao grupo, que o levassem a uma reflexdo sobre o trabalho realizado nos

campos de estagio, a saber:
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a)a fundamentacdo tedrica recebida no curso para subsidiar a
atuagdo do estagiario como docente, nos campos de estagio;

b) a visdo do cotidiano escolar que € enfrentada pelo estagiario nas
redes de ensino;

c) o envolvimento dos professores do Curso de Pedagogia nos

estagios supervisionados.

3. O INSTRUMENTO DA PESQUISA.

A reflexdo realizada com os alunos levou a elaboragdo de um
questionario aberto, que foi construido coletivamente por esta pesquisadora, com
base na observagéo empirica e discussdo com os alunos. Cumpre ressaltar que as
alunas que participaram da elaboragdo do questionario faziam, na época, o
estagio do Magistério do 2.° grau.

A aplicagdo dos instrumentos foi realizada ao término da atuagio
dos estagiarios nas escolas da comunidade, num encontro para avaliagio da
disciplina. A validade do instrumento foi feita com a aplicagdo do mesmo a um

grupo de 5 alunos, oportunidade em que os professores-supervisores de estagio
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ressaltaram a importancia do questionario, explicando o valor dele e o da
colaboragdo dos alunos ao respondé-lo.

O levantamento das respostas obtidas forneceu informagdes
importantes, as quais propiciaram a analise dos dados obtidos em cada questio.

As questdes de reflexdo levaram a construgdo do instrumento de
pesquisa, representado pelo seguinte questionario:

Questdo 1 - Os conteados trabalhados na Universidade como
pré-requisitos para a Pritica de Ensino subsidiaram sua pratica no campo
de estagio? Justifique.

Questido 2 - A Pratica de Ensino desenvolvida no 3.° ano do
Curso de Pedagogia foi auxilio para a Pratica do 4.° ano?

Questdo 3 - De que maneira aconteceu a integracdo entre a
teoria estudada na Universidade e a pratica vivenciada? Caso nio tenha
ocorrido, justifique.

Questio 4 - De que modo vocé envolveu os professores do
Curso de Pedagogia como auxiliares para a Pritica de Ensino, nos campos

de estagio?
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3.1. ANALISE DA PESQUISA.

Tendo em vista a agdo desenvolvida, tornou-se necessario registrar
as “falas” das alunas envolvidas na pesquisa, que foram transcritas sem
corregdes ou ajustes, visando a garantir-lhes a fidedignidade.

As respostas obtidas para as questes tratadas no questionario

foram levantadas e se apresentam assim:

Uma questdo tratada na pesquisa foi com relagdo aos conteudos
trabalhados pelas disciplinas do Curso de Pedagogia. Indagou-se se os mesmos
serviram de pré-requisitos para a realizagdo do estagio de Pratica de Ensino,

como se constata a seguir:

Questdo 1 - Os conteiidos trabalhados na Universidade como pré-requisitos

para a Pratica de Ensino subsidiaram sua pratica no campo de estigio?

Justifique.
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Grafico 1
Os contelidos subsidiaram sua pratica no
campo de estagio?

Sim
B Nao
O Mais ou menos

As respostas se concentraram em trés blocos, conforme algumas

selecionadas, aleatoriamente, por esta pesquisadora:

1.° Bloco - Respostas positivas.

— "“Os conteudos ofereceram respaldo para minha atuagio”.

— "A busca de conhecimentos, a coleta de informacdes favoreceram a
aprendizagem”.

— "Os conteiidos estdo coerentes com a realidade do magistério de 2.° grau”.

— "Os contendos trabalhados nos campos de estdgio foram vivenciados na
Universidade”.

— "0 que aprendi na Universidade me ajudou bastante. As minhas

dificuldades, eu superei”.
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— "A maioria das disciplinas foi trabalhada satisfatoriamente”.

2.° Bloco - Respostas nem positivas nem negativas (mais ou

menos):

= "Certos conteudos, como Psicologia da Educagdo e Diddtica, ndo foram
bem desenvolvidos na Universidade, causando dificuldades no estégio”.

— "Desde que as alunas procuraram se atualizar e complementar os
ensinamentos da sala de aula”.

— "Alguns conteiidos foram de grande valia, outros deixaram a desejar”.

— "Em parte sim, isto é, muitos conteidos foram trabalhados no decorrer do
curso; outros subsidiados por bibliografias indicadas por professores das
disciplinas”.

— "0 que senti falta foi de um aprofundamento maior em certas disciplinas,
como, por exemplo, Histéria da Educagdo e Psicologia”.

— “Encontrei dificuldade em Histéria da FEducacdo e Diddtica. FEstas
disciplinas ndo subsidiaram a proposta do estdgio”.

— “Em algumas disciplinas os assunios foram vistos superficialmente, ndo

subsidiando a prdtica”.
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— “Regularmente. Algumas disciplinas, como Historia da Educacdo,
Psicologia da Aprendizagem e Filosofia de Educacdo, em seus conteiidos,
Jforam falhas”.

— “Nao totalmente. Foi necessario aprofundar mais os contetidos”.

Y

3.° Bloco - Respostas negativas

— “Achdvamos que sabiamos tudo e percebemos que ndo tinhamos suporte
teorico”.

— “Os conteiidos ndo condiziam com a realidade que estdvamos vivendo no
estagio”.

— “Contendos distanciados da proposta do Magistério de 2.° grau”.

— “As matérias como Diddtica e outras, deixaram muito a desejar”.

— "Nao tivemos nenhuma base para atuar. O que trabalhamos no estdgio
exigiu muita pesquisa e estudo, horas de dedicagdo”.

— “Faltaram pressupostos tedricos para as disciplinas de Histéria da

Educagdo e Diddtica”.
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“Muito pouco. Nao foi dada muita énfase a relagdo teoria-prdtica na
Universidade. Fomos aos campos de estagio sem embasamenio nas
disciplinas pedagogicas”.

“Ndo. Pois sentimos dificuldades para trabalhar as metodologias
especificas. Outro ponto que deveria ser dado énfase ¢ a disciplina de
Didatica”.

“No geral, as disciplinas do curso deixaram a desejar; sequer vimos
conteudos pedidos no estdgio, como, por exemplo: Metodologia do
Portugués, Metodologia das Ciéncias, Literatura Infantil, os quais devem ser
retomados para que outros estagidrios ndo enconlrem as mesmas
dificuldades”.

“A maioria, ndo. Somente algumas matérias foram bem trabalhadas. As
matérias bdsicas foram trabalhadas superficialmente ”.

“Ndo, precisamos pesquisar muito para podermos ministrar as aulas no
estagio”

“As matérias basicas deixaram muitas falhas. No estdgio, precisamos ir em
busca do que necessitdvamos”.

“Nado. Deparamo-nos com muitas dificuldades, necessitando nos dedicarmos

sozinhos para realizar as atividades de estagio”.
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— “Ndo, pois os alunos nos primeiros anos do Curso ndo possuem consciéncia
da importdncia que as disciplinas terdo no desenvolvimento futuro de sua

pratica’.

A pesquisa evidenciou que um nimero expressivo de alunas, mais
de 50%, sentiu que lhes faltou pré-requisitos em algumas disciplinas,
principalmente em Historia da Educagdo, Psicologia, Didatica, Filosofia e nas
Metodologias (Portugués, Matematica, Historia e Geografia, Ciéncias, Educaggo
Fisica e Arte).

A alegagdo maior foi em relagdo a falta de aprofundamento e
direcionamento para o estdgio propriamente dito. As alunas ainda registraram
um distanciamento em relagdo a teoria-pratica. Apenas 24% das alunas
entrevistadas apontaram ter recebido, durante o Curso, um suporte tedrico
suficiente para a efetivagio da pratica.

Cerca de 24% das alunas foram de opinifio que a teoria recebida foi
satisfatéria.

O levantamento realizado refor¢a, em parte, as respostas a essa
questdo. Desnecessario € afirmar, nesse caso, ser importante e imprescindivel,
para a otimizagdo do estagio de Pratica de Ensino, que todos os professores do

Curso de Pedagogia visem a terminalidade do Curso.
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A pesquisa procurou tratar, também, do estagio do 3.° ano, tendo
em vista a dilatagdo da carga horaria de Pratica de Ensino, de 120 h para 180 h.

Essa alteracao visa a inser¢do do estagiario no cotidiano escolar ja no 3.° ano.

Questio 2 - A Pritica de Ensino desenvolvida no 3.° ano do Curso de

Pedagogia foi de auxilio para a Pratica no 4.° ano?

Grafico 2
A Pratica de Ensino do 3.° ano auxiliou a
Pratica do 4.° ano?

Sim
B Mais ou menos
ONao

As respostas a essa questdo foram concentradas, a exemplo da

questdo 1, em trés blocos, a saber:

1.° Bloco: Respostas positivas.

— “A experiéncia de ter o primeiro contato com o Magistério de 2.° grau

Jacilitou a prdtica do 4.° ano do Curso de Pedagogia”.
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— "Auxiliou, pois pudemos ministrar aulas”.

— "Deu-nos uma visdo maior do trabalho e tivemos oportunidade de atuar em
sala de aula e nos confrontarmos com problemas educacionais”.

— “Foi a base para a prdtica do 4.° ano, uma vez que ndo tinhamos a menor
nog¢do de Prdtica de Ensino”.

— “Pudemos conhecer um pouco a realidade que iriamos vivenciar no 4.°
ano”

— “Pudemos ler sobre as disciplinas que iriamos ministrar em sala de aula,
encontrar novas bibliografias”.

— “Sim, pois eliminou o medo e a inseguran¢a que sentiamos, conseguindo
mais confian¢a para a execugdo do trabatho”.

— "As pesquisas que fizemos sobre determinados assuntos ajudaram muito”.

— “Pudemos observar a estrutura e o funcionamento dos campos de estdgio”.

— "A prdtica de 3.° ano contribuiu muito para um estdgio mais responsavel no
4.% ano, oferecendo um bom conjunto de experiéncias no 3.° ano”.

— "0 lado positivo do estdgio ficou marcado quanto & questdo de poder
conhecer os contelidos que deveriam ser trabalhados no estdgio de 4.° ano”.

— "“Como experiéncia foi valido, pois propiciou uma bagagem para o estdgio

de 4.°ano”.
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— “Ioi de grande auxilio. Aos poucos, pudemos ter conlalo com o que seria
nossa prdtica de 4.° ano, adquirindo mais confianga, pois nada era
totalmente desconhecido”.

— “Sim, pois fez um mapeamento do que teriamos que enfrentar no estdagio de

4.° ano, mesmo com pouca vivéncia de sala de aula”.

2.° Bloco: Respostas nem positivas, nem negativas (mais ou menos).

— “Em relagdo a conhecer os campos de estagio, sim; em relacdo a pesquisa
bibliogrdfica, ndo”.

— “Pouco, pois em cada escola vimos realidades diferentes e os trabalhos
realizados ndo foram utilizados”.

— “Alguns textos elaborados precisaram ser refeitos no 4.° ano”.

— “Valeu apenas para se aprender a organizar e selecionar contetidos”.

3.° Bloco: Respostas negativas.

— “Ndo, pois ndo oportunizou a prdtica de sala de aula suficientemente”.
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— “Desperdicio de tempo na elaboragdo de textos”.

— “Ndo adianta elaborar textos que ndo serdo utilizados no ano seguinte”.

— “O tempo em sala de aula nos campos de estagio deveria ser maior”.

— “O tempo deveria ser maior, para os alunos poderem adquirir mais
confianga em si mesmas quando em sala de aula, em situagdo de docéncia”.

— “Nao, pois deveria ser uma prdtica vivenciada em sala de aula”.

“Faltou contato com as turmas das escolas”.

— “Nao utilizamos os textos todos elaborados no 3.° ano quando do estdgio no

4.%ano”.

As respostas a essa questdo ficaram divididas quase que igualmente
entre positivas e negativas. Apenas 24% das alunas ndo consideraram a validade
de iniciar o estagio ja no 3.° ano; as demais o consideraram valido.

O resultado ja era previsivel, pois as alunas realizaram o estagio em
campos diferentes que oportunizaram vivéncias diferenciadas. O fato de ser um
estagio de apenas 2 horas semanais ja restringe a atuagdo do aluno e como se
procurou, em cada campo, atender as solicitagdes feitas pela escola, houve
dificuldade de propiciar ao estagiario uma pratica efetiva em sala de aula. Este

estagio, no 3.° ano, permitiu a observagédo direta da realidade das escolas de 2.°

grau.
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A pesquisa procurou investigar, também, sobre a integragdo entre a

teoria e a pratica vivenciada pelos estagiarios.

Questio 3 - De que maneira aconteceu a integra¢io entre a teoria estudada
na Universidade e a pratica vivenciada? Caso ndo tenha ocorrido,

justifique.

As respostas obtidas foram agrupadas num so bloco, como segue:

— “Pela conscientiza¢do das alunas sobre a realidade do magistério como
alunos criticos e participantes”.

— “Por meio de aprimoramento do estudo e dedica¢do”.

— “A praxis ocorreu num confronto da realidade educacional e conteldos
estudados na Universidade”.

— “Ndo ocorreu a integragdo, pois deveria haver um trabalho mais sério dos
professores, evitando, assim, muitas dificuldades encontradas no 4.° ano”.

— “Isso ocorreu pela for¢a que a supervisora deu, trocando experiéncias, ¢
pela bibliografia consultada”.

— “Foi necessdria muita pesquisa e estudo, pois alguns contetidos foram vistos

muito superficialmente”.
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— “A integragdo existiu porque sabiamos a teoria e tentamos aplicd-la na
prdtica”.

— “Muitas vezes a integra¢do ocorreu. A unica dificuldade foi em relagdo as
metodologias, onde faltou uma abordagem pratica”.

— “Para mim, a integracdo ocorreu nos campos de estdgio, na experiéncia do
dia-a-dia. No momento de desenvolver o meu trabalho na escola, eu
consegui fazer este vinculo”.

— “De maneira muito pessoal, a integragdo aconteceu no momento em que

tivemos que realmente procurar e estudar os contelidos necessdrios para a

pratica’.

— “A partir do momento que se conseguiu estabelecer uma intima relagdo
entre a teoria estudada com a disciplina ministrada no estagio. Muitos
assuntos ficaram fdceis de serem compreendidos, pois anteriormente, no
estdgio de 3.° ano, haviamos feito um estudo ¢ levantamento bibliogrdfico
sobre os conteidos do 2.° grau (Magistério). No entanto, mais se aprendeu
na pratica”.

— “Posso afirmar que a teoria universitdria pouco ajudou na prdtica do

estdgio. Apenas alguns conteudos dentro das disciplinas foram vdlidos”.
— “Como diz o ditado, “na prdtica a teoria é outra”; a integra¢do ndo foi

formiddvel, pelo menos no principio. Com o tempo, as coisas foram se
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encaixando e houve um entrosamento incrivel. Muitas coisas aprendidas na

Universidade eu fui encaixando com a prdtica e o resultado foi excelente”.

b

— “Para falar a verdade, ndo tivemos nenhuma teoria...’

— “No meu ponto de vista, esta relagdo entre leoria e prdtica aconteceu

somente no 4.° ano do Curso, onde nds, alunas, tivemos que estudar todo o

conteudo para poder passd-los aos alunos”.

— “A integrag¢do se deu através da necessidade de pesquisar contevdos para
trabalhar em sala de aula, consultas a informagoes recebidas sobre os
assuntos e bibliografias indicadas”.

— “Na Universidade quase ndo foi trabalhada a teoria. Precisamos ir a luta,
pesquisando para podermos nos preparar para a pratica”.

— “Seria impossivel desempenhar a prdtica sem a teoria, que jd estava
interiorizada. O que foi estudado na Universidade serviu de alicerce. Lste

alicerce, porém, poderia ser mais firme .

As respostas a essa questdo demonstraram que a relagdo
teoria/pratica foi analisada subjetivamente pelos estagiarios.

A analise evidenciou que, de modo geral os alunos n3o sentiram
que a teoria recebida na Universidade tenha sido suficiente para subsidiar a

pratica. Foi necessaria, na opinido das alunas, muita pesquisa, tendo os mesmos
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constatado a validade de apenas alguns contetdos estudados. Melhor dizendo,
foi somente por meio de muita pesquisa e consulta aos contetidos recebidos nas
diversas disciplinas do Curso de Pedagogia que as alunas conseguiram realizar a
integra¢do entre a teoria e a pratica.

Assim, com base nesses depoimentos, verifica-se ser preciso
incentivar os docentes da Universidade a se preocuparem com a terminalidade
do Curso, exigindo mais dos alunos para que a vinculagdo entre a teoria e a
pratica seja percebida e efetivada. Por outro lado, ndo se pode deixar de
considerar o fato de que a subjetividade, a identificagdo maior ou menor com
este ou aquele professor, os estudos realizados de “afogadilho™ pelas alunas (s6
para realizarem provas), bem como outros elementos, podem ter interferido nas
respostas. Isso, todavia, ¢ hipotético e, a bem da pesquisa, levamos em conta s
as respostas dadas pelas alunas. Nesse caso, ndo ha como negar que a relagio
teoria/pratica nfio ¢ trabalhada suficientemente pelos docentes do Curso de

Pedagogia, a fim de garantir um estagio supervisionado eficiente ¢ eficaz.

Questdo 4 - De que modo vocé envolveu os professores do Curso de
Pedagogia, como auxiliares para a Pritica de Ensino nos campos de

estagio?
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Grafico 4
Colaboracgido dos Professores
Todos

B Alguns

ONao houve,
embora
solicitada

E Nao houve

— "Os professores das séries anteriores e os do 4.° ano auxiliaram com
bastante disposi¢cdo na troca de experiéncias. Ressalto o trabalho da
supervisora de estdgio auxiliando o nosso crescimento profissional,
respaldando as nossas dificuldades”

— "Procurando estar sempre em contato com os mesmos”.

= “Em alguns momentos recorri a alguns professores do curso, ndo
encontrando resposta por parte de alguns. Qutros estavam sempre prontos a
ajudar no que fosse necessdrio, emprestando materiais, dando” dicas” e até
um ombro amigo”.

— “Pedindo auxilio aos professores na verificacdo dos meus planos de aula e
na explicagdo de diversos contetidos”.

— “Alravés da troca de experiéncias com a supervisora que transmitia
seguranga e dava incentivo. Seu carro foi, durante o periodo de estdgio, uma

biblioteca ambulante”.
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— “Questionando,  procurando  assessoria,  colaboragdo,  solicitando
referéncias bibliogrdficas. Também procurando professores dos anos
anteriores que nos orienlaram para uma pratica melhor”.

— “De modo geral ndo pedi auxilio aos professores na Universidade”.

— “Procurei realizar o meu trabalho praticamente com a colaboragao de
colegas, familiares e realizando muitas pesquisas e leituras”.

— “Os professores da Universidade me prestaram um grande auxilio,
indicando a bibliografia mais adequada para o preparo dos conteudos
propostos. Todos os professores foram muilo prestativos”.

— “Posso dizer que as supervisoras de estdgio sempre estiveram prontas a nos
auxiliar. Quanto a alguns professores procurados, pouco me auxiliaram”.

— “Sempre que tinha duvidas com relagdo a algum tema a ser trabalhado
recorria as supervisoras de estdgio e a alguns professores do Curso”.

— “No momento em que precisavamos de “algo mais”, aquilo que ndo tem na
teoria, isto é, explicagdes para certas diuvidas, comportamentos, atitudes que
sO a pratica pode ensinar”.

— “Sempre que tinha duvidas procurava professores para me ajudarem,
principalmente em bibliografias mais atuais. Encontrei professores dispostos
a me ajudar e outros que prometiam trazer o auxilio e eu estou esperando

até hoje”.

85



— "Através de sugestoes e opinides quando nécessdrio, referéncia
bibliogrdfica e material necessdrio. Na maior parte ndo recorri aos
professores e, sim, aos colegas”.

— "Procurei os professores, em busca de auxilio, quando ndo encontrava
material necessdrio para subsidiar minha prdtica. Os professores se
mostravam interessados em saber os resultados. Foram extremamente
prestativos .

- "Pude envolver os professores em trés situagoes: 1.9 pedindo auxilio e
obtendo resposta; 2.9) alguns professores ofereceram ajuda; 3.9 pedindo
auxilio e ndo obtendo resposta”.

— “Como porto seguro, onde as duvidas eram sanadas, os erros corrigidos e a
experiéncia de vida trocada entre nos”.

— “Nado solicitei auxilio”.

— "Através de conversas e procura de subsidios nas aulas em que apresentei
duvidas”.

— “Sempre que tinha alguma dificuldade corria para as supervisoras de
estagio e alguns professores da instituicdo. Nem todos me auxiliaram e
também recorri a outros professores de outras instituigoes”.

— “Trocando experiéncias com a supervisora de estdgio e solicitando

referéncias bibliogrdficas”.
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— “Procurando professores para sanar duvidas e sendo recebida com carinho
e ateng¢do”.

— “Solicitando ajuda de todos que demonstraram boa vontade em ajudar”.

As respostas das alunas se concentraram nas seguintes afirmagoes:
- Solicitagdo de auxilio aos professores da graduagdo para a selegdo de
conteudos necessarios ao planejamento das aulas.
- Indicagao de bibliografia das disciplinas que foram objetos da pratica pelos
docentes.
- Assessoria dos professores das séries iniciais para refor¢o da teoria ja
estudada.

- Troca de experiéncias com os colegas e professores-supervisores.

Os alunos pesquisados, de um modo geral, recorreram aos
professores do curso, durante a realizagio de seu estagio.

Sabe-se que € solicitado aos alunos que os mesmos ministrem aulas,
nos campos de estagio, das disciplinas pedagdgicas pertencentes ao curriculo do

Magistério do 2.° grau.
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Os professores do 2.° grau cedem as suas aulas para a realizagao do
estagio, indicando, portanto, os conteuados que devem ser trabalhados pelos
estagiarios, bem como alguma bibliografia, muitas vezes insuficiente, e também
a metodologia a ser adotada.

A preocupagdo com o éxito do trabalho leva o estagiario a recorrer
aos docentes do Curso de Pedagogia, procurando o auxilio. Esse envolvimento ¢
salutar pois, além da troca de experiéncia, lhe garante maior seguranga no
trabalho.

Na leitura do Grafico 4 observa-se que, mesmo procurando
envolver os professores no seu estagio de conclusdo do curso, os alunos ndo
conseguiram um envolvimento de todos os professores.

Fica evidenciado que os professores, de modo geral, ndo vinculam a
sua disciplina ao estagio supervisionado.

Dos alunos pesquisados, 40% conseguiu envolver alguns
professores em seu trabalho. O envolvimento total s6 foi conseguido por 24%
dos alunos. N#o conseguiram auxilio 24% dos alunos, embora o tenham
solicitado.

A pesquisa revela, ainda, que apenas 12% dos alunos ndo

procuraram auxilio dos professores do Curso de Pedagogia.

88



Na perspectiva de um trabalho interdisciplinar, percebe-se que o
ensino fica muito a desejar nesse aspecto, pois a Pratica de Ensino necessita de

um envolvimento total dos professores do Curso.
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CAPITULO V

O CURRICULO DO CURSO DE PEDAGOGIA: ARTICULACAO COM

O CURRICULO DO MAGISTERIO DE 2.° GRALU.

Este capitulo € decorréncia direta do resultado da investigagdo
levada a cabo com as alunas do 4.° ano do Curso de Pedagogia. A analise dos
dados obtidos exige outra analise: a do curriculo do Curso de Pedagogia em

articulagdo com o do Magistério do 2.° grau.

“Na educagdo, pessoas e grupos com experiéncias diversificadas confrontam-
s¢ num didlogo aventuroso, em que cada um, a seu modo, da testemunho das multiplas
possibilidades humanas”. (1)

Constréi-se o curriculo como a unidade em que seus componentes
multiplos se potenciam, configurando-se uns aos outros, em reciprocidades, e
que, ao configurarem a totalidade, afirmam-se como distintos e
interdependentes.

Nao se pode construi-lo num somatoério de fragmentos, nem numa

escala de etapas a serem percorridas uma a uma.
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As 1déias, teorias e propostas curriculares tém recebido diversas
conotagbes conforme se fundamentem nesta ou naquela postura filoséfica. Isso
porque o curriculo refere-se ao humano, a trajetéria a ser seguida, seja na escola,
seja fora dela, e sempre representando a consciéncia de educar.

Joel Martins (2) cita varios modelos curriculares surgidos no século
XX, entre os quais:

a) Curriculo enfatizando agrupamentos ou encaminhamentos. Neste
modelo curricular, as praticas eram centralizadas e os alunos distribuidos por
tais praticas. A tal forma de organizagio denominava-se agrupamentos por
capacidades, “habilidades”, niveis de realizagdes. Tais capacidades eram
medidas em niveis de realizagdo, passando-se a verificar a precisdo dos testes
pelas capacidades decorrentes do treino.

b) Curriculo enfatizando as perspectivas dos alunos, isto é, a opgdo
pela carreira universitaria, atividades técnicas, mercado de trabalho e ainda uma
educacdo mais ampla, socialmente considerada de bom nivel e distribuida em
treino vocacional ou técnico.

¢) Distingdo entre escolas académicas dirigidas a Universidade e
escolas técnicas, instaladas com grandes recursos, desde o prédio até o
equipamento. Tal experiéncia, originalmente desenvolvida nos Estados Unidos,

ao ser introduzida no Brasil ndo obteve o resultado esperado, pois,
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independentemente do planejamento curricular, todos os alunos encaminhavam-
se para a Universidade.

Atualmente, na escola publica e em grande parte das escolas
particulares no Brasil, o curriculo ¢ visto numa perspectiva de
departamentalizagdo, como wum conjunto de disciplinas organizadas
seqiiencialmente e de pré-requisitos definidos pelo governo através das agéncias
responsaveis pela educagio, que prevéem um niimero minimo de horas e uma
relagdo de matérias, disciplinas e areas de estudo obrigatorias e/ou optativas que

devem compor o curriculo das escolas.

1. DINAMICA CURRICULAR.

Os pressupostos tedrico-metodologicos da reconstrugdo dos cursos
baseiam-se na dindmica curricular, considerada como a unidade processual da
educagdo, num “continuum” dos dias e anos em que ela se encadeia.

A idéia de um curriculo concebido como plano de estudos,
programas preestabelecidos em elenco de disciplinas, com métodos e objetivos
definidos que ndo os da propria educagdo, ndo é compativel com o dinamismo

da sociedade contemporinea.

93



O que se tem que ensinar ¢ aprender, o quando e o como, deve ser
validado constantemente, num consenso, numa avaliagdo criteriosa, a fim de
atender as relagdes existentes entre os processos da educacio e a necessidade de
se corporar a eles os avangos cientificos e tecnoldgicos.

Uma concepgdo fixista do curriculo encara o conhecimento como
algo objetivamente estabelecido e a educagdo como transmissdo cultural de
saberes pré-estabelecidos e pré-fixados socialmente.

Nessa concepgdo, compete ao professor transmitir o conhecimento
com fidelidade, e ao aluno compete sua assimilagdo, na forma em que os
mesmos sao organizados nas diferentes disciplinas do ensino.

Na concepgdo dindmica de curriculo, vé-se o conhecimento como
produgdo histérica, proviséria, falivel ¢ produzido em suas praticas sociais
concretas, onde deve a educagio se situar.

Nessa otica, o conhecimento se constréi na agio.

“Conhecer ¢ entenderem-se os homens entre si, no seio das
comunidades lingiiisticas em que agem/comunicam-se, sobre os mundos que
projetam” (3).

A programacdo curricular, desde que se trata de uma opgdo por

alternativas com possibilidades abertas, op¢do dos educadores, educandos e da
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comunidade a que servem as praticas educativas, ¢ a forma adequada da
construgdo do curriculo, numa a¢do conjugada.

Os conteudos especificos, trabalhados nas situagdes diferenciadas
de ensino-aprendizagem, ao se inserirem na amplitude do que se ensina e se
aprende, adquirem o esclarecimento ¢ realizam sentidos proprios.

A referéncia basica da dindmica curricular é a concretude historica
em que educadores e educandos, com as vinculagdes proprias aos seus
respectivos mundos e tradi¢des culturais, se situam.

A reconstrugio curricular dos cursos ¢ necesséria uma pratica social
complexa, que interrelacione as dimensdes epistémicas, metodoldgicas, culturais
e organizativas da educagdo para ser ela redefinida adequadamente em seu local
de atuagdo, integrada no nivel da pesquisa, da docéncia, nos campos do
desenvolvimento social e do exercicio das competéncias profissionais. Assim, o
curriculo pode ser percebido como articulagdo dindmica das praticas educativas
e das teorias que as informam e impulsionam, esclarecendo-as e lhes dando
sentido.

No curriculo, a praxis pedagogica é patenteada e organizada, sendo
a base da interagdo entre educandos e educadores. Nele também sdo
organizados e estruturados os espagos e tempos da educagdo em suas fases

distintas e desdobramentos sucessivos, ocupando seus lugares proprios, seus
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momentos fortes, sendo questionadas as suas ligagdes e interdependéncias, bem
como a seqiiéncia de fases e momentos.

Ea partir desses pressupostos que esta pesquisa tenta analisar o
curriculo do Curso de Pedagogia, com vistas a Pratica de Ensino da Habilitagdo
Magistério das Disciplinas Pedagogicas do 2.° grau.

Independentemente das habilitagdes especificas, o pedagogo deve
conhecer profundamente o trabalho coletivo ¢ interdisciplinar, pois o Curso de

Pedagogia pré-existe a elas, embora nio possa delas prescindir.

“A integragdo teoria/pratica pedagogica comega a ser pensada concretamente
a partir de varias agbes como: a) aceitagio de que esta relagdo perpassa todas as
disciplinas do curso ¢ ndo ¢ uma questio afeta somente as disciplinas de pratica de
ensino; b) a criagdo de espagos privilegiados (na forma de disciplinas) para a
viabilizagdo desta integragdo de forma interdisciplinar ¢ ao longo de todo o curso sem
quc esta agdo scja confundida com a do estagio supervisionado; ¢) énfase na pesquisa
da realidade educacional local envolvendo o aluno em programas de iniciagdo
cientifica ou outras formas de pesquisa” (4).

O 1V Encontro Nacional de Educadores denuncia a forma
fragmentaria dos estudos na Universidade, a gravidade da desagregacio

curricular € a crescente atengdo a pesquisa descompromissada com a formagio

do professor.

2. MATERIAS DE ENSINO - COMPONENTES CURRICULARES.
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Comumente empregada, a expressio componente curricular &
utilizada para designar a forma de organizagdo do contetido do ensino em cada
grau de escolaridade, compreendendo sobre o que versa o ensino e como se
organiza o processo ensino-aprendizagem.

No campo do curriculo, 0 termo mais comumente usado na
identificagdo das rubricas escolares ¢ matéria de ensino ou matéria escolar, as
vezes conhecido como “cadeira” e também empregado como sindnimo de
disciplina. Muitas vezes, a matéria de ensino como componente curricular leva
0 nome de uma disciplina cientifica, como, por exemplo, Fisica, Quimica,
Geografia etc. Em alguns casos, a denominagio sugere a organizagdo dos
conteiidos de varias disciplinas cientificas em 4reas afins, tais como: ciéncias
fisicas e biologicas, ciéncias exatas, ciéncias sociais ou humanas. Podem
também compreender a organizagio de atividades em torno de uma amplitude
maior como no caso de “Integragio Social”, Comunicagdo e Expressio etc.

A concepgdo que se tem de curriculo bem como das prioridades que
se estabelecem para o eixo estruturador de seu contetido é definida no
posicionamento que se tem na forma de organizar os componentes curriculares.

A visdo que prioriza a constru¢do do curriculo na sala de aula
como seu eixo estruturador justifica sua preponderancia para qualquer nivel de

ensino, desde o 1.° grau até o superior.
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Bockniak (5) fala da necessidade das experiéncias cotidianas da
escola serem entendidas como contetidos praticos do componente curricular.

Ivan1 Fazenda, (6) nesse enfoque, alerta para o risco da
fragmentagdo do conhecimento que pode derivar desse tipo de organizagdo,
considerando a necessidade de ultrapassar o isolamento das disciplinas
cientificas assim como a “concorréncia” entre as mesmas ¢ buscando uma nova
reestruturagio.

Essa reestruturagdo passa pela “integracdo” das disciplinas do
curriculo, exigindo o aprofundamento de estudos, de relagiio entre os contetidos
no cotidiano.

Para tal, requer uma mudanga de atitude em relagdo ao
conhecimento, ao ensino e ao estudo, “... um novo discurso pedagdgico, uma
auto-renovagdo que inclui a cooperagdo e coordenagdo crescente entre as
disciplinas™ (5).

A proposta de Bockniack ¢ a interdisciplinaridade como forma de
garantir a visdo de integragdo do conhecimento, a qual é valida para a
imbricac¢io ndo s6 das disciplinas, mas também dos temas ou unidades de uma
mesma disciplina. Por essa visdo, o curriculo até podc ser organizado em
atividades, com a integragio do conteudo segundo grandes areas do

conhecimento, em torno de temas geradores.
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No enfoque que prioriza a socializa¢io do saber elaborado,
considera-se o curriculo como a organizagdo dos conteudos segundo sua
relevancia social, visando a garantir a apropriagio do conhecimento social
acumulado e dos meios pelos quais se pode ter acesso a ele e a possibilidade,
através das quais, se da a produgio de novos conhecimentos.

Neste enfoque nao ha referéncias explicitas a modalidade de
componentes curriculares, apenas mengdes a matérias de ensino e conteudos de
ensino, ¢ a necessidade de que a eles seja dado um tratamento cientifico.

Um outro enfoque, eixo estruturador de curriculo, € o que prioriza
as exigencias de formacio do homem contemporineo. A matéria envolve a
base informativa concreta do processo de instrugao, o objeto da assimilagdo, € o
meio decisivo para o desenvolvimento da personalidade no processo de ensino.

A matéria € determinada por objetivos incluindo fatos, realidades,
relagdes, conceitos, leis, teorias e hipdteses, regras, métodos e técnicas de
trabalho, principios, normas e convicgdes. Nesse enfoque se da muita
importancia aos principios e critérios de elaboragdo dos programas das
disciplinas escolares e as formas e vias necessarias a sua adequada estruturagéo.
A educagdo escolar é desafiada a organizar seus conteudos para suprir os

diversos campos do conhecimento que constituem a base das ciéncias, a fim de
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que os individuos possam assimilar o que lhes falta em sﬁa bagagem, isto €, os
conhecimentos acumulados pela humanidade.

Encontramos, ainda, o componente curricular que enfoca o
desenvolvimento cognitivo do aluno e os processos de formacdo/aquisicio
dos conceitos cientificos pelo aluno. O conteudo do ensino deve estar voltado

para a formagdo de conceitos relativos as diversas areas do conhecimento.

“A organizagio do curriculo em matérias escalonadas da maior para a menor
amplitude do campo abrangido, partindo das experiéncias vivenciais do educando ¢
scguindo, gradativamente, para a sistematizagfio dos conhecimentos™ (8).

Em relagdo as matérias de ensino, as posi¢des variam de acordo
com a importdncia que a elas ¢ atribuida pelas diferentes concepgdes de
educagdo escolar e do seu papel no desenvolvimento social.

Desta forma, ao se definir o que deve integrar o contetido de ensino
e a maneira como deve ser organizado, as posigdes tendem a predominar o valor
intrinseco da propria matéria de ensino, a relevancia do conhecimento e do seu
dominio para cada individuo ou sua relevincia para a solucdo de problemas
sociais.

Refletindo-se sobre a problematica da elaboragdo de um plano de
estudos ou grade curricular, alguns pontos em sua definicdo merecem ser

destacados:

¢ de quantas e quais disciplinas deve contar o curso;

100



* de qual a disposi¢do mais adequada dessas disciplinas em cada

série;

de como deve se dar a distribuigdo da carga horaria a elas

destinadas:

do tratamento metodoldgico a ser dado a cada uma delas;

da organizagdo do contetdo em unidades, temas ou teorias e suas
interrelagdes dentro de uma mesma disciplina ou de uma série.

Esta reflexdo exige um tratamento dialético que se oponha a uma
mera justaposi¢fo das disciplinas.

Néo basta apenas se atentar para a proposta curricular formal e
explicita, exige-se também uma constante atengdo critica ao curriculo oculto, nas
formas como sfo tratados, normas, valores e crengas mmplicitas, nas rotinas do
ensino.

Na tangente aos contetidos de ensino, na dindmica curricular, vé-se
que a organizagdo e condugdo do processo formativo ndo podem permanecer
apoiados numa tradigio incontestivel. E necessario uma continuada
reconstrugao curricular, a base de um entendimento coletivo, no agir
comunicativo.

Na proposta curricular assumem sentido e forma os processos de

ensino, a Didatica, as metodologias; os contetdos trabalhados. Nessa totalidade
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sd0 Inseparaveis e intercomunicantes a dimensado interpretativa dos fatos
sociais e historicos, a dimensdo critico-reflexiva, a qual avalia a relevancia
social dos contetidos e dos procedimentos para o estabelecimento das opgdes
prioritarias e a dimensdo estratégico-instrumental para a efetivagdo de

tomadas de decisdes eficazes.

“Formar o pedagogo da sala de aula ¢ inseri-lo no coletivo dos educadores no
exercicio da profissdo, tornando-o competente para o entendimento sobre o que sdo,
como s¢ organizam € como se conduzem os processos da educagio em sala de aula, na
otica da triplicc dimensio da Pedagogia: hermenéutica, critico-reflexiva, e
instrumental” (9).

Na sala de aula é que se dd a concreta iniciagdo de temas e
conceitos, das formas de articulagio da dindmica curricular do curso de
Pedagogia.

Passa-se, agora, para uma andlise do curriculo do Curso Pedagogia,
mais especificamente das disciplinas que, durante a realizagdo do Estagio de
Pratica de Ensino da Habilitagdo Magistério das Disciplinas Pedagogicas do 2.°
grau, dificultaram (ou facilitaram) a pratica das licenciandas, segundo os seus

proprios depoimentos.

As alunas, em sua pratica, ministram aulas para o Magistério de 2.°
grau, cuja proposta ¢ a seguinte: “O conjunto de disciplinas para a formacdo de
Professores (2. grau) visa a formar profissionais que tenham sélida fundamentacio
teorica que lhes permita analisar, interpretar e interior na realidade social, com a
instrumentagdo adequada para transformar a condigdo de precariedade nas primeiras
séries do 1.° grau...” (10).
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O curso de Magistério (2.° grau) compde-se de disciplinas

entendidas como forma de organizagdo de determinadas areas do conhecimento,

devendo ser sistematicamente desenvolvidas na educa¢do escolar. Segue-se

quadro demonstrativo da grade curricular do referido curso.

QUADRO DAS DISCIPLINAS DO CURRICULO DO 2.° GRAU

HABILITACAO MAGISTERIO

Lingua Portuguesa e Literatura
Brasileira

Sociologia

Filosofia

Historia

Geografia

Matematica

Fisica

Quimica
Biologia

Educagao Fisica

Arte na Educagdo Escolar
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Metodologia do Portugués
Alfabetizagdo

Literatura Infantil
Sociologia da Educagdo
Filosofia da Educagio
Introdugdo a Metodologia
Cientifica

Histora da Educagao
Metodologia do Ensino de
Historia e Geografia
Metodologia do Ensino de
Matematica

Metodologia do Ensino das
Ciéncias

Metodologia do Ensino da
Educagio Fisica

Metodologia do Ensino da Arte
Psicologia da Educacéo
Estrutura e Funcionamento de
Ensino

Didatica

Estagio Supervisionado



O quadro acima ¢ um demonstrativo da proposta das escolas de 2.°
grau, onde os licenciandos da Pratica de Ensino devem atuar, ministrando aulas
e desenvolvendo os conteidos indicados pelos professores das diferentes
disciplinas, os quais cedem suas turmas para a realizagio do estagio
supervisionado.

Comentaremos, a seguir, o que ¢é solicitado aos estagiarios em

termos de fundamentagfo tedrica para o bom desempenho de suas atividades:

* Fundamentos da Educagdo - refere-se a fungfo das disciplinas Historia da
Educagdo, Filosofia da Educagdo, Sociologia da Educagio e Biologia da
Educagdo em uma tnica 4rea de estudos (cf. Pareceres n.*® 349/72 e 76/75)
(11).

Por se tratar de um componente curricular muito abrangente, nio
possibilita aos futuros professores uma reflexio solida sobre o papel de cada
disciplina na formagado do professor de 1.* a 4.2 série, muito embora constituam-
se em instrumentos fundamentais para que adquiram aguda consciéncia da
realidade na qual atuardo e também adequada fundamentagio tedrica que lhes
permita uma agfo coerente.

Essa mesma exigéncia de reflexdio solida, é extensiva aos

licenciandos que, na Universidade, cursam essas disciplinas dentro do curriculo
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minimo do curso de Pedagogia, a partir do 1.° ano, e um aprofundamento no
decorrer do 2.° ¢ 3.° anos.

Segue o ementario das disciplinas de Psicologia da Educagio,
Sociologia da Educagdo, Historia da Educagéo, Filosofia da Educagdo, Biologia
da Educagdo, Didatica e Metodologia do Ensino de 1.° ¢ 2.° Graus, ministradas
no Curso de Pedagogia, tais como se apresentam oficialmente no planejamento

do Departamento da Educagio e na DACA.

PSICOLOGIA DA EDUCACAO.

PSICOLOGIA DA EDUCACAO |

Introdugdo a Psicologia Geral. Teorias do desenvolvimento.

PSICOLOGIA DA EDUCACAO 11
Desenvolvimento pré-natal ¢ nascimento. Primeira Infancia. Idade Pré-Escolar.

Idade Escolar. Adolescéncia.

PSICOLOGIA DA EDUCACAO 111

Estrutura intelectual do individuo. Cogni¢do. Afetividade. Psicomotricidade.
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PSICOLOGIA DA EDUCACAO IV

Crescimento e desenvolvimento do individuo. Aprendizagem.

SOCIOLOGIA DA EDUCACAO.

SOCIOLOGIA DA EDUCACAOQO 1
A construg@o do conceito socioldgico a partir das posi¢des teoricas classicas. A
escola e a sociedade na dindmica das relagdes sociais e nas diferentes

composigdes politicas.

SOCIOLOGIA DA EDUCACAO II

A partir do conceito socioldgico construido (Sociologia da Educagéio 1), analisa

o0 processo educacional brasileiro. A pesquisa fornecera os dados da realidade.

HISTORIA DA EDUCACAO.

HISTORIA DA EDUCACAO 1
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Sintese historico-critica da educagio das sociedades primitivas até a atualidade,
com ¢&nfase nos objetivos, conteidos e procedimentos adotados em cada

periodo.

HISTORIA DA EDUCACAOQ II
Visdo critica da evolugdo da educagio no Brasil, através da analise dos

componentes socio-econdmico-politico-educacionais. Reformas do ensino.

FILOSOFIA DA EDUCACAO.

FILOSOFIA DA EDUCACAO I

Filosofia e Educagdo. Utopia e Educagio.

FILOSOFIA DA EDUCACAO 11

Ideologia e Educagdo. Tendéncias atuais da Filosofia da Educagio.

BIOLOGIA DA EDUCACAO.

BIOLOGIA DA EDUCACAO I
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Conceitos basicos da Biologia. Organizagdo do Sistema Nervoso. Principais
horménios humanos. Biologia Diferencial: Biotipologia - Escolas biotipoldgicas.

Temperamento.

BIOLOGIA DA EDUCACAO 11
Biologia do desenvolvimento: ciclo vital humano. Hereditariedade. Principais

fatores ambientais. Higiene e Sautde.

DIDATICA.

DIDATICA I

Analise do processo educacional sob a otica da Didatica. Estudo do processo
ensinar ¢ aprender e sua multidimensionalidade. O contexto escolar e as relagdes

do cotidiano entre quem ensina e aprende. Teorias e praticas pedagdgicas.

DIDATICA I
Estudo analitico-critico reflexivo sobre a organizagdo da agfio pedagogica.
Concepgdes de avaliagdo do processo ensino-aprendizagem que permeiam as

dimensdes qualitativas e quantitativas, numa perspectiva progressista.
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Estas disciplina, conforme demonstrado nas ementas acima, na
realizagdo do ESPE, ndo preocuparam nossos alunos. Seus relatorios afirmam
que as dificuldades encontradas para ministrarem aulas onde esses contetudos
sdo exigidos, foram poucos, muito embora precisassem recorrer, algumas vezes,
a outras fontes de pesquisa, para a complementagdo de informagdes sobre a
teoria estudada na Universidade.

Isto posto, faz-se necessario, apresentar as ementas destas
disciplinas estudadas no Magistério de 2.° grau para possibilitar a constatacéo de
que os conteudos exigem do professor a habilidade de transposi¢do da teoria

para efetivagio da sua pratica.

PSICOLOGIA DA EDUCACAO (2.° GRAU).

INTRODUCAO AO ESTUDO DA PSICOLOGIA E AS TEORIAS

PSICOLOGICAS.

A construgdo do conhecimento psicologico numa visdo historico-critica, analise

de seus objetos e métodos de estudo.

TEORIAS PSICOLOGICAS (seus temas e conceitos fundamentais)
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Behaviorismo: Pavlov, Skinner. Aplica¢Ges na Aprendizagem.

Gestalt: Percepgdo, Solugdo de Problemas-Insigt.

Psicanalise: Inconsciente, Estrutura da Personalidade e Mecanismos de Defesa.
Etologia: O inato e o adquirido.

Escola Dialética: Atividade ¢ Consciéncia (Leontiev, Luria).

DESENVOLVIMENTO HUMANO E SUA RELACAO COM A
APRENDIZAGEM.

Conceitos de psicologia genética e método clinico.

Interagdo entre aprendizagem e desenvolvimento.

Topicos de Psicologia do Desenvolvimento:

- O desenvolvimento perceptivo-motor; caracteristicas do desenvolvimento
perceptivo-motor, na infancia e na adolescéncia. Aplicagdes (Psicomotricidade).
- O desenvolvimento cognitivo. Estagios de desenvolvimento cognitivo usando
como temas: espago, tempo, numero, simbolo, imitagdo e jogo. Aplica¢Oes na
Escola: Alfabetizagdo (Ferreiro e Luria), Numero (Kamil), conceitos cientificos

(Vigotsky).
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DESENVOLVIMENTO DA LINGUAGEM E ASPECTOS SOCIAIS E
AFETIVOS DA CRIANCA. CONSIDERACOES SOBRE PROCESSOS
MENTAIS.

O desenvolvimento da linguagem. Linguagem e desenvolvimento mental.
Linguagem e Consciéncia. Aprendizagem, Conceito e Linguagem.

Aspectos Sociais e Afetivos: etapas da sociabilidade na crianga. O papel do
“outro” no desenvolvimento. Teoria Social da imitagdo. Influéncia da
Expectativa na Crianga. Teoria da Rotulagdo. Vinculo afetivo. O jogo no
desenvolvimento da crianga. Cultura e Cognigdo.

Consideragdo sobre necessidade, atengdo, habilidades e memoria na Educagdo.
Leontiev.

Dificuldades de Aprendizagem; consideragdes pedagogicas no contexto social.

A disciplina de Psicologia da Educagdo ¢ trabalhada pelos
estagiarios de Pedagogia nas escolas de 2.° grau e, segundo a pesquisa realizada,
¢ para alguns alunos motivo de preocupagéo.

Na grade cumcular do Curso de Pedagogia, na Habilitagio
Magistério das Disciplinas Pedagogicas de 2.° grau, a Psicologia da Educagio é

estudadanos 1.°,2.°, 3.° e 4.° periodos, isto é, nos dois primeiros anos do Curso.
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Verifica-se, portanto, que o espago de tempo existente entre os
primeiros anos do curso e a Pratica de Ensino, realizada ao final do mesmo,
aumenta a necessidade da busca de subsidios tedricos para a realizagdo do

estagio.

SOCIOLOGIA DA EDUCACAO (2.° GRAU).

- CONHECIMENTOS BASICOS:

Surgimento da Sociologia (estreitas relagdes com o desenvolvimento do
capitalismo).

O positivismo (preocupado com a estabilidade social).

Organizagdo da sociedade.

Sociedade capitalista (a divisdo em classes sociais).

Divisdo do trabalho na sociedade capitalista.

- CONHECIMENTOS SOCIOLOGICOS:

A escola na sociedade capitalista (a escola excludente - evasio e acesso).
A escola no Brasil (a escola legitima e as desigualdades sociais).

A sociedade se organiza.

A historna social da crianga e da familia.

Democratizagdo da educagio e da escola.
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Na formacéo especial do profissional que atuara nas séries iniciais
do 1.° grau, o objetivo dessa disciplina é a compreensdo da escola e sua relagdo
com a sociedade; quanto a formagdo geral, a disciplina procura enfatizar a
necessidade de reforgar a formagio especifica do profissional € em especial a
formagdo nas Ciéncias Humanas.

O Curso de Pedagogia oferece condigdes para que o nosso aluno
estagiario possa trabalhar os conteudos de Sociologia da Educag@o em nivel de
2.° grau.

No relato dos estagiarios, muitas vezes a maior dificuldade estd em
alguns professores das escolas de 2.° grau que ndo estabelecem conteudos bem
dosados e ndo indicam bibliografia adequada para a pratica dos estagiarios.

Na grade curricular do Curso de Pedagogia a disciplina de
Sociologia da Educagdo, no 1.° ano, aparece como disciplina ndo especifica
enquanto no 3.° ano do curso, reaparece na grade como disciplina especifica

com a denominagdo de Sociologia da Educagdo I e II.

HISTORIA DA EDUCACAO (2.° GRAU).

e O Mercantilismo: as relagdes Europa-América. Reforma e Contra-Reforma no

contexto do Renascimento.

- A produgdo colonial e a educagdo na colonia.
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- A questio dos “indios” na visdo do colonizador.

- As classes sociais e a pedagogia: a) os tempos heroicos; b) a “Ratio
Studiorum™; ¢) as origens da chamada “pedagogia tradicional” no Brasil.

e O Iluminismo: a expectativa de Pombal.

- As relagdes econdmicas Portugal e Inglaterra: o tratado de Methuen - 1703.

- O déspota esclarecido, o iluminismo portugués € seu primeiro ministro - o
Marqués de Pombal.

- A educagdo escolastica e a necessidade do desenvolvimento das ciéncias. A
expulsdo dos jesuitas. As “Aulas Reégias”.

e Ascensdo da Burguesia na Europa ¢ as origens da Escola Publica.

- As condig¢des (socio-politico-econémicas) coloniais e a chegada da Familia
Real Portuguesa - inicio do século XIX.

- A necessidade minima - base cultural - institucional de um digno Reino Unido
ao de Portugal.

- Abertura dos portos as na¢des amigas (Inglaterra).

- Banco do Brasil - Biblioteca - Jornal - Jardim Botanico. Cursos Superiores

para a elite.
- ... € a educagdo elementar? para quem?
e A independéncia politica da Colonia em relagdo a Portugal. A tradi¢do

agrario-exportadora e a vinculagdo econémica a Inglaterra.
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- A obrigatoriedade escolar na 1.* Constituigdo, mas para quem?

- O Ato Adicional de 1834 - descentralizagdo da instrugéo.

- Os “modelos” culturais e educacionais do mundo desenvolvido (positivismo -

liberalismo).

e Primeira Republica (1889-1930): as pressdes econdmicas (fim da escravatura,
imigragdo); o velho modelo agrario exportador, as tentativas de
industrializa¢do; a mudanga do eixo - Inglaterra/Estados Unidos; a mudanga
politica (conservagio do poder oligarca); a questdo social-brasileira.

- Escolas modernas ¢ a pedagogia libertaria.

- A vinculagdo econdmica a Inglaterra cede lugar a hegemonia americana.

- O ideario escolanovista chega ao Brasil.

e Revolugio de 30 e o fim da 1.* Republica. A nova ordem econémica mundial.

- Os educadores se manifestam...

- Os defensores da “pedagogia tradicional brasileira”.

- Os difusores da pedagogia nova e a qualidade do ensino com base nas ciéncias

(bio-psico e metodologica).

- A educagio e o Estado-Novo.

e O fim do Estado Novo. Liberal democracia ¢ a discussdo sobre a politica
educacional (1946-1964).

- A tramitagido de um projeto de 1948 a 1961.
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- O escolanovismo na rede piblica-particular e religiosa.

- Uma bela li¢do: a luta pela escola publica.

- O movimento cultural dos anos 60, a euforia que pouco durou. Pedagogia

libertadora.

e O golpe de 64 - o sonho acabou - capital internacional, burocracia e
tecnologia. O pensamento educacional contemporaneo.

- Reforma do ensino superior (Lei n.° 5540/68).

- Reforma do ensino de 1.° € 2.° graus (Lei n.° 5692/71).

- Mobral: um engano muito caro.

- Piagetismo, ndo diretivismo, teorias da desescolarizagio.

- As teorias critico-reprodutivistas da educacao.

- A Pedagogia Historico Critica.

e O desgaste do Estado - Autoritario - a transi¢do e a expectativa da nova Lei

de Diretrizes e Bases para Educagdo Brasileira.

Para o desenvolvimento desse conteudo no 2.° grau, um dos
entraves para o professor, é a carga horaria ¢ a exigéncia de que, para seu
melhor aproveitamento, as alunas-estagiarias devem ter uma solida
fundamenta¢do em Histéria Geral e Historia do Brasil, o que ndo ocorre na

Universidade.
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Os estagidrios de Pratica de Ensino encontram dificuldades para
ministrarem aulas dessa disciplina e afirmam que a teoria recebida na
Universidade lhes d4 o subsidio necessario para um bom desempenho, embora
Historia da Educagéo, na Universidade, seja uma disciplina estudada no 1.° ano
do Curso.

Ocorre que, embora trabalhada na Universidade, exige do estagiario

pesquisa intensa para o planejamento de suas proprias aulas.

FILOSOFIA DA EDUCACAO (2.° GRAU).

Unidade T - A Educagio enquanto objeto de reflexdio da Filosofia.

- A Filosofia da Educagio enquanto processo de reflexdo.

- A Educagdo como praxis mediadora.

- A dimensio politica da Educago.

- O carater histérico dos fundamentos e fins da educagio.

Unidade IT - A Filosofia da Educagio enquanto conhecimento sistematizado.
- Antecedentes do pensamento moderno: o conflito entre fé e a razio.

- A expressdo pedagogica do pensamento medieval.

- As bases do pensamento moderno: o conflito entre razio e experiéncia.

- A visdo essencialista moderna de homem e sua expressdo pedagogica.
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- O apogeu do pensamento moderno: a histéria como triunfo da razdo no
[luminismo.

- Perspectivas para uma pedagogia da existéncia.

- As bases do pensamento contemporaneo: a naturalizagdo do conhecimento e da
historia.

- O desenvolvimento da Filosofia no século XX.

- Implicag¢des pedagogicas do pensamento contemporaneo.

- Tentativas de superagio da concepgdo liberal burguesa de Filosofia da
Educacao.

- A concepgdo dialética de Filosofia da Educagio.

A proposta dessa disciplina no 2.° grau se direciona no
compromisso de uma democratizagdo da escola, conduzindo a formagdo de um
professor capaz de compreendé-la, no carater mediador que ela assume na
dire¢do da transformagdo desta sociedade.

No curso de Pedagogia, essa disciplina subsidia o aluno para
ministra-la no 2.° grau, porém lhe exige muita leitura e pesquisa para a

realizag¢do do estagio.
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A mesma ¢ ofertada no 1.° ano do Curso como “disciplina nio
especifica”, passando para a area educacional com o nome de Filosofia da
Educagéo, no 2.° ano.

Vertfica-se o distanciamento entre a teoria e a pratica.

BIOLOGIA EDUCACIONAL (2.° GRAU)

e A Biologia Educacional e seu papel na formagdo do educador.

- Histdrico da disciplina.

- Importancia.

- Objetivos.

- Programa.

e Concepgdes de crescimento e desenvolvimento: fatores relacionais.

- Gametogénese - ciclo menstrual e fecundagéo - vida intra-uterina.

- Desenvolvimento sob ponto de vista genético (anormalidades/mal-formagdes).
- Hereditariedade e ambiente.

- Desenvolvimento bioldgico do nascimento a puberdade.

- Desenvolvimento do Sistema Nervoso - desenvolvimento sensorial;
desenvolvimento da fala; desenvolvimento motor.

- Desenvolvimento do Sistema Endocrino.

e A saude do educando e o rendimento escolar.
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- Principais causas da mortalidade infantil.

- Aspectos nutricionais dos escolares.

- Doengas mais comuns na infancia.

- Higiene fisica e mental do educando.

- Acidentes na escola (nog¢des de primeiros socorros).

- Sexualidade na Escola.

- Drogas e o comportamento do educando (prevengao).

e Educagido ambiental X Ambiente escolar.

- Relacionamento bio-social na escola, na comunidade, no meio ambiente,
relevando aspectos de: saneamento, poluigdo, higiene ambiental e preservagao.

- Recursos fisicos e materiais da escola.

No 2° grau, o ensino da Biologia Educacional é feito
correlacionando-se os topicos abordados com outras areas de estudo,
articulando-se com a Biologia Geral, com a Psicologia, com a Educagédo Fisica,
e buscando o favorecimento da compreensido e o conhecimento de forma global
e significativa.

Na Universidade, nossos alunos recebem a teoria para subsidiar a
pratica apenas no 1.° ano, necessitando, portanto, de subsidios em outras fontes,

para ministrarem suas aulas no 2.° grau.
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DIDATICA (2.° GRAU).

Unidade I - Caracterizagdo e problematizagdo da escola de 1 a 4.* séries do
ensino de 1.° grau:

- Estrutura fisica.

- Organizagdo administrativa (relagdes de trabalho).

- Formas de concepgdo e controle do processo de ensino.

- Alunos: origem de classe, nivel cognitivo, afetivo.

- Processo de ensino: sala de aula, levantamento das alternativas criadas pelo
professor.

- Problemas enfrentados pela escola.

Unidade II - Diferentes abordagens do processo de ensino.

- Fundamentos.

- Caracteristicas.

- Componentes operacionais.

Unidade III - Relagdo Pedagdgica.

- A organizagdo do trabalho e suas implicagdes na pratica escolar.

- O aluno da escola publica.

- O professor enquanto profissional da educaggo.

- A relagdo professor-aluno.
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Unidade IV - Planejamento de ensino.

- Significado das varias tendéncias.

- Etapas: concepgio, execugdo e controle.

- Tipos de planos.

Unidade V - Objetivos do ensino e contetdos escolares.

- Significado dentro do processo de ensino.

- Selegdo, organizagio e classificacdo nas diferentes abordagens do ensino.
Unidade VI - Métodos e técnicas do ensino.

- Diferenga entre métodos e técnicas.

- Fundamentos do método didatico, segundo diferentes abordagens.

- Selegdo de procedimentos de ensino segundo diferentes abordagens.

- Analise de propostas metodolédgicas progressistas.

- Sistematizagdo da experiéncia vivida no Curso e perspectiva para o ensino de
primeira a quarta séries do Ensino de 1.° Grau.

- Selecdo e organizagio das atividades de ensino.

Unidade VII - Avaliagéo.

- Avaliag¢do da aprendizagem, um dos componentes do ensino.

- Julgamento e medida, duas bases diferentes para o ato de comparar.

- Diagnostico e aperfeigoamento nas finalidades da avaliagao.

- Critérios, a base para avaliagdo.
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- Os contetdos do ensino: principal critério para a avaliagdo da aprendizagem.

Na proposta da SEED “em relagdo a disciplina Didatica, fica clara
a vinculagdo dessa disciplina com as disciplinas de Fundamentos da Educagio.
No que concerne as Metodologias do Ensino das 4reas especificas do
conhecimento, delas se aproxima na medida em que ambas tém como objeto de
estudo o processo de ensino. Enquanto as Metodologias especificas tratam do
ensino segundo cada area, a Didatica abrange os elementos unificadores do
trabalho docente, quais sejam a relagdo contetido-método, a relagdo professor-
aluno, objetivos e conteudo, avaliagdo. Esses elementos, por sua vez, sio
enfocados nas suas relagdes com determinantes sociais, guardando uma visdo de
totalidade™ (12).

Na Universidade, a Didatica I e Il € trabalhada apenas no 3.° ¢ 4.°
periodos, com uma carga horaria de 120 horas.

Tendo em vista o exposto, sente-se a necessidade da disciplina de
Pratica de Ensino procurar as articulagdes com as demais disciplinas do
curriculo do Curso de Pedagogia. Essa articulagdo com certeza, conduzira a
pratica docente a uma compreensdo mais profunda, visando a sua transformacéo.

Ainda devemos considerar, no curriculo do Curso de Pedagogia, a

disciplina de Metodologia do Ensino de 1° e 2.° Graus, disciplina esta
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ministrada na habilitagdo aqui tratada, no 3.° e 4.° periodos do curso, tornando-
se necessario um confronto entre o que ¢ estudado na Universidade e o que,

efetivamente, € solicitado aos estagiarios nas escolas.

METODOLOGIA DO ENSINO DE 1.°E 2.° GRAUS |
A Metodologia como Didatica Especial. Dispositivos legais que regem a escola
de 1.° grau. Contribuigdes de Piaget, Vygostski e outros para a educagio.
Métodos aplicaveis a escola de 1.° grau. Curriculo do ensino de 1.° grau.
METODOLOGIA DO ENSINO DE 1.°E 2.° GRAUS II
Dispositivos legais que regem a escola de 2.° grau. O aluno de 2.° grau € o
professor do ensino de 2.° grau. Metodologia aplicada ao ensino de 2.° grau

Na Universidade, os conteudos especificos desta disciplina e sua
respectiva carga horaria sio:

1. A Metodologia do Ensino no contexto da escola de 1.° ¢ 2.° graus 04 h
2. A Escola de 1.° Grau. 10 h
2.1 Objetivos.
2.2 Caracteristicas do aluno da escola de 1.° grau.
2.3 Atuagéo do professor de 1.° grau.
3. Alfabetizagdo: metodologia especifica 20 h
3.1 Métodos tradicionais.
3.2 Contribuigdes contemporéneas: Vygotsky, Wallon, Piaget e
Emilia Ferreiro.
4. Metodologia das areas de ensino da escola de 1.° grau (séries iniciais: 26 h
1.7 a 4.7 série)
4.1 Linguagem: pressupostos tedricos e metodologia.
4.2 Matematica: pressupostos tedricos e metodologia.
4.3 Ciéncias: pressupostos tedricos e metodologia. 20 h
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4.4 Historia: pressupostos tedricos e metodologia.
4.5 Geografia: pressupostos teoricos e metodologia.
4.6 Educacdo Artistica: pressupostos tedricos e metodologia.

5. A escola de 2.° grau-contexto pedagdgico e questdes metodoldgicas 40 h
5.1 Atuagdo pedagogica do professor da escola de 2.° grau:
realidade e perspectivas.

Muito embora na grade curricular do Curso de Pedagogia,
Habilitagdo Magistério das Disciplinas Pedagégicas do 2.° Grau, seja exigida a
Pratica de Ensino apenas nas disciplinas de Sociologia da Educagdo, Filosofia da
Educagdo, Psicologia da Educagdo e Didatica, essa obrigatoriedade,
efetivamente, ndo fica restrita a elas. Os estagiarios trabalham também todas as
metodologias exigidas na grade curricular do Magistério do 2.° grau.

Em nivel de esclarecimento, convém relatar novamente, a
sistematica do estagio realizado pelos alunos do Curso de Pedagogia, para que
as dificuldades, apontadas por eles em seus relatdrios, possam ser identificadas.

Conforme a atual sistematica de estagio adotada no Curso de
Pedagogia, o mesmo ¢ iniciado no 3.° ano, com uma carga horéria de 60 h anuais
e realizagdo em escolas da comunidade. Esse estdgio tem como objetivo a
mser¢do dos alunos na realidade das escolas da rede estadual, municipal e

particular, bem como leva-los a uma observagéo direta do trabalho desenvolvido

pelos professores do 2.° grau.
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Nesse estagio, sempre supervisionado pelo professor-supervisor de
Pratica de Ensino, o aluno procura recolher subsidios para a realizagdo de seu
estdgio do 4.° ano, que tem uma carga horaria de 120 h e ¢ realizado na
comunidade, uma vez por semana.

O modulo de alunos, em cada escola, ¢ de no minimo 15. Esse fator
afasta, em principio, a possibilidade de se trabalhar apenas as disciplinas que s3o
objeto de registro da habilitagio, pois quando se estabelece o campo de estagio,
os horarios tanto os da Universidade quanto os da escola, campo de estagio, ja
estdo prontos e, portanto, devem ser considerados. O estagio se adapta a eles. E
preciso que os alunos-estagiarios ministrem as aulas previstas pela escola para o
dia da realizagdo de estagios, impedindo que fiquem restritos as disciplinas de
Psicologia da Educagdo, Sociologia da Educagdo, Filosofia da Educagio e
Didatica. Sendo o elenco de disciplinas a serem trabalhadas no estagio
ampliado, a dificuldade maior, segundo relato dos alunos na pesquisa feita nesse
trabalho, reside na restrita carga horana, na Universidade, da disciplina de
Metodologia do Ensino e o distanciamento da teoria em geral com a pratica, em
termos de posigdo desta disciplina ¢ das demais na grade curricular do Curso de
Pedagogia.

Essa sintese do que ocorre nos campos de estagio evidencia a

necessidade de se rever alguns aspectos na sistematica de estagio da Habilitagio
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Magistério das Disciplinas Pedagogicas do 2.° grau, alguns ajustes necessarios
na grade curricular do Curso de Pedagogia em relagdo ao posicionamento das
disciplinas no decorrer do mesmo, bem como uma modificagdo na proposta de
estaglo para essa modalidade.

Conclui-se, desta andlise do curriculo do Curso de Pedagogia e
aquele do Curso de Magistério de 2.° grau, que o subsidio tedrico recebido pelos
alunos na Universidade lhes d4 embasamento suficiente a sua profissionalizag3o.
O que ainda carece de reforgo é o acompanhamento dos professores das
disciplinas tedricas da Universidade, numa parceria com o professor de Pratica
de Ensino, para respaldar as eventuais necessidades do aluno estagiario, quando
em situagdo de docéncia.

Como ja foi dito neste trabalho, quanto mais o aluno se aproximar
de uma visdo globalizadora da escola, melhor podera revisar e avaliar o
contetdo do seu curso de formagdo e, com o auxilio de seus professores, numa
busca compartilhada, poderdo, ambos, sugerir alternativas para vivenciar uma

pratica educativa contextualizada.
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CAPITULO VI

A INTERDISCIPLINARIDADE COMO ELEMENTO NORTEADOR
DAS DISCIPLINAS DO ESTAGIO SUPERVISIONADO DE PRATICA

DE ENSINO: uma proposta experimental para o Curso de Pedagogia da

PUC-PR.

O referencial teorico explanado nos Capitulos anteriores forneceu
elementos para que se pudesse apresentar uma proposta de trabalho que
Integrasse teoria e pratica, por meio da interdisciplinaridade.

No entender desta pesquisadora, o Estagio Supervisionado de
Pratica de Ensino pode ser percebido como elemento capaz de desencadear a
interdisciplinaridade. E possivel pensar o Estagio sem pensar num projeto
interativo maior para a formagdo do educador? Pensar o Estagio desvinculado de
um pensar as outras disciplinas que compdem o Curso de Pedagogia,
responsavel pela formag¢io do educador?

O Curso de Pedagogia é um curso disciplinar, em que cada matéria

recebe tratamento individual. A interdisciplinaridade pode efetivar-se a partir da
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organizagdo de conteudos "concomitantes” que possam vir a ser integrados,
tendo um ou mais professores na coordenagdo do trabalho.

A estrutura linear de um curriculo organizado por matérias ¢ o
principal impecilho a consecugdo de um trabalho interdisciplinar, uma vez que a
estrutura linear provoca a "compartimentalizagdo" do saber em conteudos
estanques.

Ha que se considerar, também, que a simples modificacdo do
curriculo para uma estrutura do tipo "core" ou espiralado ndo viria,
simplesmente, a promover a interdisciplinaridade.

E preciso, sobretudo, que as barreiras entre as disciplinas sejam
eliminadas, a fim de facilitar o relacionamento interdisciplinar e impedir que uma
ciéncia se imponha sobre as demais. Necessario ¢ também que, para a efetivagio
da interdisciplinaridade, sejam eliminadas, principalmente, as barreiras entre as
pessoas, 0 que se considera mais importante que a modificagdo da estrutura
curricular.

Este trabalho visa a apresentagdo de uma proposta experimental, de
cunho interdisciplinar, no Curso de Pedagogia, sem alteragido da grade curricular
atualmente em vigor, com a preocupagdo de propiciar a vivéncia de um trabalho
integrado e coerente, que resulte em subsidios consistentes para a Pratica de

Ensino no que concerne a formagdo do professor.
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Nesse sentido, propde-se, inicialmente, que a experiéncia fique
restrita a um grupo - piloto, no caso, alunos da disciplina de Pratica de Ensino da
Habilitagdo Magistério das Disciplinas Pedagogicas do 2° Grau.
¢ Os procedimentos basicos adotados para a realizagdo da experimentagio, em

carater preparatorio, sdo 0s seguintes:

- Reunides com os professores das disciplinas envolvidas na experiéncia, no
caso o Estagio, visando a um planejamento conjunto dos contetdos e suas
formas de integragéo, assim como da metodologia do ensino, das formas de
avaliagdo e da bibliografia basica a ser adotada.

- Apresentagdo dos resultados do planejamento conjunto aos alunos para
discussio.

- Aplicagdo de instrumentos que busquem detectar as opinides dos alunos
sobre os procedimentos didaticos mais adequados, suas expectativas em
face do Curso e das disciplinas que devem ser ministradas durante a
realizagdo do Estagio.

- Reunides semanais com os professores engajados nesta proposta,
objetivando avaliar o processo, acompanhar o andamento das disciplinas,
dos alunos, comunicar os impasses, as dificuldades e definir formas

conjunta de supera-los.

132



- Sessdes de estudo com os professores da proposta que enfatizaram a
necessidade de um aprofundamento teorico, devido a vivéncia de
integragdo interdisciplinar.

- Reunides sistematicas com a Coordenacdo de Estagio, com os alunos
envolvidos na experiéncia, visando a avaliar o processo € a decidir,
conjuntamente, sobre as alternativas de enfrentamento das dificuldades
verificadas.

A partir das avaliagdes sobre o processo global de integragdo
interdisciplinar, poder-se-4 propor a criagdo /alteragdo de disciplinas
relacionadas com a experiéncia, buscando a aquisigio de uma postura
interdisciplinar.

Considera-se como um aspecto importante no desenvolvimento do
Estagio, a possibilidade de que o mesmo oportunize, concretamente, a
problematizagéo da pratica pedagdgica, com vistas a sua solugao.

Sendo assim, uma possibilidade inovadora, posteriormente, € que o
Estagio Supervisionado de Pratica de Ensino possa ser realizado sob a forma de
projetos de iniciagdo cientifica. Essa possibilidade vird a garantir o espago
necessario da reflexdo teorica consistente (professores e alunos do curso) e, ao

mesmo tempo, o desenvolvimento da atitude de pesquisa por parte do futuro

professor.
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A observagdo, a regéncia e os relatorios poderdo ser transformados
em momentos ricos de pesquisa. A problematizagio a partir das reflexdes
tedricas enfocadas nas aulas a proposi¢do de instrumentos adequados para a
coleta de dados e a intervengdo no cotidiano escolar contribuirdo para a
formacio de professor que podera incorporar, na sua pratica, a dimensdo da
pesquisa. Essa possibilidade certamente enriquecera os cursos de licenciatura e
podera originar grupos de pesquisa em ensino, nas diversas areas do
conhecimento. Assim, efetivar-se-4 um envolvimento da Pratica de Ensino com
as diversas disciplinas do Curso de Pedagogia.

Essa proposta inovadora em relagdo a interdisciplinaridade pedira
condi¢gdes minimas para a sua concretizagdo. Uma medida necessaria na
Universidade e nas escolas de 2° Grau sera a criacdo de condigdes que
assegurem a efetivagdo dessa pratica intencional Exigird uma relagdo de co-
responsabilidade entre o professor de Pratica de Ensino, os professores do curso
e os professores de 2° Grau.

A articulagdio com as escolas que recebem os estagiarios sera
conseguida se forem estabelecidos convénios da Universidade com a Secretaria
de Educacéo.

Por meio desses convénios de intercdmbio entre a Universidade e

as escolas de 2° Grau serdo desenvolvidos os projetos referidos anteriormente,
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pelos quais os professores da rede publica receberdo assessoria pedagogica dos
professores de Pratica de Ensino da PUC-PR.. Os alunos da Umiversidade, por
sua vez, participardo como monitores dos professores da rede, durante a
realizagdo do Estagio. Ao mesmo tempo, poderdo iniciar-se em pesquisa na area
especifica da Pratica de Ensino, desenvolvendo topicos ou temas com a
integragdo teoria x pratica.

E fundamental que um projeto concebido para a Pratica de Ensino
deva contemplar a necessidade de formar um educador que tenha visdo ampla de
educagdo e dominio adequado dos conteudos especificos da sua area de
conhecimento. Além disso, € necessario que o licenciando tenha o conhecimento
dos aspectos epistemoldgicos de sua area de trabalho. S6 assim podera
compreender o processo de produgdo do conhecimento e a relagdo dialética que
se estabelece entre a sociedade e o conhecimento cientifico por ela produzido.
Acrescentam-se a essas necessidades que o futuro professor va se apropriando
tanto da fundamentagdo teorica em relagdo ao processo educativo, como também
da sua compreensdo, pela vivéncia da pratica, na realidade escolar. Essa
fundamentagdo devera considerar aspectos filoséficos, historicos, sociais,
psicologicos e metodoldgicos.

Uma proposta assim concebida deve partir do principio de que

a responsabilidade pela formagdao do educador € de todos os professores e

135



de todas as disciplinas do Curso, na busca de uma maior coeréncia entre os
procedimentos pedagdgicos adotados nas diferentes disciplinas e a Pratica
de Ensino proposta pelo Curso, sob a supervisdo da Coordenagdo de
Estagio. Cabe ainda salientar a necessidade de garantir a integragdo das
diferentes disciplinas envolvidas na responsabilidade da formagdo do
educador.

A Pratica de Ensino como pratica intencionalizada traz
necessariamente consigo a reflexdo tedrica como elemento bésico para a
construgdio do conhecimento, isto ¢, o trabalho docente. E o Estagio o
momento privilegiado para a vivéncia de praticas interdisciplinares nos
cursos de licenciatura. Para que essa possibilidade se concretize, sera
necessaria uma mudanga de atitude dos professores do Curso, adotando
uma postura interdisciplinar.

Para finalizar, registra-se, ainda, o comprometimento do
professor de Pratica de Ensino frente as precarias condigdes de trabalho
dos profissionais de educag¢do nos dias de hoje, na busca da melhoria da
realidade escolar e social.

Do que foi exposto, conclui-se ser necessario explorar, com
cuidado, a questdo da metodologia do trabalho interdisciplinar, bem como

a maneira mais adequada de compor os grupos interdisciplinares.
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Admitir a interdisciplinaridade como possivel € admitir a
exigéncia de reformulacdo da educagdo e do sistema educacional.

Recomenda-se, assim, um replanejamento curricular do Curso
de Pedagogia da PUC-PR ., em fung¢do das necessidades e expectativas dos
educandos e da sociedade, a tentativa de uma superagdo da dicotomia
existente. Importante se faz o estabelecimento de uma consciéncia critica
sobre o valor e o significado do trabalho interdisciplinar, bem como uma
orientagdo segura sobre como inicia-lo.

A conseqiiéncia direta desta proposta recaira, € claro, na
formagdo do professor egresso do Curso de Pedagogia, Habilitagdo
Magistério das Disciplinas Pedagogicas de 2° Grau, desta Universidade.

Sendo, vejamos: entende-se por educador todo o ser humano
envolvido em sua pratica historica transformadora, o profissional que se
dedica a atividade de, intencionalmente, criar condigdes de
desenvolvimento de condutas desejaveis, seja do ponto de vista do
individuo, seja do ponto de vista do grupamento humano. O educador,
como outros profissionais, ¢ um construtor da historia, na medida em que,
para 1sso aja conscientemente.

E abstrato e arbitrario separar o educador do professor. Na

formagdo do professor-educador sera fundamental uma certa dose de
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irreveréncia intelectual para possibilitar o tratamento das questdes
epistemoldgicas, de modo ndo dogmatico. Uma cultura parcial € sempre
precaria.

No processo de formagdo do professor - educador seria
necessario criar condigdes para que o individuo se prepare filosofica,
cientifica e tecnicamente para a fungdo que irad exercer. Para isso, ndo
bastam apenas as aprendizagens cognitivas sobre os diversos tipos de
conhecimento. Seria preciso também desenvolver uma atitude critica sobre
o mundo e sobre a sua pratica educacional, num processo dialético. Outro
aspecto, também fundamental, seria o da sua atualizagdo e, para tal,
necessario ¢ assumir o papel de eterno estudante.

Sendo a educagdo uma obra complexa, nos cursos de
formagdo de professores as responsabilidades deveriam ser compartilhadas
pelos educadores, para com isso evitar a fragmentagdo do saber, buscando
a totalidade do processo educacional.

Atualmente, as ciéncias se constituem em condigdes de vida e
trabalho para a generalidade dos homens, e exigem dos homens uma
aprendizagem critica e efetiva, desde os primeiros niveis de ensino.
Nenhuma ciéncia se basta a si mesma; se isolada, empobrece. As ciéncias

ensinadas de forma dogmatica e acritica, em compartimentos estanques,
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tornam o ensino esfacelado, gerando um saber que ndo se compatibiliza
com a necessidade de generalizagdo na formagao do educador.

Se ultrapassada a visdo de que a fragmentagdo empobrece o
ensino, perceber-se-a a exigéncia de se manter, nos cursos de graduagao,
um tronco comum por meio da interdisciplinaridade, a construgdo do saber.
Com isso romper-se-ia a inércia e o medo de arriscar que ainda sdo
encontrados nos educadores.

O professor educador devera ser um profissional
especializado em educagdo e capaz de conduzir o processo educativo. Sua
maturagio far-se-a no dia a dia.

Os cursos de formagdo de professores ndo tém valorizado
devidamente a articulagdo entre sua proposta de formagdo do educador e
os projetos das escolas onde o profissional ira atuar, o que, de certa forma,
inviabilizaria a proposta aqui apresentada.

Quando se fala de formagéo de professores, esta-se assumindo
posigdes epistemologicas e culturais em relagdo ao ensino, ao professor e
aos alunos e, por esse motivo, essa formagdo devera proporcionar
situagcdes que possibilitem a reflexdo, conscientizagdo das limitagdes

sociais e culturais da propria profissdo docente.
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Nos programas de formagdo de professores verificam-se
diferentes concep¢des de professores: tradicional, centrado nas
competéncias, ou, ainda, orientado para a investigagdo. Esses paradigmas
mostram imagens distintas do professor : como pessoa, companheiro,
facilitador da aprendizagem, técnico, implementador do curriculo, sujeito
que toma decisdes, lider etc..

O importante a destacar ¢ a necessidade de se conceber a
formacgdo de professores como um "continuum", ja que o processo tem que
manter principios €ticos, didaticos e pedagodgicos comuns, a fim de que
seja também mantida a qualidade do ensino.

O modelo de ensino e, consequentemente, o modelo de
professor assumido pelo sistema educativo e pela sociedade tera que estar
presente em todas as atividades dos cursos de formagdo de professores.
Isso mmplicara na necessidade de interconexdo entre o curriculo da
formagao inicial € o curriculo da formagdo permanente dos professores.
Nesta perspectiva ndo ser devera pretender que a formacdo inicial ofereca
"produtos acabados" e, sim, que seja encarada como inicio de um longo
processo de desenvolvimento profissional, cujo conceito pressupde uma

valorizagdo dos aspectos contextuais € uma orientagdo para a mudanga.
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Outro aspecto a ser ressaltado ¢ a indagacio - reflexiva que
analisara as causas e as conseqiiéncias da conduta docente, consistindo em
se adotar uma perspectiva dialética que reconhecera que as escolas nio
poderdo mudar sem o compromisso dos professores, que os professores
ndo poderdo mudar sem o compromisso das instituigdes em que trabalham,
que as escolas e os sistemas sdo interdependentes e interagem no processo
de reforma. A educagdo so poderd se reformar se transformar as praticas
que a constituem.

A 1identidade de professor-educador sera constituida no jogo
das relagdes sociais, tornando-se necessario que ele proprio entenda e
especifique qual a sua proposta e o seu papel no todo dessas relagdes e no
todo das relagdes especificas dos saberes com os quais trabalhara.

Nesta dinadmica, sua identidade profissional sera construida,
seu projeto politico-pedagdgico e suas praticas serdo determinadas
reflexionadamente e seus rumos serdo tragados.

A formagdo do professor ndo podera ser dissociada da
produgéo do saber. Devera ser concebida como componente de mudanga
em estreita conexdo com outros setores € outras areas de intervengdo, num
esforgo de 1novagdo e procura dos melhores percursos para a

transformagio da escola.
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A mudanga educacional dependera dos professores e dos
cursos de sua formagdo, bem como da transformagdo das praticas
pedagdgicas. Falar de formagdo do educador devera ser falar de um
investimento educativo dos projetos da escola.

O desafio consistira em conceber a formagdo do educador
como processo permanente, integrado no dia-a-dia dos professores e da
escola, de vez que a formagdo encerra um projeto de agdo e de
transformacao.

Acredita-se que, a partir da proposta constante neste Capitulo,
poder-se-4 contar com um professor cujo perfil delineou-se nesta
Dissertagdo, um professor capaz de uma agdo docente dindmica,
atualizada, porque interdisciplinar.

Esta, a nossa proposta, que ¢ conclusio e recomendagdo. pois
que o processo de educagdo em perspectiva de interdisciplinaridade,
paradigma emergente da educagdo, pode ser conhecido pelo homem,
vivido pelos educadores, comunicado, reproduzido em novas formas para

novamente ser conhecido e novamente comunicar.
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CONCLUSAQ SOBRE A IMPORTANCIA DA

INTERDISCIPLINARIDADE PARA A PRATICA DE ENSINO

Em suma, Estagio Supervisionado de Pratica de Ensino,
basicamente, lida com questdes da realidade concreta e pratica. Para os
alunos, nesse momento, fica mais facil perceber para que serve a teoria. O
aluno, em contato com a pratica, e para poder explica-la ¢ nela intervir,
necessita refletir e essa reflexdo deve buscar suporte na teoria.

Professores comprometidos com a formagio do aluno tém, nesta
etapa, a obrigagdo de saber o que indicar, o como indicar, o como agir, tendo
em vista a totalidade na formagdo do educador.

A atitude interdisciplinar est4 contida nas pessoas que pensam a
Pratica de Ensino como um momento importante da formagdo do aluno,
podendo qualquer disciplina do Curso ser a articuladora de um novo fazer e
de um novo pensar aquela formagdo, observar, descrever, registrar e
interpretar. Essa leitura levara os académicos a detectarem a problematizagio
das situagdes educacionais que vivenciarem, mas levara a perceberem, acima

de tudo, que o saber e também o fazer, se perderdo em discursos desprovidos
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de cientificidade, tornando-se mera retorica, sendo devidamente

manifestados.

Fica evidenciada, assim, a necessidade de um suporte tedrico de

apoio para o aluno poder intervir nas atividades de estagio.

144



REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

ABREU, Maria Célia de. O professor universitario em aula: S3o Paulo,

Editores Associados, 1990.

BALZAN, Newton C. In: Mediano Zélia Domingues. 4 formacdo do professor

de Prdtica de Ensino. Sdo Paulo, Educagdo e Sociedade, 1984.

BRASIL. Ministério da Educagdo. Decreto-Lei n.° 1190/39. Da organizagdo a

Faculdade Nacional de Filosofia. Sdo Paulo, 1939, p. 161. Coletanea de
Legislacdo e Jurisprudéncia Federal.

BRASIL. Ministério da Educagido. Conselho Federal de Educacio. Parecer n.°
48/75. Da tratamento a formagdo pedagogica das licenciaturas. In:
DOCUMENTA 181:75, p. 212.

BRASIL. Ministério da Educagdo e Cultura. Conselho Federal de Educagio.

Lein.® 5692/71. Fixa diretrizes € bases para o ensino de 1.° e 2.° graus, e

da outras providéncias.
BRASIL. Ministério da Educagdo e da Cultura. Conselho Federal de Educagio.

Parecer n.° 349/72. Exercicio do magistério em 1.° grau, habilitagdo

especifica de 2.° grau.

CANDAU, V. M. Rumo a uma nova didatica. Rio de Janeiro, Petropolis, 1989.

145



. A diddtica em questdo. Rio de Janeiro, Petropolis, 1986.

CENTRO DE ESTUDOS EDUCACAO E SOCIEDADE. Cadernos CEDES,

Sao Paulo, Cortez, n.° 17, 1988.

CENTRO DE ESTUDOS EDUCACAO E SOCIEDADE. Cadernos CEDIS,

Sdo Paulo, Cortez, n.° 20, 1988.

CENTRO DE ESTUDOS EDUCACAO E SOCIEDADE. Cadernos CEDES,

Sao Paulo, Cortez, n.° 21, 1988.

ELIAS, M. D. C. A busca do caminho da Pratica de Ensino. In: Cadernos
CEDES. Encontros e Desencontros da Didatica e da Pratica de Ensimno.
Sdo Paulo, Cortez, n.° 18, 1988.

FAVERQ, Maria de Lourdes de A. et alii. Andlise das prdticas de formagdo do

educador: especialistas e professores. Relatorio final de pesquisa. Rio de
Janeiro, FINED/PUC-RJ, 1984.

FAZENDA, Ivani Catarina Arantes. [nterdisciplinaridade: histdria, teoria e

pesquisa. Sao Paulo, Papirus, 1994,

. Integracdo e Interdisciplinaridade no ensino brasileiro. Sao Paulo, Cortez,

1992,

. Novos enfoques da Pesquisa Educacional. Sio Paulo, Cortez, 1992,

. Metodologia da Pesquisa Educacional. Sdo Paulo, Cortez, 1991.

. Interdisciplinaridade, um projeto em parceria. Sdo Paulo, Loyola, 1991.

146



. Praticas Interdisciplinares na Escola. Sao Paulo, Cortez, 1991.

FERACINE, Luiz. O professor como agente de mudanga social. Sdo Paulo,

EPU, 1990.
FERREIRA, Maria Elisa de M. P. Ciéncia e Interdisciplinaridade. In:

FAZENDA, Ivani (org.) Prdticas interdisciplinares na escola. Sdo Paulo,

Cortez, 1991, p. 34.

FREIRE, Paulo. Educagdo e Mudanga. Rio de Janeiro, Paz e Terra, 1983.

GADOTTI, Moacir. Uma sé_escola para todos. Rio de Janeiro, Petrépolis,

1990.

GIL, Anténio Carlos & CRESPO, Maria Helena Guedes. Como elaborar

projeto de pesquisa. Sdo Paulo: Atlas, 1988. 159p.

GIROUX, Henry. Teoria critica e resisiéneia em educacdo. Rio de Janeiro,

Petropolis, 1986.

JAPIASSU, Hilton. Interdisciplinaridade e patologia do saber. Rio de Janeiro,

Imago, 1976.

LUDKE, M. & ANDRE, M. E. D. A. Pesquisa_em Educacéo: abordagens

qualitativas. Sdo Paulo, EP.U., 1986, p. 11-12.
LUPORINI, T. J. Uma Pratica de Ensino em transi¢do: uma experiéncia da

U.F.P.G. Cadernos CEDES. Sdo Paulo, 21: 67-71, 1988.

147



MARTINS, Joel. Um_enfoque fenomenoldgico do curriculo: educagdo como

pofesis. Sao Paulo: Cortez, 1992.
MASETTO, Marcos Tarcisio. Aulas vivas. Sdo Paulo, Editores Associados,
1992.

MARQUES, Mario Osorio. 4 formagdo do profissional da Educagdo. ljui,

Unijui, 1992.

MEDIANO, Zélia Domingues. 4 formagdo do professor de Prdtica de Ensino.

Educaciao e Sociedade. Sao Paulo, Educagdo e Sociedade, 1984.

MELLO, Guiomar Namo de. Magistério de 1.° grau: da competéncia técnica ao

compromisso politico. Sdo Paulo, Cortez, 1988.

MIZUKAMI, M. G. Ensino: as abordagens do processo. Sdo Paulo, EP.U.,

1986.

NOVOA, Antonio. Os professores e a sua formagdo, Lisboa, Publicagdes Dom

Quixote, Instituto de Inovagao Educacional, 1992.
PENTEADQO, Heloisa Dupas. Professores de pratica pensando a didatica. In:

Cadernos CEDES. Encontros e desencontros da Pratica de Ensino. Sio

Paulo, Cortez, 1988.

PICONEZ, Stella C. Bertholo. 4 prdtica de ensino e estdgio supervisionado.

Sao Paulo, Papirus, 1991.

148



PIMENTA, S. G. & GONCALVES, C. L. Revendo o ensino de 2.° grau.

Propondo a formacdo de professores. Sdo Paulo, Cortez, 1990.

PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DO PARANA. Departamento de

Educac¢io. Manual de Estdgio Supervisionado. Curitiba, 1990.

PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DO PARANA. Diretrizes

Bdsicas para as prdticas de ensino. Curitiba, 1991.

RANGEL, Mary. Curriculo de 1.° ¢ 2.° graus no Brasil. Rio de Janeiro, Vozes,

1988.
RAYS O. Pressupostos teoricos para o Ensino da Didatica. In. CANDAU, V.

M. (org.). A diddtica em questdo. Rio de Janeiro, Vozes, 1983.

RIBEIRO, M. L. S. 4 formacdo politica do professor de 1.° e 2.° graus. Sao

Paulo, Cortez, 1984.

SAVIANI, Nereide. Saber Escolar: curriculo e diddtica. Sao Paulo, Autores

Associados, 1994.
SILVEIRA, Nadia Dumara Ruiz. Abrindo parénteses: os fundamentos da

educa¢do e a docéncia no ensino superior. In: Cadernos CEDLES, Sao

Paulo, 21:45, 1988.

THIOLLENT, M. Metodologia da Pesquisa em Educacdo. Sao Paulo, Cortez,

1990. p. 14.

149



VEIGA, 1. A. 4 prdtica pedagégica do bom professor. Sdo Paulo, Papirus,

1989.

150



ANEXO I

o
PARECER n. 28/89-CONSEFE

EMENTA - APROVA A PROPOSTA DE ALTERAQEO Do curRricu-
LO PLENO DO CURSO DE PEDAGOGIA. (%)

RELATOR: CONSELHEIRO ANTONIO QUIRINO DE OLIVEIRA

I-RELATOHRTIO

O Curso de Pedagogia, da PUC-PR, vem funcionando desde 1952, autori-
zado pelo C.N.E. (Conselho Nacional de Educagao), via decreto n.0 30.565/52,
de 20 de fevereiro de 1952. Foi reconhecido pelo decreto presidencial n.o 36.628,
de 22 de dezembro de 1954, ofertando Bachareladc e Licenciatura em Pedagogia.
Pela lei m.o 540, de 28 de novembro de 1968, que estabeleceu a reforma uni-
versitaria no pais, houve necessidade de adequagao do curriculo do Curso de
Pedagogia. Esta adequagéo redundou na polivalencia curricular em habilitagaes
especifipas no campo educacicnal, constando de uma parte comum e outra, di-
versificada.

A partir de 1972, em face da Lei n.O 5692/71, mister se fez nova al-
teragao no curriculo do referido curso, devido a implantacio do ensino de 1.
e 2.0 graus na rede de ensino. Naguela oportunidade, as habilitagaes propos-
tas foram: Magistério das Materias Pedagégicas e 2.0 grau, Orientacgao Educa-

cional, Supervisao Escolar e Administragao Escolar.

Em 1978, as referidas habilitagoes foram reestudadas de:forma a enfa-
tizar a fcrmagio do professor.

Ccm base na portaria n.O 399/89, do CFE, de 26 de junho de 1989, o]
Curso de Pedagogia apresenta nova proposta de alterag&o curricular, sem des-
caracterizar a anterior, visando a priorizar a formagao do pedagogo, imple-
mentando-a por meio destas novas habilitagoes:

- Magistério, do Pré-Escolar a 4.0 serie do 1.0 grau;
- Magistério das Materias Pedagégicas do 2.0 grau;

- Orientagao Educacionalj e

- Supervisao Escolar,

Todas as habilitagaes, exceto a referente ao Pré—Escclar, tem curri-
culo minimo fixado pelo CFE.

Propoe o Departamento de Educacao da PUC-PR, que o alunoc faga, obri-
gatoriamente, uma habilitaggo de Magistério e também, a de Supervisao Esco-
lar ou a de Orientagio Educacional, o que facultara ao aluno duas habilita-
toes plenas. Tal fato pode ser depreendido das grades curriculares constantes

no processo em tela.

Cumpre especCificar que a carga horaria proposta para cada habilitacao
é de 2.550 horas, portanto, dentro do parametro estabelecido pela PUC-PR, que
e de 2.717 horas.

i 0 3
(%) Ver Resolugao n. 04/89-CONSEPE, pag. oo
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IT -

PARELCER

Em face do exposto, somos de parecer que as alteragﬁes propostas pe-
lo Departamento de Educagéo se jam aprovadas, salvo melhor juizo.

¢ o parecer,
-DECISAO DO PLENARTIO

Plenario do Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensao aprovou, sem

o

ressalvas, ¢ Parecer do Relator.

Pontificia Universidade Catélica do Parana, Sala de Sessoes do Conselho  de
Ensino, Pesquisa e Extens&o, em Curitiba, aos treze dias do mes de outubro de

mil novecentos e oitenta e nove.
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