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RESUMO

Este trabalho propbe-se a fazer refletir sobre a presenca da
coesao e da coeréncia, principais fatores de textualidade e, mormente,
consegui-la na pratica da redacéo de textos universitarios.

Buscou-se esse objetivo, usando a metodologia do ensino com
pesquisa, do aprender a aprender, para fazer que as estudantes sintam a
necessidade de saber, para o que é fundamental a pesquisa .

As metodologias tradicional e tecnicistas, apesar de sua longa
pratica, mostraram-se incapazes de fazer com que os alunos redigissem coesa
e coerentemente, deficiéncia que chegou até a Universidade por falta do
desenvolvimento critico e reflexivo.

O professor, com a responsabilidade de formador do aluno e do
futuro profisional, muitas vezes sente obrigagcao de atender subsidiariamente
as necessidades que se manifestam na produgao de textos escritos, dentro da
Universidade, o que ndo esta previsto no exercicio do magistério na area da
ciéncia ou da disciplina em que o professor atua.

Percebidas as dificuldades linglisticas e sentindo o quanto a
capacidade de expressdo beneficia o estudante e o futuro profissional,
buscaram-se caminhos que levassem a solu¢do do problema.

Para isso, montou-se um elenco de estratégias, considerando
que sempre algo pode ser feito quando a questdo € escrever melhor. Essas
estratégias, criadas sob o método do ensino com pesquisa, do aprender a
aprender buscaram priorizar ao maximo o trabalho individual e o coletivo das
universitarias para a producdo de textos escritos, respeitando a liberdade e o
estilo de cada uma.

Procurou-se conhecer a situagao real em que se encontrava cada
aluna, no tocante a capacidade de redigir com coesao e coeréncia.

Pediu-se a redagdo de texto sem orientagdo ou interferéncia.

Posteriormente, fizeram-se reunides nas quais as alunas foram
orientada no método de pesquisa proposto para buscar a coesao e a coeréncia
textuais, em redacgdes por elas feitas.

Essas redagbes submetidas a apreciacdo da pesquisadora
receberam anotacdes indicativas pelas quais se chegaria a uma melhor
redacdo. Essas anotagdes que foram discutidas em grupo e forneceram
opgdes para melhoria do texto, reescrito.

As alunas manifestaram suas dificuldades, reconhecendo o
ensino com pesquisa como o instrumento mais valido e eficaz na produgao de
textos.
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1 INTRODUGAO

1.1. Apresentacgao

A procura dos principios que orientam o professor, como
profissional da educagdo, parte do estabelecimento correto das relagbes do
homem com o meio, com o trabalho, com a comunidade e com a Universidade.
Tudo isso, impde buscar , na educagdo e no ensino-pesquisa, a globalizagao
que pressupde serem imprescindiveis a multidisciplinariedade, a interagao .e a
inter-relagao.

Por outro caminho, dificilmente se conseguirda que a teoria
formulada e aceita se aplique adequadamente a pratica de modo que a
educacdo, aliada ao ensino-pesquisa, cumpra seus objetivos, que sao amplos.
Esses objetivos consistem no desenvolvimento harmonioso do ser humano,
individual e socialmente. O que , preliminarmente, exige , em muitos casos, 0
redirecionamento de nossas capacidades para novos caminhos e outras
solugdes, distintas das tradicionais. Solu¢bes que sejam eficientes para resolver
problemas surgidos na realidade atual e na realidade emergente. Isso exige,
além da adequada formagdo do profissional dentro da correta filosofia
educacional, o uso correto do método ensino-aprendizagem nas especificidades

a que se aplique.



A educagcado e os métodos de ensino tradicionais, baseados na
repeticdo e na reproducgao, tornam-se ineficazes, quando a ciéncia e o trabalho
tém, obrigatoriamente, de relacionar-se.

Hoje se aceita e se compreende que a educagéo interage em todas
as nossas atitudes, comportamentos, trabalhos, agbes e omissées . Dai a
preocupacao de dar a educagao elevado e correto contetido ético que se reflete,
certamente, no processo do ensino-aprendizagem e, por isso, em todas as
situagdes de vida.

Essas sdo consideracdes que buscam focalizar a educacgdo e o
ensino-aprendizagem no seu amplo espectro. Particularizando, é mister
reconhecer que algo sempre pode ser feito quando a questao é escrever melhor.

O propésito do trabalho é contribuir para o exercicio da producdo de
textos escritos por alunos universitarios, tendo elementos de textualidade
(coesao e coeréncia) como fatores fundamentais dessa produgdo, a partir dos
desafios de uma pratica pedagégica inovadora centrada no “aprender a
aprender”. Nesse processo, a escrita € a fonte que propicia o resgate do sujeito
histdrico, critico e consciente como verdadeiro agente de mudancgas das praticas
académicas.

Nao é raro defrontar-se com professor do ensino fundamental ,
médio e superior a fazer queixas muito semelhantes, com respeito a producéo de
textos escritos por seus alunos. Indagagées como: o que isso quer dizer ? por
que ele mudou de assunto subitamente ? e os termos de ligagdo e suas idéias

onde estao ?



Poder-se-iam elencar outras indagagdes deste tipo. Entretanto, a
questao central para o professorado é : “Eu n&o entendo o que esta escrito da
forma como os alunos me apresentam o texto”.

A maioria dos docentes, sobretudo os da educagdo superior ,
almejam o aperfeigoamento da produgao cientifica dos seus alunos. No entanto,
eles ndo tém adotado metodologia adequada para ensinar 0s alunos a procurar
caminhos, atividades que os fagam escrever melhor. Isso conduz a melhora dos
contetidos linglisticos na produgdo de textos universitarios. Impde-se, para
tanto, recorrer aos elementos da lingiistica textual.

BEAUGRANDE & DRESSLER (1981) apontam como critérios de
textualidade a coesdo e a coeréncia, a informatividade, a situacionalidade, a
intertextualidade, a intencionalidade e a aceitabilidade. Desses, entendo
prioritario o enfoque dado, na produgdo de texto, a coesao e a coeréncia, por
serem elementos que, presentes no texto, alicercam particularmente a sua
estrutura.

Portanto, ndo basta evocar somente a Linguistica Textual. E
necessario buscar elementos que permitam a superagéo do problema. Esse
é o compromisso maior da dissertacdo, na medida em que propde o
relacionamento da pratica pedagégica com a linguistica.

Pela aproximagdo da Lingliistica Textual com a pedagogia
progressista do “aprender a aprender” talvez devera surgir uma nova pratica

docente/discente.



1.2. Definigdo do problema

Como construir metodologia que aperfeicoe a produgao de
texto @ promova o estabelecimento da coesio e da coeréncia, pelo ensino
com pesquisa, em textos escritos por alunos universitarios?

A Universidade existe para cumprir trés fungdes basicas: pesquisa,
ensino e extensao. Essas fungdes estabelecem, para o bom universitario, um
ambiente de criatividade e produgdo de conhecimento que, no entanto, somente
tem sentido na medida em que ele é socializado e traz beneficios para a
sociedade. Conhecimento que é gerado e evolui pela observacao e a pesquisa.

O desenvolvimento e os resultados da pesquisa basica sao
difundidos, na sala de aula, por comunicacées em revistas, congressos e livros.
Dai a importdncia da textualidade para a comunicagao do conhecimento
produzido. E pela linguagem, que o pesquisador-docente tem acesso ao
conhecimento cientifico, fato que relaciona a linguagem a ciéncia, sua produgao
e difusao.

Se a clareza de um texto cientifico e fator necessario a sua
compreens&o, a coesao e a coeréncia sao elementos fundamentais. Isso ressalta
a importancia de um método eficiente de orientagé@o na produgéo de texto, para
que se estabelecam a coesdo € a coeréncia em textos produzidos por alunos

universitarios.

1.3. Objetivos



Os objetivos desta dissertacao justificam-se ao enfatizar a inter-
relagdo do ensino com a pesquisa que, necessariamente, se completam; e,
também, pela imprescindibilidade de que o texto -- com 0 qual se ensina e pelo
qual se da a conhecer a pesquisa, suas técnicas e seus resultados -- sugiram
aos professores universitarios de qualquer disciplina ou ciéncia o cuidado

necessario para que sempre se produzam redacoes satisfatorias.

Objetivo geral:
- Buscar, pelo ensino com pesquisa, © desenvolvimento e

aperfeicoamento da produgao de textos universitarios.

Objetivos especificos:

_ Desenvolver método de orientacdo para a elaboragao de textos
pelos alunos universitarios;

- Encontrar a metodologia que conduza a que a coesao e a
coeréncia estejam presentes nos textos universitarios;

- Enfatizar a presenca da coeséo e da coeréncia, a par de outros

requisitos textuais, como a clareza, correcdo gramatical, a precisao do escrito;

- Desenvolver metodologia especifica que atenda a essas

exigéncias como proposta didatico-pedagégica.

1.4. Justificativa



Todas as dissertagbes tém histéria. Esta, certamente, tem a sua.
Enfocara aspectos de textos escritos por alunos universitarios.

E fruto de uma preocupagdo gestada ao longo de dez anos de
docéncia universitaria. Nesse periodo, a autora acompanhou, observando as
dificuldades, a perplexidade, e o discurso do “n&o sei”, particularmente quando o
assunto em pauta & o de que a Universidade é considerada cellula mater do
saber mais elevado. Temos convicgdo de que o saber requer discurso cientifico
coeso e coerente. Portanto, escrever o0 que sé€ sabe e 0 que se quer, como
manifestacdo desse saber, deve ser uma constante no meio universitario € nao
uma excecdo. O qué, o como € 0 porqué dessa problematica constituem o
principal objeto de estudo da dissertacdo. Isso exige que a docéncia superior
abandone o lugar de simples espectadora da dificuldade na produgéo de textos
escritos, ou da auséncia desses textos, e se coloque como participe nas
indagagdes e propostas que conduzam a correta elaboragdo dos textos, que
eliminem as dificuldades ou, aoc menos, contribuam para minora-las. E, se
mesmo assim, nao produzir o resultado esperado, que sirva de alerta para a
realidade da qual a Universidade € beneficente e beneficiada do produto final:
a producao cientifica.

A coesdo e a coeréncia, como recursos da Linguistica Textual, s@o
verdadeiras articuladoras do contetido aprendido. Estuda-las, compreendé-las e
utiliza-las como mais um recurso da Pedagogia Universitaria € preencher o vazio

de sentido observado nas producdes escritas por nossos alunos.



Compreender as incursdes da LingUistica na Pedagogia &, antes
de tudo, aceitar a Universidade como o lugar instaurador do discurso : oral e
escrito; o lugar, portanto, de produgbes de conhecimento € de acoes
interdisciplinares.

E na e pela linguagem que o aluno esta imerso no conhecimento
cientifico. Tudo lhe aprisiona os olhos e os ouvidos. A linguagem é a busca de
um objeto de valor. Na Universidade, esse objeto de valor é o saber; e € no
discurso cientifico que ele transparece. Argumentar que a linguagem cientifica
é neutra, univoca e refletiva é simplista, quando nao se municia o aluno de meios
para produzi-la e efetiva-la.

Buscar a solugdo na capacitacao docente, na tecnologia de ponta,
na melhoria do espago fisico, num aluno mais critico e participativo, na
metodologia empregada, de nada adianta, se a resposta ao processo ensino-
aprendizagem néo se materializar; ou seja nao se transformar em texto. Ele
consubstancia o verdadeiro exercicio da pratica pedagogica, na medida em
que a Universidade esta interessada na produgéo de conhecimento, e, para
isso, deve dar a conhecer ao estudante os elementos de textualidade que, no
texto, apontem para o dominio dos contetdos aprendidos pelos alunos, permitam
ao professor a avaliagao da matéria dada e propiciem o transito das
informagoes pelas diferentes areas do conhecimento.

BEHRENS ( 1996), tratando dos desafios da Universidade frente ao
novo século, preconiza um docente “empreendedor” de projetos pedagogicos, ou

seja, aquele docente que propde e faz da busca do reaprender e do aprender a



aprender seu maior aliado na aprendizagem. E o docente de visdo, o analista

por exceléncia, o interpréte, o critico.

1.56. Pressupostos teéricos

Repensar a sociedade e a educagéo por meio da linguagem é a
base da pedagogia progressista, que alcanga o seu melhor reflexo na pratica
transformadora .

Ha varios conceitos e teorias do que se pode entender por
pedagogia progressista. Este trabalho se fundamenta nos conceitos expostos
por Paulo Freire.

A pedagogia progressista parte de uma andlise critica das
realidades sociais, o que permite compreender que O €spago da educacéo € o
da “apropriagéo / desapropriagao / reapropriagdo do saber” (Corréa, p. 108).

A pedagogia, ciéncia da educagao, ajuda a refletir o seu sentido,
finalidade e objeto, enquanto procura as respostas tedricas aos problemas que
a realidade propde a pratica educativa. Nessa linha de convic¢do, ensinar nao €
principalmente transferir conhecimento. E criar as possibilidades para produgao
e construcéo do conhecimento. lIsso requer que 0s educandos, em certo sentido,
“peneirando” o discurso do professor, apropriem-se da significagdo profunda do
conhecimento que esta sendo ministrado. FREIRE (1996), na pedagogia da

autonomia, aborda conteudos indispensaveis para que o educador progressista



exercite essa pedagogia que se funda na “ética, no respeito a dignidade e na

propria autonomia do educando”.

r

A linguagem, como mediadora, € artifice do fazer pedagégico. E
pela linguagem que a ciéncia se faz corpo. Portanto, € a concepcao dialética da
linguagem a que melhor ilustra a pratica pedagogica, mola propulsora de
transformagdes de conceitos e de agoes.

S3o0 os conceitos de coesdo e de coeréncia, advindos da Linglistica
Textual que demonstram a evolug@o da Linglistica na orientagao da atividade
redacional na escola. Os termos coesdo e coeréncia surgiram para caracterizar
os critérios de textualidade, ou seja, distinguindo um texto de um nao-texto.

Por coeréncia textual, entende-se:

“O processamento cognitivo do texto. A construgdo da coeréncia decorre
de diversos fatores: lingtiisticos, discursivos, cognitivos, culturais. A
coeréncia esta diretamente ligada & possibilidade de se estabelecer um
sentido para o texto, ela é que faz com que um texto tenha sentido para 0s
usudrios, estd ligada & inteligibilidade do texto num situagdo de
comunicagdo e & capacidade que o receptor tem para calcular o sentido
deste texto.... “ (SITYA, 1995, p. 70)

Segundo a mesma autora, Coesao:

“ Compreende todos os processos de seqiencializagdo que asseguram uma
ligagéo linguistica significativa entre os elementos que ocorrem na superficie
textual A coesdo se d& por meio de mecanismos encadeadores. ...”  (SITYA,
1995, p. 71)
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Diversamente do que ocorre com linguas como a alema e a
holandesa, onde sO existe o termo texto, as linguas roméniéas, a par deste,
contém o termo discurso que é manifestado lingUisticamente por meio de textos.

O texto, por sua vez, consiste em qualquer expressao falada ou
escrita que forma um todo significativo, independentemente de sua extensao.
Para isso, para ser o que precisa sef, isto &, elemento continuo de comunicagao
contextual, ha de conter os fatores da textualidade, que sdo: contextualizagao,
coesao, coeréncia, intencionalidade, informatividade, aceitabilidade,
situacionalidade e intertextualidade.

Sem desprezar nenhum desses fatores, a autora da dissertacao
limita-se a focalizar a presenga, no texto, da coesdo e da coeréncia, a partir da
definicdo de uma e de outra, posto que exista quem nao as diferencie.

Fica certo que ndo & inutil repetir: sao as relagbes coesivas entre
as sentencas que permitem estabelecer a ftextura, relagao seméantica de
enunciados que distingue o texto do nao-texto.

Os estudos a respeito do texto sao muitos. Dentre eles, trés
tendéncias investigatorias do texto serao abordadas, neste trabalho, com a
finalidade de garantir melhor compreensao da funcdo da coesédo e da coeréncia
na textura ou textualidade dos escritos produzidos por alunos universiarios.
Chegar a producao satisfatéria desses escritos € o objetivo principal desta
dissertacao; mas, para atingi-lo, ainda que subsidiariamente, impde-se prosseguir

com a nogao do que sejam coesdo e coeréncia.
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BEAUGRANDE e DRESSLER (1981) afirmam que a coesao e a
coeréncia sao fatores de textualidade centrados no proprio texto. Apresentam
outros cinco fatores centrados no usuario, aqui ndo discutidos, por nao serem
objeto da analise em questao. Segundo esses autores, a coesdo aborda 0s
processos de sequencializagdo que permitem ligagdo linguistica entre  0S
elementos na superficie textual.

Com relacdo a coeréncia, dizem ser ela responsavel pela
continuidade dos sentidos no texto, valorizando nédo s6 o contedo proposicional
dos enunciados, mas também os elementos do esquema “background”, ou
intencional, centrados no leitor, responsaveis pela coeréncia.

HALLIDAY e HASAN (1976) definem a coesdo como sendo as
relacbes de como o texto esta construido semanticamente. Propdem distincao
entre a coesdo gramatical e coesao lexical. Assim, a coesdo € uma relagao
semantica entre um elemento lingiistico no texto e um outro necessario que eles
denominam “ties” (lagos,n6s) para a sua interpretacéao.

Ja a coeréncia, caracterizam-na como a presenca que faz um texto
ser texto, isto &, “funciona como uma unidade que leva em conta o ambiente que
envolve o proprio texto”. (Halliday e Hasan apud CARREL, 1992)

CHAROLLES (1978) defende a textualidade em visdo dupla: a
coeréncia microestrutural e a coeréncia macroestrutural, por meio de
metarregras. Esse autor nao menciona o termo coesdo. Charolles tem uma
visdo de lingua que nao separa o conteudo da forma. Dai sua proximidade com a

concepcao dialética da comunicagao e com O compromisso de interdependéncia
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entre o contetdo e o continente, que nesse Caso, é a forma. Alega que a
separagdo de contetdo e forma determina a separagao entre coesao e coeréncia,
o que impede a visao totalizante preconizada na concepgao dialética da
linguagem.

Apesar de Charolles defender que o uso do termo coesdo &
desnecessario, porque a coeréncia pressupde a coesao, este estudo, apenas em
razdo do uso dos termos, enfocara os elementos coesdo e coeréncia
separadamente. Acredita-se, no entanto, que a divisdo é puramente académica,
uma vez que nao é o formalismo da lingua, nem, tampouco, 08 ditames de sua
significagdo que a determinam. A lingua é um processo complexo, criativo,
situacional e logico.

Pensar novas formas do fazer pedagégico implica necessariamente
redimensionar a pratica pedagogica.

A histéria & também, na educagdo, produto de acdes politicas e
sociais; e, portanto, envolve concepg¢ao muito propria. Concepgdes de analise e
interpretagdo da realidade sao consideradas paradigmas.

CUNHA (1996, p.117), a proposito de paradigmas, diz : “ trata-se
de uma construgéo tedrica que tem o sentido de auxiliar a apreensao organizada
das relacdes sociais, num tempo e num espaco’.

Os paradigmas pedagogicos buscam solugdes para O ensino.
Nesse sentido, a posigao oferecida por PEDRO DEMO (1993, p.20) quando opde
o conceito de modernidade as formas tradicionais de ensino, demonstra que a

informagcao critica, base do sujeito histérico, e de sua capacidade de atualizagao
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constante, explica o que o autor denomina o “aprender a aprender”, expressdo
que significa opor-se a todas as formas mecanicas e repetitivas de
aprendizagem, caracteristicas do ensino tradicional.

A escola tradicional, dentro da pratica educativa que vigorava, dava
énfase a visdo da realidade, como era percebida pelo professor, ndo dando
oportunidade a que o aluno pussesse em pauta a sua propria realidade ou,
mesmo, a descobrisse. Nao se pretende que o ensino tradicional s6 tenha
arquivado erros e que o progressista sé contabilize acertos. E que a metodologia
atual do ensino com pesquisa melhor propicia a possibilidade de escrever com
coesdo e com coeréncia, do que a antiga. Mas a escola progressista ndo quer e
nem pode garantir imunidade contra erros no escrever ou no exercicio de
qualquer atividade.

Ao contrario, a Pedagogia Progressista permite aos
alunos assimilagdo ativa dos conhecimentos, trazendo conseqiientemente o
desenvolvimento deles. Habilidades e conhecimentos ndo se desenvolvem sem
atividade construtiva, sem a pratica do que foi discutido, experimentado em sala
de aula e, particularmente, sem o confronto das diferentes visées. Atende-se a
esse propdésito considerando o alerta de DEMO (1994, p.99) sobre o ensino com
pesquisa: “ & crucial trazer para a escola a didatica do aprender a aprender e do
saber pensar, substituindo o curriculo extensivo pelo intensivo, o professor que
apenas ensina por quem constroi e faz construir conhecimento, a aula pela

orientagao produtiva”.
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No Ensino com Pesquisa cabe ao professor proporcionar ao aluno

varias orientagdes para que este tenha também diversas opgoes para buscar a

transformacdo do conteudo em aprendizado. Para tanto, cumpre apresentar

para o aluno a sintese das hipéteses levantadas, ocasido em que o professor

deixa de ser o sujeito do processo educativo, para transformar-se em
colaborador do desenvolvimento global do aluno.

Dai caber com propriedade a constatacdo a que chegou DEMO

(1996): “ o problema principal ndo esta no aluno, mas na recuperagéo da

competéncia do professor, vitima de todas as mazelas do sistema, desde a

precariedade da formagao original”. (p. 2)

Essa falha, apesar de todos 0s esforcos para corrigi-la, ainda
persiste, embora ja atenuada.

Na situagdo denunciada por PEDRO DEMO, para que o professor
possa fazer o que Ihe cumpre, é preciso que ele considere o aluno sujeito ativo
de seu préprio aprendizado, capaz de participar da solugao dos problemas
apresentados e de encontrar alternativas que o ajudem a solucionar a
problematica existente e a emergente.

Dentro dessa 6tica de colaboragao mutua é que se deve observar e
avaliar os textos produzidos por alunos universitarios. N&o é correto exigir-se,
nessas ocasioes, textos tao perfeitos como 0s que possam ser escritos pelos
docentes, e nem tdo mal redigidos que nao possam ser melhor construidos pelos

alunos.
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Olhando-se a pesquisa com vistas a producdo de textos escritos
pelos discentes, ndo se pode esquecer que a opinido do professor ndo é
soberana e incontestavel. Deve-se ultrapassar essa visdo dogmatica, libertando
o aluno para que ele possa desenvolver a capacidade de critica, de redagéo, de
sintese e leva-lo a cultivar as caracteristicas necessariamente presentes num
texto, particularmente, no texto cientifico.

Ainda considerando a redagdo de textos elaborados por alunos:
universitarios, impoe-se considerar o que Pedro Demo (1996, p. 25) registra:“ndo
€ educativa a atitude do professor que como ponto de partida, reduz os alunos a
tabula rasa transformando-os em cabecas vazias que, agora, serdo recheadas de
coisas que vém de fora para dentro e de cima para baixo .

O presente trabalho ndo assume nenhum compromisso com a
Analise de Discurso. Portanto, ndo se pretende nele analisar a constituicao,
condigbes de produgdo e condigdes de recepcdo do discurso. Fica posto que
nao se tem a intencdo de analisar as diferentes formas de manifestagdo de
sentido que incursionam pelo discurso, nem a articulagdo da organizagédo
textual que considera o espago do sujeito, o momento da enunciagdo e a

historia do interlocutor.

1.6. Metodologia

Espera-se que o professor domine alguns elementos funcionais da

Linglistica, que a reconhega e aceite a orientagdo dela na producéo textual,
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como necessidade eminente da pratica docente na Universidade. Talvez, nem
tantos professores, quanto seria desejavel, saibam como fazer uso desses
elementos em suas atividades docentes.

Orientar professores universitarios com metodologia desenvolvida
para tal & partir, antes de tudo, do registro das dificuldades encontradas pelos
alunos na escrita de textos. E consultar os alunos sobre o progresso na
producdo de textos, ap6és a orientacao necessaria. E propor metodologia
lingliistico-pedagogica norteadora da producéo textual e que propicie ao aluno,
pelo ensino com pesquisa, buscar, identificar e usar subsidios teoérico-praticos
para redigir corretamente, ndo apenas do ponto de vista gramatical, mas
considerando todos os elementos estruturais do texto.

A metodologia que conduza a corregao de texto & tanto mais
importante, quanto mais haja convencimento de que 0s elementos estruturais do
texto, como a coesao e a coeréncia, servem a vida profissional, qualquer que
seja ela, etambém avida pessoal.

No sentido mais amplo, abrigam-se na significacdo “elementos
estruturais” questdes logicas, cientificas, éticas, legais e até politicas. Tudo para
que o texto alcance seu real objetivo. Por isso, 0 que aqui se denomina
“alementos estruturais do texto” ha de ser buscado do inicio ao fim da vida
académica, como forma de melhor comunicar-se e de melhor transmitir
conhecimentos.

A docéncia mostrou a autora gque a abordagem qualitativa, a

pesquisa, a critica reflexiva, a procura da melhor técnica, dos condinzentes
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processos sintatico-semanticos, com a participagao dos alunos s&o o caminho
metodolégico para obter a produgao de um bom texto. E mais: como o estilo &
pessoal, 0 método , serve ao estilo, sem deixar de servir ao aperfeicoamento
textual. O objetivo, em ultima analise, & aumentar a consciéncia e a capacidade
de iniciativa para mudar o que precisa € deve ser mudado, ndo apenas nos
grupos sociais com 0s quais trabalhamos, mas na sociedade em geral.

Para isso, & necessdrio ultrapassar as técnicas de formacdo do
conhecimento que ja nao servem por ultrapassadas, dotando o aluno de melhor
capacidade para refletir, julgar e expressar seu conhecimento. Enfim, é preciso
leva-lo a ser o inovador que aperfeicoe o texto de modo que o escrito possa dar,
a todos quantos o leiam, conhecimento claro e preciso do que se pretende
transmitir com ele.

A proposigdo tedrica, na Linguiistica Textual, e a proposta
pedagogica de uma pratica transformadora da realidade, que seja progressista,
apontam para o caminho da melhoria da produgéo cientifica de nossos alunos
universitarios.

As analises da Lingiistica sobre coesao, coeréncia e texto podem
auxiliar o professor na orientagao € no ensino da lingua. E ela que veicula o
aprendizado, independentemente da area do conhecimento. E mister que o
professor adote uma postura metodolégica a este respeito. Estao implicados
objetivos, fundamentos, postura, ideologia e, também, técnicas de ensino,
quando a questéo final & aprender. Nesse aprender, 0 professor deve ser o

agente, o facilitador, 0 articulador.
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A lingua, estruturada e em funcionamento, constitui um dos objetos
do processo ensino/aprendizagem em qualquer nivel de escolarizagdo. Um
professor pode fazer modificagbes em sua metodologia de ensino, utilizando,
com mais propriedade, os recursos de produgao e compreensao de textos, por
meio das descobertas da Linglistica Textual, sem, contudo, querer aproximar o
aluno do dominio metalinguistico ou tedrico da lingua. E justamente dessa
aproximagao/posssibilidade que trata a dissertacao.

O estudo em questdo desperta a possibilidade de o texto funcionar
como pratica pedagégica interativa entre a propria area de conhecimento
focalizada e outras areas. Dessa maneira, instaura a comunicacgao, verbal ou
escrita, entre quem ensina e quem pretende aprender. Para elucidar o problema
de pesquisa no presente trabalho, utilizar-se-30 as categorias do meétodo
dialético.

Os passos metodolégicos adotados seguirdo os da pesquisa-acao.

Numerosas definicdes sdo possiveis. Entretanto, a sugerida por THIOLLENT

(1992) é elucidativa do conceito ora adotado.

“A pesquisa-agdo & um tipo de pesquisa social com base empirica que é
concebida e realizada em estreita associagdo com uma agdo ou com a
resolugdo de um problema coletivo e no qual os pesquisadores e 0S
participantes representativos da situagdo ou do problema est&o envolvidos de
modo cooperativo ou participativo”.

Desempenhando um papel ativo na resolugdo do problema
encontrado, no acompanhamento e na avaliagdo das acgdes deflagradas em

funcdo do problema, ¢é este género de pesquisa que melhor responde as
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inquietagdes da produgdo de texto no meio universitario. A pesquisa-agao
permite o confronto com a realidade ( aqui, a sala de aula) e, ao mesmo tempo, a
implantag&o de novos procedimentos para transformacédo dessa realidade.  Os
moldes da pesquisa-agdo possibilitam: a abordagem metodolégica do problema
nas duas oticas: a do pesquisador e a dos participantes, ao mesmo tempo;
possibilitam, ainda, que as solugdes ou explicagdes sejam levadas a discussao
entre os participantes; que a escolha dos meios de acéo seja determinada tanto
pelo pesquisador quanto pelos participantes; que as avaliagdes dos possiveis
resultados da pesquisa e da agdo desencadeada sejam conhecidos por toda a
comunidade cientifica.

No primeiro momento, o pesquisador orientar-se-a observando as
dificuldades que os alunos sentem em produzir textos escritos; em seguida,
propondo que um grupo de dez alunos do 4°. ano do Curso de Fonoaudiologia
da PUC-PR. produza textos escritos e que, apos a devida orientagao para o
aperfeicoamento destes textos, eles sejam refeitos por esse mesmo grupo. @)
grupo deve apontar os recursos na producéo textual, para a melhoria do texto ao
final de suas buscas, ou seja, de trabalho com pesquisa. A producéo de textos
cientificos € preocupagdo do Departamento do Curso de Fonoaudiologia em
conjunto com o Instituto Paranaense de Fonoaudiologia da PUC/PR.

Tém-se dois momentos distintos no trabalho cientifico: a pesquisa,
fundada no método escolhido, com a busca dos fendmenos pesquisados, e

uma nova proposigdo metodolégica para a producao de textos.



2 A LINGUISTICA E A PRODUGCAO DO TEXTO UNIVERSITARIO

2.1. A Linguistica e o Texto

A Lingliistica é a ciéncia que tem por objeto de analise o estudo
da linguagem. Tema complexo e fascinante para aqueles que, de alguma forma,
procuram entender o funcionamento da linguagem e a sua implicagdo como
elemento estruturante do ser humano.

E preciso ndo esquecer que, para se compreeender a natureza e o
funcionamento da linguagem, parte-se da oralidade para se chegar a escrita,
uma vez que a linguagem oral precede a escrita. Contudo, a escrita teve
primazia até o advento da corrente estruturalista, a primeira surgida no estudo da
linguistica, propriamente dita.

A partir de SAUSSURE( 1916) e seu Curso de Linguistica Geral,
comecaram a aparecer duas posi¢des tedricas:

a) a tendéncia européia, presente nas licdes de Saussure, Troubetzkoy,
Martinet, Jakobson e outros. Entendiam todos eles que a lingua & instrumento
de comunicacdo e salientaram que, “no sistema de uma lingua natural as
relacbes tém precedéncia sobre os termos entre o0s quais se estabelecem’.
( Apud llari, 1985) Esses lingiiistas deram maior importancia as teorizagdes do
que as descrigdes propriamente ditas;

b) a segunda posigéo tedrica do estruturalismo € a tendéncia americana, cujo

principal representante, BLOOMFIELD, produziu a metodologia das primeiras
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descrigdes. A maior critica a essa corrente estd em ela seguir a teoria
behaviorista do condicionamento verbal de Skinner, que nao explica a aquisi¢ao
e o uso criativo da lingua. Contudo, superou O empirismo da Gramatica
Tradicional, dando relevancia a fala e discutindo os conceitos de “certo/errado”
em termos lingtiisticos.

NOAM CHOMSKY (1957) buscou aprimorar 0 progresso cientifico
das linguas. Para tanto, valeu-se do racionalismo cartesiano, aceito nas idéias
dos monges da Escola de Port-Royal e de Humbold, que se apb6iam na teoria
racional-formalista. Segundo essa orientacdo, a lingua, tecnicamente, e o
“conjunto de seqiiéncias de expressdes que um falante ideal aceitaria como bem
formadas”. Ou é um conjunto de regras capazes, matematicamente limitadas,
para uma determinada lingua natural. Essa corrente, chamada gerativo-
transformacional, preocupou-se com 03 aspectos sintaticos da lingua, em
detrimento dos fénomenos fonologicos e semanticos. Ao ensino, essa corrente
pouco serviu por ter priorizado a competéncia linguistica sobre 0 desempenho no
uso de determinada lingua.

Tendéncia posterior, defendida por muitos autores, dentre eles,
BRUNNER, buscando superar as limitagbes da gerativo—‘transformacional, € a
que estuda as areas em que O sujeito falante, enquanto ser social, & o principal
protagonista do ato de fala.

As tendéncias linglisticas mencionadas nascem na mesma fonte: a
Gramatica Tradicional Classica. Sao, as vezes, metodologicamente,

antagbnicas e lacunares, pois apresentam formas incompativeis com o manejo
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adequado do fato lingtiistico, impedindo a percepgao totalizante de lingua e
prejudicando a linha produtiva de ensino.

Essas concepg¢des entraram nas escolas, no ensino secundario, e
no superior, confundindo, frequentemente, a compreensd@o do professor, cuja
formacao académica segue a linha classica da Gramatica Tradicional, na qual
mais importa o ensino metalingtistico, com destaque ao estudo de palavras e
frases no aspecto morfolégico e sintatico. O professor que tenha por formacgao
um enfoque sincrético da linguagem evidenciara uma visao positivista no ensino
de lingua.

A parte das polémicas geradas no ensino, é certo que essas
concepgdes alteraram substancialmente o curso dos estudos sobre a linguagem.
A oralidade, descuidada na tradigdo gramatical, ganhou atualmente lugar
privilegiado nas pesquisas linglisticas. A escrita, hoje, nao & sé vista num
sentido de inatismo, mas como produto de interacéo, do input lingaistico. O
modelo interacionista, hoje téo prestigiado, principalmente em estudos sobre a
aquisigdo de linguagem, tem como um de seus fundamentos o inatismo
chomskiano, pelo qual o homem nasce com algum tipo de estrutura cognitiva que
lhe permite interagir com 0s objetos de seu ambiente e deles extrair significado.

A base desse pressuposto, podemos concluir que as modalidades
falalescrita, sendo objetos desse ambiente construido, serdo apreendidas de
forma social. Esse modelo conduz 4 nova concepcdo de lingua, de vez que
considera o contexto situacional como determinante do contexto lingiistico da

fala, na aquisicdo da linguagem e na producdo escrita. Tudo baseado numa
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concepgéo dialética da linguagem e na pratica social dos intelectuais e dos
educadores que cultivam essa concepgao.

De par aos estudos da aquisicdo da linguagem ( oral/escrita)
aparecem os estudos do texto e da analise do discurso que, no conjunto, s&o
denominados, em sua fase inicial, Linguistica Transfrasal. Esta se empenha
em descrever os fendbmenos sintatico-semanticos entre enunciados ou seqliéncia
de enunciados, ainda conservando residuos da linguistica estrutural e da
gerativa.

Na década de 70, inicia-se a investigacdo sobre o texto, tomado
como produto de enunciagao que se constréi em termos de coesao & coeréncia.
Segundo Hjelmslev ( 1975:19), obras classicas ja mostravam sinais da Linguistica
Textual quando abordavam O objetivo da teoria da linguagem: “ A Teoria da
Linguagem se interessa pelo texto, e seu objetivo & indicar um procedimento que
permita O reconhecimento de um dado texto por meio de uma descricdo nao
contraditoria e exaustiva do mesmo”.

A primeira tentativa em direcdo ao texto, como objeto de estudo,
aparece com J.S. Petofi ( Universidade de Constanza) e Van Djlk (Universidade
de Bielfeld), ampliando-se notadamente na década de 80. A partir dos
fanomenos linglisticos, inexplicaveis pelas gramaticas de frase, a tradicional, --
uma vez que um texto se constitui, nao de frases aleatérias isoladas, mas de
uma unidade linglistica coesa € coerente, -- as teorias de texto procuram

apresentar os principios de constituicdo de um texto em determinada lingua.
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Com base na Lingiistica Textual, intelectuais e educadores
comegam a encarar diversamente o mundo da linguagem verbal, envolvendo,
principaimente, as atividades da leitura, da escrita, da docéncia e da pesquisa.

Objetiva-se ~ abordar, a partir da escolha dos elementos de
textualidade , a coesdo e a coeréncia -- elementos da Linguistica Textual -- que
permitem a precisdo do texto, as incursdes da linglistica na pratica pedagégica
universitaria. Abordar todos os elementos da Linguistica Textual foge ao
proposito de focalizar aqueles que, se devem estruturar qualquer tipo de
redagdo, sdo imprescindiveis num texto cientifico, para o correto entendimento
dele e da exata compreensdo do assunto que se quer com ele transmitir ou
ensinar. Dos elementos da linglistica textual, dois parecem fundamentais para
atingir esse propésito: a coesao e a coeréncia. Por isso, a eles cingir-se-a, na
medida do possivel, este estudo para alcancar o dominio da construgao textual.

SITYA ( 1995 ), comentando a fungao da Linglistica Textual, diz
que a mesma visa a estudar os processos € mecanismos de construgdo textual
que d&o significado ao texto, elemento necessario na compreenséo da situacao
de comunicagao ( aqui escrita) que a linguagem articula.

A Lingtiistica Textual, como ciéncia da estrutura e do funcionamento
dos textos, apareceu nos anos 60, na Europa, especialmente na Alemanha,
num momento em que a linguistica da frase era insuficiente para solucionar as
questdes que surgiram nos textos e que jam além da frase. Dai surgir uma
lingliistica mais voltada para o0s mecanismos da organizacdo textual pela

construcéo do sentido. Seu objeto é o texto, nao mais a palavra ou a frase
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isolada. E o texto a unidade basica de manifestagéo da linguagem. Ele permite
a comunicacgao entre os homens.

A Linguistica Textual, segundo Favero (1997, p.99) ,“é o estudo
das operagdes linguisticas, cognitivas e argumentativas reguladoras €
controladoras dos processos de producgao, constituigdo, funcionamento e

compreensdo dos textos escritos ou orais’.

O sentido atribuido, atualmente, a Lingtistica Textual encontrado
em Weinrich (1966, 1967).

Destaca-se, nesta mesma década de 60, farta bibliografia a
respeito do assunto. Autores COmoO Heidolph, Hartung, lIsenberg, Thimmel,
Hartmann, Harweg, Pedfi, Dressler, Van Dijik, Schimidt, Kummer, Wunderlich,
entre tantos, tém seus trabalhos desenvolvidos em varios nicleos importantes,
como os de Westfalia, Munster, Coldnia, Constanga, Hamburgo e Bielefeld.

Na década de 70, a maioria dos estudiosos encontrava-se atrelada
a gramatica estrutural, em especial, a gramatica gerativa. Essas gramaticas
tém por objetivo apresentar 0s principios de constituicao do texto em cada lingua.
Somente na década de 80, chegaram ao Brasil os primeiros estudos de
Lingliistica Textual, justamente quando as Teorias do Texto ganhavam forma na
Europa.

A Lingistica Textual propoe estudar as frases e organiza-las em um

todo significativo, atendendo as questdes de produgdo do texto, como 0S
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aspectos sociais , historicos e culturais, e os processos sintatico-semanticos que

se estabelecem. Ocupa-se também da estrutura linglistica que forma um texto.

2.2. Aspectos de coesdo textual na produgao de textos

A coesdo textual, assunto complexo e denso, € matéria de
conhecimento dos linglistas. Portanto, constitui ciéncia especifica. Aqui serve
apenas como elemento instrumental para orientar uma nova pratica pedagogica,
a partir da producéo de textos. Assim, as nogdes a seguir dadas sobre o assunto
sio sintéticas, mas suficientes para o que se pretende delas. Varios sdo os
autores que tratam de conceituar a coesao textual. Dentre eles, considerados
classicos, aparecem os nomes de Halliday e Hasan(1976), para os quais a
coesdo textual é um conceito semantico que informa as relagoes de sentido
existentes no interior do texto e, por isso, o definem como texto. Para eles “ a
coesdo ocorre quando a interpretacdo de algum elemento do discurso é
dependente da de outro. Um pressupde 0 outro, no sentido de que ndo pode ser
efetivamente decodificado sem o recurso ao outro”.( Halliday e Hasan apud
KOCH 1996, p.17)

Alertam esses autores que a coesdo é parte do sistema de uma
lingua; e, embora se trate de uma relagdo semantica, ela se concretiza, como
acontece com todos os componentes do sistema semantico, por meio do sistema
léxico-gramatical. Donde se depreende que ha formas de coeséo realizadas pela

gramatica e outras pelo Iéxico.



27

Ensinam, ainda, que a coesao é a relagao semantica que une um
elemento do texto a outro indispensavel a sua interpretagéo. E assim, a coesao
ao estabelecer relagdo de sentido, diz respeito ao conjunto de recursos
semanticos pelos quais uma sentenca se liga a anterior com O proposito de criar
textos.

Halliday e Hasan consideram fatores principais de coesao. a referéncia,
a substituicdo, a elipse, a conjungio lexical. O trabalho deles, ainda que nao
tao recente (1976), tem balizado um grande namero de pesquisas.

Para Beaugrande e Dressler, a coesio ¢ o modo como OS
componentes da superficie textual, as palavras e frases, que compdem o texto,
ligam-se entre si "numa seqléncia linear, por meio de dependéncias de ordem
gramatical”. ( apud KOCH 1996, p. 18)

Embora a coesdo, no entendimento da professora Koch (1996), nao
constitua condicdo necessaria € nem mesmo suficiente para que haja
textualidade, reconhece ela, porém, que o emprego de elementos coesivos
fornece ao texto maior legibilidade, pois melhor evidencia as relagoes
estabelecidas entre os elementos que O compdem. E afirma que, em textos
cientificos, didaticos, expositivos, opinativos, a coesao é “altamente desejavel”
como recurso da manifestacao superficial da coeréncia. (1996, p.19) E conclui
reconhecendo que a coesao textual esta presente em “todos os processos de
seqgiiencializagao que asseguram (ou tornam recuperaveis) uma ligagao
lingtistica significativa entre os elementos que ocorrem na superficie textual’

(1996, p.19)
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FAVERO (1997, p.17) propde, em estudos de 1985, colaborando
com a professora |. Koch, a reclassificacdo da coesdo. Isso parece oportuno,
para a autora deste trabalho, na medida em que pode se adequar melhor ao
proposito de fornecer subsidios “nacionais” em produgoes aqui escritas.
Portanto, mais inteligiveis e mais adaptaveis as situagoes € as necessidades
existentes e as que possam vir a existir em nosso meio.

De acordo com especialistas, a coesao, a que chamam referencial,
englobaria a referéncia ( exoférica e anaforica), a elipse e a definitivizagao; a
lexical, reuniria a reiteracéo e a substituicdo; finalmente, a seqiiencial
englobaria a temporal e a conjuncéo de Halliday e Hasan.

S&o propostos trés tipos de coesao:

a) referencial,

b) recorrencial,

c) sequencial em sentido estrito.

Na coesdo referencial, os itens linguisticos nao séo interpretados
pelo seu sentido proprio, mas se referem a alguma coisa necessaria a sua
interpretagao. O leitor e O falante relacionam determinado signo a um objeto, a
uma situacdo, e surge um sentido, tal como eles o percebem dentro da cultura
em que vivem. Por exemplo: “Rui Barbosa, a Aguia de Haia, foi, no seu tempo,
e posteriormente, tanto elogiado quanto criticado”. Entretanto, para que o leitor,
o interlocutor entendam o sentido da expressao Aguia de Haia é necessario que
eles conhegam o contexto dentro do qual a expresséo surgiu. Rui Barbosa,

representante do governo brasileiro, defendeu, com tal capacidade de
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convencimento, o direito dos povos que hoje chamamos de terceiro mundistas,
(subdesenvolvidos) a se verem respeitados e tratados e considerados no nivel de
igualdade com os povos do primeiro mundo (desenvolvidos), que convenceu a
Corte Internacional de Haia. O que significa para uns e para outros igualdade de
direitos e deveres. A expressdo Aguia de Haia, entretanto, nada significa
desligada do texto. No texto, porém, é facilmente inteligivel o sentido que se da a
substituicdo sinonimica do nome do jurisconsulto pelo apelido com que ficou
conhecido.

Coesédo referencial & também a reiteracdo de expressdes que
tenham a mesma referéncia: “o0 jogo ndo agradou; nele, os conflitos
prejudicaram a técnica”.

Na coesdo recorrencial, apesar de haver repeticdo de estuturas
ou sentengas, a informacdo caminha, progride; e é nisso que esta se diferencia
daquela, como neste passo de Chico Buarque de Holanda:

“Pedro pedreiro, pedreiro esperando o trem que ja
vem, que ja vem, que ja vem, que ja vem ... “.

Além do caso citado e que ja elucidou a coeséo recorrencial, sdo
casos que nela se encaixam: o paralelismo, “quando as estruturas sao
reutilizadas, mas com diferentes contetidos”; (FAVERO 1997, p.27) a parafrase,
pela qual, num texto derivado, se restaura o conteido de um texto-fonte. E a
hipétese de serem usadas construgdes linglisticas formalmente diferentes, para

exprimir conteudos ja declarados. Recursos fonolégicos, segmentais e supra-
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segmentais sao ainda usados ocasionalmente, de acordo com as circunstancias.
Fica aqui apenas um exemplo:

“Coma sem vergonha” ( € igual a coma sem constrangimento).

“Coma, sem vergonha’! ( & igual a um xingamento que se dirige ao
comensal ).

O objetivo da coesao seqiiencial, no sentido estrito (porque toda

coesdo €, de certo modo, seqiiencial), tanto quanto o objetivo da recorrencial,
é fazer fluir o texto. Naqguela, porém, n&o se observa retomada de itens,

sentencas ou estruturas. Por exemplo: “Estudo para aprender e aprendo para

saber”.
A seqiencializagcao pode ser:
a) temporal: “ Vim, vi, e venci “; (Caio Julio César Apud FAVERO,
1977, p. 34)
b) por conexdo, o que significa orientar o argumento em

determinada diregdo: “Fui visitar o amigo, mas nao o encontrei”.

2.3. Aspectos da coeréncia textual na produgao de textos

A coesao diz respeito a estrutura, a seqliéncia linear, superficial do
texto; a coeréncia, ao procedimento cognitivo do texto. E permitem ambas, a

analise mais profunda. A coesdo verifica-se pela identificagdo de elementos
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facilmente perceptiveis no escrito. E, por isso, microtextual e s6 permite uma
andlise superficial da textura.

A coeréncia, mais profunda, diz respeito ao sentido, a significagao
da expressao textual em determinadas circunstancias de tempo, modo, situacao,
local, oportunidade. E mais: diz respeito a8 meméria léxico-sintatica, a cultura, a
predisposicéo do leitor, ao ler o texto; ou do ouvinte, ao ouvi-lo. Refere-se, pois,
a conexado textual e a estruturagdo do sentido, atributos encontraveis em grande
parte macrotextualmente. (FAVERO, 1997, p.59) A coeréncia pressupde
conhecimentos, experiéncias, intengbes, atitudes que sdo fatores
extralingtiisticos. FAVERO, valendo-se de BEAUGRANDE e DRESSLER (1981,
p. 84) escreve: coerente € aquele texto em que se verifica continuidade de
sentidos ativados pelas expressdes do texto. Ou seja, quando o proprio texto,
torna-se inteligivel. Incoerente, aquele, em que o leitor/alocutor ndo consegue
descobrir nenhuma continuidade, geralmente porque, ai, existe séria confuséo
de conceitos e de relagbes expressas, tendo em vista o conhecimento anterior
do mundo, pelo sujeito. (FAVERO, 1997, p.59)

Entende-se por conceito, segundo Marcuschi (in FAVERO, op .e
p.cit.), uma porgdo de conhecimentos armazenados na memadria semantica e na
episodica, “em unidades consistentes, porém n&o monoliticas ou estanques”.

Enquanto se diz significado & capacidade de uma expressao
lingliistica para apresentar ou transmitir conhecimentos ou conteudos, o sentido

fulcra-se no que é atualmente entendido no texto.( Favero, 1977, p.58-60) Ou,
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mais simplesmente: €& o entendimento de conhecimentos expostos ou
transmitidos de forma atualizada.

Confrontando as nogbes de coesdo e de coeréncia, Koch ( 1996)
defende que & posssivel existirem textos sem coesdo; mas néo, sem coeréncia
(p46). A idéntica conclusdo chegou Favero (1977), ao escrever que a coesao
e uma relagéo linear entre enunciados, ndo necessaria nem suficiente para a
coeréncia, podendo haver textos destituidos de coesdo, “mas cuja textualidade
se da ao nivel da coeréncia” ( p.88 ). Ante o exposto, um texto ndo é em si
mesmo coerente ou incoerente; ele o & para o leitor/alocutério, numa
determinada situacao: se o leitor-ouvinte entender o sentido da mensagem, se
apreender e compreender o contetdo dela, de forma a que acresca, corrija ou
aperfeicoe o conhecimento daquele a quem a mensagem é dirigida, o texto é
coerente. Caso contrario, por mais limpido, inteligivel, claro, compreensivel que
seja, para o destinatario ao qual se direciona, o texto é incoerente.

Na linha de Beaugrande e Dressler, Halliday e Hansan, Marcuschi,
Favero e Koch, nao se inclui Charolles, para quem as seqgiiéncias de frases nao
sao por si mesmas coerentes ou incoerentes, por inexistirem regras de “boa
formagéo de textos”, ao contrario do que ocorre com as frases. Nesse aspecto, o
que determina a textualidade é o ehtendimento dos usuarios: produtor e receptor;
e a situagao. ( KOCH- TRAVAGLIA, 1996, p. 46) .

Assim, o sentido de coeréncia e incoeréncia envolve, de modo

geral, a cultura do leitor, ou do ouvinte, dominante no ambiente em que eles
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estdo inseridos; quer seja esse ambiente natural ou fisico, moral, intelectual,
social, histérico ou consuetudinario.

Pouco usual, na literatura nacional, é uma classificagdo que inclua
todos os requisitos da coréncia. Talvez pela mesma ser multifatorial,
dependente dos elementos linglisticos, cognitivos, discursivos, culturais e
interacionais (KOCH-TRAVAGLIA, 1996, p. 59). Todavia, faz-se necessario
abordar os principais desses fatores: elementos lingiiisticos, conhecimento de
mundo, conhecimento partilhado, inferéncias, fatores de contextualizagéo,
situacionalidade, informatividade, focalizagéo, intertextualidade, intencionalidade
e aceitabilidade, consisténcia e relevancia. (KOCH- TRAVAGLIA, 1996, p.59-81)

Por elementos lingiisticos deve se entender os que ativam os
conhecimentos ja existentes na memoéria e, por isso, ajudam entender os
argumentos do texto e outros recursos. Para tanto, os elementos lingtisticos se
interrelacionam, buscam as palavras que permitam regredir e relacionar-se com
outras ja ditas anteriormente, tanto quanto tornam possivel o relacionamento com
os elementos textuais apresentados posteriormente. Tudo forma o contexto
lingliistico que contribui para que haja coeréncia. (KOCH- TRAVAGLIA, 1996,
p.59)

O conhecimento do mundo é outro fator de coeréncia decisivo.
Falar ou escrever sobre coisas que ndo conhecemos, torna dificil, ou mesmo nao
permite, que se alcance o sentido existente na mente de quem fala ou escreve.

Conhecemos, na medida em que vivemos, mas nosso conhecimento naéo &
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memorizado caoticamente. Vai-se depositando na memoéria em blocos a que
chamamos modelos cognitivos, dos quais ha varios tipos.

Citam-se como exemplos:

a) frames, conhecimentos estereotipados. Natal lembra 0
nascimento de Cristo, confraternizagao, presentes, etc;

b) esquemas, conhecimentos armazenadas em seqléncia temporal,
causal, etc. Primeiro de maio lembra a fraternidade universal, o
trabalho, operarios, etc;

c) planos, constituem conhecimentos de como agir a vista de
determinado objetivo. Acontece, por exemplo, com quem quer
escrever um texto;

d) scripts indicam conhecimentos sobre modos de agir fixados em
dada cultura. Por exemplo, os rituais religiosos, as formas de
cortesia;

e)superestruturas ou esquemas textuais referem-se a diversos
tipos de textos que vao sendo conhecidos a medida que se entre
em contato com eles e, a partir dai, passa-se a compara-

los.(p.60)

Conhecimento compartilhado. Cada pessoa imprime na memoria
conhecimentos pessoais vinculados ao que ela sabe do mundo e que,
dificilmente, coincidem exatamente com os que outra pessoa tem. Mas é normal

existir entre 0 autor do texto e o receptor dele (leitor ou ouvinte) uma base de
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conhecimentos comuns. Quanto maior essa base, menor a necessidade de
explicitar o texto, cujas lacunas, eventualmente existentes, serdo supridas por
esse conhecimento comum.

Requisito imprescindivel € que se estabeleca entre o0 que se
conhece (informagédo ‘velha’) e o conhecimento que se quer transmitir ou
transmitido, (informac&o “nova”) ligagéo de sentido: aquilo que se da a conhecer
deve ser complemento inteligivel, “natural” do que ja se sabe, de modo a que se
atinja o proposito comunicativo. Se assim for, o conhecimento novo sera
partiilhado entre o emissor € o receptor do texto, constituindo essa situagao,
evidentemente, fator de coeréncia textual. Exemplo: Joao conversa com
Anténio. A certa altura do dialogo, o primeiro diz ao segundo: “meu pai foi a
Europa’. Nesse texto, o fato de o pai de Joao ser determinada pessoa constitui a
informacdo “velha”, ja conhecida por Antonio. O fato de o pai de Jo&o ter ido a
Europa ¢ a informagéo “nova”, desconhecida por Anténio, que, agregando-se a
conhecida, ndo apenas conferiu expressamente textura ao enunciado, como
ainda sugeriu ao segundo interlocutor inferéncias, como sera visto adiante.
(KOCH-TRAVAGLIA, 1996, p. 63-65)

Inferéncias. Inferéncia é a operagdo mental pela qual o leitor ou o
ouvinte, partindo do conhecimento que este ou aquele tem do mundo, um ou
outro relaciona o que se encontra no texto com o que, ai, & subentendido ou
oculto.

No exemplo: “meu pai foi a Europa”, pode estar subentendido, ou

subentendivel, que o pai de Joao:
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1. tinha dinheiro para isso;

2. que tirou passaporte;

3. que viajou a negocio;

4. que la esteve em viagem turistica;

5. que foi visitar um parente ou conhecido.

Fatores de contextualizagao. Sao elementos textuais que
“ajudam” a compreender o texto, em determinada situacdo comunicativa. Podem
ser: o local, a data, a assinatura, a grafia, o carimbo que aparece ( por
exemplo, o dos Correios), etc. E de tal importancia se revestem que Koch-
TRAVAGLIA(1996) afirmam: sem eles “fica dificil decodificar a mensagem (...)
dar fé ao texto”.(p.67)

Imagine-se uma carta escrita por um amigo de Curitiba a outro de
Porto Alegre, em que faltasse a assinatura de quem escreve. A carta seria
apocrifa. Perderia a autenticidade. Seria tida por brincadeira de bom ou de mau
gosto. Perderia a significagao que documento desse tipo deve ter. Sem registrar
local ou data, tornar-se-iam imprecisas, quando nao inexistentes essas
informacbes.  Esses defeitos retirariam, ou, pelo menos, prejudicariam a
coeréncia da mensagem.

Situacionalidade. Fator que enfoca duas situagoes: KOCH-
TRAVAGLIA(1996)

a)para com o texto, que, no sentido estrito, refere-se a

comunicagdo propriamente dita e, no sentido amplo, alcanga “o
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contexto sécio-politico-cultural em que ocorre a interacdo”. (p.69)
Em que se consideram, por exemplo, fatores dialetais
necessarios e empregados numa situagdo particular de
comunicacao;

b) do fexto para a situagdo. Um texto jamais traduz a realidade
como tal. Tudo flui do conhecimento que, do mundo real, tem o
autor, dos seus pontos de vista, dos propositos, intengées,
objetivos e perspectivas. Decorre dai que o mesmo fato narrado
por duas pessoas ou a mesma descrigdo de algo feita por elas,
posto que coincidam sobre o0 assunto, discordam nos
pormenores. Cada uma delas dara maior énfase ao que lhe

parecer mais importante.( KOCH-TRAVAGLIA,1996, p.70)

Informatividade. Diz respeito a situacdo em que o texto passa, ou
ndo, ao destinatario a informagao pretendida. Passando, estara presente esse
fator. Se nao passar, isso acontecera porque falta o elo I0gico que liga os
enunciados, para que sejam entendidos, ou para que deles se extraia uma
conclusdo. ( KOCH-TRAVAGLIA, 1996, p.70-72)

Outros fatores de coeréncia existem e aparecem, atendendo a
exigéncias especificas do texto. Sao eles: a focalizagao, a intertextualidade, a
intencionalidade e aceitabilidade e, finalmente, a consisténcia e relevancia.
Cada um deles sera identificado, embora suscintamente, para que se complete o

universo desses fatores e deles se tenha uma visdo panoramica.
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Assim, por focalizagdo entende-se a concentragéo do produtor e do
receptor em uma parte do texto de que se extrai um indicio, uma pista, uma
sugestao, uma perspectiva do que sejam, ou possam ser, 08 outros elementos
textuais a serem descobertos ou “advinhados” pelo receptor, que, para isso, tera
de se valer do que sabe e do gque lhe é sugerido pelos indicios, pelas pistas.
(KOCH-TRAVAGLIA, 1996, p.72-75)

E recurso muito usado em programas de TV. Exemplos:

O apresentador ou animador (em geral, apresentadora ou
animadora) pergunta as pessoas presentes no auditorio, valendo um prémio a
quem acertar:

- “Alguém acha que existem diferentes sentidos no emprego do

verbo ir?”

O receptor, que pode ser qualquer pessoa, deve responder sim ou
ndo. Optando pela negativa, erra e ndo concorre ao prémio. Respondendo
positivamente, prossegue o dialogo:

--“ Que diferen¢a?”

A resposta pode ser:

__“Nao sei. So sei que ha diferenga” (errado);

_ O verbo ir, quando significa ir de passagem a um lugar, é usado
com a preposi¢ao a. Quando significa mudar definitivamente, ou por longo
tempo , de um lugar para outro, deve empregar-se a preposicao para. Dessa

forma: “vou a Curitiba”, significa ir a cidade, com algum objetivo, para dela
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voltar. “Vou para Curitiba”, significa ir para Curitiba para nela permanecer,
morar (certo).

Outros concursos, mais ou menos semelhantes, sd0 promovidos por
emissoras de televisdo, usando o telefone. Sao muito explorados, difundidos e,
por isso, sobejamente conhecidos publicamente, dispensando que se entre em
pormenores.

Outros, ainda, sdo aqueles em que a TV mostra parte do rosto de
alguém muito popular. O participante deve focalizar a figura e dizer de quemé o
rosto. Enquanto o receptor da mensagem nao identifica, dentro de certo tempo,
a quem pertence o rosto, 0 apresentador vai acrescentando a figura partes do
rosto e dando pistas; por exemplo: & de um cantor, gravou musica muito
cantada atualmente; esta ha 6 semanas nas paradas de sucesso, etc. No prazo
que Ihe é dado, o receptor, usando o conhecimento que possui da fisionomia
mostrada, deve, antes que a fisionomia se complete ou o tempo se esgote, dizer
de que pessoa & aquele rosto. Geralmente, para motivar o telespectador, a
emissora confere prémios aos acertadores.

A Intertextualidade verifica-se quando, para o reconhecimento de
um texto ( produgdo/recepgao), apela-se a outro ou outros, dos quais 0s
interlocutores tém conhecimento prévio. A intertextualidade comporta dois
aspectos: o da forma e o do contetido. ( KOCH-TRAVAGLIA, 1996, p.75-79)

Intertextualidade de forma. Configura-se gquando o produtor repete
expressoes, trechos, textos que lembram outros textos. E o que acontece com

enunciados como os do Hino Nacional da Cancdo do Expedicionario, que
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evocam, no receptor, enunciados da Cancédo do Exilio, de Gongalves Dias, pelas
caracteristicas comuns aos trés: o assunto € a Patria Brasileira e porque séo
todos ufanistas.

Intertextualidade de conteddo. Ai se enquadram textos elaborados
na mesma época, no mesmo ambiente cultural, social, politico, etc. Exemplos de
intertextualidade de conteudo aparecem freqlientemente nas letras e nas
melodias-da musica popular brasileira, aproximando as semelhangas desse tipo
de composicao textual a tal ponto, que os autores delas nao raro se acusam
mutuamente de plagio.

Intencionabilidade e Aceitabilidade. O autor de um texto, ao

elabora-lo, tem sempre em mente uma intengao, ou propoésito, uma finalidade que
pode ser, desde estabelecer contato com o receptor para leva-lo a compartilhar
das idéias, opinides doutrinarias expostas no texto, até o propésito de levar o
receptor a agir ou nado agir de certo modo. Nesse caso aparecem a
intencionalidade e a aceitabilidade. Ai entra, com grande forga, a influencia do
lugar, do ambiente, das circunstancias, etc.
Nessa modalidade de fala coerencial, estdo as falas manifestadas em discursos
politicos, nas pregacdes religiosas, nas opinides sobre moral, ética, nas quais a
argumentatividade tem grande poder de convencimento. ( KOCH-
TRAVAGLIA,1996, p.75-80)

Consisténcia e Relevancia. KOCH-TRAVAGLIA(1996), adotam a

opinido de Giora para quem dois sdo os requisitos basicos a serem preenchidos
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na producdo textual, para que o texto possa ser considerado coerente: a
consisténcia e a relevancia.

Ha consisténcia quando inexiste contradicdo entre os diversos
topicos ou enunciados do discurso.

A relevancia aparece quando, no conjunto dos enunciados do
discurso, podem estes ser interpretados, ou quando sejam interpretaveis, possam
ser reconhecidos como referindo-se ao mesmo tema. Ocorre, por exemplo,
quando, numa conversa, identifica-se, na intervencdo de cada participante, a
alusdo ao mesmo tema, ainda que cada um deles o aborde a seu modo, de
acordo com seu ponto de vista, ou sob diversos angulos ou aspectos.

Isso acontece quando diversas pessoas comentam, trocam idéias,
opinibes sobre determinado tema: o episddio biblico da apedrejamento de
Madalena; por exemplo (KOCH-TRAVAGLIA, 1996, ps. 29/30 a 81).

Concluindo, é bastante significativa a afirmagcdo de CHAROLLES -
1983 -, perfiliada por KOCH-TRAVAGLIA, 1996, p. 77, de que a coeréncia &

“principio de interpretabilidade do texto”.



3 O ENSINO COM PESQUISAE A PRODUGAO DO TEXTO

UNIVERSITARIO

3.1. A produgéo do texto universitario no ensino tradicional

Magister dixit ... . Essa express&o latina, muito conhecida e usada ,
que literalmente significa: “o professor disse”, numa tradugao livre poderia ficar
assim: “o professor falou, esta falado”. O conceito, que vem da Antiglidade,
quando o aluno era apenas ouvinte e néo tinha condi¢des de contrariar a opiniao
do mestre por Ihe faltarem bagagem cultural, experiéncia vital. Apesar de todo o
adiantamento que marca a evolugéo do pensamento, da ciéncia, influi ainda hoje
na pedagogia e define a metodologia do ensino tradicional.

Para SNYDERS ( 1974):

« O ensino tradicional é o ensino verdadeiro, tem a pretensé&o de conduzir o
aluno até o contato com as grandes realizagbes da humanidade: obras-primas
da literatura e da arte, raciocinio e demonstragbes plenamente elaboradas,
aquisicdes cientificas atingidas pelos métodos mais seguros. Dé-se enfase
aos modelos, em todos os campos do saber. Privilegiam-se o especialista, 0s
modelos e o professor, elemento imprescindivel na transmissdo de conteudos
e conhecimentos”. ( p.20).

Assim, no ensino tradicional, € o professor quem determina o
contetdo, a metodologia, a avaliacao, as relagGes aluno-professor, 0s papéis da

Escola e a do aluno.



43

Aqui se pretende compreender os reflexos da metodologia
tradicional, especificamente, na produgéo de textos universitarios.

Na metodologia tradicionalista, o professor € o agente do processo
ensino-aprendizagem e o aluno é simples ouvinte. Os conhecimentos s&ao
transmitidos, geralmente, em livros-texto, por meio da copia que os alunos fazem.
O comportamento modelo & do copista.

O professor, do alto de sua autoridade magisterial, leva ao aluno o
conhecimento, o saber pronto. O discipulo deve recebé-lo e aceita-lo mais ou
menos passivamente. O professor ndo pode vacilar: nao admite duvida de sua
parte, nem erro da parte do estudante, considerando erro o que nao converge
para o conhecimento dado pelo docente. Usa de punicdes, se o comportamento
do aluno ndo for o esperado; ou de premiagdes, se o for. Essas punigbes e
premiagbes que se traduzem em estimulos, desestimulos, notas e outros
expedientes. A principal fungdo do professor, nessa estrutura pedagogico-
educacional, é repassar para o aluno o conhecimento historicamente produzido e
geralmente aceito. A fidelidade as teorias dos autores aos quais o professor
adere, a fidedignidade que ele confere aos ensinamentos desses autores € que
ddo o grau de aprovagdo do mestre ao qual a aprovagédo do aluno deve
assemelhar-se.

Preso por tais amarras, pouca originalidade pode ter o texto do
aluno universitario, do qual, alids, nem se espera ou se deseja bastante

originalidade, que poderia derivar para o que, no ensino tradicional, se tem por
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errado. Produzir € criar, inovar. Atitude improvavel num sistema de ensino no
qual a producéo propria, a tentativa, via de regra, ndao sdo bem aceitas.

Nesse sentido € de se concluir que a filosofia do ensino, a
pedagogia usada e a metodologia aplicada no ensino tradicional ndo estimulam
professores € nem alunos a produzirem conhecimento. Ao contrario, permite-
lhes a cémoda posicdo de apenas reproduzirem  conhecimento. Isso
evidentemente prejudica o espirito de iniciativa e a criagdo do senso critico, tao
necessarios para o exercicio correto e eficiente de qualquer atividade profissional
e da cidadania.

Fazendo um retrospecto histérico, chega-se a doutrina surgida na
época da Revolugdc Francesa, ao que, na pratica do ensino-aprendizagem, se
convencionou chamar Pedagogia Tradicional. Essa pedagogia advoga a
democratizagdo do ensino com o objetivo de dar a classe social emergente
participagdo maior na vida social, politica, econémica vigentes numa
determinada populagédo. Porém, o faz baseada nos valores ai cultivados que, a
época da Revolugdo Francesa, provinham da moral burguesa, cujo objetivo
evidentemente era o de fortalecer a classe dominante, reconhecendo privilégios a
nobreza e ao clero, dos quais néo participava o povo.

A Escola tradicional, para SAVIANI (1983), tem o seguinte

papel:

“«

. difundir a instrug&o, transmitir os conhecimentos acumulados pela
humanidade e sistematizé-los logicamente. O mestre-escola seré o artifice
dessa grande obra. A escola se organiza, pois, como uma agéncia centrada no
professor, o qual transmite, segundo uma gradagéo I6gica, o acervo cultural
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aos alunos. A estes cabe assimilar os conhecimentos que Ilhe s&o
transmitidos. (p.18)

No Brasil, essa educacido manteve basicamente sua “pureza
original’, até a década de 20. De entao para ca, embora conservando as
principais caracteristicas do ensino tradicional, surgiram correntes que buscaram
libertar-se dos dogmas historicamente aceitos pela pedagogia tradicional. Uma
dessas correntes denominou-se Escola Nova e teve grande prestigio, até
aproximadamente a década de 60, abrindo espago para o tecnicismo que entéao
dominava o pensamento filosofico-politico-cultural da época. Parece oportuno
lembrar que nesse tempo nasceram e se desenvolveram escolas técnicas e
profissionalizantes, respondendo as exigéncias impostas pelas transformacdes
experimentadas no mundo.

A Revolucao Industrial exigiu um comportamento pedagdgico em
que a assimiliagao do conhecimento existente ja ndo bastava. Era necessario
que, a base deste, fosse criado um novo conhecimento que correspondesse as
necessidades de melhores produtos de consumo. Um fenémeno paralelo a esse
fato € que enquanto se aperfeigoava o conhecimento vigente também se fazia
nascer a consciéncia de cidadania.

Em nosso pais, dentro dessa nova concepgao, nasceram
escolas profissionalizantes ainda hoje existentes: o SENAI, o SENAC e outras.
Na Pedagogia Tecnicista, o professor detém o controle cientifico

da educagdo, € um técnico. A escola determina o agir por meio de técnicas
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determinadas. A propésito dessa corrente pedagogica e, estabelecendo paralelo

com outras correntes, SAVIANI (1983) comenta:

“ Se na pedagogia tradicional a iniciativa cabia ao professor que era, ao
mesmo tempo, o sujeito do processo, o elemento decisivo e decisorio; se na
pedagogia nova a iniciativa desloca-se para o aluno, situando-se o nervo da
acdo educativa na relagdo professor-aluno, portanto relagdo inter-pessoal,
intersubjetiva - na pedagogia tecnicista, o elemento principal passa a ser a
organizagdo racional dos meios, ocupando o professor e aluno posigdo
secundaria, relegados que s&o a condicdo de executores de um processo cuja
concepgéo, planejamento, coordenagdo e controle ficam a cargo de
especialistas supostamente habilitados neutros, objetivos, imparciais ... ( p.24)

O progresso tecnoldgico prossegue. O estagio posterior denomina-se
Revolugdo Pés-industrial. Dominado pelo compromisso de dar educagao
alicercada no pensamento liberal burgués, tende para a difusdc da cultura
popular. Nesse estagio, os conhecimentos e valores sociais acumulados por
geracbes passadas, ja nao podem ser transmitidos ao aluno como dogmas. O
homem pronto e acabado que se pretendia produzir durante a escolaridade, até
que atingisse a vida adulta, cedeu lugar ao homem reflexivo e critico em que a
experiéncia, o erro favorecem o conhecimento e nao o impedem. A crianca ja
ndo é considerada adulto em miniatura, no qual se buscam desenvolver os
conhecimentos ai plantados pela tradigao cultural.

Essa posigcao imobilista do ensino tradicional refletiu-se na
incapacidade ainda hoje sentida e confessada pelos alunos (talvez até pelos
universitarios), na producdo de textos. Tolhendo-lhes, inoportunamente, a
liberdade de escrever o que sentiam, como sentiam e por que sentiam , de pouco

adiantavam os conhecimentos formais proporcionados pela gramatica tradicional
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que nao se refletiam na capacidade de redigir, resultando insuficientes as
técnicas de redagao que se procurava ensinar.

O ato de redigir, antes da corregdo formal, resulta da capacidade de
pensar logicamente. Essa capacidade pressupée o preenchimento de dois
requisitos: o de escrever com liberdade ordenada e o de criar estilo proprio que
manifeste o pensamento inspirado nas idéias, nas convicgdes, na personalidade
do autor e que, ao mesmo tempo, dé sentido ou significacdo ao texto.

Na pedagogia tradicional que ainda, de certo modo, se manteve na
Escolanovista e na Pedagogia Tecnicista, ndo restava ao aluno sendo cumprir as
orientacdes que recebia dos agentes externos: o mestre que passava os
conteudos, os especialistas que os aperfeigoavam e finalmente os modelos que
dai surgiam. Essa posi¢cdo era defendida principalmente por trés teéricos, cujas
idéias instruiram por longo tempo a pedagogia tradicional: Durkheim, Alain e
Chateau (SNYDERS, 1974). Dentro desse esquema, é comum perceber o aluno
ocupado com temas escolhidos e propostos pelo professor, quase sempre
alheios & vivéncia do aluno ou nela escassamente inseridos; e, por isso, carentes
de bagagem que dé corpo adequado a redagdo. Era quase fatal que, no inicio de
cada periodo letivo, o professor pedisse aos alunos para escreverem sobre
temas como : “Minhas férias”, no pressuposto de que esse periodo de interrupcéo
das atividades escolares era recheado de atos e de fatos facilmente narraveis
numa redacao.

Nao notava o docente que, embora - essa era a regra - todos os

alunos tivessem tido férias, nem todos as tiveram recheadas de atos e de fatos
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interessantes, construtivos, agradaveis. Em muitos casos, mormente para os
alunos das classes sociais mais modestas e de baixo poder aquisitivo, acontecia
exatamente o contrario. As férias eram vazias ou frustrantes, povoadas de
acontecimentos de que o aluno preferiria nem se lembrar. E claro que, em tal
situacdo, pouco havia que merecesse ser escrito. Inexistindo inspiragdo
adequada para escrever, o aluno nao produzia redagdo satisfatoria; ou,
simplesmente , n&o escrevia. Fato que , freqlentemente, era levado pelo
professor , a conta de ma vontade ou de preguiga por parte do aluno. Situagio
gue nao contribuia para a aprendizagem do idioma e muito menos contribuia
para criar ou desenvolver, no discente, capacidade para bem escrever.

Quando ainda era forte a influéncia do ensino tradicional nas
escolas, surgiram manuais que propunham ensinar a escrever apresentando um
elenco maior ou menor de temas, propondo vocabulario , dando roteiros (as
vezes até ilustrados com desenhos ou fotografias), oferecendo sugestées.
Muitos professores - principalmente os que lecionavam, e ainda lecionam, em
escolas existentes nas comunidades menores -- por nac terem acesso a esses
manuais nao puderam utiliza-los; ou, por deficiente formacéo profissional, nao
souberam aplica-los.

As alternativas para o bem escrever eram, geralmente, impostas por
aqueles manuais de redagao, ou simplesmente sugeridas, o que determinava
invariavelmente produgéo escrita a partir do modelo apresentado pelo professor.

Ao contrario, no ensino com pesquisa, como metodologia norteadora, o objetivo é
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partir do conhecimento alcangado por iniciativa do aluno que escreve dirigido
para o leitor que analisa e emite sugestdes.

Sobrevieram novas técnicas pedagogicas, como as do ensino com
pesquisa, que vém penetrando (mais ou menos, conforme as circunstancias)
também no ensino da lingua (portuguesa) e na redagéo, nas quais parece, em
muitos casos, que ainda n&o influenciaram o bastante no escrever bem. Talvez,
por falta de material adequado, ou por causa da preguica mental favorecida pela
televisdo, que oferece imagens perfeitas, dificeis de criar escrevendo, ou pelo
uso do computador, quando, sem esforgo e nao raro, sem que o aluno saiba por
que, a maquina corrige automaticamente.

De qualquer forma, a alternativa de ensinar o bem escrever era
sempre delegada aos manuais de instrugdo. Sempre uma alternativa que estava
e se refletia na escrita do outro. Na realidade, no ensino com pesquisa, como
metodologia orientadora da produgéao textual, o objetivo é certamente partir do
sujeito que tenta e escreve para o outro, que Ié e analisa.

Os concursos vestibulares tém mostrado : a redac&o ainda é “bicho
papao” para grande parte dos vestibulandos. A conseqiiéncia de tudo isso, nao
poderia ser outra senéo a de o estudante fazer o exame vestibular com pouca
capacidade de redigir satisfatoriamente. Na hipétese de passar nesse exame,
levara a universidade essa incapacidade. Nessa situacdo, é ébvio, dificuldades
maiores serao encontradas na trajetéria académica e, por certo, se refletirdo,

com maior ou menor intensidade, no exercicio da futura profissao.
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3.2. A produgio do texto universitario no ensino com pesquisa

A diferenca entre as praticas da escola tradicional e as da escola
moderna, as deficiéncias de uma e as exceléncias da outra, pode ser melhor
ilustrada com a seguinte comparagao, abstraida dela qualquer conotagao
religiosa .

Antes do Concilio Vaticano Segundo , o padre celebrava a missa de
costas para os fiéis . Usava , nesse e noutros ritos, o idioma latino . A quase
totalidade dos fiéis, de qualquer raga ou nacgdo, ficava perplexa . Nao
compreendia os ritos, nem a finalidade que tinham e tém . Nao existia
comunicagdo satisfatoria entre Deus, o Mestre e os alunos que sao os fiéis . As
divinas licdes nao eram devidamente apreendidas e, muito menos, aprendidas .

Também no ensino tradicional, a deficiéncia das técnicas, a
impropriedade dos contetdos, a falta de material didatico apropriado e de
conhecimentos adequados ndo permitiam aprender satisfatoriamente (porque
memorizar ndo é aprender) ainda que muitos conteudos - se aprendidos - fossem
Uteis para a vida dos alunos . Era como se o professor fosse , para os alunos, o
que o padre era para os fiéis .

O Concilio Vaticano Segundo , determinando que as celebracdes se
facam no idioma de cada povo ou etnia, eliminou os obstaculos que se opunham
ao entendimento dos fiéis. E por isso ndo tinham participagdo ativa nas

solenidades ou no ato religioso.
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Mudando o que deve ser mudado, é o que ocorre na escola
moderna, no ensino com pesquisa . O aluno, sentindo-se mais valorizado, torna-
se menos timido, mais curioso e mais espontaneo . Dai resulta ficar mais
interessado e participativo no processo do ensino-aprendizagem, do aprender a
aprender, solidariamente com o professor e com os colegas, pesquisando,
discutindo, argumentando. Essa é a diferenga basica com a discussdo e com a
argumentagao praticadas na escola tradicional. No ensino com pesquisa, o aluno
procura até intervir na sele¢do e na elaboragédo dos contetdos, na adogdo de
metodos e técnicas, buscando torna-los Uteis ao momento histérico e ao meio em
que o estudante vive.

Qualquer pessoa que se proponha a escrever, é desafiada a
satisfazer requisitos diversos: como, para que, quando, onde, por que e para
quem escrever, dependendo ainda da situacionalidade, qualquer que seja o
aspecto de que se revista. Para tanto, o ato de escrever nio pode ser um ato
burocratico do escrever por escrever, alheio ao mundo e ao que nele acontece,
sob pena de o ato de falar ou escrever tornar-se um amontoado de palavras
inuteis. (BIANCHETT]I, 1996)

Todo escrito deve caracterizar-se pela textualidade que lhe confere
o sentido almejado. Qualquer que seja esse sentido ele transparece na
conclusao que se materializa pela unido dos diversos elementos que dao ao texto
sentido geral, acessivel ndo apenas para quem fala ou escreve, mas

principalmente para quem ouve ou |é.
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A textualidade que faz com que um conjunto de palavras seja texto e

estabelece comunhé&o entre o autor/produtor e o leitor/receptor:

‘A leitura e a escrita sdo meios de express3o, comunicagéo e organizagio do
pensamento, num movimento constante de construir, atribuir € compartilhar
significados. Por intermédio da leitura e escrita, a0 mesmo tempo que o
individuo tem acesso ao conhecimento elaborado pela Humanidade, pode
contribuir para esse mesmo acervo”. (BRUNSTEIN et al. Apud CENPEC, 1995,
p. 46)

O grande desafio para obter melhores textos universitarios,
utilizando a metodologia do “aprender a aprender” talvez seja transpor o que
BEHRENS (1995) denomina ‘triplice alianga’. “... o aluno acostumado a triplice
alianca do leia, repita e decore devera ultrapassar este referencial por aprenda a
aprender, construa, investigue, pesquise e produza”. (p.22)

O construir, o investigar, o pesquisar, enfim o produzir, exige
esforeo maior do que o usado para ler, repetir e decorar. Somente optando por
um comportamento em que se cumpram os requisitos de construir, investigar e
pesquisar chega-se a producgdo de textos universitarios satisfatérios o bastante
para que o futuro profissional tenha condi¢cbes de se comunicar com eficiéncia e
clareza exigidas em cada oportunidade, da vida pessoal ou profissional.

Em paralelo & iniciativa, a pretensdo de escrever e registrar
conteldos escolares complementares e inovadores, urge instrumenta-los de

alguma forma. Dai a importancia da orientagdo de alunos universitarios para que
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produzam textos verbais, ou por escrito, com énfase no conteddo, sem
prejudicar a forma ou a expressao pela qual se exteriorizam as idéias.

Sejam quais forem as causas (e sdo muitas) da caréncia da
divulgacéo cientifica, no Brasil, a divulgacgéo cientifica precisa ser urgentemente
incrementada, por meio de conhecimentos cientificos atualizados, manifestados

em textos escritos por graduados ou pés-graduados nas nossas Universidades.

Isso pela razdo ébvia de que essas pessoas devem ter com o que contribuir para
beneficiar a sociedade.

As propostas metodoldgicas da escola tradicional de qualquer
denominagao, nenhuma confere a certeza da originalidade e da capacidade que
se pode conseguir no ensino com pesquisa. Por isso, estd ao alcance de
qualquer pessoa entender a importdncia que a metodologia do ensino com
pesquisa tem em qualquer lugar e circunstancia.

O professor s6 pode considerar-se como tal, se tiver a mente aberta
e arejada para pesquisar, orientar os alunos e produzir textos.

BEHRENS (1996) adverte que “ o papel do docente deve ser
repensado e revisado”. (p.82) Com apoio em DEMO (1994) -- que propde a
imprescindibilidade de existir no professor (Apud BEHRENS, 1996, p. 82) --

prescreve:

a) Capacidade de pesquisa, para corresponder desde logo ao desafio
construtivo de conhecimento; o0 que transmite em aula tem que fazer parte
do processo de construgdo do conhecimento, assumir tessitura propria em
termos de mensagem, configurar componente de projeto autdnomo criativo e
critico.

b) Elaboragdo propria para codificar pessoalmente o conhecimento que
consegue criar e variar, favorecendo a emergéncia do projeto pedagogico
proprio.
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¢) Teorizagdo das praticas ( )
d) Formagao permanente (...).
€) Manejo da instrumentalizagao eletrénica (...). (p.54 e 55).

Essas devem ser caracteristicas obrigatoriamente presentes no

professor do futuro século.

Conseguir dominar o conhecimento, redigir com originalidade,
expressar-se fluentemente, informar-se do processo de transformacdo da
realidade, usando os recursos disponibilizados eletronicamente, so condigbes
necessarias para que o professor adote a metodologia do aprender a aprender,
na qual ele “... ndo existe para explicar a matéria, substituir leitura e elaboracéo,
mas para mostrar caminhos de como se podem dominar temas com autonomia”.
(DEMO, 1993 p.136 apud BEHRENS 1996).

A escola existe para o aluno e nio 0 aluno para a escola. Essa
idéia & elementar. Apesar disso e de conter uma concluséo inteligivel a qualquer
pessoa medianamente instruida, niao & o que sempre aconteceu. E,
infelizmente, nem sempre acontece. N&o é raro preocuparem-se os educadores
em buscar paradigmas, abordagens ou novas orientagdes pedagdgicas sem se
darem conta de que o aluno é o sujeito do processo educacional. Afinal, é o
principal interessado e, por isso, deve ser suijeito ativo dentro do processo, que,
no entanto, ndo é aplicado devidamente Para romper com a metodologia
reprodutivista e gerar oportunidades de criagdo em que o aluno lidere a procura
do conhecimento. Essa situacéo, que nao é incomum, estereliza a teoria, ndo a
transformando em pratica. Dessa forma, remanesce a idéia de que as escolas

fornecem conhecimentos para os quais a mente do aluno funciona como arquivo



4 ASPECTOS METODOLOGICOS DO ENSINO COM PESQUISA,
NA PRODUGAO DE TEXTOS UNIVERSITARIOS: A PROPOSTA

PEDAGOGICA PASSO A PASSO

A maneira de ser, de abordar um assunto , enfim, o agir esta
condicionado a um fazer . Portanto, a agdo determina impulso necessario
na mudanca do fazer . Aqui o fazer representa a propria produgao e
transformacéo do conhecimento, por meio dos textos universitarios .

Deficiéncias, proposi¢ées ou mesmo solugdes de uma ou de outra
abordagem de ensino -- tradicional ou progressista -- trazem no bojo o
firme propésito de transpor barreira quando a questao € abordada em méao
dupla no aprender a aprender .

Buscando metodologias norteadoras da produgéo do conhecimento
FAZENDA (1995) incentiva docentes e discentes a adotarem 0 método do

ensino com pesquisa em suas aulas.

“Quando o pesquisador iniciante defronta-se com o dilema da pesquisa , &
prisioneiro do desejo de ir além, de criar, de inovar, de caminhar em diregao
ao que ainda ndo é. Porém, como ainda ndo sabe quem é, fica impedido de
transgredir seus proprios limites. Entretanto, a medida que vai se aproximando
de si mesmo, sua pesquisa experimenta gosto pela auténtica descoberta de
sua subjetividade. Como num espelho , vé sua imagem (aquela que nunca a
ele fora revelada), exposta como se ndo fosse sua. Examina-a em cada
detalhe , um ajuste aqui, outro acold, aproxima-se da imagem de seus desejos.
E todo um processo de construir-se e, aos poucos, revelar-se” (p.11)

Superar os problemas da abordagem tradicional de ensino, a partir

de proposta metodologica inovadora, fundamentada no ensino com
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pesquisa, com o objetivo de producdo do conhecimento é o grande desafio
na questdo de escrever melhor. Nao basta produzir conhecimento
satisfatorio de contetdos aprendidos, é preciso saber falar e escrever sobre
os mesmos. E preciso que a comunidade universitaria e a extra muros
alcance o que de melhor esta se fazendo na Universidade: re-dizendo, re-

fazendo, re-construindo, re-escrevendo, ... 0 conhecimento.

41. A interveniéncia na produgcdo de textos universitarios, com

fundamentagio na metodologia do ensino com pesquisa.

A escolha pelo tema desta dissertagédo resultou de que , em mais
de dez anos de magistério superior, foram observadas e confirmadas as graves
deficiéncias linglisticas e sintatico-gramaticais nas redagbes de grande parte dos
estudantes de Educagcdo Superior . Essas deficiéncias diminuiram e vém
diminuindo, porém, muito lentamente . Houve, entéo, o empenho em ajudar as
alunas a supera-las. No método do ensino com pesquisa, encontrou-se o
caminho que conduz ao conhecimento linguistico. Pela pesquisa-acao
desenvolvida com o objetivo de fornecer proposta pedagodgica fundamentada
naquela metodologia foi possivel chegar-se a melhor producao textual.

Como, a pesquisa-agdo é uma espécie da pesquisa qualitativa, é
preocupacao apresentar o que de melhor aquela forma de pesquisa fornece, ou
seja, a possibilidade de escrever sobre fatos, lugares, acontecimentos e opinides,

narrando, descrevendo e dissertando. Escrever sobre fatos, lugares e opinides



58

conhecidos ou reconhecidos no curso da pesquisa, assim como, intervir nas
situagdes encontradas e nas desejadas foi o objetivo principal de se adotar a
pesquisa-agao.

THIOLLENT (1992) aponta como proposta da pesquisa-agao:

“ Haver ampla e explicita interagdo entre pesquisador e pessoas implicadas na
situagdo investigada; Esta interagdo deve resultar na ordem de prioridade dos
problemas a serem pesquisados e das solugoes a serem encaminhadas sob
forma de agdo concreta. O objetivo de investigagdo nao & constituido pelas
pessoas e sim pela situagio social e problemas de diferentes naturezas
encontradas na situagio; O objetivo da pesquisa-a¢ao consiste em resolver ou
pelo menos, em esclarecer os problemas da situagdo observada; Deve haver
durante o processo, um acompanhamento das decisdes, das agdes e de toda a
atividade intencional dos atores da situagdo. A pesquisa ndo se limita a uma
forma de acdo: pretende-se aumentar os conhecimentos dos pesquisadores e
o conhecimento ou “nivel de consciéncia” das pessoas e grupos considerados”.

(p-16)

Conhecida e difundida € a obra de THIOLLENT (1992) que
apresentando a pesquisa-agdo, aponta-a como tipo de pesquisa social, que
nasce e se realiza no agir € no resolver situagao conflitiva, envolvendo
pesquisadores e participantes numa situacao de parceria.

Nesse sentido, a pesquisa-acdo € instrumento e instrumenta as
acOes praticas no curso da pesquisa, que tem, na metodologia do aprender a
aprender, a busca da producéo textual diferenciada.

A pesquisa envolveu 10 (dez) alunas quartanistas do Curso de
Fonoaudiologia, da Pontificia Universidade Catdlica do Parana, no periodo de

abril a julho de 1998.
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Durante esse periodo, houve a intervengao da autora no processo
educativo de forma nao autoritaria. Como convém ao método adotado, houve
intervencdo para orientar, instigar e envolver-se com a realidade da situacao
encontrada, isto &, para saber quais eram, naquele momento, os conhecimentos
das alunas, relativamente a textualidade. Nesse momento, particularizou-se, a
presenca da coes&o e coeréncia na construgéo do texto.

As etapas que se cumpriram foram as seguintes:

1. realizacdo de ‘pesquisa de campo”, visando verificar o
conhecimento das alunas pesquisadas quanto as nogdes de texto, isto €, como
se identificava a textualidade nas redagées;

2. a pedido da professora , as alunas fizeram relatorios das
atividades bimestrais realizadas no Curso de Fonoaudiologia da PUC-PR., que
foram recolhidos, para fim de avaliacao;

3. da avaliacdo partiu-se para a informacgédo de que seria adotada
metodologia do ensino com pesquisa, sendo explicado as alunas o valor desse
método para chegar-se a uma boa redagdo. Aproveitou-se a oportunidade para
serem dadas nogdes teéricas do que seja a coesdo e a coeréncia na produgao
textual. Forneceu-se referencial bibliografico pertinente;

4. vencida essa fase, os relatorios foram devolvidos as alunas que
os produziram, com as sugestdes para melhoria dos textos, observando-se a
particularidade de cada texto, no que exigia de corre¢ao;

5. foi solicitada a reescritura dos relatérios considerando as

informacdes fornecidas, discutidas, e as obtidas com as leituras feitas e com
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todos os outros recursos de que as alunas se utilizaram para melhorar o texto,
rescrevendo com mais clareza e precisao;

6. finalmente, entregou-se as alunas instrumento de avaliagdo de
ensino com pesquisa, que, devolvido, recebeu da pesquisadora observacdes e
comentarios. O instrumento possibilitou que se constatasse o resultado de uma
nova metodologia aplicada na redagcdo de textos, valida em qualquer
oportunidades.

Como desenvolvimento natural da pesquisa os avangos na
metodologia proposta foram comentados, em cada etapa do trabalho

desenvolvido.

4.2. O grupo de pesquisa e as nogdes de textualidade.

A primeira etapa constou da “Pesquisa de Campo” feita com o
mesmo grupo de alunas; o que foi realizado com a aplicacdo de instrumentos
criados para esse fim, assinalados pelas letras A até J, sem identificar a aluna
pesquisada.

O instrumento de pesquisa foi encaminhado com um expediente
dirigido a cada uma das alunas a serem pesquisadas. Apos o encaminhamento
percebeu-se o erro grafico no vocabulo desprezada.

A carta de convite a participar da pesquisa , o questionario aplicado

e a analise dos mesmos encontram-se no Bloco |, Anexo 1A e 1B.
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A Pesquisa de Campo teve o objetivo de conhecer quais eram as
nogdes de texto, fatores de textualidade, sua funcéo e importancia, assim como
as dificuldades na produgéo de textos escritos. As respostas foram objeto de
analise, de reflexdo e de comentarios nesta dissertacéo.

Buscando analise qualitativa, criaram-se convengées, que serdo
apresentadas a seguir. Tais convengdes s&o sugestivas e devem situar o leitor
no universo de texto em que as alunas viviam.

Utilizou-se como convengao no corpo do questionario : A - NUNCA :
B- AS VEZES ; C - SEMPRE ; D - NAO SE APLICA .

A nomenclatura usada para avaliar a classificacao :

a ) cada conjunto de alternativas é identificado pela palavra item; b ) cada linha
desse conjunto é designado pela palavra alfemativa; ¢ ) cada alternativa
escolhida pelo aluno é opgdo, identificada pelas letras A-B-C-D; d ) o objetivo
indicado em cada item ¢é identificado pela palavra pretenséo.

As Classificagcdes designadas para as alternativas foram apresentadas
com a seguinte proposta: a ) SATISFATORIA - quando as opg¢des assinaladas
com X forem convenientes, isto &, satisfizerem completamente a pretensdo do
item; b ) PARCIALMENTE SATISFATORIA - quando a maioria das opgdes do
mesmo item for adequada; ¢ ) INSATISFATORIA - quando todas as opcdes do
mesmo item forem inadequadas. Ou quando o item exigir trés opgdes adequadas
e s6 uma o for; d ) ACEITAVEL - quando, no texto, a articulagao das idéias nao
for clara por defeito de forma ou de expressdo, mas o sentido puder ser

capturado ou identificado; e ) INDESEJAVEL - quando assinalado a Unica
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alternativa  conveniente, outra(s) inconveniente(s) também esteja(am)
marcada(s); f ) PREJUDICADA - quando, feitas as opg¢bes convenientes as
demais opgbes ou outra opgdo perderem a razdo de ser ; g ) SUBJETIVA -
quando as opgbes dependerem da necessidade do aluno segundo o ponto de
vista dele.

As convengbes e a classificacdo adotadas obedecem ao seguinte
critério: ai quanto as opgdes feitas nos itens; b) quanto a articulacdo das idéias
e a precisdo dos textos; ¢) quanto aos aspectos semdntico (significado); /éxico-
gramatical (forma) e fonolégico-ortogréfico (expresséo).

No tocante ao propésito do texto as dez alunas pesquisadas
apresentaram respostas indesejaveis . Ao procurar satisfazer a pretensdo do
item, as alunas demonstraram incerteza . Ficaram em duvida qual seja a
alternativa adequada para determinar a melhor conceituacdo para texto. Ainda,
na determinagdo do texto, através do nimero determinado de palavras e ou de
frases, seis alunas apresentaram respostas consideradas satisfatérias, trés
parcialmente satisfatérias e uma insatisfatoéria .

A nogéo de que o texto € uma organizagdo discursiva apresentou
oito respostas insatisfatorias e duas parcialmente satisfatérias . O que demonstra
dificuldade em considera-lo sempre como unidade descritiva, narrativa e
dissertativa .

Quando indagadas sobre as nogbes necessarias para a formulagéo
de texto, cinco alunas apresentaram respostas satisfatérias; quatro, deram

respostas parcialmente satisfatérias e apenas uma, insatisfatéria . Nem todas
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entenderam que a formulagéo de texto exige organizagao de idéias a respeito do
que se quer escrever, de conhecimentos a respeito do assunto proposto, de
conhecimentos da lingua portuguesa .

Quanto a estruturagao do texto: inicio , meio e fim, cinco das alunas
apresentaram respostas parcialmente satisfatérias; trés, satisfatérias e duas,
insatisfatorias . A estrutura do texto nem sempre foi considerada imprescindivel
em qualquer texto, independentemente da finalidade que tenha.

Quanto ao propésito da produgéo textual , na Universidade, sete
alunas apresentaram respostas parcialmente satisfatérias; duas, insatisfatérias e
uma, satisfatoria .

Quando abordada a questdo referente ao nimero de produgées
textuais na Universidade, as dez respostas foram consideradas insatisfatérias .
Muitas vezes, as produgdes textuais ndo cumprem as exigéncias do contetdo
programatico ; atendendo somente ao que o professor solicita .

Todas as respostas foram insatisfatérias, quando a indagacéo era
se o professor, ao pedir texto cientifico, orienta, fornecendo elementos de apoio,
na forma e construcédo do conhecimento . Nenhuma das respostas satisfez a
pretenséo do item, demostrando que as alunas tém dificuldades em identificar
que orientagbes podem e devem receber ao produzir textos.

Feito o texto, o professor deve apresentar sugestdes para sua
melhoria . Entretanto, sete dos sujeitos da pesquisa apresentaram respostas
insatisfatorias, quando indagados sobre qual atitude o professor deveria ter apds

a correcao dos textos.
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As respotas foram satisfatorias, ou parcialmente satisfatérias, na
questdo de saber a quem dirigir o texto e como escrevé-lo, considerando o leitor
virtual como elemento importante desde o inicio da elaboracao do texto .

Todas as opinides sao coincidentes: consideram o exercicio de
producao de textos, na Universidade, atividade necessaria .

Recursos, como rascunho , roteiros , releitura do texto , e outros séao
utilizados por todos os sujeitos da pesquisa, considerada a opinido de cada um.

As perguntas feitas no instrumento de pesquisa,na folha 4
indagavam sobre as dificuldades na produgdo de textos universitariose a
presenca nesses textos dos elementos de textualidade, particularmente da

coesao e da coeréncia. Dos depoimentos transcreve-se :

“Dificuldade em saber se o que estou produzindo fica claro para a pessoa que
ira receber ; se nao ha conflitos de idéias “ . (sujeito A)

“A dificuldade maior na produgao de textos universitarios é na estruturagio do
texto , tomando sempre um certo cuidado com a clareza que cada texto possui
“. (sujeito D)

“As maiores dificuldades por mim encontradas sao : falta de um preparo
anterior , na fase escolar ; falta de material que oriente como produzir textos “.
(sujeito G)

“Minhas maiores dificuldades sao : escrever sem saber se esta certo o que
escrevi (entendimento do leitor) , ndo fazer uma jungdo muitas vezes das

ideias , consequentemente deixando o texto uma “salada”. (sujeito J)
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Percebe-se a preocupagdo das alunas desde o simples uso da
palavra apropriada no texto , até a formulagao e organizagéo das idéias .
Tratando dos fatores de textualidade -- coesdo e coeréncia -- os

sujeitos da pesquisa basicamente assim se manifestaram :

“Séo produgdes que se interrelacionem entre si para que nao fique palavras
soltas ou sem nexo” . (sujeito B)

“Para mim é um texto que apresente uma ordem , uma certa légica , um
entendimento no geral “. (sujeito C)

“Um texto que tenha sentido , que apresenta uma certa “seqiiéncia” , uma
certa logica “. (sujeito E)

“Para mim representa um texto que apresente uma “ordem”, ou melhor , uma
sequéncia . Onde a partir do momento que outra pessoa leia aquela producéo
entenda o que se quis “passar”’. Os elementos que constituem o texto tém uma

interrelagéo”. (sujeitoG)

O cuidado com o sentido do texto , fator coerencial por exceléncia,
e uma constante . A ordem dos termos do texto aparece, nas respostas apesar de
nao ser a preocupagao central na producao textual .

A importdncia que os alunos atribuem aos elementos de

textualidade recebeu as seguintes respostas achadas significativas :

“Muito importante”, (sujeito A)
“Importantes para se produzir um bom texto”. (sujeito C)
“A coesdo e a coeréncia sdo a alma de um texto , pois sem eles nio se

consegue chegar a uma produgao que seja significativa para todos , inclusive
quem |é “, (sujeito I)
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“O entendimento do leitor” . (sujeito J)

A presenca da coesdo e da coeréncia é considerada fundamental
ou mesmo “a alma do texto”. Inegavel que lhes é dada a importdncia devida,

como fatores determinantes da textualidade.

Proposto que os sujeitos da pesquisa os identificassem no texto |,

algumas respostas foram transcritas .

“Lendo outros textos ; tendo acesso a qualquer tipo de leitura ;: uma certa
nogao da lingua portuguesa , como a gramatica “. (sujeito A)

“V&o ser obtidos através de conhecimentos . Ou seja , para a pessoa produzir
um texto ela tem que saber sobre aquele assunto , conhecer , ler e saber
argumentar sobre ele”. (sujeito G)
“Realmente , ndo sei afirmar como ; mas eles estdo presentes num texto que
possui um conteudo , o qual &€ compreendido pelo leitor que pode fazer suas
proprias interpretagdes”. (sujeito 1)

“Juntando as idéias e nao escrevendo uma idéia aqui , outra 1a do outro lado ,
sendo que estas tem o mesmo desfeixe”. (sujeito J)

Apresentar texto coeso e coerente determinando as razdes pelas

quais sao assim considerados é tarefa laboriosa. Muitas vezes n&do se sabe
como usa-los , somente se descobrindo isso quando o todo determina o sentido e

a organizacdo dos termos, faz texto. Cabe lembrar que dentre as varias
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conceituacbes de texto é ele tido como um todo significativo independentemente
de sua extensao .

No Bloco I, Anexo 1A apresenta-se o instrumento utilizado na
Pesquisa de Campo , encartado no expediente de 5 de maio de 1998.

No Bloco | , Anexo B encontram-se as analises de cada um dos
instrumentos preenchidos pelos sujeitos da pesquisa , marcados aleatoriamente
com letras A - J .

No Bloco |, Anexo 1 C aparece quadro sinéptico dos resultados da

Pesquisa.

4.3 . A produgio de texto conforme o ensino tradicional

No final do 1° bimestre letivo, do corrente ano, a professora-
supervisora, autora da dissertagdo, numa segunda fase da pesquisa pediu as
alunas que fizessem RELATORIOS BIMESTRAIS, sem ter dado qualquer
orientacao.

Feitos os relatérios, foram eles recolhidos pela supervisora que os
analisou.

Analisados os relatérios promoveram-se encontros com o grupo de

alunos, com o qual se trabalhava.
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4.4 . O ensino com pesquisa: informagdes tedricas das nogdes de coesio
e de coeréncia
Na terceira fase promoveram-se encontros nos quais foram feitas
explanagbes tedricas sobre as nogdes de texto, textualidade (coesdo e
coeréncia) e sobre a metodologia do ensino com pesquisa..
Durante esses encontros, a pesquisadora houve por bem fornecer
as alunas fotocépias dos seguintes capitulos, nas obras:
FAVERO, Leonor Lopes e. Lingiiistica Textual: uma introdug¢io.3.ed. Séao
Paulo: Cortez, 1994, cap. |;
FAVERO, Leonor Lopes. Coesio e Coeréncia Textuais. 4.ed. Sdo Paulo: Atica,
1997, cap.1-6.
Esses livros foram escolhidos pela facilidade que se tem de
encontra-los e porque sdo escritos em portugués, por autoras especializadas de
competéncia sobejamente reconhecida. Sugeriu-se, ainda, que outros autores e

outros livros fossem consultados.

4.5 . Devolugido dos textos produzidos pelas alunas

Posteriormente, os relratérios, numerados de 1-10, foram devolvidos
as alunas autoras, capeados pelo expediente de 19 de maio, deste ano.

Os relatérios originais encontram-se em anexo, com a supressao da
identificacdo das alunas e dos pacientes e das assinaturas da aluna e da

supervisora.
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Forneceram-se orientacbes, a partir do que as alunas tinham
‘escrito, baseadas nos fatores de textualidade, forma, sentido e expresséo.
!

4.6 . Sugestdes para o aperfeicoamento dos textos

Falou-se que as alunas deveriam revisar os textos, com fundamento
nas orientagdes recebidas e nos conhecimentos adquiridos que estavam sendo
‘.grdualmente transmitidos e supostamente assimilados. Fundamentadas sobre
esses alicerces as alunas deveriam reler os textos escritos e, com base nos
| estudos ja feitos, chegarem a producéo de textos mais bem elaborados, gracas a
capacidade de critica, reflexao e de légica que os estudos deveriam produzir.

Nesse estagio, as alunas fizeram a critica de seus préprios textos,
dialogaram com a supervisora e as colegas do grupo sobre as ideias que Ihes

ocorreram.

4.7 . A contribuigdo dos sujeitos no ensino com pesquisa

Na sexta e Ultima fase o INSTRUMENTO DE AVALIACAO DA
METODOLOGIA DO ENSINO COM PESQUISA, foi aplicado com o proposito de
verificar o dominio do grupo sobre os contetdos e a metodologia aplicada.

O questionario foi elaborado com sete questdes, com o intuito de
permitir a livre expressdo dos alunos acerca da metodologia e do processo

pedagogico utilizado.
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A questdo de numero sete que solicita os aspectos positivos e
negativos da metodologia empregada né&o foi justificada, como se pretendia, por

nenhuma das alunas pesquisadas.

4.7.1. A metodologia proposta

A proposicdo do ensino com pesquisa, implica alteracédo na pratica
pedagégica em sala de aula. Ultrapassar a cbpia, a imitagcdo e a repeticao na
pratica pedagogica exige atitude de coragem para a melhoria da qualidade
ensino .

Acostumados com a metodologia do repete e copie, muitos alunos
universitarios nao se conscientizaram de que o conhecimento néo se restringir a
repeticdo do conhecimento alheio, mas exige criagdo e produgdo de
conhecimento proprio .

Buscando verificar a situacdo das alunas a esse respeito, indagou-
se ao grupo se a metodologia do ensino com pesquisa era de seu conhecimento.

As respostas ndo séo tdo claras quanto seria necessario para uma
avaliagdo mais precisa . Deixam, no entanto, entrever que quase a totalidade
das alunas pesquisadas nao tinham conhecimento da metodologia do ensino com
pesquisa, até o terem pelo ensino da pesquisadora; ou o tinham

superficialmente, precariamente , sem possibilidade de aplica-lo.
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“Sim . Porém nao foi aproveitado (sic) pelas alunas’(Sujeito F)

“Sim . Eu ja tinha algum conhecimento sobre esta metodologia do ensino com
pesquisa.”(Sujeito H)

“ Nao.” (Sujeito 1)

A apresentagdo do que é este método (na redacdo dos textos
escritos por alunos universitarios), o treinamento na aplicagao dele foram feitos
nas oportunidades disponiveis ao longo de trés meses . Fato que, por si s6,

impediu melhor aproveitamento .

4.7.2. Diferengas no ensino tradicional e no ensino com pesquisa

No ensino tradicional refletindo as concepgdes de educagao
e de instrugdo entdo dominantes era necessario fornecer aos alunos nogoes
basicas de filosofia, sociologia, moral e civismo que fizessem dos discentes
pessoas conscientes de seu papel na sociedade. Para isso, buscaram-se na
histéria exemplos e ensinamentos de pessoas consideradas modelos. Essa
preocupagao com a construcdo da personalidade do aluno, presente nos
curriculos escolares assumiu tal importancia que pouco deixou para que O
conhecimento da realidade penetrasse na consciéncia dos alunos, nela fizesse
morada, e influenciasse o seu agir cotidiano. Era um ensino iminentemente
tedrico que encontrou pouca ressonancia na vida do homem comum. Por causa

dessa concep¢ao educativa, 0s cursos dados nos estabelecimentos escolares,
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atendendo as disposi¢des regulamentares partidas das autoridades educacionais
eram chamados Cursos de Humanidades .

Essa é a razdo pela qual se buscaram outros métodos de ensino
revelando a metodologia do ensino com pesquisa a possibilidade de a pratica
pedagogica aliar-se eficientemente a teoria.

A indagacao referente ao posicionamento dos sujeitos gaunto a
metodologia adotada no ensino tradicional e no ensino com pesquisa, feita na
pergunta: “O que vocé aponta como diferengas no ensino tradicional e no ensino
com pesquisa, no tocante a produgéo textual na universidade?”.

Dentre outros motivou os seguintes depoimentos:

“No ensino tradicional o professor da tudo pronto ao aluno . Ja no ensino com
pesquisa , o professor faz com que o aluno se interesse pelo assunto e va
atras do conhecimento , sendo muito mais valido para a produgéo de textos
pelo aluno , aumentando também o seu vocabulario (Iéxico)”. (Sujeito A)

“Sao muitas diferengas , mas coloco como principal o envolvimento efetivo do
aluno , fazendo com que o professor e o aluno atuem juntamente”. (Sujeito E)

“No ensino tradicional o aluno nido aprende a produzir textos . O aluno nio
expde suas idéias , apenas faz “sem pensar” . Ja4 no ensino com pesquisa o
aluno Ié , procura , conhece coisas novas , e € através desta “busca” que ele
esta “aprendendo” a fazer produgao textual”. (Sujeito H)

As respostas, no estilo de cada aluna pesquisada, mostram o
enorme fosso que separa ensino tradicional do ensino com pesquisa, sem ponte
levadica para atravessa-lo . A ponte esta sendo mui laboriosamente construida
pelo ensino com pesquisa, com o qual (a experiéncia comprova) os alunos, posto

que universitarios, ainda nao estao familiarizados.
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4.7.3. Posicionamento quanto a metodologia do ensino com pesquisa

De grande importancia para o objeto da pesquisa, foi saber qual a
conclus@o a que chegaram os sujeitos quanto o emprego do método do ensino
com pesquisa para produzir textos com coesio e coeréncia.

Para isso pergunta-se : “Vocé acredita que através do ensino com
pesquisa pode construir seu préprio conhecimento e dessa forma produzir textos
com coesao e coeréncia ?”

Respondendo o quesito relativo ao assunto, todas as alunas
escreveram acreditar que o ensino com pesquisa ajudou a escrever textos
universitarios mais coesos e coerentes .

Dentre as respostas,destacam-se as oferecidas pelos sujeitos G e H

A do primeiro destes esta assim construida :

“Sim . Mas a principio acredito ser dificil pelo préprio “vicio” da metodologia
tradicional “(Sujeito G) .

A do sujeito H ganhou a seguinte forma:

“Acho que sim , mas também ndo ha como dispensar a necessidade de um

orientador . Pois o aluno com pesquisa pode construir seu conhecimento e
produzir textos com coesdo e coeréncia . Pois a pesquisa ensina bastante o
aluno”.

A viséo do conjunto sugere:
a) Eficiéncia do método, consideradas as particularidades presentes no escrever
de cada sujeito pesquisado, de resto, inerentes ao estilo e ao pensar de cada
pessoa que escreve. O “sim” , embora ndo permita avaliar quanto o método do
ensino com pesquisa, serviu para construir textos mais coesos e coerentes, diz

que ensino com pesquisa alcangou o objetivo.
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Pode-se entender que o monossilabo resume tudo suficientemente .
Deu resposta completa . Desnecessarias mais palavras para dizer que houve
integral aproveitamento da metodologia proposta pela pesquisadora . Cumpriu-
se o objetivo de levar as alunas a “construir seu préprio conhecimento e dessa
forma produzir textos com coeséo e coeréncia ” .

Ou, também , objetaria alguém (o que ja ndao é conclusdo

compativel com as respostas ) pode ter acontecido que essas alunas por timidez
ou temendo desagradar a pesquisadora e que esse desagrado pudesse
prejudica-las , limitaram-se ao “sim” .
b) Posto que se pode opor reparos, as formas dos textos transcritos e
comentados, sao elas particularmente significativas. O primeiro pela densidade
do sentido dado a palavra “vicio” que resume, aqui, as falhas do ensino
tradicional comparado ao ensino com pesquisa. O texto escrito pelo sujeito H
encarece o papel e a responsabilidade do professor como orientador do aluno na
pratica do ensino com pesquisa, que ndo podem ser ignorados.

As respostas demonstram , literalmente , que houve cem por cento

de aproveitamento na metodologia do ensino com pesquisa.

4.7.4. Produgéo de textos

Escrever para muitos é problema. Por isso, a fuga da produgio

textual € uma constante. Os artificios utilizados sao muitos: desde a falta do que
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escrever, até as dificuldades na estrutura do proprio texto. Enfim, como comegar,
continuar e terminar.

Nesse sentido, quando indagados se : “ A atividade de pesquisa
sugerida foi suficiente na melhoria da producdo de seus textos? “ os sujeitos da
pesquisa se manifestaram, na quase totalidade, com um “n&o”. Dos depoimentos
anota-se:

“Néao foi suficiente por falta de esclarecimento e conhecimento prévio (mais
detalhado) sobre o assunto”(Sujeito A)

“Nao , por falta de conhecimento , falta de interesse das alunas e falta de
esclarecimento”.(Sujeito F)

“Acredito que sim . Péde dar uma grande ajuda , mas acredito que ainda seja
preciso mais”. (Sujeito H)

Ao mesmo tempo em que as alunas responderam ndo a pergunta
quatro, confessaram a unanimidade que faltaram ‘“esclarecimentos e
conhecimento prévio (mais detalhado) sobre o assunto” ; “... por falta de
conhecimento e pouca dedicagao”; pelo desconhecimento dos termos de coesdo
e coeréncia e de outros especializados do método do ensino com pesquisa ; pela
‘falta de interesse das alunas”.

Enfim , responderam as alunas pesquisadas : porque o assunto
requer “estudo mais aprofundado ” .

Para fazer-se um juizo correto a respeito do mérito e do que as
respostas dadas a pergunta 4 realmente significam , impde-se :

1 - avalia-las a luz do comentario relativo as respostas dadas ao questionario

como um todo ;
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2 - coteja-las com as respostas dadas as demais perguntas , principalmente , a
pergunta namero 1 .

Como se poderia esperar que as alunas , nas condicées em que
Ihes foi dado conhecer o método do ensino com pesquisa e do tempo que tiveram
para aplica-lo na pratica de redagdes coesas e coerentes , pudessem elas tornar-
se peritas em redigir coesa e corretamente ?

O propésito da pesquisadora, apesar das dificuldades que
encontrou , era levar as alunas a familiarizar-se com o método do ensino com
pesquisa e aplica-lo, em suas redagbes. Entendeu ela que esse objetivo seria
alcangado , se conseguisse que as alunas melhorassem a redacao .

Isso - salvo melhor juizo - dentro das possibilidades e das circunstancias

entao presentes , foi conseguido .

4.7.5. Formagao académica e o ensino com pesquisa

Na formagéo académica observa-se a falta do ensino com pesquisa,
como metodologia adequada para alcangar o bem escrever. A metodologia
tradicional pouco estimulava o aluno a identificar e a corrigir os defeitos de seus
textos. A auséncia do senso critico, o pouco ou ausente exercicio da producao
textual no ensino fundamental e médio reflete-se, ainda hoje, na postura dos
alunos universitarios. Nesse sentido, o ensino com pesquisa pode colaborar --
e efetivamente colabora -- para criar em quem escreve espirito critico, reflexivo

e capaz de mostrar o que o autor do texto sabe ou deseja saber.
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Para tanto, questionou-se: “De que maneira a metodologia com
pesquisa colaborou, na sua formagdo académica, para a obtencéo de textos
coesos e coerentes?”.

Todas as alunas pesquisadas , cada uma a seu modo , admitiram
que a metodologia do ensino com pesquisa colaborou positivamente para a
obtengao de textos escritos coesos e coerentes .

Todas , porém , anotaram as dificuldades sentidas . Para umas , o assunto
€ “complicado”, a exemplo do que escreve o sujeito H:

“Colaborou no sentido de que , apés leitura dos textos , eu pude entender
melhor o que é coesdo e coeréncia e como fazer um texto melhor . Apesar de
ser um assunto ainda , para mim , complicado . Acho que apenas produzindo é
que irei aprender a escrever melhor”.

Para outras, “ainda falta conhecimento”.
“Com a leitura dos textos , podemos ter uma nogio de como produzir textos
com coesao e coeréncia , porém nos falta (sic) conhecimentos”.(Sujeito F)
Para outras , ainda , o assunto “requer conhecimento mais aprofundado ”.

“Colaborou para a formulagao / produgéo dos textos escritos . Entretanto falta
um conhecimento mais aprofundado”. (Sujeito B)

Ou , segundo uma aluna : “colaborou quanto a escrita dos textos , mas
insuficientes para denota-los coesos e coerentes em sua extensao”.
“Colaborou no sentido de uma nogdo quanto a escrita dos textos , mas

insuficientes para denota-los coesos e coerentes em sua extensdo
(sic)”.(Sujeito C)

Ou, “a coesdo e a coeréncia ndao eram assuntos do dominio dos estudantes”.

“Através do estudo dos textos , foi possivel esclarecer sobre coesdo e
coeréncia, assuntos que ndo eram do dominio dos estudantes contribuindo de
certa maneira na producao textual da Universidade”. (Sujeito 1)
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Uma aluna afirmou que “a metodologia colaborou pouco , pois ainda existe muita

dificuldade em produzir textos coesos e coerentes ” .

“Colaborou pouco , pois existe muita dificuidade em produzir textos coesos e
coerentes”. (Sujeito J)

Nao faltou quem escrevesse -- e isso se nota particularmente nas
respostas dadas as perguntas E e G -- que o estudo feito e aplicado “foi o inicio
de uma produgao mais aprimorada”; e “o principio de uma formagéo que seguira
por toda vida profissional, assim sendo, se desenvolvera e podera aprimorar-se

cada vez mais " .

4.7.6. Conhecimento dos elementos de coesio e coeréncia

Dificilmente ha quem negue a necessidade da presenga da coeséo
e da coeréncia na produgdo textual, uma vez que tais elementos sio
imprescindiveis para o bem de escrever . Ndo é exagero afirmar que sem os
requisitos de textualidade onde se sobressaem a coesdo e a coeréncia ndao ha
texto propriamente dito.

Nesse particular, questionou-se: “Vocé acredita que o conhecimento
dos elementos de coesao e coeréncia sugeridos, foi suficientemente conhecido a
partir da metodologia orientada?”

Os sujeitos manifestaram-se negativamente.

Sessenta por cento das respostas dadas foram um “ndo” seco ,

incisivo , peremptério, parecendo indicar que a metodologia orientada nada ou
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muito pouco contribuiu para ensinar as alunas sobre a fungéo da coeséo e da
coeréncia na redacao dos textos escritos por elas .

Em qualquer grau de ensino , ha grandes diferengas no aprender .

E claro que o aproveitamento do que foi ensinado nio é uniforme .
Existem , em cada aluno , diferengas individuais , capacidades diversas de
absorver as ligbes e de incorpora-las a vida , as condutas , atitudes e atividades ;
aos argumentos , conclusbes e convicgdes de cada discente .

Cabe destacar-se os seguintes depoimentos :

* Acho que precisa de um estudo mais aprofundado”. (Sujeito D)

“Para mim estes (sic) conceitos estio confusos necessitando um estudo mais
minucioso”. (Sujeito E)

“Ainda estdo confusos , fazendo-se necessario um estudo mais profunde € mesmo de
forma mais dirigida”. (Sujeito G)

Essa realidade €& conhecida de todo o professor . Reflete-se na
selecdo das disciplinas e dos conteudos na elaboracdo dos programas (nem
sempre satisfatérias) ; e nas respostas dadas a esta pergunta , situacdes das

| quais emergem , mui naturalmente , as davidas , as perplexidades , confusdes de

quem ndo esta habituado ao trabalho com o problema , manifestadas em 40%

das respostas .

4.7.7. Aspectos positivos e/ou negativos da metodologia

| Embora, no corpo da pesquisa, reconheceu-se a mais valia do

método do ensino com pesquisafrente a outros métodos geralmente praticados,



P e

nem por isso se pode afirmar que esse método seja capaz de proporcionar, a
todos que o aplicam, capacidade suficiente para o bem escrever.

Isso ficou evidente nas respostas dadas ao quesito 7: “Aponte os
aspectos positivos e/ou negativos da metodologia empregada. Justifique o que
desejar”.

O fato de que ninguém justificou suficientemente o que desejasse
da a entender a procedéncia do que acima se afirmou.

Todas as alunas concordam em que a metodologia empregada
apresentou aspectos POSITIVOS. Nesse aspecto os depoimentos mais
significativos foram os seguintes:

“Nos deu alguma nogéo sobre o assunto - Coesao / Coeréncia”. (Sujeito A)
“Pudemos ter melhor nogao sobre coesao e coeréncia”. (Sujeito B)
“Deu nogdes de produgao com coesio e coeréncia”. (Sujeito F)

“Nos deu um pouco mais de conhecimento sobre coesdo e coeréncia®. (Sujeito
J)

Quanto aos aspectos NEGATIVOS, algumas alunas registram :

“E um assunto complexo , que exige um conhecimento mais especifico da
gramatica portuguesa , necessitando assim de maior estudo”. (Sujeito B)

mas por o assunto ser tdo complexo , € preciso maior estudo sobre o
assunto”. (Sujeito D)

“Falta um pouco mais para eu saber produzir textos melhores , de minha
parte”. (Sujeito H)

Dos depoimentos transcritos infere-se que, em geral, houve

aproveitamento, em escala maior ou menor, da metodologia empregada.
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No que se refere aos aspectos negativos, também melhor
evidenciados nos depoimentos transcritos, 0 que se observa, analisando-os com
0 necessario cuidado, € que, embora presentes, ndo chegaram a elidir os
aspectos positivos. A conclusao € de que houve maior positividade do que

negatividade.

4.7.8. O avango no processo

No mundo de hoje , o saber progride rapida e tumultuadamente . E
incontestdvel que nem os especialistas conseguem acompanhar
satisfatoriamente as mudancgas que ali se operam .

Muitas das alunas que tiveram seu aproveitamento avaliado - a quase
totalidade - referem , insistentemente, desconhecer os termos empregados e , por
via de consequiéncia , os respectivos significados .

Uma visdo geral das respostas dadas mostra que a metodologia é

adequada e que se pode obter o aproveitamento para trabalho de pesquisa.



5 CONSIDERAGOES FINAIS: O FUTURO DO ESCREVER, NA
OTICA DO APRENDER A APRENDER

Pedro Demo tem se firmado com autoridade na definicao e na
pratica da moderna pedagogia universitaria. Criou a expressdo “aprender a
aprender” com o sentido de aprender a saber fazer, a reconstruir o conhecimento.
O autor explica: “aprender a aprender’ trata-se (...) especificamente do
questionamento reconstrutivo, tanto como modo de trabalhar a qualidade formal
(inovagao), quanto como modo de trabalhar politica (ética)” (DEMO, 1996, p. 25).

Esse o caminho pelo qual se ha de satisfazer as exigéncias da
modernidade previstas, muitas imprevistas e imprevisiveis, dependentes que sdo
da realidade emergente em cada momento historico, nos diferentes espacos
geograficos. Isso exige professores sensiveis a realidade, inovadores e
corajosos para nela situar-se, pesquisadores e inquietos para apreendé-la e
acompanha-la nas transformagoes pela qual passa.

O processo certamente encontra e encontrara resisténcia da parte
de quem esta habituado a praticas pedagégicas reprodutivas e conservadoras,
nao interativas, heranca de um tradicionalismo imobilista que o “aprender a
aprender”, o ensino com pesquisa busca romper, visando um conhecimento real
do que é hoje, para atingir o que sera amanhda. BEHRENS a propdsito comenta:
‘A superacgao da resisténcia pelo ‘novo’ adentrara o espacgo da escola. Avancar
para o futuro € dominar as informacdes, e o professor tornar-se novamente figura

essencial no processo do desenvolvimento”(BEHRENS, 1995, p.42).
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O ensino com pesquisa & processo que estimula agilidade mental,
espirito de iniciativa, criatividade, espontaneidade, engenhosidade, autonomia no
pensar, concluir, argumentar, provar e decidir, que sado dons que conduzem ao
maior alcance intelectual, ao éxito, os quais, geralmente, ndo se encontram nas
“receitas” e nos “macetes” ensinados aos alunos.

Na perspectiva valiosa de BEHRENS (1996):

“Qs alunos, ao invés de utilizarem o caderno universitario com a prescricao de
‘receitas’, deverdo ser freqlentadores assiduos e ativos das bibliotecas, das
videotecas, dos laboratérios, dos grupos de estudos, da busca de estratégias
criativas, de teor tecnolégico e cientifico, do acesso a informatica e eletronica,
principalmente, de mecanismos de autonomia para produgao prépria”( p.86).

Por esse caminho, a pesquisadora da dissertagdo -- dentro de um

processo emancipatério de construir o saber, para o que saber, para 0 que
fazer, como fazer, porque fazer e quando fazer — procurou conduzir a atividade
redacional das alunas do 4° ano do Curso de Fonoaudiologia da PUC-PR.
Buscou leva-las a producdo de textos coesos e coerentes, claros e cada vez
melhor comunicativos.
Demo ensina, semelhantemente, que a opgédo do ensino com pesquisa (pesquisa
com mao propria) representa um desafio para a maioria das Universidades.” (...)
proporciona ao professor e aos alunos tempo necessario para leitura, producdo
propria, pesquisa, questionamento sistematico e discussdes coletivas, garantindo
aprender a aprender” (Demo, 1994 a).

O ensino com pesquisa e o “aprender a aprender” pretendem
viabilizar o desenvolvimento humano sustentado, por meio de uma educagao

com qualidade, na qual a ciéncia & apenas instrumento com o objetivo de fazer
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prevalecer a competéncia sobre a competitividade, o que pressupde, em
qualquer atividade, questionamento, prequestionamento, convivéncia com
argumentos contrarios e gera a solidariedade dos sujeitos no “aprender a
aprender’. Traz para a sociedade, como um todo e, em particular, para os que
estdo nela inseridos, vantagens altamente compensadoras, consubstanciadas
em novas idéias, novas iniciativas, novas taticas, novas teorias e novas praticas.

A metodologia do “aprender a aprender” € centrada na concepgao
filosofica que parte de considerar o momento histérico no qual vivem os sujeitos
da comunicacdo. (HABERMAS, 1989)

Dentro dessa concepcéao, foi elaborada a Pesquisa de Campo, com
o grupo de 10 (dez) alunas, sob a orientagéo da pesquisadora. A principal parte
das atividades realizou-se no més de maio de 1998, ano da elaboragdo deste
trabalho, apresentado como dissertagdo do Curso de Mestrado em Educagao
oferecido pela PUC-PR..

Essa pesquisa objetivou verificar o conhecimento do grupo no que
tange a redagdo, na qual se priorizou o cuidado com a textualidade,
principalmente, nos aspectos de coesdo e de coeréncia e, por meio deles,
aperfeicoar a comunicabilidade dos textos escritos. O que implica que os sujeitos
envolvidos no processo de comunicagao sejam emissor e receptor eficientes.

Na Pesquisa de Campo n&o se valorizaram os dados numeéricos
para contabilizar as opgbes feitas e as respostas dadas, umas e outras
classificadas a base das convencgdes estabelecidas: nunca, as vezes, sempre,

ndo se aplica ( expressbes usadas no expediente enviado as alunas);
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satisfatéria, parcialmente satisfatéria , insatisfatéria, aceitavel, indesejavel,
prejudicada e subjetiva (classificagdo posteriormente elaborada pela
pesquisadora). O objetivo principal era melhor perceber em que estagio se
encontrava o conhecimento das alunas a respeito da nocgéao de texto.

E muito sugestiva a conclusdo a que se chegou com a analise das
opcdes feitas e das respostas dadas no questionario intitulado Pesquisa de
Campeo.

Observando globalmente a manifestagdo do conhecimento das
alunas concluiu-se que:

1. as alunas tinham dificuldade na conceituagédo de texto e na sua
identificagdo como um conjunto de elementos lingiisticos que determinam um
todo significativo (fl.1, itens 1-2);

2. essa dificuldade mais apareceu, quando se tratou de identificar
o texto como organizagédo discursiva (fl.2, item 3); de indagar sobre o que é
necessario para elabora-lo (fl.2, item 4); como ele se estrutura (fl2, item 5) e com
que propésito dever-se-ia produzir texto cientifico na Universidade; quando se
procurou saber do que dependia a quantidade de produgdes textuais e de como
deveria comportar-se o professor, co-participante dessa produgdo; se nela,
deveria ser levada em conta a pessoa a quem se dirige, como escrever a
producéo textual e se é importante a intengéo de produzi-la (fl.2, itens 1-2 e fl. 2,
itens 3-4-5);

3. quanto & necessidade de produzir textos na Universidade e dos

recursos utilizados para produzi-los (fl.3, itens 3-4) ndo houve discrepancia;
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4. satisfatorias foram também as respostas dadas as perguntas da
folna 4, indicando que o grupo tinha nogdes elementares de coesdo e de
coeréncia textuais. A auséncia marcante de respostas as perguntas 7 e 8 na
folha 4 indica que o grupo, apesar de ter manifestado possuir nogoes
elementares de coesdo e de coeréncia, tinha dificuldade em reconhecer a
importancia desses elementos e de como é possivel obté-los no texto. A partir
dessa constatagdo, ministraram-se nogdes tedricas e apontaram-se caminhos
praticos para chegar ao objetivo pretendido.

Examinados os Relatérios Bimestrais ( relativos ao primeiro
bimestre do corrente ano), foram analisados, para identificar neles a coeséo e a
coeréncia segundo o modelo proposto por FAVERO ( 1997). O conhecimento
desse modelo, embora interessante, ndo & essencial para que alguém possa
redigir coesa e coerentemente. Bastam nogbes gerais e praticas dos
mencionados requisitos textuais para que sejam aplicados em qualquer area do
conhecimento; por exemplo, nos textos elaborados a pedido de um professor de
biologia, de direito, de psicologia, etc.

Pelas respostas dadas as perguntas feitas e ao quesito oferecido no
Instrumento de Avaliagdo da Metodologia do Ensino com Pesquisa,
constatou-se que as alunas do grupo ndo tinham conhecimento dessa
metodologia, ou o tinham precaria e insuficientemente. Contudo, souberam
identificar as diferengas que separam o ensino tradicional do ensino com

pesquisa.
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Quando indagadas sobre se tinham possibilidade de, por meio do
ensino com pesquisa, construir seu proprio conhecimento, produzindo texto com
coesdo e coeréncia, as respostas foram totalmente afirmativas.

Quando se tratou de saber se a atividade de pesquisa foi suficiente
para a producao textual, verificou-se que o tempo disponivel e usado n&o
permitiu o aproveitamento desejado para atingir plenamente o objetivo
perseguido.

Quando se procurou conhecer de que maneira a metodologia do
ensino com pesquisa colaborou na formagao académica das alunas para a
obteng&o de textos escritos coesos e coerentes, constatou-se que colaborou para
a leitura, para a produgdo/formulagdo de textos escritos propiciando nogdes de
como escrever com coesdo e coeréncia e como aprimorar a redagdao, embora
fossem relatadas caréncias nesse particular.

Quanto ao fato de as alunas considerarem que ficaram
suficientemente conhecidos os elementos de coesdo e de coeréncia por meio da
metodologia citada, o que se soube foi que nao, pela escassez da oportunidade
que tiveram e pelo pouco tempo disponibilizado.

Enfim, apontaram elas os aspectos positivos e os negativos da
metodologia do ensino com pesquisa, como o sentiram ao redigir.

A sabedoria popular diz que, na pratica, a teoria € outra.

O dito parece, a alguém desavisado, retratar a realidade. Nao,
porém, para quem conhece, fica atento e aproveita a ligdo de Demo, quanto ao

vinculo entre a teoria e a pratica. Ligdo que serve ao exercicio de qualquer
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atividade. E que serve também, tratando de atividades profissionais, pelas
conseqiiéncias que a desvinculagdo entre ambas pode provocar. Se o
ensinamento convém ao exercicio de qualquer profissdo ou atividade, ai se inclui
0 exercicio ou a atividade de redigir.

Por isso, impde-se reproduzir o que DEMO (1996) escreveu:
“ .. outro aspecto fundamental na consolidagédo da pesquisa como metodologia: o
fato de que este trabalho deve estar em vinculo estreito com teoria e pratica, num
movimento dialético, numa praxis. N&o se pode priorizar uma em detrimento da

outra “( p.23).

Mais adiante o mesmo autor afirma:

“ .. a prética é necessidade da teoria, como a teoria é necessidade da pratica,
ainda que uma n&o se reduza & outra, porque possuem estruturas e
movimentos diversos. A teoria é dotada de pretensées universalizantes, detem
tragos aperfeigoados da forma, busca validade universalizante, enquanto a
prética é restrita & intervengdo concreta, incorre mais amplamente na ideologia,
representa apenas um caso possivel da teoria. A teoria responde sobretudo a
habilidade da construg&o conceitual, a capacidade de analisar causas e efeitos,
a globalizag8o sistematica, enquanto leva a entrar na histéria e assumir
também suas misérias e virtudes. N&o se pode ser sujeito historico
teoricamente.” ( p.28)

A luz da relacéo teoria-pratica melhor se compreende a adverténcia
de GRANATIC (1983, p.3) apud Souza (1996) : “Escrever ndo é tao dificil
quanto vocé possa imaginar : Todos nés, quer tenhamos facilidade ou nao para

redigir, somos capazes de criar composi¢des adequadas, principalmente quando
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nos sdo oferecidas certas informagbes que possam orientar na elaboragao de

nossas redacgées.” ( p.161)

O futuro do escrever, na o6tica do “aprender a aprender” exige, para
desenvolver metodologia especifica que atenda, na pratica de fazer textos, as
exigéncias de coesdo, coeréncia, clareza, corregdo gramatical, precisao do
escrito, como proposta didatico-pedagdgica. Isso torna imperativo:

1. tornar o escrever uma constante tanto para professores como
para alunos;

2. promover a pratica do escrever, considerando o texto como
material critico e reflexivo dos conteudos escolares vividos;

3. orientar professores e alunos nos aspectos teéricos e basicos
de coesédo e de coeréncia (textualidade), promovendo seminarios de reciclagem e
aprimoramento, na Universidade;

4. procurar que o professor use a metodologia do “aprender a
aprender”, independentemente de sua area de atuagéo, enfatizando sempre a
presenga dos fatores de textualidade, para a obtengdo de melhores textos;

5. propiciar a ‘circulacdo da palavra’ mediante debate oral dos
contetdos desenvolvidos em sala de aula e, posteriormente, instaurar o habito
de produzir texto escrito da matéria curricular e da complementar, producao
cientifica que, estimulada, deve ser veiculada em publicagées cientificas, na

midia, como forma de motivacao e reflexao do que foi estudado ;



90

6. criar ambientes que favoregam a producéo textual, primeiro
dentro dos proprios cursos e depois que atuem como elemento integrativo de
areas de conhecimento, de valoragdo , de sugestdo e de produgdo textual, em
outras oportunidades;

7. produzir textos, sob a orientagdo do professor, quanto ao
encadeamento de idéias, precisdo Iéxico-gramatical, presenca da textualidade,
de forma que os textos sejam valorizados como objeto de estudo no pequeno e
no grande grupo da sala de aula, orientando os alunos a fazerem a critica de
suas proprias produgdes, sempre buscando além do conhecimento, a melhor
forma de dizer.

Finalizando, fica a afirmacdo de que so6 exercitando a metodologia
do ensino com pesquisa é possivel cumprir as exigéncias propostas e enfocadas
neste trabalho. Entdo se podera dizer: “ Cada um com suas armas. A nossa e
essa: esclarecer o pensamento e pdr ordem nas idéias” (Ant6nio Candido),

enfim, escrever.



6 ANEXOS

Com a finalidade de documentar a pesquisa realizada,
apresentaram-se, em anexo, os elementos que a constituiram.

O critério de apresentagao foi o seguinte:

1. incluir blocos numerados em algarismos romanos:

Bloco| - Pesquisa de Campo;

Bloco Il - Relatérios do grupo de pesquisa, considerando os
respectivos textos;

Bloco Ill - Devolugido dos textos produzidos pelas alunas ;

Bloco IV - Instrumento de Avaliagdo do Ensino com Pesquisa.

2. a pesquisa de campo encaminhada para cada uma das 10
(dez) alunas pesquisadas, capeada pelo oficio de 5 de maio. Encontra-se
analisada detalhadamente e esta identificada pelas letras de A-J, conforme o
original (BLOCO I);

3. os relatérios bimestrais foram identificados pela palavra

“Texto”, seguida dos numerais 1 até 10 (BLOCO II);
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4 . a devolugido dos textos produzidos pelas alunas. Ai foi

paragrafado, como no texto original, identificado com a expresséao “texto’de 1-10.
(BLOCO Ill);
5. o instrumento do ensino com pesquisa foi anexado ao quadro

- das respostas obtidas e também recebeu identificagdo pelas letras A até J

(BLOCO IV).




BLOCO I
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Anexo 1A
Pesquisa de Campo
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PONTIFiCIA UNIVERSIDADE CATOLICA DO PARANA
Pesquisa de Campo

Este questionario estd sendo aplicado aos alunos quartanistas do Curso de
Fonoaudiologia, da PUC-PR , com o objetivo de avaliar as dificulades na producio do texto
escrito.

Todos os itens - formulados a parte - devem ser lidos com atencéo, considerando
que as respostas dadas t€ém por objetivo desenvolver método que oriente alunos
universitarios na produgio de textos. Estes textos serdo objeto de andlise na elaboragdo da
dissertagdo de Mestrado da professora fonoaudidloga Ana Maria de Barros Kiister, que se
intitulara O Ensino com Pesquisa e a Producio do Texto Universitirio. Um Estudo da
Coesdo e da Coeréncia Textual .

Os espagos em branco colocados intercaladamente, sdo para o caso de
sugestdes por parte do aluno sobre questdes que lhe paregam importantes e eventualmente
ndo foram consideradas no questionario. Segue, logo abaixo, um questionario aberto, para
reflexdes, que sdo importantes para concluir a pesquisa.

Marque com um “X” a resposta que melhor convém.

Atenciosamente.

Curitiba, 05 de maio de 1998.

Ana Maria de Barros Kiister



Instrumento de avaliacio

Referéncias as classificacgoes :
A - NUNCA

B - AS VEZES

C - SEMPRE

D-NAO SE APLICA
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A propésito do Texto

1 - A melhor conceituagdo para texto é:

um conjunto de palavras.

um conjunto de frases sucessivas.

um conjunto de elementos lingiiisticos que determinam um todo

significativo.

2 - E texto quando :

apresenta um numero determinado de palavras.

apresenta um numero determinado de frases.

apresenta um numero exato de palavras ou de frases.

3 - Texto € uma organizagdo discursiva:

quando € uma narragdo.
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quando € uma descrig&o.

quando € uma dissertagdo.

4 - Para formular texto é preciso:

possuir idéias a respeito do assunto.

possuir conhecimentos a respeito do assunto.

possuir conhecimentos de lingua portuguesa

5 - O texto tem uma estrutura( inicio/meio/fim) :

que deve ser considerada em todos os textos.

que depende da finalidade do texto escrito

que pode ser despresada na produgdo de texto escrito.

A proposito da produciao textual

1 - Na Universidade, vocé produz texto cientifico:

buscando complementar seus estudos.

mediante solicitagdo do professor.

sempre que o conteudo escolar exija

2 - Quanto ao nimero de produgdes textuais, na Universidade :

depende do que é solicitado pelo professor.

depende das exigéncias do conteudo programatico.

depende da necessidade particular do aluno em produzir textos
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3 - Quando solicitado texto cientifico, o professor:

orienta fornecendo material de apoio ao conhecimento.

orienta fornecendo elementos que determinam a estrutura do
texto.

orienta apresentando roteiro de elaboragio.

4 - Pronto o texto, o professor :

corrige o texto produzido e devolve aos alunos

corrige o texto buscando melhor estruturagdo, com sugestdes.

5 - Quando vocé produz texto cientifico :

considera a quem se dirige o texto.

considera o como se escreve 0 texto.

considera importante a intencdo em produzir um texto.

3 - Vocé considera o exercicio de produgio de textos na Universidade :

NECESSARIO ()
INDIFERENTE ()
DESNECESSARIO ()

4 - Voce utiliza de algum recurso para escrever textos :

RASCUNHOS () sim ( ) ndo
ROTEIRO () sim ( )ndo
RELEITURA DO TEXTO () sim ( )ndo

OUTROS. QUAIS ? () sim ( ) ndo




5 - Quais sdo as suas dificuldades na produgdo de textos universitarios ?
Comente-as.

6 - O que representa um texto com coesdo e coeréncia ?
7 - Qual a importancia que vocé atribui a esses elementos ?

8 - Como € possivel obté-los no texto ?
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Anexo 1B
Anélise dos questionarios de Pesquisa de Campo
dos sujeitos A - J
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SUJEITO A

Na folha 1, item 1 - Conveniente, é apenas a opgdo C (sempre), na
terceira alternativa. As demais, além de assinaladas inadequadamente, estao
prejudicadas. Ao procurar satisfazer a pretensdo do item, a aluna demonstrou
inseguranca. Ficou em divida qual seja a alternativa adequada.

Classificacdo: INDESEJAVEL.

Na folha 1, item 2 - Para as trés alternativas, convém a opcéao A (nunca).

Classificagdo SATISFATORIA.

Na folha 2, item 3 - Apenas a opgédo C (sempre), satisfaz a pretensdo do

item.

Classificagdo INSATISFATORIA.

Na folha 2, item 4 - Para a primeira e a segunda alternativas é
conveniente a opgao C (sempre). Na terceira alternativa, a aluna optou pela letra
B, impropriamente. Se o texto deve ser produzido por universitarios, por que s6

as vezes impbe-se ter ‘conhecimentos da lingua portuguesa’, quando, nesta
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circunsténcia para formular um bom texto verbalmente ou por escrito & sempre
necessario?

Classificacdo: PARCIALMENTE SATISFATORIA

Na folha 2, item 5 - Todas as alternativas estao assinaladas com a opgao
conveniente: C (sempre) para a primeira e A (nunca) para as duas outras.

Classificacdo: SATISFATORIA

Na folha 2, item 1 - Todas as alternativas comportam a opgéo C (sempre),
adotada.

Classificacdo: SATISFATORIA

Na folha 2, item 2 - Apenas a opgao C (sempre), na segunda alternativa, é
conveniente. As demais opgdes sao inadequadas.

Classificacdo: INSATISFATORIA

Na folha 3, item 3 - A opgdo C (sempre), na primeira alternativa, €
apropriada. As demais, ndo. Observagdo: Do professor, sempre se exige que
oriente os alunos.

Classificacdo: INSATISFATORIA

Na folha 3, item 4 - Opgdes inserviveis.

Classificagdo: INSATISFATORIA



103

Na folha 3, item 5 - Conveniente a opgao C (sempre), feita na primeira e
na segunda alternativas. Inconveniente a opgdo B (as vezes), feita na terceira

alternativa.

Classificagdo: PARCIALMENTE SATISFATORIA

Na folha 3, item 3 - A op¢éo adotada convém a pretensao do item.

Classificagdo: SATISFATORIA

Na folha 3, item 4 - Opcées subjetivas. Cada aluna é quem sente
necessidade dos recursos de que se utiliza ‘para escrever textos'.

Classificacdo: SATISFATORIA

Na folha 4:

-- resposta a pergunta 5 — Conveniente.

Classificagdo: SATISFATORIA:

-- resposta a pergunta 6 — Conveniente. Desconsiderado o uso improprio
da virgula.

Classificagdo: ACEITAVEL;

-- resposta a pergunta 7 — Conveniente. Desconsiderada a inadequada
concordancia nominal.

Classificacdo: ACEITAVEL:
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- resposta a pergunta 8 -- Conveniente, mas insuficiente e com defeito de

forma.

Classificagdo: ACEITAVEL.

SUJEITO B

Na folha 1, item 1 - Conveniente, é apenas a opgdo C (sempre), na

terceira alternativa. As demais, além de assinaladas inadequadamente, estdo

prejudicadas. Ao procurar satisfazer a pretensido do item, a aluna demonstrou
inseguranca. Ficou em duvida qual seja a alternativa adequada.

Classificagdo: INDESEJAVEL.

Na folha 1, item 2 - Conveniente a opgéo escolhida para as duas primeiras
alternativas: A (nunca). Inconveniente a opg¢éo D (ndo se aplica) para a terceira

alternativa.

Classificagdo: PARCIALMENTE SATISFATORIA.

Na folha 2, item 3 - Todas as opgdes séo inadequadas.

Classificacdo INSATISFATORIA.
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Na folha 2, item 4 - Para as duas primeiras alternativas, a opgao C
(sempre) & adequada. Inadequada, a escolhida para a terceira alternativa. Por
que ndo a opcéo C (sempre)? Se o texto é produzido por universitarias, fica
evidente que sdo necessarios conhecimentos suficientes da lingua portuguesa,
para formular um bom texto verbalmente ou por escrito.

Classificagcdo: PARCIALMENTE SATISFATORIA

Na folha 2, item 5 - Convenientes as opgdes feitas na primeira e na
terceira alternativas, respectivamente: C (sempre) e A (nunca). Inservivel a da
segunda.

Classificagdo: PARCIALMENTE SATISFATORIA

Na folha 2, item 1 - Coerente a opg¢do feita na primeira e na terceira
alternativas: C (sempre). Imprestavel a opgdo na segunda alternativa.

Classificagdo: PARCIALMENTE SATISFATORIA

Na folha 2, item 2 - Adequada somente a opcao C (sempre), feita na
terceira alternativa. As duas primeiras alternativas estao inadequadas.

Classificagdo: INSATISFATORIA

Na folha 3, item 3 - A unica opc¢ao feita € inconveniente. Observagdo: Do

professor, sempre se exige que oriente os alunos.
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Classificacdo: INSATISFATORIA

Na folha 3, item 4 - Ambas as opgdes, improéprias.

Classificacdo: INSATISFATORIA

Na folha 3, item 5 - As trés opgdes inadequadas.

Classificagdo: INSATISFATORIA

Na folha 3, item 3 - A opgao adotada convém a pretenséo do item.

Classificacdo: SATISFATORIA

Na folha 3, item 4 - Opgdes subjetivas. Cada aluna é quem sente
necessidade dos recursos de que se utiliza ‘para escrever textos’.

Classificagdo: SATISFATORIA

Na folha 4:

-- resposta a pergunta 5 — Conveniente, respeitada a redagéo da aluna.
Classificagao: SATISFATORIA;

-- resposta a pergunta 6 — Conveniente. No texto, “ ... que se

W

interrelacionam entre si ..."(perissologia) e ndo fique palavras...”
(inconcordancia verbal).
Classificacdo: ACEITAVEL;

-- resposta a pergunta 7 — Conveniente, com deficiéncia de forma.
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Classificagdo: ACEITAVEL;
-- resposta a pergunta 8 -- Inconveniente. Deficiéncia de forma e de
expressao. ldéia mal articulada.

Classificacdo: INSATISFATORIA

SUJEITO C

Na folha 1, item 1 - Conveniente, é apenas a opgéo C (sempre), na
terceira alternativa. As demais, além de assinaladas inadequadamente, estdo
prejudicadas. Ao procurar satisfazer a pretensio do item, a aluna demonstrou
inseguranga. Ficou em duvida qual seja a alternativa adequada.

Classificacdo: INDESEJAVEL.

Na folha 1, item 2 - Todas as opgoes convém.

Classificacdo: SATISFATORIA.

Na folha 2, item 3 - Na primeira e terceira alternativas, C (sempre) é a
opgao adequada. Na segunda alternativa, opg¢ao inadequada.

Classificacdo: PARCIALMENTE SATISFATORIA.
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Na folha 2, item 4 - A letra C (sempre) convém para as trés

alternativas.ito.

Classificagdo: SATISFATORIA

Na folha 2, item 5 - Para a primeira alternativa, a opgao C (sempre) é
conveniente. Para a terceira, a opgdo A (nunca), também. Inconveniente, a
opcao escolhida para a terceira alternativa.

Classificagdo: PARCIALMENTE SATISFATORIA

Na folha 2, item 1 - Apenas a terceira alternativa C (sempre) esta

convenientemente assinalada. As demais, nao.

Classificacdo: INSATISFATORIA

Na folha 2, item 2 - S6 para a segunda alternativa, foi bem escolhida a
opgéo C (sempre). Inadequadas as outras duas.

t Classificacdo: INSATISFATORIA

Na folha 3, item 3 - Para a primeira alternativa, é boa a opgéo C (sempre).
Inconveniente, a opcao feita nas outras duas. Observagdo: Do professor,
sempre se exige que oriente os alunos.

L Classificagdo: INSATISFATORIA
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Na folha 3, item 4 - Conveniente a opgédo C (sempre) para a segunda
alternativa. Inadequada a opg¢ao na primeira alternativa.

Classificagdo: PARCIALMENTE SATISFATORIA

Na folha 3, item 5 - Boa, a opgdo C (sempre), para as trés alternativas.

Classificagdo: SATISFATORIA

Na folha 3, item 3 - A opgdo adotada é a que satisfaz a pretenséo do
item.

Classificagdo: SATISFATORIA

Na folha 3, item 4 - Opgbes subjetivas. Cada aluna é quem sente
necessidade dos recursos de que se utiliza ‘para escrever textos’.

Classificagdo: SATISFATORIA

Na folha 4:

-- resposta a pergunta 5 — Conveniente. Mas por que s6 as citagdes?
Classificagcdo: PARCIALMENTE SATISFATORIA;

-- resposta a pergunta 6 — Conveniente; com defeito de forma.
Classificagdo: ACEITAVEL;

-- resposta a pergunta 7 — Conveniente.

Classificacdo: SATISFATORIA:

-- resposta a pergunta 8 -- N&o respondeu.
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SUJEITO D

Na folha 1, item 1 - Conveniente, é apenas a opgao C (sempre), na
terceira alternativa. As demais, além de assinaladas inadequadamente, estao
prejudicadas. Ao procurar satisfazer a pretensdo do item, a aluna demonstrou
inseguranca. Ficou em duvida qual seja a alternativa adequada.

Classificacdo: INDESEJAVEL.

Na folha 1, item 2 - A opg&o A (nunca) é boa para as trés alternativas.

Classificagdo: SATISFATORIA.

Na folha 2, item 3 - A opgéo C (sempre) convém a terceira alternativa. As
demais, s&o inconvenientes. Por que s6 a dissertagdo € ‘organizacdo
discursiva’?

Classificagdo: INSATISFATORIA.

Na folha 2, item 4 - A opgéo C (sempre) convém a primeira e a segunda
alternativas. Por que s6 as vezes (opgdo B) exigem-se ‘conhecimentos a respeito
do assunto’? Como pode alguém falar ou escrever satisfatoriamente sobre

assunto que nao domina?
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Classificagdo: PARCIALMENTE SATISFATORIA

Na folha 2, item 5 - S6 a opgdo A (nunca), na terceira alternativa, é

adequada.

Classificagdo: INSATISFATORIA

Na folha 2, item 1 - So6 a opgéo C (sempre) serve para a primeira
alternativa. As demais s&o inadequadas.

Classificago: INSATISFATORIA

Na folha 2, item 2 - Apenas a opgao C (sempre), adotada para a segunda
alternativa, € adequada. As outras, nio.

Classificagdo: INSATISFATORIA

Na folha 3, item 3 - A opg¢éao C (sempre) convém a terceira alternativa. As
demais opgbes s&o inconvenientes. Observagdo: Do professor, sempre se exige
que oriente os alunos.

Classificagdo: INSATISFATORIA

Na folha 3, item 4 - A opgédo C ( sempre) serve para segunda alternativa.
A opcao feita para a primeira, néo.

Classificagcdo: PARCIALMENTE SATISFATORIA
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Na folha 3, item 5 - A opgdo C (sempre), usada para a primeira e a
terceira alternativas, é conveniente. A outra, nao.

Classificagdo: PARCIALMENTE SATISFATORIA

Na folha 3, itern 3 - A opgéo adotada é a que satisfaz a pretensao do
item.

Classificagdo: SATISFATORIA

Na folha 3, item 4 - Opgdes subjetivas. Cada aluna é quem sente
necessidade dos recursos de que se utiliza ‘para escrever textos’.

Classificacdo: SATISFATORIA

Na folha 4:

-- resposta a pergunta 5 — Conveniente. Respeitada a redacdo da aluna.

Classificagdo: ACEITAVEL:

-- resposta a pergunta 6 — Adequada.

Classificagdo: SATISFATORIA:

-- resposta a pergunta 7 — Conveniente.

Classificaggo: SATISFATORIA.

-- resposta a pergunta 8 -- Conveniente, mas incompleta. A pratica de
redagdo requer, sempre, atencdo. E tdo ou mais importante do que a leitura que,
muitas vezes, ndo prende a atengao.

Classificagdo: PARCIALMENTE SATISFATORIA.
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SUJEITO E

Na folha 1, item 1 - Conveniente, é apenas a opgéo C (sempre), na
terceira alternativa. As demais, além de assinaladas inadequadamente, estao
prejudicadas. Ao procurar satisfazer a pretensao do item, a aluna demonstrou
inseguranga. Ficou em duvida qual seja a alternativa adequada.

Classificagdo: INDESEJAVEL.

Na folha 1, item 2 - A opg¢do A (nunca) escolhida para a primeira e a
terceira alternativas, é adequada. A outra, nao.

Classificacdo: PARCIALMENTE SATISFATORIA.

Na folha 2, item 3 - A opgéo C (sempre) convém & primeira e a terceira
alternativas. A opcao adotada na segunda opgéo, nao.

Classificagdo: PARCIALMENTE SATISFATORIA.

Na folha 2, item 4 - A opcéo C (sempre) convém as trés alternativas; mas
foi escolhida unicamente na primeira.

Classificagdo: SATISFATORIA
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Na folha 2, item 5 - Inadequadas as opgdes selecionadas para as trés

alternativas.

Classificagdo: INSATISFATORIA

Na folha 2, item 1 - Na primeira e na segunda alternativa, convém a opgéao
C (sempre). Por que nao cabe também & terceira alternativa, na qual nao foi

usada.

Classificagdo: PARCIALMENTE SATISFATORIA

Na folha 2, item 2 - Inadequadas as opgdes adotadas para a primeira e a
terceira alternativa. Adequada apenas a opgéo C (sempre), selecionada para a
segunda alternativa.

Classificagdo: INSATISFATORIA

Na folha 3, item 3 - A opgdo C (sempre) convém as trés alternativas. Foi
feita apenas na primeira. Observagdo: Do professor, sempre se exige que
oriente os alunos.

Classificagdo: INSATISFATORIA

Na folha 3, item 4 - Imprestaveis as opgoes.

Classificagao: INSATISFATORIA
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Na folha 3, item 5 - Conveniente a opgao C (sempre), anotada nas duas
primeiras alternativas. Inadequada, a constante na terceira alternativa.

Classificagdo: PARCIALMENTE SATISFATORIA

Na folha 3, item 3 - A opgéo adotada é a que satisfaz a pretenséo do

item.

Classificagdo: SATISFATORIA

Na folha 3, item 4 - Opcgdes subjetivas. Cada aluna & quem sente
necessidade dos recursos de que se utiliza ‘para escrever textos’.

Classificacdo: SATISFATORIA

Na folha 4:

-- resposta a pergunta 5 — Adequada.
Classificacdo: SATISFATORIA:

-- resposta a pergunta 6 — Adequada.
Classificacdo: SATISFATORIA;

-- resposta a pergunta 7 — Nao respondeu;

-- resposta a pergunta 8 — Nao respondeu.
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SUJEITO F

Na folha 1, item 1 - Conveniente, & apenas a opgdo C (sempre), na
terceira alternativa. As demais, além de assinaladas inadequadamente, estao
prejudicadas. Ao procurar satisfazer a pretensdo do item, a aluna demonstrou
inseguranga. Ficou em duvida qual seja a alternativa adequada.

Classificagdo: INDESEJAVEL.

Na folha 1, item 2 - A opgdo A (nunca) é a conveniente para as trés

alternativas.

Classificacdo: SATISFATORIA.

Na folha 2, item 3 - A opgao C (sempre) é boa para as trés alternativas.

Classificagdo: SATISFATORIA.

Na folha 2, item 4 - A opgéo C (sempre) convém as trés alternativas.

Classificacdo: SATISFATORIA

Na folha 2, item 5 - As opgdes C (sempre) e a A (nunca) prestam-se para a
primeira e a terceira alternativas. Inadequada, a opgdo feita na segunda
alternativa.

Classificacdo: PARCIALMENTE SATISFATORIA
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Na folha 2, item 1 - Inadequada, a opgao feita na primeira alternativa.
Adequada a opgdo C (sempre) selecionada para a segunda e a terceira
alternativas.

Classificagdo: PARCIALMENTE SATISFATORIA

Na folha 2, item 2 - Apropriada apenas a opg¢ao C (sempre) feita para a
terceira alternativa. Inconvenientes, as escolhidas para a primeira e a terceira
alternativas.

Classificagdo: INSATISFATORIA

Na folha 3, item 3 - Opcdes inconvenientes. Observagéo: Do professor,
sempre se exige que oriente os alunos.

Classificagdo: INSATISFATORIA

Na folha 3, item 4 - Opgbes inserviveis.

Classificagdo: INSATISFATORIA

Na folha 3, item 5 - Todas as opg¢des C (sempre), boas.

Classificagdo: SATISFATORIA

Na folha 3, item 3 - A opgao adotada é a que satisfaz a pretensao do
item.

Classificagao: SATISFATORIA
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Na folha 3, item 4 - Opgbes subjetivas. Cada aluna é quem sente
necessidade dos recursos de que se utiliza ‘para escrever textos’.

Classificagdo: SATISFATORIA

Na folha 4:

-- resposta a pergunta 5 — Parcialmente adequada, por deficiéncia de
expresséo e ma articulagéo da idéia.

Classificacdo: ACEITAVEL:

-- resposta a pergunta 6 — Adequada tirante as aspas.

Classificagdo: SATISFATORIA;

-- resposta a pergunta 7 — Adequada.

Classificagdo: SATISFATORIA:

-- resposta a pergunta 8 — Ndo respondeu.

SUJEITO G

Na folha 1, item 1 - Conveniente, & apenas a opgéo C (sempre), na
terceira alternativa. As demais, além de assinaladas inadequadamente, estdo
prejudicadas. Ao procurar satisfazer a pretensdo do item, a aluna demonstrou

inseguranga. Ficou em dlvida qual seja a alternativa adequada.
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Classificacdo: INDESEJAVEL.

Na folha 1, item 2 - Para as duas primeiras alternativas, cabe a opgéo A
(nunca). Para a terceira, é inconveniente a opgdo D ( ndo se aplica) escolhida.

Classificacdo: PARCIALMENTE SATISFATORIA.

Na folha 2, item 3 - S6 na terceira alternativa, a opgdo C (sempre) é
conveniente. Seria também nas outras, se tivesse sido feita.

Classificagao: INSATISFATORIA.

Na folha 2, item 4 - Conveniente a opgdo C (sempre) para as duas
primeiras alternativas. Inadequada a opg&o B ( as vezes), assinalada na terceira.
Sempre se deve ter conhecimentos suficientes da lingua portuguesa para bem
falar e redigir. Principalmente, as vésperas de concluir um curso superior.

Classificacdo: PARCIALMENTE SATISFATORIA

Na folha 2, item 5 - Opgdes feitas: C (sempre), na primeira alternativa e a
A (nunca), na terceira, s@o adequadas. Inadequada a opgéo reservada para a
segunda alternativa.

Classificagao: PARCIALMENTE SATISFATORIA

Na folha 2, item 1 - A opgao C (sempre) usada na primeira e na terceira

alternativas e conveniente. Inadequada a usada na segunda.



120

Classificagdo: PARCIALMENTE SATISFATORIA

Na folha 2, item 2 - Unicamente a opg¢do C (sempre), feita na terceira
alternativa, € adequada. Flagrantemente inadequadas, as opgbes feitas na
primeira e na segunda alternativas.

Classificagio: INSATISFATORIA

Na folha 3, item 3 - Todas as opc¢des sdo improprias. Observagao: Do
professor, sempre se exige que oriente os alunos.

Classificacao: INSATISFATORIA

Na folha 3, item 4 - Na primeira alternativa opcao inconveniente. Na
segunda, a opgao C (sempre) é adequada.

Classificagdo: PARCIALMENTE SATISFATORIA

Na folha 3, item 5 - A opgao C (sempre)cabe para as trés alternativas.

Classificagdo: SATISFATORIA

Na folha 3, item 3 - A opgéo adotada é a que satisfaz a pretensao do
item.

Classificagdo: SATISFATORIA
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Na folha 3, item 4 - Opgdes subjetivas. Cada aluna é quem sente
necessidade dos recursos de que se utiliza ‘para escrever textos’.

Classificacdo: SATISFATORIA

Na folha 4:

-- resposta a pergunta 5 — Adequada.

Classificagdo: SATISFATORIA;

-- resposta a pergunta 6 — Adequada, ndo considerando as aspas na
palavra ordem.

Classificacdo: SATISFATORIA;

-- resposta a pergunta 7 — Conveniente.

Classificagdo: SATISFATORIA;

-- resposta a pergunta 8 — Conveniente.

Classificacdo: SATISFATORIA.

SUJEITO H

Na folha 1, item 1 - Conveniente, € apenas a opg¢édo C (sempre), na
terceira alternativa. As demais, além de assinaladas inadequadamente, estao
prejudicadas. Ao procurar satisfazer a pretensdo do item, a aluna demonstrou
inseguranga. Ficou em duvida qual seja a alternativa adequada.

Classificagéo: INDESEJAVEL.
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Na folha 1, item 2 - A opg¢do A (nunca) & conveniente para as trés
alternativas.

Classificacdo: SATISFATORIA.

Na folha 2, item 3 - A opcao C (sempre) é conveniente para a segunda
alternativa. Inadequadas as opgoes feitas nas outras alternativas.

Classificacao: INSATISFATORIA.

Na folha 2, item 4 - A opgao C (sempre) € a unica usada adequadamente,
na segunda alternativa. As outras duas opgdes nao servem. Para bem falar e
redigir, sempre é necessario possuir conhecimentos suficientes da lingua
portuguesa.

Classificagdo: INSATISFATORIA

Na folha 2, item 5 - As opgbes C (sempre), na primeira alternativa e a A
(nunca), na segunda e na terceira, estdo usadas adequadamente.

Classificagdo: SATISFATORIA

Na folha 2, item 1 - Inconveniente, a opg¢ao escolhida para a primeira
alternativa. Conveniente, a opgdo C (sempre) aproveitada na segunda e na
terceira alternativas

Classificagdo: PARCIALMENTE SATISFATORIA
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Na folha 2, item 2 - Todas as opgdes, inconvenientes.

Classificacdo: INSATISFATORIA

Na folha 3, item 3 - Conveniente sé a op¢ao C (sempre), na terceira
alternativa. Imprestaveis, as duas primeiras opgdes. Observacédo: Do professor,
sempre se exige que oriente os alunos.

Classificacdo: INSATISFATORIA

Na folha 3, item 4 - Inadequadas, as duas opgodes.

Classificacao: INSATISFATORIA

Na folha 3, item 5 - Apenas a opcdo C (sempre) convém a segunda
alternativa. Inconveniente as opg¢odes feitas nas outras duas.

Classificagdo: INSATISFATORIA

Na folha 3, item 3 - A opg¢do adotada € a que satisfaz a pretensao do
item.

Classificagdo: SATISFATORIA

Na folha 3, item 4 - Opgbes subjetivas. Cada aluna € quem sente
necessidade dos recursos de que se utiliza ‘para escrever textos’.

Classificagdo: SATISFATORIA
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Na folha 4:

-- resposta a pergunta 5 — Conveniente.

Classificagdo: SATISFATORIA;

-- resposta a pergunta 6 — Adequada.

Classificacdao: SATISFATORIA;

-- resposta a pergunta 7 — Suficiente.

Classificagdo: SATISFATORIA;

-- resposta & pergunta 8 — Adequada, mas com impropriedade grafica.

Classificagdo: SATISFATORIA.

SUJEITO 1

Na folha 1, item 1 - Conveniente, € apenas a opg¢ao C (sempre), na
terceira alternativa. As demais, além de assinaladas inadequadamente, estao
prejudicadas. Ao procurar satisfazer a pretens&do do item, a aluna demonstrou
inseguranga. Ficou em davida qual seja a alternativa adequada.

Classificagdo: INDESEJAVEL.

Na folha 1, item 2 - Todas as trés opgoes sdo inadequadas.

Classificagdo: INSATISFATORIA.
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Na folha 2, item 3 - Todas as trés opg¢des incabiveis.

Classificacgo: INSATISFATORIA.

Na folha 2, item 4 - A opcao C (sempre) cabe as trés alternativas.

Classificacdo: SATISFATORIA

Na folha 2, item 5 - As trés alternativas estdo convenientemente
assinaladas: Com C (sempre), a primeira; com A (nunca), a segunda e a
terceira.

Classificacdo: SATISFATORIA

Na folha 2, item 1 - A opc¢édo eleita para a primeira alternativa é
inadequada. Para as outras duas alternativas, convém a opg¢éo C (sempre).

Classificagdo: PARCIALMENTE SATISFATORIA

Na folha 2, item 2 - Inconvenientes, as opgdes usadas na primeira e na
terceira alternativas. Adequada a opgao C (sempre) preferida na segunda.

Classificacdo: INSATISFATORIA

Na folha 3, item 3 - Todas as opgdes sao inadequadas. Observacao: Do
professor, sempre se exige que oriente os alunos.

Classificacdo: INSATISFATORIA
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Na folha 3, item 4 - Sé&o inconvenientes as duas opgoes.

Classificacao: INSATISFATORIA

Na folha 3, item 5 - Inadequada a opgdo adotada na primeira alternativa.
Adequada a opcado C (sempre) usada nas outras duas.

Classificagdo: PARCIALMENTE SATISFATORIA

Na folha 3, item 3 - A opcédo adotada é a que satisfaz a pretenséo do

item.

Classificagdo: SATISFATORIA

Na folha 3, item 4 - Opgbes subjetivas. Cada aluna é quem sente
necessidade dos recursos de que se utiliza ‘para escrever textos'.

Classificagdo: SATISFATORIA

Na folha 4:

-- resposta a pergunta 5 — Adequada.

Classificacdo: SATISFATORIA;

-- resposta a pergunta 6 — Adequada, tirante as aspas.

Classificagdo: SATISFATORIA;

-- resposta a pergunta 7 — Conveniente com inadequada concordancia
nominal.

Classificacdo: SATISFATORIA;
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-- resposta a pergunta 8 — Adequada.

Classificagdo: SATISFATORIA.

SUJEITO J

Na folha 1, item 1 - Conveniente, € apenas a opg¢éo C (sempre), na
terceira alternativa. As demais, além de assinaladas inadequadamente, estao
prejudicadas. Ao procurar satisfazer a pretensdo do item, a aluna demonstrou
inseguranga. Ficou em duvida qual seja a alternativa adequada.

Classificagao: INDESEJAVEL.

Na folha 1, item 2 - A opgcdo A (nunca) & adequada para as trés
alternativas.

Classificagdo: SATISFATORIA.

Na folha 2, item 3 - S6 a opgdo C (sempre), na terceira alternativa,
convém. As outras duas s&do inadequadas.

Classificagdo: INSATISFATORIA.

Na folha 2, item 4 - A op¢do C (sempre), usada nas trés alternativas, &
adequada.

Classificagdo: SATISFATORIA



128

Na folha 2, item 5 - As opgdes C (sempre) e a nunca feitas na primeira e
na terceira alternativas, sao boas. A opg¢do adotada na segunda alternativa, nao

convém.

Classificagdo: PARCIALMENTE SATISFATORIA

Na folha 2, item 1 - Convém a opg¢ao C (sempre) feita na primeira e na

segunda alternativas. A opgdo reservada para a terceira alternativa é

inadequada.

Classificagdo: PARCIALMENTE SATISFATORIA

Na folha 2, item 2 - Todas as opgdes sdo inconvenientes.

Classificagdo: INSATISFATORIA

Na folha 3, item 3 - Todas as opg¢bes, inadequadas. Observagédo: Do

professor, sempre se exige que oriente os alunos.

Classificacdo: INSATISFATORIA

Na folha 3, item 4 - As duas opg¢des sdo inconvenientes.

Classificagdo: INSATISFATORIA

Na folha 3, item 5 - Para a primeira alternativa, a opgéo é invalida. Para

as duas seguintes, a opgao C (sempre) é adequada.
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Classificagdo: PARCIALMENTE SATISFATORIA

Na folha 3, item 3 - A op¢ao adotada & a que satisfaz a pretenséo do
item.

Classificacao: SATISFATORIA

Na folha 3, item 4 - Opcdes subjetivas. Cada aluna € quem sente
necessidade dos recursos de que se utiliza ‘para escrever textos'.

Classificagdo: SATISFATORIA

Na folha 4:

-- resposta a pergunta 5 — Conveniente, respeitada a redagéo da aluna
com defeitos de expressao.

Classificagdo: ACEITAVEL,;

-- resposta & pergunta 6 — Parcialmente conveniente. Com defeito de
forma e de expresséo que dificultam a articulagao (clareza) da idéia.

Classificagao: ACEITAVEL;

-- resposta a pergunta 7 — A resposta ndo se articula satisfatoriamente a
pergunta. Impropriedade grafica.

Classificagdo: INSATISFATORIA,

-- resposta a pergunta 8 — Inadequada. Além do defeito de forma, o de
sentido prejudica a articulacéo das idéias.

Classificacdo: INSATISFATORIA.
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Anexo 1C
Quadro Sinéptico dos resultados da
Pesquisa de Campo
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BLOCO II
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Anexo1 A
Relatorios Bimestrais



TEXTO 1
RELATORIO BIMESTRAL 134

A H.N.K,, paciente vindo do setor de Avaliagdo, com a Hipdtese
Diagnostica de Disfonia Funcional Hipercinética, é definida por
BEHLAU & PONTES:

“As disfonias funcionais sdo as
alteragcdes no processo de emissdao
vocal que decorrem do uso da propria
voz , isto é, da fun¢do de fonagdo da
laringe.”(1995:21)

A HN.K., com o historico de tensdo corporal; voz rouca,
ressondncia laringea; ataque vocal brusco; articulagao travada;
freqiiéncia fundamental grave; uso de registro ora cabega, ora peito;
veias saltadas no pescogo devido a tensdo de cintura escapular; possivel
problema de fonte glotica; entre outras, terapeuta optou primeiramente
por dar uma leve introdugdo acerca do mecanismo da fonagao a
paciente:

“A voz se produz na laringe. A laringe

¢ um tubo que contém as cordas
vocais.(...)



~

“As cordas vocais estio em posi
horizontal no interior da laringe, istgﬁa_%
‘paralelas ao solo.

“Ao 1nspirar, o ar entra nos pulmdes e
as pregas vocais se afastam. Ao falar,
as pregas vocals se€ aproximam, O ar
sai dos pulmdes e, passando pela
laringe, pde em vibragdo as cordas
vocais.

“Assim sendo, a voz ¢ o resultado do
equilibrio entre duas forcas — a forga
do ar que sai dos pulmdes
(aerodindmica) e a forga muscular da
laringe (mioeldstica), principalmente
das pregas vocais Se houver um
desequilibrio nesse jogo, havera um
problema de voz.”(Behlau & Pontes,
1995: 207)

Dada esta pequena e simples introdugfo a paciente, o que fica
imprescindivel ¢ o aconselhamento acerca da Higiene Vocal:
“Quanto a higiene vocal, é importante
que o paciente observe algumas
normas basicas que auxiliam a
preservar a saiude vocal e previnem o
aparecimento de alteragdes.” (Behlau
& Pontes, 1995:208)
Além de prevenirem o aparecimento de alteragdes vocais, ajudam’
a melhorar quem j4 as possui. Seriam coisas simples, tais como: evitar
o tabagismo; o etilismo; habitos vocais inadequados, como a tosse e o
pigarro; exposi¢do constante a ambientes providos de ar-condicionado:

mantér postura corporal reta, que possibilita livre excursdo da laringe e

a proje¢do adequada da voz e, como melhor coadjuvante no tratamento
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das disfonias funcionais, assim como das organico-funcionais, € a ingestao
de 4gua numa média de 2 litros ao dia (Hidratoterapia).

Sem poder esquecer que se ésté diante de uma Disfonia Funcional
Hipercinética, onde a tensdo corporal de cintura escapular ¢ evidente, deve-
se dar importincia a um trabalho corporal, visando diminuir esta tenséo,
fazendo com que a voz flua com maior facilidade e projec¢do.

Segundo Aranda e Lemos, trabalhou-se com exercicios de relaxamento,
para uma relaxagdo global, fazendo com que a paciente se deitasse em
decubito dorsal, pés e bragos ligeiramente afastados do tronco e as palmas
das méos viradas para baixo. O ambiente foi preparado para que esta tivesse
pleno relaxamento, incluindo aqui luzes apagadas, musica de fundo e
instrugdes dadas pela terapeuta, a fim de que houvesse a descontragdo de
todo o seu corpo.

Para a relaxagdo especifica, segundo Behlau & Pontes, utilizou-se:

e Massagem de cintura escapular, através do toque, pressionamento €
massagem;

e Exercicios cervicais, sendo eles:

SI{VI: cabega para frente e para tras; |
NAO: cabega de um lado para o outro;

TALVEZ: cabec¢a de um ombro para o outro;
CIRCULOS: rotagdo ampla de cabega.
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¢ Rotagdo de ombros, feitos no sentido horario, rodando-se os ombros

de frente para tras, bilateralmente ou alternadamente.

Um fato importante ocorrido tanto durante a explicitagdo da terapeuta

sobre o mecanismo da fonagdo, quanto durante a realizagdo dos exercicios

de relaxamento, foi o de que paciente apresentou-se bastante sonolenta,

chegando em alguns momentos a dormir.

Terapeuta questionou-a se estava dormindo suficientemente. Esta

respondeu afirmativamente; referindo ter ido dormir as 20:00hs do dia

anterior.

Quanto aos exercicios respiratorios, terapeuta baseou-se em Aranda e

Lemos:

“Para se instalar a respiragdo correta
(costodiafragmética) os exercicios deverdo
ser feitos inicialmente em posigdo
deitada...deve-se notar que, ao inspirar, as
costelas se alargam lateralmente, e o
abdomen se expande; e, ao expirar, as
costelas se estreitam, e o abdomen se
contrai. Os exercicios respiratérios deverdo
ser feitos usando-se sempre inspiragdo
nasal e expiragdo bucal.”(1995:33)

Terapeuta solicitou a paciente novo exame

Videolaringoestroboscopico, pois este foi feito h4 um ano, apresentando

uma Fenda Triangular Posterior, a qual ainda é considerada dentro da
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normalidade para mulheres. Como o quadro de voz piorou, ha a necessidade
da realizag¢do de novo exame.

Como conduta para o proximo bimestre, € sugerido a realizagio de
Provas Terapéuticas para a verificagdo de quais sdo as técnicas mais
eficientes e qual a abordagem mais efetiva naquele momento da terapia.
Apos selecionada(s), utilizar-se desta(s) para uma melhor produgdo vocal da

paciente A..
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RELATORIO BIMESTRAL

Este relatorio refere-se ao trabalho que
foi realizado com a menor acima citada, nos meses de margo
e abril/98.

A paciente compareceu ao Instituto Para -
naense de Fonoaudiologia (IPF) no dia 25 de margo de 1998;
veio acompanhada da mae, mas esta nao entrou na sala, pois
estava indo para o trabalho.

G. veio por indicacao de sua ortodontista
(Dra. Cleusa Maria C. Nagornni), com a gqual a paciente
iniciou o tratamento ortodontico ha 4 meses. A queixa e
de respiracgao bucal. i

No mesmo dia 25 de margo a estagiaria rea-
lizou a anamnese com a paciente. Esta diz que nao sabe o}
por qué do tratamento fonoaudiologico, visto que foi sua
ortodontista gue pediu a sua mae que procurasse tal aten-
dimento, o0 quanto antes possivel porque G. apresenta uma
respiragao bucal (ver anamnese). Entao, a estaglarla falou
a G. que o por que do atendimento fonoaudlologlco sera ex-
plicado para ela.

A paciente relatou que nao possui nenhum ha
bito vicioso; gque ja roeu unha, mas nao o faz mais.
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" Quando a estaglarla questionou sobre a ali-
mentagao, G. referiu que '"come rapido porgque sempre esta
com pressa" (SIC). G. tambem falou gue mastiga mais com
0 lado direito, pois, segundo ela, € mais facil.

Quanto a respiragao, G. referiu que sempre
que percebe que esta respirando pela boca, tenta se corri-
gir, porque sabe que e errado, mas que apresenta dificulda-
de em respirar pele nariz.

G. tambem falou’que nao conhece o trabalho
da fonocaudioclogia, mas que, se e para ela melhorar, tudo
bem (SIC).

No dia 27 de margo a estagiaria realizou a
avallagao de O0.F.A. e F.N.V., com base na autora Irene
Queiros Marchesan.

A estagiaria pode observar que a paciente
possui uma Classe II (Angle), uma mastigagao unilateral a

dlrelta, a lingua, tanto em repouso como na deglutlgao e
fonagao interpoe-se as arcadas superior e inferior. No mo-
mento da deglutigao, tanto de so0lidos como de liquidos, a

paciente apresenta a musculatura perioral hiperativa.

G. apresenta uma assimetria facial; o lado
direito, lado em que realiza a mastigagao, esta mais encur-
tado, engquanto o lado esquerdo esta mais hipofuncionante.

Segundo Hanson, "o alinhamento dental e
ameacado quando na presenca de pressoes atipicas. Pressoes
excessivamente fortes e/ou frequentes da lingua, geralmente
acompanhadas de pressoes muito leves e/ou pouco frequentes
dos labios, contribuem para o desenvolvimento, permanencia
ou recidiva da ma oclusao dental".

"Nos pacientes portadores de ma  ocluszao
de Classe II, divisao 12, a postura de lébios e lingua
val depender da ex1sten01a ou nao de discrepancia entre as
bases osseas. Quando ha alteragao osse€a, as alteragoes la-
biais sao frequentes". (Ferreira, 1997)

Ainda na avallagao percebeu-se que a respi-
ragao e do modo costodlafragmatlca, e durante a avaliagao a
paciente permaneceu com os labios entreabertos e sua respi-
racao € do tipo mista.

Durante a fonagao, a paciente apresenta uma
protrusao da lingua na produgao dos fonemas linguo-dentais,
que, segundo autores € comum no paciente que apresenta mor-
dida cruzada. A mordida cruzada de G. pode ser confirmada
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atraves das fotos da pasta de documentagao ortodontica tra
zida pela mesma na sessao do dia 03 de abril.

A estagiéria fez o encaminhamento para um
exame otorrinolaringologico, que e de grande importancia pa
ra o bom andamento do caso.

O trabalho terapeutico realizado esta sendo
baseado na autora Maria da Conceigao Arantes Ferraz, e, se-
gundo ela, '"a terapia miofuncional abrange todas as fungoes
de forma global realizando-se exercicios para cada funcgao,
independente ou nao de haver patologias evidentes". Esta
sendo seguida esta autora por decisao da superv1sora, apés
entendimentos havidos entre a mesma e a estaglarla

A primeira fase do tratamento consiste na
conscientizagaoc do problema e necessidade de sua correcgao.

A estagiaria tem enfatizado bem o posicio-
namento lingual paciente coloca hostia na boca para perce-
ber onde a 11ngua deve estar; foi explicado a paciente so-
bre a importancia de nao se interpor a lingua entre os den-
tes, pois a mesma vai exercer uma forga muito grande, amea-
gando o0 alinhamento dental.

A paciente esta demonstrando bastante inte-
resse em melhorar; refere que, desde que iniciou o tratamen
to fonoaudiologico, procura sempre prestar atencgao ao posi-
cionamento de sua llngua durante o repouso, enguanto assis-
te aula, ve TV e, durante a refelgao, no momento em que
vai deglutir, lembra-se de nao interpor a lingua aos den-
tes.

G. diz que fez uns "lembretes", conforme su
gerido pela estagiaria, a fim de nao se esquecer do posicio
namento correto da llngua.

Durante as sessoes estao sendo realizados
exercicios de respiragao e relaxamento, apos o que a esta-
giaria faz a paciente verificar e tomar conhecimento das

suas estruturas da cavidade bucal, posicionamento da 1§n—
gua; a estagiaria pede_a paciente que beba um gole d'agua
e perceba sua deglutigao, o movimento de sua lingua, tocan-
do a ponta na papila palatina e seu dorso. fazendo pressao
contra o palato.

Foram realizados exercicios de 1ingua e
preparatorios para deglutigao.
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Na sessao do dia 17 de abril, a estagiaria
mostrou figuras a paciente que mostravam as etapas da 1in-
gua durante a degluticao normal, ilustradas no 1livro da
Ferraz. Paciente observou com atencao e disse perceber is-
to quando deglute.

A pacilente tem comparecido as sessoes com
regularidade; chega a terapia com vontade de saber, de co-
nhecer e perguntar a estagiaria suas duvidas. A estagia-
ria, por sua vez, tem mostrado grande interesse em ajuda-la. .

Neste bimestre havia sido marcado um conta-
to com o ortodontista da paciente para o dia 14 de abril
mas nao foi possivel a ida da estagiaria com a supervisora,
ficando adiado o contato para uma outra ocasiao.

Condutas para o proximo bimestre:

- Realizar encontro com a ortodontista.

- Ver resultado do médico otorrinolaringologista e avalia-
¢ao audlologlca

- Dar continuidade ao trabalho de conscientizagao e tera-
pia miofuncional, abrangendo todas as fungoes de ordem
global.

Sem mais para o momento, coloco-me a dispo-
sig¢ao para malores esclarecimentos.

Ctba, 20/04/98
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TEXTO 3

IDENTIFICACAO

RELATORIO BIMESTRAL
(MARCO / ABRIL )

O presente relatorio vem descrever o trabalho realizado com o_paciznte supracitado, do dia 11 de
margo ao dia 17 de abril de 1998, pela estagidria '

No dia 11 de margo, T. compareceu ao Instituto Paranaense de Fonoaudiologia, acompanhado pela
mie, D. Sonia, para realiza¢fo da anamnese, da qual ja havia passado pela assistente social Beatriz.

A procura para o atendimento fonoaterdpico ocorreu pela preocupacdo da mde em relagdo as
dificuldades de T., tanto na escola como em vida social. Esta trazia como queixa dificuldades na fala e
leitura e trocas na escrita, e tais dificuldades o fizeram reprovar trés vezes a 2* série, ndo garantindo bom
rendimento escolar e "gozagdo por parte dos colegas”,

' Nesse primeiro contato, pode-se perceber a expectativa da mie em relagdo a T., a mesma quer que
seu filho seja "alguém na vida", um "doutor", mas D. Sonia sabe que para isso T. precisa estudar bastante,
ler e escrever certo.(SIC)

Quanto as expectativas de T., este parece motivado, visto que segundo o mesmo ndo gostaria de
repetir o segundo ano novamente, pois essas reprovagdes o deixam triste, apesar de ndo pensar em largar
os estudos. (SIC)
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Foi realizado uma primeira avaliagdo dos Orgdos Foanoarticulatério, Fungdes Neurovegetativas,
Leitura e escrita, mas devido as dificuldades encontradas pela terapeuta, dificuldades essas em relagdo ao
embasamento tedrico, um ndo saber deste, necessirio para uma avaliagdo com resultados fidedignos.
Entdo foi realizado uma reavaliagdo na qual terapeuta ja se encontrava apta teoricamente para realiza-14.

Antes de prosseguir sobre a reavaliagdo feita, coloco aqui que até este tempo, comegando pelo
primeiro dia, através de observagdes clinicas, notou que nio seria necessario avaliagio de Fala, mesmo
sendo este um dos nossos objetos de estudo, visto que durante conversas espontineas ocorridas, ou mesmo
em alguns momentos da avaliagdo, como em leitura e escrita, T. nfo apresentou, em nenhum episédio,
trocas na fala, ou algum indicativo para que avaliagdo de Fala fosse realizada no momento, mas nio fica
descartada a hipétese para eventual realizagfo.

Foi entdo realizada a reavaliagio dos Orgdos Fonoarticulatério, Fungdes Neurovegetativas, Leitura ¢
escrita.

Para avaliar OFA E FNV, teve como suporte tedrico, conhecimentos de Marchesan (1993), Petrelli
(1994), mesmo ndo sendo objeto de estudo no momento foi realizada tal avaliagdo. As observagdes feitas
basearam-se no que autores citam quanto funcionamento das fungdes estomatognatas, incluindo
respiracdo. Funcionamento este descrito como dentro dos padrdes de normalidade e as eventuais
alteragdes.

Apresentando como resultado mais significativo o sigmatismo anterior do fonema /s/, mediante
alteragdo oclusal encontrada, alteragdo esta j4 citada na avaliagio.

Foi realizado também avaliagdo de leitura ¢ escrita, sendo esta objeto de estudo. Tanto na avaliagdo
quanto nas terapias realizadas at€¢ o momento, foram baseadas teoricamente no interessante trabalho de
Mota (1995), tal autora descreve questdes ligadas 4 leitura e escrita vinculadas a um pressuposto tedrico
interacionista, pressuposto este que pressupde a linguagem enquanto tal se for atravessado por esta, 0 que
s0 ¢ possivel de acontecer na imensa rede de significantes.

Um dos motivos por optar pela teoria de Mota é o lugar que esta dd para o campo de aquisi¢do de
linguagem, trabalho inspirado pela Claudia de Lemos, que recorre ds nogdes de significantes. Tal quadro
tedrico permite reconhecer nas produgdes das criangas - mesmo nas formas graficas indeterminadas e
heterogéneas de sua escrita inicial - um papel efetivo para o Outro. Sendo que este Outro é considerado no
Interacionismo como um funcionamento do linguistico discursivo, interpretando a escrita da crianca,
permitindo que se transforme, porque, segundo Lemos, pelo menos parte de seus significantes coloca

significantes da escrita da crianga em novas relagdes.
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"E dos discursos orais e escritos do Outro, que vém os significantes com que a
crianga lerd que se haver na composi¢do de seu texto escrito.
(MOTA, 1995: 159)

Segundo Lemos, a crianga sO € "capturada" pela escrita, se esta participa em situagdes onde a
praticas discursivas orais conferem sentido a escrita.

"Trata-se de uma remissdo do ato de escrever a prdticas orais em que ganha sentido,
em que, por exemplo, a crianga vai reconhecer o ato de ler com um outro modo de falar.

(LEMOS, op. cit: 11)

Na avaliagdo de T., este pode -se dizer que ndo conseguiu relacionar sua linguagem oral com leitura
€ escrita, visto que apresentou extrema dificuldades para interpretar um texto na qual trazia vocabularios
compativeis com seu ano letivo, assim como a interpretacdo a ser feita também estava compativel., e
quanto a passar para o papel o texto discutido, T. apresentou grande dificuldade.

Foi considerado o "erro" como algo extremamente construtivo, ja que um individuo, para chegar a
um produto final, passa por iniimeros processos de reorganizagdes, o que pode ser observado na avalia¢do
de T., pois este escreveu um texto, e ao reler modificou-o até chegar ao produto final.

Durante a avaliagdo também foi considerada a relagdo oralidade/ escrita/ lingua, e ndo somente a
relagdo oralidade/ escrita, pois segundo Mota s¢ reduzir o processo & mencionada relagdo dual, a
linguagem oral € tomada como referente e escrita como referéncia, numa relagio que é da ordem do signo.

Observando as produgdes de T., este apresenta um cardter diferencial, segundo autora supracitada,

w“

esta explica “... processos no qual se encontram fora, os textos fornecem imagens ou estimulos e em
seguida reconstruidos em um dentro. Esta repeticdo, quando se trata de linguagem - processo simbdlico -
¢é sempre original.” )

E nos textos elaborados por T., pode-se observar indicios da relagdo simbdlica e imaginaria com os
textos interpretados nas prdticas de leitura e produgdo de escrita, indicando acesso da escrita como
processo simbdlico, ainda que sua escrita ndo esteja em relagdo com a oralidade, jd se mostra dentro do
sistema alfabético e funcionamento de lingua.

Parece-me que T. apresenta, segundo Ferreiro, um problema essencial enfrentado pelos escreventes,
o de ndo saber “o que a escrita apresenta e de que maneira a representa”. (MOTA, 1995: 87)

Quanto ao plano terapéutico, foi trabalhado em cima de contos, jornais, faziam leitura destas,
interpretagdo e a produgdo da escrita. Dentro da parte de intcrpretagéo, terapeuta tentava colocar o texto
trabalhado no contexto social de T., para que houvesse melhor compreensdo do paciente no que dizia o

texto.
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Um dos trabalhos realizado com jornais, trazia informagdes sobre Curitiba, por exemplo, o
urbanismo em geral, como o transporte facilitado, melhorias no ensino e na saide. Tal texto pode ser
incluido totalmente no contexto social de T.

Como conduta para o préximo bimestre, sugiro:

® Encaminhamento Otorrinolaringoldgico e posterior a realizagdo de uma avaliagdo, sendo interessante
também um encaminhamento a parte para realizagdo do exame de Processamento Auditivo Central,
visto que tal exame ¢ indicado para criangas com dificuldades de aprendizagem, ou seja, que tenha em

seu curriculo escolar vérias reprovagdes, fato este encontrado na histéria de T.

¢ Continuacdo do trabalho em cima de contos, jornais, artigos.
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Relatorio Bimestral.

Este relatério tem por objetivo descrever os dados obtido durante a anamnese,
avaliagdo e terapéutica da paciente A no periodo de 27 de
margo a 17 de abril do corrente ano, com queixa de troca na fala.

Adrnana compareceu ao Instituto no dia 27 de margo para realizar a entrevista
inicial, onde refere Ter procurado ajuda sem indicagio, uma vez que esta cursando o
3" ano de jornalismo na Pontificia Universidade Catélica do Parana.

Fez tratamento fonoaudioldgico aos 7 anos de idade porque falava totalmente
enrolado, melhorando bastante, permanecendo somente a troca do /1/ por /g/.

Fez tratamento ortoddntico com 13 anos, permanecendo 2 anos com aparelho,
por que os dentes de cima encobriam todos os debaixo, o que modificava sua
mastigagdo. (SIC).

A. pretende seguir carreira na area grafica de revista, televisdo como editora

de matérias ou repdrter.

Refere ndo gostar de beber, fumar e usar drogas.

A.  tem alergia a pé, quando mexe em algo empoeirado espirra bastante.
Néo tem problemas de saide, quando crianga apresentou crises de asma, catapora,
cachumba e rubéola, ndo toma medicamentos, s6 o anticonceptivo Minulito.

Refere mastigar mais do lado direito, apresenta dificuldade em engolir

comprimidos, possui degluticdo ruidosa, mas ndo apresenta episodios de engasgos,
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sua lingua fica no soalho da boca, refere ainda morder lateralmente sua lingua ou
fica empurrando os incisivos centrais inferiores para frente.

Nio apresenta queixas de sua voz. .

A avaliagdo foi baseada em Irene Marchesan (Motricidade Oral, 1993)
Sebastido Vicente Castro (1985), Gomes de Sd Filho (1994) e Ferraz (1985), nos
aspectos anatémicos.

Foram avaliados o perfil facial e corporal de A. onde verificou-se leve desvio
do ombro ao lado direito e leve posicionamento de cabega para a frente no perfil
facial, observando-se ainda que nio ha uniformidade entre a face direita e esquerda,
com leve assimentria na face direita, em relagio ao crescimento facial em dimensdo,
houve um maior crescimento no sentido horizontal que vertical representando assim
uma tipologia braquiocefalica.

Representando uma face mais curta, arco dentario um pouco mais amplo,
angulo goniaco mais fechado, a lingua mais ampla ocupando um espago mais baixo
na cavidade bucal, labios afinados com pouca exposi¢do de gengivas e provavel
problema articulatério, mordida profunda causada pela altura facial inferior reduzida
pelo crescimento horizontal.

Em relagédo ao perfil entre nariz, boca e queixo possui um perfil concavo.

Foram avaliados a tonicidade, postura e mobilidade dos OFA, através de
observagdes e apalpagdes, as investigagdes sdo vilidas mesmo sendo muito
subjetivas. |

Os labios de A. estdo unidos em posigdo de repouso, apresentando-se
simétricos em dimensdo, com tonicidade normal, estando um pouco afinados devido
sua caracteristica facial, com bom controle de movimentos e sem presenca de
tremores.

O freio labial superior e inferior apresentam-se normais, sem seu tamanho

estar aumentada ou diminuido.
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A lingua de A. em repouso estd ocupando o soalho da boca, forgando os
dentes incisivos centrais inferiores para frente, com o rebordo lingual levemente
marcado pelos molares. Apresenta boa mobilidade da lingua.

A. possui todos os dentes inferiores e superiores s6 faltando o 3 molar
superior direito, que ainda ndo fez erupgdo.

Apresenta uma sobremordida ou overbait com bom alinhamento dentario,
(nfo possuindo desvio de linha média). Gengivas apresentam-se com coloragdo
normal, porém com pouca presen¢a de mucosa. Para o préximo bimestre deverd
fazer uma nova avaliagdo ortodontica afim de verificar a oclusdo. i -t woof 0

Palato duro apresenta-se integro com profundidade normal com coloragdo
rosea, tivula presente sem alteragdes de tamanho ou forma.

Amigdalas presentes sem altera¢Ges de forma ou tamanho.

A. apresentou boa mobilidade de mandibula, os misculos masseter e

temporal encontra-se em contragdo adequada, sem tensdo na mastigagéo.

Funcdes Neurovegetativas.

Verificou-se que A. possui uma respiragdo de modo nasal do tipo
castodiafragmatica.

A. produz os movimentos rotatérios de mandibula durante a mastigagdo, mas
tem predominancia a mastiga¢do do lado direito.

A degluticdo de A. possui leve posicionamento de cabega e, pressionameﬁto
de lingua.

A estagiaria e a supervisora acharam necessario avaliar a voz de A. por
apresentar-se grave com leve soprosidade podendo indicar alguma alteragdo
funcional. Sendo assim A. foi encaminhada para wuma avaliagdo
otorrinolaringologica com sugestio de wuma video laringoestroboscopia e
audiometria que sera realizado no dia 28 de abril do corrente ano.

A avaliagdo vocal foi dirigida segundo Mara Behlau e Paulo Pontes.
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Foram verificados o tempo maximo de fonacdo onde obteve-se 7 segundos na
vogal /a/, 9 segundos em /i/. 7 segundos em /u/. 7 segundos em /s/ e 9 segundos em
/2.

O tempo de /z/ ndo foi maior que 3 segundos constatando-se que ndo possui
hipercontragdo de pregas vocais.

A divisdo de /z/ e /s/ foi menor que 1,2 segundos, ndo havendo falha de
coaptagdo glotica.

Os dois tempos de /z/ e /s/ foram abaixo de 15 segundos nio havendo
comprometimento do suporte aéreo.

Na contagem de nameros 7 segundos, observou-se tensio na fonagdo. A.
contou até o numero 25 em 14 segundos, referindo cansago.

Néo apresenta ataque vocal brusco na fonago.

A ressondncia parece ser feita na parte mais baixa da faringe, ficando um
pouco tensa.

Sua voz € grave com leve soprosidade. Apresentou quebras de sonoridade,
falhas na produgdo vocal ficando as vezes um pouco mais aguda.

A intensidade de voz varia de acordo com o ambiente. Verificou-se que a
velocidade esta alterada, fazendo em alguns momentos a omissdo do /i/ da liquida
ndo lateral intervocalica.

A partir dos dados coletados podemos concluir um possivel distirbio
articulatério e alteragio miofuncional, uma vez que A. posterioriza o poﬁto
articulatério do /r/ parecendo com som de /g/ e alteragdes na mastigagio e
degluticdo.

A terapia estd sendo baseada segundo os pressupostos tedricos de Irene
Marchesam em forma e fungfo e Vam Riper em corregio de linguagem.

No dia 15 de abril, a estagiaria trabalhou com A. as estruturas, as
musculaturas que envolvem a mastigagdo a deglutigdo e articulagdo e, quais suas
fungdes, explicando que se essas néo trabalham direito acometeram outra estruturas,

causando um funcionamento maior de alguma musculatura, modificando todo o
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percurso, resultando em assimetrias ocasionando mais fun¢des de um musculo e
outros ficando flacidos.

No dia 17 de abril trabalhamos com o ponto articulatério do /r/, gravamos
uma fita com palavras que A. tem dificuldade em pronunciar, primeiramente A. leu,
depois a estaglana, f01 dados 0 ponto articulatério do /r/ que € a lingua nos dentes

'.pertmho da’ papﬂa com os rebordos linguais encostando nos molares, € 1im
linguodental.

“ O paciente tem que se conscientizar das caracteristicas dos fonemas padrio
que servem como salvo da terapia e reconhecer como sua articulagdo erronea
diferem da dos sons alvo, para ajudar o paciente a ouvir seus erros e a compara-los
com a fala normal ” (Charles Vam Riper, 1997; 180)

Para a proxima sessdo continuaremos com o ponto articulatério e gravagdo do

fonema isoladamente em silabas e, em palavras.

Curitiba, 22 de Abril de 1998.



B 154
X0 5

Pontificia Universidade Catolica -PUC.

Instituto Paranaense de Fonoaudiologia

Terapeuta: Iris do Rocio Canestraro.

Relatério Bimestral

No dia 04 de margo do corrente, W compareceu ao IPF, acompanhado de

sua mae para dar inicio ao processo terapéutico. Sendo solicitado o

encaminhamento, a mde referiu, ser uma solicitagdo da escola de W. e que o mesmo ji
havia iniciado avaliagdo fonoaudiolégica com Elaine Setim, que encaminhou-o ao IPF.

A queixa apresentada pela mae era de que W. apresentava problemas na fala (“trbca
muitas letras”) e “que ia mal na escola” tendo repetido de série.

Iniciou-se entdo o processo de avaliagdo com a coleta de dados de Anamnese, no dia
04 de margo, sendo retomados em 13/03 para complementagéo e esclarecimentos de alguns
itens apresentados pela mie.

Da anamnese um dado chamou a atengdo da terapéuta, quando D. Orlanda referiu
que W. apresentava vomito ao lhe darem a chupeta (depois de alguém colocé-la na boca),
ao mostrarem a lingua, beija-lo na boca (quando bebé€) e atualmente ainda repetisse o fato

diante da TV ou quando ddo-lhe 4gua no mesmo copo de outra pessoa. Outros dados
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também foram significativos como: suspeita de hidrocefalia no 6° més de gestagdo (o que
ndo se confirmou ao nascimento de W.); anemia da mée e da crianga no pos-parto; uso de
fraldas até 5 anos, na creche; peso sempre abaixo do normal; nervosismo da crianga que
segundo a mae permanece ainda hoje.

Nos dias 11 e 18/03 a terapéuta propds atividades para efetuar a avaliagdo
fonologica pois:

“E necessario que se identifiquem as caracteristicas unicas do sistema de cada
crianga, para planejar um tratamento mais apropriado para essa crianga”. (Stocl-Gammon
& Dunn, 1985 p. 127)

Estas atividades foram: leitura de uma historia infantil, conversagdo espontanea e
com uso de fantoches, identificagdo e nomeacdo dos itens das cartelas tematicas de Yavas.

A anélise se fez posteriormente a gravagao destas atividades e da transcri¢do de fala
de W, tendo como resultado: anteriorizagdo de Velares em 62%, anteriorizagdo de Palatais
em 61%, substituicdo da liquida lateral em 70%, apagamento de liquida lateral intervocalica
em 6,6%, apagamento de liquida nio lateral FSDP em 12%, e¢ FSFP em 14% e
deslabializagdo em 25%. Com este resultado seguindo-se a avaliagdo dos processos
propostos por Yavas obteve-se como hipotese diagnostica: desvio fonologico presente.

No dia 20/03 teve inicio a avaliagdo de escrita de W. para tal a terapéuta propds
como atividade o preenchimento de palavras cruzadas. Tomando-se como base tedrica a
concepecdo de linguagem do interacionismo de Claudia de Lemos e de seus seguidores Mota
e Maia.

Segundo Mota, € a partir “dos discursos orais e escritos do outro, que vem, 0s
significantes com que a crianga tera de se haver na composigdo de seu texto escrito”.

Pode-se concluir com esta estratégia (repetida durante algumas sessdes seguintes)
que o paciente apresenta muitas dificuldades com relagdo a grafia ¢ a propria gramatica
(sendo estas, ja trabalhadas na escola, e ndo enfatizadas na avaliagdo fonoaudiologica),
porém o que se torna mais evidente é o medo de W. em escrever, por achar-se “muito
burro” e incapaz de produzir algo seu e colocar-se como sujeito em suas produgdes, sendo
este o lugar dado pela familia e assumido pelo paciente.

Também foram observados os cadernos de W. porém ndo analisados, pois,

continham apenas copias de tarefas escolares que ndo possibilitavam a produgdo do
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paciente nem tdo pouco a sua colocagdo enquanto sujeito, digo “ser humano, submetido as
leis da linguagem que o constituem e que se manifesta de forma privilegiada nas formagoes
do inconsciente” (Dicionario de Psicanalise).

Confirma-se uma Hipotese Diagnéstica de disturbio de linguagem escrita.

Na sessdo de 03/04/98 realizou-se a avaliagio miofuncional tomando-se como base
tedrica a avaliagdo proposta a avaliagdo de Irene Marchesan.

Desta avaliagdo os itens observados encontravam-se nos padrdes de normalidade
com excegdo da A.T..M. que 2° o paciente ao se pressionar esta regido (quando de boca
aberta) sente dor, e pela presenca de estalidos em alguns momentos durante a mastigagao e
elevamento/abaixamento da mandibula (na mesma regidio). A terapéuta ndo conseguiu
observar a oclusdo do paciente para determina-la com precisdo. Estes dois dados somados
na avaliagdo, resultaram no encaminhamento de W. para avaliagdo ortoddntica.

Devido a conflitos tedricos referentes a avaliagio de Leitura e Escrita, no dia 08/04
esta, foi retomada, agora seguindo-se como roteiro a avaliagdo esquematizada pela prof®
Elaine Setim, com base tedrica fundamentada em Eduardo Calil e Sonia Mota(seguidores
do Interacionismo de Claudia de Lemos).

Para esse momento de avalia¢do foi utilizada a confecgdo de um texto (histonia) em
forma de gibi.

O paciente realizou bem a atividade, prendeu-se nas cenas e agdes apresentadas
pelos personagens, com isso escreveu um texto criativo, fazendo sua propria sequéncia dos
acontecimentos, enumerando os baldes, propiciando ao leitor o entendimento do texto.

Foi possivel visualizar, pela produgdo, o atravessamento de discursos ja ouvidos por
W. que planejava sua agdo antes de escrevé-la e mesmo a Atividade Académica presente,
pois o paciente preocupava-se em escrever certo, corrigindo seus erros.

“Quem d4 principio de unidade..., sdo relagdes entre sujeito e sentido, produzindo
tensGes entre os textos (intertextualizagdo), ja dito e suas filiagdes socio-historicamente
determinadas. Essas relac8es ndo sio previamente estabelecidas ou construidas. Elas estdo
em funcionamento na prética de textualizagdio, capturando o sujeito através da necessidade
de se dar sentido, da imposigdo da interpretagdo”.

Cabe lembrar que mesmo tratando-se de uma produgdo escrita, e dos “blogueios™ de

W. quanto a esta pratica, ele mostrou-se menos receoso, colocando-se em sua produgdo
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(ex.: na escolha da seqiiéncia dos balSes aleatoriamente), porém manteve sua posigdo de
ndo saber sempre perguntando a terapéuta como fazé-lo.

Pode-se entdo concluir o processo da avaliagdo fonoaudiologica ressaltando-se que

a avaliagdo de leitura e escrita se estendeu em algumas sessdes por alguns motivos como:
conflitos tedricos referentes a este tema, produgdes inadequadas a avaliagdo e a dificuldade
de se conseguir uma produg@o escrita por parte do paciente.

Sendo assim, o 1° objetivo da terapéuta foi alcangado, sendo ele a avaliagdo
fonoaudiologica.

Sugere-se para o proximo bimestre o acompanhamento familiar nas atividades de
linguagem escrita, assim como o contato com a escola e profissionais envolvidos com o
paciente, 0 que neste primeiro momento foi dificil devido ao acimulo de atividades da
terapéuta e mesmo no que se refere ao embasamento teorico referente ao tema.

Os encaminhamentos para avaliagdo audiologica (e se necessario de Processamento
Auditivo Central) O.R.L. e Ortoddntico ndo foram realizados pela falta de assinatura da
supervisora do caso. Devendo ser efetuados ainda na 1° semana do proximo bimestre, a fim
de se confirmarem os dados obtidos e fechamento efetivo do diagnostico.

Sem mais para o momento, coloco-me a disposi¢do para maiores esclarecimentos.
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RELATORIO BIMESTRAL ( MARCO / ABRIL )
Relatério bimestral referente aos meses de margo e abril , 1 ° bimestre .

Paciente . , chegou ao IPF em 25 / 03 / 98 trazido por sua
mae com queixa ae tala . Segundo ela , seu filho encurta palavras , deixa letras de fora e
prefere mostrar do que falar .- SIC .

Com isso realizamos a anamnese de a avaliagdo de OFA e FNV baseado em
Irene Queiroz Marchesan .

" Trabalhar com motricidade oral em Jonoaudiologia requer um profundo
conhecimento de anatomia , fisiologia e das dreas correlata & nossa profissdo ...

O fonoaudidlogo que se conhece fisica e emocionalmente podera também
compreender melhor o individuo a quem dirige seus conhecimentos . Da compreensdo
das partes é que vird a compreensdo do todo , pois afinal o todo é composto de partes . "

( Marchesan - 1993 , 68 )

A avaliagdo de OFA e FNV foi realizado nara descartarmos qualquer alteragdo que
pudesse estar influenciando na fala de

Foi realizado ainda a avaliagdo de fala e linguagem , que € a queixa trazida pela mie
de como ja foi mencionado .
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Primeiramente , baseado em Yavas , pois acreditavamos que se tratava de um
Desvio Fonolégico .

"... elas visam diminuir as dificuldades articulatérias das criangas ao mesmo
lempo em que devem preservar ao mdximo as caracteristicas perceptuais da fala para que
ainteligibilidade ndo seja muito prejudicada .

(Yavas - 1992, 92 )

Acreditava-se em Desvio pois Vitor estrutura a linguagem , se coloca enquanto
sujeito e realiza processos metaforicos e metonimicos .

Mas com observagio e estudos dos corpus levantou-se a suspeita de Retardo de
Desenvolvimento de Linguagem . Pois Vitor estrutura a sua linguagem , fazendo uma
colagem da fala da terapeuta , apresenta assimilago , que € uma das caracteristicas do
Retardo de Linguagem e sobre os processos , metaféricos e metonimicos | qualquer crianca
que esteja inserida na linguagem é capaz de realiza-los . E esse é o caso de Vitor pois o
mesmo apresenta-se inserido na linguagem .

|
|
|
|
|

Tudo isso baseado no Interacionismo de Claudia de Lemos enquanto teoria de
Aquisi¢do de Linguagem e baseado em Rosana B . Basso no que diz respeito ao Retardo de
Desenvolvimento de Linguagem .

"... a falta ou o desenvolvimento lento oy limitado da linguagem em criangas que
nio apresentam evidéncia de lesdo orgdnica , déficit cognitivo ou psicologico e nem idade
cronologica que justifique tal fenémeno ."

( Basso - 1995, 32)

Nao podemos ainda confirmar esse diagnéstico de Retardo , pois € preciso maiores
estudos e investigacdo sobre o caso de Vitor .

Os resultados ndo est3o confirmados por estarmos em processo de avaliagdo .
Sera trabalhado a estruturagdo e significacdo de fala do paciente através do ludico .
Como conduta para o préximo bimestre pretendemos finalizar a avaliagdo o quanto

antes , para nos apoiar a um diagnéstico Seguro e correto e darmos inicio ao processo
terapéutico propriamente dito .
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Curitiba , 22 / 04 / 98
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DADOS DE IDENTIFICACAO :

RELATORIO BIMESTRAL ( margo / abril )

O menor - , compareceu ao IPF no dia 01-04-98 ;
acompanhado por sua mie.

P. veio ao IPF com a queixa de gagueira , houve também o encaminhamento por
parte de seu ortodontista , Dr. Marcelo Ferreira. H4 dois anos atras , quando entru na lista
de espera , P. veio com um encaminhamento da escola , pois este ndo se interessava pela
leitura nem pela escrita.

A gagueirade P. , ja est4 sendo tratada por uma psicéloga que era estagiaria da PUC
PR. em 1997. Quando ela se formou , P. disse que queria continuar com ela porque ja esta

- acostumado e seria dificil acostumar-se com outra.

Ainda ndo foi possivel estabelecer um contato com a psicéloga de P. .

Como embasamento tedrico para avaliagdo e terapia , foram usados livros de: Irene
Queiroz Marchesan , Robert Moyers , Esther Mandelbaun Gongalces Bianchine , Mehmet
Yavas , Carmem Matzenauer Hernandora e Regina Rittrer Lamprecht.

Neste primeiro dia com P. foi feita a anamnese "Esse momento é da maior
importancia. E nele que vamos comegar a construir uma relagdo favoravel , ou nio , com o
paciente € seus pais e também conhecer alguns aspéctos do problema em razio do qual

fomos procurados."
(Marchesan , 1993 : 41)
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Levando em consideragdo os dados colhidos da anamnese e informagdes passadas
pela assistente social ; este caso devera ser conduzudo com muita atengdo . P. apesar de Ter
uma historia complexa , € uma crianga extrovertida e esta sempre sorrindo .

Num segundo encontro , foi dado inicio a avaliagdo . Foi realizada uma avaliagio
completa , envolvendo OFA , sistema estomatognatico "O sistema estomatognatico
identifica um conjunto de estruturas bucais que desenvolvem fun¢des comuns , tendo como
caracteristica constante a participagdo da mandibula ..."

( Marchesan , 1993 : 21)
também a linguagem oral , leitura e escrita .

Apo6s a avaliagdio , a conduta para terapia foi fazer uma "reeducagdo" de
posicionamento da lingua .

Aqui, foram feitos desenhos , papéis para colar em lugares que P. sempre olha para
ndo esquecer ,mostrando a importédncia e necessidade do posicionamento correto .

P. possui uma respiragdo de modo bucal . Poderia ser feito um trabalho desde que
ele ndo apresentasse rinite e fosse Classe II "... caracterizada por uma denti¢do mandibular
"distal" ao maxilar , cuja mé relagdo pode ser causada por displasia ¢ssea basica ou por
movimento para frente do arco dental superior e por um processo alveolar ou pela
combinag@o dos fatores esqueléticos e dentais "

( Moyers , 1991 : 165)
seria impossivel realizar um trabalho, pois suas caracteristicas anatdmicas néo permitem.

"Devemos esclarecer ao paciente , os limites de suas caracteristicas anat6micas , e

leva-lo a compreender como naturais as suas diferengas em relagéo as outras pessoas."
( Marchesan , 1993 : 65)

Sera feita também , a conscientizagdo quanto a mastigagdo de P. , que € unilateral e
aparentemente viciosa.

Quanto a fala de P. , foi mostrado o ponto articulatério dos fonemas /s/, /z/, //, /1/.
Mas P. ndo tem propriocepedo bucal. Também foram feitos estranhamentos.

Nio foi possivel observar os resultados mais significativos pois houve apenas uma
sessdo de terapia.

P. foi encaminhado para uma avalia¢do otorrinolaringolégica , para que se tenha
mais dados sobre sua obstrugdo nasal e para realiza¢@o do exame de audiometria.

Foi feita uma visita ao seu ortodontista , Dr. Marcelo Ferreira , este confirmou
alguns dados ja levantados pela estagiaria , explicou como estd sendo feito o trabalho
ortodontico. Mais dados sobre este encontro , estdo descritos no relatoério de visita ao
ortodontista.

Foi solicitada uma radiografia periapical dos ICS , ICI , ILS , e ILI . Estagiaria
acompanhou o paciente até a clinica odontologica da PUC PR. para realizagdo da
radiografia. O objetivo aqui, € a conclusdo do diagnostico fonoaudiologico
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A conduta para o proximo bimestre sera:

. Visitar a escola e conversar com a professora , afim de coletar mais dados sobre o
paciente;

- Visitar a psicologa , para saber qual a linha teorica que esta segue , 0 que ela pode dizer
sobre a gagueira , a personalidade e o emocional de P. ;

- Continuagdo do trabalho de conscientizagdo sobre mastigagdo e posicionamento de
lingua ;

- Trabalhar com afaladeP. ;

. Dar inicio a um trabalho de propriocepgéo bucal , baseado em Solange Isler.

Sem mais para 0 momento , coloco-me a disposi¢do para maiores esclarecimentos.
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Curitiba, 22 de abril de 1998

RELATORIO BIMESTRAL DE ATENDIMENTO

Relatorio referente aos meses de margo e abril de atendimento com a paciente

. A paciente vinha de um ano de atendimento l

el
fonoaudiolégico no IPF sendo que a estagiaria responsavel no ano anterior

, € neste ano de 1998 o caso foi assumido pela estagiaria
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O primeiro contato com a histéria da paciente se deu com leitura dos dados
coletados, ( em pasta pela tp anterior) assim pode se ter um conhecimento geral do
trabalho que estava sendo realizado, possibilitando direcionar a postura da atual tp no
decorrer do atendimento. O processo de avaliagdo ndo foi realizado, pois a tp anterior ja
havia executado, e os resultados encontravam-se descritos em pasta arquivada no IPF.

Diante do caso de R a tp atual criou uma expectativa e ansiedade muito grande
com relagdo a comunicagdo, que de deveria manter com R. e também relacionado com a
propria aceitagdo da paciente para com a tp. Essa ansiedade foi sanada ja nos primeiros
encontros onde R. mostrou-se a vontade e disposta a prosseguir o atendimento
fonoaudiolégico com a nova tp. Em relagio a comunicagio durante a terapia, esta ¢é feita
basicamente através da linguagem oral, gestos, mimicas, e a escrita. A paciente utiliza-se

ainda da leitura labial da produgdo vocal da tp.

“A leitura labial é um processo visual uma forma de comunica¢io 4
nivel da linguagem oral que permite ao labio-leitor obter informagdes
lingiiisticas observando os movimentos articulatérios seqiienciais dos

labios, a musculatura facial e as expressdes do locutor” ( £ozcowws«K| PG 25)

No decorrer das duas primeiras semanas de atendimento a tp observou R., e optou
neste momento terapéutico, trabalhar com a ressonéncia ja que R. para “sentir’ melhor o
que esta falando concentra energia durante sua produgdo vocal na§estruturagda boca,

causando assim um desequilibrio ressonantal, com caracteristicas hiponasais.
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“O sistema de ressondncia vocal é o conjunto de elementos do
aparelho fonador, que guardam intima relacio entre si, visando a
moldagem e a proje¢dio do som no espaco. A ressondncia consiste no
esforco da intensidade de som de determinadas freqiiéncias do
expectro sonoro e no amortecimento de outras” ( Behlau & Pontes

pag 81 ano 1995)

Buscando sugestdes, na literatura, para o trabalho de ressonincia a terapeuta
adgquou algumas sugestGes para caso de R. que é portadora de uma deficiéncia auditiva
(neuro sensorial bilateral profunda) e portanto nio possui o Feedback auditivo que ¢ o
grande responsavel para a percepgdo da fala, buscando outras formas para que R.
percebesse o som ressonante, utilizou-se como artificio a percep¢do da vibragdo com o
toque das maos na regifo nasal e laringea. Sempre utilizando como modelo a produgio da
tp. Foi trabalhado a emissdo dos fonemas com sons nasais /m/e/n/ e em seguida
foram trabalhados fonemas com menor ressonncia nasal como /b / e / p / fazendo
sempre com que R. percebesse as diferengas durante a sua produgio, foi utilizado para
isto uma lista de palavras balanceadas com os fonemas citados anteriormente |

Como auxilio foi trabalhado com R. alguns exercicios facilitadores para
produgdo de ressonancia que serdo citados a seguir:

1. Levar o paciente a emitir 0 som que esta sendo treinado com a cabeca
baixada, na posi¢do em pé’ devido a forca da gravidade essa posigdo pode ajuda-lo a

deslocar a ressonincia mais facilmente para a regides superiores. A partir do momento que
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o paciente conseguir realizar o som adequadamente devera ir levantando a cabeca
lentamente tentando manter a ressondncia . Aos poucos esse apoio deve ser retirado

2.Levar o paciente a colocar suas mdos em forma de megafone. Pede-se a ele
que fique inicialmente nesta posicdo e que conforme va percebendo o som ressoar de
forma mais adequada retire lentamente as méos tentando manter o som.

3.Levar o paciente a avaliar as suas emissdes durante o treino colocando as maos
hora no peito, ora no pescogo, ora nas bochechas ora no nariz ou até mesmo na testa.

4. Emitir a silaba RUM pela cavidade nasal. Repetindo vérias vezes apoiando o
dedo médio indicador nas asas do nariz sentindo assim a vibragdo.

Durante a realizagdo dos exercicios R. muitas vezes agudizava excivamente a
voz, nesses momentos a tp através de gestos alertava R. para a sua produgio e em seguida
com a manipulagdo digital da laringe abaixava a mesma e novamente chamava atengio de

R. para que esta percebesse a diferenga na sua produgio

“A manipula¢io pode ser feita através de movimentos digitais
descendentes do queixo ao osso externo, exercendo uma pressao nos
contornos laterais da laringe ou por pequenos deslocamentos laterais
de todo o corpo da laringe ou ainda com pequenos movimentos
rotatérios na membrana tireo-hiéida. Durante essa manobra pede-se
ao paciente que emita vogais curtas, como num l;ocejo. Quando nota-
se uma melhora vocal concientiza-se o paciente e solicita-se que ele
procure manter a emissio obtida”( Behlau & Pontes pag 231 ano

1995)
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Durante todas as sessdes foi trabalhado com R. a leitura de reportagens de
revistas como: Veja, Caras, Contigo, Amiga e Nova. Sempre com a atengdo voltada
para a percepgdo de R. para com a ressonincia. Possibilitando a circulagio da

linguagem, dando lugar para que R. se expressasse e se colocasse enquanto sujeito.

“Sujeito: Ser humano , submetido as leis da linguagem que o
constituem e se manifestam de forma privilegiada nas formacgées do
inconsciente” ( Diciondrio de Psicandlise - Ronald Chemana La

Rousse - Artes Médicas Porto Alegre 1995)

No decorrer das leituras a tp fazia interferéncias e pausas possibilitando que R.
colocasse suas duvidas e interpretasse os fatos comentando com a tp. Nesses momentos
foi observado a dificuldade de R. de entender palavras abstratas e de sentimentos como:
paquerar, pimpolho etc. tendo um vocabulario pobre nio identificando o significado
palavras como: sangue, quiosques, arquivos, etc. O mesmo ocorre com metéforas no
sentido gramatico como: mortas de curiosidade, quebrando um galho, etc. Essas
dificuldades a medida que surgiam eram explicadas pela tp para que R. pudesse

compreender o que lia.

“A linguagem no interacionismo é vista enquanto um funcionamento
lingiiistico, constitutivo e determinante do sujeito sendo que este sers

inserido na ordem da linguagem por um outro ji scemenioO Pesta

5.4:4 \;.—-——\a +\ '-._JO =
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ordem por isso a interacdio com outro enquanto o lugar de
: . . bl 26 5 3%

funcionamento da lingua é condicio que fa®~ necessaria”. ( Ler e

Escrever a Fonoaudiologia Eis a Questio. Anais do Semimirip de

Fgia. 1997 pag 32).

Deu-se uma atengdo especial para a respiragio que no caso de R.. apresenta-se
alterada por ndo ter controle sobre a mesma. Durante a leitura de textos e con{rersa
expontdnea observou-se que R. utiliza ar de reserva, entrecorta as frases sem obedecer
pontuagdes adequadas , diminui intensidade no final das palavras e durante a conversagao
faz pausas inadequadas, no que diz respeito ao tipo de respiragdo de R. mostra ser costo-
diafragmatica, muitas vezes tendendo a ser superior.

Quando R era solicitada a expirar observou-se que esta nio fazia de forma
adequada e sim com pequenos “socos”, para qual a tp chamava a atengdo para que a
mesma corrigisse, sempre tendo como um padrio a ser seguido a produgéio da propria tp.

Foi utilizado para facilitar a percepgio de R para com a sua respiragio um
exercicio na posigdo deitada com as mdos na regifo do diafragma e/ou uma mio sobre
esta regido e outra sobre a regido do peito, fazendo com que o movimento de elevagdo e
retragdo do diafragma se instalasse. Outro passo foi o trabalho do simples ato de respirar
ou seja inspirar e expirar, (posi¢do em pé ) sempre com a tp chamando a atencdo de R
para que esta inspirasse e expirasse de forma ha.rmoniosa: Durante todayas atividades

realizadas na sessdo a tp fazia com que R tomasse consciéncia da forma que estava

respirando .
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Para o proximo bimestre sugere-se o trabalho de corregdo dos pontos
articulatérios omitidos por R. e a continuidade do trabalho que esta sendo realizado até
este momento.

Sem mais para o momento coloco-me a disposi¢@o para maiores esclarecimentos.
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DADOS DE IDENTIFICACAO :

RELATORIO BIMESTRAL ( MARCO / ABRIL )

O menor acima citado , compareceu ao Instituto Paranaense de Fonoaudiologia na
data de 25 /03 / 98 acompanhado da mae .

A procura pelo atendimento fonoaudiolégico deu-se pelo fato do menino apresentar
trocas na fala , bem como dificuldades para leitura e escrita .

Esse primeiro contato foi destinado a realizagdo da anamnese para que se
conhecesse sobre essa crianga e sua historia , bem como a queixa apresentada . ( Os dados
investigados estdo descritos minuciosamente no relatorio de anamnese )

" A entrevista tem , portanto , dois aspectos importantes : por um lado , a obtengio
de conhecimento sobre o desenvolvimento da crianga ; por outro lado , representa a
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primeira tentativa de compreender ou tentar perceber como ¢ a relagdo daqueles pais com
seu filho . E a partir da compreenséo desses dois aspectos que vou direcionar meu trabalho
terapéutico . " ( Marchesan - 1993 ,47)

Considerando que a queixa principal sdo as trocas na fala , priorizou-se num
primeiro momento a Avaliagdo Fonologica .

Falamos em Avaliagdo Fonoldgica no caso de K . , pois num primeiro momento , 0
menino ndo apresenta nenhuma alteragdo a nivel orgénico .

" Esses casos , atualmente sio denominados ' desvios fonologicos evolutivos ', ja
que o problema ndo é considerado de articulagdo , mas de organizagdo , envolvendo o
sistema fonologico . " ( Yavas -1992 ,9)

Refiro-me a primeiro momento , pois o paciente foi encaminhado para avaliagdo
audioldgica a fim de se confirmar a integridade auditiva . Dessa forma , obteremos a
comprovagio de estarmos diante de um quadro fonolégico , e ndo fonético .

" Se , por um lado , ha criangas cujos desvios de produgdo da fala revelam
condigdes patologicas obvias sujacentes a esses desvios - como palato fendido , perda
auditiva , etc . - por outro lado também existem criangas as quais apresentam anormalidades
no desenvolvimento fonologico sem uma etiologia orgénica aparente . " ( Yavas - 1992, 9)

Assim num primeiro momento terapeuta buscou embasamento tedrico em Yavas ,
Hernandorena e Lamprecht para a questdo do distirbio articulatorio . Para a coleta de dados
, foram utilizadas as cartelas tematicas como instrumento para nomeagdo . Kayan ia
nomeando os desenhos que ali se encontravam enquanto terapeuta ia verificando as trocas
realizadas . Tais trocas encontram-se bem evidentes e diferenciadas . As mesmas estdo
descritas no relatorio de avaliagdo , através do quadro fonolégico .

Como pode-se perceber analisando o relatorio de avaliagdo , a leitura e a escrita ndo
tiveram avaliagdo concluida .Isso deve-se ao fato de nio ter sido realizado uma analise mais
completa do caso , envolvendo um contato com a escola .

" Também deve ser repensado o papel da escola enquanto lugar onde se formaliza o
conhecimento da leitura / escrita . " ( Tfouni - 1995, 43)
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Esclarego que as trocas na fala ndo serdo priorizadas num primeiro momento , por
acreditar que serd mais benéfico e produtivo , iniciar o trabalho com a leitura . Para essa
conclusio , levou-se em consideragio o desejo que essa crianga tem de desenvolver a
leitura , bem como a histéria que traz consigo . Dessa forma , se trabalhassemos as trocas
na fala , seriamos novas pessoas na vida de K. a olhar para suas " alteragdes " , e ndo para
suas capacidades .

Como condutas para o préximo bimestre seguem :

* Finalizar a avaliagdo de leitura e escrita ;

* Realizar a visita a escola do paciente ;

* Realizar avaliagdo de OFA e FNV

* Analisar os exames solicitados ( audiologico e otorrinolaringologico ) ;

* Investigar mais sobre a historia dessa crianga , envolvendo seu relacionamento
familiar ;

* Trabalhar a leitura .

Curitiba , 22 / 04 /98
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Pontificia Universidade Catélica do Parana
Instituto Paranaense de Fonoaudiologia

DADOS DE IDENTIFICACAO :

RELATORIO BIMESTRAL ( MARCO / ABRIL )

A paciente referida acima compareceu ao Instituto Paranaense de Fonoaudiologia na
data de 04 / 03 para dar continuidade ao tratamento fonoaudiolégico que esteve suspenso
durante o periodo de férias dessa Instituigdo .

Como embasamento tedrico para o caso » terapeuta buscou referéncia em Irene
Queiroz Marchesan , Esther Bianchini e Robert Moyers . Dessa forma , o trabalho segue a
linha da Terapia Miofuncional .

A . procurou atendimento por encaminhamemto da ortodontista . Atualmente recebe
acompanhamento ortoddntico , pois apresenta uma relagdo oclusal Classe ITI esquelética .

"A Classe III esqulética é caracterizada por prognatismo mandibular e / ou por
deficiéncia maxilar , uma relagio molar Classe III e os incisivos inferiores estdo labiais aos

incisivos superiores ... "
( Moyers - 1991 , 166 )

Dessa forma , ressalto inicialmente que o trabalho realizado considera
fundamentalmente as limita¢des anatémicas que a paciente apresenta .
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Quando as terapias reiniciaram , A . usava uma grade lingual fixa , que visava
adequar a posicdo da lingua na papila palatina . Apés reflexdes e encontro com a
ortodontista da paciente , Dra Marcia Tendrio , chegou-se & conclusio de que a melhor
conduta seria a retirada da grade . Os motivos para tal decisdo encontram-se descritos no
relatdrio de visita & ortodontista .

No momento a terapia encontra-se centrada em um trabalho que da énfase 2
adequagdo do ponto articulatorio dos fonemas linguo dentais . Isso porque , durante a
produgdo dos mesmos , a lingua interpGe-se entre os incisivos centrais

"As alteragdes da fala devem ser verificadas cuidadosamente também em relagio 1é72
morfofisiologia do individuo . Muitos dos distirbios articulatorios encontrados sio
decorrentes da forma ou fungdo alteradas das estruturas estomatognaticas . "

( Marchesan - 1993 |, 60)

Inicialmente , passamos por uma fase de conscientizagdo e propriocepgio . Mostrou
-s¢ 0 ponto onde a lingua deveria tocar na produgdo dos sons , em qual fonema sentia-se a
vibragdo na laringe e qual ocorria a emissio de ar nasal . Assim » A . percebia que apesar do
mesmo ponto articulatério cada fonema tinha sua particularidade . Observamos , e
escutamos , juntas a forma como realizava a emissio com a lingua posicionada entre os
dentes e a forma como iriamos trabalhar essa postura .

" Para podermos fazer a corregdo articulatéria dos fonemas , antes de mais nada
devemos saber como ele ¢ produzido |, pois a produgdo correta do son depende da
respiragdo correta e de correta emissio . Para a corregdo articulatéria adotaremos recursos
que podem ser visuais , tateis ou cinestésicos . "

( Texto - Corrego Articulatéria . )

"O paciente deve ter consciéncia do que faz , de como executa as fungdes
estomatognaticas e de sua postura corporal . Uma vez que estas fungdes acontecem de
forma automatica , sem requerer a atengdo do individuo , @ automatiza¢do de novos padrdes
tornaria-se quase impossivel . Iniciando pela propriocepgio , tento buscar essa atencdo e
reconhecimento e, com isso a automatizagio pode processar - se de maneira efetiva . "

( Bianchini - 1995 , 76 )

Na sequéncia foram utilizadas listas de palavras com os fonemas linguo dentais
acrescidos de vogais . Posteriormente , incluimos o encontro consonantal / tr /, cuja
emissdo e sonoridade eram distorcidas . Como o /tr / nio possuia vibragdo suficiente ,
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utilizamos como recurso exercicios para a facilitagdo . ( tais exercicios estdo descritos
detalhadamente nos relatorios semanais )

" O exercicio nunca deve ser o objetivo da terapia , mas sim um meio , uma forma
encontrada para que o paciente possa aumentar sua propriocep¢ao , seu autoconhecimento e
adequar seu tono . " ( Marchesan - 1993 ,66)

Refiro-me a "tono adequado " nesse caso , Julgando ser capacidade que as
estruturas tém de realizar as fungdes .

Dentro do trabalho , além das palavras , foram utilizadas frases que evidenciavam os
fonemas trabalhados . Era feito também leitura de revistas , bem como comentario do que
era lido . Assim , A . realizava a marcagdo também na producdo espontinea . Dentro das
estratégias realizadas em terapia , terapeuta estava sempre pontuando o posicionamento de
lingua , bem como a sonoridade .

Os resultados obtidos foram muito significativos , pois A . relata que "ja ndo precisa
pensar quando produz o fonema /t / ". - SIC . Tal fato confirma-se na fala esponténea ,
onde A . encontra ainda dificuldade para a produgdo adequada dos demais fonemas .
Ressalto ainda , que a realizagdo dos exercicios facilitadores surtiram grande efeito , pois A
. mesma diz que "fica mais facil falar depois dos exercicios " . - SIC .

Esclarego que no relatério de avaliagdo constam muitas alteragbes verificadas . Mas
como ja esclareci , a forma anatémica de A . nio permite um trabalho mais especifico . A
questdo da postura e interposicdo de lingua , por exemplo . Quanto & postura , estamos
obtendo resultados , pois A . tem consciéncia da necessidade de um posicionamento
adequado . Esse posicionamento , que implica em vedamento labial , acontace com grande
tensdo de mentélis .

"... e na mordida aberta anterior ocorre déficit de vedamento labial ou hiperfungio
do miisculo mentoniano ... " [ :
( Bianchini - 1995 , 24 )

Quanto 4 interposicdo durante a degluticdo , iniciou-se um trabalho de
conscientizagdo e posicionamento de lingua . Entretanto nfo deu-se continuidade 3 esse
trabalho pelas limitagdes anatomicas que a paciente possui .
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" ... os problemas de oclusio dentéria , as alteragbes esqueléticas , tanto no sentido
vertical como horizontal , as malformagdes ¢ os problemas respiratérios constituem reais
dificuldades em ralagdo ao trabalho fonoaudiolégico . "

( Bianchini - 1995 | 17)

Esclareco que por um momento |, terapeuta julgou necessario aplicar alguns
exercicios para fortalecimento da musculatura da lingua . Dessa forma , recorreria 4 uma
estratégia mioterdpica , que por um momento acompanbharia a linha adotada - a da terapia
miofuncional . Entretanto , repensando e estudando melhor o caso , chegou-se a conclusio
de que seria um trabalho dispensavel considerando que a relagdo Forma x Fungdo estdo
alteradas , influenciando diretamente essa musculatura .

Durante o processo percorrido , terapeuta conversou muito com a paciente
explicando-lhe sobre sua anatomia e as alteragdes que gerava na realizacdo das fungdes
estomatognaticas . Sempre esteve explicito o fato de que obteriamos melhoras com o nosso
trabalho , mas que logo chegaria o momento em que 0 mesmo se esgotaria , esbarrando na
relagdo oclusal em que se encontra sua arcada dentaria

" Devemos esclarecer ao paciente os limites de suas caracteristicas anatémicas , e
leva-lo a compreender como naturais as suas diferencas em relagéio as outras pessoas . Isso
fara com que ele ndo se desespere em uma busca indtil de um padréo idealizado por ele
mesmo , por sua familia ou por outros profissionais . "

(Marchesan - 1993 , 65)

E, enfim, é chegado 0 momento em que a paciente deve ser desligada . Isso porque
o trabalho chegou no limite j4 comentado . Trabalhamos o que pudemos com a anatomia
apresentada . Esclareco que foi dada uma alta "parcial ", pois A . retornard ao Instituto
quinzenalmente para um acompanhamento do caso . A mesma continuara a desenvolver ,
em casa , o trabalho realizado até entio .

Esclarego que a paciente tém claro o porqué da alta nesse momento , bem como a
necessidade de um tratamento mais intensivo quando sua relagdo oclusal estiver harménica

Realizou-se um novo encontro com a ortodontista para o comunicado do
desligamento .
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Como condutas para o proximo bimestre sugiro que nos retornos da paciente ao [PF

i sej:a feito um controle do ponto articulatério trabalhado , bem como postura de lingua em
posigao de repouso .

Curitiba , 22 /04 / 98
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Anexo 1A
Devolucio dos textos produzidos pelas alunas
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Prezado estudante

Vocé esta recebendo sugestdes para analise dos textos anteriormente
produzidos, com a designacao de “Relatorio Bimestral”.

Procure refletir cuidadosamente, a partir das nogdes e referéncias
bibliograficas sugeridas, tendo a coesdo e a coeréncia , como elementos de
melhoria na produc¢ao textual.

O texto foi paragrafado, como no original, com objetivo apenas didatico.
Nele , procurou-se identificar fatores de coesdo e coeréncia que , presentes,
melhor esclareceriam a textura.

As questbes relacionadas com a pontuagdo e as imprecisbes léxico-
sintatico-gramaticais foram apontadas, uma vez que configuram recursos
importantes na busca da coeséao e coeréncia textuais.

Possa a reescritura deste texto fornecer elementos que contribuam para o
estabelecimento de metodologia, ou melhor, que se possa produzir conhecimento
suficiente para instruir alunos universitarios na produgao de textos.

Coloco-me a disposicao para esclarecimentos e discussdes pertinentes.

Cordialmente.

Curitiba , 19 de maio de 1998.

Ana Maria de Barros Kister
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Anexo 1B
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TEXTO 1

§1° - Falta coesao por conex&o. No sentido de perda de ligacéo entre as
trés primeiras linhas e a citacdo de “BELHAU & PONTES” .

§2° - Pontuagdo defeituosa, falta palavras, paragrafo ( mudanca de
assunto ), falta coeséao referencial que ligue os elementos do texto, ( neste caso,
a situacao feita)

§3° - Problema de coeréncia. A citagdo ndo corresponde ao que foi
proposto no enunciado.

§4° - Supressao do termo higiene vocal causou falta de coeréncia e coesio

(intertextual ) . Falta de coeréncia e coes&@o sequencial . Alterar ordem dos
termos da oragédo . Coeséo / Coeréncia ( falta palavra )

§5° - Nao texto.

§6° - Falta referéncia bibliografica ( ABNT) . Palavras desnecessarias.
Mantida a coeséo . Imprecisdo léxico-sintatico-gramatical.

§7 ° - Aspecto bibliografico. Erro de concordancia. Questiao de coeréncia.
Falta ligagdo de sentido.

§8° - Sem problema coeréncia / coesdo. Impropriedade vocabular,
incorrecdes gramaticais.

§9° - Imprecisdo de uso paragrafo. Falta do artigo. Excesso do uso de
vocabulo.

§10° - ABNT. Falta elemento de coesdo entre o enunciado e a citacao.
Quando interrompeu a citagdo truncou o sentido.

§11° - Problema de coesao seqliencial.

§12° - Coeréncia. Provas terapéuticas. Concordancia nominal / Coeséo
seqgtiencial por conexao.

Falta data / assinatura ( coeréncia )
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TEXTO 2

§1° - n.d.n.

§2° - Pontuacado; dispensavel trecho que refere o fato da mae nido ter
entrado na sala.

§3 ° - Coesao superficial

§4° - Tempo verbal ( narragéo) Coeséo superficial.

§5° §6° §7° - Informacao a ser inserida no relatério de avaliacdo

§8° - Supressio. Coeréncia situacional.

§9° - ABNT

§10°- Dados do relatério de avaliacdo. Coeréncia situacional -

Desnecessario.

§11 ° - §12 °- ABNT . Citagcdo improcedente . Coeréncia situacional

intertextualidade. Isso € relevante ao relatério de avaliagdo. Deficiéncia de
contextualizag&do. Mais pertinentes relatérios de avaliagéo.

§13° - ABNT

§14°- ABNT

§15° - Imprecisdo de termos

§16° - Impropriedade terminolégica.

§17° - ABNT

§18° - Coeréncia contextual. / Relatério de avaliacéo.

§19° - Pontuacgéo . Estilo ndo é adequado, gerando confuséo.

§20° - OK - Pontuacgéo

§21° - Tempo verbal

§22° - Coeséo lexical

§23° - OK

§24° - Impreciséo vocabular . ABNT

§25° - Imprecisdo vocabular. Coeséo superficial.

§26 ° - Coesao referencial.

§27 ° - “fazer” coesao lexical
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TEXTO 3

§1° - OK

§2° - Coeséo referencial

§3° - Coesao sequencial propriamente dita

§4 ° - Coesdo sequencial

§5° - Coeséo recorrencial

§6 ° - Coeréncia por defeito dos elementos linglisticos usados gue nao
explicitavam corretamente o texto

§7 ° - Coesao lexical

§8°- OK

§9° - Coeréncia ( por defeito de super estrutura )

§10°- Paragrafo desnecessario . Coesao recorrencial.

§11° - Coesao referencial / Coeréncia por defeito dos elementos
linguisticos usados.

§12 ° - ABNT / Coeréncia falta de conhecimento de mundo / Coeséao por
sequencializacéo ( conexdo ) / Coesao por referéncia ( reiteracéo ).

§13° - Pertinente ao relatério de avaliacdo. Falta coeso e coeréncia.

§14° - Pertinente ao relatério de avaliacao.

§15° - Pertinente explicacdes do relatério de avaliacdo . Quando a escolha
de embasamento tedrico / Coeréncia elementos lingiiisticos . Coeréncia por
defeito de inferéncia.

§16 ° - Citagao incoerente. Paragrafo desnecessario.

§17 ° - Coesao temporal / Coesao lexical / Coesao referencial.

§18 ° - Coeréncia - elementos lingliisticos opostos.

§19 ° - Coesao referencial.

§20 ° - Pontuacao. Coeséo sequencial por conexao.

§21° - Coeréncia por elementos lingliisticos

Falta assinatura / data / Coeréncia / Fator de contextualizacéo.
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TEXTO 4

§1° - Coeréncia linguistica / falta de conhecimento de mundo

§2°- Coesdo referencial e coeréncia por defeitos nos elementos
lingUisticos.

§§3°°4°5°6° 7% 8°e 9°-Pertinentes ao relatério de anamnese.

§10 ° até §37 ° - Relatério de avaliagdo . Inserem-se no relatério de
avaliagao colocados neste relatério.

§38° - Coeréncia por falta de conhecimento de mundo . Imprecisao teodrica.

§39 ° - Nao-texto. Pontuacdo. Coeréncia por impropriedade de elementos
lingtisticos. Incorrecées lexico-sintatico-gramaticais.

§40 ° - Pontuagdo . Coeréncia por falta de conhecimento do mundo.
“Pertinho”. Improprio neste contexto.

§41° - Falta de sequencial por conexao.

§42° - Coesio lexical.

TEXTO 5

§1°- 0K

§2°- OK

§3°- OK

§4° - Incorrecdo sintatico-gramatical . Coesdo lexical. Questdo de
pontuacéo.

§5°- OK

§6 ° - Paragrafacdo desnecessaria.

§7°- OK

§8° - Pertinente relatério de avaliagao.

§9° - ABNT - OK

§10°- ABNT - OK
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§11° - Coeréncia elementos lingtiisticos (faltou indice de regressao) para
determinar que a estratégia utilizada era palavra-cruzada

§12° - ABNT

§13°- Ok

§14°- Ok

§15°- 0K

§16 °- ABNT

§17°- Ok

§18° - Pargrafacdo desnecessaria. Pontuacio . Impropriedade vocabular.

§19 ° - Coeréncia por falta de elementos lingliisticos. Faltam palavras que
os interrelacionada. Nao texto . Falta inferéncia entre atividade do paciente e
atividade académica . / Coesao seqtiencial.

§20° - Coesao referencial / Coeréncia Uso impréprio de elementos
linguisticos.

§21° - Pontuacdo . Coesio referencial .

§22° - Impropriedade vocabular-sintatica. Coesio sequencial por conexio.

§23°- OK

§24° - Pontuaciao. Incorrecées gramaticais

§25° - Incorregées gramaticais | Pontuacéo.

§26 ° - Falta de coeréncia / data.

TEXTO 6
§1° - Desnecessario o paragrafo.
§2°-n.d.n,

§3°- ABNT . Imprecisédo vocabular | Citacédo imprépria para o local e as
circunstancias . Coeréncia (uso imprdprio de elementos lingtiisticos )
§4° - Concordancia nominal.

§5° - Concordancia nominal. Imprecisao lexical. Coesao seqliencial.
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§6 ° - ABNT . Desnecessario paragrafacao. Citacdo n&do faz coeréncia
intertextual.
§7 ° - Imprecisao lexical- gramatical.
8° - Coesdo seqiiencial.
q
§9° - Coesio de elementos linguisticos defeituosos.
g
§10° - Coesao sequencial por conexao |
§11° - Desnecessario |
§12° - Coeréncia por elementos lingUisticos faltantes ou inadequados.
§13°- Coesio sequencial por conexio

TEXTO 7

§1° - Imprecisao vocabular

§2° - Coeréncia por relevancia.

§3°-n.d.n.

§4°-n.d.n.

§5°- ABNT

§6 ° - Imprecisao léxico-gramatical

§7° - n.d.n. Imprecisao léxico-gramatical

§8°-n.d.n. Coesao sequencial por conexao.

§9°-n.d.n.

§10 ° - Desnecessario paragrafacdo . Coeréncia por defeito de elementos
linglisticos

§11 ° - Coesdo referencial . Imprecisao Iéxico-gramatical . Coeréncia por
falta de conhecimentos linglisticos deficientes.

§12° - Desnecessario . Coesdo seqiencial por conex&o .

§13° - Coeréncia intertextual,

§14° - Coeréncia: elementos lingliisticos defeituosos.

§15° - Paragrafacao desnecessdria .

16° - Imprecisao lexical .
p
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§17°- n.d.n.

§18 ° - Pontuagao

§19° - Coeréncia: elementos lingtiisticos inadequados |
§20°- n.d.n.

Falta coeréncia (data)/Contextualizaczo.

TEXTO 8

§1° - Imprecisao lexico-gramatical . Pontuacéo.
§2° - Imprecisio lexico-gramatical . Pontuaciao.
§3°- Coesao referencial . Imprecisao lexico-gramatical . Pontuacao.
§4° - Imprecisio léxico-gramatical . Pontuacio.
§5° - Imprecisao lexico-gramatical . Pontuago.
§6 ° - Imprecisio léxico-gramatical . Pontuacio.
§7° - Imprecisao Iéxico-gramatical . Pontuacao.
§8° - Imprecisao léxico-gramatical. Pontuacgéo.
§9 ° - Imprecisao léxico-gramatical. Pontuacgio.
§10° - Imprecisao léxico-gramatical, Pontuacao.
§11° -Imprecisao Iéxico-gramatical. Pontuacso,

TEXTO 9

§- Todos - Imprecisiao léxico-gramatical . Pontuacgéo.

TEXTO 10

§§- Todos - Imprecisao léxico-gramatical . Pontuacéo.
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BLOCO IV
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Anexo 1A
Instrumento de Avaliacio da
Metodologia do Ensino com Pesquisa
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INSTRUMENTO DE AVALIAGAO DA METODOLOGIA
DE ENSINO COM PESQUISA

1) A metodologia proposta do ensino com pesquisa era de seu conhecimento?

2 ) O que vocé aponta como diferengas no ensino tradicional e no ensino com
pesquisa , no tocante a produgéo textual na Universidade ?

3 ) Voceé acredita que através do ensino com pesquisa pode construir seu proprio
conhecimento e dessa forma produzir textos com coesao e coeréncia ?

4 ) A atividade de pesquisa sugerida foi suficiente na melhoria da producéo de
seus textos ?

5 ) De que maneira a metodologia colaborou, na sua formagéao académica , para
a obtencao de textos escritos coesos e coerentes ?

6 ) Vocé acredita que o conhecimento de elementos de coesdo e coeréncia
sugeridos, foram suficientemente conhecidos a partir da metodologia
orientada ?

7 ') Aponte os aspectos positivos e/ou negativos da metodologia empregada .
Justifique o que desejar .
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Anexo 1 B
Avaliacio da Metodologia de Ensino com Pesquisa
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