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RESUMO

Este trabalho apresenta uma abordagem sobre a constituicdo dos
jogos de linguagem de Wittgenstein. A sua teoria dos Jogos de Linguagem é

um eficiente instrumento para identificar a linguagem utilizada na academia.

Por apresentar uma rigida estrutura logica, toda a obra de
Wittgenstein, mostra além de parametros evidentes da estrutura da linguagem,
possibilidades de analisar logicamente a agado da linguagem em meios
especificos, como por exemplo, 0 meio académico. Porém, a teoria dos Jogos
de Linguagem é incapaz de esclarecer todos os aspectos de uma linguagem.

Dai a necessidade de conhecer também a pratica educacional de Wittgenstein.

O uso da linguagem é que revela as suas caracteristicas. Na acgéo
educacional, o metodo nao tem como principio imediato a l6gica, mas sim a
linguagem. A linguagem é uma acgdo humana, entdo deve-se conhecer sua

atividade, nao apenas em sua caracteristica logica, mas também historica.

Somente identificando as interagdes da linguagem na pratica
educacional € que se ira esclarecer a estrutura dos Jogos de Linguagem no

meio académico.
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ABSTRACT

The theory of Language games developed by Wittgenstein is an

efficient instrument to identify the language used in the Academy.

Introducing a rigid logic structure, all w's work shows not oniy
evident parameters of the language structure, but also possibilites of logic
analysing the action of language in specific ways, as for example, the academic

ambience.

The necessity of knowing the educational practise of Wittgenstein
comes from the fact of his language games theory beind not able to clarify all
the aspects of one language. The language characteristics is shown by its use,
and in the educational action the method does not have logic as an immediate
principle, but the language. The language is a human being action, so it's

necessary to know it’s historical characteristics.

Oniy identifying the language interaction in the educational practice

it is possible to clarify the language games structure in the academic sense.
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NOTA: Neste trabalho adotaremos nas citagBes, a numeracao
dos paragrafos conforme as obras de Wittgenstein, ou seja do
Tratado Logico-Filoséfico e das InvestigagBes Filosoficas, bem
como a pagina onde se encontra o texto na tradugdo em
portugués, quando necessario.



1. PROBLEMA DA PESQUISA

Os Jogos de Linguagem em Wittgenstein e suas implica¢ées sobre
- o exercicio da docéncia no ensino superior, constituem o problema central de

nossa investigagao cientifica..

2. OBJETIVO

Estudar e identificar a questdo dos Jogos de Linguagem em

Wittgenstein no ambito da Educago no ensino superior.

3. JUSTIFICATIVA

intrigaram-me  diversas vezes ceros mecanismos do ensino
superior, principalmente relativo a sua estruturagdo e preparagdo. Onde
encontrar sentido e justificativa na linguagem utilizada em sala de aula? Como
exemplo, podemos perguntar. quando ela & pedagdgica, cientifica ou
coloquial? Acontece que, identificar a linguagem pelo seu formato e
vocabulério empregado ndo é necessariamente qualifica-la educacionalmente.
Isto &, utiizar uma linguagem cientifica ou uma linguagem coloquial ndo é

necessariamente ser didatico.



Para encontrar os perametros necessarios para identificar uma
linguagem como didatica utilizaremos entdo os conceitos dos Jogos de

Linguagem de Wittgenstein.

E necessario ter um caminho claro e definido, relativo ao contetido e
metodologia a ser utilizado no processo educacional, para a execugdo da
tarefa de ensinar. Precisamos, porém, identificar quais parametros de
linguagem precisamos utilizar para conduzir o interiocutor ao conhecimento.
Para isto, € a elucidagdo da Légica que fundamentara o complexo mais
‘congruente’ ou pertinente da linguagem. O intuito primeiro entdo se faz na
Légica. E pela Lééica que podemos qualificar o sentido do intuito, em forma de
concepegao, que se origina na necessidade do conhecimento. A importancia da
linguagem reside no fato de que a mesma nos possibilitara a congruéncia de
mecanismos proprios, manifestando uma /logica intrinseca, desencadeando

estruturas totalmente diversas na unidade mais uniforme, na intencionalidade

de expressao e de conteados.

Existe a necessidade de uma delimitacdo de parametros que nos
permitirdo compreender o desenvolvimento da linguagem aplicada no contexto
educacionai. Esta até mesmo deve nos convencer da necessidade de ter como
alvo a tarefa pedagégica sob outros ponto de vista, ndo se prendendo
unicamente a contextos vigentes. Dizemos isto porque a tarefa de tratar deste
assunto sob o ponto de vista pedagdagico ndo € muito comum, ndo esta em

voga, simplesmente nao faz parte da pauta comum de grandes pensadores da

area da educagao.
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Esta logica ndo deve ser vista unicamente em seu modo formal, de
escrita, deve ser reconhecida no seu modo de possibilitar, ou formar o
pensamento e seus desdobramentos, no caso especifico, a linguagem, em

todas as suas diferentes formas de manifestagao.

A comparagdo da lLégica em relagdo a Pedagogia parece ser
bastante consistente e pratica para a compreensdo do tema, pois & pelo
caminho da Logica que surgem os Jogos de Linguagem. Nio deixa de
prescindir da Logica toda estrutura dos Jogos de Linguagem, tanto que pode

ser interpretado claramente no préprio texto de Wittgenstein quando nos diz

Y

que,

Representar algo “que contradiga a Logica” na linguagem, pode-
se tdo pouco, como na Geometria, através das suas coordenadas, uma figura
que contradiga as leis do espaco; ou indicar as coordenadas de um ponto
que nio existe. VWAITTGENSTEIN, TLF, 1986, §3.032)

Sim, a Loégica € algo que faz parte também da linguagem, tanto
quanto a Logica faz parte da Matematica, Geometria ou qualquer outra ciéncia.

Por isto mesmo, € incorreto tratar da linguagem excluindo a Logica.

Exemplificando através da  Geometria, conforme citado
anteriormente, esta tem uma Logica clara e delimitadora. A Geometria nao é
algo que formula suas proprias regras, como algo individual ou desprovido de
qualquer similaridade com outras areas de conhecimento. Pressupde-se da
Geometria, como também da linguagem, a légica. Esta é a que vai possibilitar

a expansao da Geometria , como também da linguagem. Nao pensemos a
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légica como aquela que determina as regras, mas aquela que possibilita o
desenvolvimento seguro na medida do necessario. Quem determina as regras

sdo a propria Geometria, ou a linguagem.

A Logica é& entdo algo comum ao conhecimento, a todo
conhecimento que naturalmente é passivel de expansao; assim também é a

linguagem.

Em todo ato de ensinar pode ser encontrada a logica. Esta se faz
presente na forma de aplicagéo do ato de ensinar. O que identificara a I6gica
no ensino & a sua influéncia nas agdes direias 0ou Nao, no processo de ensinar;
O processo de ensinar ja devera estar estruturado por pressupostos
Pedagagicos, mas estes devem possuir estrutura légica na pratica do ensino
pois & esta estrutura que permitirda a sincronia com a légica do aluno,
possibilitando a compreensdo deste. Lembramos que além destas
determinagoes ldgicas, temos as interagées pessoais, mas que podem possuir
estrutura Logica na medida em que sdo premeditadas em intencionalidade

estrutural, de ordem, modo ou qualquer outra que manifeste a Légica.

A determinagdo de uma sistematica clara, logica para o
pensamento, resuita numa semelhante preocupagao com a linguagem, onde o

pensamento se desdobra em meio comunicativo externo.

Este caminho possibilitou o esclarecimento de muitas didvidas e

também de erros filosoficos. A elaboragéo deste caminho pela andlise logica e
linglistica evita e elucida, em grande parte, confusées provocadas por

problemas puramente de linguagem.
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E no caminho da busca do conhecimento, ou na sua elucidacgao, ou
na sua simples descricdo que incorremos em erros e desvios de linguagem,
que irao afetar significativamente o conteudo do que se quer elucidar. O
desenvolvimento logico da busca da solugdo pode estar completamente
correto, mas 0 modo de expressar o conhecimento pode se tornar incorreto. A
resolucdo deste entrave ndo compete ao fato que estd sendo elucidado
unicamente. O entrave se encontra na complexidade da prépria linguagem. Um
certo termo pode ser usado em inltmeras circunstancias eﬁunciando diversos

significados diferentes. Nestas situagdes, encontrar o termo ideal, quando n&o

0 exato, pode ser muito dificil.

Nisto temos a caracterizacdo da tarefa da analise: “esclarecer a
mente pela revelagdo das causas de perplexidade conceitual. A analise nao
resolve problemas, dissolve-0s . E este um dos maiores pontos de critica sobre
a analise e a sua fungdo. Nao ha nenhum imperativo com o intuito de
determinar uma resolugéo concreta e perene a analise. Mesmo que o intuito da
analise fosse de resolver, este seria rapidamente excluido pelo sentido do
tempo. O fator tempo € que nédo permite que se resolva algo e para ser mais
exato, o fator temporal que nao permite este contexto € o sentido de evolugéo,
ou seja, a constante capacidade de continuamente ndo possuirmos as mesmas

caracteristicas das coisas em momentos subseqiientes.

Dissolver um problema é possibilitar sua elucidagao, compreensao,
de acordo com um contexto especifico. Nao podemos ter a total compreensao

de todas as coisas todo o tempo, mas podemos ter a compreensio de muitas
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coisas relativas a um meio especifico por bastante tempo, desde que este meio

seja continuamente cultivado.

Normalmente usamos como padrao de significado para uma palavra
o meio verbal, isto €, o seu uso na fala é que vai determinar o seu significado
natural, ou seja, como esta palavra & habitualmente usada. O motivo disto é
lbgico, o uso constante & que vai determinar o seu significado essencial. E a

pratica que designara o significado. E ai entdao que surge o momento de

conivéncia com a educacgao.

A educagio, o aprender, € uma pratica, ¢ o desenrolar de uma acao
constante, normal e fazendo parte da vida das pessoas, de modo formal ou
néo. O que é pertinente ao estudo dos conceitos educacionais também o é
para a filosofia, ambas possuem a mesma verdade. O que impede o
desenvolvimento da filosofia enquanto aplicada & Educagdo é o mesmo que

impede a vida em geral. Tudo isto pela via comum da pratica.

4. METODOLOGIA

Como ponto de partida para este estudo é necessario que tenhamos
clareza também da obra e da vida de Wittgenstein. Esta necessidade justifica-
se no sentido contextual. Muitas atitudes e fatos significativos da vida de
Wittgenstein explicitam muitos de seus escritos. Encontramos principalmente
em Hintikka (1994) estes estudos e correlacoes, principalmente em fatos de

carater educacional. Também como necessidade de discorrermos brevemente
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sobre a biografia de Wittgenstein, ndo podemos deixar de citar o estilo

hermeético de texto utilizado nos seus escritos.

Apos esta fase, a pesquisa bibliografica é o que ird auxiliar na
apresentagac e explanag¢éo do trabalho proposto. Para isto serdo utilizados

tanto autores e obras da area educacional como filosofica.
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INTRODUGAO

A agao educativa, como atividade presente e atuante no meio social,
busca aprimorar constantemente a sua eficiéncia mediante novas técnicas e
processo de ensino. E o que comumente verificamos nos constantes

aprimoramentos didaticos disponiveis que facilitam o processo de apreens&o

do conhecimento.

Mas sera apenas este o objetivo imediato da educagao? De outro
modo, podemos conceber a acdo educativa como uma atividade voltada ao
ensino de um conhecimento diferenciado, além do conhecimento comum. Trata
entdo do ensino de conteddos além do senso comum, ou seja, do

conhecimento cientifico.

Tradicionalmente, tem-se a nog¢édo que o conhecimento cientifico &
algo bastante independente e isolado do conhecimento usual e corriqueiro, isto
porque, do ponto de vista epistemologico, compreende-se ¢ conhecimento
como algo referente ao objeto em si, como uma explicagao de fatos, objetos ou
de processos encontrados na natureza. Deste modo, o conhecimento é algo
simplesmente apreendido sistematicamente pelo ser humano nos seus
diversos graus e complex'idades. Identificamos facilmente esta diferenciacao
entre 0 conhecimento usual e cientifico, analisando a linguagem e a

sistematizagdo utilizada por um e outro.



A partir da filosofia da linguagem moderna, surge a teoria de que o
conhecimento nao € algo simplesmente isolado do ser humano, sem qualquer
interferéncia ou determinante. No estudo de conceitos epistemoldgicos da
linguagem inicia-se um processo de pesquisa sobre a interferéncia do processo
comunicativo na concepgéo deste conhecimento. Foi possivel, entdo, identificar

situagbes especificas da interferéncia do processo comunicativo no

conhecimento.

Podemos identificar a exceléncia da capacidade de desenvolvimento
do conhecimento humano no meio académico, seja em universidades,
institutos especificos de pesquisa e desenvolvimento ou em outros centros de
estudos. Para que o meio académico alcance esta exceléncia, deve exercer

duas tarefas fundamentais: desenvolver o conhecimento e divulga-lo.

Nestes casos, encontramos regras, procedimentos ou sistemas que
possibilitam a continuidade, como também o desenvolvimento e a divulgagéo
de informagdes, técnicas e conhecimento. Estes sistemas e procedimentos,
necessarios a perpetuagao do proprio meio académico em si, sdo delineados

conforme o seu préprio contetido e linguagem utilizados nestes meios.

Entre os pensadores de nosso século, na sua quase totalidade
pertencentes ou participantes do meioc académico, tem surgido um

questionamento sobre a real e necessaria capacidade de conceber o



conhecimento adquirido, como também o modo de perpetuacdo deste

conhecimento, do saber e da técnica.

Historicamente podemos identificar a crescente capacidade e
preocupagado humana diante deste conhecimento, do saber e da técnica, em
trés grandes momentos caracteristicos do pensamento. Primeiramente a
filosofia grega, que iniciou o processo de configuragdo do conhecimento, na
identificagdo dos elementos que compdem a natureza, a relagdo do ser
humano com o mundo, ou com esta natureza, a sua existéncia, a convivéncia
humana e demais aspectos basicos da natureza e do gue a compde. A
medievalidade, influenciada pela grande expansao do cristianismo pelo império
romano, possui uma filosofia mais espiritualista, etérea. com o advento do
catolicismo e seus dogmas, a busca do crescimento espiritual e posterior
sectarismos politico-religioso. A modernidade trouxe-nos a secularizagéao e a
explos&o do conhecimento técnico-cientifico, promovendo a sectarizagdo em

diferentes areas do conhecimento e da técnica.

Neste ultimo periodo também podemos caracterizar especificidades
referentes ao elemento humano, a sua natureza e a sua relacdo com o mundo,
com a natureza, com seu semelhante, com seu proprio saber e conhecimento,

e juntamente com isto sua propria comunicagdo e posicionamento diante

destes elementos.



Hoje identificamos momentos em que a concepcao de conhecimento
foi reformulada devido a novas formas de linguagem, geradas por técnicas e
possibilidades inusitadas ou pelo desencadeamento de novos conhecimento

que continuamente exigem novas formas de pensar, destruindo paradigmas e

conceitos.

Podemos perceber que a epistemologia do nosso século esta
caracterizada pelo reconhecimento da linguagem nao como uma moldura ou
suporte do conhecimento, mas como parte deste. E no pensamento de
Wittgenstein que identificamos um dos idealizadores da moderna filosofia da
linguagem. Este filésofo austriaco concebeu um modelo de filosofia da
linguagem como a caracterizagdo de um meio comunicativo especifico com
parametros légicos, ou seja, valores constantes e interligados através de seu

uso, conhecido como Jogos de Linguagem.

Embasados no conceito Légico-linguistico, os Jogos de Linguagem
tém a capacidade de representar a realidade de um meio através de
proposigdes, ou seja, enunciados simples que, por analogia podem ser

identificados como corretos ou incorretos.

Os Jogos de Linguagem tém sua origem caracterizada pela 16gica-
matematica; assim, um dos mecanismos fundamentais dos Jogos de
Linguagem ¢& a tautologia, comparativamente semelhante a funcdo matematica.

Deste modo, a busca da verificagdo da realidade ou ndo das fungdes



linguisticas, seja na sua estrutura proposicional ou factual tem a mesma

insisténcia que a fungado matematica.

Esta como também outras caracteristicas dos Jogos de Linguagem

que veremos neste trabalho, possibilitam e determinam contextos educacionais

seguros na correta descrigdo e transmissdo do conhecimento.

O desafio deste trabalho, porém, nioc esta simplesmente em
identificar meios ou situagdes quaisquer, e sim, identificar caracteristicas

especificas na concepgéo dos Jogos de Linguagem no meio académico.



1. WITTGENSTEIN: HISTORIA, OBRAS E ATIVIDADES
DOCENTES

1.1 BIOGRAFIA DE UM PENSADOR

Nascido em Viena em 26 de abril de 1889, Ludwig Wittgenstein era
fiho de um engenheiro, de sangue hebreu, que chegou a ser dirigente na
industria de ferro e ago. Tendo méae catélica, foi batizado, porém, convertera-se
ao protestantismo, posteriormente. Era o Gitimo dos oito filhos do casal. Na
infancia, a influéncia materna possibilitou certo convivio de influéncia artistica,
como por exemplo com J. Brahms. Através de sua irma mais velha também

veio a conhecer outros intelectuais vienenses.

Como personalidade, pode-se dizer que Wittgenstein possuia
caracteristicas excéntricas e inconstantes, mas sem deixar de revelar seu lado

inteligente € ao mesmo tempo atormentade. Também era racionalista e mistico.

A influéncia filoséfica iniciou-se formalmente aos 14 anos, quando foi
estudar em Linz, na Austria, onde teve contato com a filosofia de Meinéng. Este
tinha contato com Husserl, Russell e Moore. O tema tratado era da relacdo do

“pensamento e a realidade do ponto de vista do significado das palavras, como

as usamos na linguagem”(ZILLES, 1994, p. 19).



De 1906 a 1908 permaneceu em Berlin na Technische Hochschule.
Dai foi a Inglaterra, para Manchester, onde matriculou-se no curso de
engenharia, permanecendo até 1911. L& desenvolveu projetos aeronauticos,
especificamente um motor a jato, tarefa que exigia muitos calculos
matematicos, o que o conduziu ao caminho da légica, principalmente depois de
tomar contato com Principles of Mathemmatics de B. Russell e Whitehead: dai,

entao, engendrou-se pela filosofia.

Ainda na juventude destacam-se algumas influéncias, como a de
Arthur Schopenhauer, Otto Weininger, que escreveu uma importante obra
nesta epoca intitulada Logic, Sprache, Philosophie (MONK, 1995, p. 262s), e S.
Kierkergaard, todos provavelmente sob influéncia de sua irma mais velha
Margarete. SupGe-se que tenha tido contato com Freud. E bastante provavel
que nesta época conheceu a metafisica contemporanea, como pode-se

perceber em obras escritas tardiamente, como nas /nvestigacées Filoséficas.

Em 1903 deixa sua casa para estudar matematica e ciéncias na
Realschule, em Linz, onde foi colocado numa turma acima de sua faixa etaria,
apesar de se considerar um aluno mediocre. Estudou engenharia mecanica
durante dois anos na Technische Hoéhschule, em Charlottenburg, Berlin
quando, em 1908, foi a Inglaterra continuar seus estudos agora
especificamente em aeronautica, na Universidade de Manchester. La iniciou

um projeto de motor, necessitando de estudos mais aprofundados sobre




matematica, com um interesse sempre crescente, principalmente apés ler

Principles of Mathemmatics (Principios Matematicos) de Russell.

Apos discutir suas idéias com Gottlob Frege, em Jena, Alemanha,
decidiu voltar para a Inglaterra, em 1912. Decide estudar Logica em
Cambridge, na Inglaterra; 14 estudou com Russell; deste momento em diante

estava praticamente delineado seu caminho, tanto que Russell descreve a

seguinte passagem:

"Ao final de seu primeiro periodo de estudos em Cambridge,
aproximou-se de mim e disse: seria o senhor tao amavel de me dizer se sou
ou ndo um completo idiota? Repliquei-the: meu querido companheiro de
college, nao sei. Por que me pergunta? Ele disse-me: porque, se sou um
completo idiota, serei engenheiro aeroniutico; mas, se ndo, serei filosofo.,
Respondi-lhe que, durante as férias, me escrevesse algo sobre algum tema
filoscfico e entdo Ihe diria se era um completo idiota ou n&o. No comecgo do
periodo letivo seguinte, trouxe-me a tarefa sugerida. Depois de ler uma s6

linha, disse-lhe:  ndo, vocé ndo deve fazer-se engenheiro
aeronautico”(ZILLES, 1994, p. 19)

Conhece no meio académico filésofos como Whitehead e Moore,
bem como o economista John Maynard Keynes e o matematico Hardy. No ano
de 1913 herda parte dos bens de seu pai; com estes mantém-se em um chalé

na Noruega, onde solitariamente prepara trabalhos de Ldgica.

Volta a sua terra natal e alista-se em 1914 na | Guerra Mundial como
voluntario do exército austriaco. Acompanhado sempre de um caderno de
anotagbes, escreve grande parte do Tractatus Logico-Phifosophicus num

periodo que esteve prisioneiro dos italianos, e também Notebook 1914-1916,



de publicagdo postuma. O Tractatus Logico-Phifosophicus foi enviado a Russell
e a Frege em 1919, e entdo publicado posteriormente, em 1921, no Annalen
der Naturphilosophie. Nesta mesma época, 1919, estuda para professor
primario enquante trabalha como jardineiro. Em 1922, ja lecionando em escola

primaria no interior da Austria, surge a edicdo inglesa do Tractatus Logico-

Philosophicus.

Em 1926 entra em crise depressiva, que se manifesta também em
outros momentos de sua vida, e volta a trabalhar como jardineiro no convento
beneditino de Huetteldorf, perto de Viena; nesta epoca pensou inclusive em se

tornar monge, mas permanece & pouco tempo, em 1928, colabora na

construcdo de uma mansao para sua irma.

Volta a Cambridge em 1929 ap6s ouvir uma conferéncia de Brower
sobre os fundamentos da matematica; |4 fez o Doutorado em Filosofia
revalidando cursos anteriores e apresentando o texto do Tractatus Logico-
Philosophicus, ainda em 1929. Desta época em diante cresce a divulgagao de
seus escritos e idéias, porém, em vida, so foram publicados o Tractatus Logico-

Philosophicus e Algumas Observagdes, obra esta que tratava sobre a forma

l6gica.

Em 1930 Wittigenstein escreveu Philosophiche Bemerkungen, em

1931 Philosophiche Grammatik, e lecionou em 1933 e 1934. As anotagdes



destes cursos resultaram no Blue Book', e em 1934 no Brown Book®. Em 1936
trabalha nas Philosophiche Untersuchungen® e em 1937 na Bemerkungen lber
die Grundlagen der Mathematik. Em 1938 fez conferéncias sobre estética,

sobre psicologia e sobre fé, trabalhos que foram publicados apos a sua morte.

Em 1939 assume a Catedra em Cambridge, antes ocupada por
Moore. Em 1942 e 1943 participa em tarefas auxiliares na Il Guerra Mundial;
em 1944 volta a ensinar em Cambridge, reassumindo a fungado de Moore em
1947. Como afirmam seus alunocs, exigia pontualidade e nao admitia alunos
‘turistas™; o academicismo nao era de sua predilecao, tanto que, geralmente
utilizava sua residéncia para lecionar, sem usar manuscritos ou recursos
preparados exaustivamente, o que permitia conversacao constante com os
discipulos. Geralmente pensava alto na frente dos alunos, nao fazendo

segredo da légica de seu pensamento.

Isto vem demonstrar que, diferente de seus texios pela rigidez mas
coerente com seu conteudo, a pratica educacional de Wittgenstein traz-nos
exemplos praticos de uma metodologia onde o processo construtivo do
conhecimento € realizado na presenca do aluno. Isto possibilita uma imediata

identificacdo da linguagem e consequentemente dos processos logicos

utilizados na sua acéo educacional.

1Livro Azul.

2 Livro Marrom, gu Castanho.

3 Investigacdes Filosdficas

4 Que participavam apenas de algumas aulas,
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Termina o Philosophiche Untersuchungen no inverno de 1948: no
interior da Irlanda e escreve Zettel em 1949 e ainda visita amigos nos Estados
Unidos; apés escrever On Certainty morre de cancer em Cambridge em 29 de
abril de 1951, na casa de um amigo médico de nome Bevan; suas Ultimas

palavras foram: ‘Diga-lhes que esta vida sempre me maravilhou”(ZILLES,

1994, p. 21).

1.2 AMBIENTE HISTORICO E INFLUENCIAS FILOSOFICAS

Em se tratando da persuasdo de um conhecimento ou de uma
filosofia, podemos dizer que “as escolas filoséficas freqlientemente surgem da
emulagdo ou imitagdo de um mestre"(HALLER, 1990, p. 17). No caso de
Wittgenstein, a construgao filoséfica de suas idéias ocorreu de modo particular,

diferente do que comumente acontece na afirmagao de novas idéias filoséficas.

Na época eram muito discutidas as questdes de l6gica, mas voltadas
a matematica, com autores como Russell e Whitehead, entre outros.
Wittgenstein, particularmente, trouxe algo de diferente, apesar de poder ter
sofrido inimeras influéncias do pensamento de sua época, 0 que nao o livrou
de sofrer conseqiiéncias. Devemos dizer que, historicamente, teorias novas

acompanhadas de uma roupagem tradicional t&m melhor precondigbes de
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serem aceitas no meio cientifico vigente. Diferentemente, a roupagem
metodoldgica das obras de Wittgenstein & peculiar, porém, foi este modo
original de trabalhar assuntos especificos com uma dinamica diferente e

propria para tal que caracteriza as obras e pensamentos de Wittgenstein.

O modo de Wittgenstein escrever revela um interesse simplesmente
metodoldgico, tinha também uma preocupagéo pedagégica de manifestar uma
estrutura clara e compreensivel. Intencionalmente, para Wittgenstein um
assunto novo revela uma nova forma de pensar, de ser compreendido e

assimilado. O processo de cognicdo particulariza-se devido as exigéncias do

método.

A necessidade empirica de uma tradigdo de conhecimento cognitivo
deve ser compreendido a medida que concebemos a filosofia austriaca, de
caracteristica analitica, principalmente no que concerne a seu movimento forte
e dindmico da época hoje conhecido como Circulo de Viena. O que este

movimento possibilitou e permitiu na compreens&o das obras de Wittgenstein

foram decisivas na sua sustentacao tedrica.

Wittgenstein ndo tomou parte efetiva, de modo integral, do Circulo
de Viena, porém, conheceu seu fundador, professor da Universidade de Viena,
Moritz Shlick. Assim, ndo podemos deixar de elencar a participacao de

Wittgenstein no pensamento filoséfico austriaco.
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Conforme relatado por Carnap, o Tractatus Logico-Philosophicus

“era lido e interpretado, frase por frase, nas reuniées das quintas-feiras

do Circulo”(HALLER, 1990, p. 28), porém ndo podemos dizer que a filosofia

do Circulo de Viena era a filosofia de Wittgenstein, muito menos o inverso.

Ambas possuiam identidade prépria.

Os temas discutidos as quintas-feiras no Circulo de Viena,

principalmente relativos a l6gica e matematica, encontravam suas solugdes no

Tractatus Logico-Philosophicus, sendo que suas trés principais definicdes

possibilitaram uma diferenciada compreensdo epistemologica, formulando um

positivismo calcado em:

1)

proposicoes logicas e interpretagées da légica, que tinham como

sustentacdo a prépria estrutura como verdade das afirmacoes

l6gicas. De outro modo;

a teoria das proposigées empiricas foram importantes no
delineamento do pensamento dos estudiosos que se reuniam.
Esta afirmava que uma proposicédo & empirica quando “se sabe
e/ou quando se pode afirmar o que a faz verdadeira, ou a
faria verdadeira”(HALLER, 1990, p. 30), ou seja, conforme o
proprio Wittgenstein escreve “a fim de ser capaz de dizer ‘p’ é
verdadeiro(ou falso), devo ter determinado em que

circunstincia chamo ‘p’ verdadeiro, e assim agindo,
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determino o sentido da proposicao”(WITTGENSTEIN, 1961,
TLF §4.063).

3) Mas o que mais foi pertinente ao Circulo de Viena é o conceito
de filosofia de Wittgenstein. Quando este falava que “a maioria
das proposicbes e questdes encontradas nos trabalhos
filoséficas ndo sdo faisas, mas desprovidas de
sentido”(WITTGENSTEIN, 1961, TLF §4.003), devemos
entender a filosofia como critica da linguagem, e assim

igualmente, da linguagem cientifica.

Perguntemos o quanto entdo poderia ter sido influenciado
Wittgenstein peio Circulo de Viena na busca de sentido em seus escritos. O
que podemos dizer é que existe uma profunda solidez légica, alcancada
somente por alguém que tenha conhecimento profundo de matematica, como
de fato este autor mostrou possuir, conforme descrito anteriormente, e com as
pessoas com quem manteve contato; mesmo as criticas vindas do Circulo de
Viena o influenciaram nas obras posteriores mas, nio se pode questionar a

autonomia de pensamento descrita em suas obras.

Ainda tratando de contexto histérico e influéncias em Wittgenstein,
por que citar o movimento filoséfico Vienense neopositivista®? E que

Wittgenstein publicou o Tractatus Logico-Philosophicus muito cedo, e com esta
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obra sofreu muitas criticas, tanto que em vida so teve iniciativa de publicar
outra, que ndo tratava deste mesmo assunto; sendo assim, a maior influéncia
de Wittgenstein foi sua prépria incompreensao fora do Circulo de Viena. Isto
pode ser dito porque € apresentada uma outra compreensao dos conceitos de
Wittgenstein em suas obras pdstumas, ou seja, nas Investigagées Filoséficas,
publicadas posteriormente. Inclusive, a questido & chamada de “os dois
Wittgenstein” ou “o primeiro e o Gltimo Wittgenstein”, principalmente em se

tratando do conceito de Jogos de Linguagem, que serdo apresentados

posteriormente.

Outro fato que deve ser elucidado nas influéncias de Wittgenstein é
0 pouco contato com a filosofia grega classica. Isto pode ser afirmado pelo
pouco ou nenhum numero de vezes que s&o citados em suas obras. A prépria
estrutura conceitual e metodoldgica apresentada por Wittgenstein nao possui

precedentes, até mesmo na sua distribuigdo numérica de paragrafos.

Assim, devemos dizer que a influéncia sofrida por Wittgenstein &
muito mais contextual que conceitual, isto &, o fruto de debates, fatos, seu
modo e estilo de vida o formaram e ao mesmo tempo o caracterizaram mais
que as leituras e conteldos didaticos aprendidos em cursos ou outro meio
convencional. Deste modo o contexto justifica a concretude e solidez do tema

da linguagem em Wittgenstein.

5 Assim esta identificado por suas caracteristicas epistemoldgicas e fundamentadas em uma
nova vis&o cientifica.
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2 JOGOS DE LINGUAGEM NO CONTEXTO DAS OBRAS DE
WITTGENSTEIN

2.1 ESTRUTURA DOS ESCRITOS

As obras de Wittgenstein, no seu todo, podem ser identificadas de
acordo com seu contetido, com a epoca em que foram escritas e publicadas, e

com as fontes de onde surgiram as publicagdes.

Ne primeiro caso, encontramos obras de cunho filosofico a respeito
de légica, matematica, estetica, religido, entre outras. Em se tratando do
segundo caso, temos escritos de Wittgenstein em vida ou compilados
posteriormente por alunos ou discipulos; neste primeiro item temos apenas
duas obras publicadas em vida, as ja citadas anteriormente. Destas, as que
irdo fundamentar a estrutura dos Jogos de Linguagem szo o Tratado Logico-
Filoséfico, ou seja o Tractatus Logico-Philosophicus, e Investigagdes
Filosdficas, ou seja, Philosophical Investigations. Estas duas obras tratam
prioritariamente dos Jogos de Linguagem, em dois momentos diferentes da

conceituagio e instrumentacgéo dos Jogos de Linguagem.




Além destas, encontramos o Livio Azul e o Livro Marrom, ou
Castanho, dependendo da tradugdo que se utilizar. Ambos sao anotagdes de
alunos de Wittgenstein onde percebe-se a evolucao entre os dois conceitos de

Jogos de Linguagem.

2.2 TRATADO LOGICO FILOSOFICO

Esta obra qualificada como da filosofia inicial de Wittgenstein, foi
escrita originalmente em alemdo em 1921, havendo posteriormente, uma

edicao bilingtie, alemao-inglés, em 1922. Esta foi uma das duas obras editadas

ainda em vida.

Uma particularidade desta obra é a numeragao de paragrafos, feita
tal como as suratas do Alcordo ou dos livros da Biblia. Basicamente o livro
possui sete partes subdivididas conforme o tema. Nestas, a especificidade de
um assunto implica em mais um digito na numeragso, o paralelismo de nivel de
assunto, a sequéncia. Apesar de parecer um detalhe meramente estruturai,
esta divisao possui uma didatica logicamente compreensivel e muito dtil,

principalmente na identificagdo do nivel dos termos e assuntos que estéo

sendo tratados.®

6 As citagdes da obra de Wittgenstein obedecem esta numeragao, por paragrafo, que
possibilita maior precis&o e facilidade de identificagio.
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Resumidamente, podemos dizer que o intuito de Wittgenstein era o
de afirmar que o mundo é constituido pela totalidade dos fatos, conforme
afirma no Tractatus Logico-Philosophicus em 1.1: é necessario que
complementemos estes fatos, em ditima analise, sio combinagdes de
objetos(Gegensténde), ou objetos simples. O termo simples quer indicar que
estes possuem componentes basicos do mundo, combinaveis entre 8i,

passiveis de interferéncias que resultardo em fatos. Estes compbem a

totalidade do mundo.

O intuito do Tratado Lagico-Filosofico & de resguardar o conceito de
filosofia, diferente do que se esperaria de uma obra que e descrita como
completa pelo préprio autor. Assim, a intengéo de Wittgenstein, de acordo com
seus proprios preceitos, é “querer dizer o que nao pode ser dito e, no entanto,
deve ser conhecido. Ter issoc em mente é condigdo para que se perceba a
importancia exata dos aforismos que tratam do solipsismo e da

etica”(WITTGENSTEIN, 1994, p. 102).

Sendo a totalidade do mundo uma complexidade dos objetos, ou
limitados por estes, os objetos sdo representados na linguagem, neste caso,
por um nome. Esta estrutura de linguagem logicamente explicita é que
possibilitara as proposigdes. Nisto estardo representando fatos que, conforme
Wittgenstein explica, possuem afiguragdes, ou como é definida a teoria da
afiguragdo. E neste ambiente que se configura a teoria dos Jogos de

Linguagem em Wittgenstein.
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Em outras palavras, podemos dizer que a linguagem, e seus limites,
€ que sado o objeto de investigagdo de todas esta obra de Wittgenstein, isto
porque, na forma de expresséo, no caso de nosso conhecimento, encontramos

uma modeliza¢&o dos objetos, dos fatos e, consequentemente, do mundo.

A logica possui, neste contexto, a capacidade de formular
tautologias, onde serdo identificadas similaridades e diferenciagbes na
linguagem, permitindo a identificagéo da similaridade ou nao da linguagem com

0 mundo, ou seja, a identificagao da linguagem se verdadeira ou falsa.

2.2.1 ESTRUTURA TEMATICA DO TRATADO LOGICO FILOSOFICO

Como afirmou-se anteriormente, esta obra esta dividida em sete
partes. Cada uma delas pode ser identificada inicialmente pelo primeiro
versiculo, que indica a abrangéncia do tema: a partir dai temos as
especificagdes tematicas, obedecendo a ordem numérica, conforme ja foi

explicado. Entao temos:

| “O mundo é tudo o que acontece” (WITTGENSTEIN, 1981,

TLF §1): & bastante breve esta parte, mas delimita o ambiente em
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que se amolda e os fatores principais; basicamente trata do

mundo e dos fatos; e possui apenas 7 versiculos;

. “O que acontece, o fato, é a existéncia dos estados das

coisas” (WITTGENSTEIN, 1981, TLF §2); inicia o

desenvolvimento e identificagdo dos fatos e das coisas, como
também a independéncia, ou a capacidade de autonomia dos
fatos pelo que o representa como linguagem, isto tudo dentro da
estrutura logica, com caracterizagdo simples, possibilitando a

analogia entre a figura e o figurado.

.“A figura Iégica dos fatos é o pensamento” (WITTGENSTEIN,

1981, TLF §3) : neste capitulo nao se tem como centro o objeto

mas o pensamento, e neste caso, como aquele que tem a
capacidade de reconhecer o fato, & feita um andlise da sua
caracteristica de reflexo, ou seja, a representacdo do mundo, ou
as proposigdes, seriam como que simbolos de uma projecao. Aos
sinais  primitivos  seriam proporcionados  elucidagées, as
proposicbes o sentido. A possibilidade do verdadeiro nas
proposigdes através das expressdes conduz ao rigorismo nos
simbolos, resultando na possibilidade de definigdes, que neste

caso, se definem como tradugdes de linguagem.
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\V."O pensamento é a proposicio com significado”
(WITTGENSTEIN, 1981, TLF §4) : identificar ou captar a Iégica,

através do ato descritivo da linguagem, com a possibilidade desta
linguagem ser um conjunto de proposigbes, pode ser tarefa
impossivel. Porém, a proposicdo nunca deixa de representar a
realidade, possibilitada pela identificacdo desta como falsa ou
verdadeira. No caso da totalidade das expressdes verdadeiras,
podemos identificar a ciéncia, e na veracidade, identificar
sofismas filoséficos e a propria filosofia como atividade

elucidadora do pensamento.

-“A proposi¢do é uma funcdo de verdade da proposicao
elementar” (WITTGENSTEIN, 1981, TLF §5) : efetivar a

fundamentagéo da proposicao elementar como verdade é a tarefa
deste capitulo, e também o significado da dedugdo. Busca-se
nesta capitulo também o sentido que determina a negacao da
causalidade e a identificagdo da nocdo de probabilidade. Neste
caso, podemos ter esclarecido o ambiente, ou melhor, o limite da

linguagem e do mundo, que no caso é o mesmo.
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VI.“A forma geral de uma fungdo de verdade é [p,&,N(E)T.
Esta é a forma geral da proposigio.” (WITTGENSTEIN, 1981,
TLF §6) : a identificacao desta representagédo € o inicio deste

capitulo, onde também a légica & abordada como um conjunto de
tautologias. Continuamente podemos identificar modos diferentes
das relacdes da verdade, isto porque a lbgica € o reflexo do
mundo, a légica € o0 modo de exceléncia destas relagées da
verdade. Dentre estas podemos identificar a matematica como
meétodo Légico. De outro modo, podemos identificar também “a
causalidade como forma de lei, a antitese entre a Légica e a
Matematica, a indug&o(experimental) como a procura da lei mais
simples compative! com a experiéncia,” (WITTGENSTEIN, 1981,

TLF §6) e também a identificacsio do destino do mundo aquém da

vontade individual, e coletivamente a “inexisténcia de proposicoes
da ética e estética, pensamento em torno da morte e de Deus, o
sem-sentido de cepticismo, o mistico inexpressavel;”

(WITTGENSTEIN, 1981, TLF §6).

Vil. E por ultimo, a sétima parté € apenas um versiculo que diz: “Do
que nao se pode falar, é melhor calar-se” (WITTGENSTEIN,

1981, TLF §7) . Identifica-se neste caso a impossibilidade da

" Esta representacdo ldgica indica que a proposicdo(p) possui uma verificabilidade de seu
conteude como verdadeiro(2), quando o fato que se trata refere-se a proposi¢dc, ou comao
falso[N(&)], ou seja, a negagéo do preposicio pela ndo-verdade do fato.




linguagem em exprimir toda a realidade do mundo. Esta possui
limites na prépria compreensao de sua estrutura I6gica, no caso,

os préprios Jogos de Linguagem.

Vimos entdo resumidamente cada uma das paries desta obra de
Wittgenstein. Podemos dizer que o autor tinha um intuito além do proprio tema

abordado, ou seja, ha a identificagéo dos Jogos de Linguagem, porém, sempre

com sua contextualizagdo.

2.3 INVESTIGAGOES FILOSOFICAS

Esta obra, apesar de praticamente completa em sua estrutura,
necessitou de uma revisdc para sua edigdo, isto porque o manuscrito nao
estava definitivo no seu formato. De certa forma eram dois textos que foram
sendo escritos paulatinamente durante cinco anos, ou como afirma o préprio
Wittgenstein, no seu prélogo, sdo "pensamentos em gque sedimentaram as
investigagdes filosdficas com que me ocupei nos dultimos 16 anos’
(WITTGENSTEIN, 1981, p. 165). Isto possibilitou uma gama de assuntos muito
grande a ser descrita nesta obra, mas ndo possui a rigidez na estrutura

tematica como o Tractatus Logico-Philosophicus. O autor mesmo cita a
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formag&o desta obra como uma seqiiéncia de observagdes, as vezes formada

por um conjunto de paragrafos, quando nao por um Unico paragrafo sobre um

tema.

Formada por duas partes, a primeira estava pronta em 1945, e a
segunda foi escrita entre 1946 e 1949. Do modo como este texto foi publicado,
sofreria modificagdes do préprio Wittgenstein, principalmente no gque concerne
as ultima trinta paginas da primeira parte, que se enquadrariam perfeitamente
na segunda parte, com a complementagdo de algum material. Realmente,
Wittgenstein ndo conseguiu dar a ultima ‘lapidada” no texto das Investigagoes

Filosoficas, porém, estavam praticamente completos.

A primeira parte possui 693 paragrafos numerados seqlencialmente,
sem qualquer subdivisdo ou estrutura diviséria que identifique a estrutura
ordenada do texto que nao esta sequéncia numérica. De outro modo, a
segunda parte esta dividida em 14 capitulos, onde em cada um destes

capitulos possui uma indicacdo numeérica sequencial de acordo com os

paragrafos.

O manuscrito, trabalhado por G. E. M. Anscombe, R. Rhees e G. H.
Von Wright, necessitou de alguns ajustes na adequacdo de algumas palavras e
frases. Porém, esta necessidade nunca corroborou para a imperfeicao deste
trabalho. Existiam ainda neste manuscrito, recortes de passagens de outro

manuscrito que ndo indicavam como seriam inseridos neste texto. Neste caso,
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estes textos aparecem no rodapé do original da obra de Wittgenstein e sao

aceitos comumente como parte integrante desta obra.

Apesar do esforgo confesso de Wittgenstein, comentado em seu
prologo, os “esbogos paisagisticos” ndo se permitiram fundir em uma unica
estrutura, metodologicamente ordenada. S&o varias contextualizagées de um

mesmo assunto, formando um “album” , com varias imagens de uma mesma

figura.

Isto se configurou por ser esta obra uma gama de opinides formadas
em aulas, palestras proferidas e notas; havia uma imensa duvida para o autor
quanto a sua publicagdo. Por um lado, existia também a curiosidade de se
descobrir 0 guanto suas idéias ainda faziam parte, ou possuiam um resultado

influente no meio académico e cultural vigente.

Porém, um forte motivo gerador desta obra foi o reposicionamento, a
reorientagdo e o desenvolvimento de muitas das teorias abordadas e agora
revistas por Wittgenstein. Ele tinha a consciéncia de que eram necessarias
diferentes perspectivas em conceitos anteriormente enunciados, € mesmo o
reconhecimento de erros cometidos no Tractatus Logico-Philosophicus.
Wittgenstein conhecia opinides de contemporaneos seus que proferiram
criticas a sua obra, como por exemplo Frank Ramsey, ou mesmo P. Sraffa. A

questao da diferenciagdo destas duas obras veremos mais adiante.
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Wittgenstein tinha varios motivos para reformular seu pensamento,
entre os quais as criticas advindas do Circulo de Viena, que implicava em
reformulagéo ou na elaboragdo de uma argumentacdo mais apurada na
justificativa de suas obras, principalmente em se tratando da possibilidade ja
que sao duas obras tiao distantes cronologicamente, caracterizadas por
momentos totalmente adversos na histéria do autor. Esta segunda esta

marcada como a ndo mais perfeita, mas talvez a mais consciente e mais livre

ao mesmo tempo.

2.4 LOGICA E JOGOS DE LINGUAGEM

N&o podemos tratar de Jogos de Linguagem sem antes fundamenta-
los no que mais os caracteriza, que é a logica. Sem esta, cai por terra toda a
conceituagdo coerente de Wittgenstein. A l6gica é um elemento essencial da
linguagem em todas as suas formas e usos. Para a compreensao de
Wittgenstein “Os fatos no espago légico sdo o mundo” (WITTGENSTEIN,
1981, TLF §1.13), configurados em um ambiente movel, sempre reformulado

por esta variavel de caracteristicas tautolégicas.

Mas seria algo determinante, ou delimitante a l6gica, ou algo

possibilitador, condutor ao bom termo dos fatos e do mundo?
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Pareceria igualmente um acidente se, a uma coisa que pudesse existir
por si, se ajustasse ulteriormente uma situacéo.

Se uma coisa pode ocorrer num estado de coisas, entdo esta
possibilidade tem que existir nela.

(O que é Idgico naoc pode ser apenas possivel. A Logica trata de cada
possibilidade e todas as possibilidades sdo os seus fatos.)

Assim como nés ndo o podemos pensar objetos Espaciais fora do
espaco e objetos temporais fora do tempo, assim também néo podemos
pensar em nenhum objeto fora da possibilidade da sua conexao com outros.

Se posso pensar num objeto em conexdo com um estado de coisas

entdo naoc posso pensa-lo fora da possibilidade desta conexio.
(WITTGENSTEIN, 1981, TLF §2.0121)

A comparagédo utilizada por Wittgenstein nos demonstra que esta
conectividade & imprescindivel na existéncia conexa de todos os objetos, no
seu sentido mais totalitario, assim como também temporalidade da seqiéncia
dos fatos e a existéncia na espacialidade, na presenca fisica dos objetos no
espaco. Nao ha modo de compreender algo fora desta duas Gltimas variaveis,
como também a impossibilidade de conceber e identificar pela ciéncia algo
alheio ac carater logico. Como fala o autor, ha a impossibilidade do
pensamento, da concepg¢do, e consequentemente do reconhecimento, da

assimilagéo e entao da existéncia consciente deste objeto.

Continuando o aspecto comparativo, a teoria da Geometria é capaz
de identificar a totalidade da forma do que lhe & pertinente, ou digamos,

existente fisicamente. O que néo lhe & possivel, & porque nao faz parte do seu

universo.

27



Representar algo “que contradiga a Légica” na linguagem, pode-se tio
pouco, como representar na Geometria, através das suas coordenadas, uma
figura que contra diga as leis do espaco; ou indicar as coordenadas de um
ponto que ndo existe. (\WITTGENSTEIN, 1981, TLF §3.032)

Neste exemplo é delimitado um universo, possivel de ser expresso
numericamente e espacialmente. A contradicdo da Geometria neste caso
implicaria em guerer delimitar um objeto, ou algo nao fisico. Neste caso ainda
poderiamos compreender e exemplificar uma situagé@o, mas no caso da Logica

seria praticamente inconcebivel simular esta situagao.

Temos entéo a situagdo em que “o lugar geométrico e o lugar Iégico
coincidem: Sdo ambos a possibilidade de uma existéncia.” (WITTGENSTEIN,
1981, TLF §3.411) como também s&o ambos co-participantes da compreensao
corrente do ser humano. Esta possibilidade proporcionada pelo Logico e pelo
Geomeétrico nao indica que ambos fazem parte de um mesmo plano, mas sim

de uma complementariedade, no caso da possibilidade da Geometria pela

L.ogica.

Antes de continuarmos, e para melhor compreendermos os
conceitos e o desenvolvimento do pensamento de Wittgenstein, devemos ter
como corrente a percepgéo do termo proposigdo. Este termo ir4 proporcionar
toda uma gama de situagdes exemplificadoras que possibilitardo uma
variedade enorme de entendimento. A afirmativa genérica, em forma de oragao

formulada, indicativa de uma relagéo entre dois ou mais fatos, objetos,
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contextos ou situagdes, tem o intuito de contextualizar as idéias a serem
expostas, isto porém de forma abrangente. A proposigdo tem a possibilidade de

ser afirmada como verdadeira ou falsa.

A proposicao, neste caso, tem a possibilidade de variaveis conforme
a possibilidade de diferentes fatos, objetos, contextos ou situagdes. A
proposicdo executa a relacdo de fatos ou objetos, de diversas formas
relacionais pela prépria estrutura das proposigdes. Esta estrutura, na totalidade
das proposicdes, pode ser representada diferentemente da forma verbal. Ela
pode ser representada por formulagfes matematicas. A Logica lhe permite
esta variavel, o que é possibilidade de toda uma estruturagéo da compreenséo
Logica, nao s6 Matematica, mas também no conhecimento, na linguagem e a

tudo que concerne a este mundo.

Se transformarmos uma parte constituinte de uma proposi¢cdo numa
variavel, entdo ha uma ciasse de proposi¢oes, que sdo todas valores da
proposigdo varidvel dai resultante. Esta classe depende em geral ainda
daquilo que nés, a partir de uma convencgdo arbitraria, queremos dizer com
as partes da proposicdo. Mas se transformarmos em varigveis, todos
aqueles sinais, cuja denotagdo tenha sido convencionalmente determinada,
entdo teremos ainda assim uma tal classe. Esta porém nao depende de
qualquer conveng¢do, mas apenas da natureza da proposigdo. Ela
corresponde a uma forma Iégica - a uma imagem lbgica primitiva.
(WITTGENSTEIN, 1981, TLF §3.315)

A proposicdo, a partir do momento em que é configurada

matematicamente em uma formula, é caracterizada como uma imagem, e “a
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imagem é um fato” (WITTGENSTEIN, 1981, TLF §2.141). Temos entéo o fato,
que, ao fazer parte do mundo e de sua estrutura ldgica, pode ser qualificado

dentro da sua realidade ou possibilidade, determinado pela Légica.

A imagem, ou representagdo pictorial, também esta imbuida de
l6gica, nao sé por ser gerada por algo relativo a este mesmo contexto mas,
tambem por ter a sua pictoriedade formulada dentro do nosso modo de
expressdo. A representacdo pictorial esta igualmente imbuida de logica,

contextualizadora também do nosso modo de expressao.

Explicar os sinais picturais nem sempre € necessario, pois na
maioria das vezes podemos compreendé-los naturalmente, por j& possuirem
uma pré-compreensdo do contexto Légico da formulagdo da proposicéo.

Vejamos entdo uma série de afrmagbes que nos permitirdo conceber

eficientemente este conceito.

A realidade tem que ser fixada pela proposicao em sim ou em nio.

Para Isso ela tem que ser completamente descrita pela proposicao.

A proposicdo é a descricao de um estado de coisas.

Tal como a descricdo de um objeto é feita segundo as suas
propriedades externas, assim a proposicdo descreve a realidade segundo as
Suas propriedades internas.

A proposicdo constréi um mundo com a ajuda de um andaime lbgico, e
por isso se pode também ver na proposi¢do, como tudo se relaciona
logicamente, se ela é verdadeira. E possivel tirar inferéncias de uma
proposicao falsa. \WITTGENSTEIN, 1981, TLF §4.023)



A respeito das proposi¢des, estas podem ser classificadas como
verdadeiras ou falsas, simplesmente, ou seja, em sim ou nso, porém, o que
qualifica esta afirmativa é a realidade. A proposigdo tem a capacidade de
abranger toda a realidade pertinente 4 sua descrigdo, ao mesmo tempo que ¢ a
imagem de um estado de coisas. A diferenca se faz no momento em que a
descri¢8o se constréi segundo pardmetros exteriores, relativos ao formato do
objeto, enquanto que a proposigdo, nestes parametros, é construida segundo
parametros estruturais logicos, ou seja, de acordo com suas propriedades
internas. Ai entdo é que temos um eficiente recurso para reconhecer a
veracidade dos fatos, elementos, objetos, pela relagio proporcionada pela

proposi¢ao, mesmo que esta seja falsa.

A fundamentagdo do principio norteador da proposicdo é
determinada pelos sinais. Sao estes que irao intercalar os objetos relacionados

na proposicao, e induzir a relagao requerida na imagem representada pela

proposigao.

Tomemos o universo dos numeros. E verdadeiro o posicionamento
de todos os numeros justificados em loégica. Ter-se-ia entdo a imagem dos
numeros como compreendidos no univefso Logico, entdo ndo ha “numeros
excepcionais” (WITTGENSTEIN, 1981, TLF §5.453), nem paralelismo
estrutural, relativo a l6gica que se lhe equipare, ou que possua a légica como
nivel ou ordem de concatenagdo, nem mesmo caracterizando uma

especificidade ou generalidade.
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Parece dificil? Nao é o que quer indicar Wittgenstein. O caminho
légico tende a simplicidade. Nao se deseja fugir da proposigéo “simplex
sigillum veri” - a verdade esta oculta no simples (WITTGENSTEIN, 1981,
TLF §5.4541), indicada pelo proprio Wittgenstein. A problematica [6gica deve
indicar um caminho simples, a ponto de possibilitar a maneira mais clara e
direta & sua dindmica e seu funcionamento. Isto possibilita a simetria do real,
do possivel, do imaginario, com a capacidade da abstragao das proposigdes, a
fim de desenvolver e implementar este proprio real, possivel e imaginario. Estar
a mercé de uma estrutura fechada e regular viabiliza a seguranga na relacédo e

volatilidade na ponderagao dos fatos e objetos.

Esta simplicidade também foi manifestada pelo franciscano inglés
Guitlherme de Ockam, na afirmagdo de que o supérfluo, ou o desnecessario
nada denota. Isto ndo & uma regra pratica, é um fato légico, pois os sinais
possuem uma intencionalidade, ou conduzem a uma equivaléncia. Do mesmo
modo que, “nao podemos dar a um sinal o sentido errado”

(WITTGENSTEIN, 1981, TLF §5.4732), seria equivaler a imperfeicdo da

imagem.

Levemos a termo entao a amplitude da Logica.

A Logica enche o mundo; os limites do mundo sao também os seus
limites.

Assim n&o se pode dizer em légica: “ No mundo hi isto e isto, mas nédo
aquilo.

Aparentemente isso pressuporia a exclusdo de certas possibilidades, o
que ndo pode ser o caso, uma vez que a Ldgica iria para I dos limites do
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mundo, como se também deste lado Ihe fosse possivel considerar agueles
limites.

Aquilo que ndo podemos pensar, nio podemos pensar; também néo

podemos dizer aquilo que ndo podemos pensar. (WITTGENSTEIN, 1981, TLF
§5.61)

O mundo e a ldgica possuem o mesmo limite, implica em afirmar que
tudo o que faz parte do mundo também faz parte da logica, € passivel de seguir
apenas este meio e nao abrange o outro. Do mesmo modo, o gue nao possui
logicidade nao pertence a este mundo; poderia até ser uma suposicdo, mas
nem mesmo como uma inverdade pode ser classificado, pois nio é
determinado pela caracteristica de elemento do mundo. Temos porém ainda
algumas indelimitagées decotrentes da expansao da I6gica. O que se afirma
nao existir no mundo pressupée pelo menos de uma idéia concebida
teoricamente. Certamente o que ndo podemos pensar, pelo menos como

corrente e certo, ndo podemos ao menos expressar.

Nas relagdes mundo e logica, devemos caracterizar a equidade
entre ambas, nao pela sua veracidade, mas pela sua referéncia de uma com a
outra. Isto porque a proposigéo légica, s6 é possivel no mundo, como ambiente
e nao como limite. O que é o mundo e o que se entende por légica ndo deixa
de ser uma fautologia. Novamente chegamos a um mesmo ponto. E uma
figura, representa o equivalente, ou como afirma Wittgenstein “assim, as
proposi¢cdes da Légica nada dizem. (Sao as proposi¢coes analiticas)”
(WITTGENSTEIN, 1981, TLF §6.11). Nao devemos reconhecer isto como

descrédito. A Logica ndo deixou de ter sua fungdo, apesar de nao estar
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imbuida de conteudo, no sentido concreto, ou seja, ndo podemos cair no

determinismao puro e estrutural.

Falamos ha pouco do sentido de imagem da légica, isto nos dara
possibilidade de imbuir a légica de um adjetivo, que na verdade & um
determinante na sua propria forma de manifestagéo, que ao mesmo tempo, é a
manifestagdo do mundo. A finguagem se torna conhecida e possivel de
compreensao pela caracteristica tautolégica da l6gica matematica. A conexao

das proposi¢des também séo possiveis pela linguagem.

Na forma de linguagem, ou seja em sua funcdo comunicativa, a
l6gica ndo é uma determinante do mundo, ndo prescinde do mundo e também
nao surge desta, & sim a imagem, como num espelho. No seu reflexo podemos
ver o mundo, como ele realmente é e com as variaveis que ele possibilita. E
por ai se torna transcendental, pois congrega em cada parte a medida do todo.
Podemos tomar como exemplo a matemética. E este unicamente um método
logico, € puramente formada por igualdades, a tautologia & o seu ambiente, e
entao, formada simplesmente de proposigdes aparentes. Pode ser qualificada
como extremamente superficial por se tratar de sentido apenas exemplificavel,

ou demonstravel, mas nao concreto, de sentido sélido.

No meio educacional € muito comum encontrarmos simulagées que
representam fatos ou situagdes. Na ensino da medicina ou da odontologia,

comumente encontramos bonecos que representam geralmente situagtes
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comuns a estas areas de conhecimentos. Estes bonecos sdo formas
educacionais tautologicas de formas humanas possiveis. Qutro exemplo na
mesma area de ensino € a simulagdo de situagbes de acidentes, onde pode-se

verificar situages e contextos muito semelhantes a fatos em si.

Ao mesmo tempo, “a proposigdo da Matematica nao exprime um
pensamento” (WITTGENSTEIN, 1981, TLF §6.21), e como tal é fruto da
humanidade, ndo é um ente que utilizamos em nossa existéncia, mas a
usamos para mensurar e adquirir conhecimento via proposigdes, pela

tautologia. Temos entdo o elemento da igualdade como ferramenta

fundamental.

Ainda referente ao exemplo anterior, um boneco ou uma simulagao
também nao podera abranger todas as variabilidades que um fato reat pode
conter. Neste caso, o importante também & a compreensao do aluno das
possibilidades advindas de um fato e seu contexto. O conteudo principal entdo

nao sera apenas o que pode ser verificado imediatamente, mas as causas e

consequéncias referentes ao fato.

O que ndo perpassa, ou ndo se dispde da transcendentariedade
logica € determinado como acaso, porém, ac contrario, “ndo existe uma
compulsdo que faga uma coisa ter que acontecer pelo fato de outra ter
acontecido. SO existe necessidade légica” (WITTGENSTEIN, 1981, TLF

§6.37), pois enquanto houver uma varidvel que permita o contrario, ha a
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necessidade de n&o a descartarmos. Uma possibilidade é sempre uma chance.
Esta ndo &€ uma obrigatoriedade a partir do momento em que tomamos a
estatistica como exemplo, principalmente quando temos uma simulagdo onde o

indice de ocorréncia é mensuravel, mas nunca determinado.

Nem mesmo a vontade é determinante de uma situacgao.

Ainda que tudo o que desejamos acontecesse, isto seria apenas, por
assim dizer uma graca dada pelo destino, uma vez que nao existe uma
conexdo Iégica entre a vontade e 0 mundo que a garantisse, e a suposta
conexao fisica também ndo a poderiamos por sua vezr desejar.
(WITTGENSTEIN, 1981, TLF §6.374)

A complementariedade humana no mundo qualifica a légica e a
limita como fator preponderantemente humano no seu desenvolvimento. O
humano é o agente. A linguagem é o veiculo. Apesar da vontade nao
proporcionar a conex&o entre fatos Logicos, a linguagem é a possibilitadora da

figuragéo proposicional.
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25 CONCEITO DE JOGOS DE LINGUAGEM NAS OBRAS DE
WITTGENSTEIN

Até 1929, Wittgenstein tem como paradigma que o uso coerente da
linguagem €& simplesmente exprimir os fatos. Compreendia gue o modo correto
desta linguagem, € ser possibilitado pela Logica. Esta regra a priori , a Légica,
revela o sentido estetico e ético, possibilitando ao mesmo tempo a percepcao
de sua estrutura. A Légica entdo conduz ao desvelar da estrutura da

linguagem, conduz também ao siléncio, por ter como Gnico modo de expressio

0 objeto de sua investigacao.

Ao voltar a lecionar em Cambridge, apés a | Grande Guerra,
Wittgenstein inicia a produgdo de uma nova obra, resultante principalmente de
anotagdes. Esta obra foi intitulada Investigacées Filosoficas. Nesta, a intencao
€ de “uma elucidagdo da linguagem, examinando desta vez a linguagem
usual para nela procurar o estatuto e as condigbes da significagdo das

palavras, que constituem a sua gramatica filoséfica” (GRANGER, p. 73).

A partir de entdo é que Wittgenstein influencia o meio filoséfico,
principalmente o Circulo de Viena, em torno dos anos 30, e dos filosofos

analiticos por volta dos anos 50. Esta influéncia é perceptivel até mesmo nas




obras de contempordneos que posteriormente participaram do Circulo de Viena

como Schlick, Waismann, Carnap e Feigl®.

A proposigao, a partir do momento em que se delimita sua forma
mais primaria € 0 modo destas ligagdes até a sua complexidade, ira formular a
tese do atomismo légico, sendo que sua estrutura basica, resumidamente,

pode ser entendida deste modo:

Em si mesma, ela ndo exprime nenhum fato, simples ou composto; ela
nada diz do mundo, mas mostra a forma necesséria do mundo,

constrangimento logico a que se ndc pode subtrair nenhuma verificagdo de
fato.(GRANGER, p. 76)

Ja desde o Tractatus Logico-Philosophicus, Wittgenstein tinha como
linguagem dotada de sentido aquela que possuia ou produzia a imagem do

mundo, ou seja, sua figuragdo. O complexo da explanacdo comunicativa dos

fatos devia estar imbuido da logica.

Na compreensao de Wittgenstein, a logica como linguagem possui
caracteristica universal. A linguagem como tal possui também uma estrutura

para assim ser designada. A universalidade prescinde de sua inefabilidade, isto

8 O encontro entre estes pensadores do circulo de Viena & descrito por Monk do seguinte
modo: “...no verdo de 1927, Wittgenstein estava se encontrando regularmente nas noites de
segunda-feira com um grupo, além de si proprio e Schiick, alguns membros escolhidos a dedo
do Circulo de Schilick — entre eles Friedrich Waismann, Rudolf Carnap e Herbert Feigl.” (MONK,
1995, p. 225)
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é, ter presente em todos os seus momentos a sua inefabilidade semantica.
Esta inefabilidade & fundamentada na crenga da linguagem como algo nao s6
preciso, como também de outros inimeros contextos. Ai é que surge um dos
pontos mais complexos da teoria da linguagem em Wittgenstein. Estas

relagdes da linguagem como meio universal ndo sdo exprimiveis.

Em todo momento, o conceito dos Jogos de Linguagem nas obras
de Wittgenstein sempre manifestou a visdo clara e radical da ligagdo entre
mundo e linguagem. Esta ligagao porém n&o pode ser expressa na linguagem.

Desta mesma idéia participa Frege, anteriormente a Wittgenstein, como

também Russell,

O que devemos incluir neste sentido, € o sentido publico da
linguagem. Nesta, afirma-se que o que é passivel de ser expresso pela
linguagem podemos chamar de pensamento. Antes de tinguagem foi
pensamento. A questao permanece no seguinte: como identificar a intencao do
pensamento pelo meio simbdlico? A afirmagdo de Wittgenstein é que uma
“linguagem so6 pode ser explicada através da linguagem; portanto, a

linguagem nao pode ser explicada” (HINTIKKA, 1994, p. 43).

E somente a partr dos anos 30 que Wittgenstein utiliza a
nomenclatura de Jogos de Linguagem para caracterizar este contexto de

linguagem. Este método de andlise pode ser explicado como um sistema
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simbdlico , uma simulagdo, onde este deve ser compreendido como um modo

completo em si mesmo, abrangendo todas as variaveis e partes do real.

Os nossos simples e claros Jogos de Linguagem nao sdo estudos
preliminares para uma regulamentacdo futura da linguagem - como se
fossem uma primeira aproximac&o, sem ter em conta o atrito e a resisténcia
do ar. Os Jogos de Linguagem sdo muito mais objetos de comparagéo, que
por semelhanca e dissemelhanga irdo esclarecer os fatos da nossa
linguagem. (WITTGENSTEIN, 1981, INV §130)

Esta simulagdo da linguagem na sua forma estrutural tem a intengao
de identificar, ndo de prever, nem de determinar. Por esta pode-se ter

compreensdo de algo nuclear e determinante no contexto da linguagem.

Como foi exposto anteriormente, a linguagem, com suas
caracteristicas universais esta presente no mundo, porém, esta presenca lhe
outorga uma caracteristica de forma de vida. Nao de modo existencial afetivo,
mas pela caracteristica que o prépric mundo tem de autonomia, volatilidade, de

intfuicdo e intengdo, de desenvolvimento, crescimento e inclusive de

consciéncia.
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2.6 EVOLUGAO DOS CONCEITOS DE JOGOS DE LINGUAGEM EM
WITTGENSTEIN

Como o préprio autor ja havia citado em sua primeira obra, no
Tractatus Logico-Philosophicus , “a linguagem cotidiana é uma parte do
organismo humano e ndo menos complexa do que ele” (WITTGENSTEIN,
1981, TLF §4.002), prenunciando a caracteristica de organismo, como ja foi
tratado anteriormente, e de pleno e continuo desenvolvimento. Isto reflete uma

constante capacidade de evolugao e atualizacao dos mecanismos da

linguagem no nosso meio.

Estudiosos da teoria de Wittgenstein afirmam que existe uma
dualidade nos conceitos de linguagem em Wittgenstein, isto pelo simples
motivo historico ja elencado anteriormente, descrito nas duas obras tratadas
neste trabalho. Porém, outros afirmam que ndo é uma simples dualidade que
existe nas teorias de Wittgenstein, que seriam no minimo trés, ou mesmo um
continuo desenvolvimento desta teoria. O que importa neste momento & que os
estudos verificados nos escritos de Wittgenstein nos demonstram um processo
de aperfeigoamento. Levariamos muito tempo, e nao é de interesse imediato, a
determinagéo deste fato, mas algumas consideragdes devem ser feitas. Como
parametro adotaremos a teoria de “dois Wittgenstein”, que é a mais aceita

comumente (HINTIKKA, 1994).
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Primeiramente, devemos afirmar que a principal diferenca, que
talvez nem devesse ser entendida como dicotomia, seria que o Wittgenstein
inicial acreditasse em regras estritas para a linguagem, enguanto que o ultimo
tem isto como um mito. Dentre as varias teorias que podem explicar esta
diferenciacdo, a mais sensata e coerente &€ que, no Tractatus Logico-
Philosophicus, a linguagem tinha como pardmetro a vivéncia imediata, ou seja,
uma caracteristica fenomenologica da linguagem, enquanto que o Ultimo
Wittgenstein, das Investigagdes Filosoficas era fundamentada numa linguagem
cotidiana, nos moldes da linguagem utilizada usualmente, com caracteristicas
fisicas e operacionais. Isto deve-se ao reconhecimento pelo préprio
Wittgenstein de que o uso cotidiano da linguagem é o primeiro fator a ser

observado no reconhecimento de sua logica.

Esta diferenciagao justifica uma série de conseqiiéncias na teoria de
Wittgenstein, principaimente, da necessidade de formular a sistematica dos
Jogos de Linguagem. A caracteristica que justifica a necessidade dos Jogos de
Linguagem na linguagem estd no seu uso comum € corrigueiro. Isto é
verificado claramente no segundo Wittgenstein, ou seja, a teoria dos Jogos de
Linguagem desenvolvida nas Investigages Filosoficas, onde a linguagem do

cotidiano é a que determina basicamente os Jogos de Linguagem.
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3 WITTGENSTEIN E A ESTRUTURA DO PENSAMENTO
MODERNO SOBRE A LINGUAGEM

3.1 O PASSO DA LOGICA PARA A LINGUAGEM

Anteriormente falamos que Wittgenstein pouco havia lido da filosofia
classica grega. Porém, ndo podemos dizer que nao houve, de certa forma,
influéncia destes. Através de Shopenhauer, Wittgenstein teve profundo contato
com a filosofia kantiana. Isto & perceptivel mesmo apos a modificacao da

estrutura conceitual de sua teoria, no caso “os dois Wittgenstein”.

Wittgenstein chegou a conclusdo que Russell ndo havia explicitado
suficientemente o tema da Ldgica. Este reconhecimento se da por nao
conseguir reconhecer em Russell “adequada explicagdo da necessidade logica
e acreditou que a Unica maneira de chegar a essa explicacdo seria remontar
aos primordios da logica"(PEARS, 1973, p. 48), e o método utilizado seria o de
examinar “a fonte através da natureza essencial das proposi¢des”(PEARS,
1973, p. 48). De modo algum, pelo menos iniciaimente, podemos ver alguma

relagdo com a filosofia kantiana ou com linguagem de modo amplo; aqui a



questao € a sustentagdo do modo de relagdo da linguagem com o mundo e

com o individuo, e a conexéo com a filosofia critica de Kant.

Devemos dizer que a filosofia de Wittgenstein se fundamenta na
Légica a partir do momento em que esta tem carater “a priori”, ou mesmo, que
tem o fundamento do contexto daquilo que é verdadeiro, identificando-o
sempre que necessario. Ai entdo poderia caminhar tendo o conhecimento do

limite da linguagem, assim como Kant no limite do conhecimento.

A questao do reconhecimento do limite, no caso da linguagem, & por
st “a priori®, como fato necessario para seu desenvolvimento. Sem esta
determinagéo ndo se possibilitaria um pleno desenvolvimento do contetdo da
linguagem além do seu limite conhecido; pelo menos neste caso nao se

correria o risco de devaneios por falta de uma metodologia, por ser pragmatica

0 bastante para ndo permitir inverdades.

Existe em Wittgenstein o limite da linguagem, onde a partir dai nao
se pode falar, do mesmo modo que existe o limite do conhecimento. Neste dois
pontos o Tractatus Logico-Philosophicus e a Critica da Razao Pura possuem
estruturas muito semelhantes, estrutura esta que se perpetua nas
Investigagbes Filosdficas, porém de modo diferenciado. A critica ao

pensamento, de forma indireta, é feita através da linguagem.

A primeira necessidade em Wittgenstein é logica, pois é a partir dela

que podemos compreender e identificar a estrutura e o conteddo em questao,
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pois a linguagem sé é Util se tem sentido. Wittgenstein tinha como carater “a
priori’ conceitos verdadeiros que possibilitam “todo conhecimento admite uma

causa”(PEARS, 1973, p. 48).

3.2 A LINGUAGEM CARACTERIZANDO A RELACAO HOMEM X OBJETO

Primeiramente, tomemos nesta parte a fundamentagao ontolégica da
época em que vivia Wittgenstein para justificar seus questionamentos e idéias.

Ontologicamente 0 que sobressaia como paradigma seria a razao.

Ao paradigma ontolégico da ordem da raz§o ancorada na ordem
objetiva do mundo sucedeu, com a modernidade, o paradigma mentalista da
razdo enquanto subjetividade idealizadora de uma consciéncia como espago
interno, espelho em que se refletem as realidades feitas representacées, os
objetos no espelho da mente individual (Rorty). Da-se, porém, na atualidade,
a passagem do paradigma da consciéncia para o paradigma da razao
incorporada na linguagem.(MARQUES, 1980, p. 42)

Este espelho ndc apenas reflete o objeto como identificacdo
iconografica mas expde 0 objeto também na sua légica, no seu ser. O fator da

linguagem € que possibilita a compreensao do objeto na sua forma total, pois

traz a tona sua fungédo prética e de referéncia.




O reflexo deste espelho que é a consciéncia delimita-se ao objeto,
aquilo que & visto e perceptivel. Ja a razao pode ser moldada, sem
necessariamente se prender aquilo do qual se trata. Esta possibilidade porém,
exige um cendrio, enquanto que o espelho possibilita o isolamento do objeto.

Neste caso entdo até mesmo ndo o devemos chamar de objeto mas sim

elemento.

O fato que possibilitou um rompimento epistemoldgico, ou seja, o
divisor de aguas, foi a capacidade da compreensao diferenciada entre
consciéncia e razéo. Esta viabilizou nio s6 o desenvolvimento concentrado de
cada um destes dois aspectos, entio paradigmas, como trouxe junto a
possibilidade de desenvolvimento de diversas outras areas do conhecimento

cientifico, como a psicologia, a sociologia e outros, devido & possibilidade de

identificacdo destas.

A razéo, no caso incorporada a linguagem, determina movimento
autoctone em seu modelo, ndo mais vinculado unicamente no objeto, passivel
de experimento fora do seu meio comum, possibilitando simulagdées com
varigveis delimitaveis e proposicionais. Assim se poderia atingir mais facilmente

conclusbes seguras e detaihadas.

Esta compreensdo possibilitou a superagao dos limites do
semanticismo e da semiotica. Este novo pragmatismo clarificou modos de

relacionamento com o mundo que antes eram incapazes de serem feitos ou
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mesmo percebidos, € isto em relagdo ao sujeito com o objeto como também do
sujeito com o semelhante, possibilitanto posigdes sociais concretas e

compreensiveis.

Isso viabilizou a Wittgenstein afirmar que a linguagem possui a
forma do seu uso. Abandonando o pragmatismo puramente l6gico e imovel, a
linguagem assume limites do seu uso corriqueiro, ou seja, na pratica a

linguagem possui caracteristicas vivificadoras e independes do objeto,

delimitada pelo uso.

Nao se apela a um a priori da razdo, mas ao a priori da pratica
histérica, da légica pragmaética insita na linguagem cotidiana. Percebe-se a
linguagem, ndo do ponto de vista l6gico-seméantico, mas do ponto de vista
dos atos de fala, ou da acdo comunicativa. Em lugar do aparato conceitual
universal da mente humana postulado por Kant e subjacente, segundo Rorty
(103-5}, a epistemologia da dualidade sujeito-objeto, coloca-se o fato da
linguagem como presenga no mundo da vida® e como forma de o homem
situar-se no mundo ambiente.(MARQUES, 1990, p. 42)

Agora fica mais definido, nao se trata de linguagem pura, ou
isoladamente no sentido légico restrito. Também nao pode ser aceita, neste
caso, como mecanismo de comunicagdo apenas. Linguagem, de acordo com

Wittgenstein, quando vista na estrutura dos Jogos de Linguagem, faz parte da

® O conceito do objeto ndo estd, na sua unidade, isolado dos demais objetos. Podemos
justificar este mecanismo l6gico mediante a linguagem. A partir do momento em que o objetos
possui uma referéncia na razdc humana esta fadado a sua conceituacdo em forma de
linguagem, e esta firma-se em parametros comuns a todos os outros objetos.
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estrutura humana, ndo permitindo uma compreenséo plenamente estruturada

sem a concepgao da estrutura humana e o seu modo de relagdo com o que o

cerca.

3.3 A LINGUAGEM MEDIANDO A RELAGCAO ENTRE SERES HUMANOS

A consciéncia, na sua individualidade, como questao epistemoldgica
anterior, perde seu ponto central e de referéncia basica quando da
identificagdo, mesmo que pragmatica, da linguagem. Incentivados e
respaldados pelas novas ciéncias como psicologia, sociologia, antropologia e
outras, o contexto da linguagem passou a ter importancia crucial no que

concerne as possibilidades humanas, nao sé coletivas mas também individuais.

Nesta concepgao, identificamos uma diferenciagdo em dois sentidos

na estrutura da linguagem, que podemos identificar em:

a) “um componente ilocucionario, ao nivel da intersubjetividade
em que os interlocutores estabelecem relagdes que lhes permitem
entenderem-se entre si;”(MARQUES, 1990, p. 43) o que possibilita a
identificacdo e a concepgdo de contelidos, opinies e idéias alheias e ao

mesmo tempo influir sobre elas, na medida de uma resposta, ou reagdo sobre
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elas. Nao podemos perder ainda a estrutura de consciéncia, porém, agora mais
proxima e mesmo dependente do alheio, de um senso comum: & isto que vai

identificar, na sua estrutura, a capacidade de entendimento entre as partes.

b) De outro modo temos “um Componente proposicional, ao nivel
das experiéncias e estados de coisas sobre que se entendem ou se
comunicam.”(MARQUES, 1990, p. 43); estes momentos e elementos & que

formardo o ambiente criando o relacional fisico ou de interesse dos

interlocutores.

No primeiro caso podemos citar caracteristicamente o costume de
mexermos a mao, em forma de gestos, enquanto falamos ou mesmo
expressdes faciais durante a fala. O Componente Proposicional é a forma pura

do meio de comunicagdo empregado, caracterizada comumente na fala ou

escrita,

Esta nova maneira e possibilidade é reiterada por outros estudiosos
que perceberam esta forma prépria e instigante na contextualizagdo humana
do homem moderno. Da possibilidade humana da fala a contextos externos de
comunicagao por expressdes faciais ou gestos, entre outros, ndo mais se podia

negar a influéncia da linguagem no determinante do humano, da sua

consciéncia e com a prépria ‘consciéncia’.
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Na esteira de Austin e Searle, a anélise de Habermas toma a forma de
investigagdo das condi¢ées necessirias ao ato de fala, em que a forga
ilocuciondria resulta no estabelecimento de relagées interpessoais: uma
questdo ndo apenas da inteligibilidade das proposigées, mas da
aceitabilidade delas, da realidade reconhecida pela comunidade dos falantes
{McCarthy:327-8). A pragmética estabelece-se como conjunto de relagbes

que se inscrevem sistematicamente no interior da prépria lingua.(MARQUES.
1990, p.44)

O pensamento ndo funciona de modo autéctone e relativo sobre o
objeto. E o carater interpessoal que é o determinante na possibilidade de
comunicagéo, verbal ou nao, proposicional ou mesmo natural, sendo que a
possibilidade de realizagéo do processo de comunicagao engendra-se em

circunstancias humanamente reais, onde se formarao os significados.

O consenso dos estudiosos resultou, na opinido de Rorty, de que, se
ja em Aristételes o conceito de conhecimento se referenciasse nao a respeito
do conceito entre pessoas e objetos e sim na relagdo entre pessoas e
proposicao, seria outra a histéria da filosofia. Com toda a certeza, o caminho do
conhecimento tomaria outro rumo. Porém, antes de reconhecer este
mecanismo nao era necessario reconhecer o préprio objeto, ou alheio, ou como
parte desta relagdo? Nao had a real necessidade de antes reconhecer que
existe um alheio? Surge entéo o reconhecimento da pluralidade, que interfere e
determina o sujeito e o objeto da linguagem. Este carater de diferenga & o que
possibilita a complexidade e a riqueza da comunicagio, da verbalizagio, da
linguagem como meio, intermediagéo. E o que possibilita o ponto de equilibrio,

ou de compreensao.
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A critica da metafisica pode ser feita na contextualizagdo da
linguagem em sua forma, na individualidade humana e na sociabilidade. A
relagéo de um processo comunicativo entre estes dois aparentes antagonismos
pode facilmente deixar dividas quando ndo esclarecidos. Esta barreira é
quebrada nas obras de Wittgenstein quando da identificagao clara e
abrangente dos Jogos de Linguagem. Entéo, auxiliado por Humbold e George
Herbert Mead, podemos dizer que “o alter e o ego sabem que, enquanto
procuram chegar a um entendimento com relacdo ao elemento geral de

um conteido proposicional, pertencem ao contexto especial de seu

mundo vital”(MARQUES, 1990, p. 44).

Nao descaracterizamos aspectos de linguagem por possuir uma
individualidade, pelo contrario, possibilitamos sua construgdo. Do mesmo

modo, pela socializagdo, ou pelo movimento coletivo, ndo temos parametros

para determinar o interesse no particular.

34 A LINGUAGEM CONSTRUINDO O CONHECIMENTO SOCIAL E
TECNOLOGICO

O elemento humano nao pode descaracterizar a sua individualidade

por fatores sociais comuns, como também nido pode ficar alheio a esta. O
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contexto da linguagem n&o pode ser caracterizado na sua totalidade sem esta

possibilidade de relacionamento.

Historicamente, devemos salientar que o contexto dos Jogos de
Linguagem nos possibilitam entender mecanismos e modos de socializacao
antes nao existentes, advindos na modernidade através de mecanismos
tecnolégicos que hoje qualificamos como meios de comunicagdo social, que
seriam o radio, a TV, o telefone e suas possibilidades conjugadas, como fax,
informatica com suas variantes intercomunicativas como correios eletrénicos,
teleconferéncia, Internet, etc. Todos estes meios vém contribuir para uma gama

de possibilidades de comunicagdo gque nao podem ser descaracterizados pelos

mecanismos e caracteristicas que possuem.

O fato € que as possibilidades de as pessoas se aproximarem
comunicativamente possibilitou uma veiculagdo de informacdes, idéias e
conteudos que, hoje em dia, podem ser caracterizados como um verdadeiro
‘bombardeio” de relagdes e informagdes. Neste caso é humanamente

impossivel compreender, fazer parte, estar préximo, de toda esta gama de

informagdes, ou seja, de sua totalidade.

Um primeiro fator de risco na tentativa de total consciéncia seria a
propria desestruturagdo da individualidade humana, que tratdvamos
anteriormente. Esta torna-se fragilizada pela forga social possibilitada pela

diversidade e complexidade de mundos propiciados pela modernidade. Nestes
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mundos, ou contextos de um modo de vida de um grupo determinado, ou
diferenciado, corre-se o risco de perder caracteristicas essenciais da filosofia

socratica'®, como também abrem-se possibilidades enormes de cultiva-la de

diversos meios diferentes.

A identidade e a emancipagéo do sujeito e da sociedade pelo exercicio
da reflexdo e da razdo é ideal socrético retomado com énfase predominante
no pensamento moderno caracterizando um impulso que leva os sujeitos

humanos a configurarem sua vida unicamente através da razdo.(MARQUES,
1890, p. 47)

Vemos entdo que ndo sbé a razdo é possibilidade de
desenvolvimento e de crescimento humano. A questio é que a possibilidade de
informagGes e conhecimentos é hoje tdo grande que a razdo humana tem
dificuldades de desdobramentos eficazes, e surge a necessidade de delimitar
um campo, uma area, delimitar posicionamento e mesmo opinido em diversos
contextos do conhecimento. Em outras palavras, as possibilidades de

contextos de Jogos de Linguagem s&o tantos que fica muitas vezes dificil

determinar limites e parametros entre um e outro.

Porém, a identificagdo, ou seja, mensurar estes campos é ainda o

que determina a superioridade humana. A capacidade do saber é ainda o

10 Como filosofia socratica devemos entender a filosofia na sua estrutura primordial, como
geradora de uma posterior estruturagio e definiggo de conceitos basicos. Ou seja, trata-se aqui
principaimente aquela que possibilita todo o desenvolvimento de conhecimento e ciéncia.
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diferencial na superioridade humana mas nao é capaz por si de delimitar e

sustentar o ser humano e sua histéria. O saber necessita da imaginagao, da
intencionalidade, da vontade para propiciar o desencadear da possibilidade
humana. Os mitos ndo sao dissolvidos unicamente pelo saber, a figura do
contexto humano, no seu desencadear e volatilidade constante ndo permitem,

nao possibilitam o seu entendimento exclusivamente pelo saber.

Do mesmo modo, nao podemos pensar que a razdo formal-
instrumental tem a capacidade, apesar de todas as suas conquistas, de

responder ao ideal de uma pluralidade humana.

Surge entdo a necessidade de uma caracteristica comunicativa na
razao. Esta € mais complexa e menos estrutural, possibilitadora de um
desenvolvimento conforme caracteristicas da pessoa, ou grupo onde ela esta
imbuida. Isto permite uma interagdo de forma descompromissada com o

método sem perder suas caracteristicas ldgicas, livie de uma estrutura de

coagao metodologica.

3.5 A IDENTIFICACAOQ DA RAZAO COMUNICATIVA NA EDUCAGAOQ

De acordo com as idéias de Habermas, como veremos a sequir,

podemos reconhecer uma estrutura de linguagem capaz de elucidar as



possibilidades da filosofia de Wittgenstein. Isto porque a estrutura logica da
linguagem possibilitou este contexto, do mesmo modo que possibilita um

trdmite préprio na linguagem em seu contexto educacional.

Nao € mais concebivel uma razao comunicativa que nao esteja
permeada no mundo da vida. A sua relagdo entre trabalho e interagao
contextualizam esta razéo, ou seja, esta infra-estrutura comunicativa com a
tradicao cultural, onde identificamos a linguagem como ponto de partida. Neste

caso hao se permite mais uma razéo autémata e mecénica, pois esta inviabiliza

a compreensao do contexto cultural.

Postula Habermas uma Filosofia transformada em critica e em teoria
da racionalidade, uma “teoria do agir comunicativo”, apoiada em dois
conceitos correlatos: atividade comunicativa e razgo comunicativa,
conceitos, por outra parte, em tensio Permanente, nunca resolvida, que
move O pensamento dialético entre o papel afirmativo-comparativo da
Filosofia e das ciéncias e a reserva existencial, a suspeicdo critica em

relagéo a todos os empreendimentos cientificos @ a propria
Filosofia.(MARQUES, 1990, p. 48)

A relagao entre a atividade comunicativa e a razao comunicativa se
faz na forma de suas interagdes no contexto humano. A partir do momento em
que tratamos do munde¢ vivido, com seu ambiente cultural de linguagem e da
praxis comunicativa, estamos falando de uma atividade comunicativa. O fato de
todos os seres humanos estarem fligados, ou fazendo parte de uma atividade

comunicativa tem em si a similaridade de uma estrutura comum, causando




estranhamento e desentendimento nas adversidades comunicativas

particulares, semelhante ao contexto da histéria biblica da Torre de Babel.

Entdo, na razdo comunicativa teremos a tarefa de possibilitar o
mecanismo de compreensao da estrutura implicita, seja esta qual for. A
capacidade destas estruturas, ou processos, sendo estes independentes,
diferenciados ou integrados, possuem uma racionalidade comunicativa, sem ter
a necessidade de sobrepujar um contexto sobre o outro. Ao mesmo tempo em
que cada uma possui um contexto ou campo, proprio e restrito, nao

encontramos cisao. Uma depende da outra, seja uma ciéncia exata para com

a moral, o direito para com a arte, etc.

Hoje podemos tratar e compreender este contexto, pelo menos na
esfera educacional, sem precisar de maiores esforcos, pois ja faz parte da
compreensdo filosdfica corrente conceitos de interdisciplinariedade,
multidisciplinariedade, conceitos holisticos e outros, que tém em comum a
interagdo entre os varios ramos, especialidades, temas ou assuntos. O que
temos ainda como duvida & a estrutura que possibilita, ou mesmo provoca, tal
rede, principalmente se esta compreenséo possui parametros tradicionais na

sua forma racional e estrutural.

Ao paradigma usual da consciéncia, onde o sujeito se relaciona com
objetos para conhecé-los ou para agir sobre eles, Habermas opde o
paradigma da comunicagdo, em que o sujeito, em processo de
desenvolvimento histérico, é levado a entender-se junto com outros sujeitos
sobre o que pode significar o fato de "conhecer objetos”, ou "agir através de
objetos”, ou ainda "dominar objetos ou coisas”. Torna-se fundamental, ndo o
enfoque objetivante, mas um enfoque performativo do entendimento
intersubjetivo.(MARQUES, 1990, p. 49)
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E & neste contexto que Wittgenstein constréi o seu modeio de Jogos
de Linguagem; ndo basta uma intencionalidade consciente para possibilita-lo
estruturalmente. A concretude de uma estrutura logica, ira possibilitar um
ambiente imbuido de razéo, em se tratando da esfera humana, sendo que um

dos ambitos desta razéo é a razdo comunicativa, ja tratada anteriormente.

Habermas também tem o mesmo conceito, de que n&o ha mais uma
simples relagao entre a consciéncia e objeto, nem na sua forma tedrica, de
concepgao, nem na sua esfera de relacionamento, na sua utilizagdo ou
dominio. Este "enfoque performativo” entao implica na “intersubjetividade” , ou
seja, o ser humano na sua vivéncia de forma consciente, no seu inter-
relacionamento com todas as suas conseqléncias de vontade, sentimentos,

vacagao, medo, e demais caracteristicas que qualificam o ser humano além da

sua racionalidade.

Razao e experiéncias subjetivas formam esta dimensio. A
argumentacdo e o entendimento, pele caminho do entendimento ou do
desacordo, possibilitam ambientes excitantes e frutuosas. A convicgdo racional,

ou sua estrutura racionalizante, de forma comunicativa sera o possibilitador de

conexdes inter-subjetivas.

Desta forma a razéo ampliada e a competéncia comunicativa amparam-
se reciprocamente e fundamentam o processo comunicativo voltado para o
entendimento, a compreensio e o consenso, que nao podem ser induzidos
de fora porque tém que ser aceitos como vélidos por parte dos préprios
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participantes da comunicacdo e tém que satisfazer as condi¢bes de um
assentimento racional que se da ao nivel comunicativo da intersubjetividade
e ao nivel cognitivo dos contetidos proposicionais. {(MARQUES, 1990, p. 50)

Neste momento nao se satisfazem os processos de simples
explanagéo como ferramenta de transmissao do conhecimento. Primeiro, como
temos visto, o conhecimento nao é um bastio de uma corrida de revesamento.
O conhecimento exige inicialmente ‘condigbes de um assentimento racional’.
Isto significa que num processo comunicativo ambos os personagens

necessitam a mesma unidade linguistica e principalmente de proposicées e

bases cognitivas.

Dai, entdo, a busca de processos metodologicos diferenciados no
meio educacional que vao além do processo de explanagio. Sao encontrados
hoje como praticas metodolégicas discussées, leituras prévias ac momento em
sala de aula, seminarios e elaboragéo de projetos de forma conjunta. Neste
processo a linguagem ndo é mais usada unidirecionalmente, mas fazendo
parte de um processo intercomuncativo, dialogal ou até mesmo na forma do
disputatio’ entre professor a aluno. Neste momento o que estd em evidéncia

nao € mais o conteddo mas sim a forma de acesso, OuU seja, o processo de

assimilacao.

" Termo 1atino utilizado para designar as discussdes teoldgicas medievais, geralmente onde

cada um dos interlocutores se situava em um dos pulpitos nas extremidades da nave central de
templos ¢ catedrais.
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4. JOGOS DE LINGUAGEM E SUAS IMPLICAGCOES
EDUCACIONAIS

Quando os adultos nomeavam um objeto qualquer voltando-se para
ele, eu o percebia e compreendia que o objeto era designado pelos sons que i
proferiam, uma vez que queriam chamar atencdo para ele. Deduzia isto, I
porém, de seus gestos, linquagem natural de todos os povos, linguagem que I
através da mimica e dos movimentos dos olhos, dos movimentos dos i
membros e do som da voz anuncia os sentimento da alma, quando esta ‘
anseia por alguma coisa, ou segura, ou repele, ou foge. Assim, pouco a 1
pouco eu aprendia a compreender o que designam as palavras que eu
sempre de novo ouvia proferir nos seus devidos lugares, em diferentes
Sentencas. Por meio delas eu expressava os meus desejos, assim que minha

‘i
boca se habituara a esses signos. (STO. AGOSTINHO, Confissées | , 8. em !
WITTGESNTEIN, INV, 1996) |

No inicio das Investigagoes Filosoficas, Wittgenstein cita com muita

énfase a concepgéo de aprendizagem da linguagem de Santo Agostinho. Dai
parece surgir o inicio da construgdo de sua segunda obra, pois encontra no ’
pequeno trecho de Santo Agostinho a “imagem da esséncia da linguagem” "
(WITTGENSTEIN, INV, 1, p.172). Porém, o intuito de avangar na explanacio
da linguagem persiste forte em Wittgenstein. E claro e certo que o compiexo da |
linguagem humana vai muito além do que expressa Santo Agostinho. Pode-se !
facilmente perceber estruturas de linguagem mais completas e complexas, ndo

apenas no periodo de aprendizagem inicial da linguagem mas durante todo o




tempo em que o ser humano utiliza a linguagem como instrumento e

ferramenta em toda a sua vida.

Especificamente, esta diferenciagéo na linguagem, seja na diferente
especie da linguagem ou no contexto em que se encontra, é identificada de
modo claro e caracteristico no meio educacional, principaimente no meio
educacional universitario, ou seja, do ensino superior. S40 dois os motivos
principais que motivam esta diferenciagao na linguagem. O primeiro seria a
exigéncia do conteudo a ser tratado, na designagio de termos e conteddos que

implicam em tal matéria. O segundo & quanto & propria exigéncia do contexto

educacional, identificavel na descrigido do processo educacional.

Santo Agostinho ndo fala de uma distingdo a introduzir entre as
diferentes espécies de palavras. Quem descreve a aprendizagem desta
maneira pensa, julgo eu, em primeira anéalise, em substantivos como “mesa "
“cadeira”, “pdo” e em nomes de pessoas, e s6 em segundo planoc em nomes
de certas atividades e propriedades; e, quanto as restantes especies de
palavras, alguma coisa se ha-de encontrar.(\WITTGENSTEIN, INV, 1, p172)

Iremos identificar e localizar no meio educacional este ”restante de
éspecies de palavras” . As estruturas em que sao empregadas estas palavras
podem ter como alvo uma investigacdo. Esta investigacdo nos leva a
compreensao das estruturas da linguagem em sua forma ampla, sem tratar

exclusivamente de seu uso lingiiistico. Podemos utilizar o mecanismo dos
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Jogos de Linguagem para identificarmos caracteristicas especificas da

linguagem no seu meio e uso.

Os Jogos de linguagem possibilitam exemplos do processo de
ensino que caracterizam e tornam identificaveis o processo da linguagem
relativo ao seu contelido e também ao assunto tematico em questdo. Neste
caso, a possibillidade de reconhecimento e identificacdo do contexto de
linguagem empregado através dos Jogos de Linguagem deve ser entendido

conjuntamente pelo seu aspecto educacional e de contetdo.

Nao devemos tratar da linguagem como algo isolado, como

elemento presente e caracteristico do humano, antropologicamente falando; a

estrutura da linguagem s6 pode ser compreendida no seu meio pratico, ou seja,

no seu uso. Isto implica também em influéncias temporais e espaciais.
Podemos perceber esta fato nas palavras de Wittgenstein quando nos diz que:

Naos falamos do fenémeno espacial e temporal da linguagem, nio de

um fantasma a-espacial e intemporal. ...Falamos acerca dela como acerca

das figuras do jogo de xadrez, em que especificamos as regras do jogo mas
nao descrevemos as propriedades fisicas das pecas.

A pergunta “O que é uma figura de xadrez?". Explicamos néo sé o seu
significado mas também a sua fung¢do, sem esta ndo estamos possibilitando
a compreensdo plena do significado. (WITTGENSTEIN, 1981, INV §108)
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A analogia utilizada do jogo de xadrez ¢ caracteristica nas obras de
Wittgenstein'? para compreendermos a fungdo da linguagem na estrutura
humana. Uma peca do jogo de xadrez s6 pode ser plenamente compreendida
se na explicagao estiver imbuida a sua fungéo no jogo. Este exemplo, classico
na analogia dos jogos de linguagem, implica na influéncia e correlagdo de

todas as partes para a real caracterizagio de uma especificidade.

Mas o que mais deve marcar a analogia do jogo de xadrez é a
caracteristica de uma pega em relacéo a outras, que possui uma espacialidade.

Esta conduz a um contexto de relagdes comparativas e funcionais. Do mesmo

modo o fendmeno femporal implica em caracteristicas que podem ser

passageiros ou situacionais.

Por sua vez, podemos caracterizar campos especificos do uso da
linguagem, A linguagem, conforme afirma Wittgenstein, nac € uma unidade
formal. Esta idéia, concebida por Wittgenstein posteriormente como pode ser
verificada nas Investigagdes Filosoficas e ndo deve ser entendida como
antagdnica na referéncia ao jogo de xadrez, e por sua vez aos jogos de
linguagem. De acordo com o pensamento de Wittgenstein encontramos o
seguinte: “Reconhecemos que aquilo a que chamamos “‘proposi¢ao”,

“linguagem”, ndo constitui a unidade formal que eu tinha concebido, mas é

" Encontramos alusdes ao jogo de xadrez a partir do momento da concepgéo dos jogos de
linguagem, pois estes servem para exemplificar principalmente a rela¢do das pegas com o
jogo. Em Investigagdes Filosdficas, quando a concepgao dos Jogos de Linguagem ja esta

plenamente formulada, encontramos em: 31; 108: 563; 199, 197, 205; 316; 33; 205; 365; 205;
337, 197; 205; 337; 200 e 136.
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antes uma familia de construgées mais ou menos aparentadas entre si.”

(WITTGENSTEIN, INV, §108)

Mas o que devemos ter como pressuposto para a compreensao das
obras de Wittgenstein e a caracterizacdo do uso da linguagem no meio

educacional € a sua universalidade.

Podemos entdo identificar até o momento quatro caracteristica
essenciais no contexto da linguagem no meio educacional, sendo: a linguagem
na referéncia do conteldo em questdo, a linguagem caracterizada na sua
referéncia educacional no seu sentido mais basico e caracteristico, 0 contexto

espacial, que pode ser entendido como geografico e, por dltimo, o contexto

temporal.

Diferente destas quatro caracteristicas, que podem ser identificadas
facilmente pelos Jogos de Linguagem, queremos destacar uma precondigdo no

ambito da linguagem, anterior & linguagem caracteristica no meio educacional,

que é a sua universalidade.



4.1 UNIVERSALIDADE E INEFABILIDADE SEMANTICA DA LINGUAGEM

Ao tratar da universalidade da linguagem nao queremos
simplesmente referir ao seu uso geral, mas também a uma estrutura comum a

linguagem, nao importando o local € a forma na qual a linguagem é usada.

Por isso, antes de tratarmos da linguagem especificamente no meio
educacional devemos ter claro o principio da universalidade da linguagem em
Wittgenstein, sendo que esta so & possivel quando assegura a inefabilidade da
semantica. Assim podemos conceber a universalidade da linguagem de modo
que podemos “ter idéias tio numerosas quanto precisas acerca das

conexdes linguagem-mundo, que constituem o objeto da semantica.”

(HITINKKA,1994, p. 21)

A semdntica é uma destas estruturas basicas. se ndo a essencial,
que torna a linguagem um elemento universal. Sem a semantica como
elemento comum na linguagem perdemos a sua universalidade, mesmo porque

antes disso a linguagem perde suas caracteristicas essenciais de

intercomunicagao.

Deste mesmo modo, Wittgenstein tem a radical idéia de que
linguagem e mundo estdo mutuamente ligados. Do mesmo modo, como

também podemos encontrar em Frege, que a idéia desta ligagéo era julgada
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como nao possivel de ser expressa na linguagem. Explicar esta relagéo é tido

como algo impossivel de ser feito.

Mesmo assim, devemos dizer que a linguagem educacional tem um

carater universal, pois esta possui identidade propria, ou caracteristicas que

sao passiveis de identificagédo através dos Jogos de Linguagem.

4.2 LINGUAGEM E EDUCACAO

Encontramos no meio educacional, além da tarefa essencial da
transmissao do conhecimento, o cultivo do conhecimento na sua forma mais
basica de especulagdo e experimentacdo. Deste modo, no universo das
relagées humanas, tem-se a segurancga da afirmagéao de que € um dos meios
mais propicios para o desenvolvimento da linguagem. O fato basico que
permite tal afirmagdo é que novos conhecimentos, em suas novas formas,
possibilitam e prescindem de novas formas de linguagem. O conhecimento em
si nao possibilita a sua disseminagdo sem que a linguagem o possibilite. De
outra forma n&o encontramos a possibilidade do cultivo do conhecimento sem

que a linguagem seja passivel de reformulacdo diante destas novas

possibilidades. ™

13 Epistemologicamente poderiamos também tomar este caminho para elucidar o conceito de
‘paradigma”, mas este nao & o intuito deste trabalho.
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O ambiente que possibilita este cultivo do conhecimento de forma
segura e constante, é encontrado no meio educacional no ensino superior™ .
Este meio educacional tem o envolvimento de individuos que nac estao
simplesmente em fase de simples apreensdo do conhecimento em areas
especificas, mas também tém propiciado condigdes de cultive deste
conhecimento. Verificamos isto nos trabalhos e pesquisas elaborados nesta
fase educacional. E onde mais claramente podemos constatar a sobreposicao
do processo de construgao de conceitos complexos, e nio simplesmente o que
Wittgenstein chama de Nominalismo, ou seja , o ato de nomear objetos e
reproduzi-los, conforme podemos encontrar no exemplo de Santo Agostinho

anteriormente citado.

N&o analisamos um fenémeno (por exemplo, pensar), mas sim um
conceito (por exemplo, o de pensar), e assim a aplicacdo de uma
palavra. Assim pode parecer que aquilo que estamos a fazer é
Nominalismo. Os Nominalistas cometem o erro de interpretar todas as
palavras com nomes, de modo que realmente nio descrevem a sua
aplicagdo mas sim, por assim dizer, s6 garantem uma tal descrigdo
com uma fianca de papel. (WITTGENSTEIN, INV, §383)

Distinguimos esta fase de aprendizado pela capacidade de

apreendermos nhao mais simplesmente fenémenos e coisas, mas de

" N&o & exclusivamente do ensino superior, mas & nele que podemos identificar claramente o
inicio deste processo em jovens estudantes e pesquisadores. Novas formas de conhecimento e
consequentemente de linguagem também s&o encontrados em cursos de pés-graduagio, até
mesmo de modo mais intenso e volumoso.
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identificarmos conceitos, estes imbuidos de processos por meio de exercicios
de abstracdo e simulagdo |, relagdes, inter-relacdes, interagbes, e diversos
outros complexos. Mas o que faz a distingdo é a consciéncia da aplicagao do
que esta sendo tratado. S6 ai é que pode-se ter a seguranca do avangar em
busca de novos conhecimentos, pois esta assegurado o complexo logico que

viabiliza esta busca.

E o que anteriormente tratavamos em relagéo ao exemplo do jogo de
xadrez. N&o é apenas uma pe¢a que simplesmente estd sendo identificada
quando nos referimos a ela numa explicagéo, mas a todo um complexo, com
regras, estruturas e parametros delimitados. Assim, o desenvolvimento da
compreensao do conhecimento no assunto elencadoc nao deixa de ser um

exemplo de Jogos de Linguagem.

Dando um exemplo especifico da area matematica referente ao
significado dos numeros, uma crianga tem um conceito simbélico de namero
como substituto simbédlico de uma quantidade ou porcdo especifica. E um
conceito simples que satisfaz qualquer necessidade basica de questdo ou
calculo primario. A partir do momento gue & exigido um conceito mais elaborado
do significado dos algarismos numéricos é necessario um conhecimento maior,
ou seja, estar mais imbuido do movimento l6gico matematico. Dai teremos uma
definigéo, citada por Santos no prefacio da tradugdo do Tractatus Logico-

Philosophicus, que indica nao sé a fungao



l6gica-nimerica mas também identifica o movimento epistemologico deste

concetito:

Cada numero é o conceito abstrato de uma determinada posigdo
relativa numa série formal. A série dos nameros é o que todas as séries
formais tém em comum, sua estrutura de posigbes relativas; o conceito de
numero é o conceito abstrato de posigdo relativa numa tal série. Ele define-
se em termos de relagoes internas entre proposicoes, é um conceito formal.
Numeros ndo sao objetos, o papel dos simbolos numéricos nao é introduzir
numeros constituintes de sentidos proposicionais. Para que servem, entdo?

No simbolismo aritmético, eles sao termos de
equacoes. (WITTGENSTEIN, 1994, TLF, p. 94)

A respeito destes conceitos, ambos fazem parte de um mesmo
contexto logico, porem em diferentes niveis de exigéncia, mesmo porque “a
légica do mundo, que a légica mostra em tautologia e contradicoes, a
matematica mostra em equagées”(WITTGENSTEIN, 1994, TLF, p. 96). A

logica que guia os conceitos numéricos supracitados € a mesma que delimita a

linguagem.

Ainda relativo a este exemplo, ndo devemos cometer o erro de
aceitarmos como definicdo ideal a mais complexa, pois “a prescrigcao
metodologica que orienta a representaééo cientifica do mundo & escolher
o conjunto mais simples”(WITTGENSTEIN, 1994, TLF, p. 98), conforme

afirma novamente Santos no prefacio de Wittgenstein (1994).
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O conhecimento pertence ao proprio ser humano e a sua
capacidade de comunicagao, ou seja, imbuido de sua linguagem. No ensino
superior, principalmente, comumente encontramos processos de ensino-
aprendizagem que utilizam a descrigdo de contetdos. Estes nunca deixam de
ser ja um processo interpretativo, pois o que se descreve nao é exatamente o

objeto em questao, mas sim a “imagem mental” representada por ele.

Existe ai uma diferenciagéo no fato em si e a sua compreenséo, pois
como afirma Wittgenstein, “aprendeste o conceito “dor” no aprenderes a
linguagem” (WITTGENSTEIN, INV, §384) antes apenas tinha-se a
experiéncia do fato e ndo a sua distingdo na forma de linguagem de outros
fatos semelhantes, que poderiamos exemplificar como cocegas. O significado

de ambas € distinto, porém ambas fazem parte das sensagdes humanas.

Na possibilidade de apreensdo do conhecimento pelo ser humano,
encontramos a certeza de “tudo que em meu mundo o caracteriza como
meu é a acessibilidade essencial a meu pensamento de tudo gue nele
esta ou pode vir a estar — da totalidade dos objetos” (WITTGENSTEIN,
1994, p. 106). E pelo pensamento que identificamos o contexto do mundo em
que vivemos e dai entdo o conhecimento é a estrutura que nos permite
identificar as diferenciagées dentre as “totalidades dos objetos”. Este
conhecimento € adquirido, ndo & inato. Ele reflete primeiramente as
experiéncias vividas (experiéncias empiricas) e similaridades caracteristicas

(conclusdes légico-analiticas)
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Mesmo assegurando-se deste complexo que possibilita uma segura
busca a novos conhecimentos, devemos ter a consciéncia da caracteristica e
capacidade humana. A perfeicdo da descrigdo, ao mesmo tempo que parece
ser limitada em sua estrutura descritiva, proporciona a apreensédo do referido

objeto na sua esséncia.

Podemos exemplificar algo semelhante utilizando um exemplo de
Wittgenstein, no qual ele cita o seguinte: “O fato de nido sermos capazes de
escrever todos os algarismos que constituem o numero © nio é, como

alguns matematicos as vezes créem, uma insuficiencia humana”

(WITTGENSTEIN, INV, §208).

E 6bvio que neste exemplo o importante é a assimilagdo do
processo gerador do numero wt, e N30 propriamente a sua sequéncia numérica

na dizima pernddica que o constitui. Saber analisar e identificar a qual contexto

ele pertence & mais importante.

Neste caso, vamos identificar os Jogos de Linguagem em dois
momentos. O primeiro seria a pré-condi¢do para sua compreensao e estrutura,

que seria a Ldgica; o segundo seriam os Jogos de Linguagem e sua

possibilidade na pratica pedagoégica.

No caso especifico do discurso pedagégico, o significado de
ingredientes comumente presentes, como disciplinas, interdisciplinariedade,
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curriculos, planejamento, avaliagéo, tecnologias educacionais, entre outros,
ndo pode ser examinado sem a articulagdo com seus fundamentos
epistemo!égicos.(MACHADO, 1996, n. 29)

A acao pedagobgica tem seu modus operandi na concepgao de
conhecimento. A finguagem € o elemento principal, condutor, do conhecimento,
ou seja, o “humus” onde o conhecimento é cultivado. Podemos assim

caracterizar o meio especifico da linguagem educacional como Jogos de

Linguagem.

Contextualizando um procedimento de cunho educacional, a partir
do momento que temos uma afirmagao categbrica, ou seja, uma prova,
prescindimos de uma investigagao. Esta investigagdo € um procedimento
educacional, nio por simplesmente possibilitar uma prova mas tambem por

coletar uma série de conhecimentos que certificam e justificam a prova.

O cepticismo € o ponto inicial do processo de averiguagdo, pois
conduz a duvida, consequentemente ao ato verbal da pergunta. Surge ai um
contexto passivel de averiguagao. Perguntas comuns, como s€ tenho um corpo
ou ndo, se a Terra existe ou ndo antes do nosso nascimento sdo perguntas
basicas, mas que exigem um nivel maior nas averiguacoes, a fim de que
argumentagdes concisas que resultem em provas fiéis e concretas, ou seja,
afastadas do uso corrente, semelhante ao exemplo anterior do significado dos

nameros em fungao e contexto diferente.
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No contexto do uso corrente e usual, encontramos comumente
proposi¢des empiricas; estas podem ser erradicadas por ser uma proposicao
falsa ou, através do processo de averiguacio, “as proposigées empiricas
tornam saber em crenga, certeza em convicg¢io. Segundo Wittgenstein o
que é preciso mostrar (aos cépticos) é que o mais alto grau de certeza

nao tem nada de psicoloégico mas sim algo de 16gico”(SUMARES, 1994, p.
28).

N&o & o fato de ser uma proposigdo logica que deprecia uma
proposi¢ado empirica. O ideal é aproximar coordenadamente as proposigoes

empiricas das proposigdes l6gicas. O meio especifico onde encontramos esta

aproximac&o € o meio educacional.

Outro processo identificavel no meio educacional é a capacidade da
“materialidade dos signos e a imaterialidade envolvida na constituigio
do seu sentido e sua compreensdo” (SUMARES, 1994, p. 30). Nao que
estas sejam duas facetas diferentes, sdo sim dois momentos diferenciados pela
linguagem, pela légica. “Neste processo deve fazer-se luz sobre a natureza

multifacetada da pratica humana da linguagem.” (SUMARES, 1994, p. 28).

Proposigbes fundacionais, diferente das hipoteses avangadas das
proposicbes empiricas, “ndao dependem de experiéncias atuais e

verificaveis para a sua validade, mas constituem, pela organizagio



bioldgica e pela educacao, as bases da estrutura noética do ser humano

e, por isso, a base das suas certezas” (SUMARES, 1994, p. 34).

4.3 PRESSUPOSTO LOGICO A LINGUAGEM NA EDUCAGCAO

E a elucidagao da Lagica que fundamentard o complexo mais
‘congruente’ ou pertinente da linguagem. O intuito primeiro entao se faz na
Logica. E pela Légica que podemos qualificar o sentido do intuito em forma de
concepcao que se origina na necessidade do conhecimento. A importancia da
linguagem reside no fato de que a mesma nos possibilitara a congruéncia de
mecanismos proprios que, manifestando uma /égica intrinseca, desencadeario

estruturas totaimente diversas, na intencionalidade de expressdao e de

contetdos.

4.3.1 CONSIDERACOES PRELIMINARES

Existe a necessidade de uma delimitagdo de parametros que nos
permitirdo compreender o desenvolvimento da linguagem aplicada no contexto
educacional. Esta deve nos convencer da necessidade de ter como alvo a

tarefa pedagodgica sob outros pontos de vista, ndo se prendendo unicamente a
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contextos vigentes no meio educacional, que podemos exemplificar em
preceitos de cunho psicologico. Dizemos isto porque a tarefa de tratar deste

assunto sob o ponto de vista pedagégico nao é muito comum.

Realmente, a légica como componente pedagogico raramente é
estudada e utilizada como tal, e mais, o intuito deste trabalho & desenvoliver o

conceito desta logica na sistematica dos Jogos de Linguagem.

Entendendo o processo ldgico, nos jogos de linguagem, estaremos
também entendendo o que Wittgenstein trata como processo mental. Isto

porque o processo mental esta rigorosamente delimitado pela logica.

Por que é que hei-de negar que existe um processo mental? Com
certeza, s6 que a proposicdo “Acaba agora de ter tido lugar em mim o
processo mental da recordagéo de..."significa 0 mesmo do que a proposigao
“Recordei-me agora de...”. Negar o processo mental seria de todo negar a
possibilidade de se recordar, negar que alguma vez uma pessoa se recordou
de alguma coisa. (WITTGENSTEIN, INV, §306)

Porém, o processc mental ndo é simplesmente um processo de
lembranga, como exemplificado por Wittgenstein. O processo mental antes

desencadeia este e outros processos como também o de raciocinio.

Um processo mental pode ocorrer de modo voluntario, intencional ou
automaticamente. Se sentirmos cheiro de comida sendo preparada préximo ao

horaric de refeigdo muito provavelmente teremos desencadeado um processo
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mental involuntario de salivagdo. Do mesmo modo se virmos algum objeto que
nos lembre de algum ente querido ja falecido, ai entdo, teremos uma

recordagdo de sentimento para com aquela pessoa.

Quando tratamos de processos mentais voluntarios, ou seja aqueles
desencadeados por uma vontade, na maioria das vezes consciente, é o querer,
necessitar algo, que vai desencadear um processo mental voluntario.

Wittgenstein trata deste tipo de processo mental quando diz:

Eu quero dizer o seguinte: “Se uma pessoa pudesse ver o processo
mental da expectativa, entio veria necessariamente o que se espera” — Mas é
assim também com o seguinte: quem vé a expressio da expectativa, vé o

que se espera. E de que outra maneira, em que outro sentido, seria possivel
vé-la? (WITTGENSTEIN, INV, §452)

Comumente o que acontece é que o processo mental é algo
automatico; o que fica consciente € a meta, a expectativa. Reconhecendo a

atuagao do processo mental em sua expectativa teremos maior consciéncia e

certeza do resultado esperado.

E muito importante termos claro o processo mental, pois ele
certamente facilitard o desenvolvimento do conhecimento. Isto porque a
vontade € que desencadeara o processo de desenvolvimento do
conhecimento. Trabalhar a inteligéncia do aluno é algo que é iniciado pela

propria iniciativa deste. A figura do professor é caracterizada pela orientagdo e
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ndo pela condugéo, principalmente ao tratarmos do ensino superior. Entéao, o
que ainda deve ser preservado e cultivado pelo professor € o caminho logico e

conceitual do que se trata.

Deste modo a légica ndo deve ser vista unicamente em seu modo
formal, de escrita, deve ser reconhecida no seu modo de possibilitar, ou formar
0 pensamento e seus desdobramentos, no caso especifico, a linguagem, em

todas as suas diferentes formas de manifestacao.

Wittgenstein j& usa a analogia com campos do conhecimento no
Tratado Légico Filosofico, especificamente com a geometria. E interessante
este analogismo tendo em consideragdo que a geometria utiliza a linguagem

matematica, que € uma linguagem universal na sua natureza légica.

“Representar algo “que contradiga a Légica” na linguagem , pode-se
tdo pouco, como representar na Geometria, através das suas coordenadas,
uma figura que contradiga as leis do espago; ou indicar as coordenadas de
um ponto que ndo existe.”(WITTGENSTEIN, TLF, §3.032)

Sim, a logica ¢ algo que faz parte também da linguagem, e mais, do
mesmo modo como a logica faz parte da Matematica, Geometria ou qualquer

outra ciéncia. Por isto mesmo, & incorreto tratar da linguagem excluindo a

l6gica.
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A Geometria ndo € algo que formula suas préprias regras, como algo
individual ou desprovido de quaiquer similaridade com outras &reas de
conhecimento. Pressupde-se da Geometria, como também da linguagem, a
Logica. Esta e a que vai possibilitar a expansao da Geometria, como também
da linguagem. Nao pensemos a Légica como aquela que determina as regras,
mas aquela que possibilita a universalidade da linguagem na medida do

necessario. Quem determina as regras séo a propria Geometria, ou a

linguagem.

A logica € entdo algo comum ao conhecimento: a todo conhecimento

que naturalmente é passivel de expansao; assim também é a linguagem.

4.3.2 CONSIDERAGOES SOBRE A LOGICA E A EDUCACAO

Ao tratarmos da relagdo da Logica e a Psicologia, ndo queremos
salientar a questao das énfases das disciplinas psicologizantes nos curriculos

dos cursos de Pedagogia. Mas sim o distanciamento da Logica como elemento

necessario da tarefa educacional.

Exemplificando, podemos perceber em estudos e pesquisas
realizadas no meio educacional, o que é faciimente observavel nos cursos de

Pedagogia o quanto as disciplinas na area da Psicologia predominam sobre os

77



PR —

78

de Légica' . Este fato ocorre por motivos 6bvios e até mesmo por proximidade
direta da importancia e necessidade do comportamento do aluno em relagédo a

acao educativa. Vejamos alguns:

O estudo do comportamento individual e mesmo social implica em
conhecimentos importantes para o educador no contexto e vivéncia dos alunos.
Isto &, a tarefa didatica encontrou como forte aliada a Psicologia. Esta explicou,

€ mesmo solucionou muitos entraves existentes na propria tarefa de ensinar.

Outro fator que implica na predominancia de disciplinas na area da
Psicologia sobre a Ldgica nos cursos da area de educacio, tem raiz histérica,
pois os estudiosos da area Psicoldgica sempre estiveram mais interessados no
educacéo do que os estudiosos da l6gica, € do mesmo modo os educadores
sempre encontravam respostas imediatas e claras mais na Psicologia do que
na Logica. Isto contribuiu para que os estudiosos em Ldgica se distanciassem

da explanagéo e agao educacional.

Como um dos fatores praticos deste processo de preferéncia esta
que a Psicologia tem a capacidade de estudar o mecanismo de pensar em seu
ambito concreto, tem caracteristicas essencialmente factuais, de estrutura e
contextos préprios da pessoa e/ou do conjunto de pessoas e fatos que a
circundam; na necessidade de uma restruturagdo, o meio influenciara

significativamente a pessoa. A Légica formal compreende as formas nas quais

'* Especificamente neste caso, trata-se da légica como campo ou area de conhecimento, e
como tal, semelhante a psicologia, outro campo ou area de conhecimento,
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as idéias e argumentos se estruturam, vai designar mais uma reagio a este
contexto, que pode mesmo ser presumivel; delimitar esta estrutura seria muito
complicado pois necessitaria de uma reformulagdo da conjuntura direta do
modo de pensar da pessoa. Conclusivamente devemos dizer que a praticidade
da Psicologia é muito maior do que a da Légica no contexto educacional. A
Psicologia, de modo indireto, influencia mais rapidamente um educador do que

um argumento logico que fosse de maior envergadura.

Nao podemos cometer a falacia de afirmar a inutilidade da logica
frente a4 educagdo, e mesmo porque a Psicologia estd fundamentada
metodologicamente em principios l6gicos. Pelo contrario, a Logica,
precisamente a Logica da Linguagem, tem muito a dizer aos professores de
forma teérica mas também pratica, acompanhando o processo pedagégico e

colaborando assiduamente para seu desenvolvimento.

4.3.3 A IDENTIFICACAO DA MOTIVACAO E DOS JOGOS DE LINGUAGEM

NO CONTEXTO EDUCACIONAL

Uma das alegorias mais caracteristicas da filosofia e da educacao &
o mito da Caverna de Platdo. Nele encontramos o contexto da busca voluntaria

ao conhecimento. A fuga do senso comum em busca do conhecimento n&o



usual, ou seja, cientifico, exige de uma pessoa motivagdo, porém, uma
motivagao intencional e clara. Incentivar um aluno na busca desta motivagdo é
a tarefa primordial do professor e também das outras pessoas envolvidas com
este personagem em busca de um novo conhecimento. O instrumento para isto
€ a linguagem, primordial no exercicio das relacoes, num contexto de praticas

sociais que envolvam o ser humano.

C mito da caverna é uma alegoria da educagdo do ofhar, capaz
de transportar o homem para fora do senso-comum (flugar de erros,
preconceitos e ilusbes). O conhecimento se conquista no didlogo, no
exercicio dialético, o quel possibilita ao conhecimento imediato e néo-
reflexivo das coisas alcangar o mundo inteligivel (aquele s6 visivel a luz da
Razado).(MATOS, 1997, 55)

O que se deve reconhecer também & o seguinte: sem a motivacgao,
uma pessoa nao obtém pressupostos basicos para a solugdo de uma situagdo
determinada. A intencionalidade pessoal é que vai demonstrar a capacidade de
resolver uma questao incodmoda; deve existir o interesse, para que exista o
interesse, antes, deve existir um minimo de compreens3o, expectativa ou
curiosidade que desperte este interesse. O comportamental neste ambito é
decisivo para a solugdo de um questionamento; neste momento ja foram
desencadeados 0s requisitos basicos para a superagio de uma situagdo
especifica. O intuito de alcangar um resuitado realmente favoravel a estrutura
logica e consciente determina a validade do caminho ldgico-formal. A disciplina
do querer e do desenvolver o conhecimento ai entdo fazem parte da educagao

e a esta competem; a partir do momento que existe o desenvolvimento da
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disciplina acompanhado da intencionalidade de uma estrutura logico-formal

ocorre de forma continua o processo de aprendizagem.

Este processo, consciente e intencional, de reconhecimento do

mundo inteligivel e suas relagdes deve ser identificado como ifluminado pela

razéo.

Ai ent&o podemos dizer que este ambiente educacional pode ser um
Jogo de Linguagem especifico, determinado por uma linguagem no ambiente
educacional e por um processo l6gico de continuo desenvolvimento. Vamos

utilizar exemplos mais praticos a realidade educacional para vermos este

processo mais claramente.

Por ter e utilizar um processo de pensamento tégico, um aluno pode
receber uma recompensa e ao mesmo tempo se esforga para isto. A sequéncia
destes pensamentos légicos irdo conduzir o aluno a percepcao de que esta
seqléncia de pensamentos légicos o instruem cada vez mais naquilo do que se
trata, n@o s6 por um motivo compensatério mas por perceber conscientemente
uma evolugédo intelectual. Este caminho deixara claro ao aluno que cada
conclusao correta indica outra consequente. O porvir deste sistema prova a si
mesmo que este caminho é continuo e promissor. Por outro lado, a nao

existéncia deste mecanismo nao propicia tal seqiiéncia pois ndo possui frutos

incentivadores.
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Temos entdo uma relacéo béasica: para o pensar se exige a vontade,
s que o sucesso deste pensar prescinde do seu conteudo, ou seja, a estrutura
logica e o conhecimento especifico adquirido pelo aprender; o aprender é
conquistado por sua propria pratica e constadncia na aquisicdo de
conhecimento. Ndo se pode simplesmente aprender de um momento para
outro pela simpies vontade, esta vontade pode encaminhar a agdo de
aprender, mas ela em si ndo a possibilita plenamente. Do mesmo modo, para
que haja a solugdo de um problema ndo é suficiente a capacidade técnica e
intelectual de uma pessoa, ha a necessidade do empenho, da vontade da

mesma para que isto aconteca, ai entdo o pensar ira concretizar esta tarefa.

4.4 CONTEXTO LOGICO NO AMBITO EDUCACIONAL

Na agdo educacional, todo ato de ensinar se faz através da
linguagem, sendo que a linguagem, em sentido amplo, estd em todo momento
imbuida de logica. Esta se faz presente na forma de aplicagdo do ato de
ensinar. O que identificard a Légica no ensino & a sua influéncia nas agdes
diretas ou indiretas no processo de ensinar, o processo de ensinar j& devera
estar estruturado por preceitos educacionais, mas estes devem possuir
estrutura Logica na sua pratica pois é esta estrutura que permitira a sincronia
no processo mental do aluno, possibilitanto a compreenséo deste. Lembramos

que além destas estruturas légicas temos as interagbes pessoais, mas que
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podem possuir estrutura Légica na medida em que sdo premeditadas em
intencionalidade estrutural, de ordem, modo ou qualquer outra que manifeste a

légica.

As interagbes imbuidas de estrutura logica € que comporao
estruturas que podemos configurar como jogos de linguagem, e como tal
podem ser compreendidos, estudados e melhorados. Ai encontraremos
diversos contextos de jogos de linguagem no meio educacional. As
manifestages destas interagbes s&@o perceptiveis na sua pratica através do

comportamental.

Todavia, a partir do momento em que queremos elucidar a estrutura
légica no meio educacional na sua concepgéo contemporanea devemos nos

atentar a ndo caminhar por conceitos falaciosos.

Ao tratarmos de légica, algum filésofo mais superficial poderia
associar a logica ao correspondente cartesiano do método, ja que trata-se da
l6gica como meio educacional. Neste caso, a légica é condigo para a
linguagem. Esta linguagem ndo & apenas um veiculo de comunicaggo ou uma
possibilidade de relagcdes sociais possibilitadoras e veiculadoras do
conhecimento. A linguagem é mais que uma ferramenta, & a manifestagdo de
um processo logico que, quando consciente ou complementar a um contetido

consciente manifesta a raz&o humana.
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Légica Método - Instrumento

v

Linguagem Conhecimento - Inteligéncia

-

O metodo entdo poderia ser qualificado como seccdo, ou
qualificagio da linguagem de acordo com seu campo de conhecimento e com o
objeto especifico do dissernimento l6gico, ou seja, a propria sintaxe(linguagem)

ordenada tematicamente.

O conhecimento é entdc o fruto deste processo. Contudo, o
conhecimento é que determina a I6gica. S6 reconhecemos a l6gica de fatos
conhecidos. Identificamos a verdade légica no exercicio tautologico, ou seja, no
exercicio da verificabilidade dos fato. Uma proposicdo verificada em um
momento como verdadeira incidirA em uma nova identificagdo Idgica.
Consequentemente, a linguagem e o método sofrerdo mudangas para que se

certifiquem como verdadeiros.

O conhecimento ndo é estanque. Sofre um processo cumulativo
continuo que exigira do processo educacional uma constante atengdo até que
este dinamismo possibilite, no meio educacional, o cultivo e a identificagio de

novos conhecimentos.
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Logica

!

Linguagem ]F Conhecimento

!

Método

No ensino superior identificamos esta dindmica na pesquisa, que é o
mecanismo identificador de novos conhecimentos. O ensino é a identificacéo
do conhecimento e da l6gica pelo método(ou metodologias). A linguagem tem
uma fungdo mediadora, mas nao pode ser caracterizada como elemento
estanque. A linguagem sofre muitas caracterizagbes mediante o conhecimento

cultivado pelo meio.

4.5 O COMPORTAMENTO LOGICO FRENTE A LINGUAGEM: A ANALISE

No contexto filosofico da linguagem podemos definir a andlise como
a palavra que defina a preocupagsdo com a légica e a linguagem. N&o se trata
aqui de um esquema comum de identificagao desta relagso, ja € um sistema. A
analise exclui concretamente a especulacao ou a prescrigdo, como também
metodologias periféricas na busca do conhecimento. Do mesmo modo a
andlise se exclui de oferecer receitas universais de teorias ou regras

metodoldgicas.



O fim da andlise é esclarecer pensamentos, torna-los claros e
compreensiveis. Neste caso podemos comparar analise com filosofia. O que
Wittgenstein entendia como sendo filosofia era a analise. O motivo para isto se
explica porque esta sistematica & a que mais se mostra eficiente e segura para
0 autor, dentro de seu contexto e de suas necessidades. Devemos indicar a

analise como um processo tautolégico, pois ambos possuem a caracteristica

da verificabilidade de uma proposicao.

A determinacdo de uma sistematica clara, l6gica para o pensamento,
resulta numa semelhante preocupagio com a linguagem, onde o pensamento

se desdobra no meio comunicativo externo.

Este caminho possibilitou o esclarecimentos de muitas duividas e
também de posturas filoséficas. A elaboragdo deste caminho pela andlise

Idgica e linguistica evita e elucida, em grande parte, confusées provocadas por

problemas puramente de linguagem.

As proposi¢des, guando manifestas em forma de linguagem
incorrem na constante verificabilidade do fato em si e na sua manifestagao pela

linguagem. Nas relagdes sociais, no entanto, nem sempre se verifica um claro

entendimento das proposigdes através da linguagem.

E no caminho da busca do conhecimento, ou na sua elucidagao, ou
na sua simples descrigdo que incorremos em erros e desvios de linguagem,

que irao afetar significativamente o conteddo do que se quer elucidar. O
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desenvolvimento logico da busca da solugdo pode estar completamente
correto, mas 0 modo de expressar o conhecimento pode se tornar incorreto. A
resolucdo deste entrave nao compete ao fato que estd sendo elucidado
unicamente. O entrave se encontra na complexidade da prépria linguagem. Um
certo termo pode ser usado em inumeras circunstancias enunciando diversos
significados diferentes. Nestas situagdes, encontrar o termo ideal, quando ndo

o exato, pode ser muito dificil.

Nisto temos a caracterizagdo da tarefa da analise: verificar a
plausibilidade da proposi¢do e da linguagem em questéo. E este um dos
maiores pontos de critica sobre a analise e a sua fungdo. Nao ha nenhuma
determinagado com o intuito de delimitar uma resolugdo concreta e perene na
analise. Mesmo que o intuito da analise fosse de resolver, este seria
rapidamente excluido pelo sentido do tempo. O fator tempo € que nao permite
que se resolva algo, e para ser mais exato, o fator temporal que nao permite
este contexto é o sentido de evolucdo, ou seja, a constante capacidade de

continuamente nac possuirMmMos as mesmas caracteristicas das coisas em

momentos subseqlentes.

Dissolver um problema € possibilitar sua elucidagao, compreensao,
de acordo com um contexto especifico. Nao podemos ter a total compreenséo
de todas as coisas todo o tempo, mas podemos ter a compreensdo de muitas

coisas relativas a um meio especifico por bastante tempo, desde que este meio

seja continuamente cultivado.
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Normalmente usamos como padrao de significado para uma palavra
o meio verbal, isto &, o seu uso na fala é que vai determinar o seu significado
natural, ou seja, como esta palavra é habitualmente usada. O motivo disto &
logico, o uso constante é que vai determinar o seu significado essencial. E a

pratica que designara o significado. E entdo ai que surge o momento de

conivéncia com a educagio.

A educagéo, o aprender, é uma préatica, é o desenrolar de uma acao
constante, normal e fazendo parte da vida das pessoas, de modo formal ou
nao. O que impede o desenvolvimento da Filosofia enquanto aplicada a

Educagédo ¢ o mesmo que impede a vida em geral. Tudo isto pela via comum

da pratica.

Do mesmo modo, muito do que em educagdo é elaborado e
elucidado o & também em areas afins. A investigagiio e a pesquisa, utilizadas
na educagdo, fazem parte também do contexto psicoldgico, socioldgico,
econdmico, entre outros. Isto também implica que no momento em que o

pesquisador elucidar tal assunto em educagao, deve verificar sua aplicabilidade

nas areas de conhecimentos.
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5. CONSIDERAGCOES FINAIS

E certa a vida humana; isto determina um fato, o de viver. O nosso
atuar que esta no fundo do Jogo de Linguagem, € que constitui a ligacéo entre
o fato de viver e a gramatica, elemento essencial nos Jogos de Linguagem.
Além disto, existe ainda a distingdo entre os mecanismos de conhecimento
empirico e o 16gico, que pode ser identificado no ser humano, em suas agdes.
O empirico pode ser verificado facilmente por possuir estrutura simples e
perceptivel pelos sentidos ou por possuir carater fundamental; porém os
mecanismos de conhecimento légicos necessitam ser apreendidos, exercitados
exaustivamente até que se identifique com clareza o0 seu mecanismo e

principios, para dai possibilitar o pensar nas suas mais diversas formas de

expressao.

A atividade que conduz a apreensdo do conhecimento nas suas
estruturas essenciais e dos fundamentos absolutos do mundo, ndo deixa de ser
filoséfica na sua esséncia e educacional no seu processo. Dai a importancia de
propiciar a atividade educaciona! elementos que possibilitem o conhecimento

filosdfico fundamental para a continua manuteng@o do processo educacional.

A filosofia ndo constitui um conteldo proposicional mas,

fundamentalmente uma atividade, conflorme descrito por Wittgenstein; entao
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perceptivel pelos sentidos ou por possuir carater fundamental; porém os
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exaustivamente até que se identifique com clareza o seu mecanismo e

principios, para dai possibilitar o pensar nas suas mais diversas formas de

expressao.

A atividade que conduz & apreensdo do conhecimento nas suas
estruturas essenciais e dos fundamentos absolutos do mundo, nao deixa de ser
filosdfica na sua esséncia e educacional no seu processo. Dai a importancia de
propiciar a atividade educacional elementos que possibilitem o conhecimento

filoséfico fundamental para a continua manutengéo do processo educacional.

A filosofia n&o constitui um conteudo proposicional mas,

fundamentaimente uma atividade, conflorme descrito por Wittgenstein; entao



devemos compreender que a estrutura da linguagem nominada Jogos de
Linguagem néo se resume a um exemplo, mas a um exercicio de identificacdo
dos conceitos com a linguagem empregada em seu uso, como também a
metodologia que propicia a sua apreensio. Nisto temos o meio educacional
como o grande laboratério onde sdo expostas questdes, verificadas as
possibilidades, até que estas, pela forma logica, se tornam certezas manifestas

em forma linguagem. Dai podemos constatar mediante processo avaliativo a

apreensao do conhecimento.

A respeito do conhecimento, este funda-se em sua forma usual “em
um sistema de crengas gerado pela pratica social: o sentido de uma
palavra depende primeiramente do contexto de uma frase...” (SUMARES,
1994, p. 40). A manifestacéo do relacionamento interpessoal, fundamental para
a elaboragado do contetido de conhecimento, funda-se também no, “...contexto
do sistema inteiro de proposigdes que refletem as atividades humanas
sancionadas por uma sociedade” (SUMARES, 1994, p. 40), seja na sua
generalidade como também mais especificamente na instancia de exceléncia

do conhecimento, ou seja, no meio educacional.

Assim, encontramos no pensarﬁento de Wittgenstein contornos que
tracam continuamente a a¢do educacional, “ndo tanto pela persuasio ou
pelo dominio de um complexo sistema teérico, mas pela exemplificagdo
das possibilidades do pensar,...” (SUMARES, 1994, p. 68) onde deve-se

salientar a sua universalidade “..mostrando repetidamente que a rede
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contingente de relagcdes que define a organizagio de um sistema, ou um
jogo de linguagem, constitui a variavel fundamental que o mantém
constante” (SUMARES, 1994, p. 68), demonstrando e justificando a agéo
educacional como fundamental, principalmente no seu carater l6gico, de

linguagem e de formagdo da inteligéncia, para o desenvolviments humano e

sua perpetuacao.
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