YALFRIO HOFPRNER JUNIOR

A4S REFORMAS NO ENSING SECUNDARIO [
SCUJS EFCITOS NO TERCEIRO k4N

Dissertacédo apresentada a Pontificia
Universidade Catélica do Parana como
requisito parcial para a obtencao do ti-
tulo de Meéstre em Educacao, sob a ori-
entacao da pref®. Dr®. Zélia Milléo Pavio.

CURITIDA
1998




Pontificia Universidade Catdlica do Parana
Centro de Teologia e Ciéncias Humanas
Departamento de Educagao

Mestrado em Educacao

ATA DO EXAME DA DISSERTAGAO

Exame de Dissertagdo n.® 113
No dia 29 de junho de 1998, as 15 horas, reuniu-se a Banca Examinadora,

composta pelos seguintes professores:

MEMBROS DA BANCA ASSINATURA
Prof. Dr.2 Zelia Milléo Pavéo Qég 0% /?,_{"
Prof @ Dr.2 Naura Syria Carapeto Ferreira }S S fern e
Prof 2 Dr.2 Maria Elisabeth Blanck Miguel %sz o 4 [ c(

designada para a Banca do Exame de Dissertagdo do mestrando
Valério Horner Junior, anc de ingreséo 1994, do Programa de Pds-Graduagao em
Educagdo, Nivel de Mestrado, intifulada AS REFORMAS NO ENSINO
SECUNDARIO E SEU IMPACTO NO TERCEIRO GRAU.

Prof Dr Zelia Milléo Pavao Concetto___ A4
Prof.? Dr.@ Naura Syria Carapeto Ferreira Conceito__ >
Prof 2 Dr.2 Maria Elisabeth Blanck Miguel Conceito__ &

| Conceito Final__/2

Observagdes: -rmowa, Q. W M Al rémna, /uw_/

e ennebradal a0 ,éﬁ/tio,. A Va,c,gzj:é% 2 /KM_

7/{;1, W//é i)

Prof. Dr. Peri Mesq
Coord. do Curso de Mestrado em Educacao

Rua Imaculada Conceigao, 1155 - Prado Velho - CEP 80215-901 - Cx, Postal 16. 210 - CEP 81611-970 - Telefone: (041) 330-1515
Telex (41) 35085 - Fax {041) 332-5588 - Curitiba - Paran4 - Brasil




Um pove gue sabe pensar. sabe mellon interuin.

Pedro Demo, In Ao brosd meledvcadd

o”

"O dnico problema do Brasl ¢ a educagdo.

Miguel Couto

"Une menins guands suve dey mensagens guarda wo wminimo trés;

édde é o nesultada do cotude, ™

{Frase de minislro do btducaglo Gustave Coparemo
¢ tespeile dos conleddas enciclopédicas defendidos na €poca,
tegislrodo por Carles Drummend de Andrade,

que foi por mudes anos seu chefe de qabineie.)



Agradeco,

de maneina geral,

was com howesto e diucens reconkecimento.

a foded gue. de uma jonma ou de oatra,
cutervienam wedte trabalbo, para a saa coudecagdo;
de maneina especial.

¢ Poutificia Universidade (Catilica do Parand.
fon acneditar wo potencial de seue frofesdonee

fara o descontine de usuos honizonles.

A Arofessorna
— Zetia Mittéo Pavds —.
medtna - onientadora (ncandduel.
o fnibuto oinceno gue envolue

respeito, adminacdo e amiyade.



SUMARIO

RESUIIO +1uveennnnoasnrsesnsscesanseasanstatasssanmassasessanstanatasensssstersrsrtatosstanatonnssssiasnssnce vil
A SUTACE +enrssennnsesannssrrssssasasassnestssssssseseaesnstassnesssnnssassesiidtisbsastnantisitesnrsessentss ix
INTRODUCAO

PrOPOSTA tevrniarnnnssnssenarrenaestas s riasana s tas s bt oLt E g a Tt et 3
JUSEIFICATEVA «ounrrnneenarrene et bbs e s st s s s 3
MetOodOIOZIA «vunreriniriiira i s s e st 4

CAPITULO 1

A LEGISLACAO DE ENSINO NA HISTORIA RECENTE DO BRASIL
1.1 A revolugio de 30, os pioneiros,

o ensino publico e a primeira lei de diretrizes e bases ......cocecvececiniiennnn 7
1.2. Os acordos MEC/USAID e 1ei 5692 ..ioiiiiiiirrisrinissieisinraanias: 23
1.3 O choque de geragdes ¢ a transformagio

comportamental dos anos 60 ... s 37

CAPiTULO II

ANALISE DO GINASIO, DO COLEGIO, DO
TERCEIRO GRAU E DO COTIDIANO HODIERNO

2.1 O gindsio e 0 colégio da lei 5692 ..oiiiiiimiiiiiiniirn 41
2.2 O terceiro grau na lei 5540/68: estudo A CASD ouiiinrennranernssrssssnssnssrnenasens 49
2.3 O vestibular: um sintoma da falta de preparo do estudante ........coeevninnee 62
2.4 A pratica nos ensing 2 edUCAr....ciii e 67



CAPIiTULO III

CONSIDERACOES GERAIS
3.1 A falta de leitura é uma das razdes da

deficiéncia no uso da linguagem oral e escrita ... 78
3.2 A falia de densidade dos programas

curriculares concorrem para que 08

estudantes adquiram menor volume de conhecimentos ......coiovmiiiiiiininen 80
3.3 A formagio tecnicista e 0 mercado de trabalho...c.ciiiiiiii, 83

3.4 Os efeitos da lei 5692 no corpo docente

formado no periodo de sua vig€ncia ......cooiiiiiiiiiiiiiiaee b |
3.5 Curriculos € PIOZTAMAS «euiereerereronenrransrrsstansseartasearnmanrrtsatsssscasnirariaiarant 95
3.6 O momento athal ... it et b a s e et 99
3.7 CONCIUSAD turirtiiieiiiiaiitiasssa st taaseiitar it rssansaarasarannrrntrasasnesssesasosescenisas 101
BIBLIOGR AR I A e 103
ANE X O S 107

vi



RESUMO

Este trabalho traz reflexdes criticas a respeito
da sobrecarga que teve o ensino superior no Brasil
devido a ma qualidade do ensino secundario, re-
sultante da vigéncia e aplicacdo da lei 5692, de 11
de agosto de 1971, de diretrizes e bases da educa-

cao de primeiro ¢ segundo graus.

As apreciacoes alusivas ao primeiro e segundo
graus, especificamente no quc diz respeito a quali-
dade do ensino em si e basicamente a partir da re-
ferida lei, tém como objetivo a discussao do ensino
superior, em vista de este, durante mais de um
quarto de século, néo ter podido contar com 0S ne-
cessarios pré-requisitos referentes ao desenvolvi-
mento da capacidade dos universitarios, mesmo
aprovados no vestibular, segundo o que ndés, pro-
fessores, constatamos em situacao de aprendiza-
gem. Assim, a lei em apre¢o passou a significar um
divisor de aguas entre os periodos anterior e poste-
rior a ela, diante da diferenca de estrutura queé oS
sistemas vigentes impuseram nessas fases €, con-

sequientemente, da queda da qualidade.

Quando se diz no primeiro capitulo deste tra-

balho, que as grandes reformas “comecaram pelo
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telhado”, dado que a lei 5540/68 (a que reformulou
0 ensino superior) antecedeu em trés anos a 5692
(primeiro e segundo graus), em momento algum se
quis apoda-la, em vista dos bons resultados inter-
nos que gerou, como, por exemplo, nos aspectos
estruturais e organizacionais das institui¢gdes uni-
versitarias. Apenas, porgue permitiu ou causou a
proliferacdo de cursos superiores acabou por nive-
la-los por baixo, pelo minimo, concorrendo para a
reducao imediata da gqualidade de ensino. O mesmo
fenémeno ocorreu trés anos depois, quando foi
também reduzida a qualidade nos primeiro e se-
gundo graus. Por ser uma situacao dificil, as uni-
versidades foram obrigadas a se adaptar rapida-
mente a nova realidade, ao curioso e jamais pre-
tendido panorama ocorrido no ensino.

Hoje, 1998, a vigerem novas diretrizes e bases
para a educacdo nacional, a terceira, lei 9493, de
20 de dezembro de 1996, exatamente trinta € cinco
anos depois da primeira, lei 4024, de 20 de dezem-
bro de 1961, deseja-se que o Conselho Nacional de
Educacao, orgdo federal encarregado de regular e
normatizar o seu conteudo, haja com bom senso,
serenidade e precisdo com base nas experiéncias
adquiridas no passado € nas proposicdoecs racional-

mente fundamentadas de hoje.
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ABSTRACT

The main aim of the present work is to carry out a criti-
cal reflection on Higher Education in Brazil, basically regar-
ding the consequence of specific legislation on the Brazilian
teaching system.

Discussions considering the teaching quality of the ele-
mentary and secondary levels, based on the law 5692 of 1971,
intend to demonstrate the difficulties of the Higher Education
to develop the students capacity without previous basis. This
law clearly divided the Brazilian teaching system in two dis-
tinctive periods: before and after its promulgation. The fact is
due to the structural differences imposed by the teaching sys-
tem bureaucracy.

In the Introduction of this work it is said that the great
reforms of the Brazilian education system “began by the roof”.
This affirmative was based on the fact that the educational re-
forms were initiated by the Higher Education with the law
5540 of 1968, preceding in three years the reform of elementa-
ry and secondary levels which took place supported by the law
5692 of 1971. The law created to regulate the Higher Educati-
on, in spite of reaching good results, allowed the proliferation

of university undergraduation courses, having as a consequen



ce the lowering of teaching quality. A very similar phenome-
non ocurred three years later with regard to the elementary
and secondary levels, also reducing the teaching quality in
these levels.

In 1998, having the third law 9493 of December 20t 1996
to regulate the national education system, exactly thirty-five
years after the first law 4024 of 1961, it is the hope that the
National Education Council, responsible for the application of
the educational laws, may act with good sense and serenity,
taking into account the past experiences and today’s proposi-

tions on Education.



INTRODUCAO

Este trabalho teve origem, e¢ esta calcado, na
observacao realizada em sala de aula de alunos dos
cursos de Direito, Administracdo, Comércio Exteri-
or, Ciéncias Contabeis, Ciéncias Econdémicas, Me-
dicina Veterinaria, Zootecnia € Agronomia.

Considerando que a disciplina ministrada pelo
autor - Cultura e Cidadania -, € a qual coordena no
Campus da Pontificia Universidade Catélica do Pa-
rana / Sao José dos Pinhais, ocorre em todos os
cursos da Pontificia Universidade Catélica do Pa-
rana, foi-lhe natural observar e constatar que os
alunos carecem de conhecimentos gerais, ou, mais
especificamente pela amplitude do termo, cultura

geral, como acentua José Ortega y Gasset:

{(...) a Universidade ¢ wuma escola de cultura
(sistema vital de idéias em cada momento), obtida
de modo cientifico ou empirico. A Universidade €& a
escola gue deve distribuir essa cultura geral, de
maneira que deve estancar o maior mal dos tempos
modernos que é o “tecnicismo”, que cria especia-
listas sem cultura - novos barbaros, atrasados
relativamente a sua época (...) {1946, p. 32).

Com isto vé-se que desde 1930, data da pri-
meira edicdo da obra referida de Gasset, o tecni-
cismo adotado no Brasil em 1971 ja era criticado.
Ao implantar-se a reforma, muitas geracoes de alu-
nos foram atingidos pelo sistema e hoje, além de
mostrarem aparente desinteresse de uma maneira
geral, sua producao intelectual, tanto escrita

quanto oral, é deficiente.



Atento aos saltos da tecnologia, o autor veri-
ficou a dificuldade que possuem os estudantes, es-
pecialmente aqueles que estao matriculados em
cursos mais técnicos, de manipular com desenvol-
tura assuntos humanisticos.

Valdez Luiz Ludwig, consultor da MCG Quali-
dade (SP) e consagrado palestrista paulista, em
entrevista a Tamara Leftel da Globo News TV, em
26 de dezembro de 1997 e 7 de janeiro de 1998,

afirmou:

A seguranca e a desenvoltura no tratamento dos te-
ores desses assuntos, pelo que mostra esse “século
do conhecimento” ao qual inexoravelmente se aden-
trara breve, farao a diferenca entre todos os que
estarao sujeitos ao mercado de trabalho, que absor-
vera na medida em que for capaz de selecionar os
candidatos com base na vontade, na criatividade e
na capacidade de selecac de cada um no armazena-
mento das informacdes diariamente recebidas
(LUDWIG, 1997).

O que quis dizer este palestrista e consultor
profissional estd muito proéoximo ao que ensinou
Gasset, conforme citacao anterior, pois quem nao
reune os necessarios conhecimentos gerais tende a
representar a figura dos “barbaros, atrasados re-
lativamente a sua época” (GASSET, 1946}.

Constatadas as deficiéncias dos estudantes,
que se apresentaram ao autor, procurou-se na lei
5692, de diretrizes e bases do ensino de 1°. e 2°,
graus, diante das leis anteriores, as razdes para
tal situacao, uma vez que desde 1971 vinha deter-

minando o referido sistema educacional pais.



Assim, como PROPOSTA de trabalho, tem-s€¢ a
analise das leis de diretrizes ¢ bases da educacao,
mais a organica do ensino secundario de 1942, le-
vando em consideracao o fato de terem decorrido
aproximadamente 20 anos entre o ultimo contato
do autor com a universidade, ainda na qualidade
de aluno, € o novo contato, ja como professor. 0O
impacto, face as diferencgas encontradas, repre-
sentou a razao de levar o autor ao desejo de elabo-
rar um estudo a respeito com basé nos efeitos no
terceiro grau das leis organica do ensino secunda-
rio de 1942 e as de diretrizes ¢ bases da educacao
nacional de 1961, 1968 e 1971 (4244/42,
4024/61, 5540/68 ¢ 5692 /71).

Em sintese, tem-se, pois, como objetivo de
estudo verificar por meio de pesquisa bibliografica,
de entrevistas e de analise reflexiva, quais o0s
efeitos da lei 5692 no ensino de segundo grau ¢
suas repercussdes no terceiro grau.

Essas verificacdes, devidamente registradas,
possuem, certamente, um determinado valor social,
o} que configura de antemao a necessaria
JUSTIFICATIVA. Sac importantes porque constituem
uma maneira de documentar a vivéncia dentro da
universidade sob dois angulos, o angulo do aluno e
o angulo do professor. Para tanto, todavia, no que
se refere a visdo especifica, nao bastaria a presen-
ca unilateral do autor, incluindo suas proprias

opinides. Seria necessario um trabalho mais amplo



e mais técnico, menos sentimental e mais critico,
com aAnimo de lidar com verdades que caracterizem
as proposicdes.

Dai ter-se obedecido a seguinte: pesquisa
bibliografica - as obras consultadas METODOLOGIA
e em grande parte referenciadas, foram de autores
envolvidos com o objeto de estudo. Alguns situam-
se no contexto social, econdmico e politico do pais
(entre outros, Otaiza Romanelli, Pedro Demo, J.
Roberto Moreira, Léa Resende Archanjo, Arnaldo
Niskier, Darcy Ribeiro, Dermeval Saviani e Anisio
Teixeira) e outros no contexto da filosofia da edu-
cacao que repercutiu e repercute conceitualmente
no Brasil, especialmente no ambito dos espacos da
educacao, como S$Sa0 0S casos de José Ortega y
Gasset, John Henry Newman e José Ricardo Pires
de Almeida, todos aqui referenciados.

O estudo, porém, partindo da lei Capanema,
4244 de 1942, a chamada lei organica do ensino
secundario, exigiu uma série de entrevistas que fo-
ram realizadas especificamente para este trabalho.
As entrevistas deram-se com ex-alunos do ensino
secundario antes da vigéncia da lei 5692 e com
professores antes ¢ depois da lei, pessoas que vive-
ram com a mesma intensidade do autor as diferen-
cas que constituiram fator de impulso para a reali-
zacao deste trabalho.

Apenas os depoimentos de Luiz Simdes Lopes
e Eros Gradowski, ambos falecidos, adquirem ca-

rater diverso, pois suas idéias foram manifestadas



em dialogos provocados pelo autor para outros fins
e aqui aproveitadas dado o aspecto oportuno do
conteudo.

No mais, quatro capitulos, devidamente sub-
divididos, constituem a estrutura deste trabalho.

O primeiro capitulo trata basicamente da le-
gislacdo de ensino na histéria recente doc Brasil,
com apreciacdo da situacao educacional durante o
periodo revolucionario de 30, uma abordagem dos
pioneiros da escola nova e da primeira lei de dire-
trizes e bases (4024/61) ¢, ao final, referéncias a
respeito do choque de geracoes ocorrido a partir
dos anos 60, fenémeno de carater mundial, durante
efetivamente a vigéncia da lei 5692.

O segundo capitulo apresenta-se analisando o
ginasio, o colégio e o terceiro grau, antes e du-
rante a vigéncia das leis 5692/71 e 5540/68. Estu-
da-se um caso de profissionais de jornalismo,
aprecia-se o vestibular sob alguns aspectos ¢ con-
clui-se que as experiéncias sao bastante validas no
ambito do ensino, com referéncias de autor consa-
grado na literatura especifica.

O terceiro capitulo, consideracdes gerais, traz
algumas apreciacoes a respeito da falta de leitura
dos estudantes, que concorre Ccomo uma das razoes
da deficiéncia do uso da linguagem escrita € oral e
da nao aquisicdo de conhecimentos gerais. Traduz
ainda uma preocupacao quanto aos curriculos e
conteados programaticos, sua abrangéncia e vanta-

gens de ser abrangentes, o0 que na verdade fara



como esséncia parte da conclusdao do trabalho, no
seu quarto capitulo.

Posto isto, entende-se que estejam registrados
diversos aspectos de uma situacdao educacional que
podera ser resolvida, face a vigéncia de uma nova
lei de diretrizes e bases educacionais, por meio da
aplicacao da experiéncia ja vivida, como disse Al-
vin Tofler a Tamara Leftel no dia 23 de dezembro
de 1997, em entrevista exclusiva para Conta Cor-
rente /quadro de economia apresentado pela Globo
News, aliada as novas facetas da realidade atual, o
que representaria talvez uma revolucao. Literal-

“

mente, Tofler afirma que “a educacao no Brasil

precisa mesmo é de uma revolucéao”.



Capitulo I

A LEGISLACAO DE ENSINO
NA HISTORIA RECENTE DO BRASIL

1.1 A revolucdo de 30, os pioneiros, o ensino
piblico e a primeira lei de diretrizes e bases.

Este trabalho tem por finalidade apreciar a
educacao secundarista no Brasil a partir da pro-
posta do ministro Gustavo Capanema, e€m 1942, até
a época atual, apdés vigéncia de duas leis subse-
qiientes de diretrizes ¢ bases da educacao nacio-
nal, a 4024/61 e a 5692/71, relacionadas essas
reflexdes aos efeitos por elas produzidos no tercei-
ro grau.

Com a Revolucdao de 1930, foi criado o Ministeé-
ric da Educacdao ¢ Salde (desdobrado posterior-
mente em ministérios da Educac¢ao e Cultura € da
Saude), que ficou encarregado de todos os planos ¢
projetos ligados ao ensino.

Em 1931, foram sancionados dois decretos: o0
de n.° 19.851 - estatuto inicial das universidades
brasileiras - € o de n.° 19.890 - que organizava o0
ensino secundario. O governo federal passou a ter,
assim, participacdo mais ativa no sistema. A cria-
cdo do Ministério da Educagdo ¢ importante e curi-
osa, dadas as circunstancias do governo recém-
instalado. O responsavel pela criacao desse minis-

tério foi Francisco Luis da Silva Campos, um emé-




rito jurista mineiro, professor ¢ politico, que havia
acabado de fazer, em Minas Gerais, na qualidade
de secretario de Estado, um trabalho estrutural no
campo da educacao. Getulio Vargas, chefe revoluci-
onario num periodo provisorio de governo, neces-
sitava de um bom nome e um bom homem para lidar
com a educacao no pais de maneira a atender aos
anseios revolucionarios.

A visao de Vargas nas areas educacional, tra-
balhista e industrial, incipiente que era o Brasil
relativamente as institui¢cdes gque diziam respeito
as massas, € aspecto até hoje presente, como he-
ranca de um estadismo lucido face as realidades
exigidas pelo futuro. Léa Resende Archanjo, em sua
dissertacao de mestrado intitulada Rela¢ées de gé-

nero e educacdo escolar, 1996, consigna, a pag. 25:

A reforma Francisco Campos sofreu influéncia das
idéias do movimento renovador que se alastrava no
meio educacional brasileiro. Tais idéias, gestadas
desde os anos vinte, abrangiam uma pluralidade de
doutrinas pedagégicas aglutinadas pela designacao
geneérica de Educacgao Nova ou Escola Nova
(Archanjo, 1996, p. 25).

E na remissdao ao rodapé, explica de maneira

sucinta a procedéncia da expressdao Escola Nova:

O termo Escola Nova designa v movimento de reacao
a4 escola tradicional iniciada na Europa na segunda
metade do século passado. O desenvolvimento de ci-
éncias como a biologia, a psicologia e a sociologia
produziu criticas a instituicdo escolar, resultando
em maior atencdo para as diferengas individuais e
para o uso de técnicas mais eficazes de ensino-
aprendizagem (Archanjo, 1996, p. 25).



O projeto dessa Escola Nova, no Brasil, surgiu
com o Manifesto dos Pioneiros da educacao nova,
paralelamente a revolucao de 1930, depois de dez
anos de gestacdo. Foi elaborado por intelectuais e
educadores de alta expressdo, entre os quais Fer-
nando de Azevedo, Alberto Torres, Afranio Peixoto,
Sampaio Déria, Anisio Teixeira, Lourencgo Filho,
Roquette Pinto, Julio de Mesquita Filho, Delgado
de Carvalho, Hermes Lima, Cecilia Meircles e Raul
Gomes, este do Parana. O manifesto visava, em
sintese, a reconstru¢do educacional do pais e se
dirigia ao povo € ao governo, reconhecendo-a como
responsabilidade estatal, como uma funcao essen-
cialmente publica, “assentada no principio do di-
reito bioldgico de cada individuo”, que € o da sua
integral educacado. Pregava uma escola secundaria

diferente da conhecida como a pertencente

a ‘um grupo social’, destinada a adaptar todas as
inteligéncias a uma forma rigida de educacao, para
ser um aparelho flexivel e vivo, organizado para mi-
nistrar a cultura geral e satisfazer as necessidades
praticas de adaptacaoe a variedade dos grupos soci-
ais. E o mesmo principio que faz alargar o campo
educativo das universidades, em que, ao lado das es-
colas destinadas ao preparo para as profissées cha-
madas ‘liberais’, se devem introduzir, no sistema, as
escolas de cultura especializada, para as profissdes
industriais e mercantis, propulsoras de nossa rique-
za econémica e industrial (Manifesto dos Pioneiros,
Cia Editora Nacional, 1932, p. 57).

Concorreria isso para evitar, conforme pala-
vras de Alberto Torres devidamente destacadas no
proprio corpo do manifesto, que a instrucao publi-

ca fosse tao-somente um
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sistema de canais de éxodo da mocidade do campo
para as cidades e da producdo para o parasitismo
(Manifesto dos Pioneiros, Cia Editora Nacional,
1932).

Surgia, por meio do manifesto desses pionei-

ros, uma visdo moderna de universidade:

A educacdao superior que tem estado, no Brasil, ex-
clusivamente a servi¢co das profissées ‘liberais’
(engenharia, medicina e direito), nao pode evidente-
mente erigir-se a altura de uma educacao universita-
ria sem alargar para horizontes cientificos e cultu-
rais a sua finalidade a sua finalidade estritamente
profissional e sem abrir os seus quadros rigidos a
formacao de todas as profissées que exijam conheci-
mentos cientificos, elevando-as a todas a nivel supe-
rior e tornando-se, pela flexibilidade de sua organi-
zacdo, acessivel a todas. Ao lado das faculdades
profissionais existentes, reorganizadas em novas ba-
ses, impde-se a criagdo simultanea ou sucessiva, em
cada quadro universitario, de faculdades de ciéncias
sociais e econdmicas; de ciéncias matematicas, fisi-
cas e naturais, e de filosofia e letras que, atendendo
a variedade de tipos mentais e das necessidades so-
ciais, deverdo abrir as universidades que se criarem
ou se reorganizarem, um campo cada vez mais vasto
de investigacdes cientificas. A educacdao superior ou
universitaria, a partir dos 18 anos, inteiramente
gratuita, deve tender, de fato, ndo somente a forma-
¢ado profissional e técnica, como a formaciao de pes-
quisadores, em todos os ramos de conhecimentos
humanos. Ela deve ser organizada de modo que possa
desempenhar a triplice fun¢ao gque lhe cabe de elabo-
radora ou criadora de ciéncia (investigacao) docente
ou transmissora de conhecimentos (ciéncia feita) e
de vulgarizadora ou populizadora, pelas instituicées
de extensdao universitaria, das ciéncias e das artes
(Manifesto dos Pioneiros, Cia. Editora Nacional,
1932, p. 61 e 62).

Esse manifesto preocupou-se também com a
formacdao de professores. Depois de procurar o
ajuste do professor a escola e ao meio, tratou de
produzir convencimento geral para a importancia

da educacdo participativa, unindo professores,
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alunos e familia dos alunos, aspectos com o0s quais
se depara hoje em dia com Ireqiéncia, produto
dessas idéias implantadas em 1961, pela lei 4024,

Trinta anos decorreram desde que o manifesto
fora publicado. Nao havia sido possivel uma pre-
senca imediata das novas idéias educacionais por-
que teve, desde essa época, dificuldades para se
impor perante o estado de coisas, principalmente
porque prevalecia o conservadorismo por meio da
forca politica do poder executivo, primeiro 0 revo-
lucionario e em seguida o do Estado Novo. Encon-
trou oposicéao férrea das forcgas tradicionalistas até
1961.

Foram também criados o Conselho Federal de
Educacao e os conselhos Estaduais de Educacao
(Lei 4024, artigos 7°. € 8°.).

Cinco anos depois, o Conselho Federal de Edu-
cacdo propdés mudancgas no ensino superior e os de-
cretos-lei 53, de 1966, e 252, de 1967, desencade-
aram um profundo processo de reforma da univer-
sidade brasileira, introduzindo modificacoes na sua
estrutura e funcionamento. A lei 4024/61, em
suma, abriu o pais para um novo tempo dentro de
uma nova filosofia, mais pragmatica, que pudesse
atender com maior precisao as necessidades do
pais. Entretanto, para surpresa de muita gente,
professores e¢ principalmente intelectuais, eliminou
dos curriculos secundarios, salvo no classico, as

disciplinas de latim e frances.
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Eram os colégios particulares da década de
sessenta, pelo namero deles existente, na maioria
religiosos, que se encarregavam de dar uma linha
logica ao ensino secundario ¢ preparatorio, como
diziam ser esta a fase que visava objetivamente o
ingresso nos cursos superiores. Algumas raras €S-
colas publicas ascendiam perante as demais de
maneira privilegiada em aplicacdo e prestigio, em-
bora devessem contar para isso com o esclareci-
mento e a boa vontade da politica estadual e ainda
dos nomes que compunham seus corpos docentes,
Exemplo disso, em Curitiba, fot o Colégio Estadual
do Parana.

Essa época coincidiu com uma fase de indus-
trializacdo do pais, em pleno Estado Novo, que foi
marcada pela Siderurgica de Volta Redonda.

Anisio Teixeira, a respeito do assunto, compa-
rece no livro Educacdo e Sociedade, 1969, de Perei-
ra & Foracchi com uma conféréncia pronunciada no
Clube de Engenharia intitulada A Educa¢do Esco-

lar no Brasil, da qual extrai-se o seguinte trecho:

Ao entrar o pais em sua fase de industrializacao
acelerada, o renascimento de energias e de esperan-
cas, deflagrou uma procura insofrida por educacéao
escolar, pois essa educacao se fazia indispensavel
as novas oportunidades de trabalho que a sociedade
passou a oferecer, nao s6 diretamente, em virtude de
novos tipos de trabalho industrial inaugurados,
como sobretudo, pelos novos servigos que 0 enri-
quecimento publico veio a criar. Para atender a bus-
ca assim intensificada de educac¢ao, nao estava o
pais aparelhado, pois o modesto sistema existente
nao se propunha resolver o problema da formacgao de
novas classes de trabalho, emergentes do surto in-
dustrial, mas, apenas, a ilustrar com certas tinturas



profissionais os elementos ja pertencentes as pe-
quenas classes superiores e médias e que encontra-
vam em suas proprias classes todos os estimulos e
condig¢ées necessarias a sua formacao. Por isso
mesmo, a educacao secundaria €, sobretudo, a supe-
rior, era uma educaciao de tempo parcial, servida de
professores eminentes, mas, em mas, em sua maio-
ria, de cultura geral, relativamente Pouco especiali-
zados, o que dava as préprias escolas superiores
profissionais um ar de academias de cultura do espi-
rito, um tanto crnamentais e um tanto divagantes e
verbalisticas, salvas as poucas excecdes de expoen-
tes destacados, tanto na catedra, quanto na pratica
profissional, nos setores de medicina e engenharia.
Tomada de imprevisto e sem recursos necessarios
Para o novo empreendimento educacional, a socieda-
de brasileira nao se apercebeu de que a alternativa a
sua negligéncia seria a €Xpansao, para as novas ca-
madas em ascensao social, do sistema existente,
destinado as suas reduzidas classe média e superior,
sistema satisfatorio, talvez, Para a sociedade esta-
bilizada senao estagnada de décadas passadas, mas
absolutamente inadequado as novas condi¢des soci-
ais e econdémicas, Tal sistema tinha a seu favor, para
uma expansao imediata, a vantagem de ser um siste-
ma de educaciao de custeio pouco dispendioso. Nao
visava sendo a cultura geral, ou, se quiserem, teodri-
ca, isto é, uma cultura da palavra, da enunciacéao
verbal de problemas e solugdes, tal educacido se pode
fazer por meio de professor e do livro texto, e em
tempo parcial. De nada valeu existirem realmente
dois sistemas: um de educaciao superior, puablica e
gratuita, para as classes mais altas, antecedido de
uma escola secundarias privada e paga, de carater
Propedéutico, para o acesso a superior (0 nimero de
ginasios publicos era diminuto); € outro, de escolas
primarias publicas e escolas publicas técnico-
profissionais para o povo. Poderia parecer Que a im-
Poténcia do Estado em arcar com oS novos proble-
mas de educacao nio viesse a quebrar esse dualismo
€ continuasse o Poder Pablico a esforcar-se, dentro
dos limites de nossas possibilidades, por melhorar
as escolas primarias e médias (normais e profissio-
nais} para o povo, deixando a iniciativa privada a
educacao de carater secundario e superior, no as-
pecto em que buscavam apenas a conservacido de
status social ou conquista deste. Acredito mesmo
que tal fosse o pensamento dos "reformadores” da
educacao em 1930. A realidade, porém, & que a ex-
pPansao do sistema educacional brasileiro frustrou os
intuitos porventura concebidos. Chamados sistema
de educacdo da elite, compreendendo o €ensino se-
cundario de carater Propedéutico ao superior e o en-
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sino superior gratuito expandiram-se fora de todas
as proporcdes, e o sistema popular, compreendendo o
ensino primario e o técnico, nao somente nao se ex-
pandiu nas mesmas propor¢bes, como se vem também
tornando propedéutico ao ensino superior, meta final
a que todos aspiram, sem nenhuma consciéncia do
que representa o custo dessa educacéao, logo que
deixa de ser de cultura geral para se fazer, como €
necessario que se faca, de cultura especializada e
profunda (1957, In Educacao e Sociedade de Pereira
e Foracchi, 1969, p. 400).

Com isso, constatam-se os cuidados do Estado
com relacao a alguns de seus estabelecimentos,
que apareciam como “a menina dos olhos” do poder
piblico, embora sempre voltados para as elites,
conforme Teixeira. Exemplo disso foi o Colégio Pe-
dro 1I, no ambito federal e o Colégio Estadual do
Parana, em Curitiba, que pelas geracdes de alunos,
muitos dos quais se destacaram em suas vidas
profissionais, destacou-se desde a é€época em que
era ainda Licéo Paranaense, depois Gymnasio Para-
naense, depois Ginasio Paranaense e, finalmente,
Colégio Estadual do Parana, “embora 1lhe fossem
dificeis certas fases, causadas por problemas de
caréncia de professores” (ARCHANJO, 1996, p. 45).

A primeira Constitui¢do a preocupar-se com
educacdo e cultura foi a de~-1934. A “polaca”, de
1937, do Estado Novo, enfatizou a orientacgao de
uma educacdao voltada para o ensino técnico-
profissional € a de 1946 manteria a obrigatoriedade
do ensino primario, prevista desde 15 de outubro
de 1827, dando a Unido a competéncia de legislar

sobre diretrizes e bases da educac¢ido no pais.
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Entretanto, o que o decreto n.° 19890, de 1931
(Francisco Campos) estabelecia no que diz respeito
a curriculos e programas, visando uma escola que
deveria transformar-se eminentemente em educati-
va e formadora, era ter por escopo a adaptacao dos
estudantes as futuras especializacées profissionais
nos cursos superiores. O sistema visava, em suma,
0 preparo dos estudantes para a universidade, para
08 cursos superiores. O decreto n.° 19851, também
de 1931, por sua vez, criava a Faculdade de Educa-
cdo, Ciéncias e Letras. Esse modelo de faculdade
veio logo a dar nas faculdades de Filosofia, Ciénci-
as e Letras, que passaram a componente obrigatd-
rio das universidades a serem criadas.

A Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras do
Parana, fundada em 1938 como a terceira do Brasil
(as anteriores localizavam-se no Rio e em Sio
Paulo), administrada pelos irmaos maristas, com-
poés a estrutura da Universidade Federal do Parana,
quando reconhecida e federalizada, em 1946. Menos
de quatro anos depois, em meados de 19350, os ir-
maos maristas langcaram as bases de uma nova fa-
culdade: a Faculdade Catélica de Filosofia, Cién-
cias e Letras de Curitiba, que compds, por sua vez,
a estrutura da atual Pontificia Universidade Caté-
lica do Parana, que tinha o objetivo de formar cor-
po docente para o magistério secundéario (Hoerner
Junior, 1993, p. 85 ¢ seguintes).

Em 1942, todavia, o ministro Gustavo Capane-

ma, da Educacgao, propusera nova lei de organiza-
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cdo do ensino secundario (Lei Orgéanica do Ensino
Secundario, n°. 4244, de 9/4/1942). Tinha por ob-
jetivo a formacao da personalidade integral dos
adolescentes, da consciéncia patriética € humanis-
tica, e a preparacdo intelectual geral que servisse
de base a estudos mais elevados de formacao espe-
cial.

Ficaram estabelecidos o ginasio, como primeiro
ciclo, e dois cursos paralelos como segundo ciclo, o
cientifico e o classico, ambos de carater propedéu-
tico. Em gquatro e trés anos, respectivamente, pri-
meiro e segundo ciclos.

Foi esta, na opinido de pessoas solicitadas a
dar depoimentos para constarem ncste trabalho,
Osvaldo Arns, ja falecido (professor do Colégio Es-
tadual do Parana e da Universidade Federal do Pa-
rana, diretor da Faculdade de Filosofia da Univer-
sidade Catédlica do Parana, diretor da Faculdade de
Letras e Artes de Curitiba, diretor-geral da Educa-
cdo do Estado do Parana, presidente e vice do Con-
selho Estadua! de Educacdo do Parana); Eros Gra-
dowski, também falecido (diretor do Colégio Esta-
dual do Parana e professor e diretor da Faculdade
de Direito da Universidade Catédlica do Parana); Fr.
Odorico Durieux (franciscano, professor de portu-
gués e literatura do Colégio Santo Anténio, Blume-
nau) e Luiz Simdes Lopes (presidente honorario da
Fundacdao Getalio Vargas), a melhor fase educacio-

nal do pais, pois possuia objetivos bastante claros.
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Se bem que, conforme preveniram alguns depo-
entes, a lei 4024, a partir de 1961, nao alterara o
comportamento de professores e alunos dentro e
fora das salas de aula. E reconheciam que a flexi-
bilidade permitida aos curriculos, devido a imensi-
dao do territorio brasileiro e a realidade das mui-
tas regides, foi altamente benéfica.

O curso ginasial abrangia o estudo das linguas
portuguesa, latina, francesa e inglesa, de matema-
tica, ciéncias naturais, histéria geral, historia do
Brasil, geografia geral e geografia do Brasil, e de
trabalhos manuais, desenho, canto orfednico e
educacao fisica. 14 disciplinas.

O curso classico concorria para a formacéo
estudantil com um maior conhecimento de filosofia
e letras antigas ¢ modernas, sociologia, psicologia
e diversas outras no ambito da humanistica, as
linguas do ginasio mais o espanhol. 16 disciplinas.

O cientifico, por sua vez, era marcado por es-
tudos voltados as ciéncias exatas, 14 disciplinas
que incluiam fisica, quimica e matematica.

Impunham-se aos estudantes secundaristas
conhecimentos enciclopédicos de linguas, ciéncia e
artes, a exemplo de como se referiu Maria Tetis
Nunes, citada por ROMANELLI, 1978, p.136, a res-
peito dos curriculos na reforma feita por Francisco
Campos em 1931 (Decreto 19.890, de 18 de abril de
1931): “O carater enciclopédico de seus programas

tornava a educagao para uma clite”.
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Quantidade (volume de conhecimentos) e qua-
lidade (grau de importancia de conhecimentos)
culturais inseridos nos curriculos e programas
eram invejaveis desde Campos, demonstrados em
observacées ulteriores e nos desempenhos profissi-
onais, como mostram os depoimentos aprescntados
adiante.

Diante do volume de conhecimentos gecrais que
absorviam, tornava-se estéril a freq@iéncia cm cur-
sinhos e assemelhados, com o objetivo de enfrentar
0o vestibular (ndo existiam no Parana até um deter-
minado momento, fins de 1950, mal existiam em
outro, fins de cinqlenta e come¢o de sessenta, ¢
apos o advento das reformas proliferaram em pro-
gressao expressival.

Tem-se incontaveis exemplos de estudantes que
se matricularam no que seria o embriao dos atuais
cursinhos. Havia, em Curitiba, dois, por volta do
inicio dos anos sessenta: o Bardhal, que se atinha
inicialmente aos candidatos a Medicina € o Abreu,

especializado em candidatos ao vestibular de Di-

reito.

Apés duas, trés semanas, desistimos naturalmente
porque nédoc tinhamos nada a aprender efetivamente.
Os conteundos do classico no Colégio Estadual do Pa-
rana, que estavamos fazendo concomitantemente, su-

priam as nossas necessidades. Nada de mnovo a
aprender,

disseram Paulo Roberto Ferreira Pereira e Raul Vi-
ana Junior, ex-alunos do Colégio Estadual do Pa-

randa e atualmente advogados em Curitiba, ao autor



19

deste trabalho, quando indagados a respeito e pro-
positadamente.

Celso Guimardaes, também componente do grupo
do Colégio Estadual do Parana, hoje juiz de instan-
cia especial do Estado, confessa ter-se surpreendi-
do com o volume do programa de Historia Geral que
possuiram seus filhos para estudar, isso héa cinco

oOu S€eis anos.

Engquanto no meu tempo os livros pareciam catalogo
de telefone e ainda obrigava-se a pesquisar para
efeito de enriquecimento dos trabalhos em Césare
Cantu, os atuais livros de Histdéria parecem apostilas
descartaveis, sessenta, setenta paginas. O que é gue
eles podem aprender com isso?

Pode-se concluir, entdo, que sO0 mesmo estu-
dantes com precario preparo, muitos deles vindos
do interior, justificavam suas presencas nessa es-
pécie de estudo dirigido fornecido pelos embriona-
rios cursinhos.

Voltando a alguns anos antes, a 1937, s6 para
nao deixar de mencionar ocorréncias no 3°. Grau, o
ensino universitario havia sofrido uma reorienta-
¢dao, com as premissas a ficarem estabelecidas que
as universidades visariam o desenvolvimento da
cultura filosofica, cientifica, literaria e artistica
(MOREIRA, 1945, p. 165). Até que, em 1950, se
estabeleceria o sistema federal de ensino superior,
lei 1.254, que deu prosseguimento ao contido na
lei 452, de 1937, e organizou a Universidade do
Brasil, fazendo-a padrao para todas as que viessem

a ser criadas dali para a frente.
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Sancionada pelo governo em abril de 1942, a
lei 4244, Organica do Ensino Secundario definia os
objetivos ja mencionados, como a formacao da per-
sonalidade integral dos adolescentes, da conscién-
cia patriotica e humanistica € a preparacao inte-
lectual geral que servisse de base a estudos mais
elevados de formacdao especial (MOREIRA, 1945, p.
165). Visava, em suma, repetindo, a preparar o
estudante para a universidade. Unificava o ensino
em todo o pais e fornecia uma mentalidade comum
dos jovens mediante a uniformizacao dos procedi-
mentos pedagogicos e de padronizacao de conteu-
dos, curriculos e livros didaticos em ambito nacio-
nal. Correspondia, pois, a um projeto de nacionali-
zacao, cultural e pedagodgico. “Até no radio e no
samba foi sugerida a tematica apologética da or-
dem, do trabalho e da histéria”, afirmou o profes-
sor Carios Roberto Antunes dos Santos, da Univer-
sidade Federal do Parana e ex-aluno do Colégio
Estadual, ao sugerir ao autor, por escrito, altera-
cGes no texto deste trabalho {1997]). O ideario
que norteou essa lei surgiu das entranhas do Esta-
do Novo, que em nenhum momento anteviu sua
queda menos de trés anos depois. Mas apesar do
término da ditadura, por esse espirito nacionalista
continuariam as geracoes de estudantes sendo pre-
paradas, atravessando o fim do governo de Vargas
(1945), integralmente os de Dutra (1946 a 1950) ¢
Vargas novamente (1931 a 1954), de Kubitchek
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(1955 a 1960) e os efémeros governos de Janio
Quadros (1961) e Joao Goulart (1961 a 1964).

Em 1961 foi sancionada a lei 4024, a primeira
de diretrizes e bases da educacao nacional, a da
reforma “sem sustos”, como preconizou Anisio Tei-

xeira. Explica MOREIRA:

Nao teve ela a finalidade de inovacdo total, nem
tampouco a substituicao de algo velho e inutil ou
ultrapassado por algo completamente novo ¢ dife-
rente, em suma, sem destruicao, sem criacao, mas
com transformacao, mudan¢a e Pprogresso (DELTA,
1962, p. 2383).

A lei de diretrizes e bases recém-implantada,
portanto, pouco mudou ¢ realmente nao houve
sustos na época. Alguns sustos viriam mais tarde ¢
seriam reconhecidos, de um modo geral, dada a ex-
clusio da obrigatoriedade do ensino do latim e do
francés no ginasio e no cientifico (o latim e o fran-
cés foram apenas mantidos no classico, forma pa-
ralela ao cientifico, voltado para a area das huma-
nidades, que reunia ainda o inglés, o espanhol e o
portugués). A formacao, por isso, foi de certa for-
ma alterada: a pratica da lingua portuguesa sofreu
irreparaveis danos dada a auséncia do latim basico
e a cultura geral (ou conhecimentos gerais}) o mes-
mo, dada a retirada do francés. Ndo se pode esque-
cer neste instante que a Franca sempre foi a influ-
éncia cultural maior na moderna histéria da huma-

nidade.
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A lei 4024 tornou também flexiveis as posturas
rigidas de 1942. E importante, assim, conhecer o

pensamento de ROMANELLTI:

Em esséncia, pois, a lei nada mudou. A sua unica
vantagem talvez esteja no fato de nao ter sido pres-
criteo um curriculo fixo e rigido para todo o territério
nacional, em cada nivel e ramo. Este, a nosso ver, 0
inico progresso da lei: a quebra de rigidez e certo
grau de descentralizacao. Foi uma abertura que se
fazia necessaria, mas que, na verdade, foi apenas
timidamente ensaiada. A possibilidade de os Estados
e os estabelecimentos anexarem disciplinas optativas
ao curriculo minimo estabelecido pelo Conselho Fe-
deral de Educacao foi, sem duvida, um progresso ¢m
matéria de legislacdo, porque, na pratica, as escolas
acabaram compondo o0 seu curriculo de acordo com ©os

recursos materiais e humanos de que ja dispunham
(...} (1978, p. 181).

Face as expectativas e resultados da lei 4024 ¢
também com relacdo ao ensino alguns anos depois
de sua implantacéao, Florestan Fernandes, por meio
de seu trabalho intitulado Educacdo e Sociedade no
Brasil, 1966, citado por ROMANELLI, gquem primei-
ro analisa o problema da educacéo popular para

dar base a abordagem desejada:

Os paises subdesenvolvidos saoc, também, os que
mais dependem da educag&o como fator social cons-
trutivo. Tais paises precisam da educacao para mo-
bilizar o elemento humano e inseri-lo no sistema de
produciao nacional; precisam da educacao para alar-
gar o horizonte cultural do homem, adaptando-o ao
presente e a uma complicada trama de aspiragdes,
que dao sentido e continuidade as tendéncias de
desenvolvimento econdmico e de progresso social; e
precisam da educacao para formar novos tipos de
personalidade, fomentar novos estilos de vida e in-
centivar novas formas de relacoes sociais, requeri-
dos ou impostos pela gradual expansao da ordem so-
cial democratica. Todavia esses paises nao encon-
fram, na situacao sécio-cultural herdada, condi¢des
que favore¢am quer uma boa compreensao dos fins,
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quer uma boa escolha dos meios para atingi-los.
Mesmo os recursos materiais, humanos e técnicos,
mobilizados efetivamente, acabam sendo explorados

de maneira extensamente irracional e improdutiva
{In ROMANELLI, 1978, p. 185).

E Romanelli, por sua vez, com base no que dis-

se o notavel sociologo no destague acima, arrema-

ta:

A lei de diretrizes e bases que acabava de ser votada
refletia exatamente essa situacao. Foi uma oportumni-
dade com que contou a sociedade brasileira para or-
ganizar seu sistema de ensino, pelc menos em Seu
aspecto formal, de acorde com o gque reivindicava o
momento, em termos de desenvolvimento. F a opor-
tunidade que a nacdo perdeu de criar um modelo de
sistema educacional que pudesse inserir-se no sis-
tema geral de producaoc do pais, em consonancia com
os progressos sociais ja alcancados. Ocorreu, porém,
que as herancas nao so cultural, como também a das
formas de educacao politica, foram suficientemente
fortes para impedir que se criasse o sistema de que
careciamos. O horizonte cultural do mnosso homem
médio, sobretudo do nosso politico, ainda limitava
muito a sua compreensao de educag¢ac, como um fa-
tor de desenvolvimento e como requisito basico para
a vigéncia do regime democratico {1978, p. 183).

1.2 Os acordos MEC/USAID e a lei 5692,
Entretanto, o vigoroso divisor de aguas que
determinou uma clara nocgao qualitativa com Te€s-
peito a escola de segundo grau no Brasil foi a lei
5692/71, a segunda de diretrizes ¢ bases da edu-
cacdo nacional, calcada na teoria do capital huma-
no, de Theodore Schultz, exposto em S€u livro O

Capital Humano. Tecnicista por exceléncia, fora im-
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plantada apés um acordo firmado entre o Ministé-
rio da Educacdo ¢ Cultura (MEC) e o United States
Agency for International Development (USAID}.

As reflexdes a respeito das diferencas exis-
tentes entre as praticas educacionais de ontem ¢
de hoje, pois, sao inevitaveis, especiaimente quan-
do, de maneira particular, se pode dar ao luxo de
fazé-lo na condicdo de aluno ontem ¢ de professor
hoje.

Essas impressdes estabeleceram-se com base
em aspectos vivenciais do autor, de companheiros
de ocasido e de mestres, todos comprometidos com
as experiéncias sorvidas da instrucao publica no
Ambito do segundo grau, mais especificamente no
Colégio Estadual do Parana. Com o apoio biblio-
grafico disponivel ¢ ja citado, essa vivéncia referi-
da mostra que sdo legitimas e légicas tais impres-
sdées, tanto de um passado néao tao remoto quanto
de um presente palpavel em qualquer momento do
dia-a-dia no seic do terceiro grau, beneficiario
dessa relagdao entre o antes € o depois, em conse-
qliéncia das medidas administrativas e pedagdgicas
oriundas da referida lei.

Este trabalho dispde-se, assim, a cobrir o pe-
riodo de influéncia dessas leis, a primeira vigendo
de 1942 a 1961; a segunda de 1961 a 1971, e a
terceira que vigeu até dezembro de 1996, mas que
mantém ainda, naturalmente, o seu périplo de

acao.
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Como fator primordial de um contexto essen-
cial de vida, ou de sobrevivéncia, o tema educacgao,
em si, exigiria, no minimo, bem mais do que um
simples alinhamento de fatos e idéias em seqUéncia
cronolégica, mas, sobretudo, conhecimento histori-
co.

Com base mno que foi auferido do livro
"Histoire de l'Instruction Publique au Brésil", de
José Ricardo Pires de Almeida, ha que, a priori,
apenas com finalidade ilustrativa, dizer da expres-
sio "instruction publique”, a qual, literalmente
traduzida para o portugués, significa instrucéo pu-
blica, com sentido de instrucdao, a ser ignorado o
adjetivo, publica ou particular, nao importa, €x-
pressdo genérica que seria utilizada por 430 anos,
em lugar do vocabulo hodierno educacéao.

Esse vocabulo, educacao, foi adotado nos anos
30 desse século e tem uma curiosa histéria atras
de si: o jurista, politico e educador Francisco Luis
da Silva Campos, jurisconsulto, politico, escritor e
professor universitario, fora secretario da Educa-
cao de Minas Gerais na década de vinte. Procedera,
em sua gestdo, uma total reformulacdo do ensino
nos niveis primario e secundario. Vinculado a Ali-
anca Liberal que levou Vargas ao poder em 1930,
criou e foi o primeiro titular da pasta da Educacao
e Satuade e logo introduziu a reforma dos ensinos
secundario e superior. Em 1932 respondeu interi-
namente pelo ministério da Justiga, acumulando

estas funcdées com as da area da educacdo e da
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saude, até entregar os misteres destas a Gustavo
Capanema, que as exerceu até o fim da ditadura,
em 1945. Autor da Constituicdao de 1937, conhecida
como “Polaca”, nesse ano assumiu o ministério da
Justica, onde ficou até 1942. Trabalhou também
nos codigos penal, de processo civil, de contraven-
coes penais e na lei das sociedades anonimas. Foi,
finalmente, autor do Ato Institucional n. 1, de
1964. Cultura eclética, inteligéncia brilhante, fi-
cou popularmente conhecido por “Chico Ciéncia”.
Na época, conforme palavras do proprio em pales-
tra realizada em 1963, desejoso de um termo mais
amplo para a matéria, um termo que permitisse
concepcao mais solene e respeitavel a educandos e
educados, um vocabulo que intrinsecamente pos-
suisse algo de majestatico, no justo momento em
que lhe caiu nas maos, para revisao, o texto do de-
creto-lei prestante a dar vida ao Ministério da
Instrucao Publica e Saude, modificou, num repen-
te, numa penada so6, o titulo da primeira area de
atuacao do novo ministério: riscou, incontinenti,
Instrucdo Publica e, sobre a expressao riscada, de
punho proprio, apés Educacao (palestra realizada
em 1963 na Escola Brasileira de Administracao Pu-
blica, EBAP, da Fundacdo Getulio Vargas, FGV).
Perdeu, assim, a matéria, o titulo que a no-
minara desde o descobrimento do Brasil, € por que
foi tratada por 430 anos. Em compensacédo, adqui-
riu o sinénimo educacdao - mais profundo, mais am-

plo e mais satisfatério, pelo menos e com certeza
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para o todo-poderoso ministro de Vargas, que aqui
aparece por causa de seus méritos pessoais ao
abrir as portas, em 1931, com o decreto 19.890, a
organizacao do ensino secundario, aperfeicoada por
Capanema onze anos depois.

A qualidade do ensino hoje praticado, tem-se
visto por meio da midia e das iniciativas de um
modo geral, preocupa o governo atual. Nado se con-
figura, porém, no momento, como privilégio de ex-
cecdo, pois vem-se criticando-o ha longo tempo. A
critica tem estado em todos os lugares, sobeja-
mente divulgada diariamente por meio de jornais,
revistas e televisdo. Relatério do MEC no meés de
dezembro, inclusive, noticia de primeira mao do
Jornal Nacional da TV Globo, vésperas do Natal,
concluia que “o problema da educacdo no Brasil re-
sidia no 2°¢. Grau”.

As razbdes que levaram a educagdo a essa situ-
acao preocupante sao muitas, algumas inclusive
distantes da responsabilidade direta do Estado
brasileiro, pois se apresentaram como agentes de
um contexto mundial. As transformacdes ocorridas
nas décadas de sessenta e setenta no ambito dos
valores sociais e culturais foi uma delas. De
“dourados” em 1950 e 60, como se refere a impren-
sa em geral, passou a década de 70 a ser conhecida
por “anos rebeldes”, e suas conseqliéncias exerce-
ram forte influéncia no andamento do sistema edu-
cacional, submisso e impotente diante dos novos

comportamentos.
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Com relacdao, porém, a escolha do sistema e
sua pratica, direta ou indiretamente, face aos
acordos MEC/USAID, a partir de 1964 (conforme
Romanelli, 1978, p. 196} a responsabilidade do go-
verno é integral, técnica e politica. O fato de haver
conhecimento de sua parte relativamente a dificil
situacdo da educacdo no pais, seus problemas ad-
ministrativos aliados a auséncia de qualidade e
deixa-la em queda livre até o ponto em que chegou,
¢ positivamente incompreensivel para qualquer ator
politico de médio porte. E claro que a analise his-
térica tornaria tudo compreensivel. Mas, sdé de
pensar que 0s governos apenas observaram na qua-
lidade de espectadores, por longos anos, essa situ-
acao deteriorar-se a cada dia, pouco ou nada fa-
zendo para reverter o quadro, preocupado em de-
senredar os emaranhados dos novelos de confusao
que a si proprio propiciou em outras areas, o fazem
na verdade os Unicos responsaveis por uma questao
que assume o carater de insuportabilidade.

A censura no periodo do governo militar foi
uma das razdes movidas pela responsabilidade po-
litica. A constatacao dos maus resultados oriundos
da vigéncia da lei 5692, de 11 de agosto de 1971,
nunca foi divulgada com clareza e precisao, embora
o Conselho Federal de Educacao tenha baixado al-
gumas resolugdes modificadoras. Entrevistado,
para efeito neste trabalho, declara o coronel hoje

reformado José Romeiro, mas na ativa e ligado ao



29

Quartel General da 52. Regidao Militar durante a de-

cada de setenta:

(...) Ainda por cima, com a inexisténcia da liberdade
de imprensa os 6rgaos de comunicacao se encontra-
vam tolhidos para o exercicio dos seus poderes de
maneira ampla, impedindo assim que © meio social se
compusesse diante da realidade dos fatos (1997]).

A considerar e reconhecer ¢ssas deficiéncias
realmente existentes na ocasiao (o elitismo, por
exemplo - ARCHANJO, 1996), antes da década de
setenta, a solucdo estaria em elimina-las por meio
de processo correcional, uma a uma, dentro do
contexto que vinha funcionando de maneira satis-
fatéria, em vez de promover uma verdadeira revolu-
cao.

A lei 5692, pois, fixou novas diretrizes e bases
para o ensino ¢ deu providéncias normativas; com
isso, alterou substancialmente o0 sistema regido
pela lei 4024/61.

Para os objetivos deste trabalho, a preocupa-
cao recai diretamente sobre a lei referente ao ensi-
no meédio diante do prejuizo sofrido pelo terceiro
grau ao ver-se obrigado a receber estudantes sem
qualquer pré-requisito € ter de ajustar-se para
isso. Esta assertiva é ouvida da parte da maioria
dos professores e representa uma honesta consta-
tacao.

Sabe-se que a referida lei reuniu os antigos
cursos primario e ginasial e nominou-os primeiro

grau; tomou também do antigo colegial € passou a
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chama-lo segundo grau. Interferiu contextualmente
nos curriculos e textualmente nos programas, de
maneira que o quadro educacional brasileiro pas-
sou a apresentar o ano de 1971 como um verdadei-
ro divisor de aguas relativamente ao aproveita-
mento por parte dos cstudantes, a formacgao de
“hoas cabecas”, como se referiu NEWMAN, em Ori-
gem e Progresso das Universidades, 1951.

Se hoje é possivel pensar gque antes de 1971
boas cabecas também nao eram formadas, essas
queixas da parte de professores com certeza avolu-
maram-se depois. Com base nos dias de hoje, a al-
teracdao para pior que se verificou a partir de 1971
afetou pelo menos duas geracdes, cujas deficiénci-
as infelizmente podem ser consideradas irrecupera-
veis. A consequéncia objetiva e especifica dessa
circunstancia é a figura construida por José Ortega
y Gasset em Missdo da Universidade, 1930, mas
que cabe perfeitamente para compreenderem-se O0S
dias atuais: “novo barbaro”. Designou ele a esse
que por inducao ou por interesse exclusivo restrin-
ge-se a meros conhecimentos especificos, com os
demais absolutamente superficiais, pretendendo,
nio obstante, integrar-se impune a um contexto
social que necessariamente exige muito mais.

Essa referéncia propicia deixar registrada a
lucubracdo do mesmo autor a respeito da expressao
“cultura geral”, que é do que justamente S€ res-

sente aquele por ele denominado novo barbaro:
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Cultura ndo pode ser sendo geral. Ninguém pode ser
culto em fisica ou matematica. Isso & ser sabio em
determinado saber. Ao usar a expressao cultura ge-
ral se declara a intencao de que o estudante recebe
algum conhecimento ornamental e vagamente educa-
tivo do seu carater ou da sua inteligéncia. Para esse
tdo vago proposito tanto serve uma disciplina como a
outra, dentre as que se consideram menos técnicas e
mais vagarosas: portanto, siga para a filosofia ou
para a histéria ou para a sociologial (ORTEGA Y
GASSET, 1946, p. 29).

José Anténio Tobias, Doutor em Filosofia, vin-
culado como docente a Pontificia Universidade Ca-
tolica do Rio Grande do Sul, fornece uma idéia pre-
cisa do entendimento de Gasset quanto ao “novo

barbaro”. Afirma Tobias:

José Ortega y Gasset, em 1929, escrevera ‘La Rebe-
lién de las Masas’, em que tratava do homem médio
moderno, especialmente de sua necessidade de um
minimo de cultura. Derivando dessa obra prima, o
autor, em 1930, publica ‘Misién de la Universidad’
onde insiste no dever do povo espanhol de, deixados
exemplos alienigenas inaplicaveis ou prejudiciais,
procurar por si mesmo o que deve ser a universidade
que, antes de mais nada, é essencialmente a escola
de cultura para o homem e para todo o homem, en-
tendendo-se por cultura ‘o sistema vital de idéias em
cada tempo’, obtidas seja de modo cientifico, seja de
mode empirico. Cultura, portanto, nao implica ne-
cessariamente ciéncia e mem método cientifico. A
universidade é a escola que deve distribuir essa
cultura geral para todos os homens, de maneira gue
ela deve ser a fonte estancadora do maior mal dos
tempos modernos, constituido pelo tecnicismo, cria-
dor do especialista sem cultura, por exemplo, do en-
genheiro, do médico, do advogado, do cientista, que
formam o exemplo tipico do ‘novo barbare, atrasado
relativamente a4 sua época, arcaico e primitive em
comparacao com a terrivel atualidade e data de seus
problemas’ ” (TOBIAS, 1969. p. 31).

A lei 5692/71 constituiu a reforma dos primei-

ro e segundo graus, normativa e conceitual.
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O sistema profissionalizante foi, entdao, intro-
duzido no segundo grau e, pelo pouco que resultou,
o Conselho Federal de Educacéao, de certa forma
atento, s6 que onze anos depois (7044/82), supri-
miu-o, alterando essa parte da lei. Felicio Raitani
Neto, professor de Filosofia do Colégio Estadual do
Parana na época, em entrevista, a respeito do as-

sunto, entre outras afirmativas inerentes, destaca:

Houve muito interesse das mocas para o Secretaria-
do, mas a lei previu e estimulou o ensino técnico no
segundo grau sem prové-lo do minimo necessario,
como maquinas de escrever, papel e professores.
Tudo tinha de ser feito na base do improviso e na-
quele improviso os objetivos nao podiam ser alcan-
cados (RAITANI, 1997).

Mais adiante, RAITANI concede outro depoi-
mento a respeito da matéria. A lei 7044 /82, porém,
que teve por finalidade corrigir parte importante
no rumo inicialmente tomado, ndo poéde resolver o
problema porque os curriculos ja tinham sido mo-
dificados, bem como os conteudos programaticos,
quase sempre pelo minimo, concorrendo apenas
para que adaptacodes virtuais fossem realizadas de
maneira apressada, como ajustes de ultima hora.
Uma analise superficial mostra que os programas
substitutos eram nitidamente inferiores em peso,
padrao e qualidade aos substituidos.

A geracao beneficiaria dessa nova realidade
nao sabia, mas estava sendo marcada pelo inforta-
nio da apropriacdao e reproducdo superficiais de

conhecimentos. Mal ou bem, passavam, dali para a
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frente, a lidar com o alicerce e no maximo com al-
gumas paredes de suas casas que, por forca das
circunstancias, jamais nelas seriam postos telhado
e acabamento (LUCK, Heloisa, 1995, anotacdes de
aula da disciplina Metodologia da Pesquisa em
Educacédo no Curso de Mestrado em Educacgao, li-
nha de pesquisa Pedagogia).

Na verdade, é dificil distinguir atualmente, no
meio estudantil universitario, por mera consequUén-
cia das falhas dos primeiro e segundo graus, a
construcdo do conhecimento. Salvo decisivas alte-
racdbes como seqUéncia a vigéncia das novas dire-
trizes e bases sancionadas em dezembro de 1966, a
lei 9493, continuar-se-a apenas a apropriar € a re-
produzir conhecimentos, de modo que as coisas
tenderdo a ficar como estdo. Pedro DEMO, consci-
ente do problema, em Um Brasil mal-educado,1996,

recomenda:

(...) ¢ mister dar conta do desafio de reconstruir co-
nhecimento (...), introduzindo radicais inovacédes di-
dAticas voltadas para o objetivo maior e que € a ra-
zao de ser de tudo no sistema educacional: a apren-
dizagem adequada do aluno. Se este néado aprende
bem, nada feito. Uma das condi¢dées mais essenciais
para se atingir esta meta crucial é a virada didatica,
que depende de inovacdes substanciais no sistema e
em particular da valorizacao definitiva dos docentes
{1996, p. 101).

0O MEC, todavia, tem demonstrado, ultima-
mente, ter consciéncia do problema. Tem estabele-
cido a sua estratégia por meio de diversas iniciati-

vas, uma delas as avaliagdes corporificadas pelos
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provoes. Em 28 de outubro de 1997, depois de o
presidente da Republica afirmar que “iria. trans-
formar a educacdao neste pais”, o Jornal Nacional
da rede Globo de televisdo informava que os técni-
cos do MEC tinham, depois de exaustivas pesquisas
e estudos nos quatro cantos do pais, chegado a
conclusdao de que o grande problema educacional
situa-se no nivel secundario (ou médio, conforme a
nova nomenclatura)!

A par disso, como paliativo, ndo se pode es-
quecer nem deixar de atribuir importancia expres-
siva ao fendmeno socio-mundial de mudanga de
comportamentos, pois justamente mnesse periodo
ocorreu a explosao dos conhecimento na tecnologia
e nas ciéncias.

Durante o periodo revolucionario de 1964, a
Agency for International Developement {AID), em
suas relacdes com o Brasil, assumiu a forma de
influenciar e facilitar uma estratégia nos setores
em gque seus conhecimentos, sua experiéncia € seus
recursos financeiros pudessem constituir uma for-
ca construtiva. Tal estratégia deveria ser concebida
por quem detinha o poder de tomar decisoes. Ca-
bia, pois, ao governo brasileiro decidir sobre a es-
tratégia da educacao.

Como os programas desenvolvidos pela AID in-
cluiam assisténcia financeira e assessoria técnica
junto aos O0rgaos, autoridades ¢ instituicdes educa-
cionais, era essa a estratégia a ser adotada. Afirma
ROMANELLI:
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QO importante a ressaltar nessa forma de atuacao é a
utilizacdo dos intermediarios (autoridades) ou pelo
menos a ressoniancia que neles encontra a coopera-
cdo da AID e a consequente transferéncia de respon-
sabilidades quanto as opg¢des e execucao dos progra-
mas (1978).

Assim, com base nesse ideario, fez-se a lei
5692, inspirada na teoria do capital humano de
SCHULTZ, que reformulava o modelo de educacao
primaria ¢ média. Foram reunidos os antigos cur-
sos primario e ginasial numa unica escola de pri-
meiro grau e determinou que as escolas de segundo
grau, o antigo colegial, oferecessem obrigatoria-
mente em seus curriculos matérias profissionali-
zantes. A ser conotado é o aspecto referido ainda
por ROMANELLI, a pag. 235:

As comissdes que estavam redefinindo o modelo de
Universidade, embora tivessem seguido as linhas ge-
rais dos acordos MEC-USAID e do pensamento de Ru-
dolph Atcon quanto ao novo modelo, pensavam de
modo divergente quanto a reorganizacao do ensino
médio (1978, p. 235),

persistindo os pontos de vista conflitantes quanto
a4 profissionalizacdao precoce, vista como uma €Xi-
géncia que teria como resultado a sele¢do dos mais
capazes para a universidade e promovendo a ocu-
pacao dos menos capazes. Conter-se-ia, pois, a
demanda da educacao superior.

Assim, em 1968, a lei 5540 promoveu a refor-
ma universitaria.

O ensino de segundo grau foi objeto de reforma

em 1971, pela lei 5692. Se tivesse ocorrido a re-
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forma do secundario antes da do superior, este ateé
poderia ter adequado seus programas disciplinares
de maneira mais conveniente, arcando inclusive
face as dificuldades que existem hoje em dia no
terceiro grau, devido a falta de perfil universitario
dos estudantes.

Dificuldades depararam-se e o dispositivo pro-
fissionalizante foi revogado em 1982 (Lei n.® 7044).

Uma das dificuldades que permaneceu para as
autoridades educacionais brasileiras foi o alto in-
dice de evasdo e repeténcia, que ainda hoje ocor-
rem nas primeiras séries do primeiro grau, apesar
da sua obrigatoriedade e gratuidade entre 08 7 € 08
14 anos de idade nos estabelecimentos oficiais.
Anisio Teixeira a isso se referiu em artigo “A edu-
cacao escolar no Brasil”, ja citado (PEREIRA e
FORACCHI, 1969, p. 400).

As causas dessa situacdo sao muitas e vao
desde a falta de estimulo no seio familiar até o fa-
tor econdmico no pais.

No segundo grau, também se sabe, a situacéao
nao € diferente.

E pelo fato de a maioria das escolas terem
ajustado seus curriculos e programas pelo minimo
estabelecido, a abrangéncia, em sentido lato, até
entao existente e praticada nas escolas, desapare-
ceu, resultando num aprendizado menos

“volumoso”, mas nem por isso de maior qualidade.
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1.3 O choque de geracoes e a transformacdéo
comportamental a partir dos anos 60.

Os acontecimentos, de ordem universal, con-
correram como poderosos agravantes da situacéo
do ensino recém-alterado no Brasil.

Novos valores sociais e culturais no ambito da
moral e do comportamento surgiram. Um conflito
surgiu entre as faixas etarias. Entre pais e filhos
e, de uma maneira geral, entre o0s mais velhos € o0s
mais jovens.

A relacao professor/aluno foi atingida. Quem
niao se surpreenderia, depois de estar afastado por
jongos anos dos bancos universitarios, ao reintro-
duzir-se, ser saudado efusivamente por Se€us alu-
nos com tapas nas costas ¢ chamado pelo primeiro
nome?

As nocdes de disciplina, como conseqiiéncia da
transformacao dos valores, foram alteradas subs-
tancialmente. Com 1isso, alteraram-se também as
nocoes de responsabilidade.

Somente a partir de um determinado momento,
anos depois, os professores formados pela nova oOr-
dem das coisas, especificamente pelos curriculos e
conteudos programaticos montados a partir de
1971, passaram a “compreender” 08 Seus pupilos,
distendendo entdo a referida relacgao € ampliando o
que se apresentou como “gbertura” no ensino. O
método tradicionalista caira irremediavelmente por
terral Afinal de contas, professores ¢ alunos - com

o perdao pelo uso da locugao extraida do jargao
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popular, mas sem intencoes de conotar de maneira
negativa - eram “farinha do mesmo saco”, eram
produto de u’a mesma ¢época, crias de u’a mesma
esséncia.

Tradicionalistas ou conservadores, por sua
vez, apesar do ranco neles contido, transformaram-
se em figuras vindas do passado. Esse bafio de coi-
sa velha estava sendo mal considerado ou inter-
pretado. Tudo fora de repente esquecido. O que va-
liam mesmo eram os valores do momento, 08 NoOvoSs
tempos ocupados por uma juventude presente, an-
siosa e apressada, contestadora, irrequieta, mas
imatura e pretensiosa, iludida ¢ detentora de co-
nhecimentos gerais deficientes.

Aos “velhos”, tradicionalistas ou conservado-
res, caberia também distender, pelo menos no ter-
ceiro grau, e isso so seria possivel se praticassem
uma espécie de evolucao intima controlada. Mais
experientes, identificando no desempenho da ju-
ventude uma ansiedade incerta e insegura, ansiosa
porém por se fazer notada e presente, nada mais
justo do que se permitirem um passo a frente, vi-
sando desta vez serem naturalmente acatados. Des-
cortinou-se, assim, um panorama progressista que
poderia dar certo se os padroes conservadores se
abrissem na direcdo de aceitar, se nao no todo
apenas em parte, 0o que sS€ passava pela cabega da
juventude. Num recuo de ambas as partes, alguns

aspectos comecaram a melhorar.
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Entretanto, pode ser observado o desencontro
entre o segundo e o terceiro grau; a este altimo
coube, ainda por cima, sobrecarregar-se no seu €s-
copo pela baixa quantidade de informacbdes € con-
seqllentemente baixa qualidade de conhecimento
dos que a ele adentram, aprovados nos vestibula-
res. De maneira que face a quantidade de informa-
cbes absorvidas, de acordo com a direcao que se dé
a esse volume, esses conhecimentos gerais, ou
“cultura geral” (ORTEGA Y GASSET, 1930, p. 29)
pode naturalmente apresentar-se como volume
cultural gualitativo.

E bem verdade que a revolug¢ao social ocorreu,
historicamente, no mundo todo. Mas nos paises ecm
fase de transformac¢ao, como o Brasil, vulgar e an-
tipaticamente considerados de terceiro mundo, as
consequéncias se agigantaram: alteraram-se 0s pa-
drées comportamentais para modificar todas as
areas freqlientadas pelo ser humano - politica, jor-
nalisme, linguagem, cinema, literatura, musica,
artes plasticas, etc. Em tudo passou-se a identifi-
car uma nova filosofia que, por sua vez, ditava as
posturas das diferentes maneiras de ser.

Os valores sociais e morais foram de tal forma
sufocados e substituidos que a pasmaceira tomou
conta das geragdes maduras, que eram produto de
um sistema educacional anterior e diferente. Tudo
o que valia como elementos de cultura passaram a

merecer o grave e irreal enfoque de “superado”.
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O avanco da tecnologia concorria para isso.

Assim, tradicionalismos ¢ conservadorismos,
de um modo geral, viraram concepgOes discutiveis,

como se constata pela literatura em geral.

A integracdo a esses novos lempos de novos
valores, portanto, aconteceu. Dentro dessa visao
conjuntural, houve muito abuso € tanto exagero
que fica dificil identificar com precisao os pontos
positivos dessa revolucgao social.

Em suma, a rebeldia, na verdade ocorrente nos
quatro cantos do mundo, como ja se disse, somou-
se a explosao tecnolégica iniciada nos meados do
século e acentuada no seu final. Tudo, entao, pro-
moveu uma substancial transformacgéao, criando no-
vos padrdes comportamentais e filoso6ficos, calca-

dos em novos valores.



Capitulo II

ANALISE DO GINASIO, DO COLEGIO,
DO TERCEIRO GRAU E DO
COTIDIANO HODIERNO

2.1. O gindsio e o colégio da lei 5692/71.

Um dos objetivos do presente capitulo € o de
apresentar, mediante reflexodes voltadas ao passa-
do, impressdes acerca de sua distancia se compa-
rado ao presente. Essas Iimpressoes acabam por
constituir histérias de vida escolar e académica.
Tendem a apresentar-se, face a época €m que foram
vividas, em proporcdes satisfatorias aos objetivos a
gque se propdem.

Assim, este capitulo esta ilustrado com lem-
brancas dos cursos primario e ginasial realizados
no Colégio Santa Maria, no periodo entre 1952 e
1960. De 1961 a 1963 as lembrancas sdo do Colé-
gio Estadual do Parana, que naquele momento s¢€
apresentou como op¢do natural a quem nao deseja-
va a “semi-especializacao’ do curso colegial na
area das ciéncias exatas e biolégicas (curso cienti-
fico), ofertado pelo Colégio Santa Maria: recém-
formados ginasianos maristas de classe média in-
gressaram no curso classico, ofertado pelo Colégio

Estadual do Parana.
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A matematica, a fisica € a guimica contribui-
ram para a tomada dessa decisdao: se no final do
ginasio ja existiam o que se poderia chamar de di-
ficuldades com Pitot € Pitagoras, apesar da boa
vontade dos irmaos maristas, qual teria sido o de-
sempenho desse grupo diante de logaritmos, for-
mulas e calculos diferenciais oferecidos pelo curso
cientifico?

De forma gue 0 Curso classico passou a desfi-
lar um imenso corolario humanistico numa classe
talvez homogénea, composta de aproximadamente
40 alunos, quase todos, na verdade, até aquele
momento, sem uma vocacgao definida. Eram todos
generalistas, que com certeza fariam o gosto, de
alguma forma, de Ortega y Gasset.

Caracterizava-se, assim, a imagem contraria a
que o filosofo francés Emile Meyerson (Du chemine-
ment de la pensée, In DELTA, s/citagédo de pagina)
trataria por “chosistes”, equivalente em portugués
a “coisistas”, ou “tecnicistas”, como hoje se pode
entender, isto é, aquele que por forca do sistema
ndo aprende para saber, para obter erudicado, mas
sim para visar um objetivo que o satisfara a frente,
a seu alcance (MEYERSON, 1931).

Jargao da época ensinava que quem nao tinha
vocacao para nada - Medicina, Engenharia, Odon-
tologia, etc. - obrigava-sé mesmo a estudar Direito.
Foi 0 que acabou mais tarde acontecendo. De ma-
neira que, compondo uma turma de aproximada-

mente 40 alunos, os dez e€gressos do Colégio Santa



43

Maria, com integral formacao marista, passaram ,
de repente, do rigoroso ¢ escancarado sistema dis-
ciplinar rigido para outro, diverso ¢ liberal, onde
inexistia a atengao personalizada do controle dia-
rio de aprendizado € frequiéncia.

£ sabido que com os maristas nao existia pro-
blema de freqGéncia porque ndao havia como faltar!
Diante do sistema, eram obrigatorias as justificati-
vas e a participagao dos pais. Aluno algum, por
isso, sem razoes efetivas, deixava de comparecer. A
caderneta escolar acusava & aplicagdo € O procedi-
mento semanais do aluno ¢ mensalmente as notas.

No Colégio Estadual, dentro de um regime dis-
ciplinar que S€ pode chamar liberal, o comporta-
mento havia passado para O ambito da responsabi-
lidade pessoal. Nenhuma exigéncia era aparente.
Cada qual era dono de si mesmo. Nao havia cader-
neta. A avaliacao dos professores possuia talvez O
mesmo rigor da dos maristas, mas 4 forma de aferi-
cao era outra pois nao havia boletim nem contato
do corpo docente ou diretoria com os pais dos alu-
nos.

Nesses “novos” tempos de Colégio Estadual, o
titular de Latim quereria certamente tomar conhe-
cimento sobre o qué O aluno sabia a respeito de
Horacio ou Virgilio, de Cicero ou Catao, Tacito ou
Salustio, e das declinagoes ¢ conjugacéao de verbos;
os programas eram amplos, quasc enciclopédicos, ©
que vem a sustentar algumas observacgoes contidas

na Introducao. Continuando, o professor de portu-
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gués indagaria sobre a filologia romanica ou sobre
os livros lidos na quinzena € o de francés exigiria
algum texto de Les Misérables, de Victor Hugo, ou
de Chateaubriand, Musset, Racine ou Voltaire.

O de inglés faria o mesmo CcOm Steinbeck,
Fitzgerald, Hemingway, relativos a literatura norte-
americana, e com Shakespeare, Maughan, Shaw ¢
Cronin, a inglesa. Cervantes também era estudado
na disciplina de Espanhol, afora os classicos por-
tugueses, desde Gil Vicente a Eca de Queiroz, cul-
minando com a conclusao de que... "tudo vale a
pena se a alma nao ¢ pequena”, segundo Fernando
Pessoa, a pretender poupar seu Mar Portugués das
escaramucas daqueles esforcados “generalistas”,
possuidores ainda, naquele momento, de vocacgéao
discutivel.

A respeito do assunto, de ARCHANJO, foi

selecionado:

O novo espaco fisico, possibilitando a realizacido de
experiéncias pedagégicas diversas, contribuiu para
gue a instituicdo assegurasse sua tradicional rele-
viancia no cenario educacional paranaense. Os de-
poimentos de ex-alunos e ex-professores revelam as
lembrancas dos entrevistados sobre o nivel do ensi-
no ministrado durante os anos 50: “O Colégio Esta-
dual era um dos melhores colégios em termos de en-
sino, de disciplina, e 0 colégio melhor aparelhado...”
(THEREZINHA). “Naguele tempo nos sentiamos muita
gratificacdo e ateé hoje nos temos consciéncia do que
foram os anos, para usar umd expressdo da época,
os anos dourados do Colégio Estadual do Paranda.
{...) Era um colégio gque nessa década de 50 e comecgo
de 60 apresentava um ensino de nivel universitario”
(CECILIA). Nas lembrancas des entrevistados, nao
apenas a dimensao do novo prédio, mas o corpo de
professores e a rigidez do ensino. “Perante a socie-
dade, pesava muito. Entrar no Estadual significava
realmente fazer um ensino de qualidade” (CARLOS).
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Jovens de outras localidades vinham para Curitiba
para estudar no Colégio Estadual e com isso prepa-
rar-se para o vestibular. Quase todos os alunos do
Colégio Estadual do Parana, saindo do 2°. Cicle do
secundario, passavam no vestibular sem fazer cur-
sinho. Um ex-aluno gque morava em Sao Paulo res-
salta o excesso de liberdade que sentia no Colégio,
logo no inicio da década. Ele compara com o esta-
belecimento que frequentava em Sao Paulo, onde
cada aluno tinha uma caderneta para anotacdes e
controle de entrada e saida: “E aqui no Estadual era
uma beleza, na tinha nada disso. Se quisesse assis-
tir a primeira aula, assistia; se quisesse assistir a
terceira aula, assistia; se nao quisesse assistir a
nenhuma aula, nao assistia... = (SANSAO) -
(Archanjo, 1996, p. 44 a 54)

Esses depoimentos coincidem com as opinides
dos componentes do grupo referido, pois em virtu-
ais encontros nos dias de hoje, 0 grupo ainda coeso
apesar dos mais de trinta anocs a separar uma €po-
ca da outra, assuntos afins vém naturalmente a
baila. Os componentes, naturalmente comprometi-
dos com suas atividades ¢ experiéncias profissio-
nais, contatos e relacdoes com profissionais ou fun-
cionarios egressos da escola em épocas mais re-
centes, sdo unanimes diante de observacao do com-
portamento € resultados intelectuais: a respeito de
qualquer coisa, por simples que seja, dos assuntos
mencionados em linhas anteriores, matéria de se-
gundo grau (autores ¢ livros, geografia, historia e
conteuados do dia-a-dia), salvo haver, por coinci-
déncia, uma ou duas excecdes, com certeza nin-
guém dira ja ter sequer ouvido falar de quaisquer
dessas referéncias, inclusive ha quem sequer saiba
do tema palpitante do dia. Afora a desatencgao ge-

neralizada ou falta de interesse ou estimulo, nada
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mais ensinam a respeito, os programas nao contém
esse tipo de informacgao.

O autor deste trabalho fez, em 1997, no ter-
ceirc grau, turma de primeiro ano de Direito, um
trabalho de pesqguisa bibliografica sobre assuntos
gerais. Foi dada pelo autor, na qualidade de pro-
fessor da disciplina de Cultura ¢ Cidadania, uma
semana de prazo para serem respondidas quarenta
perguntas (conteido anexo 1). O resultado foi in-
satisfatéorio, mas quem se saiu bem, apesar de des-
conhecer qualquer técnica de pesquisa, foi por en-
contrar um numero respeitavel de respostas nas
apostilas dos cursinhos que freqientaram noc ano
passado ¢, por sorte, delas nao se€ desfizeram,
conforme confessaram.

No mesmo ano, diante de quadro semelhante,
ao surpreender-sé¢ um dos interlocutores com a
“jgnorancia” do outro acerca de assunto que abso-
lutamente nao podia ser ignorado, dele ouviu:

“Mas como é que querem que €U saiba se¢
ninguém me disse?”

Estava com a razfdo, sem culpa nenhuma. Na
verdade, ninguém lhe havia ensinado, nem o colé-
gio.

O que se deve ressaltar do ensino no Colégio
Estadual, no caso do curso classico, 1961/63, €
justamente a lé6gica e a funcionalidade dos progra-
mas inseridos no curriculo: a manipulacao da lite-
ratura induzia o aluno a gramatica, aproveitando-

se, ainda, os aspectos biograficos dos autores ¢
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geograficos ¢ historicos de suas patrias e dos en-
redos de suas obras.

Com mais naturalidade “"formavam-s¢ as cabe-
cas", interpretando NEWMAN em Origem e Progres-
so das Universidades (1951, p. 66), quando expli-
cava a origem da Sapienza, instituto interno da
Universidade de Roma que¢ S¢€ inclina para o estudo
das letras, concorrendo para a incorporacao desses
conhecimentos voltados para o porvir, para o futu-
ro profissional.

Avalie-se o volume de conhecimentos gerais,
ou de cultura que nao pode SerT senao geral, con-
forme Gasset, obtidos desses contetudos!

Diante disso, situados ¢ avaliados autores ¢
obras componentes dos curriculos e programas da
época no tempo € no espago, surgiam para compor
um padrao intelectual, cristalinos, os aspectos Cir-
cunstanciais do espirito das épocas.

De especial, restaram hoje como meméria €
lembrancas a exceléncia da maioria dos professo-
res, alguns praticantes do mais rigoroso método
tradicionalista, mas s¢m bafio de coisa velha. Ou-
tros também concorreram para o aprendizado de
Histoéria - geral, do Brasil, da América e até do Pa-
rana -, filosofia, psicologia, literatura brasileira,
geografia humana, sociologia, antropologia, etc.

Da turma que concluiu o classico em 1963 no
Colégio Estadual, inscritos para 0S8 e€xames vesti-
bulares de diversas faculdades da capital (Direito,

a maioria), houve, em janeiro de 1964, o indice de
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100% de aprovacdoc, conforme noticias da é€poca.
Sem cursinhos ou assemelhados. Corroborando
ARCHANJO e aliando essas apreciacbes a da exce-
léncia em termos de qualidade, existente no cien-
tifico do mesmo Colégio, que era expressiva.

E claro que um fato como o referido acima, 0
de totalidade de aprovacédo, costuma engrandecer
alunos, professores e estabelecimento de ensino,
mas, aos professores, o fenomeno nao surpreendia,
como testemunha o professor Eros Gradowski, na
época diretor do Colégio Estadual e mais tarde di-
retor da Faculdade de Direito da PUCPR. Afirmou
que “o éxito do classico comeg¢ara quasé no mo-
mento de sua implantacdo, dado o elevado controle
gue possuia a dire¢cao € o pequeno numero de alu-
nos optantes; anualmente, nunca mais de cin-
guienta.(1996).

A Lei 4.024, de 20 de dezembro de 1961, de
Diretrizes ¢ Bases da Educacéao, visou os primeiro €
segundo graus. Anisio Teixeira, inicialmente o au-
tor da referida lei, posteriormente objeto de diver-
sas ingeréncias, promoveria de inicio uma reforma
de adaptacdes, sem sustos, como ele mesmo disse,
e como ja se disse em paginas anteriores, regulan-
do o que merecia ser regulado ¢ proporcionando,
por meio de seu Art. 20, letras a) e b), atengado es-
pecial a variedade de métodos de ensino em vista
de peculiaridades da regidao € grupos sociais. Foi o
ponto alto da lei, o seu grande momento, como Se¢
referiu ROMANELLI, ja mencionada.
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O classico, assim, nao sendo basicamente afe-
tado, continuou a produzir bons frutos. Na funcao
de diretor do Colégio Estadual do Parana, o mesmo
GRADOWSKI, ou ©0s S€us Sucessores, conseguiram
sustentar a qualidade do ensino até por volta de
1969, conforme foi dito por GRADOWSKI e agora
ratificado por Ernani STRAUBE (1997), em entre-
vista para o presente trabalho, diretor do estabele-
cimento anos depois, quando comegou 4 haver pro-
blemas com a fixacao de professores. Passara a
existir dificuldades para manter o padriao no mo-
mento das substitui¢bes. E como estas ocorriam
provocando sempre um capitis diminutio, 0 Curso
declinou, até que em 1971 foi extinto por forga da
lei 5692.

2.2. O terceiro grau na lei 5540/68.

Da universidade as lembrancas prosseguem. A
entrada deu-se de maneira natural. E claro que
deve ter havido casos de insatisfacao, como pode
ocorrer quando se escolhe uma carreira profissio-
nal. Da maioria, porém, dos quasé cem primeira-
nistas de Direito que se formaram juntos em 1968,
um exemplo houve, apenas um (Ronaldo (...), de
abandono do curso por €rro pessoal de avaliacgao
vocacional, conforme seu proprio testemunho: ain-
da em meados do primeiro bimestre €sse€ estudante

deixou de freqientar a Faculdade de Direito por
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entender que ndo era aquilo que desejava. No ano
seguinte, fez vestibular para Arquitetura, passou €
hoje ¢ um profissional realizado.

No decorrer do curso, tradicionalmente auste-
ro, ficou patente a distancia entre alunos ¢ profes-
sores na Faculdade de Direito da Universidade Fe-
deral do Parana. As aulas davam-se de cima para
baixo, mais parecendo conferéncias do que aulas
propriamente ditas. E assim foi durante todo o
tempo. A preccupacao com técnicas e aspectos di-
daticos, por exemplo, deveriam estar mais ao lado
dos alunos, se quisessem aprender, do que dos
professores que entravam, cumprimentavam, dis-
corriam sobre o ponto e, apos cingienta minutos,
despediam-se. Nada mais. Alguns nem isso faziam.
Interessados em alguma duvida? Raramente. Trata-
vam-se de formalissimas exposigdes tematicas
dentro de um sistema tradicionalissimo de ensino.
Do alto do estrado que abrigava a catedra, 0o pro-
fessor era soberano. E soberano reinava nido s0 por
cinqienta minutos, mas pelo periodo de contato di-
reto durante o curso inteiro, detentor do poder da
presen¢a, sempre respeitada, e da nota, sempre
temida. Na rua, nao se¢ dava ao luxo do cumpri-
mento. Mas, se uma oportunidade viesse a exigi-lo,
esse era seco e formal. Alguns mais acessiveis, por
temperamento, eram um tipo de pessoa dentro dos
limites da Faculdade e outra fora deles. A acessi-
bilidade, porém, permanecia relativa; nada de exa-

geros, pelo contrario. Alias, em dimensdoes meno-
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res, 0 mesmo ocorria com alguns dos professores
do segundo grau, no Colégio Estadual. Nada de in-
timidades! Com os irmédos maristas era diferente:
mesmo respeitados, permitiam, de maneira positiva
e salutar, certas liberalidades, o que vai por conta
também do fato de se viver muito tempo dentro do
colégio, uma extensao, afinal, da propria casa.
Voltando ao terceiro grau: revisao de prova? S0
com muita coragem, porque a atitude de nada adi-
antava. Perder prova? Segunda chamada? Sim,
existia, mas s0 depois de provado e comprovado o
motivo de suma importancia que provocou a ausén-
cia no dia pré-determinado. [gual a hoje, mas sem
flexibilidade alguma. Abono de faltas? Nem pen-
sar. A popular "colher-de-cha", alguns décimos,
com relacdo a4 nota de uma disciplina? Escandalo!l
Jamais se teve conhecimento de que, comprovada-
mente, um professor, as claras, tenha feito isso. E
assim por diante. Exemplo maior dessa inflexibili-
dade foi quando chegou o momento de escolher e
convidar o paraninfo dos formandos. Foi escolhido
o titular de Direito Civil, merecidamente, quatro
anos com a turma. Era costume da Faculdade desi-
gnar, no segundo ano, para Direito Civil e Direito
Penal, um professor que viesse a acompanhar a
turma até o gquinto, na mesma disciplina. Pois bem,
escolhido estava o mestre de Civil. Aceitaria? Nao
iria imaginar que nagquela escolha uma segunda
intengao poderia estar embutida? A comissdo de

formatura compareceu a sua casa para formalizar o
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convite, viu que o velho mestre pareceu contente,
agradeceu, mas nem por isso foi efusivo. No dia da
solenidade, porém, proferiu um discurso tao boni-
to, cujo conteudo, em determinados momentos ei-
vado de sentimentalismo € gratiddo, que produziu
efeitos surpreendentes nos formandos, pois ne-
nhum deles sabia que e¢€ra aquilo que o mestre-
paraninfo pensava. Jamais deixara transparecer,
naqueles quatro anos de convivio, que no fundo, na
intimidade, era um roméantico o mestre de Direito
Civil, um sentimentalista. Jamais s€ permitira
amistoso.

O sistema tradicionalista de ensino tem la
seus encantos, mas a realidade atual nao aconse-
lha essa pratica, pois tende para a pratica pro-
gressista, que em suma distende a relacao profes-
sor/aluno € abre um dialogo de maneira franca. O
tradicionalismo garantia de maneira especial essa
relacao, ficando por conta do professor graduar a
distancia desejada. O que nao s¢ pode é deixar que
o aluno gradue €ssa distancia, embora hoje os tem-
pos sejam outros € €Ssa situacdao é quase a que S€
verifica.

Pessoalmente, acredita-se que numa sala de
aula exista espac¢o para a pratica de certas técni-
cas de lideranca situacional, matéria desenvolvida
no ambito da Administracao € que nas maos de
Hersey e Blanchard (Lideranga Situacional para
executivos) adquiriram feicao apropriada para

adaptacoes em areas diversas. Consiste em esta-

g e
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belecer formas de tratamento considerado o grau de
maturidade do subordinado. A transposiciao dessa
técnica de chefia para uma sala de aula faria do
professor o lider e do aluno o liderado. A turma,
assim, ¢ conduzida da forma ¢ para onde deseja o
condutor. E como se apresenta viavel aliar o méto-
do tradicionalista ao progressista, com énfase a
este, e dessa juncédo obter resultados. E que nas
vésperas do ano 2000, quando a sociedade se esta
caracterizando como a do conhecimento, O poder
estaria com gquem reune caracteristicas especiais
de vontade e criatividade, e portanto s¢ destaca, e
nao com aqueles que, alienados a recalidade, deixam
de procurar os quefazeres, conscientes da impor-
tancia que possuem na € para a sociedade. S0 se¢
podera proporcionar essa conscientizacao aos estu-
dantes se lhes for permitido ter opinides, dialogar,
trocar idéias, discordar. O estudante tem de ter
projetos proprios € confianga nas suas proprias
convicgdes. Ha que orienta-los para que saibam
onde encontrar as informacgoes desejadas. O estu-
dante devera desenvolver seu espirito critico. Deve-
se ter reservas, contudo, gquanto a pontos extre-
mos. O sistema tradicionalista ainda presente nas
escolas pode e deve ser alterado com a insergdo da
flexibilidade na sua substancia comportamental,
fazendo que discretamente sejam incorporadas as
desejaveis esséncias progressistas no que diz res-
peito a maneiras mais complacentes de pensar ¢

exXpor.
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Apos o término do Curso de Direito, 0os con-
tatos pessoais com a Universidade praticamente
cessaram. A vida profissional foi iniciada na area
da advocacia preventiva empresarial e contatos com
ensino/aprendizagem deram-se especificamente por
meio de diversos cursos de médio porte, dois deles
realizados na Fundacdo Getulio Vargas, um em Séo
Paulo e outro no Rio, na Escola Brasileira de Ad-
ministragdo Publica, EBAP, na qualidade de aluno,
buscando aperfeicoamento técnico para a pratica
do dia-a-dia.

Nesse tempo, interregno entre o ultimo efetivo
contato (1968) e o mais recente (1988) - 20 anos,
portanto -, muita coisa aconteceu na area da edu-
cacdo. Uma grande reforma deu novas fei¢coes ao
ensino superior (Lei 5540/1968); e outra ao ensino
de primeiro e segundo graus (Lei 5692/1971), de-
pois do acordo entre o MEC e a USAID, visando a
implantagao de um outro sistema de ensino carac-
terizado como funcionalista, tecnicista. Com vistas
ao mercado de trabalho, baseou-se o0 estudo na teo-
ria do capital humano, do norte-americano Theo-
dore Schultz.

Os 20 anos afastados da area e a visdo de alu-
no de um tempo ja considerado passado, ndo pode-
riam causar outra impressao que a negativa a quem
retoma, de repente, o contato com a universidade.
No minimo, uma impressao surpreendente, por es-

tar tao diferente. O que se viu foi um mundo novo,
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estranhamente diverso do conhecido. Sem de ime-
diato tomar pé em salas de aula, constatou-se um
ambiente muito livre, descampado. Trajes diferen-
tes, talvez inadequados para uma lembranga de
terno e gravata. Sinal dos tempos, € claro. Quando
€ que, ha vinte anos, se veria um estudante nas
dependéncias da escola vestindo bermudas? Cabe-
los compridos, 6culos escuros... ¢ boné! Brincos ¢
medalhoes?... Tudo isso em nome da modernidade?
Essa modernidade abrigaria a indisciplina, a libe-
ralidade excessiva a ponto de ser considerado nor-
mal comer e beber dentro da sala de aula em plena
aula? E as permissibilidades com relacao aos trajes
com os quais freqientam o ambiente das universi-
dades?... Que novos tempos sido esses?... Melho-
res? Piores?

Seria até de perguntar a esses estudantes que
cumprem a risca, no ambiente universitario, as re-
gras dos novos tempos, se tivessem de comparecer
a uma entrevista de emprego iriam assim vestidos?

O contato com as salas de aula deu-se alguns
anos depois. A sensacao, entdao, foi a mesma da-
quele mundo novo ja experimentado, s6 que bem
distante do mundo colegial ou universitario pal-
milhado décadas atras. Em suma, o impacto foi
inevitavel. O impacto equivalente ao pai “quadrado”
que tem a oportunidade de ouvir o filho pequeno
dizer o primeiro palavrdao aprendido no jardim de
infancia. As primeiras aulas foram dificeis, como

bem merece um professor “guadrado”. N&ao se podia
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compreender as razdoes dessas novas posturas. Mas
os tempos eram na verdade outros e nao se devia
parecer ingénuo perante pares, companheiros que,
mais jovens, néao possuiam aquela mesma sensacgéao
por nao terem, certamente, experimentado outra.
Constatou-se um virtual desinteresse da parte da
maioria dos alunos. Puxava-se um assunto calcado
em personagens ou fatos, coisas simples, nada de
muita exigéncia, e constatava-se o absoluto desco-
nhecimento da matéria. Certa vez, numa aula de
Linguagem Forense, terceiro ano de Direito, procu-
rou-se dar uma sacudidela na turma, buscando as-
sunto mais agil. Como se falava de retorica, orato-
ria e eloquéncia, seria oportuno citar Cicero, como
o maior orador romano, a titulo simples de referén-
cia, antes de mencionar Vieira, Mont'Alverne, Tobi-
as Barreto, Rui Barbosa, Castro Alves. Ninguém,
para pasma surpresa, nenhum dos componentes da
turma havia, pelo menos uma Vcz, ouvido seu
nome! Desconheciam, simplesmente. A todos inte-
ressara saber “quem era o gajo" - termos de inda-
gacdo que um aluno utilizou para fazer gracal
Tentou-se Julio César, Marco Anténio... conheciam,
sim, parece que do cinema. De retorica, oratéria,
elogqliéncia, que saberiam? O remédio foi contornar
o ponto e comegar mais do comego, com ditado,
composicdao, descricdo e tipos ¢ formas de requeri-
mento, até se poder chegar a peti¢cdes, embargos e
por ai afora. No 3°. Grau! Mesmo assim, nao se

modificou qa triste sina de verificar descalabros
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como "pOssa dagua’, "xuvisco", "petissao”,
“hilustrissimo”, "preoritario” e coisas semelhantes.
Representa isso, esta claro, prova contundente da
auséncia do ja referido "ciclo basico”, analisado
por NEWMAN (Origem e Progresso das Universida-
des, 1951), e fundamental para ordenar, dentro das
cabecas, os volumes necessarios de conhecimentos
gerais, sem os quais nao se chega a lugar nenhum.
E como essa fase se caracteriza pelo distancia-
mento da leitura, nao ha como adquirir nem conhe-
cimentos gerais nem nogc¢des basicas da lingua
portuguesa, que nas maos desses "novos barbaros”
chega a parecer, se escrita, dialeto inculto prati-
cado nos confins desses brasis... Neste caso, ou-
sa-se reafirmar futuros barbaros, que, com certeza,
ignoram o quanto andam deslocados dos justos
tempo € espaco, vitais para O tal do desempenho
util no porvir.

Por oportuno, justamente com referéncia ao
desempenho Gtil no porvir, deseja-se mostrar maté-
ria jornalistica intitulada “Vestibulandos escu-
lhambam professores”, recentemente produzida
para o jornal do bairro da Agua Verde, em Curitiba.
Observe-se que a matéria é elaborada por profissi-
onais que estudaram jornalismo com a intencao de
serem uteis no porvir. Mas a qualidade do titulo e
do texto nao apresentam sinais dessa utilidade,
pois carecem €SSE€S profissionais, como grande

parte dos profissionais atuantes em 6rgados de co-
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municacao escrita, de qualidade e precisdao técni-
cas.
Veja-se o texto (Jornal Agua Verde, n.° 110, p. 2,

anexo 2, estdo destacados em cores o texto original, ama-

relo claro e os comentario a respeito em amarelomais for-

te):

Vestibulandos esculhambam professores

(Transcrigdo parcial, com comentdrieo imediato das

partes sublinhadas)

Em 1988, durante vestibular na PUCPR, o tema
proposto para redag¢fo foi - "Ser Professor’. Muitos
vestibulandos escreveram a patavra dificil, referindo-
se¢ & vida dos mestres, em 14 grafias erradas. entre as
quais difissil e dificies. E mais, estrumento, disipulo,
incompriendido, enguinorincia, pasciéncia, canssago,

encinar, enssinar, incinamento e cxsplicavel.

Algumas defini¢des sobre professores causaram

muitos risos entre aqueles que revisaram as redagdes™:

- Os professores estes seres humanos cujos, gragas a
scus esforgos merecem o pseuddnimo de mestres.

- Professor ¢ aquele que fica o ano inteiro mna reta-
guarda do aluno.

- Ser professor ¢ fevar uma vida de cdo, acordar as
seis ¢ dormir as uma.

- Professor é aquele que se pode correr pedindo ajuda.

- Professor ¢ um manipulador mundial.

- O professor ¢ um cuspidor de matérias.

- Dir-se-ia que ser professor ¢ gozar das melhores fa-

culdades mentais.
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- Os professores sdo verdadeiros adubos.

- A falta de professores nos scriamos todos irracio-
nais.

- A educacdio ¢é a unica antitese para 0s problemas
brasileiros.

- Os professores colocam a mao no futuro de seus alu-
nos.

- Adotar uma carrcira professorenha ¢. acima de tudo.

um ato humanistico.

Com alunos desse tipo. ndo ¢ dificil constatar
que ©0 NOSSO €ensino vai muito mal. Certamecnte, O0S
professores que ‘ensinaram’ os alunos que escreveram
as frases acima, merecem os adjetivos ¢ definigdes pu-
blicadas™.

“. ..afirma-se, inclusive, que_a maioria dos es-

tudantes de hoje ndo sabem escrever. Saber escrever,

literalmente, é conseguir expressar com exatiddo suas
idéias, sem erros gramaticais. Recentemente, um jor-
nal de bairros contratou uma jornalista recém-formada
em faculdade do interior de Sdo Paulo. Foi um desas-
tre, ela simplesmente ndo sabia a diferenga entre re-

»

digir uma redag¢do, artigo ou reportagem”.

Comentarios especificos a matéria acima:

A transcricdao é parcial. Nessa matéria, como
soe acontecer em todos 0s anos no periodo pos-
vestibular, sao transcritas frases encontradas nos
textos das redacboes propostas, neste caso, “Ser
Professor”. Ha sempre o curioso € 0 engracado em
todas as “pérolas” dessa natureza! De inusitado,
porém, absolutamente nada, pois € o comum e€n-

contradico nas redacoes de vestibular. Registravel,
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contudo, é a parte da matéria, cujo grifo &€ nosso.

As jornalistas, ja em seus porvires, ou seja, no

exercicio da profissao, proporcionalmente aos
agravos por elas apontados e ao tripudio € reverbé-
rio levados a efeito relativamente aos desditosos
vestibulandos, cometem, em plena atividade profis-
sional, grande quantidade de deslizes, mormente se
formos avalia-los gqualitativamente e estrutura-los
face aos desempenhos. Comec¢am por dizer que

“com alunos desse tipo” e gue “os professores que

ensinaram o0s alunos gque escreveram as frases aci-

ma, merecem os adjetivos e definicoées publicadas”.

Ora, ndo ha professor gque ensine o que nao
pode ser ensinado. Ndo é da natureza da docéncia
nem do talento pessoal de nenhum deles. As idéias
que aparecem n&do passam de mero fruto da ma
formacdo de cabecas por falta de leitura, por falta
de atencao, por falta de interesse. Por falta tam-
bém de bons professores no periodo béasico, mas
niao que maus professores lhes tenham ensinado a
pensar dessa forma. Ou mesmo a ndo pensar. As
tolices lidas sdo tolices reais, mais do que regula-
res na cabeca da atual “leva” de estudantes. O co-
mentario das esfor¢cadas, mas muito pretensiosas,
jornalistas é absolutamente infelizl Como se nao
bastasse, contaram a historinha da paulista que
ndo sabia a diferen¢ga entre redigir uma redacéo
(sic), um artigo ou uma reportagem. Ora, redigir
uma redacao, além de pleonastico e redundante, no

exercicio profissional do jornalismo chega a ser um
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descalabro, bem como redigir uma reportagem, que
naturalmente é feita, é elaborada; o que é redigido
é 0 texto da reportagem.

E para encerrar, as letras garrafais do titulo -
VESTIBULANDOS ESCULHAMBAM PROFESSORES - encar-
regam-se de esculhambar (verbo desqualificado e
de extremo mau gosto em linguagem oral coloquial;
0 qué nao se dira se utilizado em orgio de impren-
sa, formador naturalmente da opinido publica?) e
esculhambam mesmo (ignorando a etimologia) néao
s6 os professores, mas principalmente, de maneira
indireta, os desavisados leitores. Também, de ma-
neira direta, a si préoprias, como jornalistas forma-

das.

Como este, muitos exemplos semelhantes pode-
riam ser oferecidos neste trabalho. De profissio-
nais médicos, dentistas, advogados, engenheiros,
contabilistas e profissionais, enfim, que tenham
uma suspeita ou deficiente utilidade no presente,

no exercicio profissional, por n6doas de formacdao.

Reportagem colhida na revista VEJA, de 23 de
abril de 1997, pag. 18, reforgca, por exemplo, o
despreparo de profissionais da imprensa, contando
que um jornalista saiu-se com esta:

— “Sera que dava para entrevistar o autor?” -
na estréia da peca A Capital Federal, no Rio, de
Arthur Azevedo, consagradoe dramaturgo brasileiro,
falecido em 1908.
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Essa dissociacdo da realidade da-se por sim-
ples falta de cultura geral no exercicio da profis-
sio. Jornalista formado, ndo ha como desdenhar

conhecimentos especificos de seu trabalho.

2.3 Vestibular: um sintoma da falta de preparo
do estudante.

No inicio do ano de 1997, para o jornal Diario
Popular, 12 e 13 de janeiro de 1997, p. 14, (anexo
3), o professor Jayme BUENO, do Departamento de
Letras da Pontificia Universidade Catélica do Para-
na e também coordenador da comissdo de correcgao
das redacées da Universidade ha mais de vinte
anos, concedeu entrevista salientando a falta de
gualidade dos muitos textos, verificada no vesti-
bular de 1997, em que o texto pedido foi para que
os candidatos discorressem sobre “o eterno € O
efémero”:

— “Falta leitura e concatenacao de idéias ao

estudante de hoje” - afirmou (1997}.

Curioso é que, diante de tamanha exigéncia,
logo ap6s a “derrocada” de substancial numero de
concorrentes, conforme jornais da época, especial-
mente o proprio Diario Popular (p. 14), que regis-

tra:
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O tema da redaciao (O eterno e o efémero) do vesti-
bular da Pontificia Universidade Catélica do Parana
(1997) provocou alguma polémica no inicio da se-
mana passada.

Jornalistas e professores sairam por meio da
midia, com veeméncia, em defesa dos estudantes,
alegando ter sido o tema bastante complexo para
muitos, mal saidos da puberdade.

Plena razdo. Ndo por terem recentemente saido
da puberdade, mas sim por jamais terem exercitado

0 raciocinio com a pratica da leitura. Afirmou
BUENO:

Tivemos problemas de ortografia, mas o mais grave ¢
a desorganizacao do texto, a falta de logica, de coe-
réncia. A leitura é basica e nao precisa ser de lite-
ratura. Leitura de jormais, revistas, livros didaticos.
Com isso, a pessoa vai criando o habito de organizar
o pensamento, que & 0 que se quer na redacao do
vestibular. Algumas redac¢codoes corrigidas, com erros
grosseiros de ortografia ou de concatenacao de ideéi-
as nos ensinam que na area da linguagem as pers-
pectivas sdo sombrias. Televisdo e computadores
desviam o estudante da leitura, apesar de estudos
recentes apontarem para um maior desenvolvimento
da crianga que vive no mundo da informatica. Pela
velocidade das informacdes, a televisao, o video-
game € o computador concorrem para isso, mas o
ideal ¢ a uniao de todos esses elementos (1997).

Ndao é sem propédsito que se costuma citar a lei
n.° 5692 com certos cuidados. E evidente que a
imagem do terceiro grau hoje é conseqliéncia direta
dos conteudos dos primeiro € segundo graus. N&ao €
com todos que acontecem os descalabros, mas ha
um expressivo percentual. Os que ndo se¢ encon-
tram nessa situacdo, numeros reduzidos, denunci-

am uma espécie de autodidatismo ou influéncias e
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atengdées de berco. Quando se pede em aula um
texto qualquer, as oracbes nao tém coordenagao e
uma s6 idéia fica fracionada varias vezes. Da pon-
tuacao nem se fala, pois parece que o ponto existe
apenas quando se cansam de escrever. Quando
falta ar, aparece a virgula, e os sinais graficos
restantes sao positivamente mal aplicados. Os alu-
nos de hoje, repetindo, nao léem mais e por isso
nao aprendem nem a escrever nem a falar. E o mais
estranho é que desconhecem tal necessidade. Inda-
gados, semblante isento de culpa, véem essas pala-
vras como enfadonhas e fantasiosas. Isto, sem me-
todologia formalizada e portanto inadequada, foi
percebido em sala de aula pelo autor deste traba-
lho no decorrer do ano de 1997.

O terceiro grau hoje parece possuir, nos dois
primeiros anos, a feicao do ginasio de antigamente;
nos terceiros, quartos e quintos anos, a feicdo do
cientifico ou do classico. Seria um exagero tal as-
sertiva?

A impressdo que se tem, quando diante de
turma de primeiro ano, € que boa parte dos compo-
nentes niao sabe o que esta fazendo ali, naquele lu-
gar e naquele momento. Constatou-se (o autor
constatou), pela vivéncia do dia-a-dia e porque a
disciplina de Cultura e Cidadania é comum a todos
os cursos da Universidade e distribuida nos curri-
culos do 1°. ao 4°. ano, conforme o curso, que ha
um certo ar de interrogacdo nos semblantes. Irre-

quietos, tendem para a indisciplina em permanente
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algaraviada. A preocupacao maior é quanto a assi-
nar a lista, ou responder a chamada, € escaparem-
sel!l

No segundo ano as coisas nao se modificam
muito, a nao ser pelo crivo de selecéo automatica,
com os nao convictos abandonando oportunamente
o curso. No terceiro ha uma nitida diferenga: co-
mecam a vislumbrar a proximidade da vida profis-
sional. Com isso, cresce o interesse assustadora-
mente, mas o desempenho patina pela auséncia do
substrato perdido, ou nao adquirido. Os trabalhos
continuam de baixa qualidade e as deficiéncias com
relacao a falta de cultura geral, ou conhecimentos
gerais, sdo patentes. O desinteresse pelo cumpri-
mento das tarefas, idem. A preocupacédo estampada
é6 a nota e o numero de faltas, mas nem por isso
sao capazes de empregar esforcgo maior. A superfi-
cialidade é um fato. E nada mais a comentar sobre
o restante do curso, que toma aspectos curiosos. E
cada vez maior a presenca do pragmatismo, aliado
infelizmente as dispersdes: o grupo passa a focali-
zar a solenidade de formatura, fenémeno que ab-
sorve um tempo enorme do ultimo ano e boa parte

do penultimo.

O tempora! o mores! Universitas haec intelle-
git; magister videt!
{("O tempos! & costumes! A Universidade sabe estas coi-

sas; o professor as vé") - parafrase a Cicero.
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Ha que, mesmo em face desses novos tempos,
dar-se o desconto a generalizacdo dos juizos aqui
apresentados. Esta claro que tudo nao acontece
com todos. As excecdes existem.

Mas ¢, sem duvida, um sinal de alerta para
aqueles que saem das faculdades obrigados a come-
car a aprender o especifico. E reafirmar ORTEGA Y

GASSET, quando insiste no fato de que

(...) a Universidade é uma escola de cultura
(sistema vital de idéias em cada momento), obtida
de modo cientifico ou empirico. A Universidade ¢é a
escola que deve distribuir essa cultura geral, de
maneira que deve estancar o maior mal dos tempos
modernos gque & o tecnicismo, que cria especialistas
sem cultura - novos barbaros, atrasados relativa-
mente a sua época (...) (1946, p. 32).

Se existe esse cenario hoje nos bancos uni-
versitarios, voltando a NEWMAN (Origem e Progres-
so das Universidades, 1951), é porque, definitiva-
mente, nao se formaram as cabecas no tempo ¢
momentos certos.

Ndao aconteceu a permanéncia dessas pessoas
nos ciclos basicos anteriores ao terceiro grau
quando deveriam ser preparadas na direcao das
universidades, cuja func¢éao precipua continua sen-
do aprimorar, partindo de pré-requisitos, nao per-
der seu tempo a ministrar, como beaba, esses men-
cionados pré-requisitos, que € o que acontece hoje

em dia.
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2.4 A pratica nos ensina a educar

Em principio, a partir da situacao em que se
encontra a educacao em meio a uma desconfortavel
organizacao politico-econdémica no pais, ndo ha ne-
cessidade de uma reformulacao total. Tem-se ouvi-
do exaustivamente pela midia, do proéoprio presi-
dente da Republica ou de seu ministro da Educa-
cdo, que a educacdo no Brasil sera mudada, custe
0 que custar. A nova lei de diretrizes e bases da
educacdo nacional, sancionada em 20 de dezembro
de 1996, certamente permitira uma acao serena do
governo no tocante aos ajustes gue merecem OS
curriculos € os programas. As diferengas entre os
ensinos publico e particular poderao dar a dimen-
sdo exata das necessidades em matéria de modifi-
cacdes, renovacdes e até criagdées. MOREIRA, em
seu primeiro trabalho sobre educacdo, 1945, sali-
enta: “(...) ainda sera a pratica que nos ensinara,

em ultima instancia, como educar (...) (1945).

E nisso que se deseja acreditar hoje. A expe-
riéncia de tantos anos negativos no ambito da edu-
cacdo induzirdo o governo a serenidade no que dis-
ser respeito as reformula¢des, as posturas que de-
correrdo da vigéncia da nova lei que nado chegou
para mudar nada abruptamente, para alterar com
transtornos, para sacudir com prejuizos. Ela veio
para ajustar o contexto e para deixar as institui-
ches a ela afetas serem regidas e regulamentadas.

Os provdoes estiao ai e ja mostraram, pelos relatoéri-
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os do MEC, que o ensino publico ao nivel de 3°.
grau é de melhor qualidade que o particular. Isso
foi divulgado pela midia. Com isso, vé-se que 0 gO-
verno esta atento e com boa vontade para agir,
para concretizar as estratégias que advirao, fruto
das pesquisas ¢ estudos hodiernos recentes, sem
que se conote otimismos a parte.

E explica ainda MOREIRA:

A pratica de que falamoes requer iniciativa, trabalho
e vigilancia. E, ndo resta davida, a pratica no senti-
do de aplicar, de fazer, do util ou do pragmatico;
mas também o é no sentido de experimentar, de ve-
rificar, de avaliar, por suposicao indutiva. Praticar
nao é a simples repeticao do ja feito, nao € a rotina;
é, sobretudo, modificar, renovar e criar! (1945).

Acrescenta-se: é também, no que caiba, reto-
mar a experiéncia acumulada adequa-la as novas
realidades impulsionadas pela tecnologia da infor-
matica.

Nao obstante, ha de ser considerado, para
qualquer desses fins que tenha como objetivo alte-
racoes do ou dos sistemas educacionais ora em
pratica, o fato de que se o ensino publico
(reconhecido publicamente pelo governo que 0S8
estudos constataram residir o problema especial-
mente no 2°. grau) apresenta caracteristicas caodti-
cas envolvendo quase incontaveis fatores, o ensino
particular esta ainda longe do satisfatério, apesar
de muito distante do caos, embora possua curri-
culos e programas infinitamente inferiores em voO-

lume e qualidade aqueles praticados antes das re-
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formas de 1968 e 1971. Infere-se dai que nao é a
didatica, suas técnicas e seus estilos que anda ca-
rente nos dias de hoje, pois ao construir meios
para tornar realizavel a aprendizagem, pode-se
afirmar que esta amadureceu no que diz respeito a
dosagem e motivagdo no ensino, principalmente a
partir dos meados do século XX; andam carentes,
na verdade, os conteuidos escolares que, pela falta
de abrangéncia, tornam-se aridos e insopitavel-
mente desinteressantes (MOREIRA, 1962, DELTA).
Essa situacdo vem de longe: em torno de 1920,
havia um sistema de ensino elementar urbano, pri-
mario (4 anos) e complementar (3 anos). Acelerava-
se, nessa época, o processo de urbanizacdo da po-
pulacao brasileira. Foram constados entao os pa-
droes da subcultura intelectual do povo. Como esse¢
processo aumentava a clientela das escolas urba-
nas e ndo viu o governo outra maneira que nio a de
aumentar numericamente as escolas. Canalizou,
entiao, os recursos disponiveis para as construgdes
escolares, a formacao de professores ¢ seus res-
pectivos salarios. A escola em si foi prejudicada,
decorrendo dai o encaminhamento da solucédo do
problema para reduzir e simplificar os conteudos.
Essas solucodoes paliativas na éarea da educacgao
sempre vieram a prejudicar os contextos! Somente
em 1931, com Francisco Campos a testa do recém-
criado Ministério da Educacao e Satude e, posteri-
ormente, Gustavo Capanema, até 1945 no comando

da educacio, jA desmembrado o ministério, € que
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se voltou para a importancia dos curriculos e con-
teundos programaticos (MOREIRA, 1962, DELTA).

Por haver certa autonomia com relag¢ao as es-
colas, no que se tratasse dos contettdos programa-
ticos, ¢ também aspectos curriculares, a qualidade
da formacao do estudante ligava-se 4 seriedade dos
estabelecimentos de ensino. Assim, desde as refor-
mas efetuadas por Francisco Campos, ¢ ndo se pode
dizer também que ja de priscas eras, as escolas se
diferenciavam e impunham-se pelo grau de esmero
com que conduziam seus ideais. A existéncia das
conhecidas “fabricantes de diplomas” era uma rea-
lidade, mas davam-se no &ambito particular. N&o
havia escola publica que se desse a essa pechal
Umas eram consideradas melhores dado o plantel
de professores, todas porém com obediéncia a um
sistema formal, sendo a escola padrao o Colégio
Dom Pedro II, do Rio de Janeiro. Quanto as parti-
culares, avultavam, pela quantidade, as religiosas
entre as demais, ocorrendo nestas demais a inci-
déncia do referido “pagou-passou”. Fizeram fama
em todas as cidades durante varias décadas
(ARCHANJO, 1996, p. 47).

O quadro hodierno esta envolto numa aura de
ansiedade. O préprio governo reconhece a necessi-
dade de alterar o estado de coisas e faz logo por
estabelecer um programa de reformas. Os chamados
“arautos do caos”, encontraveis a esmo em todos 0sS
lugares, dentro de seus pessimismos gratuitos,

costumam dizer que néao se sabe se o faz com in-
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tencdes realmente voltadas para o interesse comum
ou se com a finalidade de desviar as atenc¢0es po-
pulares dos quiproguos politicos e econdmicos.
Imagina-se que ambos 0s assuntos estejam em
pauta, em virtude do fato de que os investimentos
na educacdo apenas provoquem resultados a médio
e longo prazo e os equivocos ¢ facécias politico-
economicos merecam solu¢des a curto. Fato é que,
depois de muita discussao, 0 Ministério da Educa-
cdo tomou conhecimento dos resultados do Sistema
de Avaliacdo da Educacéao Basica (Saeb), que teve a
finalidade de radiografar o primeiro € o segundo
graus do pais, abrangendo 2.289 escolas publicas
se 511 estabelecimentos particulares. Essa tentati-
va ja havia sido realizada em 1991 e 1993, com re-
sultados insatisfatérios. Agora, mais estudado o
assunto e aperfeicoados os testes, constatou-se
que 0 e€nsino fundamental melhorou (piorar nao po-
dia), dirigindo-se portanto as atencoes a luta de
ampliarem-se as vagas ¢ visar o aumento de quali-
dade do segundo grau. Diante disso, deve-se cuidar
em nao provocar ilusées, mostrando por meio da
estatistica situacdes de melhoria quantitativa dado
o incremento de vagas nas escolas. Isto chega a ser
até facil, pois € so construir escolas ou mais salas
de aula nas escolas. A estatistica logo apontara, a
curtissimo prazo, para 0S8 expressivos numeros de
crescimento na area. Mas 0 gque S¢€ precisa mesmo €
de qualidade e isso, por meio dos métodos que O

governo tem nas maos € por qualquer outro que
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exista, pelo que se tem oportunidade de observar, a
curto prazo nao podera ser constatado.

Da-se o exemplo tomando-se o proprio Estado
do Parana, onde se tem demonstrado que melhorias
se deram no ambito quantitativo, pois mostra-se €
prova-se, sem causar polémica, que um dos motivos
que levaram a montadora francesa Renault a se
instalar no Estado foi justamente o elevado numero
de trabalhadores com o segundo grau completo
(entrevista na TV do governador Jayme Lerner, e€m
outubro de 1997). O esfor¢co dos ultimos governos
estaduais tem estado as voltas com a construgao de
salas de aula anexas a edificios ja existentes
(Secretaria de Planejamento do Estado por meio da
FUNDEPAR). Uma pratica salutar, sem davida, mas
que favorece, como ja se disse acima, uma ecstatis-
tica apenas quantitativa, nédo qualitativa. O prob-
prio pais, diante da indignac¢édo da sociedade, pulou
de 3,7 milhdes de matriculas no nivel médio para
cinco milhoes, conforme dados publicados em re-

vista semanal de expressiva tiragem (ISTOE, 1996.).

Maria Helena Guimaraes de Castro, secretaria
de Avaliacdo e Informacdao Educacional do MEC,
face a esse quadro de avaliagdes que representa
nada mais do que um mutirdo para determinar o
que ja se sabe, possui uma visao laicida do assun-
to, conforme reportagem publicada pela revista
ISTOE. Afirma:
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Quanto mais os alunos avang¢am na escolaridade,
menos conhecimentos estao acumulando. O grande
salto ocorre até a oitava série (ensino fundamental,
oito anos). Dai em diante (ensino médio, trés anos),
o ganho é minimo (ISTOE, 1996).

Na verdade, é isso mesmo que¢ S¢€ observa, com
vantagem para OS estabelecimentos particulares,
cujo corpo docente tem Scu lado financeiro mais
assistido, embora as universidades publicas pro-
movam pesquisas dentro de uma politica razoéavel
de qualificacao de seus professores.

Um o6bice que se apresenta como uma grande
sobrecarga, a mailor delas talvez, esta situada nos
curriculos dos cursos fundamentais € nos conteu-
dos dos programas, qu¢ positivamente nao se equi-
param aos que¢ eram aplicados até o advento da lei
5692, em 1968. Por profundidade ou por abrangén-
cia, eram mais eficazes e provocavam com mais
fertilidade a tdao desejavel construcao de conheci-
mentos.

Hélio SILVA, consagrado escritor e historiador
brasileiro recentemente falecido, cuja especialida-
de foi a historia politica contemporanea, afirmou,
certa vez, numa lucubracao sobre a contribuigédo do

cinema para o ensino da Historia:

Antigamente, o aluno estudava Histéria Geral e um
belo dia via um filme sobre Gengis Khan, por exem-
plo. Logo sua lembranca e atencao se voltavam para
o tempo em gue o livro primeiro a respeito do as-
sunto lhe contara a histéria. E embevecia-se nova-
mente, com o livro e com 0O filme. Hoje vé o filme e
acha esse tipo de aventura uma ficgdo completa-
mente ultrapassada (SILVA, 1994).
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Soube-se, tempos atras, depois de a imprensa
se mostrar implacavel quanto a exclusao do francés
com base na lei 4024 do rol das matérias de prova
para o ingresso no fnstituto Rio Branco (VEJA,
1996), que o ministro Luiz Felipe Lampreia, das
Relacoes Exteriores, justificou o fato alegando ser
impossivel exigir conhecimentos de francés quando
foi excluida essa lingua como disciplina do curri-
culo dos cursos fundamental e médio; que o fran-
cés, entdao, estaria sendo ministrado pelo proprio
Instituto, em “tour de force”, durante o periodo de
formacdo € que todos ficassem tranqiiilos porque
ninguém se formaria na escola preparatdria para a
carreira diplomatica sem 0S8 conhecimentos neces-
sarios da aludida lingua. N&o é curioso?

O mesmo aconteceu com o latim pela mesma lei
acima citada. O dificil foi, na época, ler e ouvir ar-
gumentos que justificassem a exclusao do latim dos
curriculos dos ensinos fundamental ¢ médio. Houve
quem alegasse que o latim deveria ser abolido para
que os alunos nédo perdessem tempo com o estudo
de uma lingua morta €, portanto, inservivel para a
comunicacao entre as pessoas. Ora, ndao se estuda-
va latim para falar latim. Nem o papa fala latiml!
Mas o fraquissimo desempenho em portugués dos
estudantes de hoje €& mais um fator que aponta
para a calamidade causada pela sua exclusdo dos
curriculos regulares. Se ainda vive em 1961, o

consagrado latinista Vandick Londres da Nobrega,
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catedratico e diretor do Colégio Dom Pedro 1I, no
Rio, teria ido ao maximo de sua indignacéao!

A lei 5692/71, ao visar o ser humano como
capital, como bem rentavel, como elemento de valor
material, impés uma direcdo tecnicista que nao deu
certo. Prova disso & que foi alterada algum tempo
depois e desobrigada a manutencgao do ensino téc-
nico especifico nos cursos regulares do segundo
grau. O professor Felicio RAITANI NETO, na época
titular da disciplina de filosofia no Colégio Esta-
dual do Parana, entrevistado, contou que foi desi-
gnado para ministrar aulas de Direito, numa cadei-
ra instituida num dos cursos profissionalizantes.

Foi designado, mas

nio recebi o programa, que na verdade nao existia.
Diante de duas ou trés mocinhas que foram manda-
das pelo MEC com o fim de ‘reciclar’ os professores
do Colégio Estadual, indaguei qual seria a metodo-
logia, o sistema que iria aplicar para ensinar Di-
reito, matéria de curso superior no segundo grau. A
moca interpelada, ficou sem resposta e mandou o
professor encontrar a solucao e adaptar o programa.
E afirmou que nao entendia nada de Direito e por-
tanto nao poderia indicar alguma coisa especial ou
um procedimento adequado {RAITANI, 1997).

A lei n.°. 5540/68, reformulando os curricu-
los nas escolas de 2°. grau foi benéfica, mas ja ha-
viam desmantelado boa parte da abrangéncia dos
programas, e, de um modo geral, as humanidades.

Hoje, em 1997, depois de a sociedade ter as-
sistido a lei 5692/71 a viger por quase trinta anos
e apreciando seus discutiveis resultados, toma nas

maos a lei 9394/96, sancionada em 20 de dezembro
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de 1996, de diretrizes e bases da educacgao nacio-
nal e constata a realidade da existéncia de talvez
mais uma reforma “sem sustos”, como fora a 4024,
em 1961. Estabelece uma regra ampla de jogo diri-
gida ao universo brasileiro ¢ abre espago para quet
de um lado o governo, por meio do Conselho Nacio-
nal de Educacao, decida e regulamente ¢, de outro,
os estabelecimentos encontrem, dentro do sistema,
os melhores caminhos para si e para seus interes-
ses.

Para ilustrar a necessidade da preocupa-
cA0 nessa area, tem-se O exemplo da Coréia que,
em 1970, como forma final de recuperacdo da guer-
ra com os Estados Unidos, dirigiu suas atencgoes
para o ensino basico. Sua renda per capita era de
250 dolares, menor do que a brasileira. Hoje € o
dobro. O esforco foi unissonoc € O tamanho do pais
ajudou (EXAME, ano 30, n°. 15, julho/96, p. 46).

No territéorio brasileiro, pelo menos sc exigiria
o esforgco unissono porque a extensdo nao ajuda.
Enquanto nos Estados Unidos o ano letivo varia de
um Estado para outro, no Brasil os governos tém
sido insensiveis para essas diferencgas regionais
(agora, a lei 9394 estabelece tal necessidade), com
base nos aspectos sociais, culturais e climaticos.
Quando o MEC contratou com 4 USAID a implanta-
cao do estudo que serviu de base para a lei
5692/71 e 5540/68, desejou-se estabelecer um pa-
driao em cima do despadronizado, conforme estraté-

gias discutidas pelos grupos de trabalho decorren-
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tes do convénio e registradas por Romanelli {(p. 205
e seguintes). Classes sociais e culturais foram ni-
veladas pelo médio e tratadas como numero, como
forca de trabalho futura. Saida das escolas aquela
suposta forca jovem, mas nao exigente, as empre-
sas comecaram a trocar um por dois, despediam o
empregado antigo ja dono de experiéncia e salario e
admitiam dois para o seu lugar. De acordo com o
que se conhece pela midia, os salarios somados nao
davam o total do salario do empregado demitido.
Havia algum ganho real aparente. Enquanto isso, o
ministro Delfim Neto, da Economia, creditava para
si a autoria do milagre brasileiro. Mais tarde esse
ganho foi debitado ao ficticio porque a forga jovem
faltava experiéncia e rendia menos. Acabou essa
forca jovem por engrossar a lista dos desemprega-
dos do pais.

Essa é a visdao ou ponto de vista de um aluno
do periodo anterior a lei 5692/71, e de um profes-
sor no periodo da sua vigéncia, a constituirem-se

estes aluno e professor a mesma pessoa.



Capitulo III

CONSIDERACOES GERAIS
E
CONCLUSAO

3.1 A falta de leitura é uma das razoes da defi-
ciéncia no uso da linguagem oral e escrita.

Posto isso, pensa-se que nao restam davidas
quanto ao fato de o terceiro grau receber alunos
despreparados para o curriculo que as universida-
des lhes propdem: ou por estarem acima das possi-
bilidades intelectuais dos alunos ou porque O S€-
gundo grau nao cumpre Seus objetivos, pois nem
prepara os alunos para o mercado de trabalho nem
para o ingresso na universidade. Viu-se anterior-
mente que existe um desencontro entre O segundo
grau € o0 terceiro. Mencionou-se que se a lei
5540/68 tivesse sido aplicada depois da 5692/71,
com inversdao cronolodogica, por exemplo, seria até
possivel eliminar parcela desse desencontro. Como
isso nao aconteceu, nem se sabe se realmente é
valida a suposicao, tem-se de afirmar que o segun-
do grau realmente nao tem cumprido seus objeti-
vos, permitindo aos alunos chegarem desprepara-
dos ao terceiro. Afirmou-se também que O terceiro
grau, embora possa merecer criticas a parte, vé-se
sobrecarregado pela obrigacao de proporcionar, ao

adentrante, parte dos pré-requisitos que deveria
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possuir e nao possui. O estudante de hoje € dotado
de conhecimentos gerais deficientes e um minimo
de conhecimentos da lingua patria, que € de subs-
tancial importancia, pois é como se comunicam.
Conhecimentos gerais é para adquirir-se nos atuais
Fundamental e Médio (de acordo com a lei 9394/96)
ou por autodidatismo, se estimulado nos bancos
escolares por professores sensiveis a e€ssas Nneces-
sidades. Prova disso sao as declaragcdoes de BUENO
inseridas em paginas anteriores, quando, em entre-
vista ao jornal Diario Popular, janeiro de 1997, p.
14, discorre sobre essa situacgao.

No dia da prova de redacao deste ano de 1997,
uma cena foi vista por diversas testemunhas: um
vestibulando, conhecido de um professor que na-
quele momento fiscalizava, tomou de selu braco e
comentou a respeito da dificuldade de escrever so0-
bre o significado do vocabulo “eterno”, justaposto a
“ofémero” no tema fornecido, “O eterno e o eféme-

ro”. O professor entdo brincou:

— “Se eterno esta lhe causando toda essa pre-

ocupacéao, nem falar em efémero, nao e’

— Nem falar... — assentiu o aluno.

Ora, com um minimo de leitura qualquer pes-
soa tera transito entre uma linguagem que se pode
considerar normal, com eternos, efémeros e 0o que

mais aparecer. Também valesse para 0 caso 0 4as-
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pecto do convivio familiar, a atencao dos pais re-
lativamente a forma de linguagem utilizada pelos
filhos, os erros ortograficos, de pronuncia, a con-
tencdo das girias, os conhecimentos gerais e assim
por diante. Esses pais, todavia, estariam aptos e
sensiveis para o problema ou seriam também um
problema? Claro que ha familias que podem orien-
tar, atender a essa parte. Mas ha também as que
nao podem. E obrigacdo da escola, portanto, zelar
por esse aspecto, porque a escola os estudantes de
terceiro grau certamente freqlientaram, mas grande
parte deles ndo contam, por diversos motivos, com
o apoio familiar na instrucdo e orientacdo parale-

las € acessorias.

3.2 A falta de densidade dos programas curri-
culares concorrem para que os estudantes adqui-
ram menor volume de conhecimentos.

Antes de 1971 os curriculos eram densos, €
verdade, mas nao se pode taxa-los como exausti-
vos. Afinal de contas, a escola naoc € nenhuma co-
lé6nia de férias e tem por obrigacao desenvolver ao
maximo a capacidade de aprendizagem do aluno.
Ap6s o ano mencionado, houve uma absoluta redu-
cao de disciplinas e contetudos, tudo ajustado pelo
minimo exigido. Em Histéria Geral, por exemplo,
essa reducdao chegou a ser um acintel - como com-

provam os livros didaticos, quase sem €xce¢ao.
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A respeito da supressao do estudo do franceés
e do latim no ginasio, mantendo essas linguas
como disciplinas apenas no curso classico, pode-se
dizer que foi um crime contra o patrimoénio cultural
do pais, pois o que s¢€ perdeu em volume ¢ gqualida-
de de conhecimentos ¢€ incomensuravel e, infeliz-

mente, irreversivel.

De acordo com os conteudos do curso classi-
co, suprimido até hoje nao s¢ sabe bem por qué,
dentro da disciplina de LATIM, fazia-se até juari si-
mulado com Catilina ou Verres pacientemente a
postos, na qualidade de réus, acostumados que
estavam.

ARCHANJO menciona e€s8sas atividades que
aconteciam amiude no Colégio Estadual do Parana.

A literatura latina era lida, relida e estudada,
a poesia e a historia. De quebra, apareciam 0S greé-
gos por merecerem a gloria do bergo. Esses conteu-
dos sao quase a nossa histéria, sao a nossa propria
lingua, a nossa esséncia. Certa vez, quaseé recen-
temente, esse assunto foi tratado com o professor
Osvaldo ARNS, entao titular de latim do classico no
Colégio Estadual. Foi um encontro que tomou pro-
porcoes saudosistas. De postura ética impecavel, o
velho professor nao citou nomes nem leis, mas dei-
Xou transparecer, com honestidade, que para ele o
latim basico do ginasio servia para todos, até para
os desinteressados na matéria. Constitui conheci-

mentos, dizia ele, cujo valor s6 se avaliara mais
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tarde porque serve de substrato intelectual na for-

macao do homem.

Ha quem possa arglir a respeito desses con-
teidos no curso classico, que na época era especi-
fico as humanidades. Até o final do primeiro grau,
no ginasio, estudava-se com certa superficialidade
o latim, o francés, o inglés, traducoes, versoes,
etc. Ninguém dali saia um especialista, mas sabe-
ria por certo ler e pronunciar muito mais do mini-
mo necessario, com so0lidos conhecimentos basicos.
Hoje, as novas gera¢des nédo sabem nem o que quer

dizer “merci beaucoup”.

Com relacao as demais disciplinas, pode-se¢
dizer o mesmo, especialmente das histérias e das
geografias.

Com excecdo destas, as geografias, todas, no
classico, mereciam um aprofundamento substantivo
com a aplicacdao irreparavel de todos os professo-
res, a maioria pessoas gradas na sociedade curiti-
bana e reverenciados no meio pedagdgico.

Cite-se alguns deles, que foram professores de
profissionais de destacada atuacédo hoje: Osvaldo
Arns, Miguel Wouk, Daniel Borges dos Reis, Isolde
Wekerlin Zupini, Maria de Lourdes Vitola, Felicio
Raitani Neto, Judith Dantas Pimentel e Eurico
Back.
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3.3 A formacdo tecnicista e o mercado de tra-
balho.

Por outro lado, € natural que um sistema edu-
cacional que vise a formacao tecnicista da pessoa,
ia no segundo grau, como forgca de trabalho para
uso imediato no mercado, estara muito mais volta-
do a habilidades especificas, incluindo as manuais,
do gque a conteldos tedricos de um programa poli-
valente. A teoria do capital humano da énfase a
natureza da pessoa como energia e portanto como
forgca de producao. O que se tem de fazer para que
“a teoria dé certo na pratica” € aproveitar essa for-
ca no mais curto espaco de tempo. Para tanto,
nada melhor do que tornar o ensino especifico
abrangente no tocante ao aspecto fisico, cujo leque
abrigaria o universo nacional constituido pelo se-
gundo grau, embora com prejuizo da area huma-
nistica. Foi o0 que se fez.

A depender do Servigo Social da Industria
{SESI}, do Servigco Nacional da Industria (SENAI} e
Servigo Social do Comércio (SESC), jamais a teoria
se comprovaria, uma vez que e€SsSe€ universo especi-
fico nada mais seria do que o que sempre foi, ou
seja, um numero menor na area da producgéo.

O governo, convencido pela Agency for Inter-
national Development, AID, de que a for¢a de tra-
balho resolveria o problema brasileiro, autorizou o
convénio MEC-USAID, certo de um bom e fértil ca-

minho.
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Acontece, porém, que, com a insercao desses
conteudos tecnicistas, o segundo grau foi despe-
jando no mercado um volume de mao-de-obra sur-
preendente, aparentemente digno de ser absorvido
pelas empresas privadas. Estas, sempre visando a
contencao de despesas, discurso vulgar que nao vi-
nha de véspera e qgque persiste até hoje, passou a
demitir velhos e ainda tGteis empregados em nome
da renovacdo, da modernidade, com amplas vanta-
gens para suas contabilidades. Um velho valia por
dois novos! Diz-se isso de cadeira porque na €poca,
ao exercer fung¢ao gerencial em empresa multinaci-
onal estabelecida em Curitiba, o autor foi pecga-
chave na execucdao de um plano de reducéao de
custo e foi obrigado a eliminar, a contragosto, por
meio de acordos que envolviam ou demissdes sim-
ples ou aposentadorias compulsérias, um signifi-
cativo numero de velhos e dedicados empregados,
vistos como “inserviveis” para fins de produtivida-
de. Essas pessoas dispensadas, sem poder manter o
padrao de vida a que estavam acostumados, procu-
ravam compensa-lo buscando outras tarefas no
mercado de trabalho. As dificuldades encontradas,
todavia, eram extremas, especialmente pelas idéias
que prevaleciam no pais, e de maneira acentuada
na induastria e no comércio, dado o fenémeno do
“milagre brasileiro”, ocorrido na época. Essas pes-
soas, por nio conseguir o engajamento no mercado
formal, transportavam-se, como acontece ainda

hoje, com naturalidade para a lista de desemprega-



85

dos, cujo contingente vinha aumentando cada vez
mais. A par disso, a forca de trabalho jovem era
absorvida com facilidade pelo mercado de trabalho.
O “milagre brasileiro?, creditado ao ministro Antoé-
nioc Delfim Neto, foi criticado por Herman Kahn, um
cientista politico norte-americano, respeitavel co-
nhecedor das idéias que originaram o sistema. Cu-
rioso, impressionado com a aparente genialidade do
governo na ocasido, veio ao Brasil e, estatistica na
méao, criticou o gque parecia uma verdade para oS
ufanistas brasileiros. Tal critica ficou registrada
na revista Manchete, em 1967. No mesmo ano, S€us
conceitos a respeito foram apresentados aos leito-
res por meio do livro O Ano 2000 (Sao Paulo, Me-
lhoramentos/USP, 1967), em cujo prefacio o embai-
xador e deputado federal Roberto de Oliveira Cam-

pos adverte:

O O Ano 2000 é um livro provocante, destinado a
suscitar davida, interesse e angustia. Para os bra-
sileiros, freqiientemente ensimesmados em sonhos
varios de grandeza, ¢ um convite para abrir janelas

sobre o grande mundo do futuro (Kahn, 1967, p.
14).

Paralelamente, se desenvolviam de ponta a
ponta do pais as campanhas de ufanismo, BRASIL
AME-O OU DEIXE-O, CORAGAO VERDE-E-AMARELO € assim
por diante, o que facilitava em termos de falso ci-
vismo a facécia do milagre.

Kahn somou e ressomou os dados disponiveis €
anteviu a enorme decep¢dao por que 0 povo brasilei-

ro iria passar.



Com efeito, nao demorou muito. A for¢a jovem
de trabalho carecia de experiéncia e, voltada ao
tecnicismo imposto, perdeu a oportunidade da hu-
manistica, cuja oferta no segundo grau minguara.
As empresas comegcgaram a sentir saudade dos ve-
lhos empregados. Mas era tarde. A absorcao da
mao-de-obra jovem foi contida. A selecdo passou a
ser rigorosa. Os jovens demitidos acabaram por en-
grossar o contingente de desempregados que existia
ja volumoso € agravou-sc O problema. Deram de
face, os mais antigos, com a sindrome dos 40 anos,
idade fatal para a contabilidade empresarial.

A Constituicdo de 1988 deu um jeito nisso, na
discriminacao etaria, por meio do Art. 7°., inciso
XXX, no titulo que dispde sobre os direitos e ga-
rantias fundamentais, direitos e deveres individu-
ais e coletivos.

Esta escrito, mas o dispositivo néao tem sido
cumprido.

A sindrome continua mais forte do que a Carta
Magnal

Claro, o empregador que discrimina, entenden-
do que o empregado de mais de 40 anos nao com-
pensa o0s investimentos a serem nele feitos, nao
precisa confessar a discriminacao. Basta-lhe atri-
buir outros inconvenientes. “Ndo & pela idade, mas
fulano de tal nao possui o perfil desejado!” E assim
vao ficando os de mais de quarenta a compor um

contingente de “invalidos”.
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A forga jovem, adrede preparada para assumir
a grande massa de trabalho disponivel, coube con-
fortar-se nos espagos que restaram dentro das em-
presas ou apelar para a economia informal, que
desde os anos oitenta vem mostrando sua capaci-
dade de crescer, conforme indices divulgados diari-
amente pelo IBGE.

Como antecedentes, tem-se que, num determi-
nado momento politico, os militares no poder, en-
tendeu-se, até de maneira correta, que a sociedade
brasileira tinha pressa, muita pressa, dados perio-
dos de estagnacdo conseqlientes das incontaveis
fases de instabilidade conjuntural do pais. Na ver-
dade, aos olhos de um governo discricionario, nao
era bem a sociedade que tinha pressa, era a cipula
militar governamental que tendia para as resolu-
cdes apressadas com o intuito de ser a salvadora
da patria. Um intuito honesto, calcado na respon-
sabilidade. Afinal de contas, os militares tinham
sido os autores de um golpe de Estado inteiramente
apoiado pelo governo norte-americano. A revista
VEJA da ultima semana de setembro de 1997 traz
uma reportagem do embaixador Lincoln Gordon, na
época o articulador dos entendimentos entre 0os re-
volucionarios e o governo dos Estados Unidos. Nas
entrelinhas, percebe-se 0 interesse norte-
americano nas solucdoes pés-golpe, mui especial-
mente com relacdo aos aspectos educacionais. O
gque justifica a atividade intelectual da AID, logo

assumindo uma posicdo de mentora de idéias ¢
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formalizadora de estratégias no campo da educa-
cao. Fez uso, para isso, dos dirigentes brasileiros,
Estado-Maior das Forcas Armadas e ministérios en-
volvidos no escopo, conforme mencgao de HILLIARD,
citado por ROMANELLI (Histéria da Educag¢do no
Brasil, 1978, p. 211). Uma erronia de avaliacao
inominavel! Instada a cupula a conhecer da parte
dos pedagogos de entao as maravilhas que se dizi-
am da teoria do capital humano, logo ficou conven-
cida da efetividade do programa, que viria a virar
sistema. A tal pressa tomou o nome de imediatis-
mo. Até poderia ter dado certo, mas ndo com tanta
pressa. Nao visando os resultados no dia seguinte.
As mudancas foram abruptas demais e a estrutura
cedeu (1978).

Houve realmente mudang¢as radicais, princi-
palmente nos curriculos e programas. O Conselho
Federal de Educacao, no ato de regular o texto da
lei, estabeleceu os curriculos maximo e o minimo
para adogcao dos estabelecimentos de ensino. Op-
tou-se pelo minimo, numa mostra classica de por
em pratica a “lei do menor esfor¢o”. Foi quando se
esvaziaram também os conteudos programaticos,
causando o enorme prejuizo, ja referido, para os
estudantes de segundo grau, que, por sua vez, che-
gavam aos vestibulares com sérias fragilidade de

formacéao.

Foi a grande fissura do sistema. Surgiram,

assim, 0s cursinhos, que passaram a representar a
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prova cabal da ineficiéncia do ensino e assenta-
ram-se no ambiente como um mal absolutamente
necessario. Nada se tem contra o0s cursinhos em
geral, até pelo contrario. Mas é de se reconhecer
gque seu valor enfrenta unicamente o fator vestibu-
lar, pouco mais do que isso. Existem apenas para
suprir as universidades ¢ escolas independentes da
necessaria clientela. Com isso, dado o afluxo de
interessados, tornaram-se um rentabilissimo nego-
cio. Cumprem, porém, a sua parte a gosto, a feigao
das necessidades. Se nido existissem, as universi-
dades estariam comprometidas de maneira definiti-
va porque seriam obrigadas no minimo a exigir o

minimo dos vestibulandos para nao fecharem suas

portas.

Antes da Lei 5692/71, ndoc havia cursinhos.
Ja se falou nisso. Em Curitiba, pelo menos, inicia-
ram-se no inicio dos anos sessenta, talvez fins de
cinqienta, com a finalidade de atender a eventuais
dificuldades. Apesar do sistema entdo vigente, ha-
via boas e mas escolas, como em qualquer lugar.
Os cursinhos tinham por finalidade, entao, promo-
ver a reorientacao, aparar as arestas de uma for-
macédo secundaria defeituosa. Era um “quebra-
galho”, que funcionava como emergéncia, nao como
apuro intelectual. Tem-se o0 caso ja mencionado
atras dos estudantes do Colégio Estadual do Para-
na, candidatos ao curso de Direito da Universidade

Federal, que, em 1963, buscaram o cursinho
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“Abreu”, na época dito especializado na area. Era,
na verdade, especializado na area, mas 0S referidos
estudantes do Colégio Estadual, em uma semana,
constataram que nada adiantaria a eles a frequién-
cia a aquelas aulas, pois nao havia novidade. Pelo
contrario, até. Situacao semelhante apresenta
ARCHANJO em seu lacido e belo trabalho,
“Relacoes de género e educac¢do escolar”, p. 38 e
seguintes.

A alguém muito interessado, serviria para re-
visdo da matéria. Os demais, de um modo geral, se-
riam do interior ou mesmo da Capital, mais velhos,
com interregno ocioso na freqiéncia aos bancos es-
colares ou, ainda, estudantes saidos de alguma es-
cola particular do género “pagou-passou”. Na épo-
ca, Curitiba ndo era excegao.

Hoje em dia, os cursinhos possuem a finalida-
de de colocar os alunos na universidade. E o fa-
zem, por muito bem entenderem o sistema € oS pa-
drdoes intelectuais exigiveis.

E consenso entre professores que os alunos
chegam na realidade a aprender muita coisa, mas
permanecem nesse torpor intelectual até o mo-
mento em que constatam seus nomes na lista de
aprovados. Nesse momento, diante da emocao e da
alegria, que alids nao deixa de ser uma extraordi-
naria conquista, sofrem o impacto da adrenalina
que se lhes é derramada “na esperancgosa corrente

sangliinea”, o que provoca um abrupto e curioso
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fenémeno de esquecimento de tudo o que aprende-

ram sob o implacavel método do “ou vai ou racha’”.

3.4 Os efeitos da lei 5692/71 no corpo docente
formado no periodo de sua vigéncia.

Sem desmerecer ninguém, principalmente
quem nao tem culpa direta pela situacao, ha hoje
um numero expressivo de professores “yitimas” in-
tegrais da lei 5692/71. De formacgao secundarista
apos os cfeitos da vigéncia da lei, s¢0 perceberam
uma realidade, “uma anica”, aquela com a gual
convivem. Estudaram nessc contexto € nesse perio-
do passaram a agir como professores, sem experi-
éncias anteriores.

Mencione-se um aspecto que S¢€ tem observado
com relacao ao comportamento desses professores:
ha certas disciplinas denominadas elitistas, infor-
mativas, dada suas naturezas. Tomando como base
a PUCPR, mais precisamente S€us curriculos vi-
gentes, ¢ sabido que Filosofia, Teologia e Cultura ¢
Cidadania estdao contidas em todos os cursos da
Universidade. Além disso, cursos ha que possuem
em seus curriculos disciplinas especificas, mas
elitistas, meramente informativas, porque nao di-
zem especificamente ao basico dos cursos. Institui-
coes de Direito, por exemplo, ou Etica e Direito So-
cial, sao disciplinas contidas no curriculo do curso

de Administragao.
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Designado um determinado professor para o
ministério dessas disciplinas, é necessario, para
tal, que possua formacao juridica, € claro. Mas, o
minimo que se pretenderia € que seu interesse es-
tivesse vivo, aceso, integrado plenamente ao as-
pecto contextual do curso em si, ¢ mesmo advogado
ou bacharel nao lhe faria mal conhecer alguma coi-
sa da esséncia do curso com o qual colabora, numa
visdo reconhecidamente holistica.

Atenciao aleatdoria a respeito, mas por meio de
pesquisa virtual, sem maldade mas procurando ve-
rificar o estado de coisas nesse aspecto, constatou-
se, numa simples analise da relag¢ao disciplina x
formacao basica do professor, que esses professo-
res, bacharéis em Direito e virtualmente minis-
trando as referidas disciplinas informativas no
curso de Administracao, desconheciam tudo a res-
peito de Taylor e Fayol, TGA (Teoria Geral da Admi-
nistracdo), elementos e disciplina fundamentais
para o estudante. Alguns professores responsaveis
por ministrar disciplinas chamadas informativas,
jamais tinham sequer ouvido esses nomes basicos
para os administradores, € cumpriam tdo-somente
a obrigacdo do ministério que lhes deve ser exigi-
do. Holismo nenhum. Apenas fragmentos contextu-
ais. E DEMO quem afirma em Um Brasil mal-

educado:

O professor necessita tornar-se interdisciplinar:
trata-se da exigéncia da competéncia moderna para
saber tratar uma realidade global, complexa, de



93

maneira adequadamente globalizada e matricializada
(1996, p. 44).

Esse tipo de conhecimento a mais € necessario
e positivo para que o professor de Direito Social,
por exemplo, possa dirigir um determinado assunto
aos interesses dos alunos de Administrag¢ao, crian-
do um ambiente propicio com assuntos curiosos e
convergentes. Observa-se, porém, que nao raras ve-
zes o professor nio esta interessado e acha até que
ndo € sua obrigacao.

Nao é uma questdao de obrigagédo, é questdo de
bom senso. E esse bom senso sé se obtera pela
conscientizacao que, se ndo se deu naturalmente
antes, devera ser dada agora, por meio de uma re-
ciclagem programada, em cursos de Educacao Per-
manente.

A preocupacao generalizada com respeito a
educacao no Brasil naoc deixa de ser mostra de ele-
vacao do grau de maturidade do povo. E um dos re-
sultados expressivos do exercicio da democracia. E
uma manifestacdo que compromete os objetivos de
qualquer governo. E o momento em que se identifi-
cam, em todas as Areas, as mazelas sociais e atri-
buem-nas, com honestidade critica, a4 causa da
educacao.

A partir da vigéncia da lei 9493, de 20 de de-
zembro de 1996, a terceira lei de diretrizes ¢ bases
da educacdo mnacional, sancionada precisamente
trinta e cinco anos depois da primeira, esperam-se

finalmente regulamentacdes a serem realizadas com
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serenidade e consciéncia. Nao existe mais espago
nem tempo para tentativas com base em teorias in-
certas.

A teoria do capital humano real¢ga de maneira
discutivel a parte do capital como significante do
ser humano ao invés de destacar o aspecto humano
como necessario ao bom comportamento do capital,
exigiu pressa na execuc¢ao das reformas, dando
como ponto pacifico o resultado positive das
transformacgoes.

Ja se falou anteriormente nessa pressa agora
referida. Ora, ndo era nem questio de pressa nem
necessarias as reformas radicais promovidas em
1968 e 1971. O gque se precisavam eram ajustes,
correcbes de percurso, moralizacao talvez de ins-
titutos que mais serviam a sinecuras do que a seus
proprios propédsitos. Tudo poderia ter sido feito por
meio de uma lei de diretrizes e bases, por exemplo,
ou duas leis, a forma ndo importa, mas nunca da
forma pela qual foi realizada, de maneira radical a
ponto de serem exigidos alguns anos para adapta-
cdo geral, administrativa e técnica.

A considerar que em 1971 a lei 5692 veio como
uma avalanche para alterar muita coisa que nao
precisava e portanto nao devia nem ser tocada,
pois atendia as necessidades e aos anseios das
classes estudantis e da sociedade em si, espera-se
da lei recentemente implantada uma consciente
interferéncia nos curriculos e¢ programas do curso

meédio ¢ em todos os cursos superiores, adequando-
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os a imediata fase de ajuste, com equilibrio, mas
preparados para, em futuro breve, mas nao tao
curto, reorganizar-se o superior calcado numa nova
feicdo do secundario, a fim de que cumpra de ma-

neira legitima o papel a ele reservado.

3.5 Curriculos e programas.

Uma figura social que nao pode ser despreza-
da em face do momento é o predominio da cidade ¢
da industria sobre o campo e a agricultura, gue
tende a se generalizar. Ninguém desconhece o fato.
Com relacdo a esse fenémeno e atento ao aspecto
de uma integracao intelectual, diz Dermeval
SAVIANI na Introducdo de seu mais recente traba-

lho, “A nova lei da educacéao”:

(...) para ser cidadao, para participar ativamente da
vida da cidade, do mesmo modo que para ser traba-
lhador produtivo, € necessario o ingresso na cultu-
ra letrada. E sendo essa um processo formalizado,
sistematico, sé pode ser atingida através de um
processo educative também sistematico. A escola é
a instituicdo que propicia de forma sistematica o
acesso a cultura letrada reclamada pelos membros
da sociedade moderna (Saviani, 1977).

E acrescenta que a forma dominante de edu-
cacao é a escolarizada e que, portanto, € por meio
dessa forma, mais desenvolvida e mais avancada,
em detrimento da educacdo difusa e assistematica,
que se dara a verdadeira e esperada formacao. Ora,

para que efetivamente se dé essa referida sistema-
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tizac¢ao, uma sistematizacao completa, plena, ha de
se pretender inegavel disciplina e lucidez no mo-
mento de uma reelaboracao dos curriculos e muita
seriedade na composicdo dos programas, visando,
com isso, também por meio da sensibilizacio e
mais na frente da conscientizac¢ao docente, a for-
macao daquelas boas cabecgas ja tantas vezes refe-
ridas. Nao se chegara a lugar algum com curriculos
imprecisos e discutiveis, nem com programas vazi-
os, ou falhos e incompletos. Sem consciéncia no
que se refere a determinacao curricular de cada
curso, examinadas as deficiéncias com honestidade
profissional, nao se atingira objetivos. Sem abran-
géncia programatica, com lei ou sem lei, nada se¢
obtera de subsistente.

Até 1995, por exemplo, o curso de Direito dis-
punha de uma disciplina denominada Linguagem
Forense. Embora mal colocada - fazia parte do cur-
riculo do primeiro ano, quando melhor aproveita-
mento se daria no terceiro ou quarto - , chegava a
cumprir parcial e fragilmente seu papel, pois por
meio dela eram ministradas, entre outras coisas,
regras e pratica para a elaboracao de requerimen-
tos, peticdes, agravos, embargos, etc., permitindo
atencido especial para o uso da linguagem €m pro-
sa, além de alguma coisa em torno da oratéria fo-
rense. No fundo, a disciplina era utilizada para o
exercicio do manejo da lingua portuguesa, sua
parte pratica em torno da elaboracao de textos. Ao

tratar da oratéria forense, perpassava-sSe¢€ pela mo-
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dalidade sacra (Vieira, Mont’Alverne), politica (Rui
Barbosa, Carlos Lacerda, Cicero), social (Castro
Alves, Tobias Barreto), inserindo-se, de maneira
improvisada, tal conteddo no programa, que na
verdade o previa de forma ténue. Tentava-se, com
isso, justamente a abrangéncia, que proporcionava,
de quebra, a realizagao de juris simulados. Catili-
na foi julgado quatro ou cinco vezes € a iniciativa
caracterizou estimulo, entusiasmo e realizagoes
pessoais da parte dos estudantes. Para grande sur-
presa, de repente, a disciplina foi retirada do cur-
riculo, sob curioso e palido protesto do professor
em apreco e dos estudantes em geral. A perda foi
grande porque é por meio de disciplinas dessa na-
tureza que se estabelecem as diferencas entre 0sS
estudantes, tanto diante dos provoes implantados
pelo MEC quanto nos anos subseqiientes do curso ¢
no inicio das vidas profissionais, pois experimenta-
ram “algo a mais” além do que os contextos propor-
cionam.

Da mesma forma que aparece a imagem da
prevaléncia da cidade e da industria sobre o campo
e a agricultura acima mencionada ¢ ressaltada por
SAVIANI, nao é de se desprezar o fato de que hoje
estamos vivendo a sociedade do conhecimento. ¢
futuro niao é mais o amanhéa, o futuro ¢ hoje! Ha
ansiedades em e para tudo. E ¢é, portanto, a hora e
a vez da escola e da universidade, que tém a obri-
gacdo de formar o cidadao, ndo apenas o trabalha-

dor. £E o momento de repensar 0 que se esta viven-
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do, com uma carinhosa preocupacao pela qualidade
e a forma pela qual se vai atingi-la.

Nessa virada do século, € a universidade que
reiine as condicoes técnicas de conglomeracao,
porque ela lida com a faixa etaria ideal no tocante
a formacao dos cidadaos que assumirao dali a pou-
co o comando das conjunturas decisorias. Nao se¢
pode aceitar o fato de as empresas fazerem esse
papel, como esta acontecendo. Desenvolvem, face a
baixa qualidade em termos de competéncia, habili-
dades e capacidades constatadas de forma genéri-
ca, programas com cursos de treinamento especifi-
co, mas acabam apenas por prover funcdes de sua
estrutura. Na verdade é essa a inten¢do, mas SO-
mente em razao das deficiéncias encontradas de um
modo geral. Essas iniciativas nédo sao o ideal, diga-
se, nem resolvem o problema. Tais programas em-
presariais, todavia, jamais deixardo de existir, pois
a reciclagem, além de fundamental, fazem parte da
cultura da empresa privada e configura-se como
absolutamente valido. Em todas as areas. Interes-
sante seria se a universidade entregasse como for-
ca e para o mercado de trabalho profissionais
prontos, formados integralmente, conhecedores in-
clusive de todos os aspectos de cidadania. Mas
como esperar isso se a c¢scola tem sido omissa nas
informacdes, incompletas no desiderato e incapazes
de voltarem-se para dentro de si com o objetivo de
arrumar a casa e dota-la de todos os equipamentos

necessarios?...



99

3.6 O momento atual.

A nova lei de diretrizes ¢ bases, qué aos pou-

cos vai sendo regulamentada, parece justamente
mostrar essa oportunidade, aguardada com ansie-
dade e esperanga, principalmente pela comunidade
educacional organizada desde a IV Conferéncia
Brasileira de Educacgao, realizada em agosto de
1986, em Goiania, quando foi gerada a Carta de
Goiania, que visou garantir certos aspectos perante

o Congresso Nacional Constituinte, instalado em
1987.

SAVIANI, no ja citado trabalho “A mnova lei da

educacgao”, diz que

(...) Lourengo Filho, ao analisar o titulo sobre os
sistemas de ensino na Lei 4024/61, afirma que a
existéncia das diretrizes ¢ bases focadas pela Uniao
supbde “centralizacao funcional de uma parte e des-
centralizacao executiva de outra, num complexo
sistema nacional”. Abre-se agora a oportunidade de
se consagrar, em termos legais, essa aspiracdo, cri-
ando mecanismos que permitam ultrapassar a falta
de unidade e de harmonia assim como & improvisacéao
e descontinuidade que téem marcado a educacao em
nosso pais (1977).

Em suma, se mais atras se afirmou que o ter-

ceiro grau se encontra sobrecarregado por nao
contar com caracteristicas de pré-requisito dos
estudantes, embora aprovados €m vestibulares, ¢
que, por isso, foi obrigado a ajustar seu nivel a re-
alidade do dia-a-dia, € de ser ressaltado o referido

por Saviani no que diz respeito a improvisacao €
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descontinuidade que tém marcado a educa¢ao naci-
onal. O fato de ter sido retirada a disciplina de
Linguagem Forense do curriculo do curso de Direito
é um sinal nitido e escancarado da falta de conhe-
cimento da realidade e do improviso. Deu-se essa
iniciativa exclusivamente porque, é o que se depre-
ende, se procurou dotar de maior carga horaria

outras disciplinas consideradas mais importantes!

Nesses ultimos dias, inicio de novembro de
1997, tem-se tomado conhecimento, por meio da
midia (Jornal Nacional - 8h, Jornal da Band - 8h e
Mesa Redonda/Manchete - 10,30h, de que o MEC
finalmente detectou gque o problema da educacido no
Brasil reside justamente no ensino secundario. No
dia 3 de novembro, matéria da Gazeta do Povo in-
forma que o ministro da Educacédo, Paulo Renato
Souza, em vista da necessidade de reformular o en-
sino médio no pais, somente o fara, se possivel, em
1999, pois, dada sua importancia, o assunto reque-
rera um estudo cuidadoso que servira para evitar a
repeticdo de erros cometidos no passado.

Essas conclusdes, advindas certamente da
aplicacdao de métodos cientificos em pesquisas que
abrangeram os quatro cantos do pais, dizem com
precisdao do problema apreciado neste trabalho. E a
serenidade com que o ministro se manifesta, nada
mais é também do que o receio que se teve quanto
a uma regulamentac¢ao rapida que poderia ter a lei

9493/96, alterando de repente todo o sistema. A
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preocupacdo aqui inserida foi a de que qualquer
alteracdo a ser procedida, que contasse ela com a
serenidade € a seguranca dos técnicos e legislado-
res para uma travessia segura € concreta aos novos

tempos.

E, portanto, agora, o momento certo para re-
pensar determinados aspectos e harmonizar a edu-
cacao infantil ao ensino fundamental e este ao en-
sino médio, que, por meio de curriculos adequados
€ programas abrangentes, possa integrar-se ao su-
perior para este realmente exercer o seu papel,
culminancia natural de uma educacao absoluta-

mente necessaria.

3.7 Conclusiao

Dermeval SAVIANI, citado na pagina 134 deste
trabalho, salienta a necessidade de participacao
ativa na vida de uma cidade, da mesma forma em
gque se verifica fundamental o ingresso na cultura
letrada. “Sendo esta um processo formalizado - diz
ele -, sistematico, s6 pode ser atingida através de
um processo educativo também sistematico”. E
conclui: “A escola é a instituicdo que propicia de
forma sistematica o acesso a cultura letrada re-

clamada pelos membros da sociedade moderna”.
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Mais adiante, pagina 139, invoca Lourencgo Fi-
lho, dizendo gque este acabou por antever a oportu-
nidade de se consagrar, em termos legais, a aspira-
cdo de criar mecanismos que permitam ultrapassar
a falta de unidade e de harmonia assim como a im-
provisacdo e a descontinuidade que tém marcado a

educac¢ao em nosso pails.

<><><>
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PERQUNTAS

1. Quem foi J. Pandii Calégeras?

2 QualéoamgodaConsuuucﬁobrasﬂeuade1988quetraradac1dadamaequantosuenselepos-
sui?

3. Que cartas magnas teve o Brasil até hoje, desde o seu descobrimento?

4. Quem foi Sir Winston Churchill?

5. Quais as DUAS CARACTERISTICAS bdsicas que definem a QUALIDADE CULTURAL de que temos trata-
do exaustivamente em sala de aunla?

6. E por falar nisso, no que consistem a CULTURA OBJETIVA € 2 CULTURA SUBJETIVA?
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<mmﬂvimbmom mmocFmE_omE professores

m 1988, durante vestibular na
PUC-PR, o tema proposto para
redagfo foi “Ser Professor”.
Muitos vestibulandos escreveram
& w&bﬂ.w “dificil”, referindo-se & vida
. dos mestres, em 14 grafias erradas,
entre as quais difissil e dificies. E
mais: estrumento, disipulo, "imcom-
priendido, énguinoréncia, vwm&mb&m

canssago, ﬂnwnsmu.“ gmgﬂﬂ WB.MMENH .

incinamento e exisplicdvel

Algumes definigbes sobre vﬂowmm-
sores causaram muitos risos entre
aqueles que revisaram as redagdes:

*Ser professor é gastar os fiodo n&u&o. u
*Professor é aquele que introduz &mo .

no alunc. .
*Ser professor & contribuir
diretamente para o futuro o&m_c de
obstdculos.

+0Os professores estes seres hurnanos
cujos, gragas a seus esforgos merecem
o pesudénimo de mestres.
*Professor é agquele que fica o ano
inteiro na retaguarda do alune.

*Ser professor é levar uma vida de

clo, acordar as seis e dormir as uma. -
*Ser professor deve ser um saca. -

Nads

..Hu....ommmmou m aquele que se pode correr
pedindo ajuda. _

*Professor 6 um manipulador EE&E_

*Ser professor é se tornar motriz das
mudangas histéricas da sociedade.

*O professor &€ um cuspidor de
matérias. s

*Dir-se-ia aﬁ?hmn prefessar é manBu
das melhores faculdades mentais.
*Professor é ma:m_w cidadéo que se
prosta diante do quadro negro, rabisca-
0 & a0 mesmo tempo fala.

*Ser m:.nmmmmg é uma tarefa &mﬁ.r
até mesmo rejeigdo.

\-.l..f e o

*Ser professor é muitas vezes ser

 criange, ser palahago, ser bicha.

..Omﬁu.owmmmowmmmwo<mwmmam?cm
“adubos”. . - . :

*Ser professor é ser uma pessoa
escriminada.

*Ser professor é se orgulhar para
trds.

*Os professores mmo 05 que noSm:mo a
agdo.

*Ser professor é um gesto de mgwmﬂm
que consiste na pessoa.

- %0 professor é o arranque do mundo

Al

4

promissor, no a:& no_n.:wgmunm se
desfaz e refaz.

Outras definigbes:

*Os milénios efémeros de nossa e
existéncia.

*Ser humano é ser pessoa geralmente

-

com curse superior. e -
* A melhor recompensa é ver este feto
que ele educou. :
*A falta de professores nés seriamos
todos irracionais.

*0O professor deve ser passional
*Os professores devem distorcer as
idéias tornando-as mais limpas.

*Os alunos
conhecimento. .
* A educagdo é a \inica antitese para os
problemas brasileiros.

*Os professores colocam a méc no
futuro de seus alunos.

*S6 pensam em ensinar da maneira
que deixa os alunos em pregnados.
*Adotar uma carreira prrofessorenha
€ um ato, além de tudo, humanistico.
*QO nosso prisidente, esté no primeiro
grau da vida, porque ele também
passou vm_o vwommmmon

.lr

sao sedosos de

.. |a<&|~ 'I‘\?

.H_mm querem abragar o mundoe com as
duas méos.

Com alunos desse tipo, nao é dificil
constatar que o nosso ensino vai muito
mal Certamente, os professares que

“ensinaram” os uucbom que escreveram

. as frases aciina, merecem os adjetivos

e definigbes publicadas.

A matéria de portugués, prin-
cipalmente redagho, tem desclas-
sificado muitos concorrentes ao
vestibular nos concursos anuais, em
diversas faculdades e ﬁEqmwmamnmm
Afirma-se, inclusive, que a maioria
dos estudantes de hoje nio sabem

~escrever. Saber escrever, literal-
' mente, é conseguir expressar com

exatiddo suas idéias, sem erros
gramaticais. Recentemente um jornal

de bairros contratou uma jornalistas’

recem formada em faculdade do
interior de SaoPaulo. Foi um desastre,

elasimplesmente nacsabiaa Ewmwmsnm

entre redigir uma redacéo, artigo ou
reportagem.

O grande problema é que as pessoas
que ndo gostam de ler (livros, jornais,
revistas), também nao gostam de
escrever. Saber ler, gostar de ler, & o
m:.:bm:.o Passo para escrever vﬂu

Carla Regina e Rosemeri Liickmann

.



i . O teme da redogdn do vestibulor da Pontificia Univer.
sidade Catdlica Ao Parand provocow algumn polémica no
inicie do pavedn B do-se rnum texte do
pocta Carlot Druprvond di Andrade pedia-te go estudan-
¢ que discorrerse sobre o "eterno ¢ o eftmere”. Foi o que
besten pare g mwidos jornalistas ¢ atl professares de
“ewrses pri-vestibulrres sitsem o defeia dot alunos
disendp que 2312 TR W lama muito compiexn para muilos
dos condidates, mel saldor dn puberdade. O professor do

de Letras ds FUC ¢ coordenndor da comis-
tde de corvepho dat redogdes, Jayme Buena, diserrda.
Fare ¢k, o significadio de palavrs efimero, alvo de boa
perte dar critices, foi devidamente decifrado antes que os
candidatos inieleszeme a prova. “A Comittda do Vestibulor

_ elaborow um tewe explicando o sentide de coda wna das

" palarras™, diz cle. Aweno, que participa da arganizngdon do

" comenrse hd mais de 20 anos, afirmna gue o grande probls-
ma verificade #a maioria det redogdes este ann fol o

_ausincin de lypica de mwitos itxtosr. “Falta leitwrs ¢

¢Zo de iddias ao esrudante de hoje”. N quinta-

E (%), 0 prefessor conteden 8 segwinie entrevista s

Dllnll'mla"

AN

re

itntlas ¢ ym p

mdo. O candidate que Dnm';'uil

iss0, rem boas chances de obe
bhox nots,

ume
N . O ensinn ds Hegus parie-

Sayine - A venisde ¢ que nds.
professores, € cu me inclug newse
#rupo. no eHAMOL MUHO bem pre-
perados pard © ensing da Hngon
mnn:ﬂmiuhmu:bmi:
dificeis de serem ensinadas do que

ar citncias exaus. A
por exemplo. estd consagrada, sig-
izade. Jh 85 cnci

da qual & linprapem faz paste. -
dam 1 cada dia. Exclo em constame

g,

DI - Erros grosseiros sas re-
dacdes, sejs ne ertogralie ou s

Disrie Popular - Alguns jor- 10, nio dizia soxciwameme nads.
‘ulitas ¢ profeswores sfirmarsm
qwe 3 polesra “eftmern”™ miilima- DF . A que o senior wiribod

ko de iddas. sponiam

pesae 230, & 2 grande vilima. Veis

ncia

Se wansiormansemon i em e
meros. ew cania gue X% dos candi-
dutos liritsm notss shaing fde N,
MR comantas 4. % e 6, ¢ 20% com
nness scrma de 7. A maioria esid ne
fains medam.

UF - Quel ¢ & salda?

Juyme - Hean, o primeion pascp
& 121, YT CTRIND (X DU OF PR S
2 linpuagrm Ok meios de comni-
caCin tm wma linpuagem bos, Co
municana No caso ds felevicdo,
se 0 alyno conscpuisse extre, di-
gamos asseer. 3 limpuspem dos noti-
cidrios, £l cenamenie Meris condi-
chies de ecvever um hom e, O
qu:ltméqmoalumnlu
AprOvets poe kadn da elevTsie. me
parcce que che rolim da TV o ren
lado MEnCs CRBIVE.

DP - As redagies vim ploran-
do = cods amo, professr?

Jny e - Lu achws e pdo, Quin-
o » prova de redacio lof implems.
da no find dot anos 7O, grande
pane dos cashidaios nho chegava 2
conchaw a Tedaciia, Hode. de um
nmdugtrﬂ.bunmnul.wdmf-
zem. Oy covss. © ¢hudame ne-

da come tems fa prova de reds.  esan “desordem”™ nos textos? aque poto che pamos na educacio, quele 1emee fugia mune do wma

o rromae dWcukdades o cond- Juyme - Faita de Jestina d o prin- £ 530 0 gue nOs enyima algumes dat Nox iitirmes vetibutares, perceie-

dwin. O sembor cracerda? cipsl p Hi Laenbeim omras 1 igidas aqui. mos que o candidatn x Hém 20
Juyww Busne . Se forse Jancada  causas. como 4 falu de conheci- enunciado proposin, Esse é um pon-
P upalsvrz " mémo das wcwicss de eishoracio DT - Exse serin mais wrm o~ Wi puttve

oW CORCONG0. ACOMtECE gue o lERID  g¢ 1eRio. Acht que sem & ieura e ma do destrate do governw fede-

qmmanm sem xa Womcas, o candidere o ral cam u educagho? NF . 0 swredn de yms hoa

mhudocumil-mp-nwlie comegue eATEYET SeqUeT uma fi- Juyme - Sem diivide. E o proble- redaciv cstd ne simplicidude do

redach. faz a difereagr ¢ o comen- AL coereTRE, m3 vem se agravando 20 lorgo dot 1exto?

tirio que 3 Comistlo dn Vestibular anos. Juyme - Ex diria que se o candida.

elahorou yobee © lexto fax também DP - A leirors & hisica? o OCUTaF war 3 SINBUBPERY QUT LiE

wazs diference. O efimero, o pasts-

Juvrwr - £ hilsica. F nin precisa

“Alguns candidatos, por exempio,
resolveram escrever muitas palavras
dificeis ¢ aquifn, no conjunto, ndo
dizia absclutamente nada”

ser de b Lavmra de orRsis.
revisus, livros didéticos, Com isao.

i —— e

NF . Castems-ve sempre apan.
wp u televivdo, o viden pame v alf
o compuiadar como viloes, res-
ponsivels diress oo Indirewsmen-
(e peis faktn di leHors dos etu-
dantes. { senhor conrorda’

Jmyme - Por um lado a televisio
£ 6 compuiador dosvi3m o SdEn-
e da kenurs. pot outrt lade traz

conhezmemns. Estudos rexhizades
FECOMEMERIC SHNMINN QUE it LIan:

£ de haje, viveadn no munda da
informduca. ¢ mms descnvdvida,
A el v 3o, 0 v iden-pame £ o com-
puvador |&m umi parce | de revnon-
sabilidade mrss0, conmmems. Aro-
. eu acho que laha 2 umbd de

dempuna, € crprazar 3 sddin. com
crnegn. P e fim tle lem condi-

1

“(} que se exige mais na prova de redagéo ¢ wm i
'

| ghes de desemoniver um bom reaty.

!
| texto bem estrutirady, com inicie, meto ¢ fim"
1

tewdevs ot elemeniot. Aprovestut o
que hi de bomazicievisio. oout i
de bom na compuiagr © aliard bnd
jenturs. kisa 1ena o ideal

DT - Nn medin, qusl o desem-

pennn gn CANEMRIN M Pros s
de redagio?

Jayme - Eu scbee gue hs uma
{ana peguena Je Tedagies comple-
amenie dewunsuiadas. ha vnd
prande (a8 mediuna ¢ ounes s
Peyuena também de hoas redagies

difrremes.

Nio viveria sem cle.

Confira aiguns dos erras
cometidos naredagiodalPUC
* O efimars ¢ 0 €LEMO vivers jumos. Epents scordem e hores

* As peasous el@merws 1ho muite veres tolidinas.
= 11 wrna ooisa boba, qUC KAOTE £ queTd QIS RUNCE acshe: o mORaREo.

+ A3 mbes deveriam ser terans, desde que forem mudas.
* Dews eterno pode set clmsi{icad [

* Gerando &dio emre phes. mies, #¥mbos ¢ parenies.
* E coma diter que o raio & oma rew ¢ infinilo.

comn um pl

* Errrno ¢ efimern ¢ 5 amor de mie.

* A vidy comeca ¢ termine com 4 ewmidade.
= ) ¢ftmers jump cOmM O ciorno EABL Mt detnrenic ¢ate © H
ersemcisl € D permancnte, pott o enencisl ¢ someme pors alpuni
wopos suprindc a5 RO necessidades. .
'Mwmwﬁﬂméwﬁm@umcm:m H . E3
aviranos depois o doce eximt 900, vl "
" A estrmidade. em miniw oproido, ¢ uma uropis cisds pefo homem H !

e .

v R . .

b ] F %
» : " X o ..
& o squrle q".e__.' ém sate b E“ eaplieas pois 1A “Ouando a prova de redacde foi implaniada no

& pura sef i H & porisso
brd nio m o final dos anos 70, grande parre dos candidatos
* 0 exmoé hmdmm!' we i e ’ nde chegava a concinir a redogdo. Haje, de um

* O umor 4 & £fbmere ¢ o s cteTno dos KEMImEtos.

modo geral, bem ou mal, todos fazem "

1 redacto, tinha conherimeme do
significade detsss palavras.

DP . O candidetn precimva
citar envis pebpviag e trafe?

Juymse - Nim. Ele poderie comar
cxT0s
ool ¥ Irentrn s vivine:
dele. Hia w pode exigir do candi-
dato, mins ainda sdolcscemes,
slgo gue vie o vivew, O que s
caige mam e prove de redacho ¢
B IR DT ESAVTRTRAO, COM i
cio, meio e fim. No entamio, o quer
OO, £ que 4 eeior perie das Teda-
c0ay sio descotnwnenides.

e grave. O mais grove £ a desoes
b dn M

= o faly de iopica, falu de coerén-
cia. Alpa candidetos, por enem-
PO, TESOIETINN CICTEVET FUtRs [
lvrs dificers ¢ sywilo. ne comwn-

-Araucariaac:
seu sonho ¢
vira Eiesta:’
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