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Todos os campos culturais da terra vdo recebendo nova luz.

A quimica e a fisica evoluem para os prodigios da for¢a nuclear.

A fisiologia avan¢a, na solugdo de preciosos enigmas da vida.

A astrologia contempla novas galdxias pelos olhos magicos dos
grandes telescopios, descobrindo novos dominios do Universo.

A medicina adianta-se no processo de curar.

A radiofonia elimina as fronteiras das nagdes.

A arte, embora torturada pelos impulsos de renovagdo, caminha
e progride.

A industria realiza milagres.

As aflicoes mentais, contudo, sdo ainda o mesmo suplicio de
todos os séculos. E s6 a EDUCACAO pode apagd-las.
EDUCACAO que restaure o coragdo, o cognitivo, o afetivo, o
psicologico e reajuste o cérebro para bem pensar.

Wenefledo de Toledo
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RESUMO

Este estudo visa perceber quais as abordagens educacionais
utilizadas pelos professores do ensino superior € suas influéncias nos aspectos
psicologicos dos alunos.

O professor universitario precisa contemplar novas metodologias
para o enfrentamento de sala de aula, tornando-se um grande desafio a ser
vencido, na busca da qualidade do ensino superior.

Os referenciais teoricos escolhidos denotam uma reflexdo acerca
da universidade e suas fungoes, da psicologia, do desenvolvimento da
adolescéncia, do aluno adolescente, do professor, suas fungdes e papéis, das
abordagens do ensino e da metodologia utilizada. A fundamentagdo teorica
finalizou-se com a investigagdo da metodologia utilizada pelo professor e sua
influéncia nos aspectos psicolégicos dos alunos no ensino-aprendizagem de
terceiro grau.

A pesquisa, realizada com os professores universitarios e com 0s
alunos do ensino superior, denotou a congruéncia da influéncia que a
metodologia utilizada pelo professor causa no emocional do aluno e suas
conseqiiéncias no ensino - aprendizagem.

A contribui¢do dos professores ¢ dos alunos permitiram elucidar
o quanto ¢ importante a transformagdo da a¢do docente e a troca com os pares,
na tentativa de seguir novos caminhos, na busca da qualidade do ensino e
aperfeigoamento dos docentes no que se refere a psicologia do adolescente. A
atuagdo docente comega a buscar novas perspectivas de mudanga dos
paradigmas. Torna-se¢ relevante a reflexdo dos professores sobre o aluno
adolescente que freqilenta a Universidade, ¢ que busca uma produgdo de

conhecimento significativa na formagao profissional.
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CAPITULO I

1 INTRODUCAO

A profissdo da docéncia € de suma importancia para a sociedade,
pois faz parte da construgdo do saber, dos valores, das crengas e da propria
personalidade dos individuos. Requer, entretanto, um preparo especifico por

parte dos profissionais que abragam a profissd@o do magistério.

Alguns tedricos, dentre eles (NAPOLI apud NERICI, 1987:64),

citam algumas caracteristicas fundamentais para o exercicio da docéncia:

Ter dominio da disciplina que leciona, sabendo organiza-la para o
ensino; fé na sua propria acio de professor; capacidade de investigaciio;
conduta segundo as sua convic¢des, pois o exemplo também ensina;
dominio da metodologia de sua disciplina, ter idéias, nio importa que o
ideal niio seja prontamente realizado: a missiio do professor é sugeri-la
sempre.

Ao tentar resgatar algumas destas condigdes fundamentais para a
docéncia, o professor estara fazendo a sua historia e construindo caminhos para

buscar uma transformagao social.

Desde a graduagdo a autora vem atuando na educagio superior,
buscando, junto ao corpo docente e discente, criar condi¢gdes para provocar
reflexdes sobre a fungdo do professor. Nesse processo, procurou-se buscar
alternativas metodologicas que provocassem, junto aos alunos, algumas

mudancas consideraveis para a qualidade do ensino.

Ao mesmo tempo que se percebe um rapido avango tecnologico,

notam-se as mazelas sociais e o descrédito dado & educag¢do por parte dos



governantes. E sabido que qualquer pais do terceiro mundo, desejoso de
desenvolvimento, necessita transcender o caos no qual se encontra em nivel

educacional, social, econémico e cultural .

Segundo (MARX apud GADOTTIL, 1995:84), mudam-se as
condigdes sociais para criar um novo sistema de ensino ou cria-se um novo
sistema de ensino para transformar as condigdes sociais. Estas questdes, até
entio, servem apenas de reverberagdes para alguns. Ja para outros servem
de caminhos para elucidarem aos individuos que se encontram atribados na

verdade, que ndo ¢ unica.

Como parte integrante do ensino universitario, a autora percebe as
dificuldades que permeiam a atividade docente, bem como o complicado

enfrentamento que, as vezes, se manifesta entre aluno e professor.

Na tentativa de contribuir para um melhor entendimento das
situagdes que ocorrem neste enfrentamento, a autora langa o desafio atraves
desta pesquisa: buscar fatores que caracterizem a educagdo, a atua¢do do
professor ¢ a fala dos alunos numa relagdo dialogica, buscando um certo
alinhamento dos referenciais teoricos e analisando a pratica pedagogica dos
professores, pois, segundo (FREIRE apud KHOUR, 1984:52), “ a educagdo

ndo é estdtica e, sendo feita pelo homem, pode ser reinventada’.

Assim sendo, por meio da educagdo o homem pode transformar o
mundo e transformar-se. A transformacgio depende da atuagdo de cada individuo
diante da sociedade: “... a estrutura social é obra dos homens ¢ que, se assim
for, a sua transformagdo serd, também, obra dos homens. Isto significa que
sua tarefa fundamenial é a de serem sujeitos e ndo objetos de transformagdo”.

(FREIRE, 1979:48).



E necessario, para tanto, que tais individuos ndo fiquem omissos
diante das situacdes, mas que tenham claro qual a finalidade da sua atuagdo

como profissional da educagdo e da atuagdo da universidade perante os homens.

1.1 DEFINICAO DO PROBLEMA

O Brasil s6 podera ser entendido quando for compreendido
historicamente. Nenhuma agdo naéce pronta e a historia de cada um explica a
sua realidade. Fomos uma colonia; este é um fato determinante para explicar as
articulagdes posteriores que fizeram de nds aquilo que somos. E o6bvio que,
hipoteticamente, tudo poderia ter sido diferente, mas, na realidade, ndo o foi e

se quisermos ser racionalmente 16gicos, isso € 0 que interessa.

Um outro fato é que fomos uma colonia de Portugal, que no
comeco ndo manifestou nenhum interesse em fazer progredir culturalmente a
sua terra recém descoberta. A historia é testemunha de que houve um grande
desleixo do governo portugués pelos problemas educacionais de sua colonia.
(TEIXEIRA, 1983), em seu texto “Ensino Superior no Brasil”, relata bem o
descaso de Portugal com sua nova colonia. Vieram, sim, as expedigdes

colonizadoras para explorar.

Diz (ARAGAO, 1983), que a monarquia portuguesa nao
concordava com o desenvolvimento da coléma. Ela queria conservar a mesma
como reserva de todos os bens, mas nas trevas da ignorancia que lhe

assegurasse uma submissao incondicional.

O panorama nio mudou muito depois da proclamagdo da repuiblica.

As poucas escolas de ensino superior eram elitistas, ligadas as oligarquias



rurais. A partir da década de trinta do nosso século varias universidades foram
criadas, cada uma a sua maneira, procurando corrigir um erro de séculos,

decorrente da colonizagdo.

Com o advento da revolugdo industrial no século XIX e primeira
metade do século XX, houve o surgimento da exigéncia de um minimo de
instru¢do, decorrente da necessidade de tornar os funcionarios bons cidadios e
trabalhadores disciplinados. Portanto, a educa¢do foi difundida como um meio
voltado ao controle e submissdo ‘de muitos por uma minoria dominadora. Este
periodo marca o inicio da proposta capitalista de educagdo que, através da
escola, repassa uma doutrina dominadora, propagando uma nog¢do acritica,
conformista e individualista, retirando do povo a oportunidade de se

conscientizar e superar as suas dificuldades.

A atuagdo da escola, porém, nao pode ser concebida somente como
reprodutivista, ja que esta, como um todo, traz em si a sua antitese, podendo ser
transformadora devido a existéncia no seu interior de forgas opostas (relagdes

de subordinagdo-dominag¢io).

Uma vez inserido na instituigdo de ensino superior, o professor
contnibui na caracterizagdo da populagdo a qual a escola atende, tentando
minimizar as rotulagdes e discriminagdes preconceituosas que se fazem
presentes. Entretanto, o professor € apenas parte de um grupo e, como tal, busca

reflexdes e agOes conjuntas que viabilizem um verdadeiro processo de mudanga.

Neste contexto, ha necessidade de fazer surgir um clima de
mobilizagdo referente aos paradigmas educacionais e a praxis do docente, na
perspectiva de um maior incentivo a producdo do conhecimento, onde o

resultado apare¢ca no individuo; individuo este que, segundo a opgdo



n

paradigmatica e metodologica do professor, podera tornar-se criativo,

participativo e transformador.

Sobre este aspecto procurou-se investigar o seguinte problema: O
professor universitario considera em sua pratica pedagogica o fato de estar
trabalhando com adolescentes ¢ poder estar influenciando ou causando
modificagdes mnos aspectos psicologicos dos alunos que adentram a

universidade?

1.2 DELIMITACAO DO PROBLEMA

A presente pesquisa foi desenvolvida na Universidade do Vale do
Itajai, onde a autora desenvolve seu trabalho como docente do ensino superior.
Optou-se por esta institui¢do, objetivando investigar de forma critica e reflexiva
o problema levantado, por varias questoes: a primeira ¢ o ambiente de trabalho
da autora, a segunda é que, através de conversas informais com os alunos e
professores, este problema tem sido questionado, e a terceira € que, com 0
vindouro século XXI, os proprios docentes precisam refletir sobre a
necessidade de se apropriar dos novos paradigmas educacionais, para que

possam enfrentar a sala de aula numa sociedade de conhecimento.

Na tentativa de despertar novos caminhos para uma pratica
pedagogica coerente com as necessidades e possibilidades de cada um, os
sujeitos envolvidos na pesquisa foram quinze docentes que lecionam nos
primeiros periodos dos cursos de psicologia, enfermagem, admimistragdo ¢

economia e trinta discentes.

O professor universitario talvez ndo perceba a influéncia que ele



proporciona no emocional € no ensino - aprendizagem, do académico
adolescente recém-aprovado no vestibular. Segundo (RODRIGUES, 1998), o
professor deveria ter a sensibilidade de notar o quanto o aluno calouro sente-se
influenciado no espaco de sala de aula pelo docente. Desta forma, ao perceber
tal influéncia, o docente podera entender muitos fatores, até entdo

incompreendidos sobre educacao.

O momento torna-se oportuno, uma vez que 0s docentes inseridos
nesta pesquisa estao dispostos a ‘discutir o futuro da educagdo universitaria, no
desejo de transcenderem o instituido e criarem alternativas que provoquem um
verdadeiro ensino condizente com as praticas pedagogicas, necessarias ao
desempenho académico compativel com as exigéncias da sociedade e do

mercado de trabalho.

1.3 JUSTIFICATIVA

A modemidade chegou, a nova escola continua sendo a velha escola,
onde ainda.se perpetuam os antigos programas ¢ as ultrapassadas visdes de ser
humano e de mundo. Apesar dos discursos dos docentes apresentarem-se um
tanto quanto modernos, verifica-se que suas praticas continuam reprodutivas. O
poder instituido ao professor faz com que este utilize-o de forma autoritéria,
emergindo, assim, uma relagdo vertical entre alunos e professores e,

enfaticamente, metodologias que objetivam a reprodu¢do do conhecimento.

O docente, ao lecionar nos primeiros periodos da universidade,
depara-se com um aluno adolescente e, muitas vezes, ndo acha suporte teorico
para facilitar a fung¢do de educador, que deveria ser consciente, critico e

transformador. Com o enfrentamento de propor novas alternativas



metodoldgicas, sente-se ameagado e volta ao método tradicional, impondo,
assim, metodologias que incorrem em imposi¢des conservadora de normas e
regras. Tal fato pode estar associado a falta de conhecimento de como age,

pensa e sente o aluno adolescente.

O termo adolescente ¢é geralmente usado em referéncia a uma pessoa cuja
idade se situa entre o final da infancia (por volta dos 13 anos) e o comeco
da idade adulta (a partir dos 19 anos). O periodo inicia-se com as
mudancas fisiologicas da puberdade e termina com a obtencio
sociologica do status pieno de adulto. Entretanto, como ocorre com todas
as fases do desenvolvimento, esses pontos extremos nio estio muito bem
definidos. (MCKINNEY et al, 1986:15).

Nesta fase da adolescéncia, segundo (ABERASTURY, 1990), o
individuo apresenta-se num constante movimento dialético, desejoso de
conquistar seu lugar no mundo e, deslumbrado com a possibilidade de
conquistar sua identidade, luta com paixdo pela autonomia de suas idéias,

crengas, atitudes e valores.

A busca deste lugar no mundo faz-se de forma agressiva. Com
avidez o adolescente busca explicagdes e, nessa ansiosa procura, depara-se com
seus contrarios (pais e professores) e se revolta, pois as estruturas estdo

estabelecidas: crengas, valores e ideais que ja ndo lhe servem mais.

Conforme afirma (RODRIGUES, 1988), tudo se agrava na
concepedo do adolescente, pois a incompreensdo dos adultos e as longas listas
de proibigdes, sob o pretexto de prote¢dio, acabam constituindo-se, na visdo do

adolescente, como preservagdo de valores socialmente instituidos.

Isto ja ndo basta, pois esta fase da adolescéncia caracteriza-se pela

busca da identidade. O menino ndo quer mais ser um menino, mas um membro



da familia, com responsabilidades, idéias e perspectivas de um individuo adulto.
Busca, com o auxilio de  novos sistemas filoséficos, sua confirmacgio
como ser no mundo, com consciéncia de existir e interagindo com o outro. “E a
consciéncia de si que imprime coeréncia a personalidade. Enquanto o
adolescente se procura, uma consciéncia moral cambiante se processa,
cirando-lhe intensa necessidade de viver uma moralidade propria ¢ ndo

segundo uma moral pré-estabelecida”. (RODRIGUES, 1988:111)

Na fala pessoal de Selma (17 anos), citada em (RODRIGUES,
1988:107), encontra-se a necessidade de mudanc¢a do instituido: “sé a
Juventude ¢ capaz de iniciar o processo de reconstrugdo da sociedade. Antes, ¢
preciso acabar com as estruturas existentes ¢ abandonar as coisas velhas.
Depois, é s6 comegar de novo .

Podem parecer reducionistas e simplistas os dizeres desta
adolescente, entretanto, ndo ¢ preciso ir muito longe para comprovar que a
propria formagdo académica dos educadores faz com que estes, muitas vezes,
ndo consigam perceber, mesmo que de forma empirica, os problemas

educacionais que vem se apresentando no cotidiano de sala de aula.

Desta forma, na visdo de (CARRIER, 1994:80) “ o modelo
universitdrio parece ser semelhante em (odo o mundo pelo parentesco (...) nos
curriculos, na formacdo de professores ¢ nos métodos”. Pode-se dizer que o
ambiente universitario encontra-se abalado em virtude de problemas globais,
tais como: o grande avango da técnica e da ciéncia nos ultimos cem anos € a
consciéncia de que o poder por elas gerado pode ndo ter servido para construir

um mundo melhor.

Mesmo com a integracao mundial pela cultura, pela informagao,



pela simultaneidade do conhecimento e com a quebra, na sociedade, de antigos
paradigmas por novos, a universidade ndo conseguiu ter um papel significativo
na melhora da qualidade de vida. Ao contrario, observa-se que pode ter
contribuido para aumentar a desigualdade entre as pessoas, refor¢ando a

desintegracgdo social € econdmica.

Assim, a profissio de professor, dentro das possibilidades ¢
necessidades, deve ser repensada em nivel da formagdo, bem como da docéncia
e em todos 0s segmentos governamentais, pois, desta forma, contribuira para o

avanco necessario para o desenvolvimento do pais.

Justifica-se, portanto, a realizagdo da pesquisa nesta area, pois no
atual momento historico anseia-se por transformagdes de carater imediato, de
proposigdes inovadoras, de propostas alternativas que provoquem os docentes a

fazerem novas opgoes de trabalho académico junto aos alunos.



CAPITULO 11

2 A ORIGEM DA UNIVERSIDADE

As principais circunstancias que determinaram o surgimento e o
desenvolvimento das Universidades Européias, do século XIII, foram as
seguintes: o desenvolvimento interno das escolas mondsticas e escolas
catedrais, o vigoroso influxo da ciéncia e da tecnologia, o desenvolvimento do
comércio e o crescimento das cidades, que estimularam o interesse pelo ensino

¢ o movimento das Cruzadas, que tirou a sociedade européia do seu isolamento.

O primerro nome dado as novas instituigdes de ensino foi o de
STUDIUM GENERALE. Isto, no entanto, ndo significa que tais institui¢des,
em seu inicio, incluissem todos os ramos do saber. Significa, apenas, que era
um instituto geral (ndo local) para todos os estudantes preparados. Em sua
origem, um Studium Generale podia cultivar ¢ ensinar apenas um conhecimento.

Podia, por exemplo, ensinar s6 Direito.

So6 mais tarde, pelos fins do século XIV, o nome Studium Generale
foi substituido pelo de Universitas. Isto ocorre quando um Studium Generale
chega a organizar-se em forma de corporagdo de mestres e alunos, pouco
importando que, a principio, seus membros se consagrassem a uma SO
disciplina. A semelhanga da expressdo Studium Generale, a palavra
Umiversidade adquiriu o sentido de instituigdo docente e de investigagdo,
dedicada, com liberdade de mestres e alunos, a todos os ramos do saber

(UNIVERSITAS LITTERARUM)

Ha indicagbes de que a primeira Universidade que congregou

professores e alunos, organizados por se¢des nas quatro grande divisdes do
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conhecimento daquela época (Tecnologia, Direito, Medicina e Filosofia) “tenha
sido a de Napoles, fundada em 12447 (LOS RIOS apud LARROYO,
1970:334).

Na organizagdo historica também se pode citar, entre as
Universidades mais importantes, as de Paris, Bolonha, Salermo, Oxford, Viena

¢ Salamanca.

Durante a Idade Média foi muito grande a influéncia da
Universidade, uma vez que ela forneceu o primeiro exemplo de organizagao

puramente democratica. Foi uma das grandes for¢as da Idade Média:

(...) a tnica que a época representava a cultura superior do espirito,
quando ndo havia outros corpos cientificos, nem imprensa, nem jornais,
nem revistas. Representava, também, a opinido publica, nio somente nos
assuntos cientificos mas, também, nos grandes problemas politicos ¢
eclesidsticos, ou por niio existirem corporac¢des politicas regulares, ou por
estas se reunirem de quando em quando (...). (LOS RIOS apud
LARROYO0,1970:341).

Segundo (DREZE & DEBELLE, 1983), desde aquela época a
Universidade tinha como tarefa procurar a verdade na comunidade, de mestres e

discipulos irmanados num sé objetivo.

Ao percorrer a historia das Universidades, denota-se a existéncia
de varios modelos concebidos, de acordo com varias visdes de homem e de
mundo de cada institui¢do de ensino superior. Na visdo de (DREZE, 1983)
distinguem-se como primeiros modelos de Universidades: Universidades
“espontaneas” (Paris, Bolonha, Oxford), as Universidades nascidas por
“migra¢do” (Cambridge e Padua), e as Universidades “cnadas™ (Salamanca,

Napoles e Paléncia). Pode-se descrever e caracterizar os principais tipos de
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Universidade numa perspectiva mais moderna, enfatizando seus principais

aspectos, decorrentes da propria histona.

A Universidade francesa ¢ considerada como conseqiiéncia da
revolugdo industrial € ndo uma resultante da Universidade de Paris. Surgiu com
a nova visdo do movimento enciclopedista, opositora do carater corporativista,
aristocratico e eclesiastico da antiga Universidade. Institucionalizada com
Napoledo e depois academizada com o positivismo, conheceu seu periodo de
florescimento sem conquistar uma posi¢do expressiva no cenario académico. Ao
contrario, cheia de vicios ndo corrigidos ¢ em crise, chegou aos nossos dias

rotulada por alguns segmentos da sociedade como Universidade decadente.

Dentre as suas caracteristicas encontram-se o sistema fortemente
nos exames, mais do que no ensino, o historico atrelamento ao governo; a
postura de superioridade dos docentes, legado da “corporagdo de professores”
medieval. Os professores envolvidos na Universidade Francesa tém consciéncia
do seu Estado obsoleto e inoperante, passando, atualmente, por um processo de

avaliacdo e busca de mudancas.

As Universidades de Oxford e Cambridge, como diversas
Universidades existentes na Inglaterra, apresentam um perfil aristocratico, com
enfoque na educagdo da nobreza e da classe dominante, sendo o ponto mais alto
da formagao superior. A tradicionalista Universidade Inglesa apresenta-se como
um sistema de internato, orientagdo tutorial, nucleo liberal voltado para a

formacao mais intelectual do que profissional.

De carater politécnicos, as Universidades Inglesas surgiram para
atender a demanda do mercado de trabalho formando técnicos, com énfase na

profissionalizagao. Como as Universidades Francesas, as Inglesas despertaram
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para a visualizagdo de suas limitacdes e problemas. Atuando para corrigi-las,
passam por constantes avaliagdes e recebem seus recursos de acordo com seus

desempenhos.

O modelo Alemdo de Universidade ¢ descrito como uma
comunidade de pesquisadores, um centro intelectual de atividade por
exceléncia. Com a preocupacdo de alcangar o estagio tecnologico dos outros
paises, a Alemanha da primeira década do século XIX concebeu uma nova
Universidade, comprometida coni o desenvolvimento e a integragdo nacional.
Tem-se como marcas deste modelo universitario as seguintes: o principio da
liberdade académica (o estudante usufrui de liberdade de programagdo de seus
estudos em termos de curriculos ¢ universidades ¢ o docente, enquanto cientista
e mestre, também ¢é livre para administrar sua atividade), a prioridade da
pesquisa como aspiragdo humana e o carater ehtista privilegiando os estudantes

mais bem dotados.

Vale lembrar que, segundo (LOUREIRO, 1991:32), “ a
Universidade Alema foi noidvel e progressisia, porém, por outro lado,
mostrou-se. allamente  hierarquizada e burocrdtica”, decorrente dos
ocupantes das catedras que consideravam os demais docentes simples

subordinados.

A Umversidade norte-americana originou-s¢ a partir do modelo
alemdo e do modelo inglés. Alicergcada em um mundo diferente, novo ¢ livre,
ndo tardou a desenvolver uma educacdo superior democratica do mais alto
nivel, respeitada mundialmente. Este modelo de Universidade tem como
caracteristicas basicas o ensino centrado em métodos ativos, buscando um
estudante capaz de dominar principios gerais aplicaveis a situagdes concretas; a

busca do progresso como finalidade primeira; um selecionado corpo docente,
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altamente capacitado e criador, atuante em um sistema ndo burocratico e
bastante competitivo, a simbiose ensino-pesquisa, em uma interagio
fundamental para as ambas atividades; a diversidade na formacdo, sendo a
estrutura académica norte-americana capaz de (bem) preparar, simultaneamente,
um expressivo contingente de pessoas, sejam cientistas ou humanistas,
profissionais das diversas areas ou meros trabalhadores com nivel de terceiro
grau; o sistema residencial em campus bem instalados, valorizando o tempo do
estudante; a aproximagdo com a .comunidade, por meio da extensdo

universitaria.

Segundo uma proposta de “multiversidade” (KERR, 1982), a
Universidade norte-americana demonstra ser uma instituicdo pluralistica em
funcdo de varios propositos, diversos centros de poder e algumas clientelas,
voltada assim, para diversificados campos de interesse e ndo apenas vinculada

a0 saber.

Segundo (RIBEIRO, 1969), o desenvolvimento da Universidade
Russa se aproxima mais da Universidade Francesa e da Alema do que da Norte
Americana- ¢ da Inglesa. Apresenta, em comum com aquelas, seu carater
burocratico, nacionalizador ¢ civilizador, enquanto se aproxima da Norte
Americana pela diversidade de linhas de formacgdo, amplitude de

oportunidades que oferece e alto nivel de preparacdo cientifica e tecnologica.

De acordo com metas governamentais € poder central alguns
aspectos deste modelo universitario devem ser citados como relevantes: a
separagdo entre ensino ¢ a investigacdo profissional de alto nivel, o

planejamento da oferta de vagas para cada profissdao defimdas.

Neste contexto historico, o que esperar de um pais como o Brasil,
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que “desdenha da educagdo, ridiculariza o saber e enaltece o trambique, a farsa
e 0 mau carater” (AZEVEDO, Jornal A Folha de Sdo Paulo, 19.06.95). Sabe-se
que nossa historia educacional estd vinculada a histéria de Portugal que, por
sua vez, liga-se aos jesuitas. Esses fantasmas do passado, ainda no presente,
sao influéncias diretas no sistema universitario brasileiro, pois traz na sua

heranca o modelo universitario de Portugal, que se caracterizava como:

Insignificante, senio mesmo nulo, foi o papel desempenhado pela
Universidade portuguesa, na idade média. Numa época em que muitas
das Universidades se destacavam e adquiriam fama pela importante
influéncia que exerciam, quer na vida politica nacional e internacional,
quer na vida cultural da cristandade, Portugal apresentava uma
instituicio que quase nio chegava a dar demonstracdes da sua real
existéncia historica. (JANOTTI In MARIA,1996:63).

A Universidade brasileira traz em si esta visdo de homem e de
mundo repassada por Portugal. Essa influéncia incorreu numa visdo respaldada

na submissdo do homem, interligada na ignorancia do saber.

Em 1920, no governo de Epitacio Pessoa, de forma burocratica
cria-se a Universidade Brasileira, dando como exemplo a Universidade de
Coimbra que, vale lembrar, tinha um baixo nivel académico. Nesta época 0
descaso com sua Colonia e a saida dos religiosos do ensino levaram novamente
o ensino brasileiro ao fracasso. A identidade do ensino continuou sendo
elitista, oligarquico e destinado aos interesses politicos, econémicos e sociais de

Portugal.

Depois da Proclamag¢do da Republica o panorama ndo mudou
muito. As poucas escolas do ensino superior continuaram sendo elitistas, ligadas
as oligarquias rurais, aos famosos ciclos do café, da borracha ¢ da cana-de-

agicar. A partir da década de trinta do nosso século, varias Universidades
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foram criadas, cada uma a sua maneira, procurando corrigir um erro de séculos,

decorrentes da colonizagdo.

A partir de 1945 houve, em todo o mundo, uma polariza¢io
ideologica muito forte chamada Guerra Fria, onde os protagonistas eram URSS
e os EUA. Paises do terceiro mundo precisavam se aliar a uma das poténcias
para se garantirem enquanto nagoes, ¢ o atrelamento do Brasil, bem como de
toda a América Latina, fo1 aos EUA. Esta opg¢do nos obrigou, também, a optar
por um modelo de desenvolvimento que viesse a responder aos anseios de

erandeza da superpoténcia norte-americana.

Aconteceu, entdo, um periodo de crescimento aparente chamado “o
milagre brasileiro”. Era a opg¢do pela industria, pela modermidade. Os militares
asseguraram este processo com forg¢a e repressdo. No periodo da ditadura a
Universidade teve um crescimento significativo, houve recursos governamentais

para a pesquisa, principalmente na area tecnolégica, mas com ressalvas,

segundo (COELHO, 1996:78):

Mas, ao mesmo tempo, a demanda por vagas criou uma pressio muito
grande sobre o sistema universitirio. As matriculas expandiram-se
desordenadamente, a ampliacio do quadro docente nio obedeceu
nenhum planejamento e as Universidades viram minguar em termos
relativos seus recursos orcamentarios. Nio parece que o ensino
universitirio tenha melhorado durante este periodo.

Hoje ndo convivemos mais com a ditadura. Temos muitas
Universidades e muitos estudantes matriculados numa grande quantidade de
cursos que se multiplicam a cada ano. Isto é um fato, como ¢ verdade que o
Brasil continua em cnise: crise de 1deais, de utopias. O Brasil ainda continua

buscando uma “identidade propria™.



17

Cabe a indagagdo: Que tipo de crescimento houve em relagdo as
Universidades e para quem? Considerando isto, entende-se que é urgente a
tarefa dos profissionais envolvidos na Universidade refletirem sobre a nagdo
brasileira e suas circunstancias. Na realidade a universidade precisa se alicercar
como um laboratorio da sociedade. Para isso ¢ urgente que os professores e
admimstradores repensem o seu proprio papel, a relagdo professor/aluno, a
identidade enquanto instituigao, sua fungdo social, enfim, assumir a vanguarda
das transformagdes sociais e . comprometer-se com o bem comum. A

Universidade dever ser uma parceira da comunidade nacional.

2.1 AS FUNCOES DA UNIVERSIDADE

A Universidade, historicamente, constituiu-se com varias fungdes
que, segundo (ORTEGA Y GASSET In NERECI, 1973:19) seriam: “ensinar a
ser homem cullo, ensinar a ser bom profissional, ser centro de pesquisa.”Ja
(ALLPORT m NERICI, 1973:19) cita que as fun¢des das Universidades sdo:
“inspecionar e criticar, fransmitiv cultura, melhorar e aumentar 0

patrimonio cultural.”

Se contextualizarmos as idéias supracitadas cairemos na trilogia
“ensino - pesquisa € extensdo”, tdo discutida nos dias atuais.  Assim,

Universidade, dentro de sua historicidade, enfrenta percalgos em relagio as suas

funcoes.

A fungdo do ensino nas Universidades, tdo suplantadas tempos
atras, tem por finalidade permitir a produgdo do conhecimento, aparecendo a

dicotomia produzir conhecimento X repassar conhecimento.
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Uns pensaram que produzir conhecimento era reproduzir aquilo
produzido, como nos cita (SANTOS In MOREIRA, 1994:31): “Liste
conhecimento escolar acabado e pronto, presente hoje nas escolas via
discurso do professor e dos livros ¢ materiais diddticos, guarda muita
semelhan¢a com a produc¢do cultural colocada em circulagdo pelos meios de

comunicacdo de massa.”

A questdo do ensino foi mal entendida ou tornou-se reflexo dos
paradigmas tradicionais, tao enraizados no ensino brasileiro. Entretanto, o fator
ensinar foir utilizado pelas Universidades com perspectivas de ensino-
aprendizagem, e¢ a metodologia proposta tem enfatizado as aulas tedricas

assentadas na reproducio do conhecimento.

Para (DEMO, 1995:131), existem varios equivocos relacionados

ao fator ensino como simples aulas:

a) o aluno que apenas executa exposicoes do professor, no maximo se
instrui, mas nio chega a elaborar a atitude do aprender a aprender;

b) o professor sem producio propria nio tem condi¢cdes de superar a
mediocridade imitativa, repassando, pois, esta mesma;

¢) € absurdo aceitar que, no percurso de um professor que 1€ em outros
autores e repassa para alunos, que, por sua vez, também apenas
executam e copiam, aconte¢a qualquer coisa de relevante, sobretudo
informacio ativa;

d) reduzida a vida académica a apenas isto, nio acontece o essencial,
seja na linha da qualidade formal (instrumentacio técnica da auto-
suficiéncia), seja na linha da qualidade politica (fundamentacio da
cidadania));

e) quem permanece no mero aprender, nio sai da mediocridade,
fazendo parte da sucata.

Do que se pode perceber, algumas Universidades brasileiras
utilizam-se do ensino reprodutivo ¢ copiado como finalidade primeira da

aprendizagem Neste contexto, (DEMO, 1995) denuncia que as Universidades
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estdo sendo levadas ao fracasso, pois ndo ha como produzir ciéncia sobre a

ciéncia do outro, pronta e acabada.

A Universidade precisa ultrapassar esta proposta pedagogica
baseada na reprodugdo para a produ¢do de conhecimento (ensino), e para isso
precisa definir com clareza sua politica global de pesquisa e propiciar o
estimulo ¢ as condigdes indispensaveis para seu desenvolvimento (MOREIRA,

1994).

Outra fungdo que faz parte da trilogia ensino pesquisa e extensdo ¢
a conotagdo dada a pesquisa, indicada como processo de ensino (aprender a
aprender) e como desenvolvimento politico - socio - econémico do pais. Como
falar de pesquisa se as proprias Universidades, em especial as particulares,
contratam seus docentes como “horistas™? Isto sem falar no Estado, que com
sua discreta atuagdo nas concessdes de verbas para educagdo, cultura,
tecnologia e outras, acaba por jogar toda a responsabilidade da pesquisa para as
Universidades. E sera que estas, que ndo conseguiram dar conta da pesquisa em

sua fung¢do plena, estardo preparadas para dar suporte ao ensino com pesquisa?

Mesmo levando em conta a evolugdo dos paradigmas educacionais
e tecnologicos, percebemos que algumas instituigdes de ensino superior ainda
ndo conseguiram atingir, por meio da pesquisa, a propria producio do
conhecimento dos seus docentes. Conseqiientemente , a pesquisa acaba sendo

utilizada de forma erronea e equivocada, como cita (DEMO, 1995:134):

a) por vezes, aparece como pesquisa institucional,
significando um lugar e um grupo especifico dedicado somente
a isto, tendencialmente pleiteando contratos exclusivos:

b) outras  vezes, aparece como produto individual exigido
formalmente e quase nunca realizado;
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c) comumente, aparece como projeto financiado por entidades
especificas (sobretudo piblicas e estrangeiras), algo bem  mais
solido, mas ainda preso a uma eventualidade financeira e
institucional;

d) algumas vezes, aparece como expediente para reforcar o salario
magro do professor.

A pesquisa na Universidade ndo deve ser, simples e meramente,
um veiculo estimulador de honorarios para os docentes ¢ como fonte sé de
capacitagdo de recursos, ¢ muito menos estabelecimentos de interesses politicos
e economicos. A Universidade deve ter em si, no seu dia-a-dia, o costume da

pesquisa e ndo utiliza-la como papel figurativo do status-quo.

A Universidade enquanto instituicio, deve ser capaz de:
“produzir um estilo diferenciado ¢ aberto de saber, de reflexdo, podendo
lornar-se um dos espac¢os mais eficientes para se contrapor a uma cultura de

tipo elitista e tecnocrdtica.” (CARDOSO In MOREIRA, 1994:128)

A produ¢do do conhecimento demanda um saber produzido,
vivenciado, pesquisado, e ndo apenas copiado, colado, repetido. O fazer
pesquisa contribui para o desenvolvimento de uma sociedade, pois esta passa,

necessariamente, pela formacdo dos individuos. (FAVERO In MOREIRA, 1994),

A formacdo dos individuos também ¢ levada em consideragdo nas
Universidades, pois a extensdo ¢ outra fungdo que ndo pode ser ignorada por
uma instituigdo que tem como objetivo a transformagdo da sociedade. Portanto,
a Universidade tem como fun¢do servir a comunidade em que funciona
(NERICI, 1973) ¢ compete-lhe uma agdo dindmica e transformadora, na

intencdo de promover o desenvolvimento comunitario.

As pesquisas produzidas no meio académico devem expandir-se ao
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meio  comunitdrio, para que os individuos possam ter acesso as descobertas
cientificas e delas usufruirem como suporte ao desenvolvimento sécio-politico-

economico do pais.

Produzir conhecimento ¢ aprender a aprender (DEMO, 1995),
ultrapassando os obstaculos produzidos por metodologias tradicionalistas, e
transpor este universo na esperan¢a de que os homens tenham suas proprias
historias (FREIRE, 1979) e possam, com o auxilio dos conhecimentos

aprendidos e produzidos, transformar a sociedade.

De forma contemporanea, a Universidade ndo pode deixar pelo
lado de dentro dos seus campus os conhecimentos produzidos, pois, pelo lado
de fora, existem pessoas precisando ouvir, contar, aprender ¢ buscar uma
melhor qualidade de vida. Os individuos atingidos pela extensio universitaria,
em principio, sdo aqueles que ndo tiveram oportunidade ou condigdes de
adentrar nela. Assim, por que nio levar até a comunidade os conhecimentos
produzidos, proporcionando-lhes, desse modo, quem sabe, uma melhor

condi¢do de vida?

A humanizagéo sempre foi e sempre sera fungdo da Universidade,
pois esta, querendo ou ndo, exerce uma grande influéncia no meio social. Neste
contexto, o papel da Universidade € preocupar-se com a transformagio social e,
para tanto, esta precisando repensar suas fungdes de maneira clara, objetiva e

consistente.

Para o enfrentamento da virada do século, as Universidades
precisam evoluir em suas fungdes, na tentativa de alcangar o processo da
modemizagdo. As perspectivas futuras das instituicdes universitarias deverdo

estar atreladas ao desempenho dos novos papéis.
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2.2 AS PERSPECTIVAS FUTURAS DA UNIVERSIDADE

A Universidade encontra-se, no momento atual, revendo seus
papéis, na tentativa de contribuir para o desenvolvimento do pais. A prccura
desenfreada de algo que a sustente como uma instituicdo desenvolvimentista

esta fazendo com que as Universidades repensem suas fungdes.

Qualquer Universidade que pretende tornar-se relevante, ndo
podera mais contentar-se em répassar conteudos secundarios para pessoas
subordinadas. (DEMOQ, 1995). O simples repasse e memorizagdo do
conhecimento deve dar lugar ao aprender a aprender, esmerando-se na

escolarizagdo que produza ciéncia.

Toda instituicdo de ensino superior, que pretenda destacar-se no
ambito nacional e até internacional, precisara valorizar os docentes criativos e
inovadores, que sejam capazes de produzir conhecimentos sistematicamente e
que se coloquem como orientadores dos alunos, a fim de manterem uma linha

de pesquisa.

Desta forma, a Universidade tera que rever sua atuagdo,
propiciando aos seus docentes condi¢des de produgdo de conhecimentos. Como
cita (DEMO, 1995:252), para produzir e manejar conhecimentos, as

Universidades precisam:

a) rever os termos da isonomia, correta como  dignidade
profissional comum, mas absurda como titica cerceadora das
necessarias diferencas emuladoras; o progresso da ciéncia ¢
incompativel com isto, pois alimenta-se da inovacio diferencial,
nio de igualdades niveladoras por baixo;

b) (...) professor improdutivo nfio pode avancar, e se para de produzir,

deve sair;
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c) rever a progressio de carreira, que precisa escudar-se
essencialmente no mérito académico (...);

d) (...) s6 pode pleitear o cargo de reitor, por exemplo, um professor
comprovadamente capaz de representar a capacidade produtiva
cientifica da Universidade;

e) montar  explicitas  politicas  cientificas, para promover
estratégicas de produ¢io propria de conhecimento, apoio a
professores produtivos, editoracio e socializacio do saber, motivacio
produtiva em alunos, organizacio de eventos e situacdes, contatos
internos e externos com ambientes propicios e de vanguarda (...).

A Universidade sempre foi alvo de expectativas politico - social -
econdmicas e de criticas. Hoje, ela precisa ser autocritica e tentar tornar-se
significativa para a sociedade novamente, pois a tudo quer avaliar, mas ndo

aceita ser avaliada (DEMO, 1995), critica, mas ndo aceita ser criticada.

As Universidades, em si1, resistem as mudangas, mas sua
sobrevivéncia depende destas mudangas; a produgdo do conhecimento faz-se
necessaria nas Instituicdes Universitarias. O desafio de aprender a aprender
deve ser proposto pelos docentes que buscam metodologias mnovadoras . E
neste processo, os jovens que dependem da universidade para uma formagdo
com qualidade, precisam tornar-se criativos, movadores, criticos, reflexivos,

produtores e donos de seus proprios conhecimentos.

Neste contexto, é extremamente importante considerar as cargas
emocionais que permeiam os envolvidos na vida acad€mica, docentes ou
discentes, protagonistas de uma historia contextualizada. Focalizar os fatores
psicologicos pode ser o inicio de uma nova era, mais suscetivel as mudangas
que se fazem necessarias para garantir melhores meios de produzir

conhecimento.



CAPITULO III

3 FOCALIZANDO A PSICOLOGIA

O estudo do ser humano e suas manifestagdes sdo decorrentes de
uma historia antropologica e filosofica. Os primeiros rumores das Psicologia
nasceram nos escritos de Platdo (427-347), mais precisamente de Aristoteles
(384-322) em “seus trés livros De Amma” (PISANI et al, 1990:13),
permanecendo, assim, a Psicologia “vinculada a Filosofia por séculos.

(WERTHEIMER, 1995:12).

Contribuiram mais precisamente com seus trabalhos os
fisiologistas, ao tentar relacionar as reagdes corporais com o0 pensamento, mas
foi René Descartes (1959-1650) que voltou a favorecer a pesquisa sobre o ser
humano com seu pensamento sobre a teoria do “dualismo psicofisico”. (PISANI

et al, 1990:13).

Nesta caminhada historica, a Psicologia estava precisamente
inserida na Filosofia. Entretanto, “costuma-se estabelecer como data para o
nascimento da Psicologia o ano de 1879, quando o filosofo e fisidlogo alemio
Wilhelm Wundt criou o primeiro laboratorio de Psicologia Experimental na

Universidade de Leipzig - Alemanha. (PISANI et al, 17).

Foi TITCHENER (1867-1927), famoso discipulo de WUNDT, que
trouxe para a América do Norte o estruturalismo, utilizando a introspecgdo

(olhar para dentro) como objeto sobre o ser humano.

Para ir contra este postulado do estruturalismo (introspecgio),

surgin o funcionalismo (1880) de Willian James, colaborando para que a
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Psicologia avangasse em seus estudos, proporcionando o estudo de problemas

praticos e relevantes ao ser humano.

Estas correntes da psicologia, com o tempo, desapareceram,
deixando caminhos para serem substituidas por outras mais recentes, cujas
idélas  encontram-se presentes ainda hoje. As principais concepgdes da
Psicologia atual tem como objetivo o estudo do ser humano. A Psicologia, em
si, “¢ uma ciéncia do comportamento humano” (CABRAL & NICK, 1990) na

sua complexidade e variedade.

As correntes atuais do conhecimento psicologico utilizam-se de
métodos e técnicas: o Behaviorismo preocupa-se com a observagio do
comportamento estimulo-resposta; a Gestalt trabalha a totalidade do individuo e
suas experiéncias no aqui ¢ agora; a Psicandlise estuda o comportamento
humano, baseado no passado vivido; o Humanismo postula que o homem é
dotado de capacidade para o crescimento pessoal. Dentro das diversas teorias
cientificas existentes na atualidade, a Psicologia avanga cada vez mais, e
estudos continuam sendo feitos para dar suporte ao cientifico estudo do ser

humano.

3.1 A PSICOLOGIA DO DESENVOLVIMENTO DA ADOLESCENCIA

3.1.1 O Conceito de Adolescéncia

“Adolescéncia é um periodo de busca intensa, de interroga¢do
permanente ¢ de insuspeitos femores e inquieta¢des”. (RODRIGUES,

1988:50). E o ser descoberto agora em sua plenmtude e possibilidades que se
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procura e se analisa para melhor compreender-se € interagir com 0s outros.

Torna-se relevante a contribuigdo de (RODRIGUES, 1988),
acerca da adolescéncia, pois, mais anos ou menos anos, a adolescéncia sera
sempre uma fase de transformag¢des, de questionamentos € de inquietagdes.
Muito bem colocado por (ABERASTURY, 1990:40), “é uma etapa decisiva de
um processo de desprendimento”, que ¢ caracterizada por trés momentos: o

nascimento, a individualizagdo e a adolescéncia.

Adolescer significa quase um segundo nascimento. As
transformagdes sdo amplas, atingindo o individuo como um todo. Inicia-se com
a puberdade, que traz uma mudanga brusca no corpo da crianga. O individuo vé
seu corpo transformar-se por completo: nos menmmnos trazendo a caracterizagdo
de um adulto homem, nas meninas de um adulto mulher. O adolescente perde

todo o referencial de si (até entdo, um ser crianga) enquanto imagem corporal.

E preciso buscar modos de agir e de ser para se adequar a nova
pessoa na qual esta se transformando. Os modelos vividos na infancia e
aprendidos com os pais e demais pessoas de seu circulo ja ndo sdo mais

cabiveis. E preciso buscar nos grupos, € na busca se encontra a mseguranga.

(FERRARI, 1996)

O novo nem sempre ¢ o melhor, mas ha necessidade de aventurar-
se, € Nesse Processo encontra-se o imprevisto, a imprevisibilidade e a emogéo.
Na experiéncia da emogao forma-se um novo jeito de viver e a vontade de

partilhar com os que estdo na mesma aventura.

Reforga-se no adolescente espirito gregario ¢ no coletivo tende-se

para a suscetibilidade e a formag¢do de novos valores ¢ normas. Dai vem o
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conflito com modelos conservadores (sociedade, instituicdes, familia...). Na
falta da homeostase € preciso unir forgas, onde reforca-se a identificagdo de

grupo € no grupo estabelece-se uma nova identidade. (RODRIGUES, 1988).

Na adolescéncia, para que a nova identidade encontre eco, €
preciso ndo decepcionar o grupo, pois “o diferente” € excluido, e com a
exclusdo experiencia a frustragdo. Por isso o adolescente opta por seguir as
normas e valores vividos grupalmente. (OSORIO, 1992). No contexto da
irreveréncia, o adolescente tendé, em alguns casos, a extrapolagao dos limites,
pois faz parte do jogo: drogas, bebidas, desvios sexuais, crimes e até suicidio.

Registre-se que as ameagas sociais iniciaram-se na adolescéncia.

A puberdade € s6 o inicio de um processo. As transformagdes
sdo vividas em todos os aspectos: emocional, psicoldgico, fisico, econdmico,
social e religioso (CAMPOS, 1991). E muito forte a vontade de mdependéncia,

tanto econdmica quanto social e psicologica.

A liberdade torna-se palavra chave para a construgdo madura e
responsavel de um ser adulto, independente, auténomo e feliz. A repressdo so

gera contestagdo e rebeldia. (PISANI, 1990).

3.1.2 A Transformaciao Biolégica

O potencial do individuo para crescer e desenvolver-se esta
limitado por seu patrimdnio genético. Por isso, a prolongada dependéncia com a
qual nasce é o que o faz ser “humano”. Sabe-se que este € um ser em
desenvolvimento € que ao nascer encontra-se mais indefeso (FERREIRA,

1995). Entretanto, o ambiente influencia a habilidade do individuo e o ritmo
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para alcangar sua capacidade de crescer e de se desenvolver.

O adolescente passa por mudangas fisicas que marcam o fim da
infincia e, de repente, “ele é uma outra pessoa” (OSORIO, 1992). Primeiro
ocorre 0 aumento da estatura, freqlientemente acompanhado pelo aumento de
peso. Simultaneamente, outras mudangas, cognitivas € emocionais, estio
ocorrendo. Concomitante a estas alteragdes, o adolescente torna-se
extremamente sensivel em relacdo a sua aparéncia. A profunda sensibilidade e

autoconsciéncia do adolescente faz com que qualquer mudanga no seu corpo

seja uma crise. (RODRIGUES, 1988).

A cnatura humana, diferente da maioria dos animais, nio tem
meios individuais de prover o seu sustento. Por isso, depende do adulto, que o
mantém alimentado, limpo e confortado. Paralelamente. o individuo ¢ indefeso e
objeto do impacto cultural da sociedade que, como um embrulho individual, vai

aprendendo a desenvolver-se.

Os agentes desta cultura circunstancial do sujeito sdo os pais
(LEVISKY, 1995). E essa micro sociedade primeira que impde como ¢é
alimentado este bebé, como ¢ cuidado, sustentado, transportado, como sdo
satisfeitas sua necessidades basicas, as normas primitivas e ricas de significa¢io

destas novas experiéncias.

A crianga entre 0 e 7 anos ainda depende dos adultos que lhe
deram vida. Ja4 de posse dos elementos primarios pode pensar, abstrair, ser
cur1oso, inventar, projetar, responder e ser autdonomo. Em torno dos 12 anos de
idade, ocorre uma transformagdo fundamental do pensamento da crianga: “a
passagem do pensamento concreto ao pensamento formal ou hipotético-

dedutivo” e a livre atividade da reflexdo espontinea. E uma das diferencas
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essenciais entre a adolescéncia e a infancia, segundo (PIAGET, 1991); logo, a
crianca se¢ prepara para um novo nascimento: o aluvido dos instintos na

puberdade.

A puberdade ¢ o periodo relativamente curto de mudangas
fisiologicas, durante a qual os orgaos sexuais transformam-se em maduros. E o

advento da maturidade reprodutiva marcando, assim, o inicio da adolescéncia.

O jovem entra neste novo periodo com a imagem dos pais da
infancia, solicita, simultaneamente, protecdo, ajuda e se rebela contra a
dependéncia que isto significa, renega os valores que lhe sdo oferecidos, luta
tenaz e obstinadamente contra todos os autoritarismos, apesar do temor de ficar

s0 e de enfrentar este novo mundo mutavel. (KUSNETZOFF, 1993)

Dai vem a adolescéncia, que ndo é um acontecimento sobrenatural,
mas um produto historico da infincia. E o prototipo do crescimento e da
maturidade. Tudo o que a infancia manifestou destacar-se-a neste periodo, tudo

que ndo manifestou podera aparecer neste periodo.

Na adolescéncia ha um conflito basico e paradoxal, ou seja, para o
adolescente poder sobreviver a “autoconservacdo” s¢ junta instintivamente a
outro (ndo necessariamente adolescente) ser humano. Para poder sobreviver
(psicologicamente) tem de ser independente deste ser humano. Ligado a esta
simples formula, neste fragmento de necessidade natural esta o conflito basico e
paradoxal, pois € fato afirmar: preciso de meus pais para crescer, desconhego o
mundo, ndo me deixem so. E, por outro lado: preciso sentir o mundo eu mesmo,

preciso me sentir sO para me encontrar, preciso ser. (FERREIRA, 1995).

Esta passagem da crianga para o pubere e depois para o



adolescente nada mais ¢ do que um acesso ao novo, como uma ruptura com o
velho, mas negagdo do arcaico, “o fruto que se come ¢ destruido para passar a

ser matéria metabolizada”. (GROISMAN & KUSNETZOFF, 1984).

Sobre o desenvolvimento fisico fica dificil descrever em palavras
as emogoes, os complexos e sentimentos que experimentam os puberes em
mutagdo (FERRARI, 1996). E indispenséavel entender que, para um observador
externo, um corpo em processo de mutacdo € descrito como uma série

fenomenal de fatos que se sucedem em um espago de tempo determinado.

Antes do inicio da puberdade, os hormdnios gonadatrépicos,
estimulantes das génadas, comegam a ser liberados em quantidade suficiente
para o desenvolvimento genital. A estimulagdo destes hormdnios faz com que os
ovarios e testiculos cresgam de maneira rapida e fiquem socialmente maduros:

inicia-se a ovula¢do nas meninas ¢ a espermatogénese nos meninos.

A produ¢do de endrogémios (hormonios) na infincia &
relativamente pequena, aumentando na adolescéncia e associando-se ao
desenvolvimento dos orgdos genitais e das caracteristicas sexuais secundarias
nos meninos, bem como, crescimento dos musculos, o0ssos e visceras. A
influéncia dos estrogénios desenvolve nas meninas os 6rgdos genitais, seios e
varias outras caracteristicas (CAMPOS, 1991). As mudangas pubertarias

refletem-se, também, na pele, nos cabelos e na emogio.

Além dessas caracteristicas aparecem outras, tais como: 0 coragio
duplica de peso, o pulmdo aumenta, desenvolvem-se as células nervosas e,
aparentemente, aumenta a complexidade do cérebro. Completando as idéias
arroladas, encontra-se a contribuigdo de (GROISMAN & KUSNETZOFF,
1984:160):
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O adolescente é uma corda de violino muito tensa. Seus melhores sons
sido para quem saiba toca-las. Pode-se quebrar com facilidade, as
rupturas das “cordas” nesta idade costumam deixar marcas
permanentes. O corpo do adolescente ¢ uma borracha que, em pouco
tempo, sofre uma metamorfose que niio tem igual para o resto da vida. E
s0 ¢ comparado as transformacdes profundas sofridas durante a vida
fetal e os primeiros dez ou doze meses da vida extra-uterina. Portanto,
num lapso de um ano, um menino, uma menina, verdo mudar a largura
do térax e das costas, a longitude dos bracos, os tracos faciais, o tamanho
das unhas, a tonalidade da voz... a pele torna-se sensivel... aparecem as
espinhas; os adolescentes passam por um periodo de feiira e eles sofrem
muito com isso. Em alguns deles surgem problemas diversos: obesidade,
magreza excessiva, revolta, fobias, fantasias... A corda do violino se pde
muito tensa, nio é possivel dizer quanto tempo de duragdo tem esse
Estado.

Afirma-se que os adolescentes questionam, ndo desejam facilmente
serem ajudados, ndo esperam, “agridem” com a mesma facilidade e violéncia

com que amam, com a vidéncia e facilidade de quem tudo pode.

3.1.3 Adolescéncia e suas Contradicoes

Segundo (KNOBEL, 1984), a adolescéncia seria o periodo do
desenvolvimento onde o individuo tenta estabelecer uma identidade adulta,
apoiando-se, para isto, na internalizagdo infantil dos objetos parentais e na

verificacdo constante do meio em que vive.

O adolescente atravessa uma crise vital, e por isto esta mais
exposto as frustragdes devido ao contato com a realidade. Além disto, devido a
sua estrutura instavel, fica mais suscetivel as projeg¢des de seus familiares,
podendo tornar-se 0 no psicodinamico da familia. Serve, entdo, de valvula de
escape as neuroses familiares, recorrendo, as vezes, a delinquéncia, drogas e

prostitui¢do, numa atuacao dos conflitos que vivencia.
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Atua sem refletir sobre o significado das agdes realizadas,
percebendo-as como um caminho, possivelmente o Gnico, para expressar-se (ja
que os outros estdo lhe sendo negados). O meio em que o adolescente encontra-
se, familia, escola e amigos, influi no modo que escolhe para expressar a crise
vital pela qual passa. Esta crise ¢ chamada por (KNOBEL, 1984) de “sindrome
da adolescéncia normal”, caracterizada pelos seguintes fatores: a) busca por
uma identidade claramente definida; b) forte tendéncia a inserir-se em grupos; c)
necessidade de fantasiar e recorrer a mecanismos de intelectualizagdo
(forma especifica do processo de pensamento nesta fase da vida); d)
necessidades religiosas que, em alguns individuos, chegam a passar por estados
de ateismo cético e, depois, a um misticismo fanatico ¢ acritico; e)
deslocamento temporal, com episédios de franca atemporalidade; f) passagem
do auto-erotismo para uma genitalidade heterossexual; g) atitude social
reivindicatoria; h) contradigdes em sua conduta, manifestadas pela necessidade
de agir em prol, muitas vezes, do refletir; 1) luta por separagdo progressiva dos

pais; J) flutuagdes constantes de humor e animo.

Tal “sindrome” se d4 com a finalidade de que o adolescente possa
atravessar os lutos normais desta fase. Para tanto, langara mio de formas de
agir que substituem os conceitos 16gicos. No lugar da reflexdo esta colocada a

acdo como meio de expressar-se (LEVISKY, 1995).

O adolescente ndo consegue transformar sua reflexdo em dialogo
argumentador, em parte, porque o meio ndo ¢ favoravel a esta forma de
expressdo. O adolescente utiliza-se, entdo, de mecanismos atuadores e provoca
ansiedade tanto em si quanto em seus pais que, muitas vezes, buscam ajuda

psicologica, com a conclusdo de que o filho esta patologico.



Ha, por exemplo, muitas vezes, o emprego de mecanismos autistas,
através dos quais o adolescente isola-se do mundo externo, que lhe parece
iNvasor para a precaria estruturagdo dos contetidos internos. Por causa das
mudang¢as que ocorrem com os adolescentes, estes buscam uma nova
identidade, ¢ para isto precisam encontrar modelos adultos. As imagens
parentais forneceram-lhes um mundo interno que servira de padrdo para a
escotha destes outros modelos e também dar-lhes-do instrumentos para
enfrentar o meio e adaptar-se a ele (FERRARL 1996). Dai a importancia destas
primeiras imagens internalizadas (parentais) e das proporcionadas por um

mundo externo satisfatorio.

Como a adolescéncia caracteriza-se, principalmente, por ser um
periodo de luto, que para (ABERASTURY, 1990), consiste na transformacgéo
de crianga para adolescente e suas transformacdes, ndo se pode apressar os
processos do desenvolvimento que nela ocorrem. Como toda perda, o tempo ¢
fator primordial para que seja resolvido. Algumas vezes, na elaboracdo desta
fase  que € a adolescéncia, ocorre a utilizagio de mecanismos “patologicos”,
como as atuagOes manifestas, a negagdo, a impulsividade, a agressividade e

relagoes objetais perturbadas, na tentativa de estruturagio da personalidade.

Cada periodo vivenciado leva a determinados tipos de atuagoes.
Assim, a perda do corpo infantil, causado pelas mudangas bioldgicas
caracteristicas da fase, traz sentimentos de impoténcia por ndo poder interferir
nas mudangas ocorridas em seu corpo (LEVISKY, 1995). Como ndo pode
reberlar-se contra este corpo, rebela-se contra o pensamento, tornando-o
egocéntrico, onipotente e, muitas vezes, delirante. Funciona como um
mecanismo de compensagdo: 0 manejo onipotente das idéias ¢ pensamentos

ajuda a recolocar a perda do corpo infantil ¢ a falta de uma personalidade
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adulta.

As idéias grandiosas e reformuladoras dos adolescentes nido os
comprometem fisicamente. Temporariamente o corpo infantil é negado € o
adolescente lida com a realidade de forma flutuante, indefinida (FERREIRA,
1995). Este processo de despersonalizagdo € necessario para que uma
identidade adulta va, progressivamente, tomando o lugar da identidade

adolescente.

O luto pelo papel e identidade infantil levam a um manejo
psicopatico do afeto e do amor, (KNOBEL, 1984). Como o adolescente ndo
pode manter sua depend€ncia infantil, nem assumir uma independéncia adulta,
utiliza um mecanismo de defesa e separa familia/grupos de pares, colocando na
primeira suas responsabilidades e obrigagdes ¢ no segundo seus direitos e

atribuicdes.

O processo de pensamento do adolescente (ABERASTURY,
1990) esta projetado em duas entidades distintas, que fardo por ele a funcio de
verificar o principio da realidade. Dai a irresponsabilidade do adolescente € um
fracasso de personificagdo, que o leva a confrontar os objetos de seu mundo

real com o da fantasia.

Em alguns momentos, esta confrontagao (real/fantasia) permite que
ele despersonalize os seres humanos e os utilize como objetos de satisfagido de
suas necessidades (o egoismo adolescente). A despersonalizacdo eventual
destes objetos levam-no a relagdes intensas porém frageis, onde alterna

passionalidade com indiferencga.

Aos poucos, seus processos de pensamento adquirem as
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caracteristicas do grupo de pares, por encontrar nestes maiores possibilidades
de apoio e reforco, por meio da identificagdo que faz com o ego dos outros.
(OSORIO, 1992). A turma e o grupo de pares permitem ao adolescente
exercitar varios papéis, compartilhando a culpa, a responsabilidade e as

ideologias. E um lugar onde se sente seguro e acompanhado.

O luto pelos pais da infancia leva o adolescente a uma situagio
contraditoria: numa atitude dependente exige deles o suprimento incondicional
de suas necessidades, no sentido de levarem-no a uma independéncia
(FERRARI, 1996). E uma contradig@o que se alia as dificuldades parentais em
elaborar a perda das relagdo de submissdo infantil dos filhos, acirrando as

situagdes de conflitos.

Para  (KUSNETZOFF, 1993), existe nesta relagio
dependéncia/independéncia uma falta de elaboragdo conceitual, que faz com
que o adolescente peca infantilmente por bens materiais, que refletirdo sua

independéncia junto ao grupo de pares.

A comunicagdo com 0s pais externos e reais pode ser interrompida
pela dificuldade do individuo em substituir as imagens parentais infantis por
outras, mas de acordo com a realidade paterna. As figuras patermas sdo
substituidas por outras imagens (idolos, atletas e professores) que, por estarem
externos a realidade infantil vivida, sdo mais facilmente tomados como modelos
e ajudam na substituigdo das imagens internas. Vale lembrar que as escolhas
destes modelos seguem o padrao definido pelos tipos de introjecdo ocorridas na

infancia. (ABERASTURY, 1990).
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3.1.4 A Adolescéncia e a Sociedade

A tarefa principal da adolescéncia é o estabelecimento de
identidade adulta. Os jovens tornam-se preocupados com 0s seus proprios eus
(CAMPOS, 1991), com suas ansiedades fisicas que causam perplexidade, com

seus sistemas de valores e com seu senso crescente de quem sdo.

O pensamento progride de extrema rigidez para flexibilidade
dialégica. A busca de identidade pode estar intimamente ligada a escolha
vocacional, que se relaciona e ¢ influenciada pela situagdo socio-econdmica,

sexo, atitudes parentais, escolaridade e personalidade.

Para (FERREIRA, 1995) as mudangas rapidas no corpo do
adolescente afetam o autoconceito ¢ a personalidade, embora o adolescente
sinta-se um tanto quanto egocéntrico. O social refor¢a esta forma de atuagdo

pelo desentendimento da necessidade de personificacdo .

Nio existe, pois, periodo mais confuso, cheio de contradigdes e de
curiosidades na vida de uma pessoa do que a adolescéncia. Como afirma
(RODRIGUES, 1988), ¢ periodo de transicdo onde o jovem em nossa

“sociedade” acaba sendo vitima de cobrangas, proibi¢des e preconceitos.

[sso porque, ora o adolescente ndo deve fazer determinada tarefa,
pois passa a ser visto como crianga, ora quando existe a possibilidade de fazer
ndo lhe é dada a responsabilidade de realiza-la. Isso acaba gerando conflitos,

causando mais inseguranga ¢ deixando-o confuso.

A reflexdo de (OSORIO, 1992) torna-se pertinente, pois propde

que para o adolescente a descoberta do seu mundo interior faga com que ele se
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julgue estranho a si mesmo e diferente dos outros, o que o leva a isolar-se e a
recolher-se em si mesmo, em auténtica soliddo psicoldgica, uma vez que ndo

encontra correspondéncia espiritual com o0s que o cercam e nem socialmente.

A emotividade aumenta tanto na adolescéncia que poderiamos
chama-lo de um ser emotivo, conseqiiéncia das alteragoes fisiologicas e dos
problemas que lhe sdo impostos socialmente. Para (RODRIGUES, 1998), os
adolescentes  sdo novos individuos que querem encontrar um lugar na
sociedade, controlada pelos maié velhos que ndo cedem lugar ao jovem sem

haver luta pelo espaco.

O adolescente quer ser mais um da familia, responsavel,
independente, querendo lugar no mundo. E nesse processo interroga a
humanidade, lan¢a duvidas e ansiedades, questiona os valores introjetados na
infancia. Quer ser livre para apreender a responsabilidade e ser alguém perante
a sociedade. (ABERASTURY, 1990). Os disturbios sdo tipicos dessa etapa,

podendo ser esperado pelos pais ¢ educadores.



CAPITULO 1V

4 A FORMACAO DO PROFESSOR

A carreira do magistério nos tltimos anos vem sendo questionada
pela sociedade. Numa perspectiva de valorizagdo profissional, o professor tem
perdido a relevéncia social do seu papel. Na visdo de (BEHRENS, 1995:56): "~
em termos de realidade nacional, forcoso é reconhecer que os professores vem
recebendo da sociedade um tratamento como profissionais de questiondvel

qualidade no processo educalivo.”

A desvalorizagdo profissional tem grande peso entre os individuos
que pensam em seguir uma carreira docente. Com a crescente transformagao
dos paradigmas pedagdgicos e dentre outros fatores, os cursos de pedagogia
enfrentam severas criticas, e tém sido desafiados a buscar solugdes para o

extenso fracasso educacional vivido no pais.

Ser professor ¢ estar predisposto a produzir conhecimento,
transcender o instituido e contextualizar os conhecimentos para o aluno tornar-
se reflexivo, critico, inovador e produtor dos proprios conhecimentos. Os
docentes encontram propostas curriculares formais ( oferecida pela escola ou
pelas secretarias estaduais ¢ municipais) com conteidos muito diferentes das

exigéncias da comunidade:

No ensino, a falta de contato do conhecimento com a realidade parece ser
uma caracteristica mais acentuada ainda. Os professores no esforgo de
levar seus alunos a aprender, o fazem de maneira a dar importincia ao
conteiido em si e nfio a sua interligacio com a situacio da qual emerge,
gerando a j4 cldssica dissociagdio entre teoria e pratica: o que se aprende
na escola nio tem nada a ver com a realidade. (LUCK, 1994:21).
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De maneira geral os cursos de pedagogia contemplam conteudos
arcaicos, ultrapassados e reprodutivistas. Se um grande grupo de professores
ministram suas aulas no paradigma tradicional, entdo, como querer formar
docentes do ensino com novas visdes de homem e de mundo? Nio cabe aqui
jogar a culpa em alguém ou no sistema educacional, e sim, refletir sobre a

formag¢do do profissional da educagdo.

Na realidade o professor precisa buscar uma nova identidade. As
exigéncias da sociedade na  virada do século apontam a necessidade de
docentes que sejam individuos criticos, reflexivos e produtores do proprio
conhecimento. O professor tem como tarefa tentar propiciar mudangas que
oportunizem caminhos para uma transformagdo. Ao refletir sobre a questdo da
transformacdo, os proprios profissionais da educagdo langam uma perspectiva
de otimismo diante da propria profissdo. Segundo (BEHRENS, 1995:60) com

esta perspectiva:

O professor torna-se o elemento ativo na busca da competéncia para
encaminhar as lutas profissionais da educa¢io por melhores condicdes de
vida, por condi¢des dignas de trabalho, por aprimoramento profissional
continuo. O seu desafio de lutar pelas condi¢dées fundamentais que lhe
garantam competéncia e qualidade no ensino, aliam-se a necessidade de
politicas publicas, que empreendam grandes ac¢des, que procurem
desencadear uma democratizacio do ensino e que objetivem encontrar
parcerias com os professores, na busca do ensino de melhor qualidade.

A busca de melhoria no quadro da profissdo de educador deixou
de ser facultativo para se tornar um tema em busca de solugdes, onde os
docentes estdo dialogando na tentativa de resgatar o sistema educacional do

pais € a profissdo de professor.

Ao pensar numa perspectiva inovadora ¢ transformadora, o
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professor, ao resgatar sua identidade enquanto profissional, poderia estar
colaborando para a transformagdo do sistema educacional, pois, uma vez
inserido na escola, 0 mesmo contribui na caracterizagdo da populag¢io a qual a
escola atende, tentando minimizar as rotulagdes e discrimina¢des

preconceituosas que se fazem presentes.

Ha necessidade de criar espagos para estabelecer discussdes com o
corpo docente, discente e técnico-administrativo, pois segundo (FREIRE,
1979), o papel daquele que procﬁra alguma transformagio é atuar e refletir com
os individuos, na busca de uma conscientiza¢gdo das reais dificuldades e
provocar possivels solucdes para os problemas que se apresentam na

comunidade.

As contribuigdes ¢ transformacdes decorrentes da atuagdo do professor
na escola ndo dependem somente deste, mas, segundo (NOVAES, 1992), das
oportunidades e, principalmente, do envolvimento dos individuos que a
compdem. “... a mudanga ndo é trabalho exclusivo de alguns homens, mas dos
homens, que a escolhem. O Irabalhador social tem que lembrar a estes

homens que sdo (do sujeilos como ele do processo de iransformagdo.’

(FREIRE, 1979:52).

O professor faz parte de um grupo e, como tal, deve buscar
reflexdes e agdes conjuntas que wviabilizem um verdadeiro processo de
mudanga. A transformagdo da escola, no entanto, ndo consiste em uma simples

mudanga, mas implica conscientizagao dos individuos que a compdem.

A verdaderra educagdo exige dos professores, conforme
(NOVAES, 1992) e (RODRIGUES, 1993), um claro conhecimento da realidade

para qual se educa, bem como, convicgdes nitidas sobre o significado e as
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metas da educagio.

A fungdo do professor, que era vista no passado como meramente
informativa, segundo (CAMPOS, 1994) ganha uma nova importincia neste
final de século e precisa ultrapassar o modelo instituido pela revolugio
industrial, onde foram transmitidos valores, normas, maneiras de pensar e
padroes de comportamento que contribuiram para a permanéncia do sistema

social.

Os professores, que tém se preocupado com a perpetuacdo da
estrutura social, precisam preocupar-se com a sua mudanga. Este processo
envolve a valorizagdo de cada individuo e da sua reahdade. ... cabe ao
professor, através de sua prdtica docente, medir o saber fazer (competéncia
lécnica) iluminando o jogo dos contrdrios, valorizando as experiéncias vividas
pelo aluno no seu grupo familiar e social, e a partir de seus proprios
interesses criar uma concep¢do de mundo mais articulada.” (BRUNS &

FINI, 1993:54).

A colocagdo em pratica de toda a teoria referente a formagdo
docente, a profissdo e a fungdo do professor, talvez possa apontar caminhos
para reconstituir o sistema educacional instituido hoje, deveras empobrecido

pela falta de consideracdo das autoridades governamentais.

4.1 A DOCENCIA NO ENSINO SUPERIOR

Com as pressdes e com os ditames da sociedade, os professores
universitarios vém enfrentando situagdes desagradaveis, se ndo estressantes,

pois sao considerados culpados da ma qualidade do ensino universitario. O
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proprio Presidente da Republica, em seu artigo no Jornal do Brasil (1997:8),
referiu-se aos professores universitarios como desqualificados e desinteressados

por aquilo que fazem.

Os professores do ensino superior, bem como a propria estrutura
administrativa das universidades, aparecem como rivais em seus papéis,
prejudicando, desta forma, as verdadeiras fungdes a serem desempenhadas
pelos professores. Independente do clima de critica, muitos docentes do ensino
superior estdo buscando novas inetodologias que provoquem a producdo do
conhecimento no aprender a aprender, em especial no ensino com pesquisa.
Para (DEMO, 1995), a vinculagdo do ensino com a pesquisa tem se
apresentado como caminho primeiro para o desenvolvimento da producgio do
conhecimento. “() professor universitdrio que apenas profissionaliza e
instrumentaliza seus alunos, preocupando-se com aulas e provas, e pouco ou
nada com a pesquisa, abdica de suas possibilidades mais amplas. O professor
que ndo pesquisa apenas narra para o aluno o que leu e discutiu por ai.”
(DEMO In MOREIRA, 1994:96). O professor atual ndo pode ser simples
auleiro, tem que desempenhar a fun¢do de pesquisador, instigador, inovador e

criativo.

As discussdes dos educadores sobre os paradigmas educacionais
inovadores e as verdadeiras fung¢ées do docente  umiversitario, levam a
considerar a realidade como retrata a contribuigdo de (WERNECK, 1992:33):
“Os profissionais do magistério, atravessando ainda hoje um tédio mais
profundo e mais marcante, em relacdo a oulras carreiras profissionais,
deixam extravasar com maior frequéncia o relaxamento, como vdlvula de
escape para os proprios problemas, muitos deles bastante sérios e

merecedores de atencdo.”
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Os problemas enfrentados pelos docentes do ensino superior
refletem diretamente no profissionalismo de cada um, despojando total falta de
motivagdo e entusiasmo para uma virada educacional. Mesmo assim, a
burocracia dominante faz-se presente e atuante no respectivo meio, ndo levando
em conta os reais problemas da docéncia universitaria, pois a grande maioria
dos reitores tem encontrado dificuldades para construir uma politica cientifica

para sua universidade.

As Universidades lcobram de seus docentes um desempenho
condizente com os paradigmas atuais, entretanto, torna-se questionavel a
modernizagdo das Universidades. Desta forma a capacitagdo docente € muito
importante, precisa ser repensada e tratada de forma aberta, reflexiva ¢
dinamica. Toda falta de capacitagio pedagogica acaba trazendo graves
problemas na agio docente: “O professor, por ndo ter preparo para a docéncia
escolhe ao livre arbitrio os métodos que vai utilizar para o enfrentamento da
sala de aula. Invariavelmente, se reporta a um professor que o sensibilizou
pela competéncia ou pelo relacionamento fraterno em suas lides escolares... A
reproducdo portanto, torna-se o eixo do ato  pedagégico.” (BEHRENS,
1995:72).

E papel da universidade dar suporte pedagogico aos docentes em
vez de critica-los, pois, antes de serem docentes, sdo seres humanos, dotados de
sentimentos € aspiracdes. A universidade precisa, coletivamente, ajudar os

professores na busca de abordagens adequadas e inovadoras.

Para uma ag¢do pedagogica condizente com o avango tecnoldgico e
cientifico, fazem-se necessarios recursos tecnoldgicos, amplas salas de aulas,

laboratorios bem equipados e um grande incentivo a producdo cientifica.
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No desempenho de suas fungdes, os professores umversitarios
necessitam, antes de tudo, de condigdes de trabalho que os fagam atuar da
melhor forma possivel, capazes de produzir conhecimentos, inovar, criar,

transformar e colaborar no renascimento das universidades.

O docente do ensino universitario necessita refletir sobre sua
atuacdo, pois o enfrentamento de sala de aula ja se transcendeu para o mundo
das pesquisas. Hoje, ser professor universitario significa estar repensando a
cada momento os paradigmas existentes, no intuito de colaborar para o

desenvolvimento do pais, da propria universidade e, em especial, dos alunos.

Estar inserido na universidade significa dispor-se a propor o
aprender a aprender aos alunos, saindo, desta forma, do ritual da metodologia
reprodutivista. As metodologias assentadas na reprodugdo do conhecimento,

precisam ser superadas para provocar a producao do conhecimento.

A universidade, em si, precisa do professor como figura primordial
do seu funcionamento, e este tem como func¢do colaborar para a renovagdo e

transformac¢ao do ensino.

Ser professor do ensino superior requer capacidade de sintese e
reflexdo permanente. Cabe aos docentes e demais profissionais da universidade,
estabelecerem uma séria reflexio sobre seus papéis. Segundo (BRUNS & FINI,
1987), sera através dessa praxis que ocorrerd o processo de mudanga.
Conforme (VASCONCELLOS, 1993), a mudancga acontecera
concomitantemente com reflexdo coletiva dos docentes sobre a legitimidade
das regras e limites impostos pela universidade. Nesse processo de
transformacdo buscar o mundo concreto do aluno, que terd, no lugar de

disciplinas passivas ¢ alienadas, uma nova disciplina, consciente e ativa,
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necessarias para a formagdo profissional.

Fazer Universidade ¢ fazer histéria, mas a historia s6 é contada se
for registrada. Para virar a pagina desta atual historia universitaria ha
necessidade de escrevé-la de forma diferenciada, ultrapassando o papel
desmotivante que rodeia a maioria dos professores universitarios, como se

fossem os unicos culpados pela falta de qualidade estaurada nas universidades.

Faz-se necessaria uma presenga atuante dos docentes € dos alunos
para mudar este cenario nas universidades brasileiras. Basta que as idéias, as
teorias, os paradigmas sejam levados a sério por todos aqueles envolvidos na
instituicdo de ensino superior, ¢ que o professor seja visto como parte do
processo ¢ ndo como réu da estagnagdo universitaria. Esta mudanga sé sera
possivel se houver projetos que contemplem os professores com formagao
continuada, instigando grupos de estudos com seus pares, para discutirem suas
dificuldades ¢ seus sucessos (BEHRENS, 1996). Esse processo de busca de
profissionalizagdo, séria e competente, pode tornar-se¢ um caminho significativo

para o professor universitario recuperar seu papel perante a sociedade.

4.2 O PROFESSOR NA SOCIEDADE

A sociedade deposita nas universidades as esperangas de um
avanco tecnolégico e cientifico, como forma milagrosa para o desenvolvimento
do pais. A elite matricula seus filhos nas universidades, esperando a melhor
formagdo profissional. Quando isto ndo acontece, a culpa recai mais sobre o

trabalho do professor do que no sistema que rege a instituigdo.

A implementa¢do de uma politica pedagogica nas universidades ¢
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uma atencdo especial ao ensino fundamental, pode contribuir, € muito, para o
desenvolvimento do ensino em nosso pais. Uma vez implantada uma politica
educacional séria, honesta, sem interesses politiqueiros, os professores terdao
de volta o “status” de sua profissdo. Segundo (BEHRENS, 1995:77), “Cabe
portanto ao Lstado estabelecer politicas piiblicas que articulem agoes
conjuntas, que desencadeiem fransformagoes legais e garantam a formagdo
qualificada ¢ a valoriza¢do dos profissionais, sejam da drea da educagdo,

sejam de todas as dreas envolvidas no ensino de 3° grau.”

Além da implantagdo de uma melhor politica educacional por parte
do governo, os profissionais da educagao precisam engajar-se como classe
profissional. Neste processo tenta-se buscar na historia ja vivenciada os

referenciais significativos para reencontrar a profissionalizagdo do professor.

Cabe aos professores refletirem sobre suas atuagdes, tdo criticadas
nos dias de hoje, repensarem seus paradigmas ¢ unirem-s¢ com um unico
objetivo: uma educagdo de qualidade para a populagdo. Nesta ultima década os
professores estdo dispostos a unirem-se com a sociedade, no sentido de
provocar um redimensionamento nas relagdes dentro da escola. A tentativa de
envolver 0s pais como um incentivo para que €stes busquem as escolas com
mais freqiiéncia e que, coletivamente, professores € pais juntos, possam tecer
uma perspectiva futura para o ensino dos seus filhos. Salienta-se que esperar

por uma politica pedagogica do governo pode levar anos.

A tentativa de mudanca na educagio parece abrir-se nas
comunidades, pois estas ndo se apresentam tdo0 apaticas como no passado. A
sociedade, em si, esta pedindo melhoria na educagdo, pois sabe que dela
depende o futuro profissional de seus filhos, bem como o da nagdo. Pais que

ndio produz conhecimentos ¢ ndo se empenha nas pesquisas, ndo conseguira um
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desenvolvimento relevante e significativo.

Para tanto, as reestrutura¢des do ensino tornam-se urgentes diante
das perspectivas futuras, tanto tecnologicas quando cientificas. Os programas
de ensino oferecidas pelas escolas apresentam-se defasados  diante das

necessidades e exigéncias da modernidade.

A perspectiva da educacio, no final deste século, apresenta-se com novos
desafios que nfo se restringem a parte intelectual do processo ensino-
aprendizagem. Amplia-se o0 ensino para que apresente um
comprometimento da construcie do conhecimento para a compreensio
da realidade em que vivemos, da sua propria compreensio pessoal como
individuo e acdes coletivas na sociedade, na criacio de movimentos pela
luta e participaciio em todos os niveis da sociedade. (BEHRENS,1995:81)

As instituigdes escolares, de maneira geral, tém se apresentado
arraigadas a modelos ultrapassados e, apesar de falarem em modernidade e
paradigmas inovadores, ndo tém conseguido propor um ensino condizente com
a realidade. Enquanto somente o discurso for moderno e a agdo pedagogica for
assentada em atitudes ultrapassadas e conservadoras, continuar-se-a vivendo a

educagdo do século passado.

4.3 O PROFESSOR E O ALUNO

A partir da idade média a educagdo deixou de ser fruto do proprio
meio onde as pessoas viviam, para se tornar finalidade da escola. Escola esta
estabelecida num espago especifico e dirigida por pessoas especializadas na
transmissdo do conhecimento. Desta forma a escola tornou-se privilégio da
nobreza, atendendo principalmente a elite, repassando e cultuando o passado, ja

que nesta época a escola era sinonimo de “aprender a pensar ¢ a comportar-se
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como Grandes Senhores”. (BABETTE, 1993:27).

Com a revolugdo tecnoldgica surgiu a exigéncia do treinamento €
da instru¢do. A educagdo foi difundida como um meio voltado ao controle e

submissdo de muitos por uma minoria dominadora.

Esse periodo foi marcado pelo repasse de uma doutrina
dominadora, propagando uma visdo acritica, conformista e individualista,

retirando  do povo a oportumdade de se conscientizar € superar as suas

dificuldades.

A finalidade normativa da escola ainda se faz presente atualmente,
cumprindo, conforme (PATTO, 1994:40), "o papel de qualificar a mio de obra
na medida das necessidades do sistema”, preparando, do ponto de vista da
autora, as atitudes, crengas e valores do individuo para respeitar a divisao social

e as regras mantenedoras da dominacdo de classes.

O professor, que reflete sobre esta problematica, pode contribuir
para minimizar essas diferencas sociais. Basta saber valorizar a realidade de
cada aluno, levando, assim, ao seu reconhecimento enquanto pessoa,
concebendo-0, segundo (FREIRE, 1979), como construtor de uma realidade
historico - cultural - humana, criada por ele e que, portanto, também podera ser

transformada por cle.

O respeito a individualidade de cada aluno proporciona condigdes
para que as trocas ocorram, enriquecendo as experiéncias de cada integrante do
(44

grupo. ““... a diferenga entre os individuos de um certo grupo é tida como

fundamental para a prdpria interacdo social que ird se dar em sala de aula.”

(DAVIS et al,1989:53).
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Por meio das interagdes que ocorrem no ambiente escolar, o aluno
¢ levado a conhecer melhor outros individuos, respeitando ¢ concebendo-os
como integrantes de um mesmo grupo. A interagdo desde grupo somente ira
ocorrer se houver uma conexao entre os objetivos dos seus integrantes, que tém

como finalidade a constru¢do do conhecimento.

E fungdo do professor assegurar a valorizagio das diferencas
individuais em sala de aula, constituindo-se, segundo (DAVIS et al, 1989) &
(RODRIGUES, 1993), como parte ativa e integrante da interagdo e que

estabelece condi¢des para que as demais relagdes se processem.

A atmosfera de respeito mutuo, onde as divergéncias sdo acolhidas,
visdes distintas contempladas, bases de desacordos compreendidas, tem na
interagdo, conforme (DAVIS et al, 1989), um dos principais, sendo o unico

meio de construir o verdadeiro conhecimento.

Na escola, quando os individuos procuram expressar a sua maneira
de perceber e agir diante de situagdes, podem ocorrer conflitos. Conflitos
decorrentes da contradigdo entre resposta padronizada que a escola estabelece
como ideal ¢ a realidade dos alunos que atende. “... é sempre mais exigido do
aluno que se adapte as condigdes impostas pela escola e pelos professores,
poucas vezes indagamos honeslamente se a propria escola e os professores
estdo se adaptando aos alunos, as suas necessidades, interesses e

caracteristicas pessoais.” (NOVAES, 1992:53)

As idealizagdes do professor quanto ao aluno, comportamento e
aprendizagem ideais influenciam relativamente as relagdes escolares, pois os
professores consideram dificeis ou problematicos, os alunos que ndo se

enquadram nos seus modelos.
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Este individuo, agora denominado o indisciplinado, precisa ser
entendido no seu melo, pois este, muitas vezes, ndo possui padrdes tdo rigidos
como 0s exigidos na escola. O seu comportamento pode ser resultado das
proprias condigdes de vida. Segundo (NOVAES, 1992), o aluno, ao ingressar
na escola, ja teve inumeras experiéncias, € as normas para tais situagdes eram

geralmente conhecidas ¢ compreendidas por ele.

Na escola, conforme (D’ANTOLA et al, 1991), as normas sdo
impostas aos alunos sem a barticipag:ﬁo destes, ¢ até mesmo sem O
esclarecimento da sua finalidade. Na situacdo, a participagdo dos alunos no
estabelecimento das regras ¢ negada e,  conseqiientemente, segundo
(GRINSPUN, 1994), também sera negada a concep¢do de homem inserido no
mundo, como ser historico que se transforma e transforma o meio social. Assim,
percebe-se que a escola e mais propriamente as salas de aula: “... revelam a
estrutura de uma sociedade, sua divisdo de classes, sua distribui¢do de papéis,
suas formas de controle, suas expectativas, suas crengas, seus valores mais

altos, suas rejeicoes. " (MORALIS, 1993:09)

A construgdo de uma consciéncia histérica, a um sé tempo
autdbnoma e compromissada com a autonomia das demais consciéncias é€,
segundo (DAVIS & LUNA, 1991), objetivo ultimo e maior da autoridade na

relagdo pedagogica.

A concepcdo de autoridade, que a priori vem em mente quando
alguém a cita, ¢ a autoridade cerceadora de todas as possibilidades e vontades
individuais, apresentando-se como uma for¢a que nos torna meros escravos,
sendo na verdade a mais pura forma de autoritarismo. “...o autoritarismo é uma
autoridade de sujeicdo, supressora da liberdade; ja que nela a obediéncia é

feita por coagdo. No autoritarismo desaparece a confianca, substituida pelo
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dominio, e o crescimento do individuo ndo ocorre, pois a relacdo autoritdria

envolve a diminuicdo da pessoa.” (LEITAO, 1988:06)

O autoritarismo tem na puni¢do uma forma de cercear as atividades
individuais que ndo estejam de acordo com o modelo de comportamento e
disciplina desejados, sendo aplicada, conforme (MAKARENKO, 1981), aos

individuos que ndo sdo “obedientes”.

As punigdes escolares, para (D’ANTOLA et al, 1991) &
(TRAGTEMBERG, 1992), nio objetivam acabar ou recuperar os individuos
indisciplinados, mas sdo aplicadas para resolverem os problemas dos
professores e da escola, pois procuram conseguir que o aluno indisciplinado niao

incomode mais.

A autoridade, no entanto, busca por meio da transparéncia das

i

razdes pelas quais se realiza, manter: “...um compromisso genuino com o
processo pedagdgico, ou seja, com a construgdo de sujeitos que, conhecendo a
realidade, disponham-se a modificd-la em consondncia com um projeto

comum.” (DAVIS & LUNA, 1991:69)

Este tipo de autoridade se faz necessario em varias situagdes
sociais, mncluindo a escola, ja que € nesta que o individuo se apropria do
patriménio cultural e passa de uma situacdo onde era regido por normas
sociais para uma situagdo onde podera absorvé-las e modifica-las conforme sua
necessidade. Neste momento, este individuo torna-se um cooperador na
construcdo da histona ¢, portanto, estara contribuindo com a sua propria
histona. Ha uma natural vinculagdo entre autoridade e ensino, porque ndo pode
haver diretividade sem autoridade, sendo que a autoridade: “...conduz aos

alunos a tomarem consciéncia de si, de seus deveres, direitos ¢



52

responsabilidades, inicialmente no espaco escolar e, progressivamente no
meio fisico e social em que vivem. A verdadeira autoridade é , pois, aquela
que destroi a si mesma no decorrer do processo educativo.” (DAVIS &

LUNA, 1991:70)

O professor universitario devera ser o mediador das fungdes de
autoridade e da universidade no que diz respeito ao ensino, pesquisa e extensio.
Para tanto, necessita, conforme (ORTEGA Y GASSET apud NERICI,
1993:64), de: |

- conhecer a fundo a disciplina que ministra;

- conhecer os métodos e técnicas de pesquisa, por ter-se a ela dedicado
com sucesso, dentro dos limites cientificos do seu ramo de ensino;

- conhecer a melhor maneira de transmitir aos seus alunos as leis
cientificas da matéria que leciona, bem como os métodos de trabalho
para a realizaciio de pesquisas e experiéncias originais;

- conhecer a mocidade e ter qualidades de convivéncia e lideranca que
facam o seu trabalho facil e eficiente.

Inevitavelmente, a relagdo entre professores e alunos deve ser uma
relagdo dindmica, como toda e qualquer relagdo entre seres humanos. Na sala de
aula, os alunos ndo deixam de ser pessoas para se transformarem em coisas, em

objetos, que o professor pode manipular, jogar de um lado para o outro.

O aluno ndo ¢ um deposito de conhecimentos memorizados , como
um fichario ou uma gaveta. O aluno ¢ capaz de pensar, refletir, discutir, ter
opinides, participar, decidir o que quer e o que ndo quer. O aluno é gente, ¢ ser

humano assim como o professor.

Na realidade, o que acontece numa relagdo ndo autoritaria entre as
pessoas? Todas podem crescer a partir desse tipo de relagdo. Assim, na sala de

aula, como ja for dito, enquanto ensina o professor também aprende, e



53

enquanto aprende o aluno também ensina.

O professor ouve as experiéncias que sdo unicas e ndo podem ser
repetidas, e que podem trazer muitas ligdes ao professor e aos colegas. Dessa
forma, o professor deixara de ser mero instrutor ou treinador para se transformar

em educador.

Uma pessoa ndo deixa de aprender quando exerce a funcdo de
professor. A aprendizagem ¢ um processo continuo, que dura toda vida. SO
cresce e se desenvolve na medida em que se esta aberto a novos conhecimentos,
na medida em que se encontra dispostas a modificar as opinides, as crengas, €

as convicgoes.

Apegar-se as idéias sem disposi¢do para discuti-las e modifica-las,
pode conduzir a uma estagnagdo mental e perpetuar as velhas visdes de homem

e mundo.

4.4 SER PROFESSOR - MITO OU REALIDADE

Ser professor deve ser motivo de orgulho, exige talento para
contagiar geragdes com o entusiasmo de suas idéias. Deve ser provocador,
instigador, facilitador e mediador da transformagdo do cidaddo consciente,

eficiente e responsavel.

O verdadeiro professor deve ser aquele capaz de deixar passar os
erros, de permitir ao educando uma outra realidade, que s6 sera descoberta
com a liberagio do conhecimento proprio, onde o educando tornar-se-a

consciente da sua op¢ao.
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A produgdo do conhecimento ¢ uma das fungdes basicas da
Universidade. Facilitar esta apropriagdo dos saberes ¢ fun¢do primordial dos
professores. E como fazer isto? O bom professor consegue romper com a
arrogancia de alguns professores que se consideram os donos da verdade, e

avanga ao combinar pesquisa, ensino e extensao.

Acredita-se que os professores sejam os profissionais que podem
mudar este pais! Apesar da descrenca de muitos, esses herois que lecionam
geralmente 40 horas, que se défrontam com alguns alunos pregui¢osos, ndo
vocacionados, petulantes ¢ malcriados, sem deixar de acreditar neles, tentam
proporcionar uma relagdo humana, segura ¢ com confianga para encorajar a

exploragdo dos conhecimentos ¢ o esfor¢o despendido pelos alunos.

Ter consciéncia de que realmente ¢ um professor progressista, que
dialoga com os alunos e estabelece uma relagdo horizontal com os mesmos ¢
ndo um simples reprodutor de conhecimentos ultrapassados, ¢ a base do
profissional do ensino superior verdadeiramente preparado para a virada do

século.

Os alunos tendem a espelhar-se no mestre, que para eles € aquele
que conhece a verdade humana, cujo discurso pode ultrapassar de geragdes para
geragOes. Entdo, faz-se necessario pensar e refletir antes de discursar, tornando-
os conscientes da auto-suficiéncia para transcender a fadiga, o sofrimento e a

tensao a que muitas vezes sdo submetidos.

Ser professor ¢ acreditar no desempenho dos seus alunos, ¢
acreditar que a mediagdo do conhecimento acontece na interagdo da relagdes,
na troca de saberes e no clima favoravel, quando o professor trabalha de forma

mediadora, na tentativa de resgatar a criatividade, o conhecimento ¢ as
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sobre o ato de ensinar;

Cheguem até a borda, ele disse aos seus alunos!
Eles responderam: temos medo

- Cheguem até a borda, ele repetiu.

Eles chegaram.

Ele os empurrou... € eles voaram.

Os professores que amam e preparam os seus alunos para voarem,
poderdo empurra-los pois, com certeza, sobreviverdo a queda. Ao contrario dos
contos de fadas, o mito é considerado verdadeiro pelos seus narradores ¢
ouvintes, formula a visio do mundo e concepgdo da histéria de uma nagdo,
muito embora, em termos racionais e casualmente explicativos, parega
improvavel e absurdo. Somente um professor com essas caracteristicas podera
traduzir os sonhos de toda uma sociedade e tornar realidade nosso “mito de

professor”.



CAPITULO V

5 AS ABORDAGENS DO ENSINO

A educagdio ndo acontece de uma hora para outra. O caminho do
individuo é grande e arduo, necessita de muito controle e forga de vontade para
apreender tudo que The passam. A educagdo, infelizmente, tem sido o resultado
da apropriagio de conhecimentos entre os individuos. Portanto, tem enfocado

restritivamente a reprodugdo do conhecimento.

Das relagdes entre as pessoas, criam-se varias informagdes que vao
sendo absorvidas. Neste movimento, ao partir de uma reflexdo/agao/reflexao,
num processo dialético, o homem vai se educando e transformando a si e ao

meio e. por conseqiiéncia, torna-se o produtor de seu proprio conhecimento.

Para uma verdadeira educa¢do, o homem necessita de uma
interacdo adequada, uma unifo entre todos, para que juntos consigam lutar
contra os obstaculos existentes na vida escolar de cada um. Pois, como propoe

(LAPIERRE & AUCOUTURIER, 1994:66):

... muito cedo, a crian¢a deve ser confrontada com as dificuldades
reais, aprender a cooperar com 0s outros em uma tarefa comum . E
construir em conjunto, criar em conjunto, a partir dos objetos, da
matéria, procurar resolver em conjunto as dificuldades em vista de um
objetivo comum, repartir as tarefas, cooperar em uma organizagio, em
uma pesquisa, em um estudo,

em uma producao. E adquirir conhecimentos para coloci-los a servico de
uma tarefa comum, aos servigos dos outros e nio para domina-lo.

Os paradigmas educacionais proporcionam condigdes aos homens

de escolherem a melhor maneira para se apropriarem e produzirem o0s



conhecimentos. Entretanto, a escolha dar-se-a conforme a visdo de homem e

mundo que o professor oferecer aos seus alunos.

historco:

Para ilustrar tal afirmagdo, optou-se por transcrever o seguinte fato

Por ocasifio do tratado de Lancaster, na Pensilvania ( Estados Unidos),
no ano de 1744, entre o governo da Virginia e as seis na¢des indigenas, os
representantes da Virginia informaram aos indios que em Williamsburg
havia um colégio dotado de fundos para a educaciio de jovens indios e
que, se os chefes das seis nacdes quisessem enviar meia dizia de seus
meninos, o governo se responsabilizaria para que eles fossem bem
tratados e aprendessem todos os conhecimentos do homem branco. A
esta oferta, o representante dos indios respondeu: Apreciamos
enormemente o tipo de educaciio que é dada nesses colégios e nos damos
conta de que o cuidado de nossos jovens, durante sua permanéncia entre
vocés, sera custoso. Estamos convencidos, portanto, que os senhores
desejam o bem para nds, e agradecemos de todo coracio. Mas aqueles
que sio sabios recomhecem que diferentes nacdes tém concepgdes
diferentes das coisas e, sendo assim, os senhores nao ficario ofendidos ao
saber que a Vossa idéia de educacio nio é a mesma que a nossa.
...Muitos dos nossos braves guerreiros foram formados nas escolas do
Norte, ¢ aprenderam toda Vossa ciéncia. Mas, quando voltavam para
nos, eles eram maus corredores, ignorantes da vida da floresta e
incapazes de suportar o frio e a fome. Nio sabiam como cacar o veado,
matar o inimigo e construir uma cabana, e falavam a nossa lingua muito
mal. Eles eram, portanto, totalmente inuteis. Nio serviam como
guerreiros, como cacadores ou como conselheiros. Ficamos extremamente
agradecidos pela Vossa oferta e, embora nio possamos aceita-la, para
mostrar a nossa gratidio, oferecemos aos nobres senhores da Virginia
que nos enviem alguns de seus jovens, que lhes ensinaremos tudo o que
sabemos ¢ faremos, deles, homens. (Extraido de um texto escrito por
Benjamin Franklin)

O fato historico supracitado demonstra o desafio que o fracasso

escolar tem causado aos alunos, a necessidade de adaptagdo a realidade

circundante, uma vez que os curriculos sdo construidos sem atender as

especificidades das necessidades da populagdo. Muda-se somente o suficiente

para ndao fugir tanto da realidade e, desta forma, faz-se  necessario
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contextualizar as questdes tedricas que permeiam os paradigmas educacionais e

suas implicag¢des para a sociedade e para o homem.

5.1 ABORDAGEM TRADICIONAL

E um paradigma educacional que persiste no tempo em diferente
formas de atuagdo. Este tipo de ensino € realizado de forma externa, tanto as
disciplinas como os alunos e professores seguem o que esta instituido,
privilegia-se o especialista, os modelos ¢ a figura do professor. As normas sdo
ditadas pela escola e os alunos precisam segui-las. Segundo (NOGUEIRA In
RAYS, 1990:90), o ensino tradicional considera: “ o homem, um receptor -

[ransmissor passivo das informagdes que foram apreendidas”

O conhecimento, na abordagem tradicional, € considerado
descontextualizado da realidade, pela maneira simplificada e fragmentada pela
qual se ensina. Resta ao aluno memorizar, deduzir € compreender as visdes de

mundo e de homem que lhe sdo passadas.

A sociedade, neste tipo de paradigma, fortalece uma concepgio
individualizada de ser humano, distanciando-o da realidade e de sua
transformacdo. Este tipo de ensino demanda uma condi¢do de fortalecimento
do sistema capitalista no qual vivemos, meio este competitivo, que sO resiste

aquele que se porta de maneira individualista, egoista e calculista.

O paradigma tradicional, ainda muito usado nas escolas de todo
pais, por facilitar a dominag¢do dos alunos com relagao a disciplina, mostra o
quanto € reductonista a visdo dos conhecimentos que podem vir a serem

apropriados pelos alunos.
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O aluno, na visdo tradicional, segundo (MIZUKAMI, 1986:12), “¢
totalmente dependente do professor”, ¢ considerado adulto em miniatura,
precisando ser atualizado, ocupando o papel de mero ouvinte e repetidor, e
memorizando passivamente o conhecimento. A énfase metodologica resume-se
em passar a ligdo e toma-la observando-se a quantidade memorizada. Todas as
avaliacOes sdo realizadas por meio de provas, testes, exames e exercicios. A

nota € o reconhecimento do apreender do conhecimento e da cultura.

O professor assume, no paradigma tradicional, um papel de
autoridade maxima que, segundo (LIBANEO, 1986), torna-se o dono absoluto
da verdade, proporcionando, desta forma, o estabelecimento austero e

autoritario das idéias racionais.

Diante deste sistema utilitarista de informagdes, a escola, na
abordagem tradicional, como cita (MIZUKAMI, 1986:12), é vista como: “...
uma instituicdo somenle com a fungdo de transmitiv idéias, onde os

conhecimentos sdo considerados um meio fecundo de informagoes”.

A concepgao tradicionalista de ensino visa formar um ser humano
adequado a sociedade, respeitando todas as idéias propostas, sem refletir sobre
elas. As escolas que trabalham neste paradigma defendem-se, pois consideram o

ensino tradicional mais eficaz.

Alguns teoricos da educagdo, com idéias mais avangadas e cansados
da rigidez do método tradicional como instrumento de enfrentamento de sala de
aula, colaboraram para o surgimento de outros paradigmas, aparecendo, assim,
o movimento da escola - nova como proposta de mudanga ¢ transformagdo

sobre o que estava instituido.
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5.2 ABORDAGEM HUMANISTA

No paradigma humanista, leva-se em conta o conhecimento trazido
pelo aluno. E considerado o sujeito do processo e o principal elaborador de
seus conteudos, estes, apropriados ¢ discutidos de forma interativa. (ROGERS,
1995) teve uma significativa contribuigdo para a educagdo humanistica, bem
como os tedricos (DECROLY, 1995), (MONTESSORI, 1995) e (PIAGET,
1995) . Este movimento acontece no momento , onde o paradigma educacional
vigente era o tradicional, ajudando desta forma o surgimento de outra tendéncia
pedagdgica. Isto vem colaborar para as escolas que buscavam, ansiosamente,

outro tipo de método para o enfrentamento de sala de aula.

A abordagem humanista contrapds a visdo de homem e de mundo
do paradigma tradicional. Segundo (MIZUKAMI, 1986:38), as wvisdes de

homem e de mundo para os humanistas sio:

O homem é considerado como uma pessoas situada no mundo, € unico,
quer em sua vida interior, quer em suas percepcdes e avaliagdes do
mundo. A pessoa é considerada um processo continuo de descoberta de
seu préprio ser, ligando-se a outras pessoas e grupos... O mundo ¢ algo
produzido pelo homem diante de si mesmo, em cada individuo hia uma
consciéncia autdnoma e interna, que lhe permite significar e optar; o
mundo teria o papel fundamental de criar condi¢des de expressio, cuja a
tarefa vital consiste no pelo desenvolvimento do seu potencial inerente.

Para (ROGERS, 1995), o individuo tem condi¢gdes de consciéncia
inata, basta que lhe sejam oferecidas situagdes favoraveis para se expressar. O
mundo é circundante ao individuo, proporcionando a este variaveis importantes

para o desenvolvimento pleno das habilidades individuais,

O estabelecimento de uma consciéncia autonoma, da-se pelo
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conhecimento subjetivo no decorrer do processo perceptivo da objetividade de
cada individuo, resgatando a experiéncia a posteriori € motivando a curiosidade

natural para o conhecimento.

Na perspectiva humanista, o individuo € o centro do meio escolar.
O individuo ¢ o centro do mundo, considerado como o unico em sua vida
interior € em suas percepgdes, digno de confianga no desempenho de suas
fungdes enquanto ser no mundo. Para (DECROLY In GADOTTI, 1995:145)"
esses cenlros seriam, para ele,'a familia, o universo, o mundo vegetal, o
mundo animal, etc. Educar era partir das necessidades infantis. Os centros de

interesse desenvolviam a observacdo, a associacdo e a expressao”.

Ao tornar-se facilitador da aprendizagem, o professor adotou uma
relagdo professor - aluno mais horizontal, uma vez que ambos sdo um vir a ser
continuos, um apreendendo com o outro os saberes cientificos. Segundo
(PIAGET In GADOTTI, 1995:146), “para obter bons resultados, o professor
devia respeitar as leis e as elapas do desenvolvimento da crianga. O objetivo
da educacdo ndo devia ser repetir ou conservar verdades acabadas, mas

aprender por si proprio a conquista do verdadeiro”.

O aluno comegou a ser visto, conforme (SILVA, 1986:42), como:
“... sujeito e ndo mais objeto da a¢do educativa, tem condicoes de configurar
sua existéncia de modo original e coerente, mulliplicador de ocasides de
experimentar ¢ diversificar, harmonizando seus recursos, suas necessidade e
seu meio de vida.” O papel do aluno passou de passivo e memorizador para
ativo, participante do processo da apropriagdo dos conhecimentos. Comegou a

experimentar ¢ executar as atividades, internamente sentidas e construidas

conforme suas experiéncias vividas.
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A escola passou de agente informativo para escola do trabalho,
preocupada em propor atividades, agir com cooperagdo € viver em sociedade,

dando énfase no saber de cada individuo. (NOGUEIRA In RAYS, 1990)

A metodologia utilizada em sala de aula sofreu grandes
alteracOes, onde toda atividade € aproveitada como instrumento para o ensino
proporcionando a interagdo entre os individuos como forma de buscar satisfagao
nas atividades realizadas. (MONTESSORI, 1995) explorou novas técnicas “ a
licdo do siléncio e a ligdo da oblvcurtdade ", com intenc¢do de facilitar ao aluno

o aprendizado das habilidades.

O aluno passou a ser avaliado em todos os aspectos € ndo apenas
pela quantidade de contetidos que conseguia decorar. A apropriagdo do
conhecimento passou a ser vista como a maturacao sofrida pelo aluno durante o

processo ensino-aprendizagem.

No paradigma escolanovista (humanista), o conhecimento dirige ¢
leva o individuo a experiéncia, fazendo com que este crie concepgdes positivas
acerca do que € pesquisar, pois a idéia de adquirir conhecimentos insere-se
diretamente na pesquisa dos fendomenos .Como cita (MIZUKAMI, 1986:56) a

£é

abordagem humanista: contrariamente as abordagens precedentes,
enfatiza-se aqui o subjetivo, a auio-realizagdo e o vir-a-ser continuo que é
caracteristico da vida humana. Os conteudos vindos de fora passam a assumir
importdncia secunddria, e privilegia-se a interagdo estabelecida entre as

pessoas envolvidas numa situagdo de ensino-aprendizagem.”

Com a utihzagdo do paradigma humanista, o processo ensino-
aprendizagem tomou um outro caminho: tornou o ensino mais atraente para o

educando, pois suas idéias comegaram a ser valorizadas e suas vivéncias,
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trazidas da vida diaria, passaram a ser levadas em conta.

Quando a abordagem humanista comegou a ser utilizada pelos
educadores, os adeptos da escola tradicional viram nela uma forte concorrente.
Por volta de 1980, outra corrente passou a integrar o meio educacional,
surgindo, desta forma, uma outra concepgdo de homem e de mundo, ressurgindo

as discussdes de como atuar na sala de aula.

5.3 ABORDAGEM PROGRESSISTA

Os paradigmas progressistas, no seu apogeu, Iniciaram em {rés
vertentes distintas. Eram consideradas as pedagogias critico social dos
conteudos, libertadora e libertana, onde as caracteristicas apresentavam-se por
correntes diferenciadas de educadores brasileiros. Ao pesquisar tais abordagem

percebesse que trabalham as mesmas visdes de homem e de mundo.

Apos algumas divergéncias tedricas entre os  defensores dos
paradigmas progressistas, hoje se compreende esta metodologia num todo,
trabalha-se com a visdo dialética, proporcionando, desta forma, condi¢des do
individuo pensar, produzir ¢ compreender em movimentos, num processo de

acdo - reflexdo - ag@o e assim sucessivamente.

O movimento dialético veio proporcionar um caminho mais
coerente para o aprender a aprender, onde o ser humano pode apresentar suas
idéias sem ter que esgota-las. Qualquer produgdo de conhecimento nesta
perspectiva conduz a pessoa a um constante aperfeigoamento e qualificagdo

dos seus saberes.
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Na contextualiza¢do literal do paradigma progressista, pode-se
perceber um crescimento maior acerca do conceito de homem e de mundo,
como cita (MIZUKAMI, 1986:86): “O homem é sujeito da educagdo e, apesar
de uma grande consideracdo no sujeito, evidencia-se uma perspectiva
interacionista, jd que a inleragdo homem-mundo, sujeito-objeto ¢
imprescindivel para que o ser humano se desenvolva e se torne sujeito de suas
praxis.”

As concepgoes prbgressistas libertaram o homem para uma
producdo contextualizada, possibilitando a ele debater o saber elaborado, de
uma maneira aberta e livre. Com essa visdo cabe indagar se os educadores
encontram-se preparados para tal enfrentamento. Até a ultima década a escola
tem sido apenas transmissora de conhecimento, e desconhece os interesses e

ambigdes de seus alunos.

Na medida em que o homem se integra nas condi¢gdes de seu
contexto de vida, tornar-se cada vez mais sujeito de sua praxis ao responder
aos desafios da sociedade. “Sendo o homem sujeito de sua prdpria educagdo,
loda acdo. educativa deverd promover o proprio individuo, e ndo ser
instrumento deste a sociedade. Serd gracas a consciéncia critica, cujas
caracteristicas serdo analisadas posteriormente, que ele assumirda cada vez
mais esse papel de sujeito, escolhendo e decidindo, libertando-se enfim.”

(MIZUKAMI, 1986:87)

O processo de conscientizagdo ¢ sempre inacabado, continuo e
progressivo, tornando-se uma aproximagdo critica da realidade, que vai desde
as formas de consciéncia mais primitivas até a mais critica e problematizadora
e, consequentemente, criadora. Implica a possibilidade de transcender a esfera

da simples apreensdo da realidade para chegar a uma esfera critica.
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Nas concep¢des de homem e de mundo, segundo (MIZUKAMI,
1986), o homem é criativo, critico, flexivo e participa da sociedade nas supostas
transformagdes. A abordagem progressista especifica muito bem suas
contribui¢des para as metodologias utilizadas para os trabalhos em sala de aula.
As metodologias sdo baseadas nos conteudos que estdo voltados a realidade do
aluno, proporcionando um acesso ao didlogo baseado na competéncia dos

alunos ¢ do professor.

No paradigma progressista passou-se a utilizar uma pedagogia
criativa, onde as analises dos temas propostos reflete uma a¢do conjunta, na
busca dialética do conhecimento e num didlogo pedagogico e democratico entre

professor € aluno.

Desta forma, segundo (LIBANEO, 1986) ¢ (RAYS, 1990), os
alunos comegaram a serem vistos como sujeitos do ato do conhecimento,
responsaveis por suas idéias, com liberdade de expressdo e pensamento. Sendo
ativo, participante, critico ¢ dindmico, o aluno estabelece-se dialeticamente

perante o mundo, tomando parte do processo de agéo - reflexdo - agéo.

Nesta abordagem a escola preocupou-se em formar um aluno
critico, transformador e reflexivo, preparado para viver no mundo. Favorece
maior conscientiza¢do para o habito de seriedade intelectual, na construgdo da

problematizagdo e conseqiiente transformagéo social.

Segundo (FREIRE, 1987:18), “foda relacdo presente no processo
de producdo do conhecimento é uma relagdo dialética entre o momento da
produgdo de um conhecimento novo e o outro em que se conhece e percebe o
conhecimento jd exisiente no sentido de questiond-lo. Com essa proposi¢do o

professor incorporou um novo papel, a relagdo professor-aluno estruturou-se
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numa relagdo horizontal, engajando-se com o aluno no ato de conhecer, sendo
também sujeito do processo. Deixou de ser autoritario para ser conselheiro,
amigo, responsavel, articulador critico e reflexivo. Tornou-se capaz de
compreender a totalidade da agdo educativa num processo de agdo - reflexdo -
agdo, avaliando de forma processual, valorizando a consciéncia critica ¢ a
pratica vivenciada. “O professor precisa ser um aprendiz alivo e crilico na
sala de aula, que convida os estudantes a serem curiosos e criticos... e

criativos.” (FREIRE, 1993:18)

A avaliagdo progressista, segundo (RAYS, 1990) permite a
verificagdo da pratica ¢ da teoria, buscando a transformagdo do aluno em
relagdio ao estudo e a sua participagdo na sociedade. Os alunos gostariam de
estar nio clima favoravel, indicado por (SHOR, 1993:18): “O ceticismo e olhar
critico, 0 envolvimento apaixonado com a aprendizagem (...) a motivagdo de

saber que vocé esta descobrindo novos territorios.”

Observa-se, por meio dos resultados da pesquisa, que ha uma
grande preocupacdo dos alunos quanto a um método justo de avaliagdo, sendo
ela ainda uma barreira para o desenvolvimento pleno da pratica pedagogica
dialogica. O processo avaliativo ndo deve significar a exclusdo do educando por

ndo saber as respostas, mas um processo de auxilio na constru¢do do saber.

Os docentes mais resistentes a mudanga consideram o paradigma
progressista como algo libertinoso, que veio contribuir para a perda da
direcionalidade do processo educativo. Se alguns professores tornam-se céticos
em relagdo a este paradigma progressista, significa que desconhece o verdadeiro
valor tedrico e pratico de uma metodologia alicercada no didlogo e na busca da
transformagdo da sociedade. O que convém aos educadores ¢ preparar-se

teoricamente para a busca da humanizagdo da educa¢do: Para realizar a
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humaniza¢do  que supde a eliminagdo da opressdo desumanizadora, ¢
absolutamente necessdrio transcender as situagdes - limiles nas quais 0s
homens sdo reduzidos ao estado de coisas. (FREIRE In MIZUKAMI,
1986:88).

Precisa acreditar nos referenciais que sdo oferecidos como
metodologias de trabalho pedagogico, para o desempenho da fungdo de
educador. Desta maneira, pode-se resgatar a teoria para a pratica educativa de

cada professor, que significa estar aberto para novas concepgdes educativas.

As metodologias supracitadas foram respaldadas em referenciais
teoricos de autores que consideram as Abordagens Pedagogicas como tema
principal de suas obras. Com o objetivo de fazer um paralelo entre suas teorias,
formulou-se alguns referenciais baseados nas obras de (LIBANEO, 1986),
(MIZUKAMI, 1986), (SILVA, 1986) e (RAYS, 1990), mtitulados:
TENDENCIAS PEDAGOGICAS.
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CAPITULO VI

6 CAMINHO PERCORRIDO NA PESQUISA - A ESCOLHA CERTA
NO MOMENTO CERTO

6.1 METODOLOGIA UTILIZADA, SUJEITOS ENVOLVIDOS E INSTITUICAO

Os docentes inseridos nas instituicdes de ensino superior
evidenciam a necessidade de um melhor entrosamento com seus pares, na
tentativa de visualizarem caminhos diferentes para o resgate da qualidade de
ensino. Partindo desta realidade, a pesquisa busca uma reflexdo com os

docentes frente as metodologias educacionais e a psicologia da educagio.

A educagdo tem sido apontada como a saida para proporcionar aos
individuos subsidios para as transformagdes da sociedade e, para tanto, a figura
dos professores em todos os niveis de ensino torna-se a figura chave no
processo. O desafio de se tornarem cada vez mais capacitados para uma nova
era provoca os professores para perceberem quais interferéncias que auxiliam

ou prejudicam suas praticas pedagogicas.

Segundo (CHIZZOTTI, 1991:82), os individuos sdo capazes de
perceberem seus problemas quando “supde que o conhecimento é uma obra
coletiva e que todos os envolvidos na pesquisa podem identificar criticamente
seus problemas ¢ sua necessidades, encontrar alternativas e propor

estratégias adequadas a agdo.”

Com objetivo de pesquisar se a pratica pedagogica do professor

universitario influencia e/ou causa modifica¢des nos aspectos psicologicos dos
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alunos adolescentes que freqiientam a Universidade, optou-se por realizar a
pesquisa na Universidade do Vale do Itajai, onde os sujeitos envolvidos
(professores e alunos), dispuseram-se a participar por meio das experiéncias
vividas e a intera¢do com os problemas do ensino superior. O convite foi feito a
comunidade académica dos cursos de enfermagem, administragdo, psicologia ¢
economia, da qual 15 docentes ¢ 30 discentes dispuseram-se a atuar como

sujeitos ativos na pesquisa.

O caminho percom'do apontou para uma linha que contemplasse a
pesquisa qualitativa, por abrir espago para um concepgdo dialética,
contribuindo, desta forma, para a verificagdo do verdadeiro objeto de estudo,
compreendendo as agdes praticas dos sujeitos envolvidos em seus cotidianos.
“4 dialética também insiste na relacdo dindmica entre o sujeito e o objeto, no
processo de conhecimento (...) valoriza a contradi¢do dindmica do fato
observado e a atividade criadora do sujeito que observa, as oposi¢des
contraditorias entre o todo e a parte e 0s vinculos do saber ¢ do agir com a

vida social dos homens.” (CHIZZOTTI, 1991:80).

O foco do problema pesquisado relaciona-se a experiéncia vivida
no dia-a-dia dos estudantes e professores no meio académico. Pode-se, desta
forma, elucidar a real interferéncia do objeto estudado, pois a concepgao
qualitativa preocupa-se com 0 processo, com os sujeitos envolvidos, com suas

colocagdes e colaboragoes.

A pesquisa qualitativa veio proporcionar um suporte cientifico
relevante. Ao desempenhar seus postulados, sente-se a importancia de elencar
uma pesquisa qualitativa, mais especificamente, um estudo de caso. Esta
metodologia de pesquisa garante aos sujeitos a expressdo de comunicagdo, uma

vez que o pesquisador estd fazendo parte deste estudo,” onde afinal
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pesquisadores e pesquisados sdo sujeitos de um mesmo trabalho comum,

ainda que com situagdes e tarefas diferentes” (BRANDAO, 1990:11).

Ao se desenvolver a pesquisa, os sujeitos que fazem parte dela ndo
sdo investigados, mas ajudam na investigacdo. O pesquisador vivencia as agdes
do grupo como sujeito participante, a fim de tragar perspectivas sobre as agdes
desempenhadas, trabalhando na interagdo das mesmas para provocar possivels

processos de transformacéo.

Cria-se uma relacio dinimica entre o pesquisador e o pesquisado que
nio sera desfeita em nenhuma etapa da pesquisa, até os resultados finais.
Esta relaciio viva e participante é indispensivel para se apreender os
vinculos entre as pessoas e os objetos, e os significados que sdo
construidos pelos sujeitos. O resultado final da pesquisa nio sera fruto
de um trabalho meramente individual, mas uma tarefa coletiva, gestada

em muitas microdecisdes, que a transformam em uma obra coletiva.
(CHIZZOTTI, 1991:84).

A convivéncia no ambiente de trabalho possibilita a aplicagdo dos
pressupostos da pesquisa qualitativa, facilitando o aprofundamento do objeto de

estudo e seu entendimento na a¢do pratica.

Como instrumento tedrico, procura-se realizar uma busca em meio
as obras cientificas, que falem das praticas pedagogicas e suas aplicagdes, bem
como autores que discutem sobre universidade, psicologia da adolescéncia,
educagdo e metodologias, que concordem ou discordem com as proposigdes

aqui equacionadas.

A pesquisa é uma criacio que mobiliza a acuidade inventiva do
pesquisador, sua habilidade artesanal e sua perspicacia para elaborar a
metodologia adequada ao campo de pesquisa, aos problemas que ele
enfrenta com as pessoas que participam da investigagio. O pesquisador
devera, porém, expor e validar os meios e técnicas adotadas,
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demonstrando a cientificidade dos dados colhidos e dos conhecimentos
produzidos. (CHIZZOTTI, 1991:85).

Evidencia-se a preocupagdo de buscar caminhos para atividade de
investigagdo, que se caracteriza como um processo benéfico para todos os
envolvidos. A problematica estudada ¢ convertida em possiveis solugdes,

respaldada em fundamentagdes tedricas coerentes com o problema investigado.

6.2 ETAPAS DO CAMINHO PROPOSTO NA PESQUISA.

Com a escolha da pesquisa qualitativa, tornou-se significativa a
discussdo sobre o papel do professor e suas agdes no enfrentamento de sala de
aula quando se fala de instituicdo de ensino superior. Refletir sobre a pratica
docente e suas abordagens do processo, faz-se necessario para repensar o papel

do professor.

Através de um questiondrio, com perguntas abertas, foi possivel
delimitar o universo das ag¢des dos docentes. Houve alguma dificuldade no
contato com os docentes da Universidade do Vale do Itajai, pois ainda sdo
contratados como horistas. A vontade de reflexdo para um suposto
entendimento das praticas pedagogicas fez com que as agdes dos envolvidos

fossem mediadas pelos mesmos.

A necessidade de entendimento sobre a reagdo dos alunos fez com
que os pesquisados preocupassem-se com suas praticas. Percebeu-se a
resisténcia de alguns em manifestarem-se, talvez por pensarem que seriam
criticados. Na realidade, as respostas aconteceram quando foram levados em

conta os saberes apropriados.
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Os professores inseridos na pesquisa deveriam ser conhecedores de
quase todo o referencial teorico utilizado neste trabalho, mas encontraram
dificuldades para articular a teoria na pratica. Isto acaba trazendo sentimentos
de muita frustracdo nas suas aulas. Desta forma, busca-se trazer os docentes
para a realidade desta pesquisa, ¢ assume-se o compromisso de dar retorno das
contribuicdes para que eles possam subsidiar uma reflexdo sobre as suas

praticas.

Como participantes‘ do processo e sujeitos da pesquisa, em outro
momento, foram os alunos que tiveram espago para trazer suas contribuigdes €
tornaram-se pessoas significativas. Suas angustias aparecem muito bem
relatadas em seus depoimentos, onde falaram abertamente das dificuldades de
ter uma aula considerada produtiva. Sugeriram situagdes e proposigdes

metodologicas que, no entender deles, contemplariam um ensino de qualidade.

O aluno, por sua vez, participou do processo como o maior
interessado em transformar as aulas realizadas. Os alunos tém se apresentado
desmotivados e impacientes com o processo educativo que sdo submetidos no
dia de hoje. Com referéncia para subsidiar esta escolha, (CHIZZOTTI,
1991:84) traz a seguinte contribuig¢do:

Na pesquisa qualitativa todos os fenémenos sio igualmente importantes
e preciosos, a constincia das manifestacées e sua ocasionalidade, a
frequéncia e a interrup¢io, a fala e o siléncio. E necessario encontrar o
significado manifesto e 0 que permaneceu oculto. Todos os sujeitos sio
igualmente dignos de estudo, todos sio iguais, mas permanecem 1nicos, e
todos os seus pontos de vista sio revelantes: do culto e do iletrado, do
delingiiente e do seu juiz, dos que falam e dos que se calam, dos normais
e dos anormais. Procura-se compreender a experiéncia que eles tém, as
representacdes que formam e os conceitos que elaboram. Esses conceitos
manifestos, as experiéncias relatadas ocupam o centro de referéncia das
analises e interpretacées, na pesquisa qualitativa.
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Todas as experiéncias vivenciadas e colocadas pelos sujeitos
envolvidos foi levada em consideracdo. Foram contempladas as contribuigdes
que envolviam um pensar transformador e aquelas que ndo se apresentavam
transformadoras também foram respeitadas, uma vez que a concepgdo desta
pesquisa ¢ trabalhar dialeticamente. As proposigdes investigadas tornaram-se
conhecimento significativo, produzido coletivamente, refletindo a concepgéo de

cada professor ¢ de cada aluno em relago a sua visdo de homem e mundo.



7 CAMINHO PERCORRIDO NA PESQUISA

Com o objetivo de buscar informagdes para saber se o professor
universitario considera em sua pratica pedagdgica o fato de estar trabalhando
com alunos, na sua maioria adolescentes, ¢ poder estar influenciando ou
causando modificagdes nos aspectos psicologicos dos alunos que adentram a
Umiversidade, optou-se para desenvolver essa pesquisa na Universidade do
Vale Do Itajai (SC), onde a autora atua como professora no Departamento de

Psicologia.

A analise das contribuigdes dos sujeitos envolvidos nesta pesquisa
e o registro de maneira cientifica permitiram construir referenciais significativos

sobre o problema investigado.

Por ser professora universitaria, € por conviver com O0S pares,
escolheu-se a pesquisa qualitativa por ser uma abordagem que propicia uma
reflexdo critica sobre os dados levantados. A pesquisa qualitativa, segundo
(MENGA & ANDRE, 1986:11), “supde o contato direto e prolongado do

pesquisador com o ambiente e a situagdo que estd sendo investigada”.

O objetivo da pesquisa foi1 refletir qual a metodologia educacional
que vem sendo utilizada pelo professor universitario no enfrentamento de sala
de aula, e se os docentes refletem que podem estar influenciando ou causando
modificagdes nos aspectos psicologicos dos alunos, na tentativa de alcangar

alternativas para transpor as dificuldades encontradas no processo educativo.

Os 30 alunos e os 15 professores, que atuam nos cursos de
Psicologia, Enfermagem, Administragdo e Economia da Universidade do Vale

do Itajai, foram receptivos e se propuseram a participar da pesquisa apos a
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distribui¢do aleatéria de questionarios com questdes abertas, que foram
colocados nas salas dos professores dos cursos que funcionam nesta instituig¢do.
Com relagdo aos alunos, os questionarios foram entregues nos corredores da

Universidade, de acordo com a chegada para a participacao nas aulas.

Apos 3 dias, foram devolvidos 15 questionarios dos professores e
30 dos alunos, totalizando 45 sujeitos envolvidos na pesquisa. Por um carater de
ética profissional e sigilo, os sujeitos envolvidos nesta pesquisa denominaram-se

por nimeros: Sujeito Professor (SPn°) e Sujeito Aluno (SA n°).

O mstrumento de pesquisa utilizado for um questionario com
questdes abertas e, desta forma, buscou-se agrupar as respostas semelhantes e o

numero de vezes em que elas ocorreram.

A participagdo dos envolvidos ¢ quantidade de informagdes
fornecidas levou a analisar os dados, questdo por questdo, formando assim,
dois blocos: um representando as opinides dos professores € o outro

representando as opimides dos alunos.

A organizagdo para andlise e reflexdo das contribuigdes dos

sujeitos levaram a apresentar cinco topicos por bloco trabalhado:

Dos Professores:

- Aspectos psicologicos dos alunos;

- Influéncia das Abordagens Educacionais;
- Procedimentos utilizados em sala;

- Consideragdo Psicologica;

- Alteracdes realizadas em sala.
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Dos Alunos:
- Caracteristicas psicologicas;
- Interferéncia emocional;
- A influéncia da metodologia utilizada pelo professor;
- Conhecimento do emocional;

- Aula com qualidade.

7.1 A CONTRIBUICAO DOS PROFESSORES

A participagdo dos docentes tornou-se significativa, pois
possibilitou o levantamento de aspectos relevantes para a reflexdo da

problematica proposta.

7.1.1 Aspectos Psicolégicos dos Alunos

Referente ao questionamento sobre as caracteristicas psicologicas
que os alunos apresentam ao adentrarem 4 Universidade, pode-se
encontrar respostas dos docentes que foram agrupadas nos seguintes aspectos:

- Resisténcia;

- Imaturidade;

- Indecisio;

- Indisciplina;

- Felizes.

As informagdes obtidas denotam que 30 professores consideram
que os alunos caracterizam-se pela “ansiedade e resisténcia”, por acharem que

sabem tudo. O que confirma a concepgdo de (ABERASTURY, 1990), quando
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fala que o adolescente ndo quer mais ser crianga e sim um adulto participante da

situagdo, envolvido no fato.

Outros, no total de 6 professores apontaram a “imaturidade frente
a escola” como caracteristica psicoldgica dos alunos. Denota-se nesta op¢do o
comportamento proprio da adolescéncia, pois segundo (GROISMAN &
KUSNETZOFF, 1984), os adolescentes precisam amadurecer depois da

experiéncia vivida.

Na terceira escolha, 4 professores recairam sobre a caracteristica
“de indecisdo”. Esta contribuigdo evidencia muito bem a fala de (KNOBEL,
1984), quando cita que o adolescente esta tentando estabelecer uma identidade

adulta.

Verifica-se que 3 professores optaram, ainda, por dizerem que
“adolescentes sdo indisciplinados”. Denota-se, desta forma, o despreparo de
alguns professores sobre a fase do desenvolvimento dos mesmos, pois na visdo
de (KNOBEL, 1984), os adolescentes tém atitude social reivindicatéria para

chamar a atengio.

A minoria, 2 professores, optou por acreditar que os alunos
adolescentes sdo “felizes, que procederam da escola tradicional”. Tal afirmagéo
confirma a idéia de (SANTOS In MOREIRA, 1994), quando diz que o
conhecimento escolar, por muito tempo, foi repassado e tinha que ser pronto e

acabado.

A contribuigdo dos dados contidos neste bloco permite visualizar
que os professores percebem os aspectos psicologicos dos alunos de formas

diferenciadas. So o fato de perceberem tais aspectos, nos faz subentender que
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estes profissionais da educagdo estdo abertos e conscientes das suas
responsabilidades no enfrentamento de sala de aula, mas precisam de formagio
continuada que propicie preparo para entenderem quais sdo as caracteristicas
psicologicas dos estudantes que adentram as Universidades, sob pena de

continuarem tratando os alunos de maneira inadequada.

7.1.2 Influéncia das Abordagens Educacionais

Perceber a concepgdo que o professor tem da influéncia da
proposta na metodologia utilizada em sala de aula, tornou-se relevante para
essa pesquisa. A melhor maneira de obter esta contribui¢do foi elaborar uma
pergunta aberta, onde o professor pudesse descrever sua posi¢do, sendo: Sua
abordagem educacional, utilizada em sala de aula, influencia nos aspectos

psicologicos dos alunos?

Devido ao grande nimero de informacgdes levantadas, a influéncia
das abordagens educacionais na pratica pedagogica dos professores foram
organizadas em cinco aspectos, representados da seguinte forma:

- Néo influencia;

- Falta de conhecimento;

- Indecisio;

- Falta de percepgao;

- Influencia, e muito.

Ao levantar as contribuicdes propriamente ditas, percebe-se que o
aspecto “Nao influencia, pois acredito que aluno é aluno”, teve um incidéncia
significativa nas respostas dos docentes envolvidos , conforme exemplo a

seguir:
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- Eu dou aula conforme eu acho que deve ser: o aluno que estude. (SP;3)

- Acredito que o aluno tem como papel estudar, e eu ensinar. (SPs)

- Entdo, dar aula é repassar tudo que sei: o aluno tem que aprender.
(SP2)

- Sei que poderia ser melhor, mas as escolas sio cheias demais para
influenciar algo. (SP;o)

Denota-se a concepgao tradicional de ensino nas contribuigdes
analisadas, como cita (RAYS, 1990), ao dizer que a abordagem tradicional
considera o homem como receptor dos conteudos repassados, tornando o aluno

passivo ¢ memorizador dos conhecimentos.

No aspecto “Nio, pois ndo precisamos entender isso”, trés
professores consideram o assunto sem importancia, como mostram os

exemplos:

- Os aspectos psicologicos ndo sdo meus assuntos. Creio que isso ndo
importa em sala. (SP,)

- Os alunos tém emocional; as vezes parece que sdo do outro mundo.
(SPo)

- Eu consigo ver o aluno como aluno, e nio provido de comportamento
emocional. (SPs)

As informagdes analisadas demonstram que os professores ndo
percebem a importancia de conhecer os alunos. Acreditam que os aspectos
psicologicos ndo sdo relevantes no processo ensino - aprendizagem. A
formagdo de professores precisa contemplar com urgéncia uma abordagem que
propicie ao docente ver o seu aluno com todas as caracteristicas peculiares a

faixa etana que freqiientam a Universidade.

Os aspectos “Mais ou menos, ¢ dificil saber i1sso” ¢ “Acho que
influencia, mas nao percebo”, revelou-se em um igual nimero de respostas,

percebidas por seus depoimentos:
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- As vezes acho que sim, mas nio consigo perceber, pois é dificil saber se
a influéncia € minha ou se é inato deles. (SPs)

- Os comportamentos emitidos em sala parecem iguais. Sera que ¢
psicologico? (SP,)

- Perceber em sala a influéncia da minha metodologia nos alunos é dificil,
sei 1! Acho que pode sim! Nio sei! E dificil afirmar.(SP3)

- Mais ou menos. Como professora ha 15 anos, é a primeira vez que
penso nisso. Serd que € isso que precisamos descobrir para entender
melhor nossos alunos dos primeiros periodos? (SP,)

- Os alunos sdo dotados de indisciplinas. Sera que ¢ isso? Talvez minha
metodologia nio seja a adequada para eles. Puxa! Acho que vou
experimentar mudar para ver. (SPy;)

- As vezes noto mudangas nos aluno! Sers por que mudei a metodologia e
isso afetou o emocional? (SPy4)

Pelas contribuicdes, percebe-se que os docentes ndo tém
consciéncia que sua agdo pode influenciar a clientela que freqiienta os
primeiros periodos na universidade. Alguns depoimentos apontam a
preocupacdo em refletir sobre esta questdo. O descaso com 0s aspectos
psicologicos pode ser um indicador das dificuldades que os professores tém em

se aproximar dos alunos.

Surpreendentemente, apenas um sujeito percebe a influéncia da sua
abordagem educacional nos aspectos psicolégicos dos alunos. Observa-se na

sua contribuigdo:

- Influencia, percebo isso quando mudo a didatica utilizada em sala, mas

nio sei se é s6 emocional. (SP,).

Educar requer um claro conhecimento da realidade de onde se esta
inserido. Conhecer o aluno, bem como suas caracteristicas, cabe aos docentes
que pretendem ser competentes e responsaveis no processo de ensinar e de

aprender.
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7.1.3 Procedimentos Utilizados em Sala de Aula

No ensino, de maneira geral, a importincia da metodologia
educacional utilizada pelo professor ¢ de suma importancia, pois dela depende
todo o processo na busca da produgdo do conhecimento. O processo ensino-
aprendizagem pode levar a transformagdo, ou pode tornar-se conservador e
primar pela manutencdo. Neste contexto, formulou-se a questio - Que
abordagem educacional vocé costuma usar em sala de aula? Os

depoimentos reunidos foram agrupados nos seguintes aspectos:

- Metodologias para transmitir conhecimento;
- Metodologias inovadoras;

- Tentativa de buscar metodologias inovadoras;

Na analise das contribui¢des, percebeu-se que a maioria dos
sujeitos envolvidos utilizam “Metodologias para transmitir conhecimento”,

conforme exemplos abaixo citados:

- Os procedimentos que eu uso sdo: quadro e giz. Eu falo e eles escutam;
faco prova como avaliacio. (SP2)

- A metodologia é falar, falar, falar, e os alunos escrevem. As salas sio
cheias, ndo da para ser diferente. (SO.)

- Eu costumo passar a matéria no quadro e falar sobre. Se quiser, o
aluno pergunta; seniio, a aula continua. (SPy)

- As minhas aulas s3o bem tradicionais: eu falo e o aluno escuta. Cobro
nas provas os conhecimentos apreendidos. (SPyg)

- Escrevo no quadro; uso resumo; falo sobre a matéria. E dificil a relacio
professor/aluno. O meu papel ¢ ensinar, e o papel do aluno é aprender.
Sei que aprendeu nas provas. (SP,)

- Pela quantidade de alunos em sala, dentro do possivel eu ensino como
posso, escrevo a matéria no quadro e falo sobre ela. (SP;>)

- A minha aula é assim: ensino passando a matéria no quadro, cada um
que aprenda como pode. Faco duas provas e passa quem tem nota na
média. (SP14)

- Procuro transmitir conhecimento, a metodologia é bem tradicional. Foi
assim que aprendi, ndo sei fazer de outra maneira. (SP;s)
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Percebe-se que a maioria dos sujeitos utiliza metodologias
tradicionais que, segundo (BEHRENS, 1995), trata-se de uma visdo de homem
e de mundo fragmentada, aprendida ha muito tempo ou copiada dos professores
que mais gostavam durante a formacdo. As metodologias utilizadas pelos
sujeitos envolvidos na pesquisa demonstra um processo ensino - aprendizagem
estanque, onde os docentes permanecem alicercados em seus conhecimentos,

relacionados aos paradigmas tradicionais.

Em segundo lugar, constata-se que as “ Metodologias inovadoras
utilizadas em sala de aula” sdo metodologias progressistas, de acordo com

exemplos abaixo relacionados:

- Utilizo producio de texto; aulas expositivas com a participacio dos
alunos. Minha relacio € de respeito, e quando posso faco atividades em
grupo. (SPs)

- A metodologia que uso € a participacio dos alunos. Fago grupos;
trabalhos; tento negociar com os alunos nossas atividades. Hoje, me
sinto bem melhor trabalhandoe assim. (SP;)

- Aprendi, num curso que fiz, a teoria progressista, de relacio dialogica,
negociaciio e respeito com o aluno. Minhas aulas melhoraram muito,
gostei. (SPs)

Ao participar da constru¢do do conhecimento do proprio ser
humano, alguns professores propde procedimentos que levam a mudangas em
suas salas de aulas, podendo, desta forma, contribuirem para a melhonia da
qualidade do ensino, propiciando a produc¢do de conhecimento e colaborando
para a formag¢do de um aluno critico, criativo, transformador e comprometido

com sua profissio.

Os docentes apresentaram com menos incidéncia os aspectos de

“Tentativa de buscas metodologias inovadoras”. Percebeu-se, nos
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depoimentos, o empenho de cada sujeito em modificar a metodologia na busca
de um processo de ensino - aprendizagem, relevante ¢ significativo. Das

contribuicoes elencadas destacaram-se:

- Procuro diversificar minhas aulas. Nio sei dizer que metodologia é, s6
sei que, as vezes, sou autoritario; outras vezes sou negociador e escuto
os alunes. Também passo atividades diferentes, como apresentar
trabalhos filmados, gravados ou como teatro. Meus alunos gostam, isso
que importa, né? (SP;;3)

- Minhas aulas sdo sempre diferentes, faco atividades, dinimicas, dou
espacgo para os alunos fazerem, criarem e serem respeitados. Sé sei que
As vezes me perco, pois niio sei que metodologia é, ndo sei denominar
cientificamente. (SP7)

- Faco atividades praticas. Foi uma forma que encontrei para tirar os
alunos um pouco da rotina. Sei que faco e di certo; agora, que
metodologia é, nao sei. (SPs)

- Estou procurando me adaptar aos novos paradigmas, acho que estou
tentando, por isso meus alunos estio trabalhando fora de sala, eles
estio gostando e eu também. (SPy,)

Na analise geral das contribuigoes, torna-se evidente a preferéncia
dos sujeitos pelas metodologias tradicionais que, segundo (MIZUKAMI, 1986),
sao decorréncia da visdo de homem e de mundo que os professores
apresentam. Evidencia-se, em algumas respostas, o desejo de buscar a
transformacdo na tentativa de acompanhar o desenvolvimento tecnoldgico,
social, econdmico e até educacional. O ensino-aprendizagem comega a ser

refletido a partir de novos paradigmas.

7.1.4 Consideracoes Psicologicas

A questdo da relevancia dos aspecto psicologicos que

caracterizam os alunos no ensino superior ¢ muito delicada. Os professores



39

universitarios, por falta de preparo, acabam em atuar de maneira que leva a
psicologismos. A visdo dos sujeitos, nesta pesquisa, reflete muito bem a

concepgdo que cada um tem sobre este conceito.

Para melhor elucidagdo deste aspecto, utilizou-se a questdo: No
enfrentamento da pratica pedagogica em sala de aula, vocé leva em conta
os fatores psicologicos dos alunos? As respostas foram divididas, somente, em

duas categorias:

- Nio leva em conta fatores emocionais;

- Leva em conta fatores psicologicos.

Analisando os depoimentos, percebeu-se que, a grande maioria dos
sujeitos ndo considera os “fatores psicologicos” dos alunos, como demonstram

as contribuigdes:

- Nio sou psicologo, sou professor! O emocional, quem cuida nio sou eu.
(SPo)

- Acho que professor é pago para ensinar, e nio para ficar lidando como
psicélogo. (SP-)

- A disciplina que mais detestava na pedagogia era Psicologia da
Educacio, tudo tinha explicacdo, eu nio levo isso em conta. (SP;)

- Tudo é psicologismo, estio acabando com a psicologia, principalmente
nos, que nao utilizamos isso em sala. (SP,)

- Nio levo em conta e nunca levaria. (SP;)

- Talvez fosse bom, mas acho que nao estou preparada para isso, aluno é
aluno. (SP,)

- Os alunos nio levam em conta meu emocional, salario baixo,
problemas, onibus, mulher, filhos... Eu nao tenho que levar em conta o
deles também. (SP,)

- Acho que nio! Nao estudei para isso, estudei para dar aula. (SPg)

- Fatores psicologicos, niio sei ver isso, sei ver se o aluno aprendeu ou
nio. Se o aluno estda bem emocionalmente, ou nao, nao é tarefa minha
saber, quero saber se ele aprendeu ou nao. (SPs)

- Nao levo. Levo em conta o conhecimento, s6. (SPy;)

- Isso acho que é funcio do psicélogo, nio minha. Creio que, talvez,
ajudasse. (SP;;)
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- Sou psicéloga, mas acho que ser professora nio tem nada a ver, nio
preciso ficar analisando meus alunos. (SP;o)

- Tive uma formacio boa em psicologia, mas nfio sabia que isso era
relevante para o ensino-aprendizagem. (SPi;)

- Nio levo, acho que ser professor é se preocupar com o ensino dos
alunos, e nio com os fatores psicolégicos. (SPy4)

- As vezes percebo meus alunos, mas nio posso fazer nada, nio sei lidar
com isso, tenhe formacfio de professora, so. (SPs)

Nestes depoimentos percebe-se a pouca importancia dada, por
parte dos professores, aos aspectos psicologicos dos alunos. Tal desinteresse
pode estar voltado a sua formagdo, onde a disciplina de Psicologia da Educagao
é pouco enfatizada. Segundo (OSORIO, 1992), todos os professores deveriam
ser um pouco psicanalistas; com certeza, o processo ensino-aprendizagem seria

mais produtivo.

Seguindo a andlise, percebe-se que somente um professor leva em

conta os fatores psicologicos dos alunos, como aponta o exemplo:

- Sabe que sou muito criticado por isso? Levo em conta sim, acho que o
aluno, antes de ser aluno, é ser humano como eu. Considero os aspectos,
pois sio todos adolescentes. Os meus colegas nio gostam disso, claro que
os alunos conversam s0 comigo, entdo isso causa algo nos demais
profissionais, mas eu nio ligo. O que importa é que meus alunos tém as
melhores notas e produzem conhecimentos livremente e com toda a
criatividade. (SPs)

O depoimento deste professor demonstra o quanto ele € diferente e,
também, como ¢ criticado por isso. Realmente, quando o professor se preocupa
com seus alunos € visto, pelos seus pares, com desconfianga. Porém, se um
maior numero de professores tomar consciéncia dos seus atos, a educagdo
estara caminhando para uma solida transformagdo, possibilitando aos alunos

serem livres para produzirem seus verdadeiros conhecimentos.
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A partir dos paradigmas inovadores proposto no meio educacional,
e suas contribuigdes para o ensino-aprendizagem, optou-se em perguntar: Vocé
ja realizou alteracdes na sua pratica pedagogica devido ao comportamento

dos alunos?

Surpreendentemente, apés os dados analisados, observou-se que
todos o0s sujeitos envolvidos na pesquisa jamais modificaram suas

metodologias devido ao comportamento do aluno.

Revela-se, nesta concepgdo, que os professores, conforme
(NERICI, 1987), deveriam ensinar e levar em conta os aspectos psicologicos
dos alunos, serem bons profissionais, perceberem seu ambiente € perceberem os
fatores sociais, econdomicos, morais e culturais. Sabe-se que os alunos
identificam-se com os bons professores e que os professores exercem muita
influéncia nos comportamentos dos alunos. Estaria aqui a grande transformacgao.
Bastaria que cada professor entendesse que o ensino-aprendizagem ndo ¢ so
transmissdo de conhecimento, mas um todo com suas partes, ¢ se todos

colaborassem, a educagao brasileira seria vista com qualidade.

7.2 A CONTRIBUICAO DOS ALUNOS

7.2.1 Caracteristicas Psicologicas

Este bloco contempla a visio que os alunos tém sobre a

problematica levantada. Todas as perguntas foram abertas, proporcionando
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liberdade de expressao.

A analise comecou pela seguinte questdo: Quais as caracteristicas

psicologicas dos alunos que adentram a Universidade?

Nao se viu a necessidade de separar por aspectos, uma vez que a
maioria das respostas analisadas foram semelhantes ¢ remetem ao mesmo

sentido, como pode-se observar nas seguintes contribuigdes:

- Sdo esperancosos e pensam que a Universidade é um ambiente
diferente. (SA,)

- Sdo avoados, sonhadores, tém esperanc¢as, poucas preocupacdes e sio
irresponsaveis. (SA,)

- Sonhadores, com vontade de aprender e, a0 mesmo tempo, revoltados.
(SA3)

- Tém diferentes caracteristicas, sio ansiosos, curiosos, sonhadores,
inseguros. (SA,)

- Tém angustia, expectativas, dedicaciio, felicidade, medo, esperanca.
(SA)

- Apresentam curiosidade, ansiedade, atenc¢fo e expectativas. (SA,)

- Séo felizes, revoltados, rebeldes, nio acreditam nos outros. (SA;s)

- Sdo perdidos, porém esperancosos e felizes, nio se preocupam muito
com o0s outros. (SA,)

- Sdo inteligentes, ansiosos, querem tudo e nio sabem nada, sdo
diferentes. (SA.s)

- Adolescente ¢ um barato, sdo criangas e querem ser adultos, ficam
ansiosos, inseguros. (SAas)

- Todos os adolescentes, que ¢ 0 que somos, nio sio entendidos pelos
professores. Mas, fazer o qué? Ficamos ansiosos. (SAz)

A andlise demonstra que os alunos percebem as caracteristicas
psicologicas dos adolescentes, € i1sso € desconhecido pelos professores, como
cita (ABERASTURY, 1990), os adolescentes sdo contraditorios, sdo seguros e
inseguros, criangas e adultos, vivem em continua contradi¢do. Isto faz com que
os professores ndo saibam lidar com os alunos dos primeiros periodos.
Conseqiientemente, por falta de sintonia dos professores, os alunos se

desinteressam pelas matérias e pelos professores.
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O conhecimento da reflexdo no processo ensino-aprendizagem
por parte dos professores, seria um instrumento didatico, pois tratar o aluno

adolescente dialeticamente poderia ser um ganho eficaz para a educagio.

7.2.2 Interferéncia Emocional

Para efetuar a analise deste aspecto, foi elaborada a seguinte
questdo: “A metodologia utilizada pelos professores em sala de aula

interfere nos aspectos psicolégicos dos alunos?”

Diferente dos professores, os alunos, em sua totalidade,
responderam que a metodologia do professor interfere, e muito, nos aspectos

emocionais, como evidencia-se nos depoimentos abaixo transcritos:

- Acredito que interfere, pois cada um possui aspectos psicoldgicos
individuais diferentes, expectativas e rea¢oes diversas frente as mesmas,
que podem nio ser respondidas pelo professor. (SA;>)

- Interfere, pois assim percebemos a capacidade que o professor tem de
manter a atencio do aluno no decorrer da aula, auxiliando o aluno em
suas duvidas e anseios. (SAq)

- Sim, porque o aluno chega com grande expectativa com relacio aos
professores, e isso (o método) pode tanto motivar quanto desmotivar o
estudante. (SAs)

- Eu acho que sim, nio consigo explicar o porqueé. (SA,)

- Sim, pois professores mais abertos e maledveis estimulam o aluno a
perder esse medo de ter cada vez mais expectativas e curiosidades. Ja,
professores pouco comunicativos e desestimulantes até colocam mais
medos e insegurancas. (SAs)

- Sim, pois professores abertos, dispostos a conversar e compreender o0s
alunos sio bem melhores. Eles ndo querem ferrar o aluno dando notas
baixas, mas avaliar o saber do aluno, o que ele aprendeu realmente.
(SAe)

- Sim, pois se um professor se mostra altamente autoritario, faz com que
os alunos se sintam reprimidos e gera ansiedade. (SA )

- Interfere sim, porque a metodologia utilizada pode causar maior
ansiedade e, consequentemente, mau aproveitamento dos conteudos
dados. (SAs)
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A analise geral deste bloco demonstra que os alunos, em sua
maioria, consideram que as metodologias utilizadas pelos professores

interferem nos aspectos psicologicos.

Fica claro, nesta analise, a dicotomia entre a visdo dos
professores e alunos. Nao seria esto um fator preponderante da ma qualidade do

ensino?

7.2.3 A Influéncia da Metodologia Utilizada Pelo Professor.

Considera-se de grande importancia a metodologia utilizada pelo
professor no enfrentamento de sala de aula, por 1sso a necessidade de se
questionar qual a influéncia desta no processo de aprendizagem do aluno. Foi
requerida a opinido dos alunos com a questdo: Comente sobre o tipo de
metodologia utilizada em sala pelos professores e sua influéncia no
desenvolvimento do alunos. Constatou-se que um numero significativo de
alunos consideram que a metodologia proposta pelo professor tem influéncia no
desenvolvimento do aluno. Visualiza-se nas respostas a influéncia apresentadas

nas contribuigdes:

- Quanto mais o professor faz pressio, quanto mais fechado ele for, mais
dificil sera o desenvolvimento do aluno. O professor deveria ser o
“porto seguro” do aluno, alguém amigo e disposto a resolver nossos
questionamentos. (SA¢)

- A metodologia que se espera € aberta, que se converse, as
metodologias utilizadas fazem com que o aluno se feche, entio niao vai
desenvolver. (SA;g)

- A influéncia ¢ grande, pois a metodologia utilizada é parada, chata,
provas, o aluno niio cresce com isso. (SAj)

- Acho que influencia, e muito. O desenvolvimento do aluno depende do
professor e seu estilo de dar aula. (SAs)
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- Nos dependemos dos professores para sermos melhores, e acho que isso
¢ dificil, porque os professores estio muito parados. (SA3)

- O aluno que é capacho na mio do professor, deveria se preocupar,
afinal de contas, a gente depende dos professores para ser alguém, tanto
profissional quanto emocionalmente falando. (SA;s)

- Os professores estio acomodados, s6 mandam ler, apresentar, eles
acham que isso é desenvolvimento, e é puro engano. (SAs)

- Acho que influencia, e muito. (SA,)

- E como! Nos dependemos deles para sermos alguém. (SAs)

Os alunos precisam e querem apoio dos professores, pois
consideram-nos suporte profissional e emocional para sua vida académica e
profissional. Como cita (LEVISKY, 1995), o aluno estd em pleno
desenvolvimento da personalidade e necessita de um modelo. Este modelo €

buscado no professor.

7.2.4 Conhecimento do Emocional

Este ¢ um aspecto de suma importancia para esta pesquisa, pois
permite levantar a visdo do aluno ao responder a seguinte questdo Vocé
considera importante o professor saber sobre o desenvolvimento do
adolescente quando leciona nos primeiros periodos da Universidade? A
contribui¢do dos alunos apresenta relevancia nesta problematica. Os alunos, de
maneira geral, acreditam que os professores deveriam estar preparados para
trabalhar com os adolescentes conhecendo, pelo menos os aspectos
psicologicos que caracterizam esta fase importante em suas vidas. Conforme

exemplos a seguir:

- Sim, pois sabendo sobre o desenvolvimento do aluno, saberi como
melhor aplicar a aula. (SA,)
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- E claro, ndo sé do desenvolvimento do adolescente, como do bebé
também, afinal podem estar relacionados a estas duas fases. E ¢é
também na adolescéncia que entramos na faculdade. (SAg)

- Considero que sim, porque, na sua grande maioria, a clientela que
ingressa na Universidade € adolescente. (SAg)

- Sim. Para compreender melhor o que se passa na cabeca dos alunos
que estio numa fase de mudancas em suas vidas. (SA;)

- Sim, sem duvida alguma, é de suma importancia este conhecimento,
até porque o professor deve conhecer com que tipo de aluno vai lidar
para saber como lidar com ele. Penso que a maioria das pessoas que
entram na Universidade ainda siio adolescentes. (SA;)

- Considero de extrema importincia este conhecimento, pois € com
adolescentes académicos que desenvolvera seu trabalho, e como fazé-lo
se ndo possuir conhecimentos sobre as principais caracteristicas
emocionais? (SA;,)

- De suma importincia. (SA-)

- Sim, é fundamental o professor saber sobre o desenvolvimento do
adolescente para, assim, manter um bom relacionamento, sem muitos
conflitos. (SAo)

- Sim, pois sabendo isto, o professor pode contribuir para sua
maturaciio de forma gradativa, sem grandes conflitos. (SA )

- Acho que sim, pois o0 adolescente ainda tem muito a desejar. (SA;3)

- E fundamental, pois ele, lidando com adolescentes, precisa saber o
minimo para entender, ajudar e melhorar o seu desenvolvimento.

A analise dos dados demonstra que a maioria dos alunos considera
de suma importincia o professor ter conhecimento sobre a adolescéncia. E
evidente que na formagdo dos professores, as vezes, ndo ¢ proposta nenhuma
teoria sobre a fase do adolescente. Aqueles docentes que conhecem, foram
buscar com seus pares ou na literatura pela necessidade pessoal e profissional
de formar, um aluno seguro, forte, criativo, ativo, critico e produtor de

conhecimentos.

7.2.5 Aula com Qualidade

Neste bloco, procurou-se levantar qual a visdo do aluno sobre uma

aula com qualidade. Para investigar sobre esse aspecto foi laborada a seguinte



97

questdo: Como seria uma aula com qualidade?. As contribuigdes tornaram-se

relevantes, e optou-se por apresentar as mais significativas.

- Aquela aula dinamica, com atividades diferentes. (SAy)

- Que fosse alegre, ligths e diferente. (SA ()

- Estou cansado, sempre a mesma coisa, acho que os professores
poderiam mudar um pouco. (SA;)

- Creio que eles deveriam escolher melhor a maneira de dar aula, quero
coisa diferente. (SA2o)

- Queria que fosse diferente, que tivéssemos aula na rua, na praia, na
piscina, em outro lugar qualquer. (SAag)

- Acho que os professores estdo viciados: quadro e giz. Esqueceram que
hoje ¢ Internet. (SA12)

- Aula com qualidade é aquela que o professor muda o tom da voz, que
conta casos para relaxar e que vincula a teoria com a pritica. (SA23)

- Acho que deveriamos ter aulas mais ativas, trabalhos em grupos,
pesquisas, varias coisas diferentes, ndo s6 aquela coisa falada, escrita e
reproduzida. (SAs)

- Aula, para mim, ¢ outro coisa: é falar junto, trocar idéias, é participar,
e ndo ficar escutando. (SAy)

- Acho que aula deve ser mais movimentada, como no primirio. Na
Universidade a aula ¢ muito macante, parece um bande de papagaio.
(SAus)

- Aula com qualidade s6 tenho com uma professora, porque ela faz
atividades diferentes, sempre movimentando a turma. (SAzq)

De maneira geral, os alunos sugeriram aulas mais ativas, com
pesquisas, trabalhos em grupos € com variagdo de estimulo como, por exemplo,
a entonagdo da voz do professor. Segundo (DEMO, 1995), o professor que for
mero reprodutor sera levado ao fracasso. O professor precisa ser pesquisador,
ativo, critico e criativo, pois s assim os alunos serdo instigados a aprender a
aprender. Com esse processo podem ser pesquisadores e produtores de seus
conhecimentos. Os professores tém a responsabilidade de conhecer seus alunos,
escolher metodologias que estimulem a autonomia, o espirito critico e criativo €
provocar situagdes que levem a formacdo de um cidaddo consciente, que busque

a transformagdo social.



8 CONSIDERACOES FINAIS

Aproxima-se de nds, em ritmo veloz, um momento magico. Sera
um novo ano, uma nova década, um novo século € um novo milénio! Os
desafios deste marco historico exigem uma transformag¢do da educagdo
brasileira, para oferecer a populagdo uma universidade de qualidade, mais justa
e igualitaria, levando em conta também os aspectos psicoldgicos dos alunos que

adentram esta institui¢do de ensino superior.

Nesse sentido, como afirma (CANDAU, 1995: 31):

Devemos tentar superar a discussio extremamente dicotdomica e dualista,
que muitas vezes é feita entre o processo e produto na atividade de
ensino-aprendizagem; dimensdio intelectual e dimensio afetiva do
processo ensino-aprendizagem; dimensdo objetiva e dimensio subjetiva;
transmissio e assimilacio de patriménio cultural e desenvolvimento do
espirito criativo; compromisso com o saber e a questio do poder na
escola; aspectos gerais da aprendizagem e aspectos especificos da
aprendizagem; dimensiio légica e dimensdio psicolégica do processo de
ensino - aprendizagem; dimensio politica e dimensiio técnica da pratica
pedagogica; fins da educaciio, meios e estratégias; funcio de ensino e
func¢io de socializacio da escola.

A reflexdo sobre estas questdes sdo, muitas vezes, distantes da
real problematica que o ensino brasileiro vem passando. Deve-se articular essas
idéias e provocar discussdo com os professores em conjunto para que possam

refletir sobre elas.

A pesquisa possibilitou verificar que o papel dos professores e dos
alunos se contrapdem. Para superar essa ruptura ha a necessidade de
capacitagio de professores que busquem a preparagdo nas tendéncias

pedagogicas inovadoras, como propde (SANTOS, 1995: 27):
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E importante ressaltar que, nesse sentido, ganha cada vez mais terreno
no campo de uma pedagogia critica, a proposta de formacio do
profissional reflexivo, aquele que pensa na acio, interrogando-se sobre as
alternativas possiveis para um determinado momento e avaliando os seus
resultados. Nesta perspectiva, a atividade de pesquisa e o professor passa
a ser visto como um pesquisador na acio.

A formacdo continuada dos docentes deve tentar superar a
dicotomias entre professores e alunos, alunos e alunos, professores com
direcdo, proporcionando, desta maneira, um espago para o0s professores
colocarem seus anseios, duvidas | e propostas. Segundo (CANDAU, 1995: 45) ~
no que se refere a formagdo dos educadores, a grande preocupacdo é a
instrumenializacdo técnica”, tomando o profissional da educagdo reduzido ao
tecnicismo. As atividades desenvolvidas, visando o docente da educacgdo,
devem constar de orientag¢do, apoio, didlogo e reflexdo da préopria profissdo.
Discutir as visdes de homem e de mundo que se pretende formar de hoje em

diante.

Ao lado da educagdo cognitiva e fisica, deve - se considerar a
educag¢do afetiva. Ndo basta o aluno ter uma inteligéncia, € uma saude
satisfatoria para se desenvolver e adaptar-se. Necessita, também, de uma
sensibilidade desenvolvida e de condigdes favoraveis de capacidades
relacionais, que lhe permitam servir-se das suas capacidade fisicas e cognitivas.
Sabe-se também que, se existe um meio onde a sensibilidade relacional
desempenha um papel essencial, este ¢ a familia e a escola. Os lagos afetivos
que sdo estabelecidos entre pais, filhos e professores sdo, simultancamente, os

mais profundos ¢ os mais duradouros.

Para tanto, o perfil renovador do professor e dos seus pares deve
contemplar a competéncia, a reflexdo, a criatividade, a interdisciplinaniedade ¢

uma melhor compreensido da dindmica do ser humano. Estas proposi¢des
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avangam para uma melhor formacdo académica e profissional, como propde

(NOVOA, 1995: 40):

O amanhi da profissio docente e um amanhi que organize o hoje nio
estd, certamente, numa visio edilica do papel da escola e dos professores,
cuja ilusio nio é mais possivel nos dias de hoje (lembre-se, no entanto,
que denunciar a ilusio niio ¢ renunciar a ter esperanca). Os professores
nio sio, certamente, os salvadores do mundo, mas também ndo sio
menos agentes de uma ordem que os ultrapassam. S6 através de uma
reelaboracio permanente de uma identidade profissional, os professores
poderiio definir estratégias de ac¢io que niio podem mudar tudo, mas que
podem mudar alguma coisa. E esta alguma coisa niio é coisa pouca.

A busca da transformagdo de metodologia, desenvolvida pelo
professor junto aos alunos, proporcionaria a busca da qualidade no ensino.
Cabe ao professor repensar sua pratica educativa, visando a busca de identidade
ha muito perdida perante a sociedade. Ndo convém mais a sociedade aceitar
professores repetidores de contetdos, enquanto seus alunos navegam nos seus
computadores em casa, pela Internet. O professor deve posicionar-se como
mediador do aprender a aprender, pesquisar com seus alunos, ter imaginagio

para saber problematizar varias questdes e inovar metodologias.

As Umiversidades necessitam implantar, principalmente nos cursos
que contempla licenciaturas, novas utilizagdes de recursos didaticos, novas
formas de produzir conhecimentos, incentivo a relagdo dialogica entre os
professores e seus alunos, bem como uma melhor forma de entender o ser
humano e suas fraquezas, ansiedades, anseios, ambi¢des, medos e

personalidade.

O professor ¢ cada vez menos o “ magister”’, que apelava para a

passividade submissa do aluno. Numa docéncia nova e critica, o professor passa
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a ser o mediador, provocando a criatividade do aluno. A linguagem autoritaria
Ja ndo encontra espago na convivéncia com os alunos, e pode-se afirmar que a
maior parte dos fracassos e das repeténcias escolares se explica pela falta de
contato pessoal e¢ afetivo do professor para com o aluno. Observa-se que
determinado aluno fracassa com certo professor e tem sucesso com outro.
Acredita-se que a pratica pedagogica que leve o aluno ao sucesso precisa ser
contemplada por uma relagdo dialogica mais proxima, uma identificacdo
estimulante que leve o estudante a refletir, criar, pesquisar e tornar-se capaz de

produzir o proprio conhecimento.

A fungdo do educador exige, a0 mesmo tempo, muita dedicagio
para compreender o aluno e muita independéncia para ndo reagir
subjetivamente. Desta perspectiva, a formagio do professor, e mais ainda do
educador, devena seguir no mesmo sentido que a do psicanalista. Embora seja
complexo e pertinente, acredita-se que os professores enfrentariam dificuldade

em desenvolver tal proposi¢do pois, como afirma (FREITAS, 1996:24-25):

Sugere que a Psicologia da Educacio deva superar a concepcio
subjetivista e a concepcio objetivista, considerando como fundamento a
unidade de analise individuo - sociedade, a partir das configuracées
histéricas que sio provenientes da contradi¢iio entre as for¢as produtivas
e as relacoes de producdo que, por sua vez, influem tanto sobre a
sociedade quanto sobre o individuo. Fmergindo das contradicdes
existentes, propde como viivel a elaboracio de uma Psicologia da
Educagio voltada para o individuo e a sociedade dialeticamente, tendo
como funcio educativa a articulaciio entre os aspectos internos e externos
que influenciam a Educacéo.

Os docentes universitarios precisam reavaliar sua pratica
pedagogica e buscar a reflexdo sobre as metodologias educacionais ¢ da
Psicologia da Educagdo. Acredita-se que os professores conseguirdo

contemplar melhor seus papéis enquanto educadores, ajudando na alteragdo de
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novos paradigmas educacionais, no avango da busca da produgdo do

conhecimento de maneira competente € com qualidade.

Cabe aos professores, aliados em pares, a busca da realizagdo real
do aprimoramento dos seus paradigmas, no intuito de serem dialogicos,
pesquisadores, reflexivos, criticos ¢ mediadores da produgdo do conhecimento
enquanto pessoas que utilizam metodologias inovadoras no enfrentamento de

sala de aula.

O professor deve estabelecer uma relagdo de entendimento e
afetividade para com o aluno, na qual permita que este se sinta livre para
desenvolver sua potencialidade em relagdo a produg¢do de conhecimento. Para
que isso ocorra, necessita saber que o aluno ¢ ser humano como ele, dotado de
angustias, anseios, metas, medos, expectativas e esperancas, principalmente

quando adentra a Universidade.

Os alunos incomodam alguns professores exatamente por suas
caracteristicas psicoldgicas internas ,as quais o professor desconhece, fazendo
com que este volte a trabalhar de forma tradicional para conter as explosdes
emocionais dos seus alunos, prejudicando assim, a liberdade para produzir
conhecimentos, tornando a aula uma repeti¢do dos saberes, onde o aluno deve

permanecer passivo e reprodutor do conhecimento. (MIZUKAMI, 1986).

Os alunos apresentam-se tdo ansiosos por este mundo novo quando
freqientam a Universidade, mas muitas vezes sdo aniquilados por
demonstrarem-se auténticos € empaticos, quando permitem-se comportar como
verdadeiros adolescentes. Para esses alunos as aulas nos paradigmas
tradicionais ja ndo mais lhes prendem em sala de aula, muito menos os motiva

para produzirem conhecimentos. Os alunos querem, hoje, muito mais do que
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antigamente.

Neste contexto os alunos aparentam, no senso comum, ndo gostar
das aulas repetitivas. No auge da energia psiquica, na qual se encontram, os
alunos almejam por aquele professor progressista que busca a transformagio
social e, segundo (RAYS, 1990), tem o manejo de sala de aula, motivando e
incentivando os conteudos espontineos trazidos pelos alunos para aprimorar e
refletir sobre eles, preocupando-se em torna-lo cientifico. (VYGOTSKY In
FREITAS, 1996). |

No enfrentamento de sala de aula, os paradigmas metodologicos
servem como ferramentas uteis aos professores, pois estes necessitam ter
consciéncia de que os individuos sdo diferentes uns dos outros. Precisam tomar
consciéncia de que, as vezes, precisam ser mais flexiveis e mudar para mediar
as apropriagdes dos conhecimentos dos alunos. (BEHRENS, 1995) cita, “quem

ndo alterar seu paradigma deve sair da frente dos que estdo alterando”.

Oportuna ¢ coerente esta colocacgdo supracitada: ou os docentes
transcendem os antigos paradigmas, ou continuar-se-4 caminhando para tras
quando o assunto for educagdo. Entretanto, alguns professores comeg¢am a
perceber a importancia da relagdo dialogica no enfrentamento de sala de aula,
mas nio sabem ainda como proceder com este fato novo € no que se refere ao

fator psicologico. Neste contexto (BEHRENS, 1995:61) propoe:

Criar uma postura de professor em relacio ao aluno implica descobrir
caminhos de intermediacio no processo pedagogico. Caminhos estes que
se apresentario nio como descobertas originais, mas como desafios
coletivos a serem buscados no contexto educativo. O professor devera ter
a sabedoria de ser aberto para a formacio integral do aluno, que sempre
se apresenta com um conjunto de situagdes (econdémicas, historicas,
pedagogicas, sociais e filosoficas) no seu historico de vida.
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Atuar com uma proposta metodolégica aberta para discussio, faz
do professor um docente moderno, aberto para negociar com o aluno. Essa
op¢do facilita a ambos, o aperfeigoamento do aprender a aprender, com a
finahidade de acompanhar as proprias exigéncias do mundo moderno. O docente
da Universidade precisa avangar em seus paradigmas educacionais, propor
atividades condizentes com o contexto social, estimular os alunos a pesquisa,

extensdo ¢ aprimoramento dos saberes espontaneos.

Independente das Iﬁetodologias escolhidas pelos professores no
enfrentamento de sala de aula, estes necessitam estar conscientes de que
precisam entender os aspectos psicologicos de seus alunos, possibilitando, desta
forma, a escolha certa da metodologia a ser utilizada em sala, com determinada

turma.

N3ao se espera ser o professor um “expert ““ em psicologia, espera-
se que os cursos formadores de professores estimulem de forma inovadora a
importancia do conhecimento emocional dos adolescentes, bem como a
preparacdo destes para 0 mundo moderno em que estamos adentrando. Se o
professor esta renovando suas praticas pedagogicas, por que ndo aprimorar 0s

conhecimentos em relagdo aos aspectos psicologicos de seus alunos?

O professor ja se deparou com as tecnologias educacionais que
invadiram o meio académico, ja precisou adaptar a informagdo
computadorizada as de sala de aula, ja viu a utilizagdo da Internet como meio de
pesquisa dos alunos. Basta agora entender que, diante de tanta mudangas sociais
e educacionais, precisa dar suporte para proporcionar ao corpo discente

motivagdo suficiente na preparagdo para o novo século.

Os alunos, ao adentrarem as Universidades, encontram-se um tanto
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confusos, até com o curso que escolheram. Talvez nem encontrem respaldo da
sua escolha junto a seus familiares, pois existem os desejos dos pais inseridos

nesta escolha.

Mas a caracteristica mais notavel do desejo humano € o seu carater
culpabilizante e, portanto, angustiante. E um desejo, um apelo ao outro com
implicagdes de poder, por ja estar marcado um principio de recusa. A resposta
do companheiro continua fazer-se esperar e nao pode satisfazer o pedido, pode

mesmo opor-se a ele.

Essa ¢ uma das situagdes emocionais que os estudantes trazem
consigo quando passam no  vestibular, sem contar com outros fatores,
como: distancia de casa, problemas econdmicos, familiares, pessoais. Muitas
vezes deparam-se com professores que ndo entendem suas angustias, seus
medos, suas necessidades, suas frustragdes e tantas outras coisas. Nao se pode
esquecer que, quando o aluno chega & Universidade, traz toda a experiéncia
relacional que adquiriu na familia, e ¢ portador inconsciente de todas as

frustragoes e recalques do seu drama interior pessoal.

Na metodologia utilizada, em particular na progressista, o0s
professores podem favorecer aos alunos o didlogo ¢ a expressdo pessoal e
simbolica, nomeadamente na produgdo propria, no trabalho de equipe, nas
pesquisas quantitativas ou qualitativas e no favorecimento do aprender a
aprender. Qualquer agdo educativa que oferega diversas possibilidades de
expressdo, de atividade no contexto social, vai oferecer ao aluno novas

condi¢oes de maturagdo pessoal.

Estas metodologias inovadoras tornam possivel ao aluno

multiplicar seu papel, buscando assim novas identificagdes e participagoes



106

benéficas ao seu desempenho enquanto discente universitario. Alguns
professores, conscientes das novas metodologias educativas, ja se dispdem a
levar em conta o tipo de turma ¢ modificaram suas metodologias. Isso tudo

decorrente de um entendimento dos aspectos emocionais do seus alunos.

Percebe-se a disposi¢do dos professores em tentar modificar sua
pratica de ensino, decorrente da necessidade emocional do aluno. Entretanto,
nota-se que tudo acaba retornando ao método tradicional, onde quem detém o
poder ¢é sempre o professor. Desta forma, continuar-se-a falando muito e agindo
pouco. E inacreditavel o imenso niimero de tedricos na educagdo, propondo
diversas maneiras para uma possivel saida da educa¢do com qualidade.
Entretanto, percebe-se que a pratica educativa continua ser reprodutiva e

conservadora.

Os docentes das Universidades podem, muito bem, transformar o
discurso em situagdes praticas, proporcionando desta forma um avancgo
educacional. As instituigdes de ensino superior estdo incluidas no pensamento
da populagdo, como um meio objetivo de mudangas subjetivas. Muito bem

citado na visdo de (BEHRENS, 1995:217), quando fala da Universidade:

As universidades deverdo reconquistar a confian¢a publica e readquirir
seu papel inesgotavel de disseminacio e produc¢io do conhecimento. Os
intelectuais que transitam nos meios académicos deverio dar conta de
repensar as universidades em termo dos novos referenciais que as
atividades socio-econdomicos vém requerendo do ensino de terceiro grau.
A producio do conhecimento deve atingir a rapidez necessiria para
compatibilizar-se aos avancos da ciéncia e da tecnologia que se
apresentam nas empresas, ¢ no meio social em geral.

A vontade de mudanga dos professores estd evidente, so falta

alguma motivagdio ¢ entendimento do que fazer com os instrumentos
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educacionais e como utiliza-los de maneira a melhorar a qualidade da educagéo.
As perspectivas futuras dos professores, para o novo século, permeiam novas
formas de enfrentamento de sala de aula, bem como um melhor entendimento

do lado afetivo que permeia a relagdo dialdgica.

A relagdo afetiva, aqui citada, ¢ no sentido de entender o ser
humano adolescente, que esta ansioso para aprender a aprender. Porém, a falta
de atendimento aos aspectos psicologicos, como cita (ABERASTURY, 1990),
interfere diretamente na producdo 'dos conhecimentos. Um melhor entendimento
desses aspectos poderia contribuir, e muito, para a preparagao do professor para
o novo século, pois, com o advento da tecnologia, o lado afetivo das pessoas vai
sofrer interferéncias inimaginaveis. Apesar de contribuir de maneira espléndida
para o ser humano, as maquinas terdo um papel nada confortador no futuro. Os
desafios da modernidade, em especial os computadores, precisam ser utilizados
para provocar a unifo e integragdo das pessoas. Embora se acredite que unir
pelas idéias, pelas trocas através de um computador, ndo € nteragir
afetivamente, o afetivo precisa ser frente a frente, olho no olho, implica sentir a
emocio que passa pelo outro, e isso precisa ser entendido pelos docentes que

trabalham com os adolescentes que adentram as Universidades.

Saber escolher as metodologias educacionais que devem ser
utilizadas em sala de aula, e 0 que elas proporcionam enquanto apropriagdo de
conhecimentos, tem que comegar a ser apreendido pelos professores. Os
docentes tém sido desafiados a se aperfeigoarem cada vez mais, na busca do

avanco e desenvolvimento dos saberes desenvolvidos na Universidade.

O atendimento ao adolescente em seus multiplos aspectos
empreende optar pela escolha certa, no momento certo, que dependera da

formagdo de cada docente, das suas visdes de homem e de mundo. E o docente
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como mediador do conhecimento e da pesquisa precisa preparar o futuro de
seus alunos. Os professores, ao inovarem, possibilitardo sensibilizar os
discentes para se tornarem criticos, reflexivos, criativos e conhecedores de

como se aprende a aprender.

Sugere-se que os cursos de licenciatura se preocupem em levar
mais a sério o ensinamento da novas metodologias, bem como a aprendizagem
de uma Psicologia da Educagdo condizente com os anseios dos futuros
professores, para que estes pbssam entender melhor os adolescentes que

adentram suas classes.

Saber distinguir os paradigmas educacionals que emergem
gradativamente na sociedade torna-se uma necessidade, onde professores
precisam encontrar espagos para discutir mais sobre a utilizagdo destas
abordagens em sala, o que lhes proporcionard maior seguranga. As trocas € as
discussoes reflexivas sobre a ac¢do docente sdo o meio facilitador para a

renovacgdo da pratica pedagogica.

Precisa-se tomar consciéncia de que os professores podem
comegar a salvar a educagdo, basta que para isso 0s pares se unam na tentativa
de colocar em pratica todo o saber apreendido na pratica e nas experiéncias de

vidas.

Por meio da reflexdo coletiva dos profissionais do ensino superior,
talvez se consiga modificar esta postura tdo rigida de alguns, na inten¢do de

proporcionar um clima favoravel para o enfrentamento de sala de aula.

Quando os fatores psicologicos forem levados em conta, nesta

relagdo professor-aluno, perceber-se-a que os paradigmas serdo muito bem
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aplicados, pois antes de julgar comportamentos, estes serdo entendidos e

transformados em meios, para facilitar o aprender a aprender dos alunos.

O mundo evolui, as coisas transformam-se, os sentimentos
modificam, os seres amadurecem, os professores ficam e a educagdo continua.
A busca pela qualidade acontece, as vezes, por caminhos inesperados, € estes
caminhos podem estar bem a nossa frente, basta que estejamos abertos para
segui-lo. Entender afetivamente os aspectos psicologicos dos alunos pode ser o
caminho para a qualidade da educa¢do e o aperfeicoamento do aprender a
aprender. Basta escolher certo no momento certo, levando em consideragéo os
variados fatores que caracterizam a clientela que freqiienta a Universidade, em
especial, os adolescentes. Acredita-se que esta pesquisa ajuda a refletir sobre
esta problematica ¢ servira de alerta aos professores que querem tornar-se

relevantes e significativos nas vidas de seus alunos.



ANEXOS



ANEXO 01

QUESTIONARIO REALIZADO COM OS PROFESSORES
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Anexo 1 - Questiondrio realizado com os professores.

Prezado Professor

Considerando sua profissdo académica, gostaria de perceber suas
idéias sobre o discente e o docente. Grata pelo tempo despendido.

1- Quais as caracteristicas psicologicas que vocé percebe nos alunos que
adentram a Universidade?

3- Sua abordagem educacional utilizada em sala de aula, influencia nos aspectos
psicologicos dos alunos? Comente.

2 - Que abordagem educacional vocé€ costuma usar em sala de aula?

4 - No enfrentamento da pratica pedagdgica em sala de aula, vocé leva em conta
os fatores psicolégicos dos alunos?

5 - Vocé€ ja realizou alteragdes na sua pratica pedagogica devido ao
comportamento dos alunos?




ANEXO 02

QUESTIONARIO REALIZADO COM OS ALUNOS
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Anexo 2 - Questiondrio realizado com os alunos.

Prezado aluno:

Levando em conta sua vida académica, gostaria de conhecer sua
visdo com relagdo aos aspectos psicologicos e educacionais através do
questionario abaixo. Grata pelo tempo despendido.

I - Quais as caracteristicas psicologicas do alunos que adentram a
Universidade?

2 - A metodologia utilizada pelos professores em sala de aula interfere nos
aspectos psicologicos dos alunos? Por qué?

3 - Comente sobre o tipo de metodologia utilizada em sala pelos professores e
sua influencia no desenvolvimento dos alunos.

4 - Vocé considera importante o professor saber sobre o desenvolvimento do
adolescente, quando leciona nos primeiros periodos da Universidade?

5 - Como seria uma aula com qualidade para vocé?
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