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RESUMO

A Psicologia constituiu-se, sustentando suas praticas e bases epistemologicas no seio da
Medicina e da Filosofia. No Brasil, a Psicologia nasceu em laboratérios e clinicas medicas,
mas também ligada a Educagdo com suas preocupagdes a respeito do processo ensino-
aprendizagem. A partir da década de 60, tornou-se uma pratica na instituigdo escolar. Os seus
pressupostos tedricos estavam fixados no positivismo, fertilizados pelo liberalismo
conservador. A formacio académica é fortemente influenciada pelo modelo dominante do
comportamentalismo, sob a perspectiva tecnicista. A partir dos anos 80, a Psicologia
Escolar/Educacional buscou trabalhar com conceitos globais, com maior poder de
intervencdo, articulada com fazeres especificos de outros profissionais. Tais mudangas ainda
ndo rompem o modelo dominante e limitado de formagio académica e agdo profissional,
porém, fornecem rumos para sua renovagdo e ampliagdo do seu significado social. Foi
demonstrado, ao longo desta dissertagdo, que o paradigma tecnicista ainda ndo foi superado,
apesar de todas as criticas e inser¢do de analises mais sociais, postularem uma “visdo critica e
transformadora”. As raizes positivista e tecnicista da formag3o do psicologo e do educador
ainda estdo imprimindo uma pratica parcial, desarticulada, imediatista, coerente com o
sistema capitalista de ordem liberal ou neoliberal. Com a pesquisa de campo, ficou notorio a
insuficiéncia de conhecimentos e habilidades na formacdo académica do psicologo
escolar/educacional para atuar enquanto agente social critico na educagdo. As metodologias
inadequadas dos professores do curso de Psicologia que ndo apresentam formagdo
pedagobgica, a fragmentacdo das disciplinas e a dissociacdo da teoria com a pratica impedem a
analise critico-interpretativa de questdes fundamentais de ordem politica e social almejadas.

Palavras-chave: Psicologia Escolar/Educacional; Formagdo Académica; Positivismo;
Tecnicismo; Educagio.
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ABSTRACT

Psychology constituted itself by grounding its practices and epistemological bases in the heart
of Medicine and Philosophy. In Brazil, Psychology was born in laboratories and medical
clinics, but was also linked to Education, with its concerns about the teaching-learning
process. Since the 1960s, it has become a practice within schools. Their theoretical premises
were focused on the positivism, and fed by conservative liberalism. Academic training is
strongly influenced by the prevailing model of behaviorism, from a perspective of the
technical school of thought. Since the 1980s, School/Educational Psychology has tried to
work with more global concepts, with greater powers of intervention and linked with the
specific activities of other professionals. These changes have not yet broken the prevailing
and restricted model of academic training and professional action, but provide ways of
renewing them and widening their social meaning. It has been shown throughout this
dissertation that the paradigm of the technical school of thought has not been overcome in
spite of all the criticism and the introduction of more social analysis. A “critical and
transforming view” 1is, therefore, postulated. = The positivist and technical roots of
psychologists’ and educators’ training are still printing a practice that is partial, unarticulated,
immediate and consistent with the capitalist system of a liberal or neo-liberal nature. Through
field research, it became obvious that the academic training of the school/ educational
psychologist lacks the knowledge and skills to enable them to act as agents of social criticism
in education. The inappropriate methodologies used by the teachers of the Psychology Course
who do not have pedagogical training, the fragmentation of the disciplines and the
dissociation of theory from practice, hinder the critical-interpretative analysis of the
fundamental political and social questions desired.

Key words: School/Educational Psychology; academic training, positivism. technical school of thought,
education.
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INTRODUCAO

A formagdo académica do estudante de Psicologia vem despontando, ha algumas
décadas, como uma preocupagdo crescente dos profissionais da area, pois € vista como
garantia de qualificagdo e, portanto, como possibilidade de se ampliar o mercado. Entretanto
recal um peso bastante grande sobre os professores responsaveis por essa formacdo. Apesar de
se acreditar que esta ndo € algo que se dé ou que se compre, é construida mediante
circunstancias e relagdes dindmicas, na qual o sujeito esta inserido, o que torna o tema
complexo e desafiador. Além disso, o curso ndo deveria formar somente o psicélogo, mas
também o cidaddo. E serdo formados profissionais e cidaddos, se aqueles que ingressarem na
Universidade estiverem comprometidos com esse projeto, assumindo-o como seu. Logo, nesta
dissertagdo, a formagdo € concebida como “via de mdo-dupla”, e esse projeto deixa de estar

restrito a esfera individual para tornar-se um objeto coletivo.

A preocupagio com o processo de formagdo iniciou-se na década de 80, tendo como
origem a experiéncia vivenciada na pratica pedagdgica no ensino fundamental, onde
encontramos lacunas nos conhecimentos necessarios ao desempenho da tarefa de educadora.
Grande parte dessas necessidades foram sanadas com a graduagdo em Psicologia e
especializagdes em Psicologia Educacional e Orientagdo Pedagogica, no inicio da década de
1990, quando passamos a atuar, profissionalmente, como docente, na disciplina de Psicologia

para o ensino médio, em institui¢do publica.



Novo dimensionamento fora realizado por ocasido do ingresso na Secretaria Municipal
da Educacdo de Balneario Camboritl, no cargo de psicologa responsavel por vinte unidades
escolares de educagdo basica, ocasiio em que a atividade de consultoria/assessoria foi
privilegiada. Naquele momento, as indagagdes profissionais estavam ligadas aos “flagrantes”
ocorridos nas escolas: a relacdo professor-aluno, que exacerbava a caracteristica autoritaria, as
relagdes pedagogicas comprometidas em fungdo de relagdes pessoais deterioradas, a dispersdo
profissional, a indefini¢do de papéis e tarefas a serem desempenhadas e tantas outras situacdes
conflitantes, principalmente as expectativas dos profissionais da educac¢do em relagio ao papel

do psicologo cuja maior demanda se concentra na clinica.

Agregada a essa experiéncia, desenvolveu-se a docéncia na educac¢do superior, no
curso de Psicologia da Universidade do Vale do Itajai (UNIVALI), ministrando a disciplina
Psicologia Escolar e Supervisdo de Estagio nesta area, 0 que nos permite instigar a constante
revisdo e nos preocupar com a formagdo académica e a pratica profissional da Psicologia na
Educagdo. Embora, tradicionalmente, a Psicologia Escolar/Educacional (optou-se por este
termo, pois ja € uma realidade a atuacdo do psicodlogo fora do espago escolar, mas atuando na
Educagdo) seja tratada como uma area de atuagdo profissional nos cursos de Psicologia,
constatou-se que grande parte dos académicos ndo apresentam interesse em atuar na area.
Surge, dai, uma primeira questdo: este quadro € atual ou advém desde os primérdios da

formag@o do psicologo no Brasil, e por quais motivos?

De acordo com a pesquisa desenvolvida pelo Conselho Federal de Psicologia (1988), a
escola € apontada como a terceira principal area de atuagdo por 11,7% do psicdlogos

brasileiros, precedida apenas pela Clinica (55,3%) e Organizagdes (19,2%). Poder-se-ia supor,
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portanto, que a Educagdo ja seria uma area de atuag@o profissional bem estabelecida pelos
psicologos e o desinteresse dos académicos da UNIVALI € um fato especifico desta

instituicdo?

No entanto, uma analise mais minuciosa desses mesmos dados demonstra que, pelo
menos 50% dos psicdlogos escolares, acabam desistindo da area, por diferentes motivos,
encaminhando-se, principalmente, para a Clinica; além disto, grande parte dos psicologos que
atua na Educagdo (38%) exercem também atividades profissionais em outras areas, fazendo a

chamada “dobradinha”, sendo Clinica e Educagdo a mais freqiiente.

Em sintese, apesar de a Educagdo ser a terceira area de atuagdo dos psicdlogos
brasileiros, ndo se pode dizer que seja uma area de atuagdo bem estabelecida; ao contrario, tem
sido uma area freqiientemente utilizada como “trampolim” para outras (principalmente a
Clinica), e onde os psicélogos realizam, amiude, um tipo de atuagdo a luz dos modelos

desenvolvidos na Clinica (LEITE, 1992).

Diante desse quadro, duas questdes sdo pertinentes: por que isto ocorreu? Quanto a
formagdo académica do psicologo contribui para manter esta situagdo? “Transformar a
psicologia escolar em objeto de estudo parece, portanto, um primeiro passo para instaurar, em
seu ambito, um exercicio de critica, dimensdo da consciéncia necessaria da sociedade, e

transforma-la numa psicologia critica, dimensdo da consciéncia possivel desta sociedade”

(PATTO, 1984, p.15).



Com este contexto delineado, objetiva-se investigar o seguinte problema: Qual
concep¢do de mundo poderia ser veiculada pelas instituigdes de educagido superior de modo a
habilitar o estudante de Psicologia, a fim de possibilitar a sua atuagdo na area da Educagdo,

enquanto agente critico e transformador?

Séo estabelecidas duas hipoteses para nortear a presente pesquisa:

1. A formagdo académica ndo prepara o estudante de Psicologia para atuar na area de
educagdo de forma a estar comprometido com respostas aos problemas que a
sociedade apresenta, tais como a mundializagio neoliberal, as inovagdes

tecnologicas, as exigéncias do mundo do trabalho, entre outras.

2. A formagdo académica ndo prepara o estudante de Psicologia para ser um
psicologo escolar/educacional insatisfeito com o stafus quo da educacgdo e agente

de transformacio.

GOMIDE (1988, p. 85), constatou, a partir de dados de sua pesquisa, o baixo nivel do

ensino de Psicologia no Brasil

Evidentemente, este diagnostico nfo devera agradar a maioria dos psicologos, muito menos ao
conjunto de profissionais responsaveis pela sua formagio - os docentes.

No entanto, estes dados deverdo servir para respaldar as atitudes daqueles que, com mais
entusiasmo e competéncia, lutam por um ensino de Psicologia de melhor qualidade, pois
atitudes ineptas ou negligentes ndo poderdo mais ser, como até entdo foram. atribuidas a
ignorancia dos fatos. Creio que este diagnostico, embora preocupante, propiciara condi¢des
para analise, discussdes e sugestdes importantes, pois enxergar melhor a realidade favorece sem
duvida alguma, a escolha dos caminhos mais adequados para assegurar, no futuro, a qualidade
do Ensino de Psicologia no Brasil.
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E neste contexto, e com a preocupagio de contribuir para a melhoria da formagio do
psicologo, mais especificamente do psicologo escolar/educacional, que nos propusemos a
realizar esta dissertagdo. Entendemos que esta situagdo tal como se nos apresenta e Gomide
ratifica no texto acima citado, ndo pode continuar a se fazer sentir nos cursos de Psicologia. A
acdo dos professores, no sentido de buscar um ensino de Psicologia Escolar/Educacional com
respaldo tedrico-pratico, comprometido com a realidade social € com a melhoria da educagdo

no Brasil, ¢ fundamental para mudar o status quo vigente.

O tema formagdo do psicologo vem ocupando espagos em publicagdes, nestas duas
Gltimas décadas', e denuncia fatos como: existéncia de teorias e métodos psicolégicos
multifacetados, supervalorizagdo do enfoque clinico em detrimento de um aprofundamento
socio-politico, evidéncias de carater ideologizante de sua pratica, falta de preparagdo para
pesquisas, entre outros. Porém, constatamos que sd3o poucas as propostas concretamente
apresentadas, notadamente no que diz respeito ao saber e ao fazer académico, e, mais
especificamente, ao ensino e aos estagios que referendam a formacdo do psicélogo na
Educagdo. Geralmente, as analises a respeito sdo gerais denunciando a estrutura vigente nos
cursos, mas sem fundamentar-se em uma pesquisa que diagnostique a estrutura e o
funcionamento concretos dos cursos de Psicologia e, em particular, daqueles que formam o

psicologo escolar/educacional.

! CONSELHO FEDERAL DE PSICOLOGIA (1988, 1992, 1994); MELLO (1975); BOTOME (1987,
1988); SEMINERIO (1987); GUZZO, WECHSLER e ALMEIDA (1993); PFROM NETTO (1977); VON
BUETTNER (1990); OLIVEIRA (1992); GONCLAVES (1994); ANDALO (1992); NORONHA (1995);
BENZI (1996); GOMES (1993); BRANDAO (1995); WECHSLER (1996), dentre outros.



Diante deste quadro, uma pesquisa, mesmo localizada, pode oferecer dados
importantes para tomadas de decisdo no dmbito dos cursos de Psicologia. A investigacdo
cientifica proposta nesta dissertagdo, pretende, a partir de um quadro tedrico pertinente,
analisar, interpretar e criticar dados concretos e localizados que dizem respeito a formagdo
profissional do psicologo escolar/educacional e a difusdo pelas instituigdes de ensino superior
de concepg¢des de mundo que tanto podem manter e reproduzir a situagdo em que 0s MesSmMos
se encontram, como fazer do profissional por elas formado um elemento insatisfeito com o

status quo.

PEREIRA (1983, p.425), constatou que “os estiagios obrigatorios e com supervisio
sofrem varios tipos de restrigdes: de espago, de tempo, de disponibilidade dos professores para
a supervisdo, do tipo de clientela que procura os servigos gratuitos de Psicologia, do fato de os
estagios serem apéndices de cursos teodricos, da fragmentagdo do conhecimento, e assim por

diante”.
Esta observagdo de Pereira, instiga a pesquisadora a verificar, através de uma adequada
investiga¢do cientifica, a natureza e a forma dos estagios oferecidos pelos cursos de Psicologia

para o futuro psicologo escolar/educacional.

Na medida em que o estagio € parte integrante da totalidade do curso, entender o seu

funcionamento € um exercicio intelectual e cientifico do qual ndo se pode prescindir.

PATTO (1983, p.2), analisando a formag&o dos psicologos, escreve



Privilegiando a formagdo em psicologia clinica, em seu sentido mais restrito, ou seja. de
diagnéstico e tratamento de disturbios da personalidade (...) esses cursos ndo tém dedicado a
devida atencdo a formagdo do psicologo. de modo a motiva-lo ¢ prepara-lo para o exercicio de
uma funcdo profilatica e libertadora junto as camadas oprimidas da populagdo, na qual possa
fazer psicologia sem psicologizar ¢ fazer ciéncia sem cientificar.

Avaliando a formagdo do psicologo ao longo desses ultimos anos, MELLO (1989,

p.17), afirma: “De forma geral, o que ndo estamos sabendo fazer € voltar a formag@o (ndo

somente do psicologo como também de outras profissdes) para encontrar as pontes com a

comunidade mais ampla. Ndo estamos conseguindo construir essas pontes que apreendem o

social como um todo”.

que

Neste sentido, MANCEDO (1997, p.25), corrobora a afirmagdo acima, escrevendo

Na pratica, ndo houve propriamente uma estagnacio nos cursos de formacdo. No entanto, as
mudancas ocorridas foram superficiais, desenvolvidas somente nos curriculos, abrangendo
apenas ampliagdes de cursos, alteracdes de carga horana, trocas de disciplinas ¢ modificagdes
do periodo em que sdo oferecidas.

Deste modo, fica evidente que as mudangas curriculares realizadas estdo aquém dos requisitos
apresentados como necessarios (...), distando da possibilidade de atendimento as ‘queixas’ de
alunos, professores e profissionais. Parecem ter consistindo tio somente num esforgo de
acomodacdo ou de busca de um certo equilibrio, no sentido de minimizar a antiga hegemonia da
area clinica.

MALUF (1994), também traz importantes contribui¢des, ao percorrer fontes

bibliograficas do periodo de 1980-1992, referentes a formagio e atuagdo do psicologo escolar,

afirmando que



a - As publicagdes referentes as atividades dos psicologos escolares estdo voltadas para
0s aspectos clinico e psicométrico, de forma acritica e descontextualizada. Comenta que, em
geral, os estagiarios dos cursos de Psicologia reproduzem estas praticas limitadoras da sua
atuacgdo.

b - Os cursos de Psicologia oferecem uma formagdo insatisfatoria e ineficiente, do tipo
de atuag@o predominante.

¢ - Ha uma certa inovagdo na atuagdo do psicologo escolar/educacional e melhoria na
qualidade dos estagios, bem como atualizagdo dos conteudos das disciplinas de Psicologia

Escolar.

Diante desta revisdo teodrica, realiza uma pesquisa com psicologos que atuam na
Educacio e que sdo reconhecidos, por seus pares, como autores e profissionais inovadores.

Como requisitos e sugestdes para a formacdo, afirma

O psicologo da educagdo deve receber uma formagdo que o habilite a atuar na sociedade em
transformacdo, com ampliagdo de seus enfoques, com capacidade de analise das inovagdes na
perspectiva de uma educa¢do de qualidade para todos, buscando solugdes, inclusive
institucionais, que exigem um amplo leque de cooperagio.

Necessita-se de uma formagdo para os tempos de hoje que, se por um lado deve atender as
demandas da sociedade, por outro devera estar atualizada no que se refere a evolugdo dos
conhecimentos psicologicos (MALUF, 1994, p.188-189).

Quando se depara com este quadro, pode-se perceber que, apesar da preocupagdo de
alguns profissionais da area, no sentido de apontar para praticas alternativas e desvelar o
comprometimento ideologico dos afazeres do psicdlogo nas escolas, pouca coisa mudou em

termos da formagdo, pois esta passa pela questdo da importacdo do modelo tecnicista de



ensino, reflexo de tradicional reprodugdo, na qual decorre a transposi¢do do referencial

tedrico-pratico sem vinculagdo com a realidade socio-brasileira.

A partir desse quadro, acredita-se que € necessario repensar a formagdo dos
psicologos, em especial da Psicologia Escolar/Educacional que continua ocupando posigdo de
pouco destaque e/ou valorizagdo no cenario nacional, enquanto atividade profissional.
Acredita-se que é importante a agdo dos professores, no sentido de buscar um ensino de
Psicologia voltado para a Educagdo, com respaldo teorico-pratico, comprometido com a
realidade social e que desperte o interesse do académico em atuar, responsavelmente, enquanto
agente social, o que seria de fundamental importancia para o processo de mudanga social da
precaria situagdo da Educagdo no Brasil. Neste sentido, ¢ fundamental que o psicologo
escolar/educacional possua uma forte base pedagogica e de teoria da Educagéo, a fim de poder

contribuir para a superagdo dos problemas que a educagdo escolar apresenta.

Buscando caminhos para responder ao problema de pesquisa proposto, objetiva-se
investigar a formag¢do académica do psicologo escolar/educacional, e seu preparo
tedrico/pratico, de modo a verificar se 0 mesmo esta instrumentalizado para atuar, enquanto
agente articulador de mudangas e promotor da vida. Para tanto, em um primeiro momento,
realizaremos uma leitura das relagdes entre Sociedade, Psicologia e Educagdo, procurando
desvelar, no desenvolvimento da Psicologia e da sua relagdo com a Educagdo, o modelo de
atuacdo e formagdo que predominou a partir do periodo em que ocorre a cria¢do dos primeiros

cursos superiores no Brasil (primeira metade do século XIX), até os dias atuais.
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Em um segundo momento, problematizar-se-a as implicagdes para a formagdo
académica dos psicologos escolares/educacionais, a partir de uma pesquisa realizada junto aos
estagiarios do décimo periodo do ano de 1998, do curso de Psicologia da UNIVALI, atraves
de entrevista semi-estruturada, qual a percep¢do que possuem da formagdo académica que
estio recebendo ou receberam; que conhecimentos e habilidades consideram importante
desenvolver, quais as que lhe sdo Gteis; quais as que lhes sdo indispensaveis € o que
consideram necessario redimensionar, tendo em vista uma avaliagdo de sua formagdo e atuagdo
na Educagdo, de modo a serem agentes sociais de inovagdo e mudanga comprometidos com 0
processo de desenvolvimento e bem-estar dos sujeitos que atuam no cotidiano educacional.
Com uma abordagem metodoldgica qualitativa, procurar-se-a a efetivagdo da analise dos
contetdos das entrevistas, organizando-as em categorias tematicas e discutindo as falas dos
estagiarios. Concluiremos o nosso estudo tecendo consideragdes na elaborag@o de subsidios e
encaminhamentos para a formagdo do psicélogo escolar/educacional, sintese possivel de uma

pesquisa sujeita a limita¢des, portanto, transitoria € em construgdo permanente.



CAPITULO I - TRAJETORIA DA PSICOLOGIA NO BRASIL

1.1 UM POUCO DE HISTORIA

Para que se possa analisar o modelo de atuagdo e formagdo que predominou no Brasil,
no desenvolvimento da Psicologia enquanto profissdo, em especial da Psicologia
Escolar/Educacional, torna-se necessario um exame anterior das relagcdes da Psicologia,
enquanto ciéncia, com a Educagdo, contextualizando-as, historicamente, e procurando

acompanha-las em diversos momentos sociais.

O marco que conduz a Psicologia a condi¢do de ciéncia, ao lado da Biologia e da
Fisiologia, é a criagdo do primeiro laboratoério de Psicologia na Universidade de Leipzig, na
Alemanha, em 1879, por Wilhelm Wundt. Os experimentos realizados sdo da area de
Psicofisiologia, na qual se desenvolveu a concepgdo do paralelismo psicofisico, ou seja, 0s

fendmenos mentais correspondem aos fendmenos organicos (MUELLER, 1978).

O status de ciéncia € alcangado na medida em que se “liberta” da Filosofia e atrai novos
pesquisadores e estudiosos que, sob novo paradigma de produgdo de conhecimento, passam a
definir seu objeto de estudo, delimitando o campo, diferenciando-o de outras areas de
conhecimento, formulando os métodos de estudo deste objeto e formulando teorias enquanto

um corpo consistente de conhecimentos na area (BOCK et al., 1995).

E necessario, no entanto, que se conhecam alguns aspectos do contexto social no qual

o estudo do homem deixou de considerar seus estados subjetivos, priorizando o exame do
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comportamento sob a oOtica das ciéncias biologicas. As modificagdes juridicas, politicas,
sociais, econdmicas e culturais ocorridas na segunda metade do século XIX, na sociedade

ocidental, com um capitalismo consolidado, apresentavam-se calcadas na ideologia liberal.

Na nova sociedade, a classe média em ascensdo, criatura e criadora do capitalismo,
encontrava, nesse sistema € nos principios do liberalismo que o fundaram, meios para legitimar
seu poder e favorecé-la enquanto classe social. Esta sociedade, assim constituida,
prognosticava que o equilibrio, a harmonia e o progresso da humanidade seria possivel desde
que se encontrassem 0s mecanismos adequados para manutengio de um modelo econdmico ¢
social, evidentemente assentado nos principios do individualismo, da liberdade, da igualdade,
da propriedade e da seguranca. Nesta perspectiva, a investigagdo cientifica enveredava para a
busca do conhecimento sobre as formas de adaptagdo dos organismos ao meio, com métodos
cuja objetividade e precisdo pudessem permitir que se escondessem questdes sensiveis, porém
ndo observaveis, na nova sociedade de classes que, para seu desenvolvimento, requeria a

ordem e o progresso. Foi com o positivismo que o estudo do comportamento recebeu status

de ciéncia (TAPIASSU, 1995).

Para um entendimento mais claro da influéncia do positivismo sobre as ciéncias
humanas e sociais e, por extensdo, & psicologia, é importante fazer um pequeno resgate
historico dessa concep¢do de mundo, comegando pelo seu nascimento no quadro das lutas

politicas e sociais da Europa.

Embora assentando sua raiz historica nas idéias de Galileu e Descartes, que divinizaram

a pesquisa cientifica, acentuando o estudo das leis da natureza, o positivismo enquanto teoria



filosofica, nasceu como reagdo contra o idealismo de Hegel (1770-1831), ou melhor ainda,
como uma exigéncia a um maior respeito a experiéncia e aos dados positivos, dentro do

quadro teorico do iluminismo (OLIVEIRA,1993).

Antoine Nicolas de Condorcet (1666-1790), francés matematico, fildsofo ligado aos
Enciclopedistas. Afirmava que € possivel planejar uma sociedade e as instituigdes que fazem
parte dela, gragas a matematica social. Metodologicamente, acreditava que os fatos sociais sdo
da mesma natureza dos fendmenos naturais. Pobreza e miséria serdo analisadas vistas e
interpretadas como fendmenos naturais, imutaveis e necessarios, mas que podem ser
planejados enquanto fendmenos humanos, dentro de uma sociedade. O impacto pode ser mais
ou menos forte, porém inalterado; o homem nio muda a estrutura da sociedade, somente atua
sobre o impacto que os fendmenos tém sobre ela. A natureza tem suas leis proprias
independente de qualquer outro fator, mesmo sobrenatural. Condorcet é radicalmente contra
tudo que diz respeito ao clero, pois este representa os dogmas, vistos por ele como
“preconceitos”, isto €, tudo que torna impossivel a transformagdo social. Além disso, atribuia

aos senhores feudais e a aristocracia, juntamente com o clero, toda estagnagdo social, politica e

econdmica (MESQUIDA, 1997).

Claude Henri de Saint-Simon (1760-1825), discipulo de Condorcet, escreveu a obra
“Fisiologia social”. Nesta obra dizia que o mesmo método utilizado para interpretar as leis da
‘natureza sera empregado para analisar e interpretar as leis sociais. A Biologia €, para ele, a
ciéncia basica. Assim, a sociedade seria como o organismo humano, com muitos érgdos, mas
na hipotese de um deles ficar enfermo, sua “doenca” impediria o progresso, a evolucio

saudavel do corpo social. Saint-Simon, seguindo a visio de Condorcet, percebe as classes
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sociais dirigentes do seu tempo, a aristocracia e os senhores feudais, como sanguessugas da

produgdo das outras camadas sociais, enfraquecendo o organismo social.

Tanto Condorcet quanto Saint-Simon sdo defensores da revolucdo politica e industrial
que ocorre na Europa e que ira exigir a adequagdo do regime politico aos interesses dos
grandes empresarios. O positivismo sera a concepgdo social de mundo da burguesia, classe
empresarial, na sua luta contra os senhores feudais, o clero e a aristocracia. E Augusto Comte
(1798-1857), no seculo XIX, foi o sistematizador dessa corrente filosofica e social,
transformando-a em “ciéncia social”. Comte organiza o positivismo de forma a fazé-lo a teoria
de sustentag¢d@o do discurso e das agdes da burguesia, concedendo-lhe estatuto de ciéncia capaz
de resolver os problemas basicos da humanidade. Com Comte, “pela primeira vez a teoria
social se desvinculou da filosofia: o positivismo transforma a teoria social em ciéncia
autonoma, fundando a sociologia”, fato que permite & “sociologia positivista surgir como uma
ciéncia que reflete, em seu conteudo basicamente conservador, o momento de consolida¢do do
capitalismo e da hegemonia da burguesia; € uma resposta burguesa aos problemas e

contradi¢des sociais provenientes da objetivagio do capitalismo na Europa”(PERTERSEN,

1998, p. 35).

Percebe-se no positivismo uma acentuagdo sobre os fatos em detrimento da teoria,
enfatizando a observagdo e a experimentagdo. Dessa maneira, ARNAUD (1971, p. 16)
constata que, para O positivismo, “a observacdo dos fatos € a unica base sélida dos
conhecimentos humanos”. E claro que este arcabougo epistemologico ira influenciar as

diversas disciplinas que desejam possuir estatuto de ciéncia, entre elas a psicologia.



Na medida em que o positivismo, enquanto doutrina filosofica, determinista, tinha por
metodos de trabalho a observagdo e a verificacdo experimental, excluindo qualquer
possibilidade de influéncia da metafisica ou de métodos introspectivos. Sua finalidade ultima
seria a tformulagdo de leis gerais sobre o funcionamento dos organismos e da sociedade, na
medida em que somente a ordem e a sistematizacdo trariam o progresso da ciéncia e,
consequientemente, da sociedade. Estas leis gerais, buscadas pelo positivismo, tinham um
substrato essencialmente quantitativo e estatistico. Vé-se, entdo, a Psicologia surgindo como
uma ciéncia preocupada com a ordem e as leis e com padrdes gerais de comportamento

estabelecidos estatisticamente (JAPIASSU, 1995).

A sociedade burguesa dos séculos XVIII e XIX via, na Educagdo institucionalizada nas
escolas, a instdncia que poderia concretizar o principio da igualdade de oportunidades da
sociedade democratica’. Considerando-se que este principio pressupde a desigualdade, esta
passou a ser uma questdo individual, presa, por sua vez, ao principio do mérito pessoal. Em
outras palavras: a Educagdo dada pela escola oferecia oportunidades iguais para todos os
individuos da sociedade democratica; aqueles que ndo se aproveitassem dessas oportunidades
estariam revelando desigualdades individuais determinadas por condigdes pessoais como as de

cunho racial, cultural, biologico, ou outras (PATTO, 1993).

Assim, tem-se o seguinte quadro: a Psicologia, por um lado, originando-se como
instrumento cientifico que buscava leis gerais sobre o comportamento, e a Educagdo, por

outro, encarregada pelo Estado burgués de elemento equalizador dos individuos dentro das

? Ver: Condorcet. Antoine. Cing mémoires sur 1’instruction publique. Paris: LBRF, 1990, p. 9-73.
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classes sociais a que pertenciam. Desta forma, a Educagdo liberal encontra, na Psicologia,
informada pelo positivismo, os instrumentos necessarios € adequados para consolidar-se como

elemento viabilizador do principio de igualdade, conservando e escamoteando a desigualdade.

A bibliografia disponivel’ refere que a Psicologia, enquanto instrumento aplicado &
Educagdo, origina-se, justamente, no final do século XIX, com o empenho dos educadores e
psicologos em classificarem criangas com dificuldades escolares e proporem métodos
especiais de educacdo a fim de ajusta-las aos padrdes de normalidade definidos pela sociedade

burguesa.

De acordo com PATTO (1984), os trabalhos de Sir. Francis Galton (1883),
desenvolvidos na Inglaterra, na segunda metade do século XIX, constituem-se em importante
marco da Psicologia ligada a Educagdo. Galton criou instrumentos que permitiam a
mensuragdo de diversos aspectos de aprendizagem (acuidade visual, auditiva, tempo de reagdo
e discriminagdo ). Seu interesse em comprovar a “hereditariedade dos talentos” levou-o a

diversas investigagdes psicologicas em escolares ingleses.

Ja no inicio do século XX, em 1904, Alfred Binet e Theophile Simon, criaram, por
incumbéncia do governo francés, instrumentos para identificar criangas escolares que
necessitassem de educacdo especializada, ou seja, as que ndo conseguiam aprender em classes

e escolas comuns. (PFROMM NETTO, 1996).

* Ver MASSIMI (1990), PATTO (1984 ¢ 1993), PFROMM NETTO (1996), MASINI (1978).
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Embora diversas obras que enfocavam politica, moral, direito, medicina, educagdo, ja
trouxessem assuntos ligados as esferas do comportamento humano, desde o Brasil colonial, a
Psicologia brasileira - como area de conhecimento instituida - surgiu, de acordo com os
estudiosos do tema, no contexto educacional da primeira metade do século XIX, periodo no
qual se destaca a criagdo dos primeiros cursos superiores no Brasil. Estes cursos tinham a
precipua finalidade de fornecer a educacdo superior para uma elite aristocratica e
economicamente privilegiada, em detrimento dos demais niveis de educac¢do e das demais
camadas sociais. Os primeiros cursos superiores no Brasil foram os de Medicina (1808) e, mais
tarde, o Direito (1827), que eram destinados aos filhos das familias que se sustentavam no
poder e cuja formagdo priméria e secundaria havia sido obtida através de preceptores e
freqiiéncia a escolas confessionais e isoladas, aqui e/ou no exterior (GHIRALDELLI, 1994 ¢

CUNHA, 1986).

A Psicologia académica brasileira, entdo, originou-se nos trabalhos realizados por
medicos, nas primeiras faculdades de Medicina do Rio de Janeiro e da Bahia, desde 1808, e
evoluiram da especulagdo filosofica para a metodologia experimental, a partir de 1833, por
influéncia daqueles profissionais que, por terem suas origens junto a aristocracia dominante,
tiveram a prerrogativa de complementar sua formagdio académica e intelectual nos centros
culturais europeus e, assim, entraram em contato com o pensamento liberal e a ciéncia

positivista (MASSIMI, 1990).

Em um valioso trabalho que oferece um estudo factual, detalhado, sobre a Psicologia
no Brasil - LOURENCO FILHO (1954), afirma que, nas origens desta ciéncia, sdo

encontrados trabalhos cujos fundamentos filosdficos provém de fontes diversas e até mesmo
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contraditorias: Psiquiatria, Neurologia e Medicina Social. Nesse trabalho, o autor chama a
atengdo para a necessidade de que a Psicologia dé as suas pesquisas um carater objetivo, a fim

de que se consolide como ciéncia , certamente sob uma Otica experimentalista e positivista.

Tomando-se a referéncia que LOURENCO FILHO (1954), faz sobre as fontes
contraditorias que originaram a Psicologia no Brasil, encontram-se, no curso de sua historia,
movimentos de reprodugdo, alternando-se com movimentos de resisténcia aos padrdes socio-

culturais.

Conforme PESSOTTI (1975, p.01), “os primeiros trabalhos brasileiros de interesse
psicologico foram teses de conclusdo de cursos (doutoramento), nas faculdades de Medicina
da Bahia e do Rio de Janeiro, ainda na primeira metade do século passado”. LOURENCO
FILHO (1954), cita trabalhos médicos ligados a psiquiatria, desenvolvidos por profissionais
que, na maior parte das vezes, realizaram especializagdo na Europa, onde estiveram em
contato com a “psicologia objetiva”. De acordo com PENNA (1985), o pensamento
psicologico brasileiro, assim como a cultura do Século XIX, em suas origens, foram
profundamente marcados pelas idéias francesas embebidas pelo positivismo comteano. Entre
os trabalhos mencionados por esses autores, alguns titulos sugerem uma orientagio que parece
evoluir da especulacdo filosofica para a metodologia experimental, no final do Século passado

a inicio do Século XX*,

* “Paixdes e Afetos de Alma”, tese defendida por Manuel Indcio de Figueiredo Jaime, na Faculdade de
Medicina do Rio de Janeiro em 1836. “Proposicdo a Respeito da Inteligéncia ”, tese defendida por José Augusto
César de Menezes, também na Faculdade de Medicina do Rio de Janeiro em 1943. “Psicofisiologia Acerca do
Homem ", tese defendida por Francisco Tavares da Cunha, na Faculdade de Medicina da Bahia em 1851.
“Fungdes do Cérebro”, tese defendida e publicada por Guedes Cabral, na Faculdade de Medicina do Rio de
Janeiro em 1876. “Psicofisiologia da Percepcdo ¢ das Representacdes”, tese defendida por José Estelita
Tapajos, na Faculdade de Medicina do Rio de Janeiro em 1890. “Estudo Psicoclinico da Afasia”, trabalho
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Como ja foi referido anteriormente, esses primeiros trabalhos da Psicologia no Brasil
foram desenvolvidos por profissionais da Medicina que, oriundos de uma elite
economicamente privilegiada, tiveram o privilégio de realizar ou complementar sua educagio e
formagdo intelectual em centros de cultura europeus (principalmente na Franga); assim, a
erudicdo humanista e academicista ai veiculada conduzia ao estudo dos fendmenos
psicologicos, sob a Otica positivista, com énfase na observagio direta e na experimentagio. E,
pois, dessa elite intelectual, representada pela aristocracia oligarquico-rural, que emergiria a
classe politica que haveria de deter o poder e dar diretrizes a sociedade brasileira no inicio do
Século XX, tendo, entdo, como pano de fundo, o ideario liberal intercambiante com o

cientificismo positivista (PESSOTTTI, 1975).

De acordo com MESQUIDA (1994), o liberalismo no Brasil foi “adaptado” a realidade
do sistema escravocrata e as grandes propriedades fundiarias da época, constituindo-se um

verdadeiro “liberalismo conservador” (NOGUEIRA, 1984).

Tal ‘adaptagdo’ forgada fez dos ideais liberais ‘idéias fora do lugar’, a semelhanga do
que se verificou com todos os modelos europeus levados a se harmonizarem com uma
realidade histérica e cultural diferente daquela que lhes dera & luz. Dessa maneira, apesar
desses ideais serem proclamados em voz alta nos discursos dos politicos e nos ‘arrazoados’

dos intelectuais, ndo havia eco na sociedade civil ( MESQUIDA, 1994, p.71).

apresentado por Odilon Goulart em 1891. “A Memoria ¢ a Personalidade ”, tese defendida por Alberto Seabra
em 1894. “Duragdo dos Atos Psiquicos Elementares”, tese de Henrique Roxo, divulgada em 1900, “primeiro
grande trabalho experimental publicado no Pais, ou a primeira investigacdo de ordem propriamente cientifica”
(LOURENCO FILHO, 1954. p.269).



Quanto ao positivismo no Brasil: “As idéias de Auguste Comte (1798-1857)
influenciaram um grupo de intelectuais brasileiros, mesmo antes de ser fundada a primeira
sociedade positivista no Brasil, em abril de 1876. Os precursores deste grupo tinham estudado

em Paris, com o mestre, ou na Bélgica, com seus discipulos” (Ibid., 1994, p.77).

Embora, desde 1890, por conta da Reforma Benjamin Constant (que se restringiu ao
Distrito Federal), a Psicologia ja estivesse em contato com a Educagdo e a Pedagogia nos
curriculos das Escolas Normais, surge, em 1906, o Laboratorio de Psicologia Pedagogica no
Rio de Janeiro, junto ao Pedagogium. A idéia de se fundar o Pedagogium surgira em 1882,
com o “parecer do projeto de ensino primario”, de autoria do deputado Rui Barbosa. No
entanto, aquele 6rgdo somente foi criado em 1890, pelo Decreto n° 667, de 16 de agosto,
visando a ser o “centro propulsor das reformas e melhoramentos de que carecesse a educagio
nacional”, embora esse carater nacional lhe tenha sido subtraido pela politica descentralizadora

da Constitui¢do Republicana de 1891 (PENNA, 1985, p.7).

A partir da nomeagdo, em 1897, de José Joaquim Medeiros e Albuquerque como
diretor da instrugdo publica do Distrito Federal (Rio Janeiro), as atividades iniciais e restritas
do Pedagogium como museu foram ampliadas. Transformou-se, entio, em um centro de
cultura superior, aberto ao publico, e ali foi instalado, em 1906, o Laboratério de Psicologia
Experimental, sob a direcio de Manoel Bonfim. De acordo com PESSOTTI (1975), esse

laboratorio constitui-se segundo um planejamento elaborado por Binet em Paris °.
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Manoel Bonfim, médico sergipano, autodidata, realizou trabalhos em trés diferentes
areas: Historia, Pedagogia e Psicologia. Na area pedagégica, Bonfim publicou “Li¢des de
Pedagogia” e “Cultura e Educac@o do Povo Brasileiro”. Na Psicologia, em seu livro “Pensar e
Dizer” (1923), Manoel Bonfim revela seu desencanto com as limitacdes e a insuficiéncia da
Psicologia de laboratorio para a compreensdo do pensamento. Assim, embora sob a influéncia
dos movimentos psicologicos internacionais voltados para as explicagdes fisiologicas,
biologicas e fisicas do comportamento humano, ja se podem encontrar, com Manoel Bonfim,
tentativas de compreender a educagdo e os processos de aprendizagem sob um enfoque que
envolvia questdes de cunho sociologico, permitindo, dessa forma, que se abrissem pequenas,
porém, significativas, fendas no conservadorismo educacional e cultural brasileiro. O
Pedagogium, que também se ocupara da promocdo de cursos de alto nivel e servira de local
para o aperfeicoamento de estudantes e normalistas formados, foi extinto por decreto

municipal em 1919 ( PENNA, 1985).

Em S3o Paulo, em 1914, organizou-se um nucleo de estudantes ligados a Psicologia
Pedagogica, sob a coordenagdo de Ugo Pizzoli, que chegara ao Brasil no ano anterior e fora
convidado por Oscar Thompson (diretor da Escola Normal de S#o Paulo), para ali criar o
Laboratorio de Pedagogia Experimental, cuja produgdo cientifica decaiu apés o retorno de
Pizzoli para a Italia, em 1924, sendo rearticulado por Lourengo Filho. Este educador, em
1925, assumiu a catedra de Psicologia da Escola Normal de S3o Paulo, onde realizou e
orientou pesquisas experimentais, bem como introduziu obras de autores como Claparéde,

Binnet, Simon, Durkheim e Dewey, ligados ao conhecimento cientifico e liberal da época

> Foi também iniciativa de Medeiros ¢ Albuquerque a introducéio dos testes americanos no Brasil,
através e sua publicagdo Tests, em 1924. Conf. PESSOTTI, 1975, p. 7.
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(PATTO, 1993).

Lourenco Filho, através de seus trabalhos cientificos, técnicos e administrativos, foi um
dos mais influentes psicologos e educadores brasileiros da primeira metade e parte da segunda
metade do Século XX. Com formagdo basica no magistério primario e secundario, Lourencgo
Filho, no decorrer de seus estudos, entrou em contato com o pensamento educacional
cientifico norte-americano representado pelo movimento da Escola Nova, que tinha John
Dewey como um de seus principais nomes. Devido a sua formacdo e as posi¢des pedagogicas
inovadoras, porém de nitida dependéncia cultural norte-americana, Lourengo Filho participou,
durante décadas, de diversos momentos importantes da Educacdo brasileira, disseminando, em
nossa realidade, os principios do que considerava uma Educacdo cientifica, e ocupando
diversos cargos de destaque no sistema educacional: em 1922, por solicitagio do governo do
Ceara, foi para aquele Estado para la organizar o ensino publico; em 1930, foi nomeado diretor
geral do Ensino do Estado de Sdo Paulo; em 1947, tornou-se diretor geral do Departamento
Nacional de Educagdo, onde planejou e dirigiu a Campanha Nacional de Educagio de Adultos.
Em 1962, presidiu a comissdo que instituiu o ensino de Psicologia como curso auténomo,

destinado a formag&o de psicologos em suas varias areas de atuagdo (PATTO, 1993).

O meédico Ulisses Pernambucano de Mello Sobrinho, em 1918, em Pernambuco,
defendeu sua tese, na Escola Normal de Recife, sobre “Classificacio da Criancas Anormais”,
na qual salientava a necessidade da Educagdo dos deficientes mentais (hoje chamamos de
portadores de necessidades especiais), iniciando, assim, uma campanha para assisténcia as

criangas excepcionais, a qual mais tarde engajar-se-ia a psicologa e educadora Helena



Antipoff®, chegada ao Brasil em 1929 Mello Sobrinho, médico, que se revelou um
vocacionado educador e psicologo social’, em 1923, como diretor da Escola Normal Oficial de
Recife, pds em execugdo uma reforma pedagogica, entdo revolucionaria, utilizando modernas
técnicas de ensino, aplicando testes de aptiddo, substituindo os critérios de idade cronologica
pelos de idade mental e implantando incentivos e beneficios para alunos e professores: caixa
escolar, assisténcia dentaria, servicos de visitadoras escolares e merenda. Durante sua gestio
como diretor da Escola Normal Oficial, criou, em 1925, a escola para anormais, ligada ao
Curso de Aplicagdo, a fim de proporcionar formacdo as futuras professoras; porém, desde
1924, Ulisses Pernambucano vinha respondendo pela disciplina de Psicologia na Escola
Normal, oferecendo conhecimentos de psicopedagogia aé alunas normalistas. Ainda em 1925,
fundou o Instituto de Psicologia de Recife, que cuidava da formacio e especializagio de
educadores. Como diretor do Hospital de Alienados e com a promog¢do da reforma da
assisténcia a psicopatas, Ulisses Pernambucano anexou o Instituto de Psicologia ao Servico de
Higiene Mental. As suas preocupagdes educacionais e sociais podem ser aferidas pelas
providéncias todas como diretor do Hospital de Alienados: destruigio de calabougos,

suspensdo do uso de camisas de forga, criagdo do servigo aberto, utilizacdo de testes e medidas

® Helena Antipoff (1892-1974), de origem russa, psicologa e educadora, ex-assistente de Edouar
Clapareéde, integrou a equipe do Instituto Jean Jacques Rousseau, sob o comando de Th. Simon e Léon Walther.
Chegou a Belo Horizonte, em 1929, para implantar o Laboratdrio de Psicologia da Escola de Aperfeicoamento
Pedagogico de Minas Gerais, e ndo deixou mais o Brasil. Preocupada com as criangas, em especial com “as
diferentes” (portadoras de necessidades especiais), ajudou a criar a Sociedade Pestalozzi. a Fazenda do
Rosario, O Centro de Orientagdo Juvenil, a Casa do Pequeno Jornaleiro. Elaborou testes, entre os quais Minhas
Maos, adaptou e padronizou muitos outros, entre os que nos anos 30 e 40 eram aplicados nos centros mais
avancados. Tornou-se a pioneira na difusdo da abordagem interacionista da formagdo da inteligéncia ao
demonstrar. ji em 1931, o papel do meio ambiente sécio- cultural no desenvolvimento da cognigdo. Defendia a
idéia de que todas as criancas, mesmo aquelas que tivessem revelado limitagdes nos testes. poderiam ser
educadas. Dedicou parte consideravel de sua vida a formagdo de psicélogos e de professores. Conf, Daniel
Antipoff. Helena Antipoff,.Sua Vida, Sua obra, 1975 e Psicologia: Ciéncia e Profissio. Dos 100 anos dos
pioneiros. N° 1/92.

" Conforme depoimentos que aparecem no Ciclo de Estudos sobre Ulisses Pernambucano, Recife,
1978, publicado pela Academia Pernambucana de Medicina.
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psicologicas como instrumentos auxiliares nos diagnosticos psiquidtricos, criacdo de sistema e
internato académico para estudantes de Medicina e, através do Servigo de Higiene Mental,
pode suspender a interferéncia da policia sobre os cultos afro-brasileiros. Suas posicdes
avangadas como educador e psiquiatra, as preocupagdes sociais com as populagdes carentes e
marginalizadas e com a formagio integral dos universitarios levaram-no a um processo de
persegui¢do politica, a partir de 1935, sendo, em seguida, aposentado “a bem do servigo

publico” (YAZLLE, 1990 ¢ PSICOLOGIA: CIENCIA E PROFISSAO, n.1/92).

Neste resgate da memoéria da Psicologia Brasileira, importante se faz mencionar os
trabalhos desenvolvidos pelo psicologo polonés Waclaw Radecki, colaborador de Claparéde na
Universidade de Genebra, que foi contratado, em 1924, para chefiar o Laboratério de
Psicologia da Colonia de Psicopatas, no Engenho de Dentro, Rio de Janeiro. Essa Coldnia
prestava dois tipos de servigos: o de profilaxia das doengas mentais e nervosas e o de formagdo
de enfermagem, curso este que mantinha uma Cadeira de Psicologia. Radecki criou equipes de
trabalho multidisciplinar, incluindo pedagogos, psicanalistas e médicos, atuando no
Laboratério de Psicologia da Coldnia que, posteriormente, deu origem ao Instituto de
Psicologia, subordinado ao Ministério da Saude. Conforme MASSIMI (1990, p.66): “Em
1932, o laboratorio ¢ transformado pelo Decreto Lei n® 21.173, no Instituto de Psicologia da
Secretaria de Estado de Educagdo e Saude Publica, onde deveria ser organizado o primeiro
curso de Psicologia. Todavia, provavelmente devido a problemas financeiros, o Instituto
sobrevive apenas poucos meses, sendo incorporado, em junho de 1937 (Lei n° 452), &

Universidade do Brasil”.

Embora, neste trabalho, procure-se salientar as relagdes da Psicologia com a Educagdo



brasileira, € possivel verificar, subjazendo a essas relagdes, uma forte presenca dos modelos
biologico e fisico da ciéncia, predominante na Medicina; por exemplo: na maioria das
mstituides educacionais, havia a preocupacio de se criarem laboratorios de Psicologia para o
estudo de aspectos do comportamento (aprendizagem, memoria, percepgdo, acuidade visual e
auditiva etc.), e de buscarem patologias organicas para explicar os desvios ou desajustes; sdo
timidas as preocupagdes com o estudo do comportamento humano em uma perspectiva global

e contextualizada (YAZLLE, 1990).

No Brasil , a influéncia da Medicina sobre a Psicologia se fez sentir durante muito
tempo, mesmo apos a criagdo do primeiro 6rgdo autdnomo da Psicologia: a Liga Brasileira de
Higiene Mental, no Rio de Janeiro, por volta de 1922, com forte inspiragdo da psicanalise
(PENNA, 1988). Essa inspiragdo psicanalitica manteve-se bastante presente, particularmente
nas especialidades de psicologia clinica e psicologia educacional, que adotaram o “modelo
médico™ de atuacdo (diagnostico e prescrigdo), com énfase no atendimento individual. Neste
sentido, tomamos como exemplo os trabalhos de Psicologia desenvolvidos no Instituto de
Hygiene de Sdo Paulo, a partir de 1926, que resultaram no Servico de Inspecdo Médico-
Escolar e deram origem, em 1938, & primeira Clinica de Orientacdo Infantil, sob dire¢do do

psicanalista Durval Marcondes (PESSOTTI, 1975).

Organizado pela psicologa Noemy da Silveira Rudolfer, no ano de 1931, em Sio
Paulo, foi criado o Servigo de Psicologia Aplicada, como resultante do trabalho iniciado por
Lourengo Filho no Laboratério de Pedagogia Experimental. Esse servico, além de seu trabalho

junto aos grupos escolares da Capital de S3o Paulo, criou cursos de aperfei¢oamento,

¥ Conforme se vera no segundo capitulo.
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incluindo disciplinas como biologia e sociologia. Nestes cursos, o destaque metodologico era
dado segundo os trabalhos de Pavlov, Watson e Thorndike. Esses primeiros trabalhos de
atendimento psicologico, mesmo os ligados a esfera educacional, também eram realizados (ou
orientados), por medicos, e a énfase na abordagem era colocada nos “desvios” de conduta e
nos estudos experimentais dos processos cognitivos, perceptivos, sensoriais. Era forte a
influéncia dos trabalhos experimentais realizados em outros paises e freqiiente o emprego de
testes psicométricos e psicofisicos, o que, provavelmente, lhes conferia status cientifico, com o

predominio de procedimentos de quantificagdo, mensuragdo e controle (PATTO, 1984).

Em sua maioria, esses trabalhos iniciais da psicologia brasileira revelam a preocupagio
com o conhecimento, a pesquisa das condutas sob o enfoque do modelo experimental das
ciéncias biologicas (ou seja, o exame do comportamento adaptativo dos organismos), o que
viria a permitir uma postura corretiva daqueles comportamentos considerados “desadaptados”
aos padrdoes da cultura de quem os estudava ou examinava. Em suma: o organismo,
adaptando-se ao meio; o homem, ajustando-se a sociedade. Historicamente, foi na década de
20 que o Brasil comegou a se expandir industrialmente e a acompanhar o modelo capitalista,
internacional, na qualidade de nagdo periférica. Evidentemente, esse movimento incluia o
intercimbio ndo apenas da produgdo industrial, mas também a importagdo de valores e idéias

que serviriam de base para um modelo de organizagdo social e politica (PATTO, 1984).

A expansdo industrial desse periodo comegou a atrair para os centros urbanos, fabris,
um razoavel contigente humano formado pelo elemento rural, despreparado para o exercicio
das novas formas de comportamento exigidos no trabalho. Estes fatos, ao lado de outras

circunsténcias sociais e politicas, passaram a pressionar a Educagio para que esta qualificasse a
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mado-de-obra necessaria para o novo mercado que se abria. Diante dessas contingéncias, fazia-
se necessario que o sistema se abrisse ¢ se expandisse para abrigar as massas populares que
careciam das competéncias minimas e de habilidades profissionais para manter-se como méo-
de-obra. Ao processo de industrializagdo interessava essa qualificagdo, até mesmo como
estratégia de controle, em uma perspectiva taylorista de administragdo cientifica, ou seja, em
nome da maior produtividade e eficiéncia se buscava a especializagdo ao extremo. KUENZER
e MACHADO, refletindo sobre a Teoria Geral de Administragdo, de Taylor, como

organizacdo do trabalho e seu controle, explicam

Tendo como fundamento a racionalizagdo do processo produtivo pela organizagdo do trabalho,
ele institucionaliza a divisdo manufatureira que separa a decisdo da execugio, fragmentando-o
em inumeras partes que exigem baixos niveis de qualificagdo. O trabalho assim dividido ¢
supostamente reconstruido em sua totalidade ao nivel da organizagdo. Em decorréncia da
fragmentacdo ¢ do empobrecimento do conteudo do trabalho, que passa a ser automatizado ¢
desinteressante, surge a necessidade do controle externo, para assegurar a compatibilidade entre

o que foi planejado ¢ o que esta sendo executado, bem como a conformidade do trabalhador,

dada a sua aliena¢do do seu proprio trabalho. Pretende-se, desta forma, pelo controle das

decisdes sobre o trabalho, impedir que as contradigdes geradas pelo proprio capitalismo
inviabilizem seu desenvolvimento. Para tanto Taylor propde:

- o estudo detalhado das tarefas pelos especialistas e a separagdo entre o planejamento do
trabalho ¢ sua execucdo, dissociando, desta forma, o processo de trabalho das
especialidades do trabalhador e permitindo que os planejadores usem o monopélio do
conhecimento para controlar cada fase do processo produtivo;

- a geréncia, com fun¢do de impor ao trabalhador a maneira de realizar a tarefa e controlar
sua execucdo;

- o treinamento do trabalhador para a execug¢do de sua tarefa especifica (1986, p.31-2).

A esse tempo (1922), comegam a surgir movimentos populares de caracteristicas
nacionalistas, movimentos culturais revolucionarios (Semana de Arte Moderna, Revolta do
Forte, etc.), movimentos reivindicatorios e grevistas, o tenentismo, manifestagdes que refletiam

tanto a consciéncia da populagdo e da intelectualidade brasileira quanto as consequéncias das
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relagOes estabelecidas com outras nagdes, outras culturas e o desejo da elite e das novas
geracOes de participarem mais diretamente das decisdes nacionais. O término da Primeira
Guerra Mundial e a vitéria da Revolugdo Russa foram episédios que influenciaram,
significativamente, essas manifestagdes. Contudo, esses movimentos progressistas que colocam
em ebuli¢do os diversos setores da cultura brasileira, nio ousavam ir além das idéias de uma
sociedade democratica, mesmo porque estavam sob o controle de um Estado emergente do
autoritarismo e do elitismo aristocrata, onde somente falar em democracia ja era uma sacrilégio

(SODRE, 1989).

Com este pano de fundo, o movimento da Escola Nova foi introduzido no Brasil por
Lourengo Filho e Anisio Teixeira, trazendo, em seu bojo, os ideais democraticos norte-
americanos e a missdo da educagdo na consecugdo desses ideais, conforme propunha o filésofo
e educador John Dewey. Fundamentalmente, o escolanovismo baseava-se no mito de igualdade
de oportunidades, no papel da educagdo em oferecer condigdes para que cada individuo da

sociedade pudesse desenvolver suas potencialidades (PATTO, 1993).

Estas preocupagdes da Escola Nova encontraram, na psicologia, através do movimento
dos testes psicologicos, dos conceitos de inteligéncia, maturidade, elementos auxiliares para a
consecugdo de uma educagdo “cientifica” que, explicando “psicologicamente” as diferencas
individuais, escamoteava as desigualdades sociais. E neste contexto que surge - ao lado das
praticas psicologicas ja descritas anteriormente - em 1924, a Associacio Brasileira de
Educagdo com a participagdo de Lourengo Filho, Anisio Teixeira e Fernando de Azevedo, a
qual procurava divulgar e disseminar, junto a sociedade brasileira, as propostas

democratizantes da Escola Nova. Essas propostas tomaram corpo através do “Manifesto dos
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Pioneiros da Educag¢do Nova”, trazido a publico em 1932, com assinatura de vinte e seis
educadores brasileiros (YAZLLE, 1990). Dada a sua importancia social e historica, o
“Manifesto dos Pioneiros”, até os dias atuais, tem sido alvo de interpretacdes polémicas’.
Embora se possa fazer uma leitura critica a respeito do conteido cientificista e tecnicista
embutido no Movimento da Escola Nova no Brasil, ha que reconhecé-lo também como um
marco progressista na Educagdo brasileira e de confronto com a sociedade conservadora da
época. O “Manifesto dos Pioneiros” acendeu, por ocasido de sua publicagdo, um fervoroso
ataque da Igreja Catdlica, grande responsavel pelo conservadorismo da educacgdo das

aristocracias '°.

Sobre o Movimento da Escola Nova, calcado no ideario liberal e opondo-se a

pedagogia tradicional, mas ainda a servigo da classe dominante, posiciona-se SAVIANI

A “Escola Nova’ organizou-se basicamente na forma das escolas experimentais ou como
nucleos raros, muito bem equipados ¢ circunscritos a pequenos grupos de elite. No entanto, o
ideario escolanovista, tem sido amplamente difundido, penetrou nas cabecas dos educadores
acabando por gerar consequéncias também nas amplas redes escolares oficiais organizadas na
forma tradicional. Cumpre assinalar que tais consequéncias foram mais negativas que positivas
uma vez que, provocando o afrouxamento da disciplina e a despreocupagdo com a transmissdo
de conhecimentos, acabou por rebaixar o nivel do ensino destinado as camadas populares as
quais muito freqiientemente tem na escola o Gnico meio de acesso ao conhecimento elaborado.
Em contrapartida, a “Escola Nova’ aprimorou a qualidade do ensino destinado as elites (1987,
p.14).

Vitoriosa a Revolugdo de 1930, consolidando o capitalismo no Brasil, o Governo

’ Veja-se. por exemplo: CURY, C.R.J. Comemorando o Manifesto dos Pioneiros da Educacio Nova,
1982. Veja-se também Revista brasileira de Estudos Pedagogicos. que dedicou, em seu n° 130, vol.63,
maio/ago. 1984, grande espago para discussdes sobre o “Manifesto”; além de SAVIANI. 1987 ¢ 1996.

19 A posigio dos educadores catélicos estd apresentada de forma exaustiva no trabalho de Regis de
Morais: Historia ¢ pensamento na educagio brasileira. Campinas, Sdo Paulo: Papirus, 1985.



Provisorio de Getulio Vargas fundou o Ministério da Educag¢do e Saude, tendo como seu
primeiro ministro Francisco Campos. Este Ministério toma a si a centralizacdo das decisdes de
carater educacional, privilegiando - ainda uma vez - o ensino das elites, dificultando que
questdes de fundo, referentes a uma efetiva democratizagdo do ensino fossem abordadas
(ROMANELLI, 1996). Foi, pois, como forma de resisténcia a esse autoritarismo e
conservadorismo que se posicionaram os signatarios do “Manifesto dos Pioneiros” em 1932,
anteriormente mencionado. No entanto, a sensibilizagdo popular com relagio ao direito a
educacdo, aliada a outras questdes sociais, politicas e culturais acabaram por levar o Ministério
da Educagio e Saude a conduzir uma organizagdo educacional que privilegiava a abertura das
escolas as classes populares: era a chamada democratizagio do ensino que, no entanto, se
limitava & expansdo meramente quantitativa das oportunidades educacionais'', respondendo as
necessidades da industrializacdo emergente e favorecendo a imagem populista de um governo

autoritario que se instalava pouco a pouco (YAZLLE, 1990).

Também sdo criados, nessa época, os Servigos de Orientacdo Profissional que,

'! Sobre “oportunidades” e “chances iguais para todos”, pergunta-se: como as criangas oriundas das
classes populares teriam as mesmas “condi¢es” de aproveitamento as oportunidades, comparando-as com 0s
filhos da elite? A escola em sua linguagem, organizacio, conteidos, avaliagdo é planejada pela e para a classe
dominante, na qual os resultados para estes estdo condicionados apenas secundariamente a sua performance
escolar. pois mantem-se na mesma cultura. A escola, seus processos de ensino-aprendizagem e avaliacdo pedem
muito mais que aquilo que abertamente solicita, pois pressupde aprendizagens que se desenvolvem fora e antes
dela. Em decorréncia, as desigualdades sociais mascaram-se em desigualdades escolares e a selecdo social
dissimula-se sob a ilusdo da selegdo educacional. Conforme SOARES (1997, p. 52-53): “A propria expressio
‘oportunidades educacionais’ pressupde a aceitagdo da discriminagdo entre estudantes. Oferecer oportunidades
educacionais significa oferecer enmsejo, ocasido para que o individuo se eduque; nfo significa, nem
semanticamente nem na praxis do sistema de ensino, oferecer condigdes para que o individuo se eduque. Sob o
universalmente aceito principio da ‘igualdade de oportunidades educacionais’ subentende-se outro principio: o
das desigualdades entre os individuos para fazer uso dessas oportunidades. Por isso, a desigualdade de
resultados ¢ aceita como natural e por ela ndo se responsabiliza a escola: o fato de igualar as oportunidades
isenta-a de responder pela desigualdade de resultados. Tal ‘isencdo’ justificou-se enquanto foi possivel atribuir
0 sucesso ou fracasso escolares 4 presencga ou auséncia de dons inatos, a desigualdades naturais de capacidade
intelectual que conduziriam, forgosamente, a desigualdades no aproveitamento das oportunidades
educacionais”.



“embora fossem iniciativas formalmente clinicas ou de Psicologia do Trabalho, tém quase
todas implicagdes educacionais” (ROSAS, 1984, p.316), visando o aumento da produtividade
tanto industrial quanto académica. A partir deste periodo, foi fértil a constru¢do de testes de
aptiddo e de personalidade, em consonincia com o panorama socio-politico da época, ou seja:

a busca de perfis humanos ajustaveis as necessidades do sistema.

Embora, desde a vinda da familia real para o Brasil e durante sua permanéncia (1808 a
1821), diversos cursos superiores tenham sido criados, a primeira universidade, criada de
acordo com o Estatuto das Universidades Brasileiras, foi a Universidade de Sio Paulo.
Fundada em 25 de janeiro de 1934, a nova Universidade incluia a Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras que, segundo AZEVEDO (1953), passou a ser a medula do sistema, tendo
por objetivos a formagdo de professores para o magistério secundario e a realizacdo de altos
estudos desinteressados ¢ a pesquisa” (ROMANELLL 1996, p.132). O Laboratorio de
Psicologia da Escola Normal de Sdo Paulo, dirigida por Oscar Thompson, fundado em 1932,
foi incorporado a Universidade de Sio Paulo, e, em 1935, foi criada a Cadeira de Psicologia
como disciplina obrigatoria para os trés primeiros anos do curriculo de Filosofia, ministrada

pelo filosofo francés Jean Maugué (ROMANELLI, 1996).

Os principios ligados ao objetivismo cientifico, ao academicismo, ao individualismo,
presentes na Psicologia e na Educagdo e inerentes ao idedrio liberal, acabaram por se tornar
fortes aliados do Estado Novo, instalado em 1937, na medida em que nesses principios se
embutia, também, uma ideologia controladora e discriminatéria que se, apoiando no

“psicologismo” e no “pedagogismo”, resguardava a sociedade de classes que sustentava o




regime da responsabilidade pelo fracasso dos individuos e sua marginalizagio do processo
social. Através dos testes psicologicos, e das técnicas pedagogicas cientificas, poderiam ser
ekl 93

criadas condigdes para “ajustar”, “normalizar” ou “adequar” os individuos segundo critérios

que fossem estabelecidos, em ultima instancia, pelo contexto socio-politico (PATTO, 1993).

O Instituto Nacional de Estudos Pedagogicos (INEP), criado em 1938, sob a direcdo
de Lourenco Filho, junto ao Ministério da Educagdo e Saude, “estabelece uma Secc¢io de
Orientagdo e Selecdo Profissional, pois que deveria colaborar com o Departamento
Administrativo do Servigo Publico (DASP) na preparagdo do material destinado & selecdo de

candidatos ao servigo civil em todo o pais” (LOURENCO FILHO, 1954, p.278).

As reformas educacionais ocorridas no periodo correspondente ao Estado Novo, que
perdurou até 1945, tornaram mais evidentes alguns aspectos da sociedade de classes ja entdo
constituida, ou seja, a distingdo entre trabalho bracal e trabalho intelectual: criaram-se escolas
técnicas publicas e cursos profissionalizantes, em parceria ¢ a servigo das industrias - SENAL
SENAC - para treinamento das classes trabalhadoras, e escolas académicas e humanistas, em
geral particulares, destinadas as classes média e alta, propedéutico ao ensino superior. A
constituicdo de 1937, em seu artigo 129, ja dispunha que, em matéria de educagdo, o primeiro
dever do Estado era a criagdo do ensino pré-vocacional e profissional destinado as “classes
menos privilegiadas”. Estabelecia-se, assim, através da Educagio, a oficializacio da

discriminagdo social. Conforme FREITAG

A politica educacional do Estado Novo ndo se limita a simples legislagio e sua implantagdo.
Essa politica visa, acima de tudo, transformar o sistema educacional em um instrumento mais
eficaz de manipulag¢do das classes subalternas. Qutrora totalmente excluidas do acesso ao



(el
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sistema educacional, agora se lhes abre generosamente uma chance. Sdo criadas as escolas
técnicas profissionalizantes (‘para as classes menos favorecidas’). A verdadeira razio dessa
abertura se encontra, porém, nas mutacdes ocorridas na infra-estrutura gconomica, com a
diversifica¢do da produgdo. Especialmente o trabalho nos varios ramos da industria exige maior
qualificacdo e diversificagdo da forca de trabalho, ¢ portanto um maior treinamento do que o
trabalho na produgdo agucareira ou do café. O Estado Novo, procurando ir ao encontro dos
interesses ¢ das necessidades das empresas privadas, se propde a assumir o treinamento da
for¢a de trabalho de que eclas necessitam. Essa medida politica é tomada no interesse do
desenvolvimento das for¢as produtivas (veja-se o pronunciamento do entdo Ministro Capanema
de querer “criar um exército de trabalho para o bem da nag¢do’), mas beneficiando diretamente
os diferentes setores privados da industria (1986, p.52-3).

Nesta mesma perspectiva de trabalho - ampliada mais tarde para as outras 4reas de
abordagens da Psicologia - foi fundado, em 1947, o Instituto de Orientagdo e Selecdo
Profissional (ISOP) no Rio de Janeiro, junto a Fundacio Getulio Vargas e dirigido por Emilio
Mira Y Lopes. Pelo ISOP passaram inumeros especialistas da Psicologia, como Leon Walther,
Pierre Weil e Ruth Scheefer. Conforme FREITAS, “ .o instituto de Selecdo e Orientagdo
Profissional, da Fundagdio Getalio Vargas, surgiu das necessidades da comunidade brasileira,
no momento em que ja se entremostrava, na esfera do Governo, o interesse pelo problema da
produtividade, nas condigbes de eficiéncia em que esta deve ocorrer para Cumprir seus mais

altos objetivos econdmicos sociais” (1973, p.8).

A Lei Orgénica do Ensino Primério foi promulgada logo apés a queda do Estado
Novo. Nesta Lei, se fazem presentes, novamente, algumas reivindicacdes dos “Pioneiros da
Educagdo Nova”, orientadas pelos principios da gratuidade e obrigatoriedade no ideario liberal
de universalizacdo da educagdo fundamental, orientador da Constituigdo de 1946. Assim,
reabre-se o debate educacional entre grupos conservadores e inovadores, debate este que,
apenas se eclipsou temporariamente com a aprovagio da Lei de Diretrizes e Bases, em 1961. E

importante deixar claro que, saindo o pais de periodo extremamente autoritario, os educadores



que acima denominamos inovadores, eram os defensores da Escola Nova, introduzida no
Brasil na década de 1920. Alias, foi o proprio Lourenco Filho quem presidiu a comissdo

encarregada de propor o ante-projeto da Lei de Diretrizes e Bases (ROMANELLI, 1996).

Durante a Segunda Guerra Mundial, aliando-se o Brasil aos Estados Unidos, abriram-
se novas (e fortaleceram-se as anteriores) fontes de influéncia do comportamento brasileiro,
incluindo ai o pensamento cientifico. Conforme PEREIRA (1971, p. 2): “... o desenvolvimento
da ciéncia nos paises mais adiantados e o crescente aproveitamento dos recursos que ela
oferece em diversos setores da atividade humana, sobretudo apos a Segunda Guerra Mundial,
trouxeram como consequéncia o interesse publico pelas realizagdes da psicologia ¢ um
aumento consideravel do numero de instituigdes de pesquisas, escolas e cursos a ela

devotados”.

Até a criagdo do curso de Psicologia na Universidade de Sio Paulo, em 1958, as
atividades da Psicologia, em suas trés principais 4reas de atuagdo profissional (clinica,
educacional e trabalho), tiveram seu poder de penetracdo na sociedade brasileira
contemporanea, primeiramente, através das Escolas Normais e Institutos de Educagio e,
posteriormente, através dos Centros e Servigos de Orientagio coordenados por nomes como
Helena Antipoff, Elisa Dias Veloso, Iva Waisberg Bonow, Betti Katzenstein, Bela Szekely, de
formagdo basicamente européia. Colaborando com essas pessoas, inimeros intelectuais ligados
a areas afins (Filosofia, Educa¢do etc.), que tiveram contato com a Psicologia através de
“Cursos de Aperfeigoamento” ou da disciplina enquanto parte do curriculo académico, vieram
a constituir o primeiro grupo de profissionais da Psicologia no Estado de Sdo Paulo, e essas

pessoas, posteriormente distribuidas pelas universidades brasileiras, passaram a colaborar na



formagdo dos novos cursos de Psicologia.

Embora, desde 1947, a cadeira de Psicologia Educacional oferecesse um curso de
especializagdo aberto aos licenciados em Pedagogia, ¢, desde 1945, os alunos licenciados em
Filosofia, Pedagogia ¢ Ciéncias Sociais pudessem inscrever-se nos cursos de Psicopatologia ¢
Psicologia Clinica, impunha-se a criagio de um curso a nivel universitario para formagdo
especifica em Psicologia, uma vez que psicologos com curso de especializagdo ¢ mesmo outros
profissionais sem formagdo em psicologia ja vinham atuando em vérias areas de selecdo
profissional, orientagdo profissional ¢ clinica, ja existiam mesmo no servigo publico, cargos de
psicologo, psicologista ¢ psicotécnico (PEREIRA, 1971, p.1).

Foi com a tese de doutoramento de Arrigo Angelini sobre “os efeitos da similaridade
intraserial e de graus de derivagdo inter-serial na aprendizagem verbal”, defendida em 1953,
junto & Cadeira de Psicologia Educacional da Universidade de S3o Paulo, que se demarcou a
passagem gradual da influéncia do pensamento europeu para o norte-americano nos trabalhos
cientificos da Psicologia no Brasil. Angelini, em 1955, passa a dirigir aquela Cadeira, em
substituicdo a Noemy Silveira Rudolfer. Essa mesma influéncia se observa também em outras
teses defendidas na Universidade de Sdo Paulo, no mesmo periodo, por Joel Martins (um
estudo behaviorista sobre neurose experimental) e José Severo Camargo (um estudo com
ratos, reaplicando experimento com galinhas feito por Kiihler sobre percepgdo visual)

(ROSAS, 1984, p.321).

O curso de Psicologia, implantado em 1958 na Universidade de Sio Paulo, tinha seu
primeiro curriculo, em nivel de bacharelado, composto de quinze disciplinas distribuidas em
trés anos letivos. Este curriculo vigorou até 1962, quando foi aprovada a Lei 4119, que

“dispde sobre os cursos de formagdo em Psicologia e regulamenta a profissdo de Psicologo™.



Em 1964, esta Lei foi regulamentada pelo Decreto n°53.464, ¢ definia como fun¢des do

psicologo, em seu artigo 04

1) Utilizar métodos e técnicas psicologicas com o objetivo de:

a) diagnostico psicoldgico;

b) orientagdo ¢ selegdo profissional;

¢) orienta¢do psicopedagogica;

d) solucdo de problemas de ajustamento.

2) Dingir servigos de Psicologia em orgdos ¢ estabelecimentos publicos, autarquicos,
paraestatais, de economia mista e particulares.

3) Ensinar as cadeiras ou disciplinas de psicologia nos varios niveis de ensino, observadas as
demais exigéncias da legislagdo em vigor.

4) Supervisionar profissionais ¢ alunos em trabalhos tedricos e praticos de Psicologia.

5) Assessorar, tecnicamente, Orgdos e estabelecimentos piblicos, autarquicos, paraestatais, de
economia mista e particulares.

6) Realizar pericias e emitir pareceres sobre a matéria de Psicologia.(CFP, 1995, p.12).

Essa Lei previa, também, a duragdo de cinco anos de curso para a obtengdo de diploma
de psicologo, além de condicionar a criagio dos cursos de Psicologia a existéncia, nas
faculdades, de servigos de atendimento ao publico, nas areas de aplicagdo a clinica, a educagio
e ao trabalho. A duragdo e o curriculo minimo do curso de Psicologia foram fixados através do
Parecer n°403 do Conselho Federal de Educagdo, em 1963 Assim, a Psicologia adquiria,
legalmente, status profissional e a formagdo dos psicologos em universidades - nio mais
restritiva aos Centros, Servigos ou Clinicas - permitia que se abrissem debates interdisciplinares
e metodologicos, favorecendo um certo delineamento da identidade da Psicologia brasileira,
embora fortemente marcada por toda a influéncia estrangeira a que sempre se submeteu a

producao académica brasileira (PATTO, 1984).

A década de 1960 foi cenario de grandes movimentos na sociedade brasileira, cujo



(%)
|

carater “desenvolvimentista” era assentado, basicamente, em uma visio tecnocrata, com
evidentes reflexos na educagdo. A politica desenvolvimentista, alicergada no processo de
industrializa¢do foi acompanhada da instalagdo de empresas multinacionais no Brasil, garantia
sua alta produtividade através da introdugdo de um kmow-how tecnoldgico que permitia o
achatamento dos salarios dos trabalhadores. Por outro lado, todo esse processo, demandando
a criagdo de infra-estrutura empresarial exigia a rapida habilitacdo das parcelas médias da
populagdo - justamente aquelas que poderiam garantir o consumo dos bens produzidos - para
preencher seus quadros, principalmente em nivel do exercicio de fun¢des intermediarias da
burocracia e de supervisio. A presenca de capital estrangeiro, que mantinha a “euforia
desenvolvimentista”, permitiu que os Estados Unidos interferissem explicitamente na politica

T )
brasileira'.

Por seu turno, a Universidade conscientizara-se de suas caracteristicas elitistas e
passara a lutar pela efetiva democratizagdo do ensino, pelo ensino gratuito em todos os niveis,
por uma educagdo popular, posicionando-se contra a ingeréncia norte-americana na politica

brasileira.

A partir de 1961, a Psicologia brasileira - entdo com fortes tendéncias gestaltistas -
reorienta seu enfoque para o neo-behaviorismo, com a introdugdo no Brasil da Analise
Experimental do Comportamento, através do professor Fred Keller. Esta nova tendéncia
fortaleceu-se em nosso meio com os trabalhos de pesquisadores como Carolina Martuscelli

Bon, Isaias Pessotti, Jodo Claudio Todorov, Maria Amélia Matos, entre outros, principalmente

"* Ver Moniz Bandeira. Presenca dos Estados Unidos no Brasil. Rio de Janeiro: Civilizagdo Brasileira.
1978, p.413-456.
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na Universidade de Brasilia e na Universidade de Sao Paulo. Alias, conforme ROSAS (1984),
era exigéncia do Conselho Federal de Educacdo, na época, a instalagio de Laboratorio de

Psicologia Experimental para a autoriza¢do de funcionamento dos Cursos de Psicologia.

Os cursos de Keller, na USP, distinguem-se pela énfase no treino dos alunos em técnicas de
experimentagdo ¢ pelo rigor conceitual. A psicologia Experimental, em Sdo Paulo, que
mostrava, at€¢ entdo uma predominante tendéncia gestaltista ou lewiniana, tomou uma
orienta¢do neo-behaviorista que produziu notavel progresso na pesquisa pura, nos métodos de
ensino escolar ¢ na pratica terapéutica, baseados nos principios da analise experimental do
comportamento. Esse progresso difundiu-se no Estado de Sdo Paulo € no pais por varios
motivos e, entre eles, a criagdo de Faculdades isoladas no interior de Sao Paulo. Numa delas, a
de Rio Claro, foi realizada a primeira experiéncia brasileira de ensino programado ¢ um dos
primeiros experimentos sobre analise experimental, divulgados no pais. Tratava-se da
aprendizagem de discriminagdo em abelhas ¢ foi comunicado 4 Reunido da Sociedade Brasileira
para o Progresso da Ciéncia (SBPC ) em Curitiba (1962), juntamente com a outra pesquisa, de
Dora Fix Ventura, sobre esquemas de reforgamento, em ratos. Com a criagio da Universidade
de Brasilia, a formagdo de psicologos no Brasil comegou a fazer-se segundo um curriculo
avancado e em boas condigdes de treinamento experimental, como parte das especialidades do
Instituto Central de Biologia. O Curriculo, o programa ¢ o laboratorio de Brasilia deveriam
tornar-s¢ modelos para as demais escolas do pais. Apds dois anos de intenso trabalho,
coordenado por Carolina M. Bori, o Departamento dissolveu-se no fim de 1965 (PESSOTTI,
1975, p.19).

Essa Psicologia, orientada por canones positivistas e que, portanto, concede stafus
cientifico a trabalhos de pesquisa ou de aplicagdo, tratados empiricamente, com énfase nos
procedimentos experimentais, de observagdo, de mensuracdo e de quantificacdo, manteve-se
no Brasil, adaptando-se as varias convulsdes e transformagdes sociais e culturais pelas quais
passou o pais até os dias atuais. Especificamente, na area da Psicologia Escolar/Educacional,
esta afirmagdo se ilustra através dos trabalhos de Geraldina Porto Witter, Nilse Pinheiro
Mejias, entre outros, que se mantiveram fi¢is & metodologia proposta pela analise experimental

do comportamento, seja em pesquisas realizadas em situagdes experimentais, seja em acdes



desenvolvidas em escolas e instituigdes. Ainda na década de 1960, a Psicologia brasileira
procura abordar os problemas educacionais sob uma perspectiva social. Porém, as solugdes
propostas apresentavam um carater assistencialista, conservador e impregnado de um quadro

conceitual insuficiente a nossa realidade.

PATTO (1984), expde, detalhadamente, a tese de Geraldina P. Witter, expoente
psicologa e pesquisadora da area da Psicologia Escolar, membro fundadora da Associacdo
Brasileira de Psicologia Escolar/Educacional — ABRAPEE. A tese — O psicdlogo escolar:
pesquisa e ensino (1977), afirma que: “de psicometrista e psicologo clinico, no sentido
tradicional de diagnostico e tratamento, o psicologo passou a desempenhar, junto ao sistema
escolar, as fun¢des de conmsultor, especialista em educacdo, ergonomista, modificador do
comportamento, pesquisador, estendendo também a comunidade o dmbito de sua atuagdo”
(ibid, 1984, p.102). Fiel ao neobehaviorismo skinneriano, a tdnica de todas as fungdes € na
preparagdo do psicologo para que este torne engenheiro do comportamento na promoc¢do da
eficiéncia do ensino e na modificagio de comportamentos inaceitaveis ( como, por exemplo,
relata a experiéncia em classe indisciplinada). Ndo hi preocupagdo com a critica sobre a
relagdo escola e sociedade, sobre os contetdos, programas escolares, metodologias e
funcionamento do sistema escolar. Na proposta rogeriana, a énfase esta na modificagdo das
relagdes de poder, estabelecidas entre as pessoas, porém o termo “poder” ¢ restrito ao
exercicio da autoridade sobre o sujeito, sem considerar as instincias politicas, econdmicas e

sociais. Segundo PATTO (1984, p.109)

Mais do que acontece em outras propostas de introdugio da psicologia na escola — por exemplo,
a proposta rogeriana, os programas de higiene mental de linha psicanalitica — constamos entre
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os proponentes do modelo comportamental aplicado ao ensino e a escola a marca de uma crenga
inabalavel na psicologia escolar como solugdo para todos os males do ensino, dos distirbios de
aprendizagem ¢ de ajustamento escolar e social. A partir da restrita fungio psicométrica inicial.
assistimos ao surgimento da inten¢do de uma verdadeira expansdo tentacular da agdo da
psicologia na escola, que quer atingir a todos os aspectos da vida escolar e preconiza a
transformagdo do psicologo num centro de decisdes todo-poderoso, em funcdo do qual todos os
demais participantes da instituigdo passem a pautar seu pensamento € sua agio. E a

“psicologizagdo™ da escola levada ao extremo; uma vez efetivada, passa a ocultar a natureza
social e politica de uma amplas gama de problemas sobre os quais incide, com todo o poder que
sua cientificidade lhe outorga.

A lei de Diretrizes e Bases - cujas discussdes se iniciaram em 1948 — foi, finalmente,
promulgada em 1961. Do debate travado durante todos aqueles anos, entre politicos
conservadores e inovadores, de fato vence o pensamento conservador, na medida em que a Lei
negligenciava a educagdo publica para as camadas menos favorecidas da sociedade e oferecia
subsidios publicos para o ensino particular. Assim, os segmentos mais pauperizados, postos a
margem pelo sistema educacional, porém que - dentro de um referencial liberalista - poderiam
comprometer a harmonia social j& tio desgastada na ocasido, passam a ser denominados
“carentes culturais”, ou seja, possuidores de desvantagens socio-culturais que impedem seu
bom desempenho escolar. Estas desvantagens estariam presentes nos aspectos emocionais,
intelectuais, motores e lingiiisticos e s6 poderiam ser reparados através de recursos
pedagogicos planejados especialmente e considerados como “programas de educacdo

compensatoria” (PATTO, 1984).

A teoria da caréncia cultural surge na década de 1960, nos Estados Unidos, como
forma de “guerra a pobreza”; entretanto, o que estava implicito era a necessidade de o Estado
conter as tenses internas do pais, geradas em parte pelo poder politico que as minorias sociais

e raciais vinham adquirindo e que poderiam representar uma ameaca 4 democracia norte-
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americana. Embora se reconheca que a Psicologia ja vinha minimizando o poder dos fatores
biologicos para explicar o comportamento, 0s programas compensatorios tinham, como
pressuposto, que os fatores ambientais (socio-econdmicos) produziam  déficits
comportamentais, tomando por referencial os padrdes normativos da classe dominante; caia-se,
assim, no determinismo socioldgico e funcionalista. O determinismo sociologico impunha
critérios de normalidade, conforme os quais se estabeleciam os “deficientes” ou os “carentes”.
Surgem, entdo, os programas compensatorios, assistenciais, que tinham a pretensdo de que os
fatores sociais seriam superados através da educacdo, que viabilizaria a recuperagdo ou o

surgimento de individuos produtivos (PATTO, 1993).

Nessa perspectiva liberal-conservadora - segundo a qual a educacdo oferecia
oportunidades a todos os que dela desejassem se beneficiar, visando ascensdo social e
participagdo no mundo da produgio - a escola, enquanto também reprodutora com o Estado
no seu papel de produzir e fortalecer as desigualdades sociais, ndo via desmistificada esta
func¢do, permanecendo como instituigdo “generosa”, oferecendo programas especiais para os
desprivilegiados socialmente. Entretanto, aqueles que por ela passassem e fracassassem eram
definitivamente postos a margem e individualmente responsabilizados, fortalecendo
preconceitos com relagdo as camadas dominadas, como conclui FREITAG em sua tese de
doutorado (1986). E importante salientar que nos programas de educagdo compensatoria se
escondia uma inculcagdo da cultura dominante, permitindo que, sutilmente, fossem negados os
padrdes da cultura de origem das criangas que deles participavam, ocultando, desta forma, as
condi¢des de vida que determinavam tais padres. N&o se tratava, pois, apenas de uma questio
metodologica, mas de uma questdo fortemente ideolégica (PATTO, 1993). Dai, a importancia

do discurso supostamente democratico da “igualdade de oportunidades” sem igualdade de
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condi¢des.

E interessante ressaltar que, no mesmo momento historico em que a Psicologia se
encontrava embebida de um referencial conservador para lidar com camadas populares, na
Educa¢do - minada por uma Lei de Diretrizes e Bases altamente seletiva e ambivalente, no
sentido em que procurava contemplar o pensamento dos diversos grupos da sociedade civil
brasileira, surgiram movimentos de grande for¢a progressista (na universidade, no movimento
estudantil, na igreja) que se refletiram nas propostas de Educagio Popular como os Centros
Populares de Cultura, o Movimento de Educagdo de Base e o proprio Programa Nacional de
Alfabetizagdo, promovido pelo Ministro da Educagdo e Cultura e coordenado por Paulo Freire
(GHIRALDELLI, Jr., 1994). No entanto, este Programa nio chegou a ser implantado, em
decorréncia do Golpe Militar de 1964, determinando a prisdo de Paulo Freire que passa a viver
em exilio no Chile por quatorze anos e, mais tarde, como cidaddo do mundo. Em 1967, no
Brasil, 0 governo ditatorial militar criou Movimento Brasileiro de Alfabetizacio — MOBRAL,
aplicando o metodo de Paulo Freire de maneira deturpada, amputando o processo de
conscientiza¢do, considerado subversivo, e divulgando somente as fichas de leitura. “Um dia
teremos que nos perguntar porque os textos e as falas oficiais e ortodoxas ocultam, com tanto
empenho, as inovagdes didaticas e as conversdes politicas desse periodo em que a educagdo foi
levada a sério, a ponto de haver sido uma das praticas sociais mais direta e impiedosamente

reprimidas quando a noite escura de 1964 caiu sobre o pais” (BRANDAO, 1980, p.12).

Contudo, desde 1962, quando a Fundagio Ford financiou o Projeto de Educagdo



Compensatoria para o Estado da Guanabara", na realidade brasileira, houve o surgimento de
inumeros trabalhos e programas na area de Psicologia Escolar, nos quais sdo criadas e
desenvolvidas estratégias psicopedagogicas - remediativas ou preventivas - na tentativa de
“elevar a cultura” dos grupos minoritarios até o padrdo da cultura dominante, mas acritica e na
forma da “pedagogia da resposta” (FREIRE e FAUNDEZ, 1980). Entretanto, gragas a tais
trabalhos - em sua maioria realizados com inegéaveis cuidados metodolégicos™® - foi que os
especialistas puderam perceber a inocuidade da utilizagdo de uma abordagem funcional e
tecnicista para a solu¢o de problemas que envolvem questdes de cunho individual e

determinantes historico-sociais.

Além do pionerismo do trabalho de Therezinha Lins de Albuquerque, desenvolvido na
Escola Guatemala, no Rio de Janeiro, por indicagdo de Lourencgo Filho, e iniciado em 1955
(ALBUQUERQUE, 1986), foi também gracas aos trabalhos referentes aos programas de
“educagdo compensatoéria” e de projetos remediativos com enfoque clinico que a Psicologia
Escolar foi se firmando no Brasil, como area de atuagdo do psicologo. Entretanto, € necessario
considerar que essa Psicologia, da maneira como foi exercida, mostrou-se, em todos os
momentos, delineados de sua historia como uma profissdo predominantemente comprometida

com o conservadorismo € o reprodutivismo social, mesmo em suas propostas que apareciam

como mais avangadas.

O Regime Militar, implantado em 1964, profundamente comprometido e controlado

"* Ver Secretaria da Educagdo e Cultura - Fundagdo Ford. Projeto Piloto - Uma experiéncia em
Educagio. Petropolis: Vozes, 1967.

" Necessario se faz lembrar os trabalhos pioneiros, nas décadas de 60-70 de Ana Maria Poppovic,
Geraldina Porto Witter, Therezinha Lins de Albuquerque e Maria Helena Novaes.



44

pelo capital internacional, necessitava substituir as propostas educacionais anteriores que, por
um lado populistas, acenavam para melhorias das condi¢des de vida para a populagdo
economicamente desfavorecida e, por outro lado progressistas, viam a educagdo como via de
crescimento e libertagdo do homem. Evidentemente, nenhuma destas propostas (ou suas
nuangas) servia ao modelo de desenvolvimento econdémico adotado pelo regime, mesmo

porque permitiam coloca-lo em duvida e acirrar os confrontos entre populagio e governo.

Com a justificativa de viabilizar mudangas profundas no sistema educacional brasileiro,
0 governo assinou diversos convénios através do Ministério de Educagdo e Cultura com a
Agency For [nternacional Development, com o objetivo declarado de criar um modelo
educacional que favorecesse a produgdo de recursos humanos necessarios a sustentagio do
modelo de desenvolvimento econdmico. Assim, inicia-se uma supervalorizagdo das areas
tecnolégicas na Educagdo com a correspondente desvalorizagdo das ciéncias humanas e
sociais; estes aspectos ao lado de outras questdes educacionais ja referidas neste trabalho,

propiciam segundo ROMANELLI (1996), o surgimento de crises estudantis.

Esses movimentos recrudesceram apos a implantagdo, em 1968, pelo Governo Militar,
da Reforma Universitaria que, conforme MARTINS FILHO, foi “redigido por um grupo de
burocratas do Estado e de intelectuais conservadores, sem qualquer participagdo estudantil, os
dois Gnicos universitarios convidados recusaram-se a participar. (1987, p.127). O governo
atribuira a esse Grupo de Trabalho a tarefa de “estudar a forma da Universidade brasileira,
visando a sua eficiéncia, modernizagao, flexibilidade administrativa e formagdo de recursos

humanos de alto nivel para o desenvolvimento do pais” (ROMANELLI, 1996, p.205).



De acordo com FREITAG (1986), esse Grupo de Trabalho contava, além dos
especialistas brasileiros, com experts norte-americanos (nomeados pelo proprio presidente
Costa e Silva) que elaboraram e redigiram, em gabinete, a Reforma Universitaria Brasileira, em
menos de 60 dias. A Reforma Universitaria apresentada pelo governo, criava mecanismos
administrativos, burocraticos e académicos que permitissem consolidar, sem oposicdes, uma
Universidade que formasse mio-de-obra e tecnologia necessarias ao regime econdmico
vigente, comprometido com o capital internacional. Evidenciava-se a carga ideologica
embutida nessa Reforma que atendia aos interesses econdmicos (empresariado) através dos
interesses politicos e de seguranga (Forgas Armadas), distanciando, novamente, parcela da
classe média dos interesses da universidade e da Educagdo. Assim, “o sistema educacional
passa a ser visto como um sistema aberto, em permanente interagio com o meio ambiente do
qual recebe entradas, que sdo processadas e resultam em produtos que sio devolvidos ao
meio” (KUENZER e MACHADO, 1986, p.39).

E a definitiva implanta¢do da Tecnologia Educacional que, orientada pelo positivismo,
encontra, na Analise Experimental do Comportamento, sua complementagio psicologica. Ha
de se considerar que foi a partir da década de 80 que a pesquisa educacional - reconhecendo a
imsuficiéncia das abordagens tecnicistas e descontextualizadas - passou a recorrer também as
teorias historico-criticas para a compreensdo dos impasses da Educacio brasileira com relagdo

a sua clientela predominante que ¢ aquela procedente das classes populares.

A Psicologia Escolar, enquanto éarea profissional especifica, até entio vinha se
caracterizando pela psicologizagdo das  questdes educacionais, originando praticas

individualistas e ajustatorias, com énfase nos processos de aprendizagem e nos procedimentos

"* Expressdo utilizada. com freqiiéncia, como equivalente 2 de “patologizar”,
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remediativos como solugdo dos chamados problemas escolares. Contudo, na década de 1990 ja
se verificam algumas praticas de psicologos atuando na Educagdo voltados para a superagdo
do psicologismo, contemplando os determinantes concretos, sociais e historicos das
necessidades e dificuldades que envolvem as institui¢des educacionais. Essas praticas, ao lado
daquelas de cunho radicalmente tecnicistas e elitista, serdo discutidas no proximo capitulo,
pelo fato de conceberem o homem na totalidade de suas relagdes sociais, poderdo abrir as
fronteiras da Psicologia tradicional, conservadora, para os conhecimentos provenientes de
outras areas das ciéncias humana e sociais, contribuindo para a constitui¢io de uma Psicologia

critica € emancipadora.

1.2 - RAIZES POSITIVISTAS DA PSICOLOGIA

Como diz BELTAN (1992), a Psicologia tem um longo passado e uma breve historia.
O longo passado remonta ao pensamento grego onde se encontram as verdadeiras raizes da
Psicologia. Lembramos aqui a figura de Anaxagoras (500-428 a.C.), ao afirmar que ha uma
inteligéncia ordenada do universo, exterior a0 mesmo. A breve histdria inicia-se no século
XIX, com a inauguragdo do primeiro laboratério de psicologia experimental realizada por
Wundt, em Leipzing, € continua no século XX, com o manifesto behaviorista de Watson. Sio
estas trés balizas historicas que marcaram definitivamente a rota da psicologia. E todas elas

fizeram uma opgdo particular pelo objeto, pelo método e pela orientagdo psicologia (PENNA,
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1988).

E com a chegada do Século XX que a Psicologia comeca a dar seus primeiros passos
de afirmacdo como ciéncia positiva independente, os quais surgiram na seqiéncia das
perspectivas abertas pelo avango obtido no conhecimento da fisiologia da atividade nervosa
superior conseguido por Pavlov. E, como sempre acontece quando um novo ramo da ciéncia
faz sua aparigdo, a maneira de encarar varia ndo s6 com as caracteristicas pessoais dos diversos
cientistas, mas também com o meio socio-historico-politico em que estd inserido e o grau de
evolugdo dos conhecimentos que vdo surgindo. Assim, ndo admira que a Psicologia, ao dar os
seus primeiros passos como ciéncia positiva, se apresente como aparentemente fragmentada ou
até dividida em multiplas correntes, as quais, em ultima analise, deverdo ser encaradas numa
visdo eclética como pedras - mestras complementares que permitiram a edificagio progressiva
da grande realidade atual que € a ciéncia psicologica (PENNA, 1988). Dentre as grandes
correntes da Psicologia, sera aqui abordado a Behaviorista ou Psicologia do Comportamento

tendo em vista o tema proposto deste trabalho.

John B. Watson (1878-1959), norte americano, psicologo, doutorado pela
Universidade de Chicago, publica, em 1913, o artigo Psychology as the behaviorist views it, na
Psychological Review e constitui o primeiro documento expressivo da fundagdo do
behaviorismo (PENNA, 1988). Nele Watson define a Psicologia como um ramo puramente
objetivo e experimental das ciéncias naturais. Seu objetivo seria o da predicdo e controle do
comportamento, proclamando-se a continuidade entre o animal e o homem. Por igual, nio se
privilegia o comportamento humano como objeto destacado da pesquisa, embora nele se

reconhega maior refinamento e complexidade. Segundo Watson, dois problemas fundamentais
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se propdem ao behaviorismo: conhecido o estimulo, prever a resposta, e, conhecida a resposta,
identificar o estimulo. Watson firma-se em uma posi¢ao perifericialista. Nenhuma preocupacdo
com variaveis que possam produzir no organismo. A posicdo assumida € rigorosamente de tipo
S - R ( estimulo - resposta ). O organismo €, taticamente, definido como vazio. A posigdo €,
também, formulada como ambientalista. SO 0 meio circundante conta. Watson estabelece ainda
a distingd@o classica entre fisiologia e psicologia. A distingdo, obviamente, ndo se revela
original. De qualquer modo, enfatiza-se caber a fisiologia operar com o estudo dos sistemas
que compdem o organismo. Compete-lhe o estudo das respostas de alguns de seus segmentos.
A Psicologia competiria o estudo das respostas do organismo enquanto totalidade. A medida
em que opta pelo ambientalismo, assume uma posi¢do antiinatista. Dai decorre a importancia
concedida ao tema da aprendizagem. Para Watson, a rigor, o behaviorismo confunde-se com

uma teoria da aprendizagem (PENNA, 1988).

A posi¢do assumida por Watson conta, naturalmente, com antecedentes. Algumas
fontes foram apontadas por Titchener e reproduz textos retirados da obra de Comte e de
Cournot que antecipam pontos doutrindrios sustentados por Watson, especialmente os que
condenam a ineficacia da perspectiva introspecionista, afinal, responsavel por tantas
psicologias quantos possam ser os que se venham a definir como psicologos (PENNA, 1988).
Também Mueller reporta-se a Comte como indiscutivel fonte de Watson, repetindo as
referencias ao método introspectivo como incompativel com uma Psicologia que se pretenda
cientifica. Cientifica so podera ser uma Psicologia que opte por uma objetividade, que prefira o
controlavel e venificavel, conforme impunha o positivismo. Precisamente por isso, a influéncia
de Comte ¢ mequivoca (MUELLER, 1978). Na verdade, considerando que o positivismo se

caracteriza, conforme recorda MORENTE (1947, p.35) “... pelo espirito naturalista, anti-
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sisteméatico, anticonstrutivo e antimetafisico, temos que concordar que todas essas

caracteristicas se encontram fundamentado a posi¢do de Watson”.

Influéncias importantes terdo sido exercidas pelo instrumentalismo de Dewey, derivado
da biologia evolucionista inglesa e da psicologia alemd da funcio e do ato, assim como o
movimento da reflexologia russa. Especialmente o destaque maior cabe a Bechterew, em face
de seus trabalhos sobre a produgdo de reflexos condicionados motores, por oposi¢do a Pavlov,
totalmente centrado sobre a formagdo de respostas condicionadas em nivel glandular. A
importincia de Bechterew refere-se na propria evolugio do movimento behaviorista, dado que
permite distinguir duas fases: antes dos semindrios realizados sobre a obra do reflexologista
russo e depois do processamento desses seminarios. A influéncia nova se refletira no modo

como Watson procurara explicar a aprendizagem (PENNA, 1988).

Watson trabalhou com dois conceitos basicos: o de estimulo ¢ o de resposta. Por
estimulo deve-se entender todas as modificagdes registradas no meio capazes de serem
detectadas pelos receptores sensoriais. As respostas serdo as modifica¢des observadas no
organismo como decorréncias dos estimulos. N&o se registra qualquer preocupagdo com os
estados da consciéncia. Esses estados constituem-se em eventos internos, nio observaveis
publicamente, ndo controlaveis e irrelevantes. Socialmente, nio existem. Por 1880, um
pensamento pode ser livre. Outra a situagdo da palavra, do discurso. Aqui, se caracteriza
comportamento. Socialmente, eles sio eficazes, podendo determinar influéncias, alterar
respostas, afetar a estrutura. Cabe, precisamente, o poder de controla-los. A liberdade de
pensamento ¢ facilmente admissivel. Afinal, estard marcada pela inocuidade. Nunca, porém, a

liberdade de expressdo. Esta tera de ser filtrada, censurada, vigiada, obviamente pelos efeitos



sobre 0 comportamento do grupo, pelas consequiéncias sobre a conduta social, pela ameaga ao
sistema. Fiel ao ponto de vista comportamentalista, nega qualquer diferenca entre o
pensamento e a linguagem. A linguagem ndo exprimiria o pensamento. Ela seria 0 pensamento.
A tese revelou-se, a altura em que se propds, excessivamente revolucionaria. Nio chegou a
produzir impacto no campo da Psicologia, porém assinala-se que, em nivel de linguagem, ainda
deve-se a Watson uma tentativa de explicagio do processo de aquisicio de significados

(MARX e HILLIX, 1970).

Watson admite que o homem recebe geneticamente certas estruturas que estabelecem
disponibilidades para certos tipos de comportamento que se exibirio nos que as possuam
bastante semelhantes. Esses comportamentos contudo, ndo sio adquiridos hereditariamente.
Eles sdo aprendidos. Sobre as emogdes, Watson admitiu a presenga de trés padroes basicos: os
de medo, 6dio e amor. Pretendeu que esses trés padrdes estivessem, originalmente, associados

a um nomero reduzido de estimulos. Presentes tais estimulos, as respostas emocionais se

liberariam (MARX e HILLIX, 1970).

Apesar de todas as criticas apontadas a doutrina behaviorista de Watson, ela foi conquistando
cada vez mais adeptos e viria a tornar-se o fulcro de todo o desenvolvimento futuro da
Psicologia, na medida em que esta ciéncia cada vez mais se afirmava nos seus aspectos de
ciéncia do comportamento. Mau grado os ataques constantes que introspeccionistas por um
lado, ¢ gestaltistas, por outro, faziam & corrente behaviorista, ela viria a conseguir uma
expansdo cada vez maior, tendo até, sobretudo nos Estados Unidos, obtido posi¢cdes
hegemdnica: a sua objetividade, os conhecimentos que dava sobre comportamento, aplicaveis,
por exemplo, na publicidade, conferiam-lhe um cunho extraordinariamente pragmatico para um
pais em grande expanséo industrial e comercial, que pretendia afirmar-se (RODRIGUES, 1983,
p.37-38).

Um dos continuadores de Watson que havia de contribuir marcadamente para a citada



hegemonia do behaviorismo nos Estados Unidos foi Skinner (nascido em 1904). Um dos
aspectos mais importantes da sua contribui¢do consistiu em ter advogado o estudo do
comportamento de animais inferiores e com ciclos vitais pouco duradouros, o que lhe permitiu
fazer tal estudo dum ponto de vista evolutivo, a partir do nascimento e através de varias
geragdes, ndo desprezando, como fizera Watson, a influéncia no comportamento de fatores

hereditarios (RODRIGUES, 1983).

Outro aspecto ndo menos importante da contribui¢io de Skinner para a expansdo do
behaviorismo foi o de ter aplicado os principios desta corrente ao estudo da aprendizagem.
Partindo do condicionamento chamado cldssico, de Pavlov, e da formula S-R, de Watson, fez
notar a insuficiéncia desta formula para explicar muitos dos aspectos do comportamento;
considerava-a demasiadamente rigida e simplista para explicar atividade comportamentais
complexas. O comportamento a seu ver, seria determinado por uma multiplicidade de variaveis
€ sO a observagdo da sua totalidade poderia evitar criticas ao behavorismo e levar os
psicologos que as faziam a ndo serem tentados a recorrer a introspec¢do ou a conceitos de
realidade duvidosa, recurso que Skinner, como behaviorista dos mais ortodoxos, nio admitia
de forma alguma. Por isso, desenvolveu os seus trabalhos enquadrados no conceito
introduzido pelo neo-behaviorista Tolman (1886-1959) de varidvel intermédia (drive,
necessidade, pulsdo - conceitos a definir quanto ao estudo da motivacdo) ao ter afirmado, por
exemplo, que nas mesmas condigdes de ambiente, a resposta de um animal seria diferente
conforme estivesse farto ou faminto. Assim, idealizou o condicionamento instrumental ou
operante, que representa uma forma elementar de aprendizagem mediada pelo ato de
recompensar as respostas corretas (reforgo positivo), pois a obtencdo dessa recompensa

depende de uma atuagdo comportamental aprendida pelo animal (RODRIGUES, 1983).



Sustentando, como acentua Chaguiboff, que “...uma das idéias mais falsas que se podem
formar em Psicologia é a de que o Homem ¢ um ser superior, cujos atos tém, por esséncia,

uma origem diferente da dos comportamentos animais” (CHAGUIBOFF, 1979, p.16).

Skinner aplicou a aprendizagem humana os mesmos principios do condicionamento
instrumental e propds uma técnica de ensino conhecida por ensino programado, que consiste
em apresentar a materia a aprender dividida em pequenas estruturas, devendo o aluno ser
testado no fim da apresentagdo de cada uma dessas estruturas e mostrar aproveitamento antes
que se passe a apresentacdo da estrutura seguinte. A tomada de conhecimento pelo aluno do
seu aproveitamento e a respectiva satisfagio encontrada constituem o reforco positivo ( ha
outra forma de reforgo - o reforgo negativo - que consiste em recompensar, suprimindo, apés

uma resposta correta, uma punicdo que vinha sendo aplicada desde uma resposta anterior

errada) (RODRIGUES, 1983, p.39).

Se o rigor de observagdo limitado aos fendmenos objetivos defendido por Skinner
constituiu, por um lado, contributo decisivo para a afirmacdo da Psicologia como ciéncia
positiva e independente, por outro lado revelou-se um entrave para a explicagdo de alguns
fatos que fugiam ao rigor matematico dos conceitos deste investigador. Por isso, as criticas ao
behaviorismo ndo paravam. Algumas delas, surgidas do proprio seio da corrente, deram
origem a suas variantes menos ortodoxas, mas que, por mais ecléticas e menos rigidas,
acabaram por encontrar a solu¢do de compromisso de que tanto necessitava o behaviorismo de
Watson e de Skinner para se afirmar universalmente. Tais variantes, conhecidas genericamente
por doutrinas neo-behavioristas, estio hoje largamente difundidas e dispdem de influéncia

preponderantemente nos paises de lingua inglesa. Dentre os neo-behavioristas mais famosos,
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deverd citar-se Tolman, o qual chamou a atengdo para a interferéncia na aprendizagem de
fatores de natureza cognitiva e, assim, ter-se demarcado como autor de um método

pedagogico alternativo do proposto por Skinner (RODRIGUES, 1983).

O behaviorismo, seguramente, constitui-se num dos principais capitulos da historia da
Psicologia. Ora definido como uma ciéncia natural do comportamento, ora como a filosofia da
ciéncia do comportamento humano, ele representa a defesa mais discutida, ecriticada,
controvertida e questionada do projeto de tornar a Psicologia uma ciéncia empirica e objetiva

e, portanto, nitidamente centrada e originada teoricamente no positivismo conteano.

13- A INFLUENCIA DO POSITIVISMO NA EDUCACAO: O PARADIGMA

TECNICISTA

O positivismo, além de ser uma corrente filosofica &, também, um modo de pensar a
realidade e exercer influéncia sobre ela. Como tal, conforme referido anteriormente, invade a
Psicologia, a Sociologia, entre outras ciéncias. Influi e se faz presente principalmente na
psicologia behaviorista, na engenharia comportamental, e na sociologia funcionalista.

Manisfesta-se na Educagao sobretudo na chamada pedagogia tecnista.

No final da primeira metade do século atual, diante da crise do escola-novismo, a



tendéncia tecnicista passou a se impor cada vez mais. Ela surgiu nos Estados Unidos e
expandiu-se rapidamente pelos paises latino-americanos. No Brasil, esta tendéncia se impos
principalmente apés o golpe de 64, quando foram feitos os acordos MEC-USAID (Ministerio
da Educagdo e Cultura; United States Agency For Internacional Development). Por esses
acordos o Brasil passou a receber assisténcia técnica e cooperagdo financeira para a

implantagdo da reforma educacional (ROMANELLI, 1996).

As leis 5.540/68 (que reformulou o ensino superior) e 5.692/71 (que reformulou o
ensino de 1° e 2° graus) sdo marcos importantes dessa reforma. Conforme SEVERINO
(1986,p.92) “A nova politica educacional implementada pelo governo pds-64, além de seu
carater puramente mercantil, tem, pois, fungo ideolégica muito atuante, respondendo bem 4
reproducdo da ideologia e, através dela, do sistema das relacdes sociais. O que se quer do
sistema educacional ¢ a produtividade, o baixo custo de mao-de-obra numerosa mas com
qualificagdo puramente técnica, disciplinada e décil, adequada as necessidades da manutencio

do sistema econdmico vigente.”

Portanto, a década de 70, no Brasil mostrou que “o avango do capitalismo monopolista
ja oferece condigdes a politica educacional de acionar um novo mecanismo de recomposi¢do
de hegemonia: os meios de comunicagio de massa e as tecnologias de ensino”. Configura-se
como predominante a tendéncia tecnicista, que passa, em consequéncia, a inspirar a maior
parte dos estudos e iniciativas na area de educacio. A partir dai, os meios educacionais sio
invadidos por correntes ou propostas pedagogicas tais como o enfoque “sistémico,
operacionalizagdo de objetivos, tecnologias de ensino, instrugdo programada, maquina de

ensinar, educagdo via satélite, tele-ensino, micro-ensino etc”. (SAVIANI, 1983, p. 41-42).
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Essa década trouxe para a educac¢do no Brasil a marca da “modernizacdo” da escola,
atraves dos pressupostos da objetividade, racionalidade e neutralidade colocados como
condi¢do da cientificidade. Tais caracteristicas estdo no pensamento positivista que embasa a
teoria do capital humano e a abordagem tecnicista. A introducdo desses enfoques de base
desenvolvimentista, onde estdo presentes as nogdes de eficiéncia, produtividade e controle,
serviu também ao momento politico que o Brasil atravessava: periodo mais feroz e violento da
ditadura militar. Assim, a ideologia de seguranca nacional ai esta presente: através da criagdo
de uma série de mecanismo para uma maior e melhor vigildncia. As escolas se organizam
racionalmente (se burocratizam), ndo para que sua produtividade seja maior, mas para que o
controle possa ser melhor exercido. Assim como nas fabricas, isso era desejavel em relagdo aos
operarios. Também nas escolas tal esquema passa a ser hegemoénico. Toda a politica
educacional brasileira ¢ dirigida por esses pressupostos “cientificos”, “objetivos”, “racionais” e
“neutros”. “As questdes educacionais tenderem, pois, a ser pensadas segundo o modelo

empresarial” (SAVIANI, 1984, p. 279).

Decorre dai o parcelamento do trabalho pedagégico com a especializacdo de fungdes
dentro da escola. E nesse quadro que se inscrevem os “especialistas em educa¢do”, cujos
saberes dominam nos estabelecimentos de ensino a partir de entdo. O proprio direcionamento
do curso de Pedagogia, apos a reforma universitaria de 1968, prevé a existéncia desses
técnicos, pois foram criadas trés é4reas de especializacio: orientacdo, supervisio e
administra¢do. “Na Pedagogia Tecnicista, o elemento principal passa a ser a organizacio
racional dos meios, ocupando professor e aluno posicdo secundaria, relegados que sdo a

condi¢do de executores de um processo cuja concep¢io, planejamento, coordenagio e controle



ficam a cargo de especialistas supostamente habilitados, neutros, objetivos, imparciais”

(SAVIANI, 1984, p.16-17).

Para entender a que demandas atendem os especialistas “técnico-cientificos” nas
formagGes capitalistas, € importante a colocagdo, ainda que de forma sucinta, de alguns pontos
sobre a “ciéncia” e os saberes e poderes que encerram tais “especialismos”. Os saberes,
compreendidos como materialidade, pratica e acontecimentos, sio dispositivos politicos

articulados com a estrutura econdémica (FOUCAULT, 1979).

Assim, 0s acontecimentos inscreveram-se nas condigdes politicas que sdo aquelas onde
se formam o sujeito e os diferentes dominios do saber. As chamadas ciéncias e técnicas trazem,
com isso, claramente as marcas das relagdes, da produgdo e da divisdo capitalista, que separam
radicalmente trabalho intelectual e manual, impedindo que os trabalhadores produzam
conhecimentos e se tornem capazes de determinar o uso que serd feito dos demais
conhecimentos produzidos. Portanto, ndo ha saber neutro; todo saber é politico. Dai a analise
do saber implicar necessariamente a analise do poder, visto ndo haver relagdo de poder sem a
institui¢do de um campo de saber. Da mesma forma, todo saber constitui novas relages de
poder. Veja-se que onde se exercita o poder, a0 mesmo tempo, forma-se saberes e estes, em

contrapartida, asseguram o exercicio de novos poderes.

Cada formagdo social tem seu regime de “verdade”; tais “verdades”, segundo a
concepgao positivista, sdo dadas pelas ciéncias. Estas acolhem determinados tipos de discurso
como “verdadeiros”, fazendo distingdo entre os enunciados considerados “verdadeiros” e

aqueles considerados “falsos”. Nao se estabelecem relagdes entre os saberes, mas se



desqualificam uns como ndo competentes, sobrepondo-se os considerados “cientificos”,
“verdadeiros”, “objetivos” e “neutros”. Foucault chama de “saberes dominados” aqueles que
séo considerados abaixo do nivel requerido pela cientificidade; caracterizando-se por serem
ndo qualificados, locais, descontinuos e ndo legitimados pela tirania dos discursos englobantes
e hierarquizantes. Pergunta ele: “que tipo de saber vocés querem desqualificar no momento em
que vocés dizem: ‘¢ uma ciéncia’? Que sujeito falante, que sujeito de experiéncia ou de saber
vocés querem ‘minorar’ quando dizem: ‘eu formulo este discurso, enuncio um discurso

cientifico e sou um cientista’?” (FOUCAULT, 1979, p.170-171).

Portanto , os discursos ditos “cientificos” e “neutros” produzem no social “verdades”
dotadas de efeitos poderosissimos. Dentre eles, o de naturalizar a divisio entre trabalho
manual e intelectual, marcar esses lugares como territérios do ndo saber e saber,

respectivamente, e, portanto, percebidos como inferior e superior.

Assim, no dizer de Marilena Chaui, a ciéncia dificilmente pode ser vista como um

elemento de libertacio

..pelo contrario tornou-se poderoso elemento de intimidagdo sécio-politica através da no¢do de
competéncia. Poder-se-ia resumir a nogdo de competéncia no seguinte refrdo; nio ¢ qualquer um
que pode dizer qualquer coisa a qualquer outro em qualquer lugar e sob qualquer circunstincia.
O discurso ¢ a pratica cientificos, enquanto competentes possuem regras precisas de exclusio e
de inclusdo cuja determinagdo em tiltima instincia é dada, finalmente, pela divisdo das classes
sociais. No entanto, ndo ¢ apenas como reprodutora da divisdo social e dos sistemas de
exclusdo social que a ciéncia é poderoso instrumento de dominagdo, ¢ nem mesmo como
condigdo necessaria da tecnocracia. Ela é poderoso elemento de dominagdo porque ¢ fonte de
intimidagdo (CHAUT, 1982, p. 58).

Essas multiplas falas dos especialistas “competentes” geram o sentimento individual e



coletivo de incompeténcia, poderosa arma de dominagdo. “Interpostas entre nds e nossas
experiéncias, esses discursos competentes tém a finalidade de me fazer considerar a minha
propria vida como desprovida de sentimento, enquanto ndo for obediente aos canones do
‘progresso cientifico’ que me dira como ver, tocar, sentir, falar, escrever, ler, pensar e viver”

(CHAUI, 1982, p.58-59).

A produg@o desse sentimento de incompeténcia é ainda reforgada pelo saber que chega
aos trabalhadores como algo totalmente fora do seu alcance, ou seja, desconhecem como esse
saber foi produzido e para que serve. Com isso, sdo convencidos - 0 que é uma realidade - que
todos aqueles que ndo tenham informagGes “competentes” ndo tém condigdes de expressar

suas opinides sobre quaisquer assuntos e, portanto, encontram-se excluidos socialmente.

Assim, os “técnicos” em educagdo aparecem para todos na escola

como os que de fato entendem do assunto, possuem o saber da educagdo, verdadeiros
iluminados, detentores do conhecimento ‘cientifico’, ‘rigoroso’, ‘objetivo’ e ‘neutro’. E a
divisdo do trabalho manifestando-se também na area da educagdo como ‘natural’, ‘racional’. E
a propria racionalidade capitalista que em nome de uma crescente eficiéncia e execucdo das
tarefas, de uma maior racionalizagdo do trabalho, fragmenta o seu processo, separando
radicalmente, de um lado, os que sabem, plancjam e decidem e, do outro, os que fazem e
executam (COELHO, 1982, p.32-33).

Os “especialistas em educagdo” surgem e se fortalecem nas escolas, nio pela
necessidade de modernizar esses estabelecimentos, introduzindo novas técnicas e métodos de
ensino, como enfatizam a teoria do capital humano e a abordagem tecnicista, mas com a

fungdo de melhor controlar, reforcando a divisio hierarquica do trabalho, estruturada sobre a



dominagdo e a submissdo. Ao trabalhar separando os que planegjam dos que executam,
produzem os meios de fortalecimento da opressdo e desqualifica¢do, tornando os novos
agentes do poder. Monopolizam uma qualificagdo e, com isso, proibem-na aos professores.
Esses, em realidade, introjetam sua incompeténcia e inferioridade e, em sua maioria,

reproduzem essas relagdes com seus alunos e responsaveis (MARGLIN, 1980).

Tal separagdo entre os que podem planejar e os que somente executam reproduz-se do
especialista para o professor e deste para os funcionarios, alunos e responsaveis. Assim como
0s gestos dos operarios nas fabricas devem se tornar cada vez mais mecanicos, as tarefas
simplificadas ao maximo, para que nio haja iniciativa, reflexio e criatividade, também isso ¢é
estendido aos professores, funcionarios, alunos e responsaveis. Dai, o trabalho para os corpos
docente e discente tornar-se extremamente enfadonho, rotineiro, pouco criativo e fatigante. Os
salarios dos professores vdo, assim, gradativamente se aviltando, mas tal depreciacdo acaba
aparecendo como justa, pois ndo sdo trabalhadores qualificados. SINGER (1985, p.227)
afirma que a partir de 1964 “os salarios do pessoal administrativo e dos técnicos nio deixaram

de subir, ao passo que os dos trabalhadores pouco qualificados diminui fortemente”.

Assim, a degradagdo simbolica e econdmica do magistério parece natural, uma simples

decorréncia logica de uma divisdo técnica e racional de funcdes no interior da escola.

Ser “habilitado’ em supervisdo, orientagdo (...) significa, pois estar livre, alforriado do trabalho
quase bragal de regéncia de classe e em condi¢des para o exercicio de uma fun¢do na
tecnoburocracia educacional, melhor remunerada e menos desgastante do que o trabalho direto
¢ permanente com classe de alunos. A passagem da docéncia ao exercicio de uma fun¢io
burocratica (técnica) €, em geral, entendida como uma promogdo, ao passo que a “volta’ 4 sala
de aula ¢ freqiientemente tomado como uma punicio (COELHO, 1982, p.36).
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Portanto, o “aperfeigoamento e modernizagdo” da escola, em realidade, tém sido uma
forma de impedir qualquer tipo de questionamento e critica. Nio é por acaso, e sim uma
contrapartida previsivel, que novas formas de resisténcia aparecem entre alunos e professores:
0 absenteismo, as diversas formas de sabotagem ao trabalho e de paralisagdo, como as greves,
€ as oposi¢des a aprendizagem por parte de muitos alunos. Importante lembrar que a divisdo
do trabalho € um elemento fragmentador, e o enfraquecimento politico dos educadores esta
diretamente relacionado com a fragilidade de suas posturas, por isso mesmo estdo divididos,

seccionados, atomizados. Positivismo?

1.4 - A INFLUENCIA POSITIVISTA NA FORMACAO DO PSICOLOGO

Refletir sobre a formagdo do psicologo e sua relagio com o positivismo remete,
certamente, a propria historicidade da Psicologia, no sentido de como este saber foi
“inaugurado” e a partir dai, constituido. Embora nascido da Filosofia, o modelo positivista
impds a Psicologia ndo uma evolugdo natural e continua que a levasse, pelo seu proprio
movimento, a cortes epistemologicos e conseqiientes mudancas de paradigmas. Como assinala
BUCHER (1981, p. 12) “.. ndo se tratava, portanto, de um parto natural, mas de um corte
institucional, de uma cesariana que deu a luz um filho ndo somente prematuro, mas ainda

ilegitimo, porque ndo descende da psicologia secular anterior, mas de pais adotivos, a saber,
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das ciéncias naturais”. Esse corte abrupto encontra-se na base das distintas culturas que
convivem no interior do campo psicolégico como a “cultura dos cientistas” e a “cultura

humanistica”, onde o cientista e o psicdlogo da educagdo sdo exemplos tipicos dos dois

extremos (FRANCISCO e BASTOS, 1992).

Essa dupla (ou multipla?) cultura evidencia, assim, uma Psicologia marcada pela
dispersdo, que em si ndo seria prejudicial, desde que as diferentes abordagens nio se tratassem
de forma tdo excludente uma das outras, como territorios tio demarcados e tio defendidos.
Essa dispersdo expressa-se nos debates acerca da existéncia da ciéncia psicologica ou de
ciéncias psicologicas ¢ da possibilidade de movimentos em diregdo & sua unificagio. E dbvio
que tal quadro tem implicagdes sobre a pratica profissional com a questio que chama as

“especialidades™ dentro do campo de atuagdo do psicélogo (FRANCISCO e BASTOS, 1992).

Outra questdo basica, no caso brasileiro, é que, em larga medida, apenas se consome -
no maximo, se adapta - os conhecimentos gerados pela ciéncia do primeiro mundo. A
produgdo ¢ reduzida e estd muito aquém das demandas postas por um contexto cultural
especifico. A atividade de pesquisa € ainda incipiente, inclusive nos cursos de graduag@o,
principalmente nas universidades privadas onde o professor trabalha em regime horista

(MESQUIDA, 1991).

MATOS (1988) descreve esse quadro e aponta como problemas associados ao fato da
pesquisa localizar-se, sobretudo, na pds-graduacio, a instabilidade, endogenia e crescimento
acelerado desses cursos. Assim, ha um profundo desequilibrio na formagdo do psicologo no

Brasil pela énfase praticamente exclusiva na formagéo técnica ou profissional. A dissociagdo
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ciéncia-pratica produz a continua divisdo/especializagio dos campos cientificos, cujos produtos

passa a ser propriedades de profissdes especificas.

A prevaléncia de um modelo positivista de ciéncia que se apdia em uma concepedo
propria € unilinear da relagdo pesquisa-pratica. Neste modelo, a pesquisa, apoiada numa
linguagem matematica para expressar a relagio logica entre categorias, volta-se para o teste de
teorias, via delineamentos experimentais, cujas restrigdes tornam os problemas distantes do
“mundo real”. A énfase no teste de teorias deixa pouco espago para a pesquisa que busca

descobertas, algo essencial na pratica profissional (MATOS, 1988).

Nesse modelo, os procedimentos e linguagens utilizadas pelos profissionais sdo tidos
como carentes de rigor e inferiores, o que impossibilitaria uma compreensio cientifica da
realidade. “Aos profissionais é reservado um papel secundario, como aplicadores, mais do que
como produtores de conhecimento” (FRANCISCO e BASTOS, 1992, p. 217). Esta profunda
dicotomia/afastamento entre teoria e pratica, em que a pratica multiforme néo consegue dar
conta dos critérios de cientificidade exigidos pela quantificacdo e observag@o neutra leva a
exigéncias de produg¢do de conhecimentos dissociados de construgcdo de saber sobre ela

mesma.

Em sintese, a natural tensdo e o distanciamento entre ciéncia e pratica quotidiana,
agravados no modelo tradicional de produgdo do conhecimento, sdo reproduzidos pelo modelo
classico de formagdo dentro do sistema politico, social e econdmico que o abriga e dele se

nutre.



O modelo dominante de formagdo ndo articula num processo unificado a formagio
cientifica (para a produgdo de conhecimento) e a formagio tecnologica (para prestar servigos).
Pelo contrario, aprofunda as distancias entre esses dois mundos, quer pelo padrdo dominante
de fazer pesquisa que € ensinado, quer pelo menosprezo da atividade de pesquisa frente a

relevancia e significado dos problemas praticos (BOTOME, 1988, p.283).

No Brasil, mais do que ndo articular ciéncia e prética quotidiana, o problema reside na
falta de prioridade com que a pesquisa é tratada nos cursos de graduagdo, o que se traduz na
hipertrofia do tedrico, como bem apontou MATOS (1988, p.115): . um grande numero de
aulas na graduagio é dedicado a contrastar a opinido de diferentes autores sobre diferentes
‘escolas’, ‘sistemas’ e ‘teorias’ psicologicas. De fato é importante que o estudioso aborde seu
problema de interesse a partir de um foco conceitual, mas & importante que ele domine o
mecanismo de construgdo, de critica e de avaliagdo das teorias, isto €, a pesquisa, seus
instrumentos e seu corpo de dados”. Assim conclui a autora: “..a consequéncia geral deste
quadro € que a formag&o dos alunos de psicologia é passiva: na graduac@o, ele escuta o que o
professor leu nos livros e na pos-graduacio, 1é o que os pesquisadores estrangeiros escreveram

nas revistas cientificas” (MATOS, 1988, p.116).

Essa formacdo passiva conduz a uma postura tecnicista onde o graduando, futuro
profissional, preocupa-se em dominar maneiras de como fazer, desconhecendo os fundamentos
deste fazer. Como assinala BOTOME (1988, p.277): “a formagdo profissional parece baseada
em uma concepgdo de ‘modelo pronto de trabalho de psicologia’. H4 uma ausencia na
formagdo de habilidades para estudar, analisar, elaborar, testar e desenvolver projetos de

trabalho profissional a partir de problemas da populagio ou de necessidades do pais, da regido,



64

do municipio ou da institui¢do onde se insere o psicologo”.

Além de um modelo de curso predominante voltado para a formacdo técnica, outro
ponto estreitamente vinculado a propria historicidade da Psicologia €, ainda, a persisténcia, ndo
obstante os esforg¢os de expansdo, de uma enorme tendéncia a curriculos voltados para a
clinica, em especial para o atendimento individual em nivel de preven¢do terciaria, em
detrimento da prevengdo secundaria e primaria. Mesmo em outras areas de atuacdo, o que se
percebe € que o profissional é preparado para o uso de testes psicologicos quer nas

organizagdes, quer nas escolas.

Mesmo na area social-comunitéria, durante um bom tempo, a preocupac¢do dominante
foi o de adaptar o seu modelo 4 comunidade e nio produzir um conhecimento a partir das
demandas dai derivadas. S6 ha pouco tempo os cursos de Psicologia comegam a entender a
necessidade de uma intervengdo social-politica para além da individual. Nesse sentido, a
compreensdo de como se concretizaram a ciéncia e a pratica psicolégica entre nods é
fundamental para apreender que novos rumos se afiguram num momento de intenso
questionamento de paradigmas dominantes nas diversas esferas sociais (FRANCISCO e

BASTOS, 1992).

A postura positivista, & qual ¢ atribuida parcela significativa da responsabilidade pelo
distanciamento ciéncia-pratica, tem sido questionada e novos modelos para conceber o
processo de constru¢do do conhecimento tém sido desenvolvidos. A perspectiva pos-moderna
do conjunto de posigdes na Filosofia, Historia e Sociologia da ciéncia afirma o carater social e

historico do empreendimento cientifico, da superagio do positivismo por uma teoria realista.
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Nessas perspectivas o conhecimento é visto como uma constru¢do humana, rejeitando-se a

idéia de que as teorias possam ser confrontadas (WEBER e CARRAHER, 1982).

Ao se tomar o conhecimento enquanto construgdo social, abrem-se perspectivas de
miltiplos paradigmas e de multiplos modos de racionalidade, ja que as diversas atividades
geradoras de conhecimento podem ser influenciadas por diferentes fatores individuais e sociais.
Assim na perspectiva construtivista e pos-moderna, a Psicologia cientifica ndo tem sido errada

na sua concepgdo historica e sim, parcial na sua abordagem do conhecimento (WEBER e

CARRAHER, 1982).

PATTO (1984, p.33), em entrevista para a revista do Conselho Federal de Psicologia,

sintetiza, com muita clareza e pertinéncia, a posicdo ora abordada

Queremos transformar o psicélogo num cientista do humano, ndo um técnico em Psicologia. O
seu papel ¢ de formagdo social e nessa linha a Psicologia esta se desenvolvendo. O psicologo ira
trabalhar com relagdes de poder e submissdo, com que estamos impregnados. Acho que ai
existe um trabalho maravilhoso para o psicélogo, porque o poder ndo ¢ uma coisa solta,
localizado apenas na macro estrutura.

As relagdes autoritarias, de poder, estio nas relagdes do cotidiano, nas relagdes que cada um
estabelece com outro. Elas estio presentes na escola - relacdo professor - aluno, diretor-
professor, psicologo-cliente. A partir do momento que o psicologo tomar consciéncia da
dimensdo psicologica das relagdes de poder ¢, desenvolver métodos [...] de interven¢do grupal
em que essas relagdes sejam o centro das atencBes, a matéria-prima do seu trabalho, ele estara
contribuindo, indiscutivelmente, para a constru¢do de uma sociedade mais democratica.

Contendo o modelo tedrico dominante nas varias escolas psicologicas, a concepgio

behaviorista foi determinante para a direcdo tomada pela psicologia contemporinea,
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produzida, em sua quase totalidade, sobre o paradigma oferecido pela filosofia idealista do
conhecimento. As psicologias produzidas a partir de outras concepgdes a respeito do
conhecimento € do sujeito cognoscente s3o ainda praticamente inexpressivas na formagdo de
psicologos. A busca em trabalhar com conceitos mais globais, mais complexos ou menos
fragmentados, abre perspectiva de um trabalho menos tecnicista, com maior poder de
intervengdo e articulado com fazeres especificos de outros profissionais. Se tais mudangas
ainda ndo rompem o modelo dominante e limitado de agdo, certamente apontam diregdes,
fornecem rumos para o trabalho integrado de todos os envolvidos com a profissdo e que se

preocupam com a sua renovagao ¢ ampliag@o do seu significado social.



CAPITULOIl - A FORMACAO/ATUACAO DO PSICOLOGO

ESCOLAR/EDUCACIONAL

Neste capitulo, busca-se verificar quais as praticas que os psicologos escolares
educacionais vém desenvolvendo, pois, subjacente a atuacdo, esta a formagdo. Para tanto,
proceder-se-a a uma revisdo bibliografica dos livros do Conselho Federal de Psicologia - CFP
(1992 e 1994) por apresentarem uma panordmica da realidade da psicologia brasileira,
oferecendo um perfil da evolugdo da identidade profissional, segundo os campos de atuagdo, e
por se tratar de material publicado pelo orgdo que representa a classe profissional dos
psicologos, tendo como responsabilidade orientar e fiscalizar a profissdo, bem como zelar pela
Psicologia como ciéncia e como profissio. Serdo expostos os capitulos que se designam ao

Psicologo Escolar/Educacional por interessar diretamente ao tema desta dissertacdo.

No segundo capitulo da obra “Psicologo Brasileiro: Construgio de novos espagos”
(CFP, 1992), as autoras realizaram uma pesquisa documental da produgdo textual, publicada
no Brasil em periddicos, anais e banco de dados de dissertagdes e teses da CAPES e de
Universidades, entre 1980 e 1992, que enfocou a atuagio e a formag¢do do psicologo
escolar/educacional. Ao todo, foram analisados cento e noventa e trés textos, nos quais
levantaram “..informagGes relativas a atuagdo do psicologo escolar e em que segmento do
mercado de trabalho esta inserido” (WITTER et al., 1992, p.25). Entre outros objetivos,

analisaram “a tipologia geral dos trabalhos publicados” e levantaram “onde o psicologo escolar
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aparece atuando nestes textos, bem como o que ele faz ¢ quem atende”'® (Ibid, p.25).

Nos resultados e discussdes apresentados, as autoras verificaram que as produgdes, em
sua maioria, privilegiam mais a atuacio do que o tema formagdo e a relagdo formacio -
atuacdo, na qual ha o predominio de trabalhos de autoria unica, o que indica “... falta de um
trabalho consistente de grupo e de falta de atividade cientifica interdisciplinar na area, o que
pode estar oco.rrendo face as circunstancias de atuagdo e mesmo a limitada formagdo para o

trabalho em equipe e em pesquisa registrado na area” (WITTER et al, 1992, p.30).

Na terceira tabela, da pagina trinta e quatro da obra citada, apresentam-se os dados

referentes & instituido, onde os psicologos atuaram, o que fizeram e com quem realizaram a

intervengio:

_  Oslecaisdeatuagio =~
68,4% Nao Especificado 16,6%
Universidade 9.3% Varias Instituigdes 3,0%
Institui¢do de Reabilitacdo 1,6% Sistema Educacional 1,0%

Fonte: Witter et al. 1992, p.34

Quadro 2

Lo As atividades realizadas e

Atend. Psicologico 21,6% Nio especificado

Prevencio 12,2% Servigos/Consultoria 10,8%
Orient. Professores 10,4% Psicodiagndstico 9,0%
Global'’ 7,0% Orient. Profissional 5.6%
Pesquisa 4,2%

Fonte: Witter et al, 1992, p.34

'S Os grifos sdo do original.

" Esta categoria corresponde a trabalhos que enfocaram varias atividades concomitantemente,
conforme indicagdo das autoras ( 1992, p.35).
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Quadro 3

L e s s Apopulacleatendida L a0 T T
Alunos 33,5% Nio especificado 22,0%
Equipe 17,5% Professores 12,2%
Pais 6,1% Alunos com neces. esp. 4,9%
Global 3,8%

Fonte: Witter et al. 1992, p.34

Podemos constatar que o local de maior indice de atuacdo é a escola de ensino
fundamental e médio, havendo também indicagio de outros locais onde os psicologos
comecam a atuar, enquanto psicologos educacionais, porém, ainda em quantidade incipiente.
Este dado coincide com a pesquisa realizada pelo Conselho Regional de Psicologia - 6* Regido
¢ Sindicato dos Psicélogos no Estado de S3o Paulo, publicada em 1984, onde verificou que 0s
psicologos escolares, nesse Estado, atuam, em sua maioria, nas escolas (67,1%). WECHSLER
e GUZZO (1993) também constataram com os psicologos escolares que participaram do [
Congresso Nacional de Psicologia Escolar, realizado em 1991, no qual se sujeitaram a pesquisa
139 profissionais, que (45%) atuam em escolas de ensino fundamental, (40%) em
universidades, (32%) em pré-escolas e (16%) em escolas de ensino médio. Acreditam as
autoras que a concentra¢do de psicologos no ensino fundamental, possivelmente se deva ao

problema de repeténcia e evasdo que € mais agravante neste nivel de ensino.

A atividade que se sobressaiu foi 0 Atendimento Psicologico, “... ou seja, cuidando de
criangas com dificuldades de aprendizagem, problemas de comportamento, remediacdo da
aprendizagem” (WITTER et al., 1992, p.35); se, de um lado, indicando a predominéncia de
atuagdes clinicas remediativas, por outro, se somarmos os dados das atividades de Prevencdo

(12,2%) com Servigos de Consultoria (10,8%) e Orientacdo a Professores (10,4%), que
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poderia também ser chamado de assessoria, pois de acordo com as autoras, “... é esta a funco
em geral relatada” (Ibid, p.36), Ter-se-ia (33,4%) desses servigos, suplantando em (11,8%) a
atividade clinica. WECHSLER e GUZZO (1993) verificaram que as atividades principais dos
psicologos escolares sdo: orientagdo ao professor (78%), atendimento a pais, individual ou em
grupo (70%), observagdo em salas de aula (60%) e encaminhamentos (50%). De acordo com
as autoras, essas atividades caracterizam uma atuagdo tradicional do psicologo na educacio e
outras areas despontam nas atividades, como as que envolvem treinamentos e Workshops,
(45%), prevengdo (38%), avaliagdo curricular (35%) e consultoria (32%); pode-se constatar,
com estes dados, que as atuagdes se diversificam, ndo prevalecendo o enfoque clinico.
YAMAMOTO, SPINELLI e CARVALHO (1996) entrevistaram onze psicologos que atuam
nas maiores institui¢des escolares de Natal. No que se refere as atividades exercidas, (90,9%)
realizam treinamento de professores, (54,5%) educagio/reeducagio psicomotora, (45,4%)
orientagdo de pais e (45,5%) encaminhamento (psicoterapia). Nesta pesquisa, € possivel
verificar a presenca de atividades tanto com o corpo técnico da instituicio e pais, como as

atividades voltadas diretamente para o aluno com viés clinico.

Voltando a obra de WITTER e outros (1992), os alunos ainda sdo o foco de atengdo
dos psicologos, pois o que permeia a caracterizacio das atividades ainda é o “ajudar as
pessoas” (BOCK, 1997), indicando a¢des pouco transformadoras que podem ser fruto de ma
formagdo, entre outros fatores (OLIVEIRA e MENDONCA. 1991). Apesar dessas
constatagdes, a atuagdo em equipe multidisciplinar e professores ja  desponta,
significativamente, como atividade executada. Conforme OAKLAND (1989), existe uma
variabilidade desejada nas atuagdes realizadas pelo psicologo escolar, seja no sistema, seja em

unidades escolares.
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Ao se analisar os dados da tabela trés e as considera¢des das autoras, verifica-se que os
psicologos que trabalham na area educacional pouco avangaram no tipo de atuagdo efetivada,
ou seja, conforme ja se referiu no primeiro capitulo, trata-se de praticas individualistas e
ajustatorias, com €nfase na populagdo atendida (alunos) e nos processos de aprendizagem e
procedimentos “remediativos” como solu¢do dos chamados problemas escolares. Para
WITTER et al. (1992, p.37), “Isto pode estar ligado & formagdo recebida, como também ao
fato de ainda ndo ter conquistado sequer seu espago em um lugar onde ha muito deveria estar
atuando legalmente - a escola”. Concorda-se com a afirmaciio de DEL PRETTE (1993) que
a atuagdo do psicologo escolar/educacional tem atendido apenas, parcialmente, as necessidades
reais das escolas, ou seja, somente as demandas aparentes como os problemas de ajustamento
e adaptagdo do educando a institui¢do educacional, influenciado por uma formagio académica,

reforga a representagdo social do psicologo como clinico.

O livro “Psicologo Brasileiro: Praticas emergentes e desafios para a formacio”,
coordenado por Rosemary Achcar (presidente da Cdmara de Educagio e Formagio
Profissional do CFP, 1994), ¢ a continuidade da obra anterior analisada, qual se

complementam informagdes sobre o exercicio da profissdo do psicologo, reunindo subsidios

para discussdo da formagéo e identificando as praticas inovadoras ou tradicionais.

Maria Regina Maluf , a autora do terceiro capitulo intitulado “Formagio e atuacdo do
psicologo na educagdo: dindmica de transformagio”, inicia-o com um breve apanhado histérico
sobre a tarefa humana de educar e da psicologia como area de conhecimento cientifico. Afirma
a autora que ha duas grandes vertentes: a psicologia cientifica e a psicologia implicita que

revela um saber da complexa agdo humana através do discurso filosofico e da literatura. Esta
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Psicologia ndo se transforma, em sua esséncia, com o passar dos anos, somente muda suas
formas de expressdo, diferentemente do que ocorre com a psicologia cientifica que necessita de
diversas técnicas e ciéncias, bem como de seus postulados, ou seja, nio é neutra. Conforme a

autora

E nesse sentido que se impde a postura critica do pesquisador em Psicologia, € que falamos
hoje de uma Psicologia critica. Na produgdo de nossa disciplina, nés recortamos aspectos da
realidade ¢ por isso 0 homem de Freud ¢ tdo diferente do homem de Skinner ou do homem de
Piaget. A partir desses recortes, nossas respostas repercutem sobre a realidade social, que sera
modificada em fungdo das hipéteses explicativas que formulamos (MALUF, 1994, p.159).

A constituigdo da Psicologia Educacional ¢ jovem. De acordo com MALUF (1994),
data de 1903, por Thorndike, com a publicagdo de Educational Psychology e a edicio da
Journal of Educational Psychology, tendo como base tedrica o desenvolvimento infantil, a
aprendizagem e a medida das diferencas individuais. Nos anos de 1950, foi protagonista de
grandes expectativas para solugdes dos problemas da educagdo. Com as pesquisas e

publicagdes, expandiu-se entre 1950 e 1970.

E no inicio de 1970 que principia “... um periodo de critica aos resultados
fragmentados at¢ entdo obtidos e as dificuldades de sua utilizagdo em situacdes reais. Comeca-
se a reconhecer, nas relagdes entre Psicologia e Educagio, o influxo unidirecional da primeira
sobre a segunda: a psicologia ndo estda conhecendo suficientemente a a¢do educacional”
(MALUF, 1994, p.159). Neste momento, fez-se imprescindivel a busca de alternativas, a
revisdo e analise epistemologica, redefinindo o objeto de estudo da Psicologia Educacional,

que, na realidade, consolidou-se, somente na década de 1990,



~1
(A

Com estas constata¢des explicitadas, a autora afirma que o problema esta na unidade
da ciéncia psicologica, que se apoia na posicdo de Paul Fraisse (1982) quando defende uma
unidade da Psicologia através de seu objeto de estudo: ... o homem de natureza e o homem de
cultura a0 mesmo tempo. Um homem de natureza que, desde o seu nascimento, esta imerso
num universo social, e esta capacitado a assimilar o que lhe é proposto pela educagio
espontanea ou organizada, constitui-se um homem de cultura. Cabe ao psicologo ocupar-se

das interagdes entre os dados de natureza e contribuicdes da cultura, indissociaveis entre si”

(MALUF, 1994, p.160).

Neste sentido, analisando os anos de 1970, a Psicologia Educacional apoiou-s¢ somente nos
dados da natureza, dados biologicos que resultaram em posturas reducionistas e preditivas
criticadas por analises de maior abrangéncia dos determinantes do comportamento, dando lugar
de destaque as interagdes com o meio, principalmente o social e sua influéncia cultural.

Assim, a Psicologia Educacional/Escolar vai abandonando o modelo médico,
caracterizado pela centralizagdo do individuo no diagnédstico e tratamento, ¢ do modelo das
ciéncias naturais com metodologia hipotético-dedutiva dos dados experimentais para buscar,
além dos conceitos psicolégicos, os de outras ciéncias, principalmente as sociais, para a
investigagdo das dificuldades no processo educacional. Portanto, a pratica que o psicdlogo
exerceu teria relagdo direta com sua visdo de mundo. Concorda-se com MALUF ao afirmar

que

A Psicologia, em suas relagdes com a Educagdo, parece estar avancando na busca de maior
compreensdo do significado do comportamento humano nos contextos de intera¢do em que ele
se msere. O psicélogo que busca atender as necessidades educacionais dos individuos e grupos
precisa ir além do comportamento manifesto e das contingéncias imediatas de aprendizagem:
cabe-lhe preocupar-se com a compreensio dos micro-sistemas em que a crianga se insere ¢ suas
mutuas relagdes, e reconhecer o outro como sujeito, ou se€ja, como uma pessoa a ser escutada
(1994, p.161-162).
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Importante lembrar que esta posi¢do ja era defendida por VIGOTSKY (1991).
MALUF (1994), no inicio do artigo que ora estd sendo analisado, percorre o levantamento
bibliografico realizado por WITTER, e outros (1992)'®. referente ao periodo de 1980 a 1992,

A s - a1 ~
acrescenta outras referéncias publicadas no ano de 1993 e resume suas conclusdes:

a) A maior parte das publicagdes referem-se a atuagdes junto as escolas de ensino
fundamental € em consultorios, com atividades clinicas e psicométricas, geralmente

descontextualizadas e ndo-criticas;

b) Reforca a existéncia de insatisfacdo com a formacgdo oferecida nos cursos de

Psicologia, e da atuagdo limitadora que ainda predomina;

c) Nas ultimas publicagdes da década de 1980 a 1990, aparece uma certa inovagdo nas

atuagdes e na formagdo do psicologo escolar.”

A seguir, a autora relata a pesquisa de campo, na qual estabelece como sujeitos
profissionais de psicologia que realizam estudos e/ou atuam na educacdo e que sdo
reconhecidos, pelos seus pares, como inovadores. Foram efetivadas nove coletas de dados em
diferentes estados brasileiros, através de entrevista semidirigida, e feita a analise de conteudos.

Os objetivos estabelecidos foram

¥ Segundo capitulo da obra do Conselho Federal de Psicologia, analisado no inicio deste capitulo.

" Conf: CONGRESSQO INTERAMERICANO DE PSICOLOGIA, 24° . 1993. CONSELHO
REGIONAL DE PSICOLOGIA. 6° regido, 1993. MELLO, S.L de., 1993.

** Por exemplo, nas atuagGes hd relatos de consultorias, assessorias e andlises institucionais: na
formagdo. ha melhorias nos estdgios e renovagiio nos contetidos das disciplinas de Psicologia Escolar.



a) captar tipos de atuagdo profissional indicativos de movimentos de transformagdo que
perpassam a psicologia escolar no Brasil;

b) identificar os novos requisitos que se apresentam para essa atuagdo, com vistas a subsidiar
propostas de formagdo desse profissional;

c) reconhecer, através das trajetorias pessoais dos entrevistados. a possivel evolug¢do dos
quadros tedricos de referéncia da psicologia escolar (MALUF, 1994, p.164).

Na discussdo ¢ analise dos resultados, as caracteristicas comuns da trajetoria pessoal
dos entrevistados que ocorreram a partir da segunda metade da década de 1970, destacaram-se
a revisdo de suas praticas através de experiéncias profissionais com a clientela de classes
populares e dos referenciais apreendidos no curso de Psicologia. Estes profissionais, ja
informados por uma perspectiva inovadora, realizaram outros cursos, leituras e reflexdes sobre
a realidade social, participaram de equipes com carater multidisciplinar, critico, comprometido,
socialmente, e produzindo conhecimentos no contexto pratico. MALUF (1994), descreve as
falas dos entrevistados, onde o ponto comum foi a necessidade dos profissionais ao se
depararem com a realidade da populagio de baixa renda perceberem cada qual com sua
especificidade, que somente as teorias genéricas da psicologia ndo bastavam para responder e
resolver as dificuldades encontradas. Foi o caso, por exemplo, da entrevistada nimero cinco
que, ao trabalhar na Secretaria do Bem-Estar Social, reformulou sua postura tedrica, até entdo
calcada nas teorias sobre caréncia cultural, para visio materialista-historica da sociedade, pois
via as criangas, com quem lidava, diferentes das descritas por essas teorias, saindo do foco
crianga-problema” para a analise da institui¢io escola, da comunidade, da familia, enfim do
meio onde a crianga esta inserida. Outras entrevistadas citam o maior avango em suas praticas
e reflexdes, quando participaram, em suas atividades profissionais, de equipes

multidisciplinares, e realizaram cursos de Satde Publica e mestrado em Filosofia da Educac@o.
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Frente a revisdo tedrica, analises das entrevistas e, de acordo com o 24° Congresso
Interamericano de Psicologia (1993), a autora conclui que a formagdo dos psicologos
brasileiros € proxima ao descrito pelos psicologos latino-americanos, e apresenta os seguintes
requisitos e sugestdes para a formagdo: a) garantia de formagdo generalista; b) introdu¢do do
académico na pesquisa, suprindo a formagdo tecnicista: c) énfase ao compromisso,
responsabilidade e mudanga social; d) aprofundamento dos conhecimentos epistemoldgicos em
ciéncias sociais e filosofia; e) desenvolvimento de habilidades de trabalho em equipe e
interdisciplinariedade; f) seguranca de conhecimento inicial da educagdo e de instituigdes

escolares em seu contexto social, principalmente nos estagios.

Nas consideragdes finais, MALUF afirma que o referencial tedrico prevalece nas
praticas dos psicologos escolares, atuando ainda “... predominantemente a servigo das classes
dominantes” (1994, p. 194), na qual ainda s3o a maioria dos trabalhos apresentados nos Anais
do I Congresso Nacional de Psicologia Escolar (1992). Entretanto, constata também que,
tanto nos relatos das entrevistas como nos textos publicados, esta situagdo vem se alterando,
com perspectivas de uma psicologia educacional contextualizada, critica, voltada para uma
transformagdo social mais justa, nio centrando mais as dificuldades no individuo, mas
deslocando para a institui¢do, auxiliando os docentes a alcangarem seus objetivos; conforme a
autora “acreditamos que uma nova identidade esta surgindo. Um psicélogo da educagdo mais
licido a respeito das possibilidades e limites de sua ciéncia, que ndo ignora que nenhuma
ciéncia humana aplicada pode desconsiderar o contexto filosofico- politico no qual esta

inscrita” (Ibid, p.195).

Verifica-se entdo, que, nas duas publicacdes do CFP (1992, 1994), as conclusdes das
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pesquisadoras sdo claras ao constatar que, na década de 1980, a atuacdo e formacdo dos
psicologos escolares era eminentemente psicométrica e clinica® | descontextualizada, a servico
de uma ideologia liberal conservadora. Na década de 1990, ha, principalmente, um
redimensionamento de suas praticas e referenciais tedricos, tendo-se constituido numa fase de
critica € questionamentos de seus fazeres, iniciada nos anos 70. O olhar do psicologo torna-se
mais abrangente, passando por outras ciéncias sociais, saindo do individual para o coletivo,

para o social.

O que ficou claro, até o momento, € o que ndo se deve fazer, mas a identidade, a
fungdo social, o perfil do profissional ainda esta em construcio. Frente a este panorama,
acredita-se ser necessario avancar na analise das ultimas publica¢des da area, a fim de se
verificar novas praticas e delineamentos do papel do psicologo educacional, que possam
clarear e dar indicativos mais atuais deste quadro. Opta-se, como fonte inicial, o livro
“Psicologia Escolar: pesquisa, formagdo e pratica”, organizado por WECHSLER (1996), pois
reune pesquisadores e profissionais reconhecidos na area e por ser a obra o resultado do grupo
de trabalho que se formou no V Simpésio de Pesquisa e Intercdmbio Cientifico, realizado em
Caxambu de 17 a 20 de maio de 1994, organizado pela ANPEPP - Associagio Nacional de
Pesquisas e Pos-graduagdo em Psicologia. A construgio da obra objetivou oferecer um
panorama dos trabalhos e pesquisas que vém sendo realizados sobre o tema, fornecendo
subsidios para a mudanga, possibilitando o crescimento da area enquanto ciéncia e como

profissdo do psicologo escolar. Deste livro, enfocar-se-d4 a andlise do primeiro artigo do

*! Entende-se, tal como DEL PRETTE (1993, p.134): “O que tem sido caracterizado como modelo
clinico na escola inclui. entre outros aspectos, a andlise das dificuldades de aprendizagem, focalizando as
causas no aluno ¢ na familia mais do que nas condigdes intra-escolares: a énfase na atuagdo remediativa mais
do que reventiva em relagdo a tais dificuldades; o atendimento direto ao aluno mais do que o indireto, através
da assessoria aos professores e ao staff escolar.
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segundo capitulo referente a formagdo em psicologia escolar.

No artigo intitulado “Formando Psicologos Escolares no Brasil, Dificuldades e
Perspectivas” GUZZO (1996), o inicia com uma critica & profissdo de psicélogo que ainda ¢
respaldada pela mesma legislagio que o constituiu em 19627, ou seja, ha trinta e oito anos,

ndo atendendo mais as demandas de nossa sociedade atual e tendo, como base, a perspectiva

* Acredita-se que é importante reproduzir as atribuicdes do Psicélogo Educacional integrante no
Catalogo Brasileiro de Ocupagdes, enviado, em 17 de outubro de 1992, pelo CFP ao Ministério do Trabalho

Atua no ambito da educagdo, nas instituigdes educacionais formais ou informais. Colabora para a compreensio e
para a mudanca do comportamento de educadores e educandos, no processo de ensino-aprendizagem, nas relacdes
interpessoais e 1os processos interpessoais, referindo-se sempre as dimensdes politica, econdmica, social e
cultural. Realiza pesquisa, diagnostico e intervengdo psicopedagégica individual ou em grupo. Participa também
na elaboracdo de planos e politicas referentes ao Sistema Educacional, visando promover a qualidade, a
valoriza¢do e a democratizagfo do ensino.

Descri¢do de ocupagdo (detalhamento das atribuicdes):

I - Colabora com a adequagdo, por parte dos educadores, de conhecimentos da Psicologia que lhes sejam liteis na
consecugdo critica e reflexiva de seus papéis.

2 — Desenvolve trabalhos com educadores e alunos, visando 4 explicacio e a superacdo de entraves institucionais
ao funcionamento produtivo das equipes € ao crescimento individual de seus integrantes.

3 - Desenvolve, com os participantes do trabalho escolar (pais, alunos, diretores, professores, pessoal
administrativo), atividades visando a prevenir, identificar e resolver problemas psicossocials que possam
bloquear, na escola, o desenvolvimento de potencialidades, a auto-realizagdo e o exercicio da cidadania
consciente.

4 - Elabora e executa procedimentos destinados ac conhecimento da relagdo professor-aluno, em situagdes
escolares especificas, visando, através de uma agdo coletiva e interdisciplinar, a implementagdo de uma metologia
de ensino que favorega a aprendizagem e o desenvolvimento.

5 — Planeja, executa e/ou participa de pesquisas relacionadas a compreensdo de processo ensino-aprendizagem e
conhecimento das caracteristicas psicossociais da clientela, visando a atualizacdo e reconstrugdo do projeto
pedagogico da escola, relevantes para o ensino, bem como suas condigdes de desenvolvimento e aprendizagem,
com a finalidade de fundamentar a atuagdo critica do psicélogo, dos professores e dos usuarios e de criar
programas educacionais completos, alternativos, ou complementares.

6 — Participa do trabalho das equipes de planejamento pedagogico, curriculo e politicas educacionais,
concentrando sua agdo naqueles aspectos que digam respeito aos processos de desenvolvimento humano, da
aprendizagem e das relagdes interpessoais, bem como participa da constante avaliagdo, do redirecionamento dos
planos, e praticas educacionais implementados.

7 — Desenvolve programas de orientacdo profissional, visando um melhor aproveitamento e desenvolvimento do
potencial humano, fundamentados no conhecimento psicolégico e numa visdo critica do trabalho e das relagdes do
mercado de trabalho.

8 — Diagnostica as dificuldades dos alunos dentro do sistema educacional e encaminha aos servigos de
atendimento da comunidade, aqueles que requeiram diagnéstico e tratamento de problemas psicologicos
especificos, cuja natureza transcenda a escola e a comunidade.

9 — Supervisiona, orienta e executa outros trabalhos na area de Psicologia Educacional (CFP, 1995, p.86-88).
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generalista™. A autora assinala algumas das diretrizes do documento da Comissio de
Especialistas de Ensino em Psicologia do Ministério de Educacio (BORGES, BASTOS e
KHOURI, 1994). Entre elas, destaca a formagdo pluralista, entretanto, nio se refere a

primeira delas — a formagdo generalista.

GUZZO (1996), estabelece como objetivo deste texto as dificuldades e necessidades da
formagdo dos psicologos escolares brasileiros, considerando, como referéncias principais, o
Congresso Constituinte de Psicologia (1994/95), e as atuais publica¢des internacionais®
Nestas, constata que os cursos de Psicologia em varios paises formam especialistas, entre eles,
o psicologo escolar, considerado técnico da educagdo, na qual tem uma identidade e modelo
definido no sistema, uma rigorosa fiscalizagio e acompanhamento das suas atividades, bem

como uma formacgdo académica continuada.

Ha, portanto, diferengas significativas quanto a formagdo académica e condigdes de
trabalho nesta area da Psicologia em relagdo ao Brasil. Entretanto, o papel deste profissional
apresenta semelhangas, a medida que também os norte-americanos vém se questionando sobre

a ineficacia do modelo individual de identificagdo e qualificagio dos estudantes para a

* Cabe aqui esclarecer que hd uma cisdo de posicionamento dos psicologos a este respeito. A maioria
dos autores sdo favordveis que a formagdo seja generalista e pluralista, como é o caso das conclusdes da
pesquisa realizada por MALUF (1994), e ja expressas neste capitulo, de PATTO (1993), BORGES. BASTOS ¢
KHOURI - especialistas do SESU MEC ( 1994), CFP: Carta de Serra Negra (1992), CFP (1994). NOVAES
(1996), BOCK (1995), que ¢ a atual presidente do CFP, entre outros. Assim, como hd outro grupo de
profissionais que acreditam ser esta uma das barreiras da formagdo, “para o exercicio de uma pratica
competente” ¢ comparam com 0 modelo de outros paises, principalmente os de elevado indice do PIB, onde a
especialidade € garantida na graduagdo. Entre estes psicologos. encontra-se OKLAND (1989), WITTER et al
(1992). DEL PRETTE (1993), PFROMM NETTO (1977), WECHSLER e GUZZO (1993).

*'ELIIOT e WITT (1986): FAGAN (1993 ¢ 1996); International School Psycology (1996); JOHNSON
¢ DEUPRE (1995); MCLOUGHLIN (1995): National School Osychology Association (1994, 1995, 1996);
OKLAND e CUNNINGHAN (1992); OKLAND, CUNNINGHAN, GUZZO e KELLY (1993): REYNOLDS et
al. (1994); ROGERS e BURSZTYN (1995); SAIGH ¢ OAKLAND (1989); SHAPITO (1994); Texas Education
Agency (1990).



30

influéncia do contexto social, ou seja, nao basta mais saber avaliar os alunos, é necessario a
intervencdo nos grupos dos contextos educacionais, no seu planejamento, envolvimento com
pesquisas e politicas sociais para atender as necessidades atuais. Isto nos indica que ndo €
suficiente definir, com precisdo e rigor, as fun¢des e papéis do psicologo escolar/educacional,

pois estes devem ser flexiveis e atentos as mudangas e exigéncias sociais.

A autora constitui € comenta trés categorias de dificuldades na formagdo do psicologo

gscolar

a) As poucas diferencas entre as agéncias formadoras do pais, que tem como base o curriculo
minimo com duragdo de cinco anos, e que apresentam uma cisdo entre teoria e pratica, o
que dificulta a capacitagdo e exercicio profissional eficiente. onde a pratica na maioria dos
cursos ¢ relegada ao ultimo ano de formagdo. A situacdo se agrava ainda mais em
universidades em que os estagios sdo optativos, expedindo um diploma que da direito ao
profissional se registrar profissionalmente e trabalhar, inclusive, numa area em que ndo teve
sequer algumas horas de experimentagdo pratica, o que sem davida, concordamos com a

autora, desvaloriza a profissdo.

b) A auséncia de modelos de a¢do profissional especificos para a realidade brasileira, onde o
psicologo escolar estd distante do sistema educacional®, trabalhando de forma indireta, e
como consequéncia, obtendo resultados comprometidos de sua atuagio. Conforme a

autora

25 &% : : . . A . G-
" A autora esclarece que “por sistema educacional entende-se aqui todas as instincias responsaveis
pelos niveis e tipos de escolarizacdo existentes em uma sociedade” (GUZZO, 1996. p.82).
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Um modelo de atuagdo profissional para o psicologo escolar brasileiro ainda ndo foi
largamente difundido nem estudado, tendo em vista as condigdes ainda nio adequadas
de trabalho desse profissional que esta perto do sistema educacional, ora via secretarias
municipais de saude, ora de seu consultorio particular. Ndo se pode exercer a
Psicologia Escolar desses dois ambientes. O psicologo escolar tipico é aquele que
acompanha a crianga e o professor no seu principal ambiente, ou seja, a escola, ou
aquele que orienta, discute e planeja a¢des para professores ou outros agentes
educacionais de dentro de uma Secretaria de Educagdo. Essa concepgio do profissional
de Psicologia Escolar traz em si a ado¢do de uma abordagem tedrica do
desenvolvimento humano e de sua compreensdo, enfatiza determinantes desse processo
que devem ser estudados e compreendidos diante de seu ambiente natural (GUZZO,
1996, p.83).

Partindo desta concepgédo, pode-se esbogar diferentes modelos de atuagio, e concorda-
se com ELLIOT e WITT (1986) quando afirmam que o sistema educacional é o principal,
dentre outros sociais, que oportuna o desenvolvimento humano e privilegia, como espaco de
trabalho, atividades da populagdo e de seu desenvolvimento. Porém, ainda se esta longe de

responder a estas questdes. Concorda-se também com GUZZO (1996, p.83) ao afirmar que

os modelos de atuagdo para o psicdlogo escolar brasileiro devem ser estudados a partir
de caracterizagdes das instituicdes educacionais, suas necessidades, seus problemas e
suas fontes de recursos. A manutenc¢do constante de informacdes sobre essa realidade,
a participagdo conjunta do profissional de Psicologia com os de Educagio em relagio
aos seus anseios basicos para o exercicio da profissdo e a formagdo voltada para
aspectos sociais e politicos do exercicio profissional sdo requisitos fundamentais para a
inser¢do do psicologo no sistema educacional com ferramentas adequadas para o
desenvolvimento do seu trabalho.

¢) Inexisténcia de padrdes profissionais e éticos conhecidos e divulgados para os usuarios
brasileiros dos servigos psicologicos, indicando a falta de identidade profissional, de cujos

padrdes de atendimento nem os psicologos tem ciéncia, quanto mais a comunidade.
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Segundo a autora, em outros paises, a profissdo do psicologo, seus servigos e os direitos
dos cidaddos quanto ao atendimento, bem como suas criticas quanto a qualidade deste é
bem divulgada. A populagdo, em geral, sabe de seus direitos e como deve ser atendida
pelos servigos prestados pelos psicologos. Os Orgdos representativos da classe ainda ndo
conseguem fiscalizar as denuncias das questdes éticas. E necessario um trabalho mais
abrangente. De acordo com a autora; implementar, acompanhar, em nivel nacional de
esclarecimento, a populagdo quanto as necessidades de formagdo e qualidade técnica dos
psicologos nas suas diversas atuagdes, e os direitos dos usuarios sobre as conseqiiéncias da
acdo profissional, com o acompanhamento e avaliagio de seus efeitos sobre os
profissionais. Acredita-se que s6 é possivel exercer cidadania 4 medida que se conhecem

direitos e deveres, e, no caso da area educacional, referenda-se o posicionamento da autora

O dia em que a populagdo brasileira exigir seus direitos de receber um ensino de qualidade que
respeite as diferencas individuais e assegure o desenvolvimento de qualquer estudante, os
psicologos estardo nas escolas. Para que isso acontega, ¢ preciso que ele se prepare e se envolva
na mudanga da situagdo atual, colaborando com a construgio de um modelo de atuacdo para a
realidade brasileira e nos servicos desenvolvidos.

As perspectivas para a Psicologia Escolar no Brasil, passam, portanto, pela revisio urgente ¢
profunda da formagdo basica desenvolvida pelas instituicdes de ensino superior, além de uma
definigdo ampla e socializada sobre os padrdes éticos e de qualidade no exercicio profissional,
defendidos por associagdes de classes e cientificas da area (GUZZO, 1996, p.86-87).

A autora segue sua exposigdo criticando as muitas institui¢des de ensino superior que
ainda ndo analisaram nem discutiram o documento do SESU/MEC (1994), que trata das
diretrizes para a reestruturagdo curricular e avaliagdo de cursos de formacio de psicologos,

denotando que poucos ddo crédito a necessidade urgente de mudangas. Corroborando com a
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autora, acredita-se ser lastimavel tal panorama num pais como o Brasil, onde ha tantos
miseraveis e desempregados, e se continua a formar psicélogos clinicos para atender a uma

pequena elite.

GUZZO (1996), cita a realidade norte-americana quanto a formacdo dos psicologos
escolares, destacando a responsabilidade ética de exercer influéncia sobre as politicas sociais e
educacionais que valorize, proteja e respeite os educandos e seus familiares: a necessidade de
defender as criangas junto ao sistema educacional, ampliando suas oportunidades educacionais.
Facilmente, poder-se-ia, segundo a autora, adotar estas diretrizes como necessarias para a
formagdo brasileira. Refere, ainda, a necessidade de fortalecer as associacdes profissionais,
como os Conselhos de Psicologia regionais e federais, e a Associacdo Brasileira de Psicologia
Escolar, investindo em pesquisa e sua divulgacdo. Ao concluir seu artigo, a autora afirma que
ha ainda muito o que fazer para a construcio da profissio moderna e comprometida com a
populagdo. Para tanto, faz-se premente conhecer e defender o atendimento as necessidades dos
educandos, assessorar os educadores em seu cotidiano de trabalho, manter-se atualizado,

pesquisando novas possibilidades de atuacio.

A recente obra Psicologia Escolar: LDB e Educagio hoje, organizado por GUZZO
(1999), traz importantes consideragdes da interface Psicologia e Educagdo diante da
implantacdo da Lei de Diretrizes e Bases em 1996. Trata-se de uma coletinea de trabalhos
apresentados no VII Simposio Nacional de Pesquisa e Intercimbio Cientifico, realizado pela

ANPEPP® em 1998, sobre o tema da Psicologia Escolar.

* Associagdo Nacional de Pesquisa ¢ Pés-Graduagdo em Psicologia



O primeiro artigo Psicologia, Educagdo e LDB: novos desafios para velhas questdes?
de autoria da psicologa, doutora e professora Zilda Aparecida Pereira Del Prette, inicia,
definindo a Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢ao Nacional e traga como objetivo analisar as
possibilidades e limites da atuacdo do psicédlogo escolar educacional frente 8 LDB n® 9394/96.
A autora escreve que, apos dez anos de debates, a lei aprovada apresenta omissdes e
contradi¢des geradas pelos confrontos dos interesses de diferentes grupos e certos avangos
considerando as legislagdes anteriores” . Destaca o artigo 71 que define como “despesas
educacionais” a atuagdo de psicologos que atuam na interface com a Educacio, e, no inciso
IV, que “situa os seus servigos entre outras formas de assisténcia social”; inviabiliza,
formalmente, a inser¢do do psicologo no quadro funcional da escola. (DEL PRETTE, 1999, p.
13). Concorda-se com a autora quanto a visdo errnea que se tem da fungdo do psicologo, a
ponto deste ser considerado como despesa, e ndo investimento, ja que a psicologia é um dos

fundamentos da educacio.

Segue, em seu texto, apresentando alguns pontos da LDB e fazendo relacdo com as

possibilidades de agdo do psicologo, bem como as necessidades de formacdo académica.

a) Quanto as atividades:

e A construgdo de relagdes mais produtivas entre a instituicio escolar e outras
instancias educativas da sociedade, principalmente através de convénios de
prestagdo de servigos mais abrangentes e interdisciplinares.

e Projetos de servicos psicoeducacionais para a faixa etaria de zero a seis anos

“"LDB-Lei n°. 4024/61. 5540/68 ¢ 3692/71
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dirigidos para a articulag¢@o entre aprendizagem e desenvolvimento.

» Construcdo e validagdo de instrumentos e procedimentos de avaliagdo, que deve ser
psicoeducacional e condizente com o projeto pedagégico da escola.

® Tradugdo das teorias psicologicas em métodos pedagdgicos em parceria com
profissionais da educagio.

e Pesquisas sobre as possibilidades e limites dos programas de educacio a distancia.

e Participagdo dos movimentos em defesa da educagdo publica e de qualidade.

e Treinamento e orientagdo a professores, pais e demais profissionais da educagio
quanto a inser¢do e integragdo de criancas portadoras de necessidades especiais no
ensino regular, bem como desenvolvimento de programas especiais de ensino.

e Desenvolvimento de programas para a formagdo continuada de professores.

e Assessoria na elaboragdo, implementagdo e avaliagio permanente do projeto
pedagogico.

e Assessoria na organizagdo de programas e atividades complementares.

e Investigacdo e intervencdo para a otimizagdo da qualidade das intera¢des de sala de
aula.

e Diagnostico e encaminhamento de dificuldades quanto a queixas escolares.

» Implementa¢do de programas para pais e professores com vistas 3 promogio e

desenvolvimento integral dos alunos.

b) Quanto a formacgio:
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* Habilitagdo para prestar assessoria e consultoria na elaboragdo e implementacio de
projetos que atendam a demanda da escola.

» Conhecimento psicoldgico sobre os fundamentos da educagdo e dos processos de
ensino, relagdes humanas e das questdes pedagogicas, culturais e politicas da
educacio.

* Conhecimento sobre os processos psicologicos basicos, Psicologia do
Desenvolvimento, da Aprendizagem, Social, Clinica, Organizacional, Comunitaria,
Dinamica de grupo.

e Conhecimentos em Ciéncias da Educagdo (Sociologia, Filosofia e Historia da
Educacdo), Sociolingtistica, Psicolinguistica.

* Exercicio de reconhecer a amplitude das agdes pertinentes ao conhecimento e
habilitagdo profissional em Psicologia e, simultaneamente, identificar questdes

relevantes de pesquisa associadas a essas opgdes.

DEL PRETTE e DEL PRETTE (1996), acrescentam ainda: Didatica, Economia,
Antropologia ¢ compreensdo dos objetos especificos da educagio como, por exemplo, a

leitura, escrita , calculo, entre outros.

A autora encerra seu texto pontuando que a agdo do psicologo tem sido entendida
como a aplicagdo de um “olhar psicologico” sobre a Educagdo, o que é correto, desde que ndo
represente um “psicologismo”. Utiliza este termo para indicar “explicacdes que focalizam o
psiquismo, isolando-o de seus determinantes historicos e sociais”, no que se concorda
plenamente, assim como ao afirmar que “a analise dos fendmenos educativos precisa incluir a

compreensdo do sistema educacional em termos das contingéncias sociais e politicas que sobre
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ele incidem” (DEL PRETTE, 1999, p.30). Defende a necessidade de desenvolver o

compromisso politico do psicologo com as questdes educacionais, o que significa

...formar profissionais capazes de atividade cientifica ¢ de reconhecer a dimensdo politica dessa
atividade em suas implicagdes sociais, sem cair no pragmatismo imediatista, porém sem ignorar
o contexto social em que essa atividade esta ocorrendo. Significa também, por outro lado,
formas profissionais competentes em seu compromisso, ou seja, capazes de colocar o seu saber
cientifico a servigo da producdo de conhecimento nas diversas areas de aplicacdo da psicologia
de onde provém as demandas sociais e, nesse processo, contribuir para a compreensio dos
fenémenos e desenvolver e aperfeigoar estratégias eficientes de intervengdo sobre eles (DEL
PRETTE, 1990, p.27).

MALUF (1994) e GUZZO (1996), ja referidas neste capitulo também escrevem sobre a
importancia da compreensdo das politicas educacionais estarem inseridas na formacio dos

psicologos.

Nesta mesma obra, capitulo quatro, WITTER escreve um artigo voltado para a atuagio
e formagdo do psicologo escolar no ensino superior, analisando as perspectivas da nova LDB.
Desta forma, também contribui para foco de atengdo, a formagdo académica do psicélogo
escolar/educacional. Enfatiza que a formagdo de psicologos deve estar alicercada em ética que
considere sua atuagdo, pesquisa e publicacio, bem como na faculdade de o capacitar a otimo
consumidor da ciéncia. Deve ser de carater interdisciplinar, “sem descaracterizar a énfase no
psicologico, e multiteorica, transtedrica ou de unicidade em busca da melhor solugdo para cada
situagdo” (1999, p.105). Como conhecimentos basicos que o psicologo deve ter para atuar na

educacdo estdo
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Psicologia da Aprendizagem (...), Psicologia do Desenvolvimento (...), relagdes interpessoais.
treinamento de recursos humanos, ciclo de vida no trabalho, qualidade de vida no trabalho.
cnticidade, criatividade, Psicologia Organizacional aplicada a escola (...), curriculo, avaliacdo
(psicologica, educacional ¢ institucional), formagdo do cidadio. formagdo profissional,
Psicologia e Educagio das pessoas atipicas, bem como de seus papéis e fungdes (1999, p.106).

Quanto as habilidades para que possa integrar equipe multidisciplinar em instituicdes

educativas, WITTER escreve que o psicologo deve desenvolver

..habilidades especificas como conhecimentos e pesquisas em saiide comportamental, estar
atualizado em informag&es sobre criangas, adolescentes e jovens de alto risco, bem como sobre
problemas especificos tais como déficits de atengdo, hipertividade, droga adicio, conflitos
familiares ¢ aprendizagem, estratégias de prevencdo, ja que esta deve ser sua primeira linha de
frente. Além destas, ¢ necessario que aprenda a envolver a comunidade em todos os niveis e
problemas em que haja intervengdo (1999, p.121).

NOVAES escreve que o profissional de psicologia, atuando na educagio dever ser,
“além de competente e versatil, habituado a fazer uma revisio sistematica organizacional das
mudangas que ocorrem, compreendendo que a participagio de todos que trabalham em

educagdo € imprescindivel ao processo de transformacgio social” (1996, p.62).

ALMEIDA afirma que € necessario desenvolver a “atitude e da sensibilidade clinica
na escuta do outro, seja do outro semelhante, na posigio de sujeito da aprendizagem ou
sujeito do ensino, seja do Outro institucional’f, € que, antes de qualquer escolha de modelo, o
psicologo deve fazer uma revisdo do campo tedrico-conceitual psicolégico, do ponto de vista

historico, epistemoldgico e filosofico. Deste modo, poderdo ser traduzidas em: “acdes,
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atitudes e habilidades que possibilitem o exercicio de uma atuagdo profissional transformadora
da realidade educacional e das relagdes sociais, na escola, fornecendo-lhes os argumentos, as
reflexdes e as explicagdes tedrio-metodologicas (e ndo corporativistas) que lhe dio
sustentagao (1999, p. 79-80). Acrescenta, ainda, que as habilidades instrumentais e de
competéncias técnicas sdo também competéncias pessoais e €ticas: “ao se exigir do psicologo,
na escola, um padrdo de atuagdo calcado em teorias e praticas educacionais e sociais ‘criticas’,
‘transformadoras’ e ‘comprometidas com a realidade social’, se esta exigindo algo que se
refere, muito mais, a um estado de consciéncia individual, a valores pessoais, do que
propriamente a conhecimentos € posturas adquiridos nos bancos das universidades”

(ALMEIDA e cols., 1995, p.131).

Para DEL PRETTE e DEL PRETTE ha duas classes de habilidades™ que o psicologo
escolar/educacional deve possuir a fim de contribuir, efetivamente, com a Educagio e,
consequentemente, sedimentar a profissdo: a capacidade analitica que envolve “as
habilidades de identificar os elementos inerentes ou alheios a natureza do processo educacional
e as metas da instituigdo escolar no contexto socio-politico, de avaliar necessidades e
possibilidades de mudanga nesse processo e nessas metas e de planejar alternativas de
intervencdo orientadas para a concretizagdo dessas mudangas”; e a capacidade instrumental

que

...envolve as habilidades técnicas (aplicagdo de testes, condugdo de entrevistas e observagdes,
estratégias de interven¢do psicopedagogica etc.) disponiveis na literatura e razoavelmente
assimiladas ao longo da formagdo académica, ¢ as habilidades interpessoais (comunicagio.
lideranga, cooperagdo e participagdo em trabalho coletivo, coordenagdo de grupos-tarefa,

** O termo “habilidade” que deve fazer parte da formagdo académica do psiclogo ja foi pontuado por
DEL PRETTE e DEL PRETTE (1990) e DEL PRETTE (1993), que é compreendido como competéncia —
enquanto habilidade e conhecimentos indispensaveis.
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conducdo de interagdes significativas, resolugio de problemas interpessoais, tomada de
decisdo em grupo etc), usualmente desconsideradas pelos curriculos de Psicologia. As
habilidades técnicas ¢ interpessoais sdo entendidas como inter-relacionadas, podendo-se
afirmar que o resultado de qualquer processo de avaliagdo e de intervengdo psicologica
depende, em grande parte (embora nido apenas), da competéncia interpessoal do profissional
(1996, p. 143).

Os autores criticam o pouco investimento no planejamento sistematico das habilidades
interpessoais das instituigdes formadoras, eventualmente oportunizado nos estagios
profissionalizantes. O mesmo ocorre com o “desenvolvimento da autonomia de julgamento na

analise de conteudo de textos”, referente as habilidades analiticas (1996, p.147).

Outra importante questio na formacio académica é a da relagdo teoria-pratica,
articuladoras das habilidades instrumentais e analiticas, bem como dos padrées éticos e
dimensSes do saber que devem orientar a atuagio do psicologo na Educacio. Também estes
autores, como outros ja citados®, concebem, como extremamente inadequado, a pratica estar
restrita ao Gltimo ano de graduago, demonstrando, ainda, vigorar a necessidade de um saber
cumulativo para resultar no saber fazer, denotando que a produgdo de conhecimentos esta
vinculada ao exercicio tedrico, diminuindo ou pouco incentivando a produgdo na pratica,

entendendo-a como mera aplicadora da teoria.

Com este panorama, apos dois anos de intensa discussio mobilizando a classe de
profissionais da area, as institui¢des de ensino e alunos do curso de Psicologia, a Comissdo de
Especialistas em Ensino de Psicologia, nomeados pela Secretaria de Educagdo Superior do

Ministério da Educagdo e pelo Conselho Nacional de Educagdo, veiculou, recentemente, na

* Witter (1996), Guzzo (1996), Maluf (1994) entre outros.
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internet, o Projeto de Resolugdo Regulamentando as Diretrizes Curriculares para o Curso de
Graduagdo em Psicologia que, com base no texto da Lei de Diretrizes ¢ Base da Educacio,
substitui o curriculo minimo obrigatorio enunciado em disciplinas ¢ contetidos programaticos
por diretrizes curriculares assentadas em habilidades e competéncias profissionais que orientam
o planejamento, a implementagdo e a avaliagdo dos cursos de Psicologia. Conforme o

preambulo da proposta

A estrutura prevé o curso de Psicologia, diferenciando-se em trés perfis de formagio: o bacharel
em Psicologia, o professor de Psicologia ¢ o psicologo. Essa diferenciagio apoia-se em um
nucleo comum de formagdo que estabelece uma base homogénea no pais e uma capacitagio
basica para o formando lidar com os contetudos da Psicologia, enquanto campo de conhecimento
¢ de atuagdo. Tanto o micleo como os perfis profissionalizantes foram definidos em termos de
competéncias ¢ habilidades. O nucleo comum concentra-se no dominio dos conhecimentos
basicos ¢ estruturantes da formagdo. Os perfis concentram-se na diferenciagio ¢ dominio de
conhecimentos psicologicos e de areas afins, e na capacitagio para utiliza-los em diferentes
contextos. [...] Estabeleceu-se como obrigatoria a oferta do perfil de formagdo do psicologo
para todos os cursos. No entanto, os cursos podem diferenciar-se em cada perfil oferecido ao
fazerem escolhas quanto a énfases, competéncias e habilidades especificas (p. 3).

De forma geral, as diretrizes parecem atender aos anseios da classe de
psicOlogos, ja que mantém uma formagdo generalista na base (nicleo comum), com algum
grau de especializagdo (perfis) flexiveis ao projeto do curso de cada instituiio. Designa as
competéncia e habilidades ja mencionadas neste capitulo, para cada perfil, e da abertura as
mstituicSes formadoras para acrescentarem outras. Reorganiza e amplia as oportunidades de
atividades praticas e estagios curriculares ao longo do curso. Neste sentido, o planejamento
académico deve inserir, além do programa com os contetidos disciplinares, os objetivos e

procedimentos de avaliagdo, as atividades praticas que alicergam as competéncias e habilidades
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exigidas de forma sistematica e gradual, assegurado em termos de carga horaria. Quanto aos
estagios supervisionados, estes sdo obrigatorios em todos os perfis, e estruturados em dois
niveis: o basico (relacionadas a competéncias caracteristicas do nucleo comum) e especifico
(relacionadas a competéncias caracteristicas de cada pertil), cada qual com uma carga horaria
propria. Recomenda, ainda, que os estagios sejam distribuidos ao longo do curso e vinculados

a projetos de pesquisa e extensdo do corpo docente.

Portanto, o que o projeto de resolugdo deixa antever € uma “ruptura epistemologica”
que ira permitir aos cursos de Psicologia veicularem uma concepg¢do de mundo que rompe com
o tecnicismo exagerado e com a idéia de que o método utilizado nas ciéncias sociais deve ser o
mesmo empregado nas ciéncia naturais. Dessa maneira, a técnica torna-se um instrumento que,
na medida da sua boa utilizagdo, permite a unidade entre a teoria — epistemologia propria das
ciéncias sociais — e a pratica, possibilitando, assim, a emergéncia do que SANTOS (1989,
p.150) chama de “novo senso comum”, mas com “mais sentido, ainda que menos comum”,
sendo “as teorias positivistas da representacao e da técnica” substituidas por uma hermenéutica

dialética.

Segundo CASSIRER (1960), uma transi¢do paradigmatica implica sempre uma nova
psicologia € um nova epistemologia. Assim, pode-se concluir que uma mudanga dessa natureza
“pode produzir modificagdes de longo alcance”, seja na esfera “moral e socio-politica”, seja na
teoria e na pratica da formagdo do psicologo, fato que permitira uma formagdo fundada no
“igualitarismo € no engajamento social” do psicologo escolar/educacional (SCHAFF, 1985,

p.144).
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Oficialmente, os cursos de Psicologia estdo chegando ao novo século com perspectivas
promissoras, aliando, articuladamente, o ensino e pratica que resgatam, criticamente, a
diversidade de perspectivas teoricas e metodologicas no estudo dos fendomenos psicologicos e
historicos, bem como suas multiplas interfaces com outras ciéncias. O foco sera nos projetos
de curso de cada institui¢do formadora que devera ser o eixo da estrutura para que essa
promessa de novos tempos se concretize. Enquanto isso, investigando a nossa realidade, passa-
se a apresentar e discutir os resultados das entrevistas realizadas com os estagiarios de

Psicologia Escolar do curso de Psicologia da UNIVALL



CAPITULOIII - A FORMACAO ACADEMICA DO PSICOLOGO
ESCOLAR/EDUCACIONAL: UM PROBLEMA NAO

RESOLVIDO?

A experiéncia como docente do curso de Psicologia da Universidade do Vale do Itajai
- UNIVALI - mais especificamente ministrando a disciplina de Psicologia Escolar, permite e
instiga a constante revisio e preocupagdo com a formag3o académica do profissional de
Psicologia Escolar/Educacional. Neste sentido, pergunta-se: Como estamos formando nossos
alunos? Sera que a formagdo académica prepara o estudante para atuar na educagdo de forma
a estar comprometido com respostas para os problemas que a sociedade apresenta? Se o
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estagio escolar ndo fosse obrigatdrio, terfamos académicos interessados em realiza-10?’

Diante dessas questdes, procura-se identificar os elementos pedagogicos, teoricos e
praticos necessarios a forma¢do académica em Psicologia Escolar/Educacional que habilite o
profissional desta area na Educagio, enquanto agente critico e transformador. Acredita-se que
os estagiarios em fase final de curso (décimo e ultimo periodos de graduagdo), sdo os sujeitos
mais indicados para avaliar esta formagdo. Opta-se pelo grupo de estagiarios do segundo
semestre de 1998, porque, no semestre em que realizaram a disciplina de Psicologia Escolar,
ministrada por outra professora, na ocasido em que iniciaram os estagios, ainda ndo faziamos
parte do quadro de supervisores da area de Psicologia Escolar. Portanto, so nos conheciamos

de passagem, nos corredores da Universidade.

** 0s estagios supervisionados do curso de Psicologia na UNIVALI abrangem trés campos de atuagdo: Escolar,
Organizacional e Clinica, obrigatorios para a Formagdo de Psicologo. A carga horaria é concentrada no nono e
décimo periodos, que perfazem trezentas horas-aula, ou seja. vinte créditos distribuidos em dois semestres para
cada drea de atuagdo.



Este aparente transtorno foi providencial para que pudéssemos coletar os dados com
fidelidade, isto porque acreditamos que o instrumento mais adequado para responder as nossas
questdes, € com base no referencial teorico adotado (dialético), € a entrevista semi-estruturada
que permitiu esclarecimentos, adaptagdes e corregdes a fim de se obter, de forma auténtica, as

informagdes desejadas.

Esta situacdo ficou clara quando se realizou uma entrevista piloto. Entrevistaram-se
trés estagiarios do nono periodo (primeiro semestre de 1998), escolhidos aleatoriamente,
periodo em que haviamos ministrado a disciplina de Psicologia Escolar, e desses, um estava
sendo supervisionado por nés. Percebemos que os académicos ndo ficavam a vontade em
responder aos questionamentos; as respostas eram superficiais, € as poucas criticas negativas
vinham sempre demarcadas como “a culpa foi minha, eu ndo me esforcei muito”(sic). Apos o
término das entrevistas, perguntamos como eles se sentiam em avaliar a formagdo. As
respostas vieram sem censura € versaram sobre o mesmo sentimento: nio estavam a vontade
em criticar a formagao, ja que a entrevistadora também foi responsavel por ela. O temor de nos
magoar ficou claro, ndo conseguindo separar o aspecto afetivo do profissional. Este fato nos

alertou e confirmou a escolha dos académicos do décimo periodo, ja em vias da formatura.

Contatamos todos os formandos, totalizando trinta € cinco, € conseguimos marcar ¢
realizar a entrevista com vinte e um deste grupo, em fun¢io da indisponibilidade de horario de
alguns e de outros n3o desejarem participar. Todas foram realizadas individualmente, nas salas
de supervisdo de estagio, algumas da Clinica/escola, outras no Instituto de Psicologia. Em
média, duravam cinqiienta minutos. O conteudo das entrevistas foi organizado principalmente

em torno dos seguintes pontos: a) informagdes gerais do estagio, b) dificuldades encontradas;
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¢) habilidades e conhecimentos necessarios para atuar na Educagio; d) avaliagio da formacdo
académica para atuar na area da Psicologia Escolar/Educacional; e) percepgio da formacdo do

curso de Psicologia e, f) sugestdes.

De posse das respostas registradas, estabeleceram-se categorias para melhor analisa-
las: na questdo sobre as atividades que o académico desenvolveu em seu estagio de Psicologia
Escolar, realizam-se os registros, conforme a clientela atendida, ou natureza do trabalho
(pesquisa e instituicdo). Nas dificuldades encontradas durante a realizagio do estagio,
consideram-se as seguintes categorias:

a) Individual: inseguranga pessoal; falta de envolvimento com seu papel; dificuldades de
comunicagdo; falta de motivagdo; postura onipotente; dificuldades em lidar com situacio de
frustracdo; dificuldade de trabalhar em equipe.

b) Formagdo: precaria formagdo profissional; pouco conhecimento do campo de trabalho;
pouca valorizagdo profissional; pouca clareza do trabalho do psicologo na escola/educacio.

¢) Institucional: resisténcia a aceitagio desse profissional percebido como figura ameacadora e
persecutoria; desconhecimento do papel do psicélogo; falta de liberdade de agdo dentro da
institui¢do; condigdes fisicas e materiais precarias; professores horistas/falta de horario para
reunides, falta de apoio da diretoria.

d) Social: problemas do proprio grupo social atendido ( a pobreza e as caréncias da clientela e
do sistema de ensino), formagdo dos professores; desinteresse dos pais; falta de
compromisso dos professores e ou funcionarios.

e) Instituicdo formadora: a forma como esta organizado os estagios; a supervisio académica
nao corresponde as necessidades do estagiario; precariedade de bibliografias disponiveis na

area.
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A pergunta que investiga as habilidades e conhecimentos que o estagiario julga
importante para o desempenho do psicologo escolar/educacional, é do modelo que DEL
PRETTE & DEL PRETTE (1996,p.145-146) escreveram em seu artigo “Habilidades
envolvidas na atuagdo do psicologo escolar/educacional, discutidos no capitulo dois, conforme

segue:;

a) Capacidade analitica: Habilidade de identificar os elementos inerentes ou alheios a natureza

do processo educacional e as metas da institui¢io escolar no contexto sécio-politico, de

avaliar necessidades e possibilidades de mudanga nesse processo e nessas metas e de
planejar alternativas de intervencdo orientadas para a concretizagio dessas mudancas:
raciocinio e pensamento critico, questionamento, avaliagdo e julgamento.

b) Capacidade instrumental: bl) Habilidades técnicas: aplicagio de testes, condugdo de
entrevistas e observagdes, coleta e sintese de informacgdes, dominio de métodos de pesquisa;
estratégias de intervencdo psicopedagogica, etc.) e b2): Habilidades interpessoais:
comunica¢do, lideranga, cooperagdo e participagdo em trabalho coletivo; coordenagio de
grupos; resolugdes de problemas interpessoais, tomada de decisdes em grupos.

¢) Conhecimentos : conhecimentos tedricos da Psicologia e de outras areas de conhecimento

(Filosofia, Historia, Pedagogia, Sociologia, Economia etc.)

A questdo que busca avaliar a formagdo académica do psicologo para atuar na

Educagao, foi organizada com as seguintes categorias:

a) Conhecimentos/contetidos

b) Habilidades
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¢) Programas (organizacdo das disciplinas)
d) Professores/Metodologia

e) Individual

A pergunta que investiga o parecer dos académicos do curso de Psicologia, conforme

suas respostas, sdo assim estabelecidas:

a) Conhecimentos/conteudos

b) Programas (organizagdo das disciplinas)
c) Professores/metodologia

d) Individual

e) Institucional

As sugestdes para a melhora da formagdo académica foram assim organizadas:

a) Conteudos
b) Programas

c) Professores/Metodologia

Passou-se a apresentar os resultados das vinte e uma entrevistas com os estagiarios do
décimo periodo do curso de Psicologia da UNIVALI, realizadas no periodo de outubro a

novembro do ano de 1998.
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3.1 — Resultados

3.1.1 Informacdes gerais sobre o estigio

Tabela 1 — Instituicdo onde realiza o estagio (n=21)

Respostas n
ADIIGO PATA MIEIIOTES ...ttt 2
DI BB AL, . v normmsmmmm e mmon s ms s s e o e e s s bt S SO s S RO v 1
Nircleoide desermvobimento IEENIL .........ourors s ssessme 6 R R S AR 2
BSCOIA DELIERIET . ... .. comnommsenommenmns e i 45 A 40 S O S S L R s 3
BREOIE DIDIICRE. ... oo e s oS S S A AP SRR TSR 5
UIINTINVAAT L, oo o 085 0 5 53 R S S P g B S R Z
Instituicdo publica para 3* idade (CCI, asilo e grapo)*.....covmmmam s 3
Total : - 23

* Duas estagiarias realizam o estagio em dois campos distintos (asilo e grupo).

O maior namero de estagios (8) é realizado em escolas de ensino fundamental e medio,
onde as institui¢des publicas sdo o destaque. O segundo campo de estagio mais citado (7) esta
na propria instituicdo formadora, a UNIVALI Sdo pesquisas propostas pelos supervisores de
area em que oS estagiarios se engajam, tais como: “Fracasso Escolar”, investigada atraves de
estudo de caso, em duas escolas publicas do Municipio de Itajai; “A inser¢@o dos estagios de
Psicologia Escolar” que objetiva avaliar os estagios de Psicologia Escolar em todas as escolas
do Municipio de Itajai, com os educadores que acompanharam os estagios, no periodo de 1992
a 1996; “Integrag¢do do portador de necessidades especiais na UNIVALI — Campus I, Itajai.
Constataram-se também sete campos de estdgio fora do espago escolar: abrigo, nucleo de

desenvolvimento infantil e institui¢des para terceira idade.
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Tabela 2 — Motivo da escolha do estagio (n=21)

Respostas n
IndICAGA0 O SUPEIVISOT ...t 11
Preferéncia pela clientela atendida na inStituiGa0 ..............ocoooovviio 4+
Disponibilidade de hOTario...............oocoooii i, |
Instituig@0 proxima da TeSIAENCIA. ..ottt -
R0 queria estaBiar emy SHOOBRE. v e o i S5 5o snmets sms vmrons o e e s 5
Poi CORIAATR: DOTUETY COIBEELcuuowsmsomevsim s o s T b S e SR i 1
Queria a VIVENCIA €M €SCOLA................oooiiiiiieit oo Ty 1
Total 27

Constatou-se que o motivo mais citado da escolha de campo de estagio foi a indicagdo
do supervisor de area (11), ou seja, a escolha desses estagiarios ndo foi motivada por locais ou
projetos oferecidos, mas pela credibilidade e afinidade com o supervisor de area. Importante
destacar que o segundo maior motivo de escolha € ndo desejar intervir em espago escolar (5).
As razdes atribuidas deixam transparecer a inseguranga quanto ao papel do psicodlogo escolar,

associada ao interesse de aprender a fazer pesquisa.

Tabela 3 — Abordagem tedrica adotada (n=21)

Respostas n
CogilIna~—CONB POTAMBIERL woowmsinvesssmsmsyiyemm S S W T s 2
COMPOTEAMENTAL ...ttt 3
SOCIO-IISEOTICA ... 3
PRICAITANEE: ., .o cnsmmesionsommsmcns mresos e s s i S 5565 RS T 4
GESEAlt ..o e 1
PUID FCITE ..o st s st e i e s e 1
HUMANISTA. ..o e 1
PRISUBIIBIANIEET 1o:i0:0550amkrans st i e s st A A S R 2
NG B BTG .. coimmvmiinssiisinrmbnninbs thras nesma sme smsesns e S S PR S R AAB A AP 1
Combinaghes de dDORAABENE ..o i it seisssmmnsamsam s raos o s 3
TOTAL ) 21

Ha uma dispersdo das abordagens utilizadas. Apenas um destaque para a existéncia

aqui, ja no periodo de estagio, da combinagdo de diferentes abordagens teodricas, sem
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prioridades. Destas, foram citadas Piaget e Vygotsky; Piaget e Frenet; Existencialismo e Socio-

historica.

Tabela 4 — Atividades desenvolvidas no estagio (n=21)

a) Com professores

Capacitag@0 do COrPO AOCENLE ... .....iii e 3
Elaboragao de apostila ............occooiiiiii i 2
Trabalho de INtEGIAGAO ... ....oioiio i 1
Coordenacg@o de TEUMIAO . ..............oi i e 3
ETRIMCRID -5t i om0 A A B TS 3
b) Com alunos S Sha e ' : n
Atividades ludicas para estimular a percepgdo e esquema corporal das criangas.................. 2
Acompanhamento Individual ... 3
Orientac8o ProfiSSIONAL. .. .........cciiiii i 3
Trabalho de relacionamento familiar € valores ..o 1
Encaminhamento para a CliniCa.............cooovvieiiioiiiiii e 1
Oficinas e palestras sobre sexualidade, namoro e drogas....................................... =
Total : 14
¢) Com funcionarios : n
MINE-CUISO ..o I 2
Palestras .................cccccooviniinn. U NSV NSNS, N SV, U N, SO S (U S, HOEN 5.5 .5 3
DINAMICAS A€ GIUPO .ottt 5
Total : 10
d) Com pais o n
I e T TS 3
OICTACHD v csrsesmsmmmvnn i iusss i o T TS T A e e St o s s ot s 1
Total | : 4
e) Atividades de pesquisa n
REVISEO TEOTICA ..o e 4
Elaboragdo de INStIUMENtO ..ottt 12
Elaboragdo de projeto de eXtensdo ...............ocoooooiii o 2
Devoluelo Q08 Qa0 i i et hemtans ssrom e o mom £ AR A SR S R A TS 6
e 12
Tabulagho e andlise dos dado8 .. o s g e e et et b dnne 11

Total 47
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f) Institucional n
Diagnostico da INSHEWIGHO ... 15
Elabora¢do de projeto (fisico e organizacional)..........................ccooi 2
Total 17
g) Outros n
Coordenac@o de grupo oM idOSOS. ..o 2
Total Z

O maior nimero de atividades desenvolvidas (47) nos estagios, relaciona-se a pesquisa.
E interessante ressaltar que poucos verbalizaram a revisdo teorica como atividade. Apesar de
todos os estagiarios apresentarem, em seus relatorios, a revisdo de literatura, somente quatro
dos sujeitos que estdo engajados em projetos de pesquisa citaram-na como atividade. O
segundo maior numero de atividades (17) foi a de ambito institucional. Nas demais categorias,
as atividades em grupo foram as mais executadas, somando um total de trinta e duas (32), para
oito (8) individuais. Aqui, ndo se esta levando em conta as atividades de pesquisa, elaboracio
de apostilas e as institucionais, pois ndo envolvem uma clientela direta. No geral, foram cento

e seis (106) atividades relatadas dos vinte e um estagiarios entrevistados.



3.1.2 Dificuldades encontradas

Tabela 5 — Dificuldades encontradas na realizagdo do estagio de Psicologia Escolar (n =21)
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a) Individual n
Dificuldade de ver resultados ... 1
Dificuldade de inoOvar ... 1
N@0 tinha INTETESSE NA ATCA ... .....o.oiiiii et 1
Dificuldade na redagdo da revisdo teOTICA ... ....cooiiviiiiiiiieeee e 1
Adequac@o do ritmo de cada um no grupo — produGao...........c.oooeiveiiiiiiii e 1
Tempo com os colegas para discutir o trabalho (BrUP0). ...« 3
laseiiianca de ie COBCAr 0! BIUPO. o ssusissuisimessmsrsssmomsms o Y R ST 1
Troca de supervisora no meio do estagio, dificil adapta¢do no inicio................................. 1
Sentir-se pesquisadora e psicologa escolar a0 mesmo tempo ..................... o A 1
Inseguranc¢a pessoal em lidar com a bagunca de 40 adolescentes.................................... 1
Total ; - i : 12
b) Formacio i - n
Unir te0ris COM 8 PUATIOR o uuwvossmmmins i s mom s hesiissas s s A shasasor ssmes snssavnnomssssmssnss sassesasmens 3
Perceber a pesquisa deruma forma INBEIR ;0. o mmorssissmommms s st smsmmsnsrsmtagossse seomans 1
As disciplinas de Aprendizagem, Desenvolvimento e Psic. Escolar ficaram vagas.............. 1
e R e e S S O o B s B S R B B SN B P e B B 1
Distinguir interven¢do de posicionamento......................................................... 1
Total ' ' 7
¢) Institucional n
Dificuldade no acesso e receptividade dos educadores................................................ i
Pouco tempo que a diregdo permitiu o trabalho com os professores............................. 1
Resisténcias das funcionarias da MSttuiGa0............ooceeiivieeiee oo 1
Dificuldades na coleta de dados (pouca receptividade e retorno) ...................c.ccocooeeeenl B
Os professores pedem muito para trabalhar casos isolados de alunos.................occooooo.. 2
Falta de espaco fisico na instituigdo para 0 estagiario..................ccceeeeiveeie... T 2
Pifigildade de relacic dom & SUPLIVISOTR AR GRIMPO . ..cswwsomunsssnisiss sonsnssss sy s 1
Total i 18
d) Social s : n
Depende de outros profissionais ou 6rgdos para o bom andamento das atividades 1
Falta de profissionais interessados em trabalhar com a 3* idade 1
Falta de profissionalismo e ética dos professores 3
Descaso da Secretaria Municipal de Educagao de Itajai 1

Dificuldades dos educadores em responder as entrevistas
(ndo sabiam responder qual a abordagem que usam na escola, filosofia e objetivos)

~J[—

‘Total




104

¢) Instituicio formadora n
Fraballarcony pesquiss sem fet P PERIEIDL .. oo s e 1
Pouca bibliografia sobre o tema especifico (abrigo e PNEE na Universidade) .................. 2
POUCO tEMPO A€ ESTAGIO ...t 1
Pouco tempo disponivel para preparar material e estudar (trés estagios juntos)............... 1
A supervisora lamentava muito a limitagdo do campo de estagio ... 1
0 1° semestre foi sO coleta de dados ..o 1
Dificuldade com a supervisora académica — auséncia — falta de orientagdo................. 1
Informagdo sobre qual a proposta do estagio, paraaescolha...........ccocoviiiiiin, 1
Total 9

De forma dispersa, somam sessenta (60) as dificuldades encontradas durante a
realizacdo do estagio em Psicologia Escolar. O maior numero esta voltado para a institui¢do
em que estagiaram, onde o destaque foi a dificuldade de acesso e receptividade dos educadores
(7). As verbalizagdes indicam a resisténcia inicial dos professores quanto as propostas de

trabalho, a pouca abertura e receptividade da presencga dos estagiarios.

3.1.3 Habilidades e conhecimentos necessarios ao psicologo escolar/educacional

Tabela 6 — Habilidades e conhecimentos importantes para o bom desempenho do psicologo

escolar/educacional (n=21)

a) Capacidade analitica i i n
Estar bem a par de todo o processo de desenvolvimento infantil e do adolescente -
0 que € normal e o que nfo o €, ndo confundir com deficiéncia....................c 1
Saber o papel do psicologo educacional (o que pode e ndo pode fazer) .......................... 10
Tor POSTUTA BHICA......cucmrivmnsersanimrsnasasyuseansassssmmrass sosssntasessnrsssinsussssssansssnrssns o smmassss samsnmnsanss 5
Ser capaz de fazer a leitura critica da escola (diagnostico) ... 6
| Saber se distanciar e perceber as coisas profissionalmente e ndo emocionalmente ............. 3
Renovar sotre EAucacio € PSICBIORIA ......connrmrmeosmnsomssmnnmesssiondvaies i s s sin i sammsiainasis s sy 1
Ter uma proposta definida do que fazer antes de entrarnaescola...................cooocoen 1
Estar implicado com a histéria da psicologia, da politica e economia ............................... 1
Adotaredotmngr uma abordagem defintdd. ... s 5
N3o ha uin saber fechado, modelo paratrabalhar,, ..o s mmamms s s o 1
Promotor de mudancgas, projetos Novadores ... oswmsimmmmsmmns ssssrammsomtsmms sy -
Conhecimento sobre g sfgf institucional..c.ou v nimssisnssus s rassisers suserpsvorssssos 2

Total - : 40




b) Capacidade instrumental n
b1) Habilidades técnicas.....ccccereveneencsanenes I O e ey T A T R, -

Saber formular questionarios, Projetos........ovirrrrernmniiiiiini i 1

Rar i Boi OB VadOr wi i s o s i ses s R A 1

Saber utilizar técnicas, ser habil ... 1

Saber buscar diversas bibliografias. ... 1

Orientar € eNCAMUNNAT ..........ooiiiiiiiiee et ee e 1

Riber APHOAr TEBHES o mmmssmmsssmemte s v o AR5 1
b2) Habilidades interpessoais . ......cecceeeeccvecens R TR ceseoresanansnns 14

COOTABNAT @IUPOS ...ttt eieete et s 1

Ser flexivel para poder se adaptar e atender a demanda...............cccoeenn. -4

Ser criativo, SAbEr IMPIOVISAT ........cc.correiimiririisitesieseiseer e 2

Ser coerente, ter a mesma postura e tratar as pessoas igual...................... 1

Bom inter-relacionamento com profissionais da area da pedagogia............. 3

Saber lidar com frustraces, dificuldades........cccocmiiiiiinnnnnens. 3
Total i i : =L 22
¢) Conhecimentos ] : i _ ; n
Dindmica, trabalho em grupo e relagoes BRETIVATIR,. . oo mmmeennn e AT R RS ot st 2
Sisterna de ensino € sua 1e@ISIACEO ... .. .oovieviiie i 5
Metodologias de ensino, concepgdes, teorias da educacdo..............oooviiiin 12
Conhecer as abordagens € €sCOINer UMa ...........oooooiooiiiiiiiii 4
Buscar diversas bibHOgrafias ..............ccoreeriiiiniiiiimiimiiii e 1
Disciplinas de psicologia da aprendizagem, desenvolvimento e esColar .......oooviiee 14
Psicologia da Personalidade ... 2
Total : 40

Das capacidades e conhecimentos julgados pelos estagiarios, como necessarios para
uma boa atuagdo do psicélogo na Educagdo, foram verbalizadas cento ¢ duas respostas (102).
As categorias de capacidade analitica e conhecimentos foram consideradas as mais
importantes, recebendo o mesmo numero de requisitos (40). Destes, 0s mais citados foram a
necessidade de conhecer e dominar os conteudos das disciplinas de Psicologia da
Aprendizagem, Psicologia do Desenvolvimento e Psicologia Escolar (14); seguidas das

metodologias de ensino, concepgdes e teorias da educagdo (12). Na categoria de Capacidade
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analitica, o destaque foi para o papel do psicologo escolar, suas possibilidades e limitagdes

(10). As demais respostas foram dispersas.

3.1.4 Avaliaciio da formacdo académica do psicélogo para atuar na Educacio

Tabela 7 — A formacdo académica proporcionou as habilidades e conhecimentos (n = 21)

a) Conhecimentos iy e gl ' : n
= eialen e (=10 Lo o AT 10
A formagdo académica teorica € divorciada da préatica................... 4
L RO DT eI ol g g 1] B s (o o SR RISRRPR T ————————— 8
Em parte proporcionoy CONDECIMERLOS «wuusss iy mivmmis s s s ssumsssssasosseassn s 4
A academianio definiy o papel do psiclogo €8COIAL.....omvmmimmsmmmmssmsimmsisrs vessnnssmesss 6
Falta de formago SObre @dUCAGAO ...........co.oiiiiiiiiii it 2
Total ' ' & _ - 34
b) Habilidades n
Nio esta ensinando as habilidades (leitura critica, fazer diagnostico da institui¢do) ........... 1
Nio vi onde o psicologo esta ajudando na aprendizagem.................ccociiiiiie. 1
Faltou ensinar como elaborar projetos e programas (psicomotricidade, sexualidade)......... 2
Total ' g 4
¢) Programas de ensino n

Psicologia do desenvolvimento — programas muito extenso; Psicologia da
Aprendizagem fica longe de escolar, muito vago, as disciplinas ficam

AESAITICULATHS, .. .. cormemmrssnmennmmmses syms s onrs ey ammss o SRS A DTS £ SRR S 2
POUCO TEMpPO PATE O EStADI0 I CRTOIAL < vmmissmmmesimssin s s e ssesn T measis s So o 1
A academia limita ndo proporcionando a pratica antes dos estdgios ..o 2
Total S
d) Professores/ metodologia n
NEO PrOPICIA SEGUIANGA .........eeiuiiesieaeit e e eteee et e et e e e s oo e e e ea e ae s e e e enn e 2
As disciplinas de Psicologia Escolar ficaram muito teoricas, Vago............cceveiieiienenennn, 2
As disciplinas de Aprendizagem e Escolar foram bem trabalhadas..........................ooo 1

Total : : : 5
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¢) Individual n
O interesse dos alunos em se informar e saberem (buscar leituras) ................................... 8
Nao sabe definir a visio de homem e de mundo de cada teoria ........................................ |
Faltou fazer Licenciatura. ..o 1
Nao teve problemas porque ja atuava em educagio ... 1
Aprendeu muito na pratica (N0 StAZIO) .........oooooiiiieii e 2
No inicio foi dificil unir teoria e pratica, a experiéncia da subsidios............................. 1
Falta a experiéncia de outras realidades ... 1
Total 15

Foram citadas sessenta e trés respostas avaliando, os conhecimentos e habilidades
proporcionados pelo curso de Psicologia da UNIVALI para a formagdo do psicologo
escolar/educacional. Destes, o maior numero de incidéncia de respostas estd na categoria de
conhecimentos (34), com vinte (20) pontos considerados negativos, dez (10) positivos e
quatro (4) neutros, ou seja, parcialmente positivo e negativo. Quinze (15) respostas depositam
0 sucesso da formacdo no académico, destacando o interesse dos alunos em buscarem
informagdes, no desejo de aprender (8). As verbalizagBes nas categorias de habilidades (4) e
programas de ensino (5) foram todas negativas. Na categoria de professores e metodologia
ocorreram cinco (5) respostas, sendo quatro negativas e uma positiva. No geral, a maioria das
respostas (33), avaliam a formagdo do psicologo como ndo sendo suficiente na promog¢io dos

conhecimentos e habilidades necessarias para atuar na Educag@o.
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Tabela 8 — Opgéo do estagio de Psicologia Escolar se ndo fosse obrigatorio (n=21)

Respostas n
N0, e e -
Hoje, no 10° periodo, sim. Se me perguntasse N0 8%, NA0...............oooviveiiiieiiiiiieeeeeee e 5
Tl e 11
PG B i e et A E R e  R  S 1
Total 21

Verificou-se que a maioria dos académicos, apesar das muitas criticas a formagdo
académica recebida na area, optariam em realizar o estagio de Psicologia Escolar, se este ndo
fosse obrigatdrio. Interessante, os cinco (5) estudantes que responderam ndo desejar o estagio
no momento de escolha, ou seja, no 8° periodo, porém , apos estarem concluindo os estagios,
perceberam que ndo estavam tdo mal preparados para esta area quanto imaginavam, € que a

Psicologia tem muito a aprender e a contribuir com a Educag@o.

Tabela 9 — Pretende atuar profissionalmente como Psicologo escolar/educacional (n=21)

Respostas : - : n
T 3
3 15
Pretende trabalhar naopcéio que o mercado OferBCer . ... .o commsis s s 3
Total iR e = 21

Constatou-se que o maior nimero de académicos (15) entrevistados apresentam o

desejo de atuar profissionalmente como psicélogos escolares/educacionais.
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3.1.5 Percepeio da formacio académica do curso de Psicologia

Tabela 10 — Percepgdo geral da formagdo académica do psicologo (n=21)

a) Conhecimentos/Conteidos n
Ofereceu conhecimentos e diretrizes Importantes.....................c...o.ocoooovoeoo 8
Pouco contetido em t0das @S Areas ... 1
Faltou psicofarmacologia, neurofisiologia, area bioldgica ................c.ccoooovoeveo L
Faltou conhecimentos de psicopatologia..........................oooviiiiiiieeeeeee 1
As abordagens foram passadas parcialmente, sem profundldade ........................................ 1
Total 12
b) Programas e B n
Muita teoria € POUCA PrAtICA. ........ooviviiiieiioeoceee e 4
Falta de direcionamento - € aberto a tudo, ndo aprofunda...................................._. 2
Faltou ligar uma disciplina com a outra, ensino fragmentado ........................................... 3
Trés estagios juntos € MUIto PeSAAO ..............o.ooooviiiiiiioe oo 5
Foi s6 um comego, da uma visdo ampla do que ... 1
Total i Mk ; 15
¢) Professores/Metodologia : : n
Necessidade de maior diversificagdo nos métodos didaticos............cocooooovooo 2
Fazer com que os alunos sintam mais a préatica, n3o SO nOS eStAZIOS................ccoocvevreee.. 1
Foi dado muita moleza, provas com consulta, deve puxar mais....................c.............._._ 2
E importante que o professor goste e trabalhe na area em que da aula, que tenha

EXPETIENcia € tesA0 Na Area qUE ALURA ......................cocooiiieieeeeeeeoee e 2
O inicio do curso € bem matado (fraco).............ovoovoooooooeeoe e 2
Existiram oOtimos professores, eficientes .....................ocoooioooo 1
Poucos professores conseguiam associar teoria e pratica, dar exemplos........................... 1
Em alguns momentos as supervisdes deixaram a desejar, sem um fedback .................... 2
Nao se mostra a diferenga entre uma linha psicologica e outra............................... 1
Professores perdidos, sem conhecimentos, com visdo parcial ou parcelada ....................... -}
Tivemos alguns professores bons e auxiliaram ... 1
Total ; 19
d) Individual : s . n
A formagdo depende muito do @luno ... -
BRSO SAYAEOIA. cocvvmissinmpunsnossn o5 5 i momasmonmens v s oA R S 1
O estagio me amadureceu MUILO. .................c.oovoooeeoeeeee oo 1
Foi um aprendizado enriquecedor, fui me construmdo ...................................................... 2
Cresci enquanto ser humano, me ajudou muito navida................................_. . 1

Total ; e 9
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¢) Institucional n
Os interesses nas relagdes da universidade empresa ocorrem ocultas e dificultam

ndo so para o aluno, como para os professores tambem. ... 1
BIDHOTERATIANE .......ncommmas st s st SR S s b emnens e AR T s Vet 1
D¢ form seral £ muito bos a. sradueelle ... msmnsnpmspnmirsp g s s 4
Nas disciplinas de aprendizagem e desenvolvimento houveram varias trocas de

BrOfESS0I0S 10 THSSIN0 BOITIBBEIE yniiss oy e o ooy sy 40 £ TS G5 VA i FAASATHS 1
Total ' 7

Sessenta e duas (62) verbalizacdes dispersas avaliaram o curso de Psicologia da
UNIVALI O maior nimero de observacgdes (19) diz respeito ao desempenho e a metodologia
dos professores, sendo quinze (15) negativas. Semelhante resultado encontrou-se nas
avaliagGes dos programas, onde, das quinze respostas (15), somente uma (1) foi positiva. Em
conhecimentos e conteudos, das dozes (12) verbalizagdes, oito (8) avaliaram positivamente 0s
conhecimentos e diretrizes oferecidas na graduagdo. De forma geral, verificou-se insatisfagdo
dos académicos com a formacdo académica, somando trinta e seis (36) consideragdes
negativas, para dezessete (17) positivas, indicando que esta formagio académica/cientifica ndo

é suficiente para que o psicélogo desempenhe a fungdo na Educagéo.

3.1.6 Sugestdes

Tabela 11 — Sugestdes para a melhoria da formag@o académica (n=21)

a) Contendos ' n
Reservar espaco defimido para VygotsSkY @ PHIBRE. . ... coooiriosmmmunsissnsns mmosiss sasssisnissi soss siaing 1
Conhecer as varias abordagens de ensino: Montessori, Frenet e Freire.............................. 1
As criticas ao sistema de ensino sdo importantes, assim como o que pode ser feito ........... 1
Mostrar as varias linhas e abordagens, mas aprofundar uma ( menos diversidade e

mats prORBATRRARY. i A R A S 3
Ter mais teorias que dé base as questdes praticas (projetos especificos como

agressividade, sexualidade).................cooiiiiiiii 1
Aprofundar mais o entendimento das relagdes de poder na InsStituiCa0 ..o 1

Total 9




111

_b) Programas n
As disciplinas deveriam ter mais liga¢do e ndo em blocos estanques.................................. 4
Diminuir as disciplinas da area médica para aprofundar as linhas psicologicas.................. 1
Oferecer estagios em outras areas, ndo so as classicas p/ o estagiario optar ...................... 1
Aumentar o n° de horas de estagio em escolar..............................oooiiiiiiiee 3
A EIE BT L———————————————— OSSN 2
B O DRI ocnamommsononssmmommsss e s R e o S S e e e i 3
Divulgar os campos ¢ os projetos que sdo feitos pelos supervisores, bem como a
sua abordagem, para fazermos nossas escolnas.................ccocoov oo 4
Dar continuidade aos campos de eStAgios .....................oiiiiioieo e 1
O relatorio deveria ser padronizado, ter um profissional responsavel pela metodologia ... 1
Os estagios continuarem 08 tréS JUNLOS ... .. .......ooiiuiiuieeeieee oo, 1
O supervisor ter vagas para todos os estagiarios que querem trabalhar comele................. 2
Entrar em estagio via projetos que sejam interessantes p/ as escolas, intinerantes.............. 1
Os locais de estagio tem que ter condigdes fisicas e organizacionais ..............................._. 1
Os campos tem que desejar o estagio, ndo como se estivesse fazendo um favor................ l
Nao fazer 0s trés eStagios JUNLOS ..o 5
Total by 31
¢) Professores/metodologia o n
Os professores devem passar sua experiéncia em paralelo com ateoria.........................._.. 2
Fizer mais 1eserihian @ artiBng . ..o s timemmmms pmesemssmmm st s e prssm 2
As avaliagdes devem ter uma devolugdo por escrito do porque o aluno tirou tal nota........ 1
Os professores devem ser mais exigentes, ndo s6 nos ultimos periodos......................... 2
Os professores devem gostar e trabalhar na area que daaula ...................... ... .. 1
Ter mais pratica associada & teOTia ...............oocooovoois e S iends 17
Deixar claro qual ¢ o papel do psicOlogo escolar ...............cocoooooovoio 6
As linhas psicologicas sdo pouco especificas, mostrar a diferenga entre uma e outra ...... .. 1
Oferecer mais estratégias (COmMO se iNSerir N0 CAMPO) ...........coooveeieeeveeoeoe 1
Maior presenc¢a do supervisor académico no campo de eStagio ..., 1
Os supervisores da clinica deveriam fazerem observac¢des do atendimento do aluno.......... 2
A supervisdo deveria estar mais em cima desde o inicio, ndo s na entrega do relatorio ....1
Total i Sl nh 37

Os académicos entrevistados sugeriram, ao todo, setenta e sete (77) melhorias para o
curso de Psicologia. O maior numero (37) de sugestdes esta voltado para os professores e a
metodologia adotada, destas, o destaque foi associar a teoria com a préatica (17). Alguns

foram mais especificos: apresentar em aula relatos de estagiarios e profissionais da area:
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elaborar pequenos projetos e colocar em pratica; entrevistar profissionais que estejam atuando;,
realizar visitas as escolas nas disciplinas de aprendizagem, desenvolvimento e escolar. As

demais verbalizagdes sdo bastante dispersas.



CAPITULOIV- A FORMACAO ACADEMICA DO PSICOLOGO
ESCOLAR/EDUCACIONAL ATRAVES DA FALA DOS
ESTAGIARIOS

As atividades de Estagio Supervisionado do curso de Psicologia da Universidade do
Vale do Itajai — UNIVALI - fazem parte da habilitagdo de formagdo do psicologo, obrigatorias
para obtengdo desse titulo, concentrando a carga horaria no nono e décimo periodos,
correspondendo a cento e cinqienta horas/aula em cada semestre, sendo sessenta horas/aula de
supervisdo e duzentos e quarenta horas/aula de atividades a serem desenvolvidas no campo de
estagio. Sdo oferecidas as trés principais areas de atuagdo: Escolar, Organizacional e Clinica.
Os estagiarios escolhem seus supervisores, mediante suas preferéncias e numero de vagas
oferecidas pelo profissional. Na area escolar, objeto desta pesquisa, o grupo de supervisores
acordaram em estipular as vagas, dividindo o nimero de estagiarios matriculados em

igualdade, salvo se algum supervisor desejar diminuir sua disponibilidade de horas/aula.

No estagio em Psicologia Escolar, apesar de ainda contemplar esta nomenclatura que
remete a atuagdo do psicologo na instituicdo escola, o grupo de supervisores da UNIVALI
responsaveis por esta area, oferece vagas também em outras instituigdes que remete o
estagiario a agOes de cunho educativo, atendendo as tendéncias atuais de ampliagdo dos
afazeres do psicologo nesta area’’. Podemos constatar tal realidade na primeira tabela do
capitulo trés, onde sete académicos realizam estagios em instituigdes ndo escolares (abrigo
para menores, nucleo de desenvolvimento infantil, Centro de Convivéncia do Idoso, asilo e

grupo de terceira idade). Com este mesmo numero (7), verifica-se que a UNIVALIL

*' Como ja foi exposto no capitulo dois. Também confira DEL PRETTE, 1996.
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representando campo de estagio voltada para a pesquisa, ja vem atendendo a uma das
orientagdes das novas Diretrizes Curriculares dos cursos de Psicologia (1999)%, que indica a
necessidade dos estagios estarem vinculados a pesquisas e atividades de extensdo dos docentes
do curso. Outro campo citado, com apenas um estagiario a mais que os demais (0ito), sdo as
escolas de ensino fundamental e médio. Destas, cinco sdo de natureza juridica publica e trés,

privada.

O motivo da escolha do campo de estagio mais citado (11) estd na indicagio do
supervisor de area. E preciso esclarecer que o curso de Psicologia foi implantado em agosto
de 1987, e os primeiros estagios ocorreram em agosto de 1991, quando os académicos abriam
os campos de estagio, podendo atuar nas institui¢des de seu interesse desde que locadas a um
raio de cem quilometros da UNIVALI Este modelo foi questionado pelo grupo de
supervisores da area escolar (composto, na ocasido desta pesquisa, por seis professores), que
definiu, no ano de 1997, pela prioridade de manutengdo dos campos de estagio, garantindo a
continuidade dos mesmos, fazendo com que os resultados a médio e longo prazo possam se
concretizar, correspondendo as expectativas das instituigdes concessionarias, gerando
credibilidade e qualidade nos servigos prestados. A necessidade de abertura de novos campos
faz-se mediante aprovagio do grupo de supervisores. Tal situagdo nos remete a constatacio de
que os estagiarios realizam suas escolhas motivados pela representagdo do supervisor quanto a
sua credibilidade e afinidade pessoal, pois todos os profissionais sdo professores do curso e,
portanto, conhecidos dos alunos. Confirma-se com a sugestdo explicitada na tabela onze, onde

ha a indicacdo de que os supervisores divulguem os campos e projetos, assim como sua

* Art. 47, “Paragrafo Unico — E recomendavel que os estagios supervisionados oferecidos pelo curso estejam
vinculados a projetos de pesquisa e de Extensdo do seu corpo docente™ (1999, p.18).



abordagem para que os estagiarios possam realizar suas escolhas.

Chama a aten¢do o fato de cinco académicos relatarem como motivo da escolha o
desejo de ndo estagiarem em institui¢do escolar. As razdes desta op¢do podem ser atribuidas a
falta de credibilidade no sistema educacional, as dificuldades institucionais das escolas publicas
e a0 ndo reconhecimento oficial do psicologo como profissional que atua na Educagdo,
minimizando a possibilidade de contratacdo, e, principalmente, da inseguranga quanto ao papel
do psicélogo escolar. Este ltimo motivo também transparece nas falas daqueles que optaram
em realizar pesquisa como forma de resgatar o que ndo ficou claro na formagéo académica.
Para WITTER et al (1992, p.37), “Isto pode estar ligado a formagdo recebida, como também
ao fato de ainda ndo ter conquistado sequer seu espago em um lugar onde ha muito deveria

estar atuando legalmente: a escola”.

A pesquisa esta inserida em um dmbito de menor risco do confronto de conhecimentos
diretos com a populacdo atendida, remetendo, em primeira instancia, a um foérum privado de
discussdo (estagiarios e supervisor), sem a exposi¢do imediata de conhecimentos que poderiam
estar apreendidos, neste momento da formagdo, na qual se espera, com o auxilio do professor
escolhido para a supervisdo, estar sendo superada a presente dificuldade. Este dado aparece
em diversos momentos da entrevista, como pode ser observado na tabela seis que trata das
capacidades e dos conhecimentos importantes para o bom desempenho do psicélogo
escolar/educacional. Os académicos apresentaram em maior numero (10): saber o papel do
psicologo educacional, seguido da capacidade de fazer a analise da institui¢@o (diagnostico da
escola). Na tabela onze, sobre sugestdes, ha seis indicagdes da necessidade de deixar claro o

papel do psicologo escolar.
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E possivel verificar que a formagdo académica do psicdlogo ndo o esta preparando para
atuar com seguranga na educagdo, confirmando a primeira hipotese desta pesquisa. As falas
dos entrevistados quanto a esta constatagdo sdo remitidas as disciplinas de Psicologia Escolar
I e II que ndo deixam claro os modelos de atuagdo do psicologo escolar, as possiveis
intervengdes, limites de seu papel e fungdes frente aos especialistas da educacio, em especial
as atribui¢Oes do orientador educacional e do psicélogo. Em relacdo aos conhecimentos
necessarios, sdo destacados os das disciplinas de Psicologia da Aprendizagem,
Desenvolvimento e Escolar, seguidos das metodologias de ensino, concepcdes e teorias da
educagdo. Estes trés ultimos contetidos sdo contemplados nas disciplinas de Licenciatura, de
carater optativo, que habilitam o académico para atuagio docente. Na disciplina de Psicologia

Escolar I, aqueles contetdos sdo superficialmente trabalhados.

Esta pesquisa levou-nos a constatar a dificuldade dos académicos em articular os
conhecimentos adquiridos ao longo do curso para atuarem na educacdo, ficando restritos as
criticas nas trés primeiras disciplinas (aqui considerado como fenémeno psicologico, porém,
enquanto disciplina, tem-se ao todo, oito, distribuidas da seguinte forma, na grade curricular:
3° periodo - Psicologia da Aprendizagem I e Psicologia do Desenvolvimento I: 4° periodo —
Psicologia da Aprendizagem I e Psicologia do Desenvolvimento II; 5° periodo — Psicologia do
Desenvolvimento III; 6° periodo — Psicologia do Desenvolvimento IV; 7° periodo — Psicologia
Escolar I e 8° periodo — Psicologia Escolar II). Esta dificuldade de articulagdo dos contetidos
fica claro na tabela cinco que se refere as disciplinas de aprendizagem, desenvolvimento e
escolar como vagas. Na tabela sete, novamente aparece o termo “vago” para estas disciplinas,
com o acréscimo de programas muito extensos, desarticulagdo das disciplinas; Psicologia da

Aprendizagem fica longe de Psicologia Escolar. Na tabela dez, que apresenta os dados da
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percepcdo geral da formacgdo do psicologo, aparecem: “falta de direcionamento, € aberto a
tudo, sem profundidade” e “faltou ligar uma disciplina com a outra, ensino fragmentado™. As
sugestdes expostas na tabela onze estio contempladas na fala de quatro académicos: “As

disciplinas deveriam ter mais ligacdo € nio em blocos estanques’.

Sdo poucas as falas que referem os conteudos das disciplinas de personalidade,
dindmica e relagdes de grupo, psicologia social, psicologia organizacional, psicologia aplicada
4 educagdo especial e ética. E evidente que as disciplinas de Psicologia Escolar I e II estdo
falhando em seus objetivos, ja que fazem parte de um bloco de disciplinas profissionalizantes
que remete a intervengdo. As orientagdes nesta area, como se apresenta no capitulo dois, estdo
voltadas para a realidade de cada institui¢do, que deve ser analisada a partir da realidade da
mesma, para a constru¢do de um projeto de intervencdo. A construgdo de projetos envolve,
além de solidos conhecimentos nas disciplinas ja citadas que sdo as constitutivas dos afazeres
do psicologo nesta area, as habilidades técnicas e interpessoais necessarias para estabelecer a

analise e a demanda real da Institui¢do.

Frente a este quadro, constata-se que ndo esta havendo articulago nestas disciplinas
para que os académicos facam as devidas “pontes” necessarias a sua atuagdo, permanecendo
como disciplinas isoladas e dificultando a construgdo das diversas “teias” do conhecimento.
Outra implicagdo para a escolha dos estagidrios em pesquisas esta na falta do exercicio da
mesma durante o curso de graduagdo. As propostas em andamento ndo abarcam, ainda, um

numero significativo de estudantes.

Os resultados da investigagdo leva a constatar uma diversidade na abordagem teorica
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adotada no estagio para atuar na educagdo (tabela trés), e combinagdes de abordagens que
refletem base epistemologica divergente. Frente aos minutos de siléncio de alguns
entrevistados, a realizagdo deste questionamento e as respostas obtidas, verificou-se uma certa
“confusdo” do que seja abordagem tedrica na educagdo. Um exemplo claro foi na fala de
quatro entrevistados que referiram: “ No estagio de escolar ndo sei, na clinica é..”. Tal
dificuldade também pode ser observada na tabela seis que apresenta as habilidades e
conhecimentos importantes para atuagdo do psicélogo na educagio. E citada por cinco
entrevistados a necessidade de adotar e dominar uma abordagem definida. Na tabela dez,
observou-se que as abordagens foram passadas parcialmente, sem profundidade, nio
demarcando as diferencas entre elas. Na tabela onze ha sugestdes de conhecer as vérias

abordagens, explicar as diferengas, aprofundando uma delas.

Na realidade, somente apresentar as diversas linhas tedricas ndo basta, como é possivel
constatar pelas falas dos estagiarios. E necessario aprofundar, ndo apenas uma abordagem,
mas, essencialmente, as bases epistemoldgicas, desde um ponto de vista historico e filoséfico,
que precede toda e qualquer adogdo de abordagem ou modelo a seguir para que o estagiario
realize uma escolha coerente com a visdo de sociedade e de homem que acredite e a aprofunde
em nivel de especializagdo e/ou cursos de formagdo. Cré-se também que o estagidrio de
psicologia escolar deve ser coerente com a filosofia, objetivos e abordagem adotada pela
Instituigdo concessionaria do estagio, além de aprimorar o conhecimento e contribuir com a
mesma, tendo a clareza e lucidez sobre os determinantes filoséficos e ideoldgicos de certas
teorias psicologicas, para adotarem praticas educativas ndo contraditorias ao proprio
referencial tedrico que postula. Com isso, ndo se pretende afirmar que o psicologo, atuando na

interface com a educag@o, ndo tenha uma visdo de homem e de mundo definida. Pelo contrario,
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porem, esta deve estar em consondncia com a “missdo” atribuida a Instituig@o.

Destaca-se a fala de um entrevistado que realizou estagio em pesquisa sobre a insergdo
dos estagios em psicologia escolar nas institui¢des de ensino do Municipio de Itajai, referindo-
se as dificuldades encontradas: “A maior dificuldade, ao entrevistar os educadores que eram
responsaveis pelo acompanhamento dos estagios foi, em primeiro lugar, conseguir marcar uma
hora para ser recebidos e, em segundo lugar, conhecer a filosofia, objetivos e abordagem
adotada na escola. Na maioria das vezes, diziam ndo saber; apoés alguma insisténcia, reviravam
armarios, gavetas e arquivos até encontrarem o que se solicitava. A questdo da abordagem era
mais dificil: alguns perguntavam o que se queria dizer com isso. Apos a explica¢do, vinha um
‘Ah! ndo temos uma definida, cada professor trabalha como sabe. Coloca ai que € eclética!’
Nas escolas publicas municipais, a orienta¢do da Secretaria Municipal de Educagdo € que seja
socio-historica, e todos os educadores entrevistados afirmaram tal abordagem, porém, assim
como nas publicas estaduais, referiam que, na pratica, nem todos os professores atuam nesta
perspectiva. Houve uma orientadora educacional que referiu como abordagem a limpeza e
organiza¢do da escola!” (sic). Percebeu-se, com essa colocagdo, que a falha na formagdo ndo é
exclusiva do curso de Psicologia, mas do grupo de profissionais que atua na educagio, o que

agrava mais ainda a situagio.

No primeiro capitulo, discorreu-se sobre as aproximagdes da Psicologia com a
Educagdo, na qual se constatou a influéncia do positivismo na formag¢do de ambos os
profissionais. Frente aos dados expostos, reafirma-se a posi¢do de que ndo se superou o
paradigma tecnicista, apesar de todas as criticas e inser¢do de analises mais sociais, postulando

uma “visdo critica e transformadora”. As raizes positivistas e tecnicistas da formagdo do
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psicologo e do educador ainda estio imprimindo uma pratica parcial, desarticulada,
imediatista, coerente com o sistema capitalista de ordem ou liberal, ou neoliberal. Talvez ai
resida uma das possibilidades de contribuigdo do psicélogo a Educagdo, tomando ciéncia de
tais viés, problematizando as visdes de sociedade e de homem adotadas na pratica docente,

buscando um projeto coletivo de identidade para as instituigdes educativas.

Nas atividades desenvolvidas no estagio, apresentadas na tabela quatro, ha um niimero
significativo relacionado as de pesquisa (47), seguida das institucionais (17). A quantidade
destas atividades chama atengdo, pois ndo envolve uma clientela direta. Novamente, aqui
transparece a dificuldade do académico em identificar o papel do psicologo
escolar/educacional. Nas demais atividades relatadas, ha o predominio de agdes em grupo (32),
comparadas com as de atendimento individual (8). E relevante o alcance de uma clientela
variada nas atividades desenvolvidas no estagio: (14) com alunos, (12) com professores, (10)
com funcionarios € (4) com pais, além do predominio de agdes preventivas, saindo do enfoque
individuo para sujeitos em relagdo, coerente com a posigdo de profissionais da area, conforme
ja discutido no capitulo dois, onde o foco de atengdo estda deixando de ser a crianga

considerada individualmente, para incidir também sobre processos educativos.

GUZZO e WECHSLER (1993) afirmam que o psicélogo escolar, na busca de uma
nova trajetoria, estaria envolvido com as questdes educacionais mais amplas, valorizando a
intervengdo preventiva e especializagdo no sentido de melhor atender as demandas sociais
colocadas pelos profissionais da area. Sera que se poderia dizer que o curso de Psicologia tem
contribuido nesse sentido? Nao ha indicios de atividades desenvolvidas no ambito do

planejamento pedagogico, contribuigdes aos métodos e politicas educacionais € atuagdes
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multiprofissionais com enfoque interdisciplinar, conforme indicagio do Catalogo Brasileiro de
Ocupagdes do Ministério do Trabalho, explicitado no segundo capitulo, na qual “.. a
apropriagdo do conhecimento produzido pelas teorias psicologicas freqiientemente se
traduzem, na pratica, por meio de agdes e atitudes que (re) produzem uma relagdo assimétrica
e ndo harmonica entre a psicologia e a pedagogia” (ALMEIDA, 1999, p.78). Ressalta-se que,
nos programas da Psicologia Escolar, sdo evidenciadas tais perspectivas. Entretanto, ainda sio
incipientes as praticas na propria instituigio formadora. Portanto, os limites da formacdo
académica se refletem nas praticas dos futuros profissionais até porque, para trabalhar em
equipe multi ou interdisciplinar, ¢ necessario um bom dominio da ciéncia com a qual atua a fim

de realizar a interface com as demais.

As dificuldades encontradas para a realizagio do estagio em Psicologia Escolar,
expostas na tabela cinco, apesar de dispersas, enfocaram a instituicio concessionaria do
estagio com o maior numero de dificuldades (18) e, destas, a mais citada foi a dificuldade de
acesso e receptividade dos educadores (7) que pode ser associada a outras falas como:
Depende de outros profissionais ou 6rgdo para o bom andamento das atividades (1); falta de
profissionalismo e ética dos professores (3); descaso da Secretaria Municipal da Educagdo de
Itajai (1); pouca receptividade e retorno na coleta de dados (4). Constatou-se, entdo, que em
se tratando de dificuldades na realizagio do estagio, somando as falas citadas, obteve-se um
numero significativo de dezesseis relatos que pdem em xeque o compromisso dos educadores,
ou seja, mais da metade dos estagiarios entrevistados (n=21). Tais dados sdo, em parte,

compativeis aos da pesquisa de RIOS BALBINO™ (1989/90, p.93), onde a principal

* Rios Balbino. enquanto professora da disciplina de Psicologia Escolar I e coordenadora da drea de Psicologia
Escolar na Universidade Federal do Ceara, realizou uma pesquisa junto aos estagiarios de psicologia escolar.
Utilizou. como instrumento, um questiondrio contendo itens objetivos de miltiplas escolhas, assim como
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dificuldade dos estagiarios da Universidade Federal do Ceara foi a “falta de compromisso dos
professores (33%), e com o mesmo indice, a “falta de recursos” nas institui¢des escolares

publicas.

Conforme a fala dos entrevistados (7), o inicio do estagio foi demarcado pela pouca
receptividade dos educadores. Alguns, ignorando a sua presenga, outros deixando claro que se
ndo for para atender os alunos com “problemas” de comportamento, ndo ha interesse em
recebé-los. Estas questdes ficam explicitas nas observagdes de dois estagiarios: “os professores
pedem muito para trabalhar casos isolados”, ou seja, o contrario do que a academia vem
postulando ja ha duas décadas, enfatizando que ndo se faga distingdo entre educagio e
comportamento em sala de aula. E certo que este modelo clinico foi veiculado pela propria
Psicologia, conforme ja se apresentou no primeiro capitulo, e fortemente criticado a partir dos

anos oitenta. ANDALO (1984, p.43-44) esclarece muito bem esta situacio

Esta implicita, nessa visdo de Psicologia Escolar, uma vinculagio com a 4rea de saude mental.
onde os problemas sdo equacionados em termos de satide x doenga, o que na escola se retraduz
como problemas de ajustamento ¢ adaptagio. O que nos parece estar subjacente, mas nem
sempre claro, nessa perspectiva, ¢ a idéia de que a escola como instituicio ¢ tomada como
adequada, como cumprindo os objetivos ideais a que se propde. Permanecem inquestionados .
desta forma, o anacronismo dos curriculos, dos programas, das técnicas de ensino-
aprendizagem empregadas, bem como a adequagio da relagdo professor-aluno estabelecida.

questdes abertas (subjetivas) as quais dezoito estagidrios responderam. O objetivo da referida pesquisa foi
avaliar os trabalhos dos estagidrios. Para tanto, também investigou, as escolas, através de questionario. O
preenchimento deste foi feito por profissionais responsaveis pelo acompanhamento das atividades de estagio na
instituigdo. Para fins de comparagdes, serdo demonstrados dados da pesquisa de Rios Balbino, compativeis com
a pesquisa que se apresenta.



Essa ¢, portanto, uma visdo conservadora € adaptativa, uma vez que os problemas surgidos
ficam centrados no aluno, isto ¢, a responsabilidade dos insucessos ¢ dos fracassos recai sempre
sobre o educando. O papel do psicélogo escolar seria entdo o daquele profissional que tem por
fungdo tratar estes alunos-problema e devolvé-los a sala de aula “bem ajustados”.

Na medida em que os problemas sdo equacionados em termos de saude x doenga, fica o papel
do psicologo investido de um carater onipotente, uma vez que seria o portador de solugdes
magicas e prontas para as dificuldades enfrentadas. Por outro lado, acaba por estabelecer uma
relagdo de assimetria, verticalidade e poder dentro da institui¢io, uma vez que lhe ¢ atribuida a
decisdo ¢ o julgamento a respeito da adequagdo das pessoas em geral. Sdo as duas faces de uma
mesma moeda — de um lado o magico, o salvador, e de outro, um elemento altamente
persecutorio € ameacador. Essa dupla imagem que o psicodlogo adquire ou transmite (7) em
fungdo deste tipo de abordagem ou da sua propria postura, leva, com freqiiéncia, a uma atitude
ambivalente ¢ de resisténcia por parte da instituigdo escolar, que muitas vezes dificulta ou até
impede a continuidade dos servigos de psicologia.

Uma outra conseqii€ncia que nos parece importante denunciar nesta visdo clinica, é a de que o
professor, ao entregar o seu ‘aluno dificil’ nas mios de um profissional tido como mais
habilitado que ele para lidar com a questdo, se exime de sua responsabilidade para com este
aluno. Passa entdo a considera-lo como um problema que ndo € seu e que deveria ser
solucionado fora do contexto de sala de aula, que é o seu ambiente de trabalho, a saber, no
gabinete de Psicologia. Na realidade, porém, a crianca que apresenta dificuldades, mesmo
quando atendida por outros profissionais, enquanto aluna continua sendo problema do professor
¢ da sua turma e como tal deve ser assumida.

Verificaram-se as conseqiiéncias de uma forma¢do que ndo estd preparando o
psicologo para atuar na educagdo com seguranga. O papel do psicologo escolar/educacional
ndo esta claro para os estagiarios, fato que se reflete no campo de atuagdo que cobra acdes de
resolugdo. O impasse ¢ grande e conflituoso. Os estagiarios dominam muito mais o que ndo
devem fazer (clinica no sentido restrito de consultorio terapéutico), do que suas possibilidades

de acdo.

Além desta problematica, também ¢ relatada a falta de acesso aos professores, ou seja,
a dificil disponibilidade de horarios para o trabalho com os docentes, que pode ser associada a
falta de profissionalismo e ética dos mesmos (3). As situagdes relatadas tém um ponto em
comum: professores desanimados e acomodados com as condi¢des de trabalho, desvalorizagio

profissional, jornada excessiva sem retorno financeiro. As cobrangas sdo intimeras, porém, com
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poucos beneficios reais a categoria. Dessa forma, de acordo com a fala dos entrevistados,
mesmo com propostas de atividades que os proprios docentes sugeriram para a contribuigdo
de sua pratica, ou de valorizagdo do professor, como combate ao stress, alguns professores
ndo compareciam a entrevista. Ressaltam ainda que as atividades eram propostas, aproveitando
as reunides pedagogicas ja estabelecidas nos calendarios escolares, o que restringia o nimero

de encontros.

Frente a essa realidade, qual a formagdo académica que os estagiarios acreditam ser
importante para atuar na educagdo? A tabela seis demonstra a dispersio de respostas,
indicando a falta de consenso do que se faz necessario. Conhecimento e capacidade analitica
sdo as categorias que mais receberam sugestdes. No que tange aos conhecimentos
necessarios, 0 mais citado foi o dominio dos conteudos das disciplinas de Psicologia da
Aprendizagem, Psicologia do Desenvolvimento e Psicologia Escolar (14); seguida das
metodologias de ensino, concepgdes e teorias da educacgdo (12) e conhecimento do sistema da
educacdo ( aqui entendido como politicas educacionais) e sua legislagdo (5). Cabe ressaltar que
estes dois ultimos blocos sdo objetos das disciplinas que compdem a formagio do professor de
psicologia ( licenciatura), e que tém carater optativo no curso de Psicologia. Quanto as
habilidades, o maior numero de verbalizagSes esta situada na categoria de capacidade
analitica™, que consiste em uma gama de habilidades para a identificagdo, anélise e avaliagio
das agdes do psicologo na educagdo. Os estagiarios citaram como as mais importantes:
conhecer o papel do psicologo escolar/educacional (10), ser capaz de fazer a leitura critica da

instituigdo (6), ter postura ética (5), adotar e dominar uma abordagem definida (5).

* Sobre definigio de Capacidade analitica, confira capitulo dois, p. 85



E significativo que a maior parte dos académicos sugere questdes basicas para a
atuagdo na educagdo, que se refletem nas dificuldades encontradas (que, conforme os dados,
nao foram devidamente trabalhados), assim como na avaliagdo da formagdo académica para
atuar na educagdo, apresentadas na tabela sete: num total de sessenta e trés respostas, trinta e
quatro compreendem a categoria de conhecimentos. Nesta, dez apontam que, teoricamente, a
academia forneceu os subsidios necessarios, quatro relatos que, em parte, a academia ofereceu
os conhecimentos importantes para atuar na educagdo; vinte falas avaliam negativamente.
Entre estas, a mais citada foi a insuficiéncia de referencial tedrico (8) que diz respeito a falta
dos conteudos considerados importantes para a formagdo (ver tabela seis), seguido da
indefinicdo do papel do psicologo escolar (6). A categoria individual foi outro destaque, com
quinze verbalizagdes voltadas para o proprio académico, quando oito estagiarios acreditam que
a boa formagdo depende também do interesse dos alunos em se informarem, buscarem leituras,
percebendo a formagdo como uma via de mdo dupla, construida ao longo de um processo que
exige investimento pessoal, desejo de aprender, denotando maturidade. As demais respostas
foram dispersas, refletindo novamente pouco consenso: porém, ao analisar seus conteudos,
fica claro a insatisfagio com a formagdo académica para desempenhar atividades profissionais
na area da educagdo, pois, no geral, das cinqiienta e trés respostas obtidas, trinta e trés avaliam
que os conhecimentos e habilidades proporcionados no curso de Psicologia para atuar na
Educagdo ndo foram suficientes, confirmando a hipotese de pesquisa e, remetendo a

investigagdo do fato.

Os dados da pesquisa bibliografica e de campo que se efetua permitem acreditar que as
respostas se encontram na propria concepgdo de ciéncia psicologica veiculada no curso,

determinada historicamente e que, apesar do discurso ter evoluido para questdes criticas de
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analises sociais™, ainda se trabalha sob orientacdo positivista, de politica liberal conservadora,
de valores individualistas e uma pratica assistencial, estudando o homem de forma isolada das
condi¢des materiais da sociedade. A tecnificagdo do ensino superior trouxe conseqiéncias,
especialmente para a Psicologia, que foram se incorporando aos planos de ensino, a
compreensdo da Psicologia enquanto ciéncia e a atuagio do psicologo, regulamentada
enquanto profissdo no ano de 1962, quando os cursos surgiram da classe social que buscava
esse ensino, sendo suas aspiragdes o atendimento dessas expectativas nas escolas e o mercado
de trabalho, para uma profissio pouco reconhecida. Conforme PATTO (1984, p. 30):
“Durante a efervescéncia politica de 64 a 68, os cursos de Psicologia ficaram a margem, como
se nada estivesse acontecendo. Na época, os professores, os psicologos e os alunos estavam
vivendo o sonho de se transformarem em profissionais liberais, baseado no modelo médico de
atuagdo. Com a implantagdo do modelo tecnicista, em atendimento aos interesses da minoria
que detinha o poder, pouco valor foi dado ao oferecimento de servigos a comunidade, que € o
forte da formagdo do psicologo”. Acredita-se que os “servicos & comunidade” deveriam ser o

forte da formagao, porém, como se esta expondo, esta dimensio ainda nio foi alcangada.

A cisdo entre teoria e pratica, ao longo da formacdo académica do psicologo, denuncia,
com veemeéncia, a orientagdo técnico-linear do plano de ensino do curso de Psicologia da
UNIVALL Ao analisar as colocagdes dos estagiarios, nas diversas questdes expostas sob
forma de tabelas no capitulo trés, tem-se: dificuldade de unir teoria com a pratica (3); a

formagdo académica tedrica divorciada da pratica (4); a academia limita, ndo proporcionando

*> Apresentadas no capitulo dois.
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a pratica antes dos estagios (2); as disciplinas de Psicologia Escolar muito teéricas,
vago (2), aprendeu muito na pratica (no estagio) (2); no inicio, foi dificil unir teoria e pratica,
a experiéncia da subsidios (1); falta experiéncia de outras realidades (1); muita teoria e pouca
pratica (4), fazer com que os alunos sintam a pratica, ndo so nos estagios (10); poucos
professores conseguiam associar teoria e pratica, dar exemplos (1); ter mais pratica associada a
teoria (17); os professores devem passar suas experiéncias profissionais em paralelo com a
teoria (2). Somando estas verbalizagdes que remetem a questdo teoria x pratica, verificam-se
quarenta e duas falas que denunciam tal situacio, separando trabalho intelectual de trabalho
manual, refletindo a sociedade capitalista que provoca uma cisdo no processo de conhecimento

entre teoria e pratica, denotando o modelo tecnocratico de Universidade.

Apesar de se estar no ano 2000, as portas de um novo milénio, nos cursos de
Psicologia ainda vigora a Lei 5.540/68, que ¢ calcada na concepgdo tecnicista, compreendendo
os principios da racionalidade, eficiéncia e produtividade, na procura de otimizagdo dos
resultados com o minimo de esforgo que gerou o ciclo basico, o regime de créditos, a
matricula por disciplinas (encaradas, muitas vezes, como mini-cursos que criam, a sua volta,
uma aura de super importincia, dificultando qualquer tipo de integragdo para que o aluno
possa ter uma visdo articuladora dos pressupostos tedrico-filosoficos da ciéncia que estuda,

quanto mais integra-la com outras), e a departamentalizagio (SAVIANL 1984).

O curso de Psicologia da UNIVALI ndo foge 4 regra. O plano de curso que formou os
estagiarios entrevistados atende a esta precaria realidade, dividido em dois departamentos: o
de Psicologia Clinica e o de Psicologia Social e Institucional. O primeiro € composto de trinta

e seis disciplinas. Entre estas algumas que deveriam dar fundamento ao trabalho do psicologo,
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seja em que érea for: Etica, Introducdo a Psicologia, Dindmica de Grupo e Relagdes Humanas,
Psicologia Geral e Psicologia da Personalidade, perfazendo um total de cento e trinta e quatro
créditos. O Departamento de Psicologia Social e Institucional ¢ constituido de vinte e trés
disciplinas que representam cem créditos, nestes, incluido formagio do psicologo escolar e
psicologo organizacional. Portanto, apesar de o curso oferecer formagdo para as trés areas da
Psicologia, o académico realiza trinta e quatro créditos a mais na area da Psicologia Clinica,
ou, pelo menos, com cariter desta, o que denuncia para a pratica psicologica clinica,
infelizmente, a de consultorio privado, tendo como modelo a Clinica-Escola onde os
académicos realizam seus estagios nesta area que, em ultima instincia, ndo passa de um
conjunto de consultorios ndo contemplando ag¢des na area da saiide publica e suas politicas.
Tal situagdo justifica, em parte, a preferéncia por esta area, onde o futuro profissional se sente

mais seguro e preparado.

Concordamos com YAMAMOTO (1996, p. 96) ao afirmar que ndo so o plano de

curso da Psicologia, mas

Talvez a propria psicologia enquanto disciplina cientifica é nuclearmente ‘vocacionada® para a
abordagem clinica. As demais areas lutam para se distinguir dessa area: na formagdo, isto se
materializa pela necessidade de demarcagio das disciplinas ndo-clinicas, até mesmo com nomes
especificos (Psicologia Escolar; Psicologia Organizacional) do conjunto do curriculo. A &rea
clinica, sem existir uma disciplina sequer que trate da drea como um todo, espraia-se por todo o
curriculo naquilo que lhe € central: a orientagdo tedrica que ¢ imposta das disciplinas ¢ que
permite, no conjunto, formar o profissional dessa area. Lango um desafio: pensem nas diversas
disciplinas fundamentais — ou aquelas profissionalizantes que servem a todas as areas — e
associem-nas com uma das 4reas de estagio. Certamente, a area clinica serd a predominante.



Outras pesquisas corroboram tal problematica: RIOS BALBINO (1989/90, p. 92), ao
pesquisar a formagdo académica em Psicologia Escolar da Universidade Federal do Ceara
revela que as dificuldades dos estagiarios “sentidas no desempenho de suas atividades
apontaram falta de compromisso dos professores (33%), falta de recursos (33%) e
desinformagdo de pais e alunos sobre Psicologia Escolar (17%)”. Quanto a avaliacio da
formagdo universitaria “alegaram pouco e deficiente preparo na area (49%), e dissociagdo
tedrica e pratica (38%)”. Os profissionais, formados na mesma institui¢gio, questionados
quanto as dificuldades encontradas apontaram “falta de preparo profissional (59%), dificuldade
de associar teoria a pratica (50%) e papel mal delineado do psicologo escolar (27%)”. A
avaliagdo da formacdo académica revelou “desarticulagdo entre teoria e pratica (90%) e falta

de enfoque socio-politico no curso (45%)”.

YAMAMOTO, SPINELLI e CARVALHO (1996, p. 269) entrevistaram onze
psicologos escolares que atuam em instituigdes de ensino de maior expressdo em Natal, Rio
Grande do Norte, objetivando “caracterizar a sua formagdo académica, sua situacdo e atuacdes
profissionais, além de uma avaliagio dos mesmos acerca desses aspectos”. Dez dos onze
entrevistados tiveram sua formacdo académica na Universidade Federal do Rio Grande do
Norte (tnica institui¢do a oferecer o curso de formagdo de psicologo no Estado). A avaliagio
geral quanto & formagdo académica na area escolar demonstrou que os dez entrevistados
formados pela UFRN consideram-na insuficiente para o exercicio profissional. De acordo com
o resultado da pesquisa: “os profissionais maci¢amente apontaram a fragilidade tedrico-pratica
da sua formacdo. Esta debilidade esta associada tanto & forma pela qual o curriculo esta
estruturado  (clinicamente orientado), quanto & forma e orientagio imprimida nas

disciplinas/estagio na area” (p.279). Questionados sobre as dificuldades no exercicio



profissional, o problema mais citado (9) relaciona-se as resisténcias e/ou ao desconhecimento
do papel do psicologo na escola, “manifestadas tanto na avaliagio direta, quanto no conflito de
expectativas, quanto ao seu papel, ou mesmo as barreiras para o trabalho em conjunto com
outros profissionais. De maneira previsivel, um segundo elemento de destaque ¢ uma certa
inseguranga relacionada a sua formagdo: auséncia de conhecimentos e dificuldades de

reciclagem” (p.280-281).

Percebeu-se, entdo, que esta “vocagdo clinica” ndo é especifica da formacdo do curso
de Psicologia da UNIVALL Mas, por que ocorre? Como reverter essa situacdo? Alguns
indicios ja foram apontados, como a constituigdo da Psicologia como ciéncia e profissdo, seus
alicerces e 0 momento historico em que foi constituida (amplamente comentados no primeiro
capitulo), e o curriculo minimo, ainda vigente nas instituicdes superiores, que devera ser
substituido pelas Diretrizes Curriculares (citadas no capitulo dois). Outra possibilidade aponta
para o desdobramento das disciplinas na sua execucdo, e ¢ nessa situacdo que se vislumbra
uma possivel transformagdo. Acredita-se que nio basta adequar os planos de curso as novas
diretrizes, sem antes se promover um amplo debate com o corpo docente da area sobre o curso

que se tem € o que se quer. A realidade hoje indica a falta de formagdo dos professores para

atuarem na docéncia.

Explicando melhor, a maior parte do quadro docente do curso de Psicologia da
UNIVALI € constituido de profissionais liberais (psicologos), sem formagdo especifica para a
docéncia. Nas avaliagdes institucionais, realizadas em todos os semestres, ja hd alguns anos, o
indice de menor pontuagdo dos professores vem sendo o de metodologia utilizada. Esta

situagdo repercute desde o planejamento das disciplinas, o método de ensino e de avaliacdo,



como se pode verificar na tabela dez que apresenta a percepcdo geral da formagido académica,
onde o maior numero de observagdes negativas foi para a metodologia e desempenho dos
professores (15), seguida das avaliagdes dos programas com quatorze (14) consideragdes
negativas, indicando, ai, a necessidade de revisdo. Neste sentido, o curso de Psicologia da
UNIVALI ja vem propondo mudancgas, entretanto, acredita-se que simplesmente alterar o
Plano de Curso, sem uma intensa discussdo com os docentes ndo ira alterar a realidade que ora
esta sendo analisada e interpretada nesta dissertacdo. Condizente com as criticas apresentadas,
as sugestdes para a melhoria da formagdo académica, expostas na tabela onze , expressam
trinta e sete sugestdes voltadas para os professores e a metodologia adotada, destacando a

unido entre a teoria com a pratica (17).

Apesar das inumeras criticas dos estagiarios a formagdo académica para atuar na
educagdo, chama a atencdo a constatagdo, exposta na tabela oito, que a maioria (11) faria a
op¢ao de realizar estagio na area escolar, se esse ndo fosse obrigatdrio. Os motivos giram em
torno das relagdes dinamicas que se estabelecem nas instituicdes, a exigéncia de busca
constante de diversos conteidos para a atuag@o, a flexibilidade e criatividade exercitadas
quanto ao planejamento e execugdo das atividades, bem como nas relagdes diarias com os
grupos que constituem a comunidade escolar. Frente a este resultado, sera que, mesmo com
uma formacgdo académica insuficiente para atuar na educa¢do, os discursos veiculados nas
disciplinas de Psicologia Escolar associada a pratica do estagio supervisionado estdo mudando
o direcionamento preferencial dos académicos para atua¢Bes mais institucionais e
comunitarias? Cinco entrevistados remetem a estas colocagdes ao referirem que, antes de
realizar o estagio de escolar, ndo optariam por ele, porém , depois de terem passado pela

experiéncia nesta area, a opinido foi alterada favoravelmente, dizendo que aprenderam muito
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com essa experiéncia, o que pode ser confirmado quanto ao desejo de atuarem,
profissionalmente, como psicologo escolar/educacional, apresentado na tabela nove, onde a

maior parte do académicos (15) responderam positivamente.

Este dado também pode sofrer analise nas apresentagdes dos Seminarios de Estagio,
maugurado no segundo semestre de 1995, onde os estagiarios do décimo semestre devem
escolher um dos trés campos em que atuou para apresentar a comunidade académica, como
forma de socializar e divulgar os “fazeres” em Psicologia. Ocorrem sempre proximo ao final de
cada semestre. Desde os primeiros Seminarios de Estagio, houve um grande niimero de relatos
na area clinica, com pouquissimas apresentacdes nas areas de escolar e organizacional.
Entretanto, estamos percebendo uma nova realidade, onde as escolhas tém alterado de direcio,
e as apresentagdes nas areas de escolar e organizacional vém tomando espago e aumentando
na preferéncia do estagiario. Consultando os programas dos ultimos trés seminarios,
encontram-se, no VII Seminario, ocorrido no segundo semestre do ano de 1998, oito relatos
na area de escolar, sete em organizacional e onze em clinica. No VIII Seminario, ocorrido no
primeiro semestre de 1999, dez relatos na area de escolar, com destaque a um diferencial de
dois estagios que foram realizados em conjunto com a psicologia organizacional, nove
apresentagdes em organizacional e oito em psicologia clinica. No IX Seminario, segundo
semestre de 1999, tem-se, novamente, dez apresentagdes na 4area escolar, nove em
organizacional e sete em psicologia clinica. Ao que parece, apesar das falhas, a formacdo
académica do psicologo escolar/educacional vem conquistando espagos e reafirmando a

necessidade de se primar pele melhoria da sua qualidade.
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Acredita-se que a (re) construgdo da identidade do psicologo escolar/educacional passa

pela (re) significagdo de uma formagio académica solida, considerando

o ideario de igualdade ¢ de justica social, de solidariedade com as classes socialmente
destavorecidas e de compromisso com o desenvolvimento, com a aprendizagem € com 0 Sucesso
dos alunos e da escola ndo ¢ antindmico a psicologia, da mesma forma que o bem-estar
individual ndo representa, por si sO, uma ameaga ao bem-estar social. Trata-se, portanto, de ndo
atribuir julgamentos de valores generalizados a ci€ncia psicologica € aos seus praticantes mas
de reconhecer que em todas as praticas sociais, sem excegdo, ha teorias e meétodos historica e
ideologicamente determinados. Ha, portanto, que se fazer escolhas, também na psicologia, ¢
estas sdo resultantes de uma identidade pessoal e profissional construidas no decurso da historia
de cada um (ALMEIDA, 1999, p. 84-85).

Portanto, ¢ fundamental que uma instituicdo de ensino superior que mantém curso de
Psicologia com habilitagio em Psicologia Educacional, ao reelaborar o seu projeto
pedagogico, atente para o momento historico no qual a sociedade se encontra e prospecte
sinais de mudanga que respondam as necessidades e expectativas desta formagdo social. Isto
implica, hoje, em se estar atento para os conflitos de ordem social, politica, bem como para
aqueles que SANTOS (1996, p. 33) designa por “conflitos entre conhecimento-como-
regulagdo e conhecimento-como-emancipagdo... estes conflitos devem ocupar o centro de toda

experiéncia pedagogica emancipatdria”.

Boaventura S. Santos ndo esgota os conflitos existentes na sociedade moderna que se
refletem sobre as praticas educativas, conflitos estes que tém origem na luta entre paradigmas
tradicionais que desejam se manter e novos paradigmas que querem se afirmar, fato que causa

tensdes e rupturas. Por isso, surgem novas exigéncias que se colocam diante da formagdo do



psicologo escolar/educacional. Ele é chamado a ser um profissional competente ndo so na sua
area especifica de conhecimento, mas, ainda, conhecedor dos fenomenos relacionados a
educacdo e a outras areas do saber, pois “com a globalizagdo da economia e com a
restruturagdo produtiva, componentes macroestratégicos que configuram a acumulagdo
flexivel... A crescente incorporagdo de ciéncia e tecnologia aos processos produtivos e sociais”
(KUENZER, 1999, p.168), aumentam as exigéncias de formagdo do psicdlogo que ira atuar na
area da educagdo. Pode-se dizer que ele precisaria possuir alem de um conhecimento ao
mesmo tempo amplo e profundo, um comportamento €tico inquestionavel, a fim de dar
respostas condizentes aos sérios problemas que a educagdo apresenta neste mundo
neoglobalizado no qual “o mercado, as for¢as produtivas, a nova divisdo internacional do
trabalho, a reprodu¢do ampliada do capital, desenvolvem-se em escala mundial” (IANNI,
1996, p.18). Isso coloca as instituigdes de ensino superior que formam os profissionais que

atuam na area da educagdo, diante da busca de novos paradigmas teorico/praticos.

Neste sentido, as diferencas profissionais devem ser respeitadas, exercitando a
interdisciplinaridade e construindo, através de um novo suporte epistemologico da Psicologia,
caminhos de ag@o e de comunicagdo que legitimem e integrem a preaxis do psicélogo no campo

educacional.

Para concluir este capitulo, vale a pena atentar para alguns principios “norteadores da
formacdo do profissional da educagdo” ou que atua na area da educagdo, estabelecidos pela
Associagdo Nacional pela Formagdo dos Profissionais da Educagdo (ANFOPE), elencados por
FERREIRA (2000, p.9): “solida formagdo tedrica e interdisciplinar, unidade teoria/pratica,

gestdo democratica, compromisso social e politico, trabalho coletivo e interdisciplinar,



formacdo inicial articulada a formagio continuada”. Na realidade, ¢ significativo que os dados
da pesquisa objeto desta dissertagio apontam para Os mesmos principios acima apresentados,
com excegdo do ultimo, como balizas e meios para uma formagdo que ofereca ao futuro

psicologo escolar/educacional as condigdes necessarias para uma atuagdo transformadora.



CONSIDERACOES FINAIS

A preocupagdo basica que norteou a presente dissertagdo foi investigar se a formagdo
académica do psicologo escolar/educacional o instrumentaliza para uma atuagdo critica e
transformadora da realidade educacional, fornecendo os argumentos, as reflexdes e as
explicagdes tedrico-metodologicas que lhe dao sustentacdo. Para isso, procuramos examinar a
trajetoria da Psicologia e sua relagdo com a Educagdo, contextualizando-a historicamente e

acompanhando-a na sua caminhada sécio-politica em diversos momentos sociais.

Subsidiamos a discussdo das consequéncias sobre a influéncia do Positivismo na
Educagdo e formagdo de psicologos, realizando uma leitura critica das relagdes entre
Sociedade, Educagio e Psicologia, desvelando o comprometimento ideologico e a reprodugdo
das relagdes sociais. Pudemos, assim, esclarecer que, no ambito do Século XIX, o positivismo
atendeu a um chamado da burguesia para se consolidar no poder. A influéncia desta doutrina
filosofica ajudava uma politica liberal que, entretanto, ndo era suficiente para manté-la no
poder e exercé-la. Nesse sentido, funcionou como ideologia autoritaria no interesse de controle
suscitado pelo status quo, ou seja pelo capitalismo industrial. Através da ciéncia, a burguesia
conseguiu que prevalesse o bindmio “Ordem e Progresso”, como outros corolarios
fundamentais: obediéncia, hierarquia, organiza¢do e técnica, pregando a intocabilidade da

propriedade privada e a manuten¢do da estrutura das classes sociais.



Na Educagdo, o positivismo concorre para a formagdo do carater burocratico da
escola. O tecnicismo e a tecnoburocracia, no sentido de recompensar os mecanismos de
hegemonia burguesa, criaram o modismo do planejamento, a partir do qual a sociedade toda
passa a ser planejada em fungdo do desenvolvimento pretendido pela classe dominante. O
planejamento, assim, invade todos os setores da vida social. A Educagdo foi diretamente
atingida, associando-se, inclusive, a escola a idéia de empresa. N3o que se possa rejeitar,
simplesmente, o planejamento. Contudo, a forma e os objetivos implicitos, no Brasil,
evidenciam que o planejamento veio a ser usado para gerar conformismo e repressdo, trazendo
a ilusdo técnica e a coisificagdo da cultura, propiciando, assim, uma forma¢do em série, com o
que a Educagdo passou a ser um campo de aplicacdo do faylorismo, primando a organizag@o e

o funcionamento da Educag¢éo pelo formalismo, matando a criatividade e a liberdade.

Para o tecnicismo calcado no positivismo, interessa a objetividade, a racionalidade, o
planejamento racional, e ndo os fundamentos, as causas primeiras, as finalidades, os valores e
as ideologias, pois isto “ndo € ciéncia”. O tecnoburocrata diz atuar neutramente. E, apesar de
reconhecer conflitos e contradigdes, considera-os como defeitos técnicos e disfungdes, os
quais podem e devem ser corrigidos para manter a ordem. Assim, qualquer problema, na
escola, precisa ser resolvido tecnicamente. A partir desse comportamento da instituigdo-escola,
nem o professor, nem o aluno € o centro do processo educacional. O centro ¢ a organizagdo
racional dos meios. Tanto professor quanto aluno ficam em um segundo plano, executando,

simplesmente, projetos concebidos por especialistas do sistema.

A Psicologia, enquanto ciéncia, estd diretamente arraigada no seu nascedouro a visdo

positivista que perpassa todo o seu desenvolvimento historico. A influéncia neo-behaviorista



foi, provavelmente, a expressio mais ampla e diversificada desta concepg¢do, fazendo
predominarem, fortemente, os seus pressupostos teorico-metodologicos da formagdo
académica de psicologos ainda presentes na sua pratica - o status de profissional liberal,
atuagdo assistencialista, elitista e individualizante. A propria estruturagio do plano de curso, na
tentativa de definir a especificidade da Psicologia em areas, ¢ um fato inspirado na
fragmentacdo positivista ¢ concepgdo taylorista que nortearam a organizagdo fabril,
estendendo-se para as instituigdes escolares do nivel elementar ao universitario, notadamente
no Brasil, na década de setenta. De la para ca, a especializaco, esta questdo contemporinea
complexa e polémica, gerou um equivoco na Psicologia, que € a definicio de uma area em

oposi¢do a outra, e a separagdo de teoria e pratica.

Fundada nas dicotomias, os autodesignados cientistas do comportamento humano
afundam na areia movedica e tentam puxar-se pelos proprios cabelos, como na analogia
apontada por LOWY (1994) ao falar do positivismo, comparando-o com o bardo de
Minchhausen e seu cavalo saindo do pantano puxando-se pelos cabelos. Além disso, muito

conhecimento que ndo estava nessa areia movediga foi puxado para ela.

Trata-se, portanto, de uma formagdo técnica com énfase na autonomia da Psicologia
cientifica. A formagdo académica ampla, orientada para a critica epistemologica ¢ para a
producdo de conhecimento ndo sé acerca das condi¢des de produgdo do discurso sobre a
Psicologia, mas também a respeito da dimensdo psicossocioldgica da propria populagdo na
qual se pretendia aplicar as técnicas transmitidas nos cursos, foi relegada a segundo plano. Se
esse movimento de autonomizagdo significou, historicamente, uma continuidade na tentativa -

até certo ponto bem sucedida - de demarcar o lugar do profissional da Psicologia de maneira



especifica e autonoma, contribuiu também para a perda de uma visdo da Psicologia como parte
do conjunto das ciéncias humanas e sociais, e um relativo empobrecimento da formagdo

humanistica do psicologo.

Mais recentemente, no entanto, uma mentalidade corporativa, aliada as dificuldades que
a propria Universidade Brasileira enfrenta para se transformar em legitimo ntcleo de produgio
de difusdo do saber para a comunidade da qual faz parte, tem levado a uma excessiva énfase na
técnica - em detrimento da criagdo do conhecimento. Iniciativas no sentido da superagdo do
tecnicismo e de investimento em uma reflexdo sobre o sentido historico da pratica e da teoria
em Psicologia, bem como na elaboragdo de instrumentais renovados de atuagdo, que

incorporem a critica epistemologica e socio-cultural, sio motivo de esperanga e otimismo.

E certo que os centros académicos ndo detém o monopolio da produgio e divulgagio
do saber em nossa sociedade. O conhecimento que se produz na pratica social também deve
guiar a colocagdo de questdes e a formulagdo de respostas na pratica académica e universitaria.
Mas € funcdo das universidades contribuir para a reflexdo critica acerca dos diversos
paradigmas tedricos, evidenciando sua insergdo e intervengdo na dindmica das préaticas sociais,

e para sua divulgagdo.

Portanto, as caracteristicas do surgimento e a localizagdo do processo da divisdo social
do trabalho dessa categoria profissional ndo foram consideradas como marcas fatais de seu
destino. Nascendo no interior de um projeto de controle sobre as classes dominadas, a
Psicologia Escolar/Educacional tem sua produgdo marcada, também, pelas contradigdes que

tal projeto encerra, o que podera resultar no fato de que ela seja, em determinados momentos,
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atravessada pelo projeto politico de libertagdo dessas classes. Longe de uma visdo idealista e
ingénua diante da realidade social, acredita-se na necessidade de avangar além da visdo critico-
reprodutivista, buscando espago nas contradigdes sociais para fazer emergir uma pratica
pedagogica articulada aos interesses populares em constante constru¢do como as demais

formas de conhecimento.

Nesta perspectiva, houve interesse em se saber como a formagdo académica estd
preparando o psicologo escolar/educacional para atuar de forma ética e socialmente
comprometido com o processo de desenvolvimento e bem-estar dos sujeitos que atuam no
cotidiano educacional, articulador de mudangas e promotor da vida psicologica. Parte-se para
investigar junto aos académicos da Universidade do Vale do Itajai que realizam, no ultimo
semestre de graduagdo, o estagio em Psicologia Escolar/Educacional, qual a percepgdo da
formagdo universitaria  recebida nesta area profissional. Fez-se, entdo, através dos
depoimentos dos estagiarios entrevistados, uma leitura da formagdc universitaria.
Compactuando com WITTER (1977), acredita-se que a atitude cientifica implica avaliagdo
constante do proprio trabalho assim como a crenca de que as técnicas € as tecnologias
disponiveis nunca sdo suficientemente eficientes, necessitando criatividade e pesquisas para

trona-las adequadas as finalidades almejadas.

Atraves desse percurso, € possivel, agora, organizar algumas observagdes que foram
feitas ao longo desta dissertagdo, muito mais com o objetivo de langar algumas pistas para a
reflexdo do que de apresentar conclusdes fechadas, percebendo que o estudo alcangou seus

objetivos, destacando:
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1) Ha um perfil desejavel do psicologo que atua na area da educagdo percebido por
ocasido em que foram delineados, teoricamente, fungdes, atividades, conhecimentos tedricos e
problemas existentes, influenciando e interferindo na referida atuagdo, oferendo pistas para a

solucdo do problema da pesquisa.

2) A confirmag¢do das hipoteses levantadas indica que o referencial tedrico foi
adequado para analisar e interpretar criticamente os testemunhos colhidos durante a
investigagdo de campo, ndo deixando duvidas de que os conhecimentos e habilidades
veiculados na formag@o académica do psicologo sdo insuficientes para atuar na area da

Educagdo, porque:

2a) Existe uma fragmentacdo das disciplinas, encaradas, muitas vezes, como mini-
cursos, sem articulagdo nem integracdo dos pressupostos tedrico-filosdficos da ciéncia
psicologica, refletindo “recortes” descontextualizados, calcados no paradigma positivista que
gera uma concepgdo tecnicista de educagdo, impedindo a analise critica de questdes
fundamentais de ordem politica, ética e social que vdo dar o carater de legitimidade a agd3o do

psicologo na educagdo como agente promotor da Educagio e da Saude.

2b) A dissociagdo na formacio académica entre teoria e pratica, impossibilitando a
consequente vinculagdo entre teoria e a realidade social brasileira, supervalorizando o trabalho
intelectual e relegando a ag@o pratica somente ao ultimo ano de graduagdo com os estagios,
elementos que reafirmam o paradigma positivista do curso de Psicologia travestido de uma

visdo liberal de homem, e com uma concepgdo de educagdo tecnicista.
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2c) As metodologias inadequadas dos professores do curso de Psicologia que sdo, em
sua maioria, profissionais liberais clinicos, exercendo, por algumas horas, a atividade de
docéncia, sem ter o preparo das metodologias na area da Educagdo, o que justifica o
desdobramento das disciplinas no modelo clinico de atua¢do do psicologo, mesmo nas
disciplinas de formagdo geral como relagdes humanas e dindmica de grupo, personalidade, e
até mesmo psicologia do desenvolvimento, considerada um pilar da psicologia

escolar/educacional.

Constatou-se, portanto, uma formagdo de carater fragmentado, desvinculado com a
realidade social que, para romper com a nog¢do de sujeito enquanto entidade liberal, autdnoma,
devera, necessariamente, ampliar seu arcabougo tedrico, revisar conceitos ¢ metodologias que
ndo dissociem a teoria da intervengdo. Somente quando os académicos vivenciam seus
estagios € que entram em contato com a realidade educacional, porém, a esta altura,eles ja
passaram pela formagdo académica, sem a oportunidade de se retroalimentar e problematizar
suas agdOes. Neste sentido, acredita-se necessario iniciar a pratica a partir das disciplinas de
Psicologia da Aprendizagem, no segundo ano de curso, o que propiciara ao académico a
praxis necessaria para a possibilidade de uma formagio com o compromisso ético e social
almejado. Esta articulagdo (teoria-pratica) na medida em que se constitui numa constante na
formacdo do psicélogo no contexto de aplicagdo e produgdo do conhecimento cientifico,
podera propiciar ao futuro profissional o contato direto com a realidade social, uma maior
participagdo, criatividade e aumento da competéncia no desempenho dos servigos prestados no
campo especifico de atuagdo, concordando com NOVAES (1992, p.20), ao afirmar que advém

dai
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. a responsabilidade da universidade em preparar projetos e programas que efetivamente
atendam as necessidades sociais com o aperfeicoamento de futuros profissionais que irdo
trabalhar no meio educacional. Assim, sua fungdo social estara sempre e diretamente
relacionada ao compromisso ético-politico-cultural subjacente a pratica educativa, ao
envolvimento auténtico com a transformacdo social ¢ & efetiva articulagio de seus programas e
projetos com as necessidades e demandas da sociedade.

A transformagdo da realidade social ocorre a partir do embate produzido na articulagio
do sujeito com sua realidade concreta, nos espagos coletivos, através de trocas intersubjetivas,
na produgdo de significados socialmente compartilhados, capazes de reinventar a existéncia do
homem no mundo. Esta ¢ uma condi¢4o indispensavel para que se possa romper com o modelo
de adaptagio do sujeito e de justificar os mecanismos de exclusdo, legitimando as

desigualdades em favor de uma ordem social injusta e, muitas vezes, perversa.

Para que o psicologo possa desenvolver o compromisso politico com as questdes
educacionais, sem cair no pragmatismo imediatista, tal como assinala DEL. PRETTE (1999),
explicitado, no segundo capitulo desta dissertagdo, é imperativo que ele saiba compreender
como o ser humano constréi e representa seu universo simbodlico que ndo constitui uma
imanéncia, mas uma construgio historico-social peculiar. Para tanto, é necessario a adogdo de
procedimentos metodologicos que ndo dissociem a intervengdo e produzam a compreensdo, o
conhecimento. Acredita-se que a proposta metodologica de ensino com pesquisa preconizada
por DEMO (1995), podera contribuir para uma melhor qualificagdo da formagdo académica,
onde a atividade de pesquisa sera incorporada ao “que-fazer” e o “como-fazer” no cotidiano
do psicologo e alterara a sua forma de conceber e praticar a profissio, fundada na relagdo
individuo-sociedade, buscando superar a expreiva defasagem entre o conhecimento disponivel

e seu uso. Como ja se disse, as atividades de intervengdo poderdo estar associadas nas matérias
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através de projetos de pesquisa e de extensdo ao longo do curso, desde o segundo ano com as
disciplinas de Psicologia da Aprendizagem e Desenvolvimento, contextualizando a pratica do
psicologo escolar/educacional até o estagio supervisionado. Nesta tarefa, € importante o papel
dos docentes universitarios, diretamente responsaveis pelo redirecionamento dos trabalhos

pedagogicos, indicando a necessidade de formag@o continuada.

De forma especifica, esta pesquisa aponta para a necessidade da implementagdo de mais
disciplinas diretamente ligadas & area de Psicologia Escolar/Educacional que ndo tenham um
carater de anexo, mas incorporadas no plano de ensino do curso, visando proporcionar o
aprofundamento tedrico-pratico dos condicionamentos da politica educacional, concepgdes e
metodologias pedagogicas, historia da educagdo brasileira, fracasso escolar e suas variaveis,
bem como temas especificos como relagdes interpessoais, criatividade, planejamento e
organizagdo curricular, avaliagdo, conteudos escolares, entre outros ja citados nesta

dissertacdo.

No momento em que se discutem as Novas Diretrizes Curriculares dos Cursos de
Psicologia, a construgdo do projeto académico/educacional dos cursos, e a avaliagdo nacional
dos mesmos € imperativo que se tome consciéncia daquilo que o momento historico exige.
Espera-se que esta dissertagdo, resultado da pesquisa que se empreendeu sobre a formagio,
venha a contribuir na reflexdo do que se precisa e que se quer fazer: construir uma formagao
académica que propicie um profissional que atue na interface com a Educag@o, capaz de
empreender uma pratica critica e transformadora que saiba reconhecer as demandas reais de
interven¢do e propor caminhos que atendam a essas demandas. E, ao mesmo tempo, que

compreenda seu papel na sociedade, onde seu foco de analise e intervengdo passa a ser o



espago da contradi¢do, da emergéncia, do paradoxo, do divergente, do conflito. Neste espago,
o psicologo podera intervir e favorecer a instauragio de novos paridmetros para as relagdes
sociails concretas para as praticas educativas, promovendo transformagdes efetivas que

conduzam a promogao da saude e da dignidade do ser humano.
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ANEXO

ROTEIRO DE ENTREVISTA COM 0OS ESTAGIARIOS

1. Em que instituigdo vocé realiza o estagio?
2. Quais os motivos desta escolha?

Qual a abordagem tedrica que utiliza?

Lo

4. Quais as atividades que vocé desenvolveu no estagio?

5. Quais as dificuldades que encontra no exercicio desta rea de atuaco?

6. Quais as habilidades/conhecimentos que vocé considera importante no desempenho de seu
papel enquanto psicélogo escolar/educacional?

7. A formagdo académica em psicologia escolar/educacional lhe proporcionou estes
conhecimentos/habilidades?

8. Qual a sua percepgdo da formacio académica?

9. Se o estagio de psicologia escolar/educacional fosse optativo, vocé o realizaria?

10. Pretende atuar profissionalmente nesta area?



