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RESUMO

O objetivo do presente trabalho & proceder a uma analise do Curso de
Graduagao em Pedagogia e das representagdes dos alunos desse Curso
acerca de diferentes aspectos da formacdo docente, especialmente, na
educagéo infantil e nas séries iniciais do Ensino Fundamental. Com base nos
resultados dessa pesquisa apresentamos elementos para a compreensao da
situacdo atual do referido Curso. Defendemos, outrossim, a proposta de
formacdo docente no Curso de Pedagogia, com exclusdo de outras
modalidades de formagédo superior, mais aligeiradas e fora das Instituicoes de
Ensino Superior. Estabelecemos, igualmente, uma critica a formagao do
Pedagogo especialista, argumentando sobre a necessidade da superacdo das
fragmentacdes presentes no curso. Argumentamos, por outro lado, sobre a
importancia de Propostas Curriculares de formacédo de Pedagogos pautadas no
principio da Pesquisa e Interdisciplinaridade. Procedemos, ainda, uma reflexao
a respeito da formagao superior docente, na certeza que a mera transmissao
de contetdos deve ser substituida por uma educacgédo que atenda a formacao
do aluno critico, transformador e atuante em sua realidade social. Pugnamos
por um despertar de consciéncia do docente quanto a importancia de seu papel
no atual processo histérico, da dimensdo social e politica de sua acéo
educativa.

VI



1 INTRODUGCAO

Na presente pesquisa defendemos a importancia da formag¢ao superior
do docente que atua na Educacdo Infantii e Séries Iniciais do Ensino
Fundamental. Pugnamos para que essa formacdo superior acontega nos
Cursos de Pedagogia.

Tragamos, outrossim, uma trajetéria histérica do Curso de Pedagogia,
bem como, da construgdo dessa modalidade de formagdo superior € sua
relacdo com as politicas de formacgéo de professores.

A qualidade de ensino, em seus diferentes niveis, € uma grande
preocupacdo.também  expressa também no presente trabalho. Nesse
contexto, a necessidade, sentida na pratica enquanto docente foi a grande
motivacdo para a construcdo do tema proposto e a graduagdo no Curso de
Pedagogia muito contribuiu para guiar essa pratica.

A busca pela superacdo das tendéncias tecnicistas apresenta-se como
um objetivo constante nesta pesquisa. Com essa visdo, argumentamos dada a
sua relevancia, sobre a necessidade da superagao do conhecimento enquanto
poder, abordando as varias dimensdes que a formagido superior do docente
deve acambarcar.

E enfatizada, por outro lado, a relagéo dialética que deve haver entre
teoria e pratica para a construgdo do profissional da Educacao. A critica a
divisdo do trabalho escolar dentro de uma postura que ndo promove a
autonomia, ao contrario, conduz a conformismos e estagnagéo, € também um

dos vertices desta dissertagao.



Sao esses, pois, os pressupostos norteadores do presente trabalho, sem
deixar de lado a crenca nas potencialidades de aprendizagem, de todos os
alunos, indistintamente, e na capacidade de os mesmos aprenderem
infinitamente, para poderem exercitar o poder de transformagdo que o
conhecimento produz pelo exercicio constante da "leitura do mundo”. Como

ressalta FREIRE (2000, p. 42):

A denuncia e o anuncio criticamente feitos no processo de leitura do mundo
dao origem ao sonho por que lutamos. Este sonho ou projeto que vai sendo
perfilado no processo de andlise critica da realidade que denunciamos esta
para a pratica transformadora da sociedade como o desenho da peca que o
operario vai produzir e que tem em sua cabega antes de fazé-lo esta para a
producédo da peca.

Calcado também esta o presente trabalho na realidade educacional do
UNICENP (Questionarios respondidos pelos graduandos. futuros professores)
quanto a dimensao humana do ato de ensinar, aspecto que no nosso entender
deve merecer maior énfase nos curriculos do Curso de Pedagogia.

Talvez assim, possamos realizar nossas melhores ambi¢des no sentido
de fazermos de nossa pratica educativa um ato consciente de liberdade, forca

€ esperanga em uma sociedade mais justa e democratica.



2 “O PROJETO VIVIDO”

Porque somos professores. Somos professoras. Somos, néo
apenas exercemos a funcdo docente. Poucos trabalhos e
posi¢cdes sociais podem usar o verbo ser de maneira tao
apropriada. Poucos trabalhos se identificam tanto com a
totalidade da vida pessoal. Os tempos de escola invadem
todos os outros tempos. Levamos para casa as provas e 0s
cadernos, o material didatico e a preparagdo das aulas.
Carregamos angustias e sonhos da escola para casa e de
casa para escola. Ndo damos conta de separar esses
tempos porque ser professoras e professores faz parte de
nossa vida pessoal. E o outro em nés.

(Miguel ARROYO, 2000)

A educagao no atual momento histdrico do pais tem-se constituido um

grande desafio para nds, educadores. A realidade brasileira apresenta sérios

problemas de ordem social, politica € econdmica que acabam tornando a

educagao um projeto “sucateado”, onde a qualidade nao aparece como uma meta

precipua. Como afirma NISKIER (2001):

NZo basta dar educagdo para todos e badalar como um grande feito. E um
dispositivo constitucional, que nao impediu o Brasil de ter ainda 19 milhdes de
analfabetos e manter um abominavel tratamento salarial aos seus professores e
especialistas. Quando isso for tratado de forma séria, poderemos ter uma
esperanca verdadeira de educagao para todos e de boa qualidade.

A bandeira mais fortemente levantada pelas politicas educacionais no

Brasil tem-se constituido no slogan “Educacgéo para todos”, porém como refere o

autor acima, parece que o professor, que se constitui o sujeito da agao educativa,

na grande maioria das vezes nao esta incluido em projetos voltados para uma
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educagao de qualidade. Privilegiam-se outros aspectos como normas, métodos,
diretrizes, rituais, em detrimento do docente, que deveria ter lugar de relevancia
no cenario educativo.

Acredito que se houvesse investimento real na formacdo docente,
mudancas significativas poderiam efetivar-se no contexto educacional. A
formacao do docente necessita ser revista, essa é a premissa para politicas que
realmente pretendam produzir mudangas efetivas na realidade educacional. O
docente alienado reproduz ideologias que conduzem ao conformismo e a
estagnagao. Colabora com essa idéia a afirmagéo de CAGLIARI (1998, p. 34):

Se formassemos de maneira correta nossos professores, teriamos, neste pais, em

pouco tempo uma outra realidade em termos de analfabetismo. Hoje, ndo sé

existem milhdes de pessoas analfabetas, como também pessoas que foram, de

fato, mal alfabetizadas, nenhum meétodo educacional garante bons resultados
sempre e em qualquer lugar, isso s6 se obtém com a competéncia do professor.

Dessa maneira, considero a primazia e a importancia da formagao docente
como um dos fatores intimamente relacionados com a melhoria da qualidade de
ensino. No entanto, ressalto que essa relagéo é imprescindivel, mas ndo Gnica, no
sentido de mudar o quadro da educagéo brasileira no atual momento histérico.

O curso de Pedagogia tem apresentado a sociedade. proposta de
formagao docente em nivel superior. Esse enfoque é ressaltado por SAVIANI,
citado por SILVA (1999, p. 11): “A fungédo do curso de Pedagogia: formar o
educador, através, entdo, de fundamentagao tedrica. Considerando que a
sistematizacdo da educagdo implica base histérica, filosofica, cientifica e
tecnoldgica, esses fundamentos se articulam dialeticamente a partir das

exigéncias da realidade educacional”,



Assim posto, acredito ser o curso de Pedagogia o Iécus privilegiado para a
formacao do educador. A partir desse entendimento admite-se o seguinte
problema: os alunos do Curso de Graduagdo em Pedagogia buscam a
formagao superior por imposigao legal elou por desejo de aperfeicoamento
em sua pratica docente? E ainda, quais as dimensoes que o Curriculo do
Curso de Pedagogia do Centro Universitario Positivo - UNICENP vem
tomando para atender a essa demanda?

Pesquisar a formagéo docente no Curso de Pedagogia constitui a ancora
desta pesquisa, a qual busca ainda, tragar um perfil do pedagogo que atua como
docente, suas caracteristicas, anseios, necessidades, a partir das representactes
dos alunos do curso de Pedagogia do UNICENP.

O interesse pela presente pesquisa surgiu logo no inicio de minha carreira,
quando a area de atuagao foi a alfabetizagédo. Pude verificar, ja nessa época, que
a pratica educacional exige conhecimentos que vao muito além da formacdo que
0 (antigo) magistério propiciava (conhecimentos imprescindiveis ao docente).

Apds mais de oito anos atuando na area de alfabetizacao, vivenciando as
dificuldades da docéncia e, principalmente, nas Escolas da Rede Municipal de
Ensino de Curitiba, onde a clientela representa, em sua maioria, criancas
advindas das camadas mais baixas da populagdo, constatei que esse tipo de
crianga representa um grande desafio para os educadores, como também
evidencia um potencial criativo imenso em funcao da diversidade de experiéncias
que traz consigo ao ingressar na escola. Essas criancas, apesar de todas as
dificuldades que enfrentam, oriundas das caréncias que vivenciam, tém uma

capacidade  de criagdo  imensa. No entanto, muitas vezes



ndao encontram na escola um local privilegiado para desenvolver as suas
potencialidades.

O curso de Pedagogia em muito contribuiu no sentido de elucidar e guiar
a pratica de professora alfabetizadora, fornecendo instrumentos tedricos e
praticos para que o trabalho docente conduzisse a uma concepgao de escrita
viva, isto €, uma aprendizagem que possibilitasse ao aluno a expressdo de
idéias, sentimentos, verdades..., pois “a escrita representa a possibilidade de
ouvir outra voz que nao seja a propria, ou a de outro que nos fala. Portanto, a
escrita € entao a presenca de outro passado que nao so pode ter a mesma
dimens&o que o0 nosso, mas que, como histéria chega infinitamente mais longe”
(LLEDO, citado por SACRISTAN, 1999, p. 156). Neste sentido, a formagao
superior permitiu-me entender que o trabalho primeiro da escola é langar mao
da escrita para trabalhar a cultura, transformando-a em vida, promovendo
assim, a busca da construgao do aluno — cidadéo, agente ativo da historia.

A pratica docente, principalmente quando essa acontece em escolas que
trabalham com criancas das camadas mais baixas da populacdo, €
extremamente desafiadora e instigante. E esse desafio € que conduziu a
percepcao de que os estudos realizados no magistério (hoje ensino normal)
nao davam conta de construir a pratica educativa que o Curriculo Basico'

(1996) preceituava:

A aquisicdo da linguagem escrita depende da mediacdo de quem ja domina
essa linguagem. Assim, s6 se compreende a aprendizagem na relagdo com o
outro que ja faz uso desse conhecimento. Nesse processo o papel do professor
é o de exercer uma acgao intencional no sentido de levar o aluno a refletir sobre
esse objeto do conhecimento através das agdes de explicitar, discutir, traduzir,
conceituar, mostrar, exemplificar o ato de ler e escrever (CURITIBA. Secretaria
Municipal da Educacao, 1996 p. 33).

" Documento que norteava a agdo docente da Secretaria Municipal da Educacao.



Durante anos atuando como professora do curso de Graduacdo de
Pedagogia no Centro Universitario Positivo (UNICENP) e Pedagoga da Rede
Municipal de Curitiba, na Escola Municipal CEl José Lamartine C. O. Lyra
(Bairro do Pinheirinho), Curitiba, amadureci a preocupacdo em relagdo a
educacao, refletindo em estudo que procuro espelhar no presente trabalho.

Ampliou-se o universo de estudo, ndo mais restrito a um grupo de
criangas. Atuando como docente de futuros professores e pedagogos, o
comprometimento € com a formagao para a cidadania, o que implica
necessariamente que o professor seja cidadao, e nesse sentido, as Instituicdes
de Ensino Superior “como instituicbes educativas s&o parcialmente
responsaveis pela formacao de seus membros como cidadaos (seres humanos
e sociais) e profissionais competentes” (MASETTO, 1998, p.14). Assim, o curso
de Pedagogia, a partir do momento que se propde formar o educador, com 0
compromisso da construcdo de uma educagédo de qualidade, compromete-se
também com a formacao desse sujeito enquanto cidadao, agente construtor da
histéria. Dessa idéia advém todo o crédito colocado nesta proposta de
pesquisa: acreditar na formacéo superior, acreditar no compromisso e trabalho
daquele professor (ou futuro professor) que busca no curso de Pedagogia um
referencial para construir uma pratica educativa que realmente forme para a
cidadania, acreditando no potencial de aprendizagem de todas as pessoas,
indistintamente. A graduagdo em Pedagogia foi um passo fundamental. A
atuacao enquanto professora alfabetizadora foi a motivagdo para tal passo,
como também, para constantes buscas. E o crédito conferido a essas

constatagbes & que possibilitaram a construcdo da presente proposta de



pesquisa. As incertezas ftrilharam essa constru¢do, conduzindo a muitas

evidéncias, sendo essa a primeira:

‘Nao me arrependo do que fui outrora, porque ainda o sou” (Fernando
PESSOA)



3 APLICAGAO DA PESQUISA

3.1 METODOLOGIA

A presente pesquisa apresenta sua énfase na pesquisa qualitativa, pois
considera que esta favorece a abrangéncia para analisar o problema dentro de
um contexto global, permitindo evidenciar a multiplicidade de variantes que
envolvem a formagao docente nos Cursos de Pedagogia. Assenta-se também no

fato de que:

A pesquisa qualitativa busca descobrir e descrever como as nogdes se instalam,
gual a qualidade dos processos interativos e como um fato singular pode adquirir
relevancia em relagdo aos contextos mais amplos. A preocupagdo dessa
modalidade de pesquisa €, pois, “costurar’ o captado de forma a que os fatos e
fendmenos componham um todo relacional. Ainda pressupde o questionamento

dos fendmenos e sujeitos investigados (VEIGA, 2000, p. 164).

Pretende a presente pesquisa analisar a realidade de um grupo de alunos,
futuros pedagogos, que ja atuam ou pretendem atuar como docentes na
Educacao Infantil ou Séries Iniciais do Ensino Fundamental. Buscar entao, refletir
a respeito das expectativas desses docentes em relagdo a formagao superior,
como também, argumentar sobre a importancia da formacé&o Superior no Curso
de Pedagogia, o qual deve ser privilegiado relativamente a outras modalidades de
formagao mais aligeiradas. Nesse sentido, a abordagem qualitativa oferece

subsidios a intencao proposta, pois esta concebe que “a realidade é uma

construgao social da qual o investigador participa e, portanto, os fenédmenos so6
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podem ser compreendidos dentro de uma perspectiva holistica, que leve em
consideracdo os componentes de uma dada situagdo em suas interagbes e
influéncias reciprocas” (ALVES, 1991, p. 55).

Os valores, expectativas e preferéncias dos protagonistas da pesquisa,
constituem-se também elementos privilegiados da pesquisa qualitativa, e a estes
pressupostos, a presente pesquisa confere fundamental importancia. Esses
fundamentos foram muito relevantes para a opgdo por esta modalidade de
pesquisa.

Pretende-se, também, utilizar a dialética como método de estudo para a
pesquisa, pois esta concebe a educagdo ‘como uma pratica nas formagoes
sociais e resulta de suas determinagdes econdmicas, sociais e politicas (...),
educacao também é espacgo da reprodugéo das contradi¢gdes que dinamizam as
mudancas e possibilitam a gestacdo de novas formagdes sociais” (GAMBOA,
1995 p. 104). E, de acordo com a concepgdo dialética de educagdo, que
apresenta uma visdo critica do processo educativo, e tambem aponta
possibilidades de transformacgéo social, consubstancia-se a proposta da presente
pesquisa.

O fato de se optar pela pesquisa qualitativa ndo exclui a importancia que a
quantidade, neste caso: a amostra: nimero de pessoas do mesmo sexo, numero
de pessoas e modalidade de Ensino Médio (...), exerceu sobre a pesquisa.
Entende-se que qualidade e quantidade, neste contexto, sdo elementos
interdependentes. Assim sendo, retratar a quantidade conduz a um
aprofundamento do conhecimento sobre a realidade estudada.

Neste sentido, contribui TRIVINOS (1987, p. 67-68):
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A passagem das mudancas quantitativas as qualitativas € uma lei geral do
desenvolvimento do mundo material. J& sabemos que estas mudancas se
realizam quando se rompem os limites da medida. Mas as mudancgas qualitativas,
por sua vez, produzem mudangas quantitativas. Por isso, expressamos que as
mudancas quantitativas e qualitativas estdo ligadas entre si, séo
interdependentes.

O cerne da presente proposta assenta-se em que as abordagens
apresentadas ndo sao excludentes, e pretende que uma oferega subsidios para
complementar a outra. Em diferentes momentos da pesquisa, essa afirmacéo
encontra-se retratada. A pesquisa também exclui relagdes lineares de causa e
efeito; esta situada dentro de uma perspectiva de interagdo entre o pesquisador, o

contexto a ser pesquisado e o campo especifico da pesquisa.

3.2 A PESQUISA: O INSTRUMENTO

O primeiro instrumento utilizado nesta pesquisa foi um questionario aberto
com quatro alunas do 4° ano do curso de Pedagogia do UNICENP que ja atuam
como docentes nas séries iniciais do Ensino Fundamental (Anexo 1).

O objetivo principal desse questionario realizado com as quatro alunas do
ultimo ano do curso de Pedagogia, foi coletar informagées acerca dos
conhecimentos, cuja aprendizagem as graduandas consideravam essenciais e
necessarios no curso de Pedagogia. Essas quatro alunas ja atuam nas séries
iniciais do Ensino Fundamental; assim sendo, deveriam retratar os conhecimentos
que as mesmas julgavam imprescindiveis para a atuacdo em sala de aula,
enquanto professoras conscientes da agdo de educar.

As contribuicbes das alunas possibilitaram a construgdo do segundo, e
principal, instrumento de pesquisa: O Questionario (Anexo 2) o qual foi elaborado

a partir dos dados significativos coletados na entrevista.
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O questionario foi elaborado com perguntas abertas e fechadas. A énfase
foi dada as perguntas abertas, por isso estas sdo em maior quantidade. As
perguntas privilegiaram os significados dados pelos protagonistas da pesquisa
sobre a formacao docente e o Curso de Pedagogia, pois somente assim, pode-se
criar a possibilidade de abrir perspectivas para a analise e interpretagéo das
idéias contidas nas respostas aos questionarios.

Foram distribuidos 72 questionarios com questdes sobre: area de atuagao,
a modalidade de ensino que cursou antes de ingressar na graduagao, a
contribuicdo do curso de Pedagogia e a pratica de trabalho, a contribuigao do
curso de Pedagogia no sentido de oferecer instrumentos teéricos para que o
aluno possa aperfeicoar sua pratica de trabalho, a importancia da formagao
superior para o docente, a formagao do especialista nos cursos de Pedagogia, as
mudancas que poderiam ser introduzidas no curso de Pedagogia, a formagao do
professor nos cursos de pedagogia, o conhecimento essencial ao Pedagogo, o
papel do Pedagogo nas Escolas hoje, o grau de importancia do curso de
Magistério, a imposi¢do legal a formagdo docente, a duragdo do curso de
Pedagogia.

Os questionarios foram aplicados as alunas do 2° ano de Pedagogia (turma
1999) e do 1° ano de Pedagogia (turma 2000).

O questionario foi composto de 17 perguntas, sendo que quatro dessas
perguntas foram destinadas a coletar informagdes referentes a: sexo, idade, area
de atuagao e formagao.

Durante a aplicacao do questionario o entrevistador esteve presente para
esclarecer duvidas e tornar o ambiente o mais propicio possivel, no sentido de

coletar o maior numero de informagdes.
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E importante salientar essa divisdo, pois a turma do 2° ano ja tem uma
trajetoria mais avancada em relagao as leituras, estagios, debates... sendo assim,
apresentam representacées distintas em relagdo a turma do 1° ano, que esta no
inicio do curso, cujos componentes, muitas vezes, entrando em contato pela
primeira vez com teorias, leituras e praticas educativas.

Os questionarios respondidos receberam um numero com o0 objetivo de
dar uma identificacdo ao sujeito que o respondeu, como também, foram

demarcados de acordo com as turmas pesquisadas: 1999/2000.

3.3 PROTAGONISTAS DA PESQUISA

Consideramos importante apresentar os dados quantitativos coletados na
pesquisa. Os dados serdo apresentados em tabelas e comentados
posteriormente a sua apresentagdo. Os dados quantitativos estdo intimamente
relacionados a abordagem qualitativa, metodologia na qual esta ancorada a

presente pesquisa.

TABELA 1 - NUMERO DE SUJEITOS DA PESQUISA

TURMA N° DE PESSOAS

1999 30
2000 42
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FIGURA 1 - SEXO A QUE PERTENCEM OS SUJEITOS DA PESQUISA

Turma 1999
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Os dados obtidos e evidenciados revelam-se muito importantes para
direcionar o estudo que a presente pesquisa pretende tracar.

O fato que se percebe é que a grande (imensa) maioria dos alunos
pertence ao sexo feminino. Essa relagdo de género, conduz a consideragdes que
nao podem ficar a margem de reflexdes, pois sdo marcas importantes, visto que a

pesquisa pretende analisar a formagdo docente do Curso de Pedagogia e essa
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analise pretende acontecer contextualizada & historia. Assim sendo, a histéria da
docéncia, e a presenca feminina no magistério sao relagbes que pertencem ao
passado e permanecem no presente, marcando, assim, a trajetéria da construgao

da profissdo docente. Argumenta acerca desse fato HYPOLITO (1997):

O processo de feminizagdo, praticamente generalizado em todo o ocidente,
mudou o perfil do professor do ensino primario. A docéncia elementar era exercida
por homens, mas, a medida que o sistema de ensino se expande, com o0
desenvolvimento do capitalismo, passa a ser exercida fundamentalmente por
mulheres. Isso foi possivel em virtude de multiplos fatores relacionados com a
condi¢cdo cultural da mulher, com a ideologia da domesticidade, com a falsa
identidade entre o trabalho de ensinar e as “habilidades femininas” e com o ideario
do sacerdocio e da vocagao, dentre outros.

Realizando uma critica a essa idéia de vocacao e sacerddcio
intrinsecamente ligados a presencga feminina no magistério, assenta-se a idéia de
COLLINS, citada por VEIGA (1997, p. 101) que argumenta acerca dessa
evidéncia: “As mulheres estao freqUentemente engajadas na produgéo e consumo
da cultura, enquanto os homens se concentrariam no dominio da produgéo
material € das relagdes de produgao”.

ARROYO (2000, p. 11), aborda uma situagdo que confirma a presenca

feminina quase que unanime no Magistério:

Nos confrontos recentes entre professores, governantes e tropas de choque, nas
avenidas e pragas paulistanas, uma das primeiras damas comentou: em
realidade la nao tinha professores, se fossem educadores nao teriam este
comportamento. Quando li a noticia e o comentario acabava de ler Adélia Prado.
E as professoras, tantas que la estavam carregando bandeiras e faixas e
apanhando, nao sendo reconhecidas como educadoras podem ter tido os
mesmos sentimentos que Adélia Prado expressa sobre a condigdo mulher:
guando nasci um anjo esbelto, desses que tocam trombeta, anunciou: vou
carregar bandeira. Cargo muito pesado pra mulher, esta espécie ainda
envergonhada.

O fato € que a bandeira e conquistas algadas pelo magistério tém sido

representadas pelas mulheres, em grande maioria. O proprio curso de Pedagogia
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tem confirmado a presenga do sexo feminino como uma caracteristica. Essa foi

uma evidéncia apresentada na pesquisa realizada.

TABELA 2 - IDADE DOS SUJEITOS DA PESQUISA

Turma 1999

QUANTIDADE DE IDADE
PESSOAS

19
20
21
22
23
24
25
26
27
28
31
% 4
33
42
43
45
51
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TABELA 3 - IDADE DOS SUJEITOS DA PESQUISA

Turma 2000

QUANTIDADE DE IDADE
PESSOAS

17
18
19
20
21
22
23
24
25
26
27
28
29
30
33
3b
38
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As idades dos sujeitos da pesquisa, como se observa ,ndo tém a marca de
uma determinada faixa etaria daqueles que estdo cursando Pedagogia. No
primeiro ano (turma 2.000) a idade varia de 17 a 38 anos. E na turma do segundo
ano (turma 1999) a idade varia de 19 a 51 anos. Entao, esta concretizada a
diversidade de sujeitos da pesquisa, o que aponta um aspecto muito positivo no
sentido que “é a cultura e a sociedade que garantem a realizag&o dos individuos,
e sdo as interacdes entre individuos que permitem a perpetuagéo da cultura e a
auto-organizacdo da sociedade” (MORIN, 2000, p. 54). Entao, a interagao de
pessoas de diferentes idades, modos de vida, contexto social... garante também,
ricas oportunidades de trocas, confrontos e crescimento.

As diferencas sdo elementos enriquecedores em qualquer contexto

educativo, pois “integrar a diversidade & favorecer a convivéncia de realidades
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plurais, de necessidades diferentes, que enriquegam a dinamica de aula e da
instituicdo” (IBERNON, 2000, p. 83).

Ao confrontar o primeiro item da pesquisa (sexo) ao segundo item (idade),
poder-se-ia concluir também, que a presenga de mulheres, até com idade
superior aos 40 anos, indica um fato muito comum na realidade brasileira: a
mulher pela necessidade de integrar o mercado de trabalho e assumir
responsabilidades familiares acaba deixando seus estudos para um plano
posterior. Quando alcanga maior autonomia financeira e um grau de
independéncia maior em relacdo aos filhos, retorna aos estudos, um plano

guardado por anos e anos em seus projetos de vida.

TABELA 4 - AREA DE ATUACAQ DOS SUJEITOS DA PESQUISA

Turma 1999
LOCAL DE ESCOLA ESCOLA ESCOLA EMPRESA| NAO
TRABALHO MUNICIPAL | ESTADUAL | PARTICULAR | TRABALHA
Quantidade de
Pessoas 9 4 11 8 2
Turma 2000
LOCAL DE ESCOLA ESCOLA ESCOLA EMPRESA NAO
TRABALHO MUNICIPAL | ESTADUAL | PARTICULAR TRABALHA
Quantidade de
Pessoas 3 3 19 12 5

Evidencia-se, nos quadros acima, o fato de que as pessoas que cursam

Pedagogia ja estdo atuando como docentes, seja na rede publica ou na rede
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particular de ensino. Poucas alunas ndo estao atuando na area do magistério: sao
as que nao trabalham (9,7%), ou que trabalham na area empresarial.

Atente-se para o dado que aponta o percentual de 41,6 % dos(as)
alunos(as) com atuagdo na Rede Particular de Ensino. Esse € um percentual
significativo e conduz a reflexdo sobre um fato que se tem tornado presente no
atual contexto educacional brasileiro: a probabilidade de exploragdo do trabalho
docente. Essa exploragdo, caracterizada pela contratagdo de docentes por
centros de educacao infantil, na condicdo de estagiarios, com salarios aviltantes e
sobrecarga de trabalho, retira do docente a autonomia, e por vezes, impede que
seu trabalho seja reflexivo e transformador. Considere-se que a profissionalizagao
docente “é um processo através do qual os trabalhadores melhoram seu estatuto,
elevam seus rendimentos e aumentam o seu poder/autonomia”, (GINSBURG,
citado por NOVOA, 1992, p. 23). Esta pratica de exploracéo do trabalho docente,
praticada por muitas escolas, conduz a negacdo do Profissional Professor.

Assim, consideramos, que:

A formacao de professores pode desempenhar um papel importante na configuracao
de uma nova profissionalidade docente, estimulando a emergéncia de uma cultura
profissional no seio do professorado e de uma cultura organizacional no seio das
escolas. (...) as escolas ndo podem mudar sem o empenhamento dos professores; e
estes ndo podem mudar sem uma transformacao das instituigdes em que trabalham.
O desenvolvimento profissional dos professores tem de estar articulado com as
escolas (NOVOA, 1992, p. 24, 28).
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TABELA 5 - MODALIDADE DE ENSINO NA FORMAGCAO DOS SUJEITOS DA

PESQUISA, EM NIVEL DO ENSINO MEDIO

NIVEL DE ENSINO

2° GRAU ENSINO MAGISTERIO SUPLETIVO
REGULAR TECNICO

TURMA

1999 ) 4 19 2
TURMA
2000 15 5 21 -

A modalidade de ensino dos sujeitos da pesquisa esta mais concentrada
no antigo magistério: 55,5%dos alunos sdo advindos desse nivel de ensino. Ha
também a presenca de pessoas que cursaram o antigo 2° grau regular( 27,7%),
como tambem, até sujeitos que cursaram um 2° grau técnico, diferente da

modalidade magistério (12,5%).



4 CATEGORIAS DE ANALISE

A pesquisa de campo langou mao dos questionarios (anexo 2) no intuito de
possibilitar o conhecimento das representagdes que os alunos do UNICENP que
atuam (ou ja atuaram, ou até mesmo, pretendem atuar) como professores nas
séries iniciais do Ensino Fundamental apresentam em relagdo a busca da
formacéao superior em Pedagogia.

As respostas apresentadas nos questionarios aplicados as turmas de
Pedagogia do UNICENP ano 1999 e 2000 constituem-se em representacoes;
entende-se por esta terminologia: “As representagbes se manifestam em
palavras, sentimentos e condutas e se institucionalizam, portanto, podem e
devem ser analisadas a partir da compreensao das estruturas e dos
comportamentos sociais. Sua mediagdo privilegiada, porém, € a linguagem,
tomada como forma de conhecimento e de interagdo” (MINAYO, 1995, p. 108).

Entdao, as representacdes manifestadas pelos alunos (protagonistas da
pesquisa) retratadas no questionario aplicado, revelam as crengas,
comportamentos, visdo de mundo deste grupo de pessoas. E importante ressaltar
que as representagbes sido portadoras de interesses especificos, pois o grupo
pesquisado, como qualquer outro agrupamento social, apresenta as marcas de
sua historia, de sua cultura. Como assevera FREIRE (2000, P. 40): “mulheres e
homens interferem no mundo enquanto os outros animais apenas mexem
nele. E por isso que ndo apenas temos historia, mas fazemos a histéria que

igualmente nos faz e que nos torna portanto historicos”.
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As representacoes, estas coletivas, trazidas pelas respostas aos
questionarios, & que conduziram a elaboragéo das categorias de analise.

Os 72 (setenta e dois) questionarios respondidos pelos alunos do
UNICENP, turma de 1999 e 2000, possibilitaram ao pesquisador saber o que os
sujeitos pensam a respeito da formagéo superior em Pedagogia, bem como, a
contribuicdo dessa formagao a sua construgéo, enquanto docentes da Educagao
Infantil das Séries Iniciais do Ensino Fundamental. Essas representacdes foram
agrupadas de acordo com o tema que a pergunta enfocava, como também de
acordo com a turma ,1999 ou 2000. Entdo, a partir da leitura, agrupamento,
analise e reflexdo dessas representagbes foi possivel eleger as categorias mais

significativas para esta pesquisa:

4.1 A RELACAO TEORIA E PRATICA NA EDUCACAO

As contribuigbes obtidas pelas perguntas de numeros 8 e 11 do

questionario (Anexo 2) conduziram & construgdo desta categoria de analise.

4.2 PROFISSIONALIZACAO DOCENTE

A construcdo desta categoria de analise deu-se a partir das representagoes

contidas nas perguntas de nimero 15 e 12 do questionario (Anexo 2).
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4.3 A DIMENSAO AFETIVA E HUMANA DO ATO EDUCATIVO

As representacdes contidas na pergunta nimero 13 do questionario (Anexo
2) é que permitiu a construgdo desta categoria de analise.

Estas categorias, “determinagdes abstratas, que conduzem a reprodugao
do concreto pela via do pensamento”. (WACHOWICZ. 1984, p. 26), representam
as idéias do grupo pesquisado, e essas idéias sdo de extrema valia para a
pesquisa. Como argumenta MORIN (1999, p. 29): “as idéias existem pelo homem
e para ele, mas o homem existe também pelas idéias e para elas”. Assim sendo,
essas idéias articulam crengas, conceitos e teorias, que certamente, nao sao
universais, mas sim, ligadas a realidade do contexto pesquisado, revelando-se em
fatos sociais passiveis de analises e interpretagdes, que constituem os proximos

capitulos da pesquisa.



5 ANALISES DAS CATEGORIAS

5.1 A RELACAO TEORIA E PRATICA NA EDUCACAO

A Relacao Teoria e Pratica na formagéo docente no curso de Pedagogia
esteve fortemente presente nas representagdes realizadas pelos protagonistas
desta pesquisa. Muitos argumentos foram elaborados a partir dessa complicada e

necessaria questao.

5.1.1 Formacao do Professor na Pedagogia

Ao indagar sobre: Na sua opinido, todo professor deveria buscar uma
formacao superior no curso de Pedagogia? Dentre as representagdes dos
72 sujeitos pesquisados (turma 1999/2000), optou-se por destacar as
seguintes contribuicdes relativamente a, como determinados sujeitos
apresentam a relagao teoria e pratica em suas representacgoes:

e “Acredito que sim, pois mesmo os professores que ja atuam ha mais tempo na
educacdo precisam buscar a teoria, pois estes acham que s&o os donos da
verdade, porém para eles ainda pode faltar teoria, ndo basta s6 a pratica”
(sujeito 1, 1999).

e “Claro! Somente dessa forma o professor poderia se especializar melhor,

unindo sua experiéncia pratica a teoria”. (sujeito 8, 1999).
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e “Sim, para se atualizar, aprender a relacionar teoria e realidade”. (sujeito 10,
1999).

e« “Com certeza, minha pedagoga (sic) me chamou e disse que percebeu que
mudei meu dialogo, a forma de me expressar, a participagdo em reunides, a
exposigdo de idéias, etc. Enfim, passei a entender melhor minha pratica
pedagodgica’. (sujeito 8, 2000)

Esses depoimentos demonstram a inegavel importancia que o
conhecimento traz a pratica docente. E principalmente, quando se fala em

formacao de educadores a relagéo teoria e pratica &

a abordagem privilegiada, para penetrar nessa complicada interagao entre o que
sabemos sobre algo e as formas de fazer as coisas para que se assemelhe aos
resultados que consideramos aceitaveis e desejaveis. E uma forma de penetracio
declaratéria de entender o que se move, porque o faz e como o faz, ou seja,
representa indagar acerca do que move a educacao (SACRISTAN, 1999, p. 18).

Referentemente ao que move a educacgéao estao os conhecimentos que , no
atual momento historico, devem dar significado ao termo teoria. E, porém,
relevante afirmar que esses conhecimentos nao podem reduzir-se ao
conhecimento cientifico, como apregoava o paradigma positivista, pois a
realidade, hoje, se apresenta menos povoada de certezas. Hoje, varios sdo o0s
componentes que integram a realidade, e com certeza, ela nao se apresenta
como uma aplicagdo de teorias cientificas concretas.

Vivemos um momento historico em que ha a preméncia de superarmos as
certezas que a ciéncia impds, principalmente na educacao, pois este modelo de
teoria baseado em principios verdadeiros, mais contribuiu para a exclusao do que
para a autonomia e transformag¢ao. Boaventura SANTOS (2000, p. 84) apresenta
na obra “A Critica da Razao Indolente” a importdncia do conhecimento

enquanto emancipacao que se assume como um conhecimento compreensivo e



26

intimo que ndo nos separe e antes nos una pessoalmente ao que estudamos,
com prudéncia perante o mundo, que apesar de domesticado, nos mostra a cada
dia a precariedade do sentido de nossa vida, por mais segura que esteja quanto a
sobrevivéncia, sendo certo que para a esmagadora maioria da populagdo mundial
nao o esta.

E no sentido de superar o pragmatismo e a légica do conhecimento visto
sob uma visao linear, concebido pelo paradigma positivista, faz-se importante
também afirmar o lugar da Pedagogia “enquanto ciéncia e. como qualquer
ciéncia, tem a tarefa de auto encontrar-se (significar-se), mas enquanto ciéncia
pratica tem o seu significado na pratica. Na pratica — ja que tem o seu papel de
orientar a praxis” (PIMENTA, 1998, p. 54).

Assim, Pedagogia enquanto ciéncia, que nao concebe o0 processo
educativo em partes, mas superando subjetividades, tem o seu objeto de estudo
constituido “o campo da Pedagogia (ciéncia da educagao), no caso da educagéo
escolar, € o ato pedagogico que envolve o aluno, o saber, o professor, a situagao
institucional” (PIMENTA, 1998, p. 54).

E o exercicio da ciéncia (Pedagogia) , ndo reside na simples compreenséo
de seu objeto de estudo, mas também, em propostas de aperfeicoamento da
praxis educativa, no sentido de contribuir para o “processo social global da
afirmagédo humana da vida na natureza e na histéria” (SCHMIED, citado por
PIMENTA, 1998, p. 55).

Essas reflexdes conduzem a preméncia no sentido da superacdo do
paradigma positivista onde o conhecimento estava mais assentado na importancia
em conferir poder aquele que o possuia, do que necessariamente, transformar o

sujeito em um homem ou uma mulher mais solidaria. Concebe-se aqui como
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sujeito solidario aquele que entende que “conhecer & reconhecer, elevar o outro,
na condicdo de sujeito” (Boaventura SANTOS, 2000, p.30), para superar assim o
modelo de educagdo que absolutiza o conhecimento e conduz a conformismos.

VEIGA e FONSECA (2000), apresentam uma grande contribuicdo no
sentido da superacdo das ciéncias, que conduz as certezas e auséncia de
autocritica, argumentando que a ciéncia emergente aproxima-se do senso
comum, em que o conhecimento pratico convive com a intengéo, propondo entao,
a desdogmatizacdo da ciéncia, neutralizando o fetichismo do conhecimento
cientifico.

Como argumentam as autoras, o poder milagroso conferido as ciéncias,
tornou-a pura expressao da racionalidade, e essa converteu a teoria educacional
em um grande repertério de conhecimentos, nao aberto &s criticas. Os
possuidores da referida teoria, sdo tidos como ilustres, os pensadores da
educacdo. Este modelo de teoria, julga ser a pratica educativa uma agao
condicionante de suas orientacdes.

Como conseqiiéncia dessa concepgdo de teoria, a formagdo de
professores se apresenta reduzida a um conjunto de principios, normas e técnicas
pedagdgicas que o professor precisa aprender a dominar durante sua formagao.
“Essa postura relacionava-se ao pressuposto de que a fundamentagéo tedrica
antecedia a pratica, visando sua aplicagdo linear. A pratica ia perdendo seu
sentido de praxis (unicidade da teoria — pratica), tornando-se mero fazer” (VEIGA,
1999, p. 176).

Essa relagao apresenta-se como marca de muitos modelos de formagao de
professores que privilegiam os estudos tedricos aos praticos e tal “provoca um

divisor de aguas entre disciplinas de formagao geral e especial e coloca, por
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exemplo, o estagio curricular como pratica por exceléncia, que viria culminar no
final do curso como um coroamento dos estudos tedricos anteriores’.
(BRZEZINSKI, 1998, p. 168).

A consequiéncia dessa concepgéo de formagao docente foi a grande critica
a teoria, nos argumentos de que seus conteidos apresentam-se distanciados da
realidade, inadequados a tarefa profissional, e consequentemente, incongruentes
a pratica docente. E esses argumentos, desprovidos do senso critico, conduzem a
criticas que objetivam deslegitimar a importancia da dimensdo da teoria a
educacao.

Um perigo muito grande deste modelo de ciéncia: teoria, e
conseqiientemente, a formagdo docente que gerou foi o apelo ao pragmatismo,
refletido no discurso a apreciacdo na distdncia entre o ideal e o possivel,
realizando uma ingénua avaliacédo de que “a teoria e seus seguidores s&o vistos
como se a pratica existente tivesse o poder de definir a pratica possivel”.
(SACRISTAN, 1999, p. 23). E contra essa tao perversa concepgao em relagéo a
articulacdo teoria e pratica defende FREIRE (1998, p. 45): “A minha tese e a
seguinte: nunca se precisou tanto como hoje de uma educagéo que fosse além do
pragmatismo. Nunca se precisou tanto fazer o que eu costumo chamar de a
unidade dialética contraditoria entre a leitura da palavra e a leitura do mundo”

Um dos elementos que conduz a essa dicotomia da relagao teoria pratica
na formacdo do professor, € com certeza a forma como os curriculos estao
organizados, em disciplinas estanques. Essa disciplinarizagao tende a conduzir a

conhecimentos estanques, menos reflexivo e pouco relacional.
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VEIGA (1999) denuncia essa disciplinarizacdo curricular que conduz 3
preparagao do professor fragmentado, que realizava seu processo formativo de
maneira parcelada e por acréscimo.

A organizag&o curricular pautada em um agregado de disciplinas tem-se
constituido um grande desafio na busca da superagio dessas enquanto
elementos estanques e desarticulados.

Hoje, muitos modelos de formagdo docente, voltados a qualidade da
educacéo, tém proposto praticas pedagoégicas mais inovadoras no sentido de
superar os efeitos que a disciplinarizagao causa a visdo de totalidade, bem como,
a articulagao dialética entre teoria e pratica. llustrando tal aspecto, aponto que na

pergunta numero 11 do questionario, apresentava-se a seguinte questao:

5.1.2 Mudancas no Curso de Pedagogia

Na questdo: Vocé gostaria que fossem introduzidas mudangas no curso
de Pedagogia? Em que aspectos? Foram selecionadas, dentre as

representacoes dos 72 protagonistas da pesquisa, as seguintes:

e “Gostaria que as aulas fossem cada vez mais direcionadas a pratica. Ha
materias que ndo consigo relacionar com a realidade, considero muito
importante também um estudo mais aprofundado quanto a fisiologia
(sic) dos individuos”. (sujeito 7, 1999).

e “Sim, ter mais aulas praticas” (sujeito 23, 1999).

e ‘Mudangas que trouxessem maior proximidade com a realidade da

pratica educacional”. (sujeito 2, 2000).

e “Sim, menos teoria, trazer mais pratica para o curso”. (sujeito 32, 2000).
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A busca em relacédo a articulagao teoria — pratica € uma necessidade que
se apresenta como marca nos cursos de graduagao, principalmente em
Pedagogia, onde a grande maioria dos alunos traz para a sala de aula suas
experiéncias enquanto agente que ja exerce a a¢ao educativa.

Os investimentos e expectativas gerados em torno da superagao da
disciplinarizacédo, hoje tém sido uma das principais questées presentes nas
propostas de formacdo de professores nos cursos de Pedagogia. O préprio
Ministério da Educacgdo aborda no Documento Proposta de Diretrizes para a
formacéo inicial de professores da Educagdo Basica em cursos de nivel

superior apresenta:

nos cursos de formacdo de professores, € necessario que existam acgOes
direcionadas para o desenvolvimento de uma postura interdisciplinar. Compartilhar
saberes é um elemento essencial e necessario para a constituicdo de um campo
especifico de produgdo de conhecimento para a atuagéo pedagégica e condigéo
da criacao de uma nova identidade profissional do professor (2000, p. 39).

A busca parece ser realmente no avancgo, no sentido de ir além da visao
tradicional que priorizava apenas a transmissao quantitativa do conhecimento e
conduzir o olhar para a possibilidade de se aprender “a conhecer, a fazer, a viver
com os outros, a ser humano, a potencializar o que se pode vir a ser’
(PERRENOUD, 1993, p. 101).

E o curriculo de formacdo docente voltado a idéia de totalidade do
professor, deve refletir a expresséo dessa visdo indissollvel entre Teoria e
Pratica, deixando assim de ser um agregado de disciplinas. Essa postura pode
garantir ao professor o saber fazer e saber sobre o fazer. E sobre essa

afirmacao SACRISTAN (1999), realiza uma analogia interessante que conduz a



31

seguinte reflexdo: “Se quiseres conhecer uma pessoa, nao lhe perguntes o

que pensa, mas o que ama” (SANTO AGOSTINHO).

Na educacdo, esta dimensdo é essencial, porque, tratando-se de realizar agGes

que podem ter orientagdes diversas e podem servir a projetos distintos o essencial

ndo é perguntar-se como fazer, mas o que fazer, entre o que é possivel e

desejavel fazer, isto &, antes de colocar em funcionamento uma pratica, deve-se

propor por que queremos realizar ‘uma’ determinada acdo e nao outra.

(SACRISTAN. 1999, p. 37).

Essa acdo entre fazer e saber fazer se da de forma fundamental e
marcante nos curriculos de formagao docente que procuram voltar suas propostas
para além do pragmatismo. E assim “um programa pluridisciplinar implica aceitar
a legitimidade das disciplinas, nao tanto no sentido epistemologico, mas no
sentido contextual, isto &, elas ai estdo e sdo ‘vividas' como legitimas por aqueles
que nelas se inscrevem” (AMARAL, 2000, p. 141).

Entdo, o fato de a organizagéo curricular estar pautada em disciplinas nao
exclui a possibilidade de apropriagao significativa dos conhecimentos tedricos e
praticos como nucleo articulador da formagao docente. A busca neste sentido
pressupbe, € claro, um trabalho coletivo e aceitagdo de diversidades
metodoldgicas.

Nao se pode afirmar com certeza que esta ou aquela opgao em termos de
organizagao curricular seria a mais indicada para a formagao de professores. Mas
os indicativos da pesquisa e interdisciplinaridade orientam para uma formagéo de
docentes com preparo teérico e pratico que conduzam para além do

conhecimento enquanto expressao de poder e determinismos.

Neste sentido compartilha-se do referencial proposto por, VEIGA (1899):

Um programa de formacg&o deve ter como referéncia a realidade em sua complexidade em
suas contradicbes, devendo a pratica pedagdgica permitir a efetivacdo das relagbes
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sujeito — objeto — trabalho. Deve, além disso, propiciar uma reflexao critica sobre o proprio
conhecimento em sua relagéo com contexto social mais amplo.

Outro impasse que, por vezes, também acontece na relagdo teoria —
pratica na formagéo docente é o fato de o futuro pedagogo ndo se dar conta de
que o referencial tedrico necessariamente passa por um processo de
reconstrucdo, pois a relagao teoria pratica, ‘nao € uma relagao direta e imediata
entre um segmento tedrico e um segmento pratico. Essa relagao nao é direta nem
imediata, fazendo-se através de um processo complexo, no qual algumas vezes
se parte da pratica & teoria e outras, desta a pratica” (VASQUEZ, citado por
VEIGA, 1997, p. 67). O processo de reconstrugéo tedrico conduz a percepgao de
que a teoria ndo se constitui em um “receituario” que se encaixa direitinho na
pratica, mas sim, que esta & uma relagao dialética, e que teoria, ndo confrontada
a pratica, torna-se esvaziada de conteudo social.

Enfim, o curriculo do curso de formagdo docente voltado a formagao
integral do professor, deve refletir a expressao dessa visdo indissoluvel Teoria e
Pratica, superando a disciplinarizagao. A pratica pedagogica deve ser entendida
na relacédo dialética entre o conhecimento e a a¢ao, o saber fazer e o saber sobre
o fazer, “com o objetivo de conseguir um fim, buscando uma transformagao (...)
cuja capacidade de mudar o mundo reside na possibilidade de transformar os

outros” (SACRISTAN, 1999, p. 28).

“O curso de Pedagogia mostrou-me o valor do conhecimento, hoje posso ver a
relevancia do meu trabalho e a quanto ele & grandioso. Percebi a importancia do
que faco e a oportunidade de fazer muitas coisas em prol da sociedade”. (sujeito
22, turma 2000)

Na crenca de que seria ingénuo acreditar que apenas a formagao docente

de qualidade pode ser o principal elemento para modificar o quadro em que esta
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inserida a educacdo, hoje, mas, ainda assim confiante na possibilidade de que
uma formacao docente ancorada nos principios de formagé&o integral, seria um
motor para profundas e significativas mudangas no campo da educagao, concluo
a idéia da importancia e relevancia da articulagéo entre Teoria e Pratica nos
Curriculos dos cursos de Pedagogia que se proponham a formar professores

enquanto profissionais criticos e reflexivos.

5.2 PROFISSAO DOCENTE

A construcdo do docente enquanto um profissional da educacéo tem sido
tema presente em congressos, encontros e produgbes de educadores. Esse
movimento em prol da profissionalizagéo traz impressas as marcas da politizagao
dos professores, que hoje, ja tém um discurso muito mais argumentativo em torno
dos saberes necessarios a educacao, lutando contra as posturas amadoristicas
ainda presentes no atual contexto educacional.

MACHADO (2000, p. 46-47), argumenta que profissdo € mais que uma

ocupagéo e apresenta trés caracteristicas fundamentais a profiss&o:

o Competéncia especifica: em alguma area do conhecimento, incorporada
usualmente pela educacao formal, quase sempre de nivel superior;

e Autonomia relativa: baseada em padroes de auto — regulagao construidos em
sintonia com valores permanentes socialmente acordados;

e Comprometimento pessoal: de cada praticante com os projetos coletivos,
situando as acdes profissionais no horizonte do bem comum, bem além do mero
interesse pessoal ou de grupos organizados.

Entendendo que esse processo de construgdo & um processo historico, as
dimensoes apresentadas por MACHADO (2000) vém contrapor as relagdes que
por muito tempo permearam a agdo docente, como: a falta de preparo, e ate,

formacéao especifica para o exercicio do magistério. A midia, ainda hoje, veicula,
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muitas vezes, uma figura de professor(a) com uma imagem docil, quase que

iletrado, atuando na area da alfabetizacao.

Contribui, ilustrando essa assertiva a reportagem da revista do Professor:

Nova Escola (v.15, n. 13, mar. 2000).

Helena, com seus alunos do
sitio Serra Nova: cursos
especiais vao garantir o

diploma de Magisterio
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Nofmaidesesdmsmapessoa
conquvscaodn;ﬂorrneqmvalemeao
Normal Médio. :

Para os profissionais que nem chegaram
a terminar o Ensino Fundamental, sera
oferecido um reforgo, por meio de um
programa de educagao a distancia.
“Meu sonho sempre foi ter o diploma
de Magjstério. O curso vai me dar essa
oportunidade’, diz Helena, que da aulas
ha 23 anos na escola rural do sitio Serra
Nova, no municipio de Bezerros, a 100

oferecudospelasSecrecamsdeEducagao, quilometros do Redife. A cada ano,
principalmente nas zonas ruras. cerca de cinqlienta criangas sao

Em Pernambuco, © Curso tem quatro alfabetizadas por ela.

médulos de um semestre cada um. “O “£ uma sarisfacio muito grande saber
professor recebe aulas intensivas durante que elas aprendem comigo. Tenho
quinze dias no inicio de cada médulo. alunos que ja fizeram faculdade

Depois, durante todo o semestre, € e até viraram professores.”

A competéncia especifica € ancora na qual fundamenta-se a presente
pesquisa, pois defende a formagao do professor no curso Superior de Pedagogia,
contrapondo-se a idéia de formagdo docente alheia a Instituicdo de Ensino
Superior. Entendo, que modelos de formagéo a margem da pesquisa e extensao,

visam uma formacéo “compensatoria” e ndo integral com vistas a formagéo para o

Profissional Docente.
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Formacdo para atuar na Educagdo Infantil e Séries Iniciais do Ensino

Fundamental

Na proposicdao: O curso de magistério é suficiente para o professor
atuar na Educacio Infantil e Séries Iniciais do Ensino Fundamental?
Comente. Foram selecionadas as contribuigoes:

“N&o, na minha visdo sé o magistério ndo da conta de tudo o que se
precisa saber para poder dar aulas”. (sujeito 3, 1999);

“Nao. A formagao superior oferece um saber mais aprofundado”. (sujeito
17, 1999);

“Nao. O magistério ndo da o embasamento teérico e pratico para formar o
profissional”. (sujeito 14, 2000);

“Hoje em dia ndo! as exigéncias estdo muito alem do magistério, pois
trabalhar com crianca, a cada dia, estd mais preocupante”. (sujeito 38,

2000).

As representagbes dos alunos revelam a necessidade da formacao

superior para a construgao do profissional comprometido e autdnomo.

A autonomia consiste na base do trabalho do professor enquanto um

intelectual. Essa autonomia &, no entanto, muitas vezes, negadas por Politicas

Educacionais . Vemos um reflexo dessa negacao de autonomia nos “Parametros

Curriculares Nacionais” (P.C.N* ), documentos elaborados pelo Ministério da

Educacao (1988). Tais documentos refletem as concepgdes das diferentes areas

do conhecimento desde o Ensino Fundamental ao Ensino Médio, mas a

elaboracéo desses documentos ndo envolveu efetivamente os professores. Onde,
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pois, a autonomia, se, na construgdo de politicas educacionais tentam expropriar
o professor da tarefa de pensar o ato educativo? Essa falta de participagdo nao
apenas nega, mas também tenta retirar a autonomia tao necessaria ao docente
enquanto profissional da educagao. NOVOA (1992, p. 28), argumenta que “os
professores tém de se assumir como produtores da sua profissdo. Sabemos,
porém, que hoje ndo basta mudar o profissional; & preciso mudar também os
contextos em que ele intervém”.

O ensinar, durante muito tempo, ficou marcado pela idéia de doacao,
sacerddcio, negando assim, a dimensao intelectual do ato educativo. O descaso
em relacéo a importancia do trabalho do docente acarretou sérias consequiéncias
a construcdo do professor como um profissional da educagdo. A logica
capitalista, expressa pelas divisbes e distingdes entre o fazer e o pensar na
escola, revelam as marcas ideoldgicas que tém na figura do professor um
executor, baseado no modelo do professor que se doa, uma imagem de professor
ligado ao “apostolado e ao sacerddcio, com a humildade e a obediéncia devidas
aos funcionarios publicos” (NOVOA, 1992, p.16). A logica da execugéo retira a
dimensao intencional e politica da educagéo, conduzindo assim, a proletarizagao
do magistério, que segundo VEIGA (1997, p. 49), considera dessa maneira 0s
professores como semiprofissionais, com fungdes organizativas. Tal caracteriza o
modelo tecnocratico na educacdo e reforgca modificagbes no trabalho dos
professores, enfatizando a desqualificacdo; cada vez mais os docentes sao
excluidos do momento de concepgcdo de seu trabalho, tendo reduzidos as
possibilidades de controle sobre as suas proprias decisdes, que acabam sendo

tomadas pelos chamados especialistas.
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Essa logica apontada por VEIGA (1997) denuncia a tendéncia da divisdo
do trabalho escolar, divisdo esta que ndo promove a autonomia, muito pelo
contrario, s6 conduz a alienagao. A divisdo/fragmentacgao do trabalho na Escola, é
uma logica do mercado, marcada pelo regime capitalista e transposta das
empresas (mercado) para a Escola, e infelizmente, por muitos educadores
apreciada e tornada modelo de adeséao.

Como ilustra reportagem da FOLHA DE SAO PAULO, Caderno “Mais!”, de

11 de fev. de 2001:

Professores s3o vistos por Burocratas da Educagido como “desmancha -
prazeres”. Por toda a parte as matérias letivas sdo programadas pelos burocratas
da educacgao para servir de foco a jovens empresarios. Classes inteiras ja se
exercitam em cursos preparatérios de constituicdo de empresas, valor de agdes e
movimentos de mercado. Segundo o modelo das “firmas escolares”. (...) na cidade
de Berlim, intitulada Espirito Empresarial — Um ensino aos alunos cumpria
fundar auténticas microempresas e aprender a pensar em funcao dos lucros. (...)
Toda crianga que ndo conseguir acompanhar o pensamento mercantil deve se
sentir mal. Nos Estados Unidos, cursos foram criados na escola primaria sob o
lema criangas aprendem capitalismo, nos quais meninos de sete a dez anos
enfiam na cabeca regras de compra e venda de agdes (...) se é possivel privatizar
prisdes, por que nao o ensino publico? O exemplo € dado por empresarios, como
0 norte — americano David Henry, que quer administrar jardins-de-infancia como
uma rede de fast-food e leva-los a bolsa (...) serda que podem me dizer qual o
interesse pedagogico de semelhante jogo? Se nele aprendemos que importa
somente o que traz dinheiro, queiram por favor responder a esta pergunta: somos
obrigados, por dever de oficio, a ministrar as aulas? Sera também esse colégio
outro cemitério da cultura? (KURZ, 2001, p. 15).

Os questionamentos suscitados pelo autor nos conduzem mais a
evidéncias do que a duvidas propriamente ditas. A analise do momento social nos
leva a reflexbes a respeito do efeito malévolo criado pelo capitalismo a educacao,
pois se a educagdo estd pautada em objetivos contrarios a formacao -
emancipacado, entdo esta nao é formagéo — esta voltada sim a alienacéo: formar
para o mercado (consumo).

E os educadores, enquanto profissionais da educagdo, tém o

comprometimento pessoal com uma educacgao pela inclusdo social e cultural e
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elucidando e propondo alternativas de superagdo aos modelos impostos pelo
capitalismo. E uma proposta de superagdo é o desafio que propde SANTOS

(2000, p. 32-33):

Este desafio pode formular-se assim: da acgdo conformista a acg¢ao rebelde. (...) a
sociedade capitalista afirma-se cada vez mais como uma sociedade fragmentada,
plural e multipla, onde as fronteiras parecem existir apenas para poderem ser
ultrapassadas. (...) Nestas condi¢des, a agdo conformista passa facilmente por
accao rebelde. E, concomitantemente, a agao rebelde parece tdo facil que se
transforma num modo de conformismo altemativo. E neste contexto que a teoria
critica pos-modema procura reconstruir a idéia e a pratica da transformagéo social
emancipatéria. As especificacdes das formas de socializagao de educacéo e de
trabalho que promovam subjetividades rebeldes ou, ao contrario, subjetividades
conformistas & a tarefa primordial a inquiricao critica pés-modema.

O conhecimento, como argumenta o autor, tem como pressuposto 0 nao
conformismo, e tem a capacidade de produzir transformagao e exercer
movimentos contrarios ao “conhecimento regulagao” que tenta a todo o momento
superar e dominar o conhecimento emancipacao.

A discussao, no que se refere as caracteristicas propostas por MACHADO
(2000): competéncia especifica, autonomia relativa e comprometimento
pessoal ndo se esgota nas presentes consideragdes, mas fornece ricos
instrumentais para compreender que para ser um profissional, o professor
necessita muito mais que o dominio especifico da matéria que leciona.

VEIGA (1998) de acordo com KINCHELOE (1997) apresenta quatro
paradigmas de formagao de profissionais no final do século XX:

e A perspectiva behaviorista: a formacao visa a aprendizagem de conhecimentos.
habilidades e competéncias pensadas como sendo as mais relevantes para o bom
ensino. Os professores sdo formados para se transformarem em funcionarios nao

reflexivos do Estado, burocratas e submissos, ou seja, preparados para atividade
instrumental.

e O paradigma personalistico: privilegia a habilidade do professor para
reorganizar as percepgdes e crencas sobre o ensino de comportamentos
particulares e de conhecimentos especificos e habilidades. A formacao de
profissionais da educacgéo gira em torno do desenvolvimento pessoal.
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e O paradigma de artesanato tradicional: considera os professores como
artesdaos semiprofissionais, que desenvolvem competéncia por meio da
experiéncia.

e A formacao profissional orientada para a pesquisa: tem por base a idéia de
gue a formacao do professor & inerentemente politica, rejeitando, portanto, a
crenca de se preparar os futuros docentes para ajusta-los em escolas como as
existentes.

e A formacido é bem mais do que uma atividade de execucao: a formagao € um
processo capaz de desenvolver a autonomia e a responsabilidade do professor.
(p. 77-78)

O paradigma ancorado na Pesquisa esta voltado a construcdo do
professor, um profissional da educagado. “Os profissionais pesquisadores sao
capazes de produzir alunos que também sejam pesquisadores e saibam
problematizar sua pratica pedagogica, a escola e a sociedade” (VEIGA, 1998,
p.79).

A formacgdo voltada para a Pesquisa ndo concebe o seu processo em
partes (fragmentada), problematiza a pratica docente realizando as idas e vindas
entre pensamento tedrico e acao. Enxerga a pratica docente como uma pratica
ativa e interativa, pautada na idéia da possibilidade. Entao, visa a formagao de
intelectuais, entendendo e afirmando a dimensao politica do ato educativo,
negando as ideias voltadas ao conformismo e alienagdo, sem pensamentos
simplistas e romanticos de escola e de homem; entende que todo projeto
educativo, sempre, esta carregado de interesses que estdo ou contra ou a favor

de modelos sociais ideoldgicos.
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5.2.2 Formacéao Docente

Na indagagdo: Vocé considera essencial a formacao do professor nos
cursos de Pedagogia? As Contribuigbes que se destacaram:
e “Sim. O curso de Pedagogia nos auxilia e nos da a formagao necessaria
para saber pesquisar. E claro que nao aprendemos tudo em quatro anos.
Por isso devemos saber pesquisar, para procurarmos o conhecimento que
precisamos nos desafios da pratica” (sujeito 7, 1999).
e “Sim. Nao se pode atuar na educagdo tendo como base o senso comum. E

preciso saber pesquisar’! (sujeito 19, 2000).

As representagbes dos alunos do Curso de Pedagogia reiteram a
fundamental importancia do principio educativo da presente pesquisa, que
concebe a aprendizagem de forma significativa, vendo o Professor “nao como
aquele que da aula, mas como quem sabe fazer o aluno aprender.
Metodologias basicas da aprendizagem parecem ser pesquisa e elaboragao
propria, ndo processos instrucionais de treinamento. Professor como profissional
da aprendizagem, nao do ensino, pode significar guinada na teoria e na prética da
educacao” (DEMO, 2000, p. 58).

A formacao docente pautada na pesquisa, conectada a profissionalizagao
docente precisa também, superar os dualismos privilegiados pela ciéncia (teoria)
pautada nas verdades absolutas, como assevera Boaventura SANTOS (2000, p.
87):

Para além de ocidental e capitalista, a ciéncia moderna é sexista. O bindmio

cultura/natureza pertence a longa familia de dualismos em que podemos
distinguir, entre outros, abstrato/concreto, espirito/corpo, sujeito/objeto, ideal/real.
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Todos estes dualismos sdo sexistas na medida em que, em cada um deles, o
primeiro pélo e considerado dominante, sendo ao mesmo tempo associado com 0
masculino.

Neste sentido, as Instituicoes de Ensino Superior devem-se constituir
“locus” privilegiado na constante busca da superagao dos antagonismos
apontados por Boaventura  SANTOS, procurando  assim,  ampliar
significativamente suas responsabilidades “para a constituicdo de identidades
profissionais que integrem conhecimentos, competéncias e valores capazes de
permitir o exercicio da docéncia.” (VEIGA, 1999, p.184)

O fato & que a construgdo do profissionalismo docente € um processo
que se vem construindo, através dos esforgos, lutas e reivindicagdes da categoria
do Magistério; a palavra categoria aqui colocada refere-se a idéia que ARROYO

(2000, p. 14) estabelece quando diz que

o magistério ¢ uma referéncia onde se cruzam muitas historias de vida tao
diversas e tdo proximas. Um espaco de multiplas expressoes. Usamos entre nos o
termo categoria, magistério, a categoria do magistério, a categoria em greve, a
categoria injusticada. Somos um coletivo. Ha uma imagem de coletivo na
representacdo social e na nossa representacao.

A histéria do Magistério & a propria historia das conquistas, pois apesar do
descaso das politicas educacionais e salariais, a Categoria Magistério, luta
contra politicas de desmobilizacdo da prépria educagao, luta por uma sociedade
mais solidaria, por melhores condi¢des de trabalho e salarios, e principalmente,
por uma educagdo de qualidade. Embora se compreenda que todas essas “lutas’
em prol da transformagdo e contra o conformismo nao dependem sdé dos
profissionais da educagdo para uma real efetivacao, no entanto, esta tem sido
uma das categorias profissionais mais ativas no que diz respeito a importancia da

participacdo social. Estes profissionais, nas ultimas décadas, vém intensificando
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cada vez mais a sua participagdo e consciéncia politica, exercendo se nao o
movimento de mudanca, pelo menos, o dever da critica e exigéncias. Na certeza
de que a profissionalizagéo docente nao €, nem nunca foi, conferida ao professor,
mas sim conquistada, sem posigdes ingénuas, mas sempre otimistas em relagao
as conquistas para educagéo, o profissional professor, tem procurado redefinir
seu papel na sociedade, e para esta redefinicdo nao pode — como 0s detentores
do poder — langar m@o de decretos, mas pode, com o tem feito, no exercicio de
um trabalho com compromisso,pelo qual tem-se distanciado cada vez mais da
figura docil e missionaria que ainda insiste em estar presente na histéria do
Magistério, para redesenhar o seu perfil, mostrando-se como © profissional
consciente, transformador e empreendedor de uma nova realidade social.

A presente pesquisa relaciona a formagao docente e a sua fundamental
importancia na construgéo do profissional professor que “precisa ter competéncia
para ser auténomo na produgdo de seus conhecimentos e acessivel para
coletiviza-los em grupos. Saber criar seus projetos, vender suas idéias, ser
perspicaz, ativo e envolvente” (BEHRENS, 1998, p. 67). Compreende, embora,
que a formagao inicial ndo pode, por si sé criar ou modificar radicalmente o grau

de profissionalizacdo dos professores.
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5.3 A DIMENSAO HUMANA E AFETIVA DO ATO EDUCATIVO

A formacdo de professores além dos aspectos fundamentais quanto a
profissionalizagdo, ndo pode deixar de considerar a dimensdo afetiva do ato
educativo, ou seja, a importancia dos valores, a solidariedade: a superagéo da
visdo de sujeito enquanto objeto. Nao podemos deixar de refletir que “vivemos
numa sociedade paradoxal, a afirmagdo discursiva dos valores € tanto mais
necessaria quanto mais as praticas sociais dominantes tornam impossivel a
realizacdo desses valores” (SANTOS, 2000, p. 32). E esta construgdo nao é
apenas um acréscimo no processo de formagédo, mas sim, base de fundamental
importancia, que se da pelo convivio com a diversidade, o respeito e promogao da

autonomia, alicercados em conhecimentos critico e contextualizado.

5.3.1 Conhecimentos essenciais ao Pedagogo

Os resultados da pesquisa com os graduandos do curso de pedagogia,
apontam para a importancia desse aspecto na vida profissional do educador. A
proposicdo do questionamento “Qual o tipo de conhecimento que vocé
considera essencial ao pedagogo?”, permitiu eleger relevantes manifestagoes:
e “Todo o conhecimento que é passado no curso é essencial, mas considero de

maior importancia aqueles que estdo relacionados com a area humana”
(sujeito 19, 1999).
e “O relacionamento humano. Como se relacionar, bem e com afeto com meus

alunos” (sujeito 26, 1999).
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e “Todo conhecimento relacionado a crianga, principalmente 0s afetivos” (sujeito
1, 2000).
e “O conhecimento amplo, que gera um verdadeiro dialogo entre 0 professor e o

aluno” (sujeito 8, 2000).

As representagdes dos alunos relevam sobressaltar o quanto a dimensao
afetiva do ato de ensinar permeia os caminhos do educador, além de visbes
simplistas, mas sim, instrumentalizadoras do ato de ensinar. Como muito bem
acentua ARROYO (2000, p. 148):

Para uma visdo instrumentalizadora do ato de ensinar o prazer de educar e

educar-se, de saber e saborear o conhecimento sempre sera uma ameaca. Nunca

podera ser solto. No ha lugar para o sentimento, nem para a emocéo. E o grande
mal-estar da nossa cultura e da nossa civilizagdo, que tdo bem incorporou nossa

pedagogia escolar. Em nome de transmitir o conhecimento o gradeamos e

disciplinamos, em nome de educar, socializar, controlamos as pulsagoes, € 0

prazer, a imaginagao, o sentimento, € a memoria, o corpo, e a sexualidade, a

diversidade. Por que se enraizou tanto na pedagogia escolar esse mal-estar

inerente a nossa civilizagdo?

Nota-se no futuro pedagogo que o fato de haver a possibilidade mais ampla
de trabalhar com os sentimentos em sua area de atuagéo & um dos motivos que o
leva a procurar o curso de pedagogia. Sem descurar da importancia de também
instrumentalizar o educando para que encontre a possibilidade de crescer pela
apropriagdo do conhecimento, esta presente no aluno do curso de pedagogia —
considerando-se o universo estudado — a compreensao de que a aprendizagem
prazerosa (e isto temos constatado também em nossa pratica educativa) €
possivel, ainda que, como diz ARROYO (2000, p. 148):

as normas escolares, os tempos e espagos, o trabalho e até o conhecimento

disciplinado tornam restritas as possibilidades de prazer, ndo porque a agao

educativa ndo possa ser prazerosa, mas porque o enquadramento disciplinar e
normativo afoga o sonho de cada mestre e educando. Afeta até o prazer de
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degustar, de saborear a sabedoria, 0 conhecimento e a cultura, como se degustar
um bom vinho. Inovar é tentar driblar esses controles do proéprio prazer de educar
e educar-se. O prazer de ser pedagogos, sair de maos dadas com as novas
geragdes e inventar a hora, ter o prazer de vivenciar experiéncias juntos.

Quando tudo esta pré-definido, que graca tem ser pedagogo? Como
conduzir a infancia por novos caminhos se as normas nos acorrentam?

A Escola se nos revela por vezes, extremamente pautada em normas,
disciplinas, negligenciando a importancia do dialogo, das interagdes, que com
certeza, também conduzem ao conhecimento como assevera FREIRE (2000, p.
33):

“Uma educagdo progressista jamais pode em casa ou na escola, em
nome da ordem e da disciplina, castrar a altivez do educando, sua
capacidade de opor-se e impor-lhe um quietismo negador do seu ser”.

Uma aprendizagem mais qualitativa, envolve necessariamente os aspectos
afetivos e emocionais, mesmo porque, esses aspectos séo desencadeadores de
uma motivacdo e conduzem a vontade de aprender, “no mundo humano, o
desenvolvimento da inteligéncia é inseparavel ao mundo da afetividade” (MORIN,
2000, p. 20).

E nesta relacao indissocidvel entre intelecto e afeto, néo podemos nos
esquecer dos males causados pela escola tradicional, inspirada pelo paradigma
positivista, que concebia o ato educativo, como uma relacdo de autoridade
suprema do professor, que de certa forma negava que esta relagédo, que era e
ainda &, uma relacdo interativa de troca nao sé de conhecimentos, mas tambem
de afeto. Neste sentido, contribui um depoimento de Guimaraes Rosa, quando
retrata a sua infancia:

N&o gosto de falar da infancia. E um tempo de coisas boas, mas sempre com
pessoas grandes incomodando a gente, intervindo, estragando os prazeres.
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Recordando o tempo de crianga, vejo por la um excesso de adultos, todos eles,
mesmos os mais queridos, ao modo de soldados e policiais do invasor, em patria
ocupada (CARMO, 2000, p. 63-64).

O rigor com o conhecimento, ndo implica necessariamente atitudes
“policiais” como retrata Guimaraes Rosa ao recordar seu tempo de crianga; como
professores, percebemos o entusiasmo com o qual as criangas entram na escola,
a expectativa que apresentam em relagao a professora, aos colegas ... e nem
sempre, esse encanto persiste, parece a escola arrefecer a alegria com a qual a
crianca tinha lagos nos seus primeiros contatos. Privilegia o conhecimento teorico,
deixando as vezes a vida para o “recreio”, ou além dos muros; ndo podemos
deixar de ressaltar que “a educagdo nao é somente uma teoria, nem somente
uma pratica, mas é agéo (...) Pois a vida ¢ dialetica, porque & movimento, e
movimento contraditério: ndo corre numa sé dire¢do. Na educacdo como na vida,
o circulo ndo é redondo e o tempo ndo morre” (WACHOWICZ, 1998, p. 12).

O conhecimento € a mola mestra, mas para acontecer de forma
significativa precisa de vida. Entao, sentimentos, afetividade e imaginario tém que
aparecer nos curriculos, para que se forme por inteiro, ndo pela metade. “Tornou-
se muito dificil continuar afirmando que a relagdo essencial da educagédo seria
apenas o conhecimento, ja que o ser humano integral desborda acentuadamente
tal horizonte” (DEMO, 2000, p. 34).

Urge que os professores aprendam também a administrar esta tensao
dialética entre intelecto afeto, nutrindo a educagdo com ingredientes sem os quais
ela nao se efetiva de forma critica e humana. A utopia, seria um desses
fundamentais ingredientes, utopia entendida como “um realismo desesperado de
uma espera que se permite lutar pelo contetdo da espera, nao em geral mas no

exato lugar e tempo em que se entra” (SANTOS, 2000, p. 36).
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E para tanto, é fundamental que todo professor, futuro professor, acredite
no potencial de seus alunos, na sua capacidade de aprender; educar nos
principios da liberdade, da participagdo e do compromisso, € que estes principios
constituam-se em um projeto, ndo individual, mas sim, essencialmente
compartilhado, pois como acentua MORIN (2000, p. 39): “A educagao deve
favorecer a aptidao natural da mente em formular e resolver problemas essenciais
e, de certa forma correlata, estimular o uso da inteligéncia geral. Este uso total
pede o livre exercicio da curiosidade, a faculdade mais expandida e a mais viva
durante a infancia e a adolescéncia, que com freqiiéncia a instrugao extingue”.

Nao é dificil compreendermos a importancia dessa dimensédo humana do
ato de ensinar, quando olhamos para nossa propria experiéncia pessoal ou para a
de nossos amigos ou mesmo de nossos filhos. As marcas mais profundas que se
nos ficam ndo apenas dos contetidos estudados, das tarefas realizadas, das falas
dos nossos professores. As marcas indeléveis que trazemos para a nossa vida
sdo de momentos gque mexeram com O NOSSO aspecto mais humano, em sua
esséncia, que marcaram, enfim, a nossa sensibilidade, a nossa emogao, 0 nosso
“eu” interior. ARROYO (2000, p. 155), assim se pronuncia, em identidade com o

gue expressamos acima:

Levamos pela vida marcas de multiplos tempos de socializagao e aprendizagem e
também da escola que freqientamos, das professoras e professores com que
convivemos por longas horas e longos anos. Lembramos mais seus gestos, suas
praticas do que seus discursos. Aprendemos formas de pensar, de interpretar e
realidade, de conviver, de ser. Nos aprendemos no gesto, no espelho daquela
professora ou professor de quem guardamos uma imagem positiva ou negativa.
Marcas da escola que continuam, ainda que os conhecimentos das matérias
tenham se perdido no desuso.

E, sempre conduzidos pela crengca do poder de transformagédo que o

conhecimento produz, pois “do ponto de vista da educacao, caberia sempre aludir
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que, se ocorrer arrefecimento da consciéncia critica, estamos diante de
procedimentos espoliativos que reduzem as pessoas a objeto de manipulagao”

(DEMO, 2000, p. 33).



6 CURSO DE PEDAGOGIA: DO TECNICISMO A PROPOSTAS VOLTADAS
A UMA FORMACAO MAIS CRITICA E CONTEXTUALIZADA DE

EDUCAGCAO

O estudo Curricular do Curso de Pedagogia do UNICENP (Centro
Universitario Positivo) tem como objetivo central analisar as dimensoes que o
curriculo do Curso de Pedagogia vem tomando para atender professores da
Educacao Infantil e das Séries Iniciais do Ensino Fundamental que procuram
no ensino superior uma formagdo mais sélida que venha contribuir para a
melhoria qualitativa de sua pratica pedagogica.

A analise da matriz curricular do UNICENP n&o pode ser concebida e
realizada de uma forma isolada, como se essa instituicao de ensino superior
fosse um objeto de estudo alheio a histéria e as transformagoes educacionais
ocorridas na sociedade nos Ultimos anos. Pretende-se entdo, a partir do
curriculo do UNICENP, tracar uma trajetoria que permita analisar as
transformacées histéricas do curso de Pedagogia e sua ligagdo com a
formacdo do docente que atua na educagao infantil e nas primeiras séries do
ensino fundamental, uma vez que estas se constituem o cerne desta pesquisa.

Esta analise documental visa elucidar as transformagdes ocorridas na
area educacional e no curso de Pedagogia a partir de uma determinada

realidade histérica, cultural e social, com todas as suas especificidades.
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Apesar dessas especificidades, esse universo reflete como se
processaram as mudangas em nivel macro e, mesmo sendo um fragmento,
refletem o processo pelo qual o curso de Pedagogia vem passando nos ultimos
anos.

A analise do curriculo ndo pode acontecer de uma maneira isolada. E
mister saber os principios: visdo do mundo, escola, professor, aluno... que
fundamentam esse mesmo curriculo. Entdo, este estudo néo fica restrito a
analise curricular apenas, mas compreende , outrossim, um tipo de concepgao
de educacgéo, de escola, de pedagogo e do professor a que a sociedade e 0
Poder Publico aspiram e que, conseqlentemente, o curso de Pedagogia
procura atender.

O curso de Pedagogia da entdo Faculdades Positivo’ foi implantado em
1988, oferecendo duas habilitagdes: Magistério das matérias pedagdgicas de
segundo grau e Administragao Escolar.

Pretendia-se, entdo, preparar o professor para os cursos de magisterio
em nivel médio e o administrador escolar.

Essa grade curricular (de 1988) estava voltada para a formagao do
Pedagogo, um especialista da educagdo, no caso o administrador escolar.
Esse modelo de formacgédo remete a um modelo de sociedade e de educacao.

A formacao do especialista em educagdo imprime na Pedagogia o
carater técnico que € a marca do modelo econémico vigente na epoca da
promulgacao da Lei n° 5.540, de 28/11/1968, que fixou normas de organizagao
e funcionamento do ensino superior .Essa lei preceitua no seu artigo n° 18:

“Além dos cursos correspondentes a profissdes reguladas em lei, as

universidades e os estabelecimentos isolados poderdo organizar outros para

7 Projeto para Implantacdo de duas novas habilitagdes no curso de Pedagogia. Faculdades Positivo.
Maio/1996.
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atender as exigéncias de sua programacdo especifica e fazer face as
peculiaridades de mercado de trabalho regional”.

Esse artigo confere autonomia aos estabelecimentos de ensino superior
para abrir um “leque” de habilitagbes que o “mercado” julgasse necessario, sem
a devida reflexdo quanto a identidade e a verdadeira fungdo educativa da

habilitacdo que reflete na legislagao:

um conjunto de iniciativas tomadas no ambito do regime autoritario,
caracterizado pelo fechamento politico. As modificagbes introduzidas na
organizagdo educacional brasileira visavam garantir a continuidade da ordem
sdcio-econdmica mas para isso foi necessario ajustar a educagdo a ruptura
politica operada em 1964, assestando, assim, um rude golpe nas aspiragoes
populares que implicavam a luta pela transformagdo da estrutura sécio —
econdmica do pais (SAVIANI 1998, p. 31).

Com relagéo a lei de reforma do ensino universitario,a Lei n° 5.540/1968,

esclarece VEIGA (1997, p. 15):

com a promulgagdo da Reforma Universitaria, pela Lei n°® 5.540/1968, ocorreu uma
transformacéo fundamental na organizacdo e na estrutura do ensino superior no Brasil.
A reforma universitaria de 1968 &, em grande parte, responsavel pela fragmentagéo do
trabalho pedagdgico, com a organizagdo departamental e a especializagao de fungoes
(..) as praticas académicas, no inicio dos anos 70, pareciam orientar-se para a
concepgéao tecnicista da educagéo, amplamente defendida no pais.

A visao tecnicista da lei, expressa no curriculo do curso de Pedagogia de
1988 das Faculdades Positivo, é fruto de uma sociedade capitalista,
caracterizada por ser autoritaria e hierarquizada, em que os direitos do cidad&o
s&o sobrepujados por privilégios de uma minoria da populagao.

A incorporagao do tecnicismo na formagao do especialista da educagao
nos cursos de Pedagogia vem atender ao modelo econdmico que necessitava
que a escola formasse técnicos, entre os quais o técnico em educagao com o

objetivo de atender ao modelo de economia desenvolvimentista. Nesse modelo
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econdémico, a educagédo é vista como um investimento. Objetivava-se uma
maior produgdo com um minimo de gastos. O Estado, nesse momento
histérico, constitui-se um parceiro das empresas no sentido de contribuir,
através da acédo educativa, para a formagdo de mao-de-obra barata para o
mercado de trabalho.

A partir de tais consideragdes pode-se perceber que nas décadas de 60
e 70 houve uma supervalorizagédo dos cursos que se destinavam a formagao
de técnicos. E quanto a presenga marcante desse modelo de formagdo nos

cursos de Pedagogia afirma BRZEZINSKI (1996, p. 70-71):

Quanto aos especialistas, a Lei n® 5.540/1968, em seu artigo n° 18 da autonomia as

Universidades e aos estabelecimentos de Ensino Superior isolados, para ampliar seus

cursos e sugere trés ordens da habilitagao:

e« as correspondentes as especialidades reguladas em Lei (planejamento,
supervisdo, administragéo e orientagdo);

« as correspondentes a outras especialidades julgadas necessarias pelo CFE ao
desenvolvimento nacional;

e as que as universidades e os estabelecimentos isolados resolveram oferecer para
atender as exigéncias de sua programagdo especifica e das peculiaridades do
mercado de trabalho regional.

A proposta do presente estudo € uma analise critica da grade curricular
do curso de Pedagogia, focalizando esse curriculo a luz das transformagoes
historicas. O curriculo de 1988, do entdo Positivo (hoje UNICENP), encontra-se
marcado pela tendéncia do tecnicismo presente na filosofia da Lei n°
5.540/1968 e do modelo econdmico desenvolvimentista da época. A formagéo
do Administrador Escolar objetiva a insergdo do pedagogo na organizagao e no
direcionamento da escola, o que permite concluir que era a especialidade que
mais se aproximava do objetivo de formagao profissionalizante.

Esta analise pretende construir a critica da concepg¢ao de pedagogo que

estd subjacente a esta formagdo; ndo se pretende no entanto negar a
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necessidade de clareza e de entendimento por parte deste profissional no que

diz respeito a gestdo do processo educativo.

A entdo grade curricular do curso de Pedagogia das Faculdades

Positivo, que formava o administrador escolar de 1° e 2° graus, apresenta as

seguintes disciplinas que estdo distribuidas ao longo dos quatro anos de

duracao do curso:

12 SERIE

DISCIPLINA C/H
Metodologia Cientifica 90
Educacao Fisica | 64
Psicologia 90
Filosofia do Conhecimento 60
Sociologia 90
Lingua Portuguesa 120
Economia 64
Historia da Educagéo 90
Din&dmica de Grupo e Relagbes Humanas 60
Laboratério - I 90
22 SERIE

DISCIPLINA CH
Educagao Fisica 60
Psicologia do Desenvolvimento 920
Filosofia da Educacéo 90
Histoéria da Educacéo no Brasil 60
Sociologia da Educacgéao 90
Didatica 90
Tecnologia Educacional 60
Estatistica Aplicada a Educacgao 60
Planejamento 90
Estrutura e Funcionamento do Ensino 90

Grade Curricular do curso de Pedagogia (1988), extraida do Projeto Académico do Curso

de Pedagogia das Faculdades Positivo.
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3% SERIE

DISCIPLINA C/MH
Psicologia da Educagéo 90
Avaliacdo Educacional 90
Pratica de Ensino (Estagio Supervisionado) Mat. Ped. E. 2° G 120
Planejamento Curricular 60
Principios e Métodos de Administragdo Escolar 90
Estrutura e Funcionamento do Ens. de 1° e 2° Graus 90
Metodologia do Ensino de 1° e 2° G. 120
42 SERIE ]
DISCIPLINA C/H
Légica 60
Ciéncia Politica 60
Economia da Educagao 60
Adm. da Escola de 1° e 2° Graus 120
Desenvolvimento Organizacional 90
Estagio Supervisionado de Adm. Escolar 1° e 2° G. 130

TOTAL: 2778

Através de uma analise dessa grade curricular (de 1988), percebe-se

que o aluno entrava em contato com a realidade educacional apenas no 3° ano

do curso. Ao longo dos primeiros anos a énfase era dada as disciplinas

voltadas a um estudo teérico da educagdo, sem enfatizar nenhum grau de

ensino (seja Educagao Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Medio). A partir do

3° ano apresenta-se uma disciplina com carga horaria de 120 horas: a

Metodologia do Ensino de 1° e 2° graus, como também, a Pratica do Ensino

(Estagio Supervisionado das matérias pedagégicas do 2° grau). Percebe-se

que o contato (a vivéncia) que o aluno deveria realizar atraves da pratica

(estagios), fica restrita as disciplinas pedagoégicas que estavam presentes no

antigo Magistério. Apesar de a disciplina Metodologia do Ensino de 1°e 2°
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graus subsidiar teoricamente o aluno relativamente aos 1° e 2° graus, a pratica
restringia-se somente ao nivel de 2° grau.

Enfim, o aluno tinha acesso aos estudos tedricos durante os dois
primeiros anos do curso, e nos Uultimos anos era “premiado” com a
oportunidade de “ir aplicar na pratica o que aprendia na teoria”. Uma posigao
muito criticada na presente pesquisa (categoria: TEORIA e PRATICA), pois ndo
estabelece a relacdo dialética entre teoria e pratica. BRZEZINSKI (1998, p.

164) assim caracteriza esse modelo de curriculo:

Curriculo, entendido como uma tecnologia (...) Curriculos baseados na

abordagem Pedagdgica Tecnicista, que pretendia de forma técnica e neutra

eliminar o desperdicio e prever o maximo de eficiéncia na escola. Sob o ideario
liberal tecnicista baseado na racionalidade instrumental e na teoria do capital

humano, os curriculos passaram a ser estabelecidos a partir do silogismo: o

mais eficaz € o mais pedagoégico, o0 mais pedagodgico € o que reproduz, o que

reproduz é o mais pedagdgico e o mais eficaz.

Sob a logica do desenvolvimento, os cursos de Pedagogia por muitos
anos permaneceram formando Pedagogos na concepgao de que
aprendizagem consistia no dominio de habilidades técnicas, sem estabelecer
uma relacao que estivesse vinculada a pratica social.

As representagdes dos protagonistas da presente pesquisa revelam a
fundamental importancia do confronto tedrico a partir da realidade social
existente.

A questao proposta:” O curso de pedagogia contribui para a melhoria
de sua pratica de trabalho? Em que aspecto?”, propiciou levantar as
seguintes manifestacoes:

e “Nos estagios, foi de grande importancia” (sujeito 2, 1999);

e “Sim, a teoria subsidiou a pratica” (sujeito 5, 1999)
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o “Noto uma contribuicdo no que diz respeito a didatica e metodologia de
trabalho”. (sujeito 19, 1999);

e “Constantemente, inclusive quando posso me avaliar pessoalmente em
relacdo as atividades e postura em sala de aula. Também percebo
mudancas em minha linguagem, esta mais elaborada” (sujeito 4, 2000);

e “Sim. Passa-se a ter uma visdo mais critica das coisas. O conhecimento
torna-se mais abrangente” (sujeito 10, 2000),

o “Sim. No que diz respeito a entender mais os motivos pelo qual deve-se
trabalhar determinados contetidos, entender melhor meus alunos, ou seja, a

maneira como agem em determinadas situagdes”. (sujeito 25, 2000)

Observa-se a relevancia que os sujeitos da pesquisa conferem ao
confronto entre os estudos tedricos e o seu cotidiano (a pratica social) e como
argumentam no sentido do interesse pela cultura elaborada e consciéncia da
acao educativa. E importante ressaltar que essas representagbes sao
realizadas por alunos do curso de Pedagogia que estédo tendo sua formagao
alicercada por outro modelo de Grade Curricular, a qual sera discutida no
decorrer da pesquisa.

A Grade Curricular apresentada (sob influéncia de um modelo
burocratico e técnico de educagéo), destinava-se a formacédo do Administrador
Escolar, enfocando a pratica administrativa. A Administragao Escolar, como
disciplina, estava inserida somente no 4° ano (ultimo ano do curso).

A “esséncia” desse modelo de formagao (da grade curricular de 1988)

era a formagao do administrador escolar. Porém, analisando a grade curricular
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percebe-se que a disciplina Metodologia de Ensino de 1° e 2° Graus nao esta
pautada em pressupostos tedricos e praticos do objeto da administragao: a
instituicido escolar. A Instituigdo, no entendimento que a grade curricular
apresenta, pode ser tanto publica como privada. Todavia, esses dois modelos
de escolas apresentam especialidades bem distintas, como esclarece DORA

SCHMIDT (1998, p. 62):

As escolas publicas sao gratuitas, isto &, os alunos nao pagam para frequenta-las.
Tudo o que & necessario para a sobrevivéncia da escola, como salario de professores,
materiais de uso, agua, luz, telefone, € pago com o dinheiro que o governo recolhe dos
impostos que a populacdo brasileira paga por isto, as escolas publicas pertencem ao
povo e sdo administradas pelo governo (...). As escolas particulares sao sustentadas
pelos pais que pagam mensalidades para que os seus filhos possam estudar. Elas
pertencem a determinadas pessoas ou empresas.

Entdo, dependendo do modelo de escola, a pratica administrativa tem
objetos de estudo bem diferentes, visto que a escola particular tem como um
de seus objetivos o lucro, o que na escola publica ja nao acontece.

A grade curricular (de 1988) néo trata de tais especificidades, que neste
caso sdo precipuas, visto que € fundamental o estudo do “objeto” sobre o qual
esta pautada a pratica administrativa.

Essas sao algumas das contradicdes e problemas que apresenta a
grade curricular do curso de Pedagogia de 1988 das Faculdades Positivo,
problemas esses que ndo sao exclusivos dessa faculdade, pois que, nas
mesmas dimensdes, marcam os cursos de formacéo de Pedagogos de uma
forma geral.

O tecnicismo, iniciado com a Lei n°® 5.540/1968, deixou resquicios que,
em realidade, vém marcando até os dias atuais muitos cursos de Pedagogia no

Brasil.
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A presenga das habilitagdes nos cursos de Pedagogia trouxe muitos
problemas ao Pedagogo, principalmente no que se refere & construgdo de sua
identidade.

SILVA (1999, p. 33), traz a seguinte contribuicdo no que diz 'respeito ao

processo histérico do Curso de Pedagogia:

O curso de Pedagogia foi instituido entre nds por ocasi&o da organizacio da Faculdade
Nacional de Filosofia, da Universidade do Brasil através do Decreto — Lei n° 1190 de 4
de abril de 1939. Visando a dupla fungdo de formar bacharéis e licenciados para o

2N

setor pedagogico (...) O Curso de Pedagogia foi previsto como o unico da “se¢do” de
Pedagogia que, ao lado de trés outros — o de Filosofia, o0 de Ciéncias e o de Letras —
com seus respectivos cursos, compuseram as “segdes” fundamentais da Faculdade.
Como “secdo” especial, foi instituida a de didatica composta apenas pelo curso de
Didatica. Foram fixados os curriculos plenos e também a durag&o para todos os cursos.
Para a formacéo dos bacharéis ficou determinada a duragéo de 3 anos, ap6s os quais,
adicionando-se um ano de curso de Didatica formar-se-iam os licenciados, num
esguema que passou a ser conhecido como “3+1°”.

A génese do Curso de Pedagogia era a formacao técnica. O pedagogo
nesta perspectiva de formagdo nao tinha um campo de trabalho claramente
definido, e assim, a carreira para os egressos do Curso de Pedagogia nao
apresentava perspectiva, pois ndo havia um campo de atuagéo especifico do
pedagogo. O pedagogo licenciado no Curso de Pedagogia poderia atuar como
docente nos cursos normais, ou caso se habilitasse como bacharel, ocuparia
fungbes técnicas. Estas duas modalidades de formacao nao possibilitavam aos
egressos do Curso de Pedagogia um campo de trabalho definido, uma vez que
outros profissionais formados em nivel superior também estavam habilitados a
lecionar nos cursos normais, esta ndo era uma prerrogativa apenas do
Pedagogo. Assim também, os cargos técnicos eram muito limitados, visto que
sO existiam no proprio Ministério da Educagdo. Esta situacdo poderia ser
definida como a primeira crise de identidade do Curso de Pedagogia. A

intenc@o da proposta dos Cursos de Pedagogia (1939) no que se refere a
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formacdo do bacharel, assim se apresenta no Decreto Lei n° 1.190/39:
“trabalhadores intelectuais para o exercicio das altas atividades culturais de
ordem desinteressada ou técnica” (artigo 1°).

Percebe-se entao, que ha uma indefinicao quanto ao campo de trabalho
do pedagogo, o que remete & seguinte conclusao: que a propria formagao que
o Curso de Pedagogia apresentava no nasceu da necessidade do processo
educativo; essa crise na construgdo da identidade do Pedagogo conduz a
reformulagées, as quais foram introduzidas pelo Parecer do C.F.E 259/69 que
apresentou uma nova proposta de formacdo nos cursos de Pedagogia,
extinguindo a formagéo de Bacharel e Licenciado e trazendo a modalidade da
formagédo do especialista em educacao (supervisor escolar, orientador
educacional, administrador escolar, inspetor escolar), o que na verdade, nio
inova em termos educacionais, ao contrério, reforca a presencga do tecnicismo
e revela a intengao da ideologia dominante nesse momento histérico: separar o
FAZER DO PENSAR.

SCHEIBE e AGUIAR (1999, p. 224), argumentam a respeito do referido

Parecer:

O Parecer CFE n° 259/69, incorporado a Resolugdo CFE n° 2/69, que fixou 0s minimos
de conteudos e duragdo a serem observadas na organizag&o do curso de Pedagogia,
até hoje em vigor, baseou-se na concepgéo de que as diferentes habilitagbes deveriam
ter uma base comum de estudos, constituidas por matérias consideradas basicas a
formacéo de qualquer profissional na area, e uma parte de diversificada, para atender
as habilitagbes especificas.

Esse parecer imprime a formacao do pedagogo o carater de técnico do
processo educativo; a docéncia limitava-se ao curso normal. E quanto a
formagao superior ao professor que atuava no nivel do ensino primario, o curso

de Pedagogia nenhuma proposta educativa apresentava a este professor. Mas
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como nenhuma analise pode acontecer sem estar alicercada no seu contexto
histérico, cabe argumentar, a partir da desvalorizagao do professor ao longo da
histéria, que poderia considerar-se uma conquista a exigéncia da formagéo em
nivel normal para o professor que atuava na escola primaria.

E importante ressaltar as contribuigbes de BRZEZINSKI (1996, p. 74-

75), relativamente ao Parecer n°® 252/69:

No que se refere a habilitagdo magistério, o Parecer preserva a funcio de preparar
também o professor para atuar nas séries iniciais de escolarizacdo. O relator assevera
que tanto do ponto de vista legal como técnico “quem pode o mais, pode o menos”.
Dessa forma, o licenciado em Pedagogia adquiriu, como subproduto de seu curso, o
direito de ser professor primario, sob o argumento de que “quem prepara o professor
primario tem condi¢bes de ser também professor primario” (...) O professor preparado
para o magistério das disciplinas pedagogicas do 2° grau passou a ser professor das
séries iniciais, sem ter formacéo especifica para tal.

Este &€ o cenario educativo no qual estava inserido o curso de
Pedagogia, marcado por contradicdes e imerso em uma proposta que nao
apresenta clareza sobre a natureza do Processo Educativo, que deveria
constituir a esséncia de sua proposta. No entanto, aparecia como um aporte
apenas, sem significado concreto e distante do verdadeiro sentido da educagéo

que é a transformacao social, da escola e dos sujeitos que dela fazem parte.



7 CRITICA A FORMAGAO DE TECNICOS NOS CURSOS DE PEDAGOGIA

Quando se analisam estas propostas de formacdo de Pedagogos
voltadas unicamente a uma habilitagdo profissional, habilitacido esta com
eénfase na técnica, descartando a importancia da docéncia, o que subjaz é que
os professores que atuam nas escolas ndo sabem pensar, elaborar, propor.A
concepcao € de que estes sao simples executores de tarefas pensadas,
concebidas e elaboradas por outros, no caso: Administradores, Orientadores,
Supervisores que “sabem pensar’ e, conseqilentemente, estdo no topo da
organizagao escolar.

Entdo, urge que sejam superadas tais propostas, pois as mesmas
concebem a escola como uma unidade composta por aqueles que pensam e
outros que executam, o que se evidencia superado por uma pratica educativa
que concebe que “educar quer dizer formar cidadaos e cidadas, que nao estao
parcelados em compartimentos estanques, em capacidades isoladas”
(ZABALA, 1998, p.28).

A partir de tais consideragées e analises, pode-se perceber que nas
décadas de 60 e 70 a educagé&o foi essencialmente “fator de desenvolvimento e
profissionalizagdo, uma necessidade para atender aos reclamos desse
desenvolvimento, precisam ser pensadas, ndo nos termos em que formalmente
se apresentam, mas nas condi¢cbes objetivas da atual expansdo econdémica”

(ROMANELLI, 1996, p. 254). Esse modelo educacional é que foi duramente
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criticado na década de 80, década esta, marcada pela organizagao de
educadores, no sentido de construir uma nova concepcao do papel do
professor comprometido com a mudanca do seu tempo, principalmente com a
gestao democratica,e com uma proposta pedagégica atenta aos determinantes
sociais da educacéo.

Afirma SAVIANI (1998, p.33): “A situacdo educacional configurada a
partir das reformas instituidas pela ditadura militar logo se tornou alvo da critica
dos educadores que crescentemente se organizavam em associagdes de
diferentes tipos, processo esse que se iniciou em meados da década de 70 e
se intensificou ao longo dos anos 80”.

A década de 80 foi caracterizada pela mobilizagdo dos educadores em
torno de reivindicagdes para mudangas significativas no campo educacional, o
que ficou demonstrado em 1979 com a constituicado do CEDES (Centro de
Estudos Educagdo e Sociedade), com a publicacdo da revista Educacgao e
Sociedade, com a formalizagdo da constituigdo da ANPED (Associacao
Nacional de Pés Graduagio e Pesquisa em Educagédo) . Esses movimentos
tinham como objetivo a mobilizagdo , no sentido de buscar uma transformacgéao
no campo educacional.

A ANFOPE (Associagdao Nacional de Formacgdo Profissional da
Educacdo) comecou a dar seus primeiros passos em 1978, durante o |
Seminario de Educacdo Brasileira, e desde entdo, vem apresentando
significativas contribuicées no que se refere a formacdo do educador, do
reconhecimento do valor social dos docentes, como também, de condicdes

dignas para uma pratica educativa de qualidade.
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O surgimento de movimentos que tém por interesse discutir o processo
educacional e propor rumos aos educadores, no sentido da construgéo de uma
educagdo mais igualitaria, € marcado por duas grandes preocupacdes,
segundo SAVIANI (1997, p. 33):

e preocupagao com o significado social e politico da educagdo, do qual
decorre a busca de uma escola publica de qualidade, aberta a toda a
populagao e voltada precisamente para as necessidades da maioria, isto é,
das camadas nao dirigentes.

* preocupagado com o aspecto econdmico corporativo, portanto de carater
reivindicativo, cuja expressdo mais saliente é dada pelo fenémeno das
greves que eclodiram a partir do final dos anos 70 e que se repetem em
ritmo, freqli€ncia e duragéo crescente, ao longo da década de 80.

Percebe-se, entdo, o profundo engajamento dos educadores na
construgdo de propostas que realmente concebam a educagdo como inserida
num contexto historico-social e, a partir dai, o entendimento da forca da
capacidade de transformagéo que a educagao pode exercer. A medida que a
discussao sobre o processo educativo adquire mais consisténcia, o movimento
pela reformulagéo dos cursos de formagéo docente também se torna premente.
Esses movimentos constituem-se, também, uma marca na década de 80,
contando com o engajamento efetivo de professores e da sociedade civil.

O documento VIII Encontro da ANFOPE traz significativas contribuicdes

acerca do movimento pela reformulagdo dos cursos de formacgdo de

professores por volta da década de 80:

A mobilizacdo dos educadores em torno dos problemas e dilemas da formagao
profissional ganha expressdo mais nitida quando se inicia, no pais, o processo
de liberalizagdo, que caminhava para a "redemocratizagio” apdés quase vinte
anos do golpe militar de 1964. Em meio a uma profunda crise do sistema
politico, esse processo foi marcado por avangos e recuos, ora pela supresso
de algumas instancias da repressdo politica ora pela criagdo de outros
mecanismos inibidores dos impulsos democratizantes. Tal conjuntura
conduziria o regime autoritario, até entdo vigente, ao declinio e posterior



esgotamento. A incipiente “abertura democratica’, decomente dessa
necessidade de salvar o pais da bancarrota, acabou por permitir que os
movimentos sociais, entre eles o dos educadores, ficassem prontos para entrar
em acdo tdo logo o cendrio politico mostrasse um pequeno sinal de
“redemocratizagio”.

Os dois eventos que marcaram o surgimento do movimento dos educadores
pela reformulagdo dos sistemas de formacdo de professores foram o |
Seminario Brasileiro de Educagdo realizado na UNICAMP em 1978 e al
CBE - Conferéncia Brasileira de Educacio realizada na PUC de Sao Paulo
em 1980.

A mobilizagdo dos educadores foi acompanhada pelo Ministério da Educacéo,
de modo particular, pela Secretaria de Ensino Superior — SESU - (...) a SESU
foi incorporando, em parte, as propostas que tiveram expressdo nos
Seminarios Regionais sobre a reformulagio dos cursos para Formacgdo do
Educador (1981) e culminaram no Encontro Nacional realizado, em 1982, em
Belo Horizonte (...) O documento de Belo Horizonte aprofundou e estabeleceu
principios norteadores para uma politica de reformulacdo dos cursos de
formagéo de educadores (Belo Horizonte, 1996).

Esses movimentos presentes na década de 80 tinham como objetivo
precipuo o aprofundamento dos temas sobre a formac&o do professor, pois a
medida que a luta pela construcdo de uma educacédo de qualidade tornava-se
mais consistente, o tema Formacdo Docente nao poderia ficar 8 margem do
processo de debate. Os encontros nacionais que reuniam educadores de
Instituicbes de Ensino Superior Publico e Particular envolviam-se na construcéo
de um Referencial Teérico que dessa sustentagdo aos desafios da educacdo
naquele momento social. No bojo do debate, encontra-se o curso de
Pedagogia, bem como as demais Licenciaturas, como cursos destinados 2
formacdo do educador e dos professores dos diversos campos de
conhecimento.

Na busca de alternativas que dessem sustentacdo as idéias levantadas
nesses encontros & que surge a BCN® (Base Comum Nacional): uma referéncia
para o processo de elaboragao e desenvolvimento dos curriculos, ou seja, uma

sustentagao epistemoldgica das propostas curriculares em cada instituicao.

3Conc:epq;éo de B. C. N. extraida do relatério do VIl Encontro da ANFE realizado em Belo Horizonte de 25
a 28 de julho de 1996.
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A partir dai decorreriam as especificidades metodologicas de acordo
com as diferentes experiéncias de cada curso. Consolidou-se, com isso, uma
nova concepg¢ao de curriculo, para além de seu sentido convencional , de
elenco de disciplinas ou de conjunto seqiiencial de contetdos, fortalecendo os
pressupostos tedrico epistemolégicos da Base Comum Nacional.

As proposi¢cdes da Base Comum Nacional para o curriculo dos cursos
para a formacdo docente vém se constituir em um elemento de luta contra a
tecnocracia e a desvalorizacao do trabalho do professor, no sentido de superar
a visdo do professor como um “semiprofissional”, assim definido por CUNHA e
LEITE (1996, p. 26), como aquele que “faz parte da burocracia estadual,
submetida a autoridade dos empregadores em luta permanente pela melhoria
do status e dos rendimentos”. Nesse sentido, essa categoria semiprofissional
vincula o professor ao exercicio do magistério como sacerdécio, ou mera
vocacao. A B.C.N. constitui-se um instrumento de luta contra essa concepcgéo
de professor, vislumbrando a docéncia como profissdo. ALARCAO (1998, p.

104), argumenta a respeito da profissao docente que:

O professor se integra numa comunidade profissional com suas caracteristicas e
identidade propria, acrescentarei uma nova dimensdo a que chamarei, para ja,
conhecimento de sua filiagdo profissional. E a dimensédo do coletivo social que esta
aqui em jogo, no conhecimento de seu valor, de suas potencialidades e de sua fungéo
social e numa dinamica de construgdo da profissionalidade docente.

Fica assim evidenciada a importancia e a grande contribuicao da B.C.N_,
visto que “originou-se na formulagao de principios no | Encontro Nacional, em
Belo Horizonte (1983). Essa base insurgia-se contra a formagéo do pedagogo

apenas como especialista, sem que formasse o professor e foi o ponto de



67

partida para a construgdo de uma concepgédo de formagdo do educador que
atingisse todas as licenciaturas” (ANFOPE, Belo Horizonte, 1996).
O “ponto de partida” da B.C.N. constitui-se o eixo central desta pesquisa,
pois a idéia de separar a formagao do pedagogo da docéncia retira do
Pedagogo a sua identidade, o compromisso deste profissional com o processo
educativo, que n&o pode conceber a educagdo em partes, mas sim, na sua
globalidade. Precisamos pois, com urgéncia “ultrapassar a polarizacao entre o
tedrico e o politico, a teoria e a pratica, o saber e o fazer, tornar-se necessario,
pois estas dicotomias se apresentam interligadas, e por isso ndo podem ser
vistas como opostas e polarizadas” (BEHRENS, 1996, p. 101).
A luta pela formagéao teérica de qualidade, um dos pilares fundamentais da
base comum nacional, implica em recuperar, nas reformulagdes curriculares, a
importancia do espacgo para analise da educacido enquanto disciplina, seus
campos de estudo, métodos de estudo e status epistemoldgico, busca ainda a
compreensao da totalidade do processo de trabalho docente e nos unifica na
luta contra as tentativas de aligeiramento da formacdo do profissional da
educacao,via propostas neo-tecnicistas que pretendem transforma-lo em um
pratico formado apenas nas disciplinas especificas. Importante reafirmar aqui a

concepgao da docéncia como base da identidade profissional de todo educador
(IX Encontro nacional da ANFOPE, Belo Horizonte, 1998).



8 A NOVA GRADE CURRICULAR DO CURSO DE PEDAGOGIA DO

UNICENP

A grade curricular do curso de Pedagogia da entdo Faculdades Positivo
(1988), ha muito tempo estava se tornando objeto de criticas e discussées por
parte do corpo docente e discente da instituicdo. Um dos aspectos que dava
consisténcia a processos de discussdo da grade curricular era a seguinte
evidéncia®:

TABELA 6 - NUMERO DE ALUNOS INSCRITOS AO CONCURSO
VESTIBULAR — 1994 A 1996

1994 1995 1996
L
n° de alunos 127 125 126
1994 1995 1996
n° de alunos 60 60 60

matriculados

TABELA 7 - NUMERO DE ALUNOS CONCLUINTES DO CURSO DE
PEDAGOGIA DAS FACULDADES POSITIVO - 1993 A 1996

1994 1995 1996

n° de alunos 7 09 28

concluintes

4F’v:-:‘squisa extraida do projeto para implantacdo de duas novas habilitagdes no curso de Pedagogia das
Faculdades Positivo (1996)
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Esses dados corroboram as evidéncias apresentadas no inicio da
pesquisa, uma vez que o aluno, que procura o curso de Pedagogia, vislumbra
entrar em contato com a totalidade do processo educativo, enquanto que a
formacdo voltada para o especialista, tem a tendéncia de fragmentar o
processo. Essa fragmentagdo torna o curso mais desinteressante e nio vai ao
encontro das expectativas dos alunos. Tal € comprovado pelos nimeros da
pesquisa que mostram o descompasso entre o nimero de matriculados e o
numero de alunos concluintes do curso.

Entéo, a partir de pesquisas realizadas e muita discussdo em torno da
Grade Curricular reduzida & formagao do Administrador Escolar e da docéncia
nas matérias pedagogicas do 2° grau (hoje Ensino Médio), novas propostas
estavam sendo estudadas e apresentadas desde 1996.

Em 1999, as Faculdades Positivo foram transformadas em UNICENP
(Centro Universitario Positivo). Com profundas transformagdes em relagéo a
estrutura da instituicdo, houve também uma reformulagdo geral na grade
curricular do curso de Pedagogia, que a partir de 1999 traz a seguinte
concepcdo’.

O curso de Pedagogia deve constituir-se em um espaco de formacdo de
profissionais da educacéo com soélida formagdo tedrica, técnica e politica para
atuarem como organizadores, mediadores e gerenciadores de praticas
educativas em que a docéncia, a gestdo, a supervisdo e a orientagdo
educacional fagam parte de um todo organico. A formacao tedrica consistente
envolve o dominio dos conhecimentos cientificos, filoséficos e técnicos
necessarios para o desenvolvimento de estudos relacionados com o processo
de producao, transmisséo e reelaboragio dos conhecimentos.

Para tanto, articulam-se coerentemente, na grade curricular as contribuicdes de

diferentes areas do saber cientifico: Sociologia, Filosofia, Histéria, Psicologia,

Antropologia e Economia, aliadas aos principios e procedimentos técnico-

metodologicos necessarios para organizar e desenvolver o processo de ensino
- aprendizagem no ambito dos sistemas de ensino, de unidades escolares e

® concepgao extraida da Proposta Curricular no curso de Pedagogia das Faculdades Positivo. UNICENP
(1999).
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espacgos extra-escolares. Acrescentam-se ainda, na formagéo do Pedagogo,
outros conceitos e procedimentos proprios das areas: Planejamento e Politica
Educacional, Educa¢do e Trabalho, Escola e Curriculo e Novas Tecnologias.
Visando ultrapassar a concepgao fragmentada de escola, sociedade e trabalho
pedagogico, inerente a formacdo nas habilitagbes do especialista em
educacao,

propde-se a formacdo do pedagogo numa perspectiva ampla e unitaria e,
neste sentido, podemos definir a sua agdo educativa em duas esferas: a
escolar e a extra - escolar.

Na esfera da agdo pedagodgica escolar ele pode atuar como professor de
ensino publico e privado nos niveis da Educacgédo Infantil, Ensino Fundamental
e Meédio, como organizador da acido educativa nos niveis centrais e
intermediarios e locais do sistema de ensino, englobando as antigas
habilitacoes.

Essa nova grade curricular pretende integrar o geral e o especifico,
numa perspectiva de educador que compreende o processo educativo em sua
totalidade.

Conforme o que foi defendido durante a pesquisa, a analise da grade
curricular ndo € um processo isolado, mas forjado a luz da perspectiva
histérica. As mudangas, com relagdo a formagéo do pedagogo, aconteceram
nao s6 na Instituicdo pesquisada, mas em grande nimero de cursos de
Pedagogia que incorporaram as discussGes acontecidas na década de 80,

como afirma LIBANEO (1998).

Em meados da década de 80 algumas Faculdades de Educacéo, por influéncia
de pesquisas, debates em encontros e indicagdo do movimento nacional pela
formacdo do educador, suspenderam ou suprimiram as habilitacdes
convencionadas (administracdo escolar, orientagdo educacional, supervisdo
escolar, etc), para investir num curriculo centrado na formacéio de professores
para as séries iniciais do ensino fundamental e o curso de magistério. (...) a
idéia seria a de formar um novo professor, capacitado inclusive para exercer
funcdes de direcdo, supervisio, etc.

A proposta Curricular do UNICENP segue a tendéncia descrita por

LIBANEO, integra as especialidades e da énfase a docéncia, formando a
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partir de 1999, o professor para atuar na Educacéo Infantil e anos iniciais
do Ensino Fundamental.

Esta concepgao vai ao encontro de uma formagido que pretende ser
integradora, evitando assim, a énfase as partes, visualizando uma educagéo
concreta.

Neste momento apresentam-se alguns referenciais extraidos da Grade

Curricular de 1999 da UNICENP.

* ORGANIZACAO DIDATICO-PEDAGOGICA

A Grade Curricular € formada por quatro eixos tematicos: Disciplinas dos
Fundamentos Tedricos, Disciplinas de Formagao para a Docéncia, Disciplinas
Preparatoria para a Gestdo e Organizagcao dos Processos Educacionais e
Integracéo Teoria e Pratica: Estagios Supervisionados e Monografia articulados

de forma orgénica ao longo dos quatro anos da vida académica.

* DISCIPLINAS DE FORMACAO PARA DOCENCIA

A formagao do Pedagogo como docente, no espago educacional, implica
a apropriagao critica de um conjunto de conhecimentos especificos
necessarios ao desenvolvimento de sua competéncia profissional para
ministrar aulas.

Fazem parte deste eixo as disciplinas: Comunicacdo e Expressdo em
Lingua Portuguesa; Avaliagdo Educacional; Didatica; Educagdo, Comunicacédo
e Tecnologias; Fundamentos Tedricos, Praticos e Metodoldgicos da Educacéo

Infantil; Metodologia do Ensino das Séries Iniciais do Ensino Fundamental;
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Metodologia do Ensino Pés-Médio e da Educagdo de Jovens e Adultos:
Metodologia da Pesquisa em Ciéncias da Educacgio.

A formagdo do Pedagogo como docente requer o dominio de
metodologias de ensino, dos processos de aprendizagem dos alunos e das
praticas do ensino como momentos de elaboragdo da sintese dialética entre

teoria e pratica.

“INTEGRACAO TEORIA E PRATICA: ESTAGIOS SUPERVISIONADOS E
MONOGRAFIA

Os estagios e a elaboracdo de moﬁograﬁa no Curso de Pedagogia
devem possibilitar o conhecimento e a explicitacdo dos diferentes modos de
manifestagdo da educagdo na pratica social. Fazem parte deste eixo as
seguintes praticas: Pratica de Ensino na Educacéo Infantil: Pratica de Ensino
nas Seéries Iniciais do Ensino Fundamental; Pratica Pedagdgica no Espaco
Escolar; Pratica Pedagdgica no Espago Extra — Escolar e Monografia.

A pratica docente como atividade nuclear de desenvolvimento dos
componentes curriculares deve permitir ao aluno o contato com a problematica
educacional institucionalizada e nao institucionalizada, nas esferas publica e
privada, como também aproveitar a experiéncia dos alunos, criando situacées
de ensino — aprendizagem, nas quais estes possam reelaborar estes saberes

na perspectiva de teorizagdo da propria pratica.



9 ESTRUTURA CURRICULAR DO CURSO DE PEDAGOGIA

CARGA HORARIA
{* SERIE — DISCIPLINAS TOTAL | TEORICA | PRATICA
Evolugcdo do Pensamento Filosofico Educacional 80 80
Sociologia Geral 80 80
lletodologia da Pesquisa em Ciéncias da Educacgéo 120 120
fistoria da Educacéao 80 80
fomunicagao e Expressdo em Lingua Portuguesa 80 80
Psicologia da Educagéo | 80 80
fTP. e Metodoldgicos da Educacéo Infantil 160 80 80
fntropologia Cultural 80 80
TOTAL 760
CARGA HORARIA
TOTAL | TEORICA |PRATICA
P SERIE — DISCIPLINAS
Sociologia da Educacéo 80 80
Psicologia da Educacéo || 80 80
Evolugao do Pensamento Filoséfico Brasileiro 80 80
Didatica 160 160
Metodologia do Ensino das Séries Iniciais do E. F. 160 160
fistoria do Pensamento Pedagoégico Brasileiro 80 80
Pratica do Ensino nas Séries Iniciais do Ensino Fundamental 160 160
TOTAL 800
) CARGA HORARIA
¥ SERIE — DISCIPLINAS TOTAL | TEORICA | PRATICA
Metodologia do Ens. Médio e da Educagao de Jovens e Adultos 80 80
Estrut. e Func. do Ens. na Educ. Infantil e no Ens. Fundamental 80 80
Planejamento e Politica Educacional 80 80
Avaliagdo Educacional 80 80
Educagao e Trabalho 160 160
estdao Organizacional e Desenvolvimento de R.H. 80 80
Pratica Ped. na Docéncia do Ens. Médio, na Org. Esc. e Monografia. 160 80 80
TOTAL 800
CARGA HORARIA
) TOTAL | TEORICA |PRATICA
# SERIE — DISCIPLINAS
Organizagao do Trabalho Pedagégico Extra-Escolar 80 80
Escola e Curriculo 80 80
Gestdo Educacional 80 80
Educagao, Comunicagdo e Tecnologia 160 160
Estrut. e Func. do Ens. Médio e da Educ. de Jovens e Adultos 80 80
fconomia da Educacao 80 80
Monografia 120 120
Pratica Pedagogica na Organizagdo Extra-Escolar 80 80
TOTAL 800
CARGA HORARIA SUB-TOTAL DO CURSO 3.160
DISCIPLINAS OPTATIVAS 40

(ARGA HORARIA TOTAL DO CURSO

3200
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Esta nova Grade Curricular do Unicenp foi levada a efeito, tendo sua
primeira turma no ano de 1999. Esses referenciais (ementas das disciplinas
anexo 3) enfatizam a formagdo. Esta € uma tendéncia que muitos cursos de
Pedagogia apresentam para levar a efeito as exigéncias do atual momento
histérico do processo educativo, no sentido de relacionar teoria e pratica como
eixo articulador da construgdo do conhecimento na dinamica das propostas
curriculares para a formagéo de pedagogos, educadores por exceléncia.

Como tem sido salientada nesta pesquisa, a analise da grade curricular do
UNICENP, é realizada sob a égide da perspectiva histérica, entdo a mudanca da
visdo da formacdo do Pedagogo, para além das especialidades, segue uma
tendéncia nacional, como ressalta o Plano Nacional da Educacdo: uma
proposta da sociedade brasileira: “Quanto aos chamados especialistas em
educacao a LDB 9394/96 retrocede a divisao taylorista do trabalho, reforcando as
habilitagdes de supervisdo, administragao, orientacao educacional e inspecéo,
todas superadas, na pratica, por interessantes propostas ja experimentadas em

alguns cursos de Pedagogia” (1999, p. a7).

9.1 FORMACAO DOS ESPECIALISTAS

Corroborando com as consideracdes acerca da Formagio do Pedagogo
docente x especialistas, optou-se pela seguinte indagacéo: Na sua opinido, os
cursos de Pedagogia que formam os especialistas em Educacao (Orientador
Educacional, Supervisor Escolar, Administrador Escolar), foram superados

na atual concepgiao de Educagio?
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Dos 30 sujeitos envolvidos na pesquisa (turma 1999), 24 protagonistas

responderam a esta indagacéao. Dentre os que responderam, selecionou-se as

seguintes representacgdes:

“Nao, acho que o Curso ainda ndo esta preparado para uma formagéo tao
completa” (sujeito 23, 1999)

Quanto aos demais (23 sujeitos) apresentaram argumentos como os que aqui
foram selecionados:

“Sim, a especialidade deve ser buscada em uma poés — graduacao” (sujeito 24,
1999);

“Sim, agora o Curso de Pedagogia Pleno, que pode atuar em varias areas”.
(sujeito 21, 1999);

“Sim, pois a educacgao esta presente em varios lugares (escolas, empresas,
associagbes) e o Pedagogo pode trabalhar nestes diferentes projetos
educacionais”. (sujeito 18, 1999);

“Sim. Hoje néo € mais possivel ver a educagdo em partes. O momento exige
um profissional que tenha conhecimentos amplos em educacao”. (sujeito 10,
1999);

“Sim, pois na atual concepgdo de educagdo, os educadores trabalham em
conjunto, como um todo, nao especificamente por areas”. (sujeito 1, 1999);
“Sim. O pedagogo precisa ter uma visao global dos aspectos que envolvem a
escola” (sujeito 2, 1999);

“‘Sim. O Pedagogo Pleno é uma formagao muito mais completa do que antes”
(sujeito 6, 1999)

“Sim, foi superada, pois ndo oferece uma formagdo voltada a totalidade da

educacgao” (sujeito 10, 1999).
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Da turma de 2000 dos 42 sujeitos envolvidos na pesquisa, 29 responderam
a pergunta n° 9, e apenas um sujeito da pesquisa afirmou que nao, apresentando
0 seguinte argumento:

o “Nao. Porque ha faculdades que ainda ndo aderiram (sic.) a atual concepgao

de educacgéo”.

A representacao desse protagonista da pesquisa conduz a reflexao sobre o
fato de os alunos do Curso de Graduacdo em Pedagogia perceberem que as
habilitacbes “Administragdo, Planejamento, Inspecdo, Supervisdo e Orientagao
Educacional”. (Art. 64, LDB n°® 939/96) fazem-se presentes em muitas Instituicoes
de Ensino que ofertam o Curso de Pedagogia. Entdo, o conflito entre as diferentes
modalidades de formacao, ofertadas pelas Instituicbes de Ensino Superior, talvez
conduza os alunos que procuram a Graduagédo em Pedagogia a terem dulvidas a
respeito de “qual seria a formagédo mais adequada” aos objetivos que os mesmos
pretendem atingir no Ensino Superior.

FREITAS (1999) contribui esclarecendo acerca destes questionamentos
em relagcdo a Formagéo Superior em Pedagogia:

As exigéncias cada vez mais presentes no campo da formagio de professores

nos coloca também o desafio de repensar as estruturas atuais das

Faculdades/Centro de Educagéo e a organizagado dos Cursos de Formagdo em

seu interior, no sentido de superar a fragmentagao entre as Habilitagbes o Curso

de Pedagogia e a dicotomia entre a formacdo dos pedagogos e dos demais
licenciandos, considerando-se a docéncia como a base da formagdo e da

identidade profissional de todos os profissionais da educacao (ANFOPE, 15 de
setembro de 1999. S&o Paulo, p. 19).

Das 28 respostas afirmativas foram selecionadas as representagbes mais

constantes:
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“Sim. Todo Pedagogo tem que ter uma visdo ampla, se um especialista nao
conhece a experiéncia de uma sala de aula, como conseguira compreender a
relagao professor x aluno”. (sujeito 2, 2000)

“Sim, acredito que um profissional da educacgédo, formado em Pedagogia, deve
ser pleno, completo frente as novas mudangas, tanto de ordem educacional,
como social”. (sujeito 3, 2000)

“Sim, ninguém pode administrar uma escola sem ter passado por uma sala de
aula”. (sujeito 7, 2000)

“Sim. Hoje o profissional da educagéo ndo pode ser um especialista e sim um
conhecedor da realidade da sala de aula, entender como se administra uma
escola e como elaborar projetos de educagdo com uma visdo mais global”.
(sujeito 11, 2000)

“Sim. Na minha opinido o Curso de Pedagogia, com essa atual proposta &
muito melhor, pois a sociedade esta exigindo profissionais que sejam
multifuncionais, e ndo aqueles que sabem fazer apenas uma coisa”. (sujeito

16, 2000)

A grande maioria das representagbes concordam com a superagéo das

habilitacbes e argumentam em torno da idéia de que o Supervisor Escolar,

Orientador Educacional e Administrador de Escolas necessitam ter o preparo

docente. Muitos defendem:

“Como administrar uma escola quem nunca esteve em uma sala de aula"?

“Como mediar relagdo professor x aluno, que nao esteve em contato direto

com este na sala de aula”?
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Os argumentos sdo muito pertinentes, pois os discentes, embora estando
no inicio da formagéo superior, j4 conseguem estabelecer relagbes da teoria
vivenciada a realidade educacional, ja que defendem que, para uma atuaggo mais
competente e compromissada, a passagem pela arena da “sala de aula’, faz-se
fundamental. Outrossim, realizam o exercicio do que & a “praxis” educativa.

Entéo, este pequeno — mas significativo — universo de pesquisa remete &
idéia de que os Cursos de Pedagogia devem estar articulados as propostas
formuladas e apresentadas pelas Diretrizes Curriculares. Estas tém a docéncia
como base da formagao profissional de todos aqueles que se dedicam ao trabalho
pedagdgico, e contemplam as necessidades e expectativas do aluno(a) que
atualmente procura o Curso de Pedagogia como formacgao superior.

Nesta otica muitos cursos de Pedagogia procuram construir uma visdo
organica da formag&o docente, ancorados no Ensino Superior como locus de
formagcao do profissional para atuar na Educacdo Infantil e Séries Iniciais do
Ensino Fundamental.

Segundo esta tendéncia afirma SHEIBE e AGUIAR (1999, p. 232):

(-..) A comissdo de Especialistas de Ensino de Pedagogia, com base na analise
de propostas de formagdo do profissional de educagio, oriundas de mais de 500
instituicdes de ensino superior do pais e nas contribuicées das diversas entidades
do campo educacional (Anped, Anfope, Anpae, Forum dos Diretores de
Faculdades de Educacéo), apresentou uma proposta de diretrizes curriculares (...)
Essa comissdo assumiu a tese de que o curso de Pedagogia destina-se a
formagéo de um profissional habilitado a atuar no ensino, na organizagado e na
gestédo de sistemas, unidades e projetos educacionais e na producio e difusdo do
conhecimento, em diversas areas da educacdo tendo a docéncia como base
obrigatéria de sua formacéo e identidade profissional.

A base docente defendida pela Comissdo de Especialistas de Ensino de
Pedagogia reflete anseios dos alunos que ingressam nos cursos de Pedagogia.

Essa afirmagéo pauta-se em dados coletados em uma entrevista do ano de 1999,
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com os alunos do 1° ano do curso de Pedagogia da UNICENP (grade nova)

realizada pela coordenacdo do curso. Os alunos defenderam as seguintes idéias

em relagao ao Curso:

e 95% dos alunos “gostam” do curso;

e A grande maioria dos alunos ja atua no magistério;

e Acreditam ter escolhido o curso certo;

e Argumentam estar aplicando na pratica docente os conhecimentos adquiridos
no curso;

* Os seminarios voltados aos temas educativos estdo instigando a reflexéo e
retomando alguns conceitos adquiridos no magistério;

Os argumentos dos alunos revelam uma identificacdo com a proposta do
curso e as aspiragdes dos alunos que procuram o Curso de Pedagogia sdo no
sentido de construir, ou subsidiar, teérica e praticamente a docéncia.

Com o objetivo de analisar as representagdes dos alunos em relagdo ao
curso de graduagédo que estao cursando, o Centro Universitario Positivo realiza
duas vezes ao ano (no | e Il semestres) um processo avaliativo denominado
SEAQUE (Sistema Estatistico de Avaliagdo da Qualidade Educacional). O
objetivo do SEAQUE ¢ identificar e descrever aspectos nucleares da pratica
pedagdgica em sala de aula e da agédo docente em geral.

No sentido de corroborar os depoimentos citados, apresenta-se o grafico

da avaliagdo do SEAQUE, 1999.



CURSO DE PEDAGOGIA - SEAQUE 2° SEMESTRE DE 1999.

RESULTADOS GERAIS DO CURSO

PRIMEIRO ANO - NOITE

ITENS MEDIA |[NOTA
Vocé considera que o curso corresponde as suas expectativas? 3,45 86
Vocé considera que as disciplinas integrantes do curso sdo adequadas? | 3,66 91
Vocé considera que o nivel de exigéncia do curso é adequado? 3,61 90
Vocé é atendido adequadamente pelo coordenador do curso? 3,74 93
SEGUNDO ANO - NOITE

ITENS MEDIA |NOTA
Vocé considera que o curso corresponde as suas expectativas? 3,00 75
Vocé considera que as disciplinas integrantes do curso sao adequadas? | 3,00 75
Vocé considera que o nivel de exigéncia do curso € adequado? 3,18 80
Voceé é atendido adequadamente pelo coordenador do curso? 3,14 79
TERCEIRO ANO - NOITE

ITENS MEDIA |NOTA
Vocé considera que o curso corresponde as suas expectativas? 3,00 76
Vocé considera que as disciplinas integrantes do curso sdo adequadas? | 3,00 75
Vocé considera que o nivel de exigéncia do curso & adequado? 3,00 9
Voceé é atendido adequadamente pelo coordenador do curso? 4,00 100
QUARTO ANO — NOITE

ITENS MEDIA |[NOTA
Vocé considera que o curso corresponde as suas expectativas? 2,05 62
Voce considera que as disciplinas integrantes do curso séo adequadas? | 3,13 78
Vocé considera que o nivel de exigéncia do curso é adequado? 3,50 82
Vocé é atendido adequadamente pelo coordenador do curso? 3,00 75
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RESULTADO GERAL DO CURSO

ITENS MEDIA |[NOTA
Vocé considera que o curso corresponde as suas expectativas? 2,98 74
Vocé considera que as disciplinas integrantes do curso sdo adequadas? | 3,19 79
Vocé considera que o nivel de exigéncia do curso é adequado? 3,32 81
Vocé é atendido adequadamente pelo coordenador do curso? 3,47 86

OBS: As turmas do 2°, 3° e 4° anos atribuem baixa pontuagado aos itens que se
referem: a se o curso atende as expectativas e, se as disciplinas integrantes do
curso sao adequadas. No entender desta coordenacéo, a insatisfagdo ocorre por
estarem matriculados na grade ‘“velha”, uma vez que a insatisfagdao quanto a

esses dois itens ndo ocorre com os alunos do 1° ano, matriculados na grade nova.

Prof? Helena Bartinik

(Coordenadora do Curso)

Esses dados remetem a reflexdo sobre as expectativas dos alunos em
relacao a matricula no Curso de Pedagogia. No universo pesquisado, a base
docente, enfatizada no Curriculo implantado em 1999, revela-se muito
significativa em relacao as expectativas positivas dos alunos com referéncia ao
Curso de Pedagogia do UNICENP. Faz-se importante, todavia, afirmar que o
Curso de Pedagogia no UNICENP nao se restringe a formacao de professores
para Educacao Infantii e Séries Iniciais do Ensino Fundamental, conforme

demonstra a Grade Curricular do curso, juntada a esta pesquisa.



10 CRITICA AS POLITICAS DE FORMAGAO DOCENTE IMPLEMENTADAS NO

FINAL DA DECADA DE 90

O modelo econémico do Brasil, hoje, € marcado por acirrado capitalismo,
onde as situagbes de desigualdades sociais estdo evidenciadas por um
crescimento que gera pobreza e desemprego para um grande nimero de pessoas
carentes ndo so6 de boa educagido, mas também de qualidade de vida. Como

mostra a reportagem da FOLHA DE SAO PAULO:

Em 96, foram R$14,4 bilhdes gastos com a saude de 150 milhdes de brasileiros e
R$14,9 bilhdes com o Proer, para cuidar da salide de nem uma duzia de bancos
em dificuldades.

E um governo de continuidade, ndo de reformas sociais. Seu presidente declara
que sé a partir de 2010 podera melhorar as condigbes sociais da populagéo. E
um modelo que aprofunda a exclusdo social, gera desemprego, rebaixa os
salarios, corta os recursos para as politicas sociais, provoca a desagregacdo do
tecido social e a violéncia, destréi os espagos publicos de negociacdo e tenta
desqualificar todos os movimentos sociais que se opdem a essas politicas.

Tudo isso em nome da insergdo subordinada do Brasil ao mercado globalizado.
Como se ndo houvesse alternativas para o desenvolvimento.

Por tudo isso é preciso valorizar os movimentos que hoje se retinem aqui em S3o
Paulo e em outras capitais. Lutar por emprego, salario, educacdo, salde,
moradia, transportes continua sendo a melhor maneira de contribuir para o
desenvolvimento deste pais". (BAVA. agentes da mudanga no pais. Folha de S&o
Paulo, 18/07/97. Cotidiano).

Esta € uma amostra que conduz ao pensamento de que o Estado
apresenta uma falsa democracia, existente somente em discursos presidenciais,
mas longe da grande maioria carente da populagdo. A acumulacdo de riquezas
tem-se tornado a marca da atual economia brasileira. Esta marca exige, também

um novo modelo de trabalhador, pois este capitalismo tem necessidade do
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"aperfeicoamento”, devido & complexidade do sistema produtivo. Esta
complexidade esta impressa ndo s6 nas novas tecnologias, como também, no
aparecimento da robética.

A exigéncia de um novo modelo de trabalhador torna a escola um "objeto"
estratégico para a implementagdo da ideologia dominante. Neste sentido

argumenta ARROYO (1987, p. 54):

A educagao do povo é pensada e recomendada pelos teoricos da economia.

Um povo instruido e inteligente &, além disso, geralmente mais decente e ordeiro
do que um povo ignorante e estupido (...) sdo cada um individualmente menos
ceptiveis de ser desencaminhados para qualquer oposicdo injustificada, ou
desnecessarias as medidas do governo.

O governo langa mdo da escola para a implementagdo e execucdo de
suas idéias neoliberais. A educagdo estd em evidéncia cada vez mais
ascendente. E isto pode ser observado pelas inimeras politicas voltadas a
educacao. Entre essas politicas destaca-se a formagéao de professores.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional n® 9394/96 veio trazer
importantes modificagées quanto as exigéncias para a formagao docente. A atual
legislagcao prioriza a formagdo docente em nivel superior. Preconiza a L.D.B.

9394/96 em seu artigo 62:

A formacao de docentes para atuar na educagido basica far-se-a em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduagéo plena em Universidades e
Institutos Superiores de Educacgao.

Esta exigéncia expressa na "nova" L.D.B., Lei n° 9394/96, atende ao
movimento dos educadores iniciado no final da década de 70, inicio dos anos 80,

que, conforme jé& relatado, reivindicava melhores condigcdes de qualidade da

educacao brasileira.
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No entanto, o aparecimento dos Institutos Superiores de Educagdo vem
estrategicamente cumprir as exigéncias dos organismos internacionais com
relacdo a educagéao brasileira, e assim, tentar desmobilizar todas as conquistas
dos educadores e da sociedade civil para a construgdo de uma classe de
educadores comprometida com as mudangas de seu tempo.

Os Institutos Superiores de Educacdo estdo regulamentados pelo decreto
n°.3276, de 06 de marco de 1999. Tal decreto preceitua, em seu artigo 3°,
paragrafo 2°, que “a formagcdo em nivel superior de professores para atuacio
multidisciplinar, destinada ao magistério na Educacgao Infantil e nos anos iniciais
do Ensino Fundamental, far-se-4 exclusivamente em cursos normais
superiores".

A legislagao, ao tratar dos Institutos Superiores de Educacgéo, ndo avanca;
pelo contrario, retrocede. Todas as discussées iniciadas na década de 80, em
busca de uma educacdo de qualidade que concretize no Ensino Superior uma
sélida formacdo docente a todos os profissionais que se dedicam ao trabalho
pedagdgico, sdo frustradas com o aparecimento deste modelo de formagéo que,

como argumenta WACHOWICZ:

A histéria ndo se efetiva linearmente, mas sim pelas contradigées que superam
por incorporacdo os fatos e suas relagdes. Assim como o mercado educacional,
evidenciado nos ultimos anos, desloca-se da faléncia dos cursinhos para a
proliferagdo de centros universitarios, cujas mantenedoras sdo empresas
educacionais, também a criagcdo pela lei dos institutos superiores de educagéo
pode, de virada e por efeito das contradicdes da Histéria, gerar um novo espaco
institucional que responda as necessidades da formacéo de professores.

Mas a insidia estd no carater profissionalizante que vem sendo imposto a todo
esse processo, como se fosse possivel reduzi-lo a uma perspectiva
exclusivamente técnica (...) os legisladores ainda trabalham com os referenciais
do tempo em que eram eles mesmos alunos das Universidades, engessados no
preconceito e obedecendo as exigéncias dos financiadores externos, preferem
‘inovar” apenas no papel, ao invés de criarem condigdes legais para a realidade
ser transformada (QUALIDADE de Vida, Curitiba, jan. 2000)
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Parece ser a proposta dos Institutos Superiores de Educagdo, uma
formag&o a revelia dos planos e anseios dos educadores em torno de um projeto
de formag&o superior em prol de uma escola “como um lugar de ensino,
aprendizagem e de enriquecimento cultural, coordenado e dinamizado por
docentes (..) em direcdo ao desenvolvimento de propostas pedagégicas
consistentes com a construgéo da qualidade da educacédo”. (WEBER, 2000, p.59)

Os I.S.E. ndo apresentam o compromisso com a pesquisa, o que nos leva
a crer, que sua proposta de formag¢ao possui uma categoria rebaixada. Também
nessa modalidade de formag&o a exigéncia quanto a percentagem de mestres
e doutores é inferior a dos Centros Universitarios, Faculdades Integrados,
Faculdades Isoladas e Centros Superiores de Educagédo. A carga horaria que os
I.S.E. apresentam para a formagédo do professor é de 3.200 horas, sendo que,
caso a pessoa (o candidato) ja possua o magistério, reduz-se a carga horaria em
800 horas. E ainda, se a pessoa (candidato) ja atua enquanto docente nas redes
publicas de ensino, reduz-se mais 800 horas. Assim sendo, podera formar
professores em 2 anos!

FREITAS (1999, p. 21) assim se posiciona em relagdo aos Institutos
Superiores de Educacao:

E um curso de carater técnico profissionalizante. A carga horaria para a

integralizagdo do curso — 3.200 horas — pode ser reduzida, dependendo da

experiéncia e da formagao anterior dos estudantes, podendo até chegar a 1.600

horas. Com isso constata-se que, pela primeira vez, se abre a possibilidade de

aproveitamento, em nivel superior, dos estudos realizados em nivel anterior de
escolaridade, desqualificando e banalizando o rigor necessario gue deveria ser
exigido dos estudos superiores. Qutra caracteristica discriminatéria é a exigéncia
de qualificagdo do corpo docente — 10% de mestres e doutores -, que contrasta
com a exigéncia de qualificagdo nas universidades — 30% de mestres e doutores -

, caracterizando uma desqualificagdo dos formadores de professores, com sérias
implicacdes no ensino e nos estudos desenvolvidos nessas instituicdes.
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10.1 DURAGCAO DO CURSO DE PEDAGOGIA

Relativamente a essa andlise, optou-se pela indagagdo:A duragdo de
quatro anos do Curso de Pedagogia é suficiente para preparar tedrica e
praticamente um professor? Das contribuicdes levantadas, destacam-se:

e “Nao. O professor ndo pode parar sé no curso de Pedagogia. Um bom
profissional tem que estar constantemente atualizado”. (sujeito 7, 1999)

e “Nao. Jamais conseguiremos aprender tudo em 4 anos (e nem na vida
inteira), somente aprenderemos a pesquisar, para procurarmos
conhecimento de forma autbnoma”. (sujeito 9, 1999)

e “Sim. Para quem ja fez o magistério, mas para que fez outro curso, é
necessario mais aprofundamento”. (sujeito 32, 1999)

e “Nao. ‘Nunca’ sera suficiente para preparar um profissional, pois
mudancas vém aparecendo e o professor tem que atualizar e buscar cada
vez mais conhecimentos, trocar ... aprender”. (sujeito 7, 2000)

e “Acredito que sim, pois ndo basta quantidade, a qualidade de um curso
deve ser, e como &, bem significativa. A questdo envolve
comprometimento do aluno, e dos professores, em relagdo ao curso.
Muitas criangas, possivelmente dependerdo de um bom professor numa

sala de aula”. (sujeito 8, 2000)

Atente-se para esta importante disparidade: Formacao do professor no |.S.E.
x Formagao do professor nos cursos de Pedagogia. Como revelam os alunos em
suas representacdes, o tempo de aprendizagem € um condicionante importante
para que o conhecimento possa ser significativo, e como muito reflexivamente

salientou um dos sujeitos da pesquisa, tempo necessario para poder realizar
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pesquisa, e assim, constituir a autonomia que conduz ao pensar e agir
criticamente.

Certo € que os Cursos de Pedagogia ainda tém uma trajetoria a percorrer, no
sentido de construgdo da praxis pedagdgica, mas nao se pode negar a trajetoria
historica desse curso de formagéo de professores no trabalho com a educacao,
uma trajetéria de avangos significativos. E a idéia de retirar a formacdo docente
dos Cursos de Pedagogia, parece estar voltada a intengéo de retirar o papel
social e politico que esta formag&o tem procurado construir.

A criagdo dos Institutos Superiores de Educagdo surgiu a revelia de
qualquer discussdo de ambito educacional, revelando assim, as politicas e
intengdes do Ministério de Educacao que, no uso de sua autoridade vem atender
as exigéncias dos organismos internacionais no que tange a organizacio
estrutural do sistema educativo brasileiro. Um dos maiores problemas que pode
ser elencado em relagdo ao modelo de formagdo de professores apresentado
pelos |.S.E. (Institutos Superiores de Educagao), é o carater profissionalizante e
aligeirado que este apresenta. Atente-se para a argumentacdo de FREITAS
(1999, p. 20-21):

A recente regulamentagdo dos Institutos Superiores de Educacio, pelo Parecer

n® 115/99 da Camera de Ensino Superior do CNE, deixa clara a concepgdo de

formacao de professores que permeia as propostas atuais, ao estabelecer que a

preparacdo dos profissionais para atuar na educagdo basica se dara

fundamentalmente em uma instituicdo de ensino de caréater técnico — profissional

(...) E um curso de carater técnico — profissionalizante. A carga horaria para a

mtegralizagao do curso — 3.200 horas — pode ser reduzida, dependendo da

experiéncia e da formacéao anterior dos estudantes, podendo até chegar a 1.600

horas. Com isso constata-se que, pela primeira vez, se abre a possibilidade de

aproveitamento, em nivel superior, dos estudos realizados em nivel anterior de

escolaridade, desqualificando e banalizando o rigor necessario que deveria ser
exigido dos estudos superiores.



O que se pode perceber com a implantagéo dessa politica de formagao de
professores é que todas as propostas construidas e organizadas em torno da
superacao do tecnicismo e da afirmagdo da docéncia como base da formagao do
Pedagogo, podem ser frustradas. E caso persista o paragrafo 2° do Decreto
nimero 3.276 de 6 de dez. de 1999: a formagdo de nivel superior de
professores para a atuacdo multidisciplinar, destinada ao magistério na
educacido infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental far-se-a em
cursos normais superiores. (grifo nosso), cabera ao Curso de Pedagogia
continuar formando os especialistas. Assim, mais uma vez na historia fica
demonstrada a intengao do Poder Publico no sentido de tirar do Pedagogo sua
verdadeira identidade, reduzindo-o a um técnico, que € aquele que pensa €
fiscaliza o trabalho que deve ser executado pelo professor, pois este, na oética
tecnicista, “ndo sabe pensar, propor ou elaborar”. Consagra-se assim, a
separacao entre “ser professor” e “ser pedagogo”.

Essa politica de formacéo de professores vem sendo alvo de discussées e
criticas por parte de educadores e de diversas Instituicoes de Ensino Superior
que apresentam nos cursos de Pedagogia interessantes propostas de formagéo
de pedagogos, voltada para a totalidade do processo pedagdgico,
compreendendo a docéncia como parte fundamental desta totalidade. Em
contraposicdo a essa proposta de formagdo de professores aligeirada e
profissionalizante apresenta-se a “base comum nacional, em oposi¢do a
concepgao de curriculo minimo, o instrumento que marca a resisténcia as
politicas de aligeiramento, fragilizacdo e degradacao da formagéo e da profissao

do magistério”. (FREITAS, 1999, p.19)
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As politicas ancoradas na 6tica da fragmentagao Professor e Pedagogo sé
vém acirrar ainda mais os problemas enfrentados pela educagao que carece de
profissionais cada vez mais preparados para atuar em um sistema educativo
ainda muito marcado por “crengas oficiais, das doutrinas reinantes e das
verdades estabelecidas por crengas estlpidas nao contestadas a rejeicao de
evidéncias em nome da evidéncia, e faz reinar em toda parte os conformismos
cognitivos e intelectuais” (MORIN, 2000, p. 27).

E importante afirmar que:

Ao retirar da universidade a formagao do professor, o governo nega a sua
identidade como cientista e pesquisador, a0 mesmo tempo em que nega a
educacao o estatuto epistemolégico de ciéncia, reduzindo-a a mera tecnologia, ou
ciéncia aplicada, ao mesmo tempo em que reduz o professor a tarefeiro,
chamado de "profissional”, talvez como um marceneiro, encanador ou eletricista,
a quem compete realizar um conjunto de procedimentos preestabelecidos. Nessa
concepcao, de fato, qualquer um pode ser professor, desde que domine meia
duzia de técnicas pedagogicas, como resultado, destréi-se a possibilidade de
construcao da identidade de um professor qualificado para atender as novas
demandas, o que justifica baixos salarios, condigcGes precarias de trabalho e
auséncia de politicas de formagdo continuada, articuladas a planos de carreira
que valorizem o esforgo e a competéncia. Ou seja, as atuais politicas de
formagéo apontam para a construgdo da identidade de um professor sobrante
(KUENZER, 1999, p.183).

A idéia de separar a formagao de Professores da formagao em Pedagogia
s0 vem aprofundar os problemas de constru¢do de identidade do Pedagogo,
além de tornar a “educag¢ao” um atrativo negécio para a iniciativa privada.

O curso de Pedagogia tem defendido, no processo historico das atuais
discussodes, a constru¢do de caminhos para a superacao de falhas, apresentando
propostas curriculares inovadoras e atentas as exigéncias de uma formacao
critica, alicergada na docéncia, como a identidade desse profissional. No entanto,
as tendéncias atuais, como os Institutos Superiores de Educacao, caracterizam-
se como um risco a formacdo dos profissionais do ensino necessarios ao

verdadeiro processo de democratizagao da sociedade brasileira.
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E a lei, que deve sempre refletir o consenso social, no caso do decreto n°
3276, infelizmente nao privilegia a visdo do que é global, uno e indivisivel em

educacgao: a conjugacao da teoria e da pratica.



11 SER PEDAGOGO: SER PROFESSOR

A presente pesquisa nasceu do sentido da necessidade de buscar no
curso de Pedagogia conhecimentos tedricos e praticos para direcionar a agao
docente. Acreditamos pois, que o investimento na formagédo de professores
poderia provocar mudangas substanciais na qualidade da ag&o escolar. A
pesquisa conduziu a evidéncia de que professores buscam na formagéo superior
em Pedagogia subsidios para aperfeigoar, ampliar, construir (...) uma pratica

educativa mais consciente e critica.

11.1 A PROCURA PELO CURSO DE PEDAGOGIA

Ao indagar sobre: Qual o principal motivo que o fez procurar o Curso
de Pedagogia? Permitiu eleger as manifestagdes que se destacam:

e “Para melhorar minha pratica, gosto de dar aulas e quero trabalhar
bem. Ter uma melhor formagao” (sujeito 6, 1999).

e “Necessidade pelo avango, plano de carreira e também para
crescimento pessoal”. (sujeito 8, 1999).

e “Porque atuo na area da educagao” (sujeito 27, 1999).

¢ “A principio gostaria de ser professora” (sujeito 28, 1999).

e “Jatrabalho na area da educagao ha algum tempo e senti necessidade

em aprender, ampliar mais conhecimentos” (sujeito 11, 2000).
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e “Ja trabalhar na area ha trés anos e ter uma grande motivacéo e
gratificagdo em trabalhar com criangas” (sujeito 26, 2000).

e “Como tenho verdadeiro prazer em educar, ensinar, principalmente as
criangas de educacao infantil e séries iniciais do Ensino Fundamental;

aperfeicoar-me mais, desenvolver minha pratica educativa”.

Em que pesem politicas de desvalorizagdo do magistério, questbes
salariais, caréncia material, falta de apoio pedagégico, percebe-se que os
professores em busca da construgdo de uma acdo docente de qualidade
ingressam no Curso de Pedagogia, e no caso dos sujeitos desta pesquisa,
investem e acreditam no retorno dessa formagdo a sua procura de ser
PROFESSOR. E realmente a dimensao ser remete a idéia do ser professor que
ndo aceita a escola enquanto aparelho ideoldgico do Estado, e procura ser
aquele que acredita na possibilidade de transformacédo da escola. Assim sendo,
também contribui com a dimenséao “ser global” de seu aluno, enquanto mediador
do conhecimento, ajuda seu aluno a olhar, descobrir e conhecer o mundo.

llustra, com muita poesia, GALEANO (2000, p. 15), essa afirmacéo:

Diogo ndo conhecia o mar. Seu pai Santiago Kovadloff, levou-o para que
descobrisse o mar. Viajaram para o sul. Ele, o mar, estava do outro lado das
dunas altas, esperando. Quando o menino e o pai enfim alcaram aquelas alturas
de areia, depois de muito caminhar, o mar estava na frente de seus olhos. E foi
tanto a imensidao do mar, e tanto seu fulgor, que o menino ficou mudo de beleza.
E quando finalmente conseguiu falar, tremendo, gaguejando, pediu ao pai: me
ajuda a olhar!

Acredito ser esta, pois, a tarefa essencial do professor mediador: aquele
que vai além da contemplagao, da observacgao e do puro diretivismo; aquele que
com autonomia e competéncia ajuda a olhar o mundo. Acreditando na

“superacao das injusticas das estruturas iniquas da sociedade implica o exercicio
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de um mundo menos feio, menos cruel. A imaginagdo de um mundo com que
sonhamos, de um mundo que ainda ndo é, de um mundo diferente do que ai esta
e ao qual precisamos dar forma” (FREIRE, 2000, p. 39). E isso implica
necessariamente preparo e conhecimentos, dimensées que a formagio superior
em Pedagogia, pode trabalhar a luz da criticidade, rigorosidade e interagao, pois,
‘o0 ideal da pedagogia é conseguir tecer redes com todos os fios de ensinantes e
aprendentes e fazer pesca abundante de conhecimentos” (ASSMANN, 1996, p.
31).

Assim, acredito estar impressa na profissdo pedagogo, a profissdo

professor, como duas dimensdes, que aponta a pesquisa, serem indissociaveis.

O Professor (pedagogo) deve estar habilitado para atuar em diversas areas da educacgao.
E preciso superar urgente essa formacéo que forma ou Pedagogo, ou Professor, ou
Orientador, ou... ou... ou... (sujeito 10, 1999).

E pertinente, dessa forma, a colocacao do participante da pesquisa que
aponta a necessidade de superarnios os “fragmentos” impostos pelo tecnicismo e
conduzirmos nossos olhares a visdo de totalidade, caso contrario, os “ou” isso ou
aquilo, conduzirdo os Pedagogos ao “OU” de coisa alguma. E nesse sentido
apresenta-se a colocacao de Nilda ALVES (2000, p. 9) na abertura do X Endipe,
UERJ, Rio de Janeiro, Maio de 2000:

(...) A didatica e a pedagogia sdo definitivamente pdliticas sociais, historicas e,

portanto, coletivas. Desta maneira, se neste pais, ainda séo escolhidas solucdes

marcadamente tecnicistas, ndo & porque nio se sabe, mas porque se quer — e

essas opdes estdo sendo e serdo cobradas pelos que fazem a histéria

preocupados com a educagdo da maioria do povo brasileiro.

Sob essa ¢dtica apresenta-se a presente pesquisa; acredito na superagéo

do tecnicismo e na formagao superior do docente nos Cursos de Pedagogia,

como uma proposta de formar com base em uma cultura mais humana, que
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pode, e deve, buscar nos saberes dos que praticam ou pretendem praticar a agao
docente, saberes cotidianos, historicamente negligenciados por praticas
fragmentadas e tecnicistas.

Penso ser essa uma proposta de formacao docente de acordo com o atual
momento histérico.

CHAUI (1980, p. 12) resgata uma “trajetéria” do ser professor ao longo da
histdria, a partir da indagagao: O que é ser professor?

Platao diria: aquele capaz de fazer com que o outro se lembre da verdade,

reconhecendo-a. Rousseau diria: aquele capaz de fazer da cultura uma astdcia

que reproduza, por novos caminhos, a vida natural perdida. Kant diria: o que traz
as luzes, ensinando a pensar em lugar de fornecer pensamentos. O jesuita disse:

aquele capaz de estabelecer uma distancia absoluta entre o conhecimento e o

real, ensinando, por exemplo, as criangas que falam o portugués, o latim por meio

das regras da gramatica latina. Hegel diria: aquele capaz de fazer lembrar e de
trazer as luzes, respeitando as etapas de desenvolvimento da consciéncia. Vitor

Cousin disse: um funcionario posto pelo Estado a fim de transmitir moral e

civismo formando espiritos aptos necessarios ao proprio Estado. Um marxista

perguntaria: quem educa o educador? Paulo Freire disse: aquele capaz de
conscientizar, revelar a opressao e anular a colonizacao.

Entdo, compartilhando e acreditando nas idéias de FREIRE, fundamenta-
se a idéia do ser pedagogo — ser PROFESSOR, sem estabelecer certezas, mas
enquanto professor que vive na arena educativa as idéias que professa, acredito
que a formagéo superior em Pedagogia, hoje, € uma proposta que pode dar
conta de formar o professor “consciente, capaz de revelar a opressio” e com

instrumentos tedricos e praticos que apontem para a possibilidade de “anular a

colonizagao”.



12 CONSIDERAGOES FINAIS

A educagdo, na sociedade do novo milénio, constitui-se tarefa vital e
imprescindivel. Percebe-se, entdo, a necessidade de se compreender a
dimens&o desta tarefa, conduzindo nossos olhares para a construgido de
conhecimentos que humanizem o progresso tecnolégico, como também
econdmico, vislumbrando sempre a articulagdo conhecimento — cidadania.

Assim sendo, a formag&o de professores ocupa hoje um lugar de destaque
no cenario educativo. E quando se reflete a respeito da formacgio superior
docente, evidencia-se que a mera transmissdo de contetdos ja ndo faz mais
sentido. E preciso que o professor tenha o entendimento da importancia de seu
papel no atual processo historico, da dimensdo social e politica de sua agéo
educativa.

Esta pesquisa procurou em todos os momentos, elucidar e apresentar
questdes pertinentes a formagcdo superior de professores nos cursos de
Pedagogia. E claro que revela “falas” de sujeitos pertencentes a um determinado
contexto historico e social; entdo, ndo se pretende universalizar propostas e
respostas, mas nao deixa de considerar que estas revelam significativos
indicativos para a construgdo de uma proposta de formagéo superior em
Pedagogia, vislumbrando avangos e mudangas substanciais na qualidade da
agao escolar. O presente trabalho mostra-se ancorado sempre, na idéia de que a
formagao superior em Pedagogia deve apresentar um projeto que contemple a

visdo de que “os docentes precisam instigar seus alunos para a recuperagéo de
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valores perdidos na sociedade moderna, buscando a justica plena e ampla para
todas as camadas sociais e provocando a formagdo de valores imprescindiveis
como a paz e harmonia, a solidariedade, a igualdade e, principaimente, a
honestidade”. (BEHRENS, 1999, p. 68).

Cabe entdo, retomar o problema da pesquisa:

Os alunos do curso de Graduacdo em Pedagogia buscam a formagéo
superior por imposigéo legal e/ou por desejo de aperfeigoamento em sua pratica
docente? E ainda, quais as dimensdes que o Curriculo do Curso de Pedagogia
do Centro Universitario Positivo — UNICENP vem tomando para atender a essa
demanda?

Pelas representagdes coletadas pelos questionarios, instrumentos da
pesquisa, estas conduziram aos indicativos de que os alunos procuram a
formagdo superior em pedagogia para aperfeicoarem a pratica docente,
procurando a construgdo da praxis educativa. Assim também, por meio dos
conhecimentos adquiridos na formagao superior em Pedagogia reconheceram a
sua legitimidade enquanto profissionais da educagdo. E como dado
extremamente significativo, aparece a indissociavel visdo que os protagonistas
dessa pesquisa apresentaram em relagdo a dimens&o: ser pedagogo — ser
professor.

Contempla todas estas dimensdes da construgdo docente no Curso de
Pedagogia o relato de ABRAMOVICH (1997, p. 90-91) quando lembra essa
autora de uma antiga professora, e como ela reinventava seus professores, no
sentido de se construir enquanto docente; neste caso “negando” a presenga de

sua antiga mestra:
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Dona Linda me deixou a marca da déspota nao esclarecida. Daquelas que tém e
detém o poder pelo poder. Ndo como demonstragdo de experiéncia, de clareza,
de levar a classe a efetivar uma proposta... nada disso. A sua autoridade como
demonstragdo permanente de forca e de controle, mesmo quanto estivesse
distante da sala, dos alunos. (...) Eu adorava o Colégio Batista Brasileiro. Sai de
la quando terminei o primario e voltei, alguns anos depois, para concluir o normal.
Qual n3o foi o meu espanto quando, numa manhi, dei de cara, num dos
corredores, com uma mulher pequena, nem magra nem gorda, nem velha nem
jovem, que me cumprimentou sorridente. Nao tinha idéia de quem fosse. Era
dona Linda, destituida do tamanho do medo (...) Quando comecei a dar aulas
para criangas, busquei varios caminhos. Quis momentos divertidos, alegres,
cheios de surpresas. Quis momentos organizados, concentrados, produtivos.
Quis ter um bom relacionamento aberto, poroso, sr respeitado. Ndo sabia como,
claro... mas la no fundinho intuia que ndo seria — jamais — pelas vias, atalhos e
pontes de dona Linda.

Assim, com Fanny ABRAMOVICH aprendeu a ndo ser o modelo negativo
que a marcou, o curso de Pedagogia hoje, com sua trajetéria historica na
formacédo de professores com clareza e proposta, com certeza, pode fornecer

instrumentos para ensinar a ser professor... ser pedagogo.

12.1 MOTIVOS DA BUSCA DO CURSO DE PEDAGOGIA

No intuito de, neste momento, apresentar as conclusdes finais da
pesquisa, retorna-se a indagagao:

Vocé acredita que a imposicdo legal de formacao superior aos
professores que atuam na Educacdo Infantil e séries fundamentais do
Ensino Fundamental é que esta levando muitos profissionais a procurar o
Curso de Pedagogia? As manifestagoes levantadas foram relevantes, e para
a reflexao, destacam-se os depoimentos:

e “Sim, pois 0 magistério € um nivel de instru¢do muito basico.” (sujeito 7,

1999).
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e “Em muitos casos. Em outros, as pessoas se preocupam em ter uma
melhor formagdo. No caso do Brasil, onde a maioria das pessoas tém
dificuldades em ter acesso ao ensino superior, creio que as vezes
“sacrificam” sua vida financeira para garantir o emprego.” (sujeito 8, 1999)

e “Sim, muitos professores possuem esta visdo , mas outros buscam o
aperfeicoamento e melhores condigdes para a educagdo” (sujeito 2, 2000)

e “Sim, mas outros fatores também influenciam,como por exemplo, a
exigéncia da sociedade na formag&o superior para qualquer emprego hoje”
(sujeito 12.2000)

Os dados coletados apontam para a imposic¢éo legal, expressa pelo artigo
87 da LDB n° 9394/96 que institui no paragrafo 4° “Até o fim da Década da
Educagéo somente serdo admitidos professores habilitados em nivel superior ou
formados por treinamento em servigo”

Esse tem sido um fator extremamente motivador na procura da formagéo
superior em Pedagogia. Todavia, como as representagoes dos alunos indicam,
embora a legislagdo tenha “motivado” a procura da formagéo superior, o desejo
pelo aperfeicoamento & que nutre os esforgos e o empenho dos estudantes em
relacdo ao curso. Entédo, mais do que em nenhuma outra época da histéria dos
Cursos de Pedagogia, cabe a este modelo de formagdo dar conta de apresentar
projetos que contemplem os interesses e necessidades daqueles, que apesar da
desvalorizagéo em relagado ao magistério (profisséo) , acreditam e se empenham
na busca da construgao de uma educagédo de qualidade. Assim, impondo a sua
trajetoria historica, os Cursos de Pedagogia devem procurar afirmar-se enquanto
formacao “tedrica e interdisciplinar sobre o fendmeno educacional e seus

fundamentos histéricos, politicos e sociais bem como os dominios do conteudo
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a serem ensinados pela escola que permita a apropriagdo do processo de
trabalho pedagdgico, criando condi¢des de exercer a analise critica da sociedade
brasileira e da realidade educacional” (IX Encontro da ANFOPE, Campinas,
1998).

Como mereceu destaque em toda esta pesquisa, a importancia da
dimensdo histérica das mudangas ocorridas no Curso de Pedagogia, é
importante salientar que a concepgao de formagao do Pedagogo do UNICENP,
segue uma tendéncia adotada, hoje, por varias Instituicées de Ensino Superior.
Neste sentido aponta FREITAS, em sua declaragdo de voto no documento da

ANFOPE de 15 de setembro de 1999:

E entendimento da ANFOPE que as Universidades e suas Faculdades/Centros
de Educacdo constituem-se l6cus privilegiado da formagéo dos profissionais da
educacdo para a atuagdo na educacdo basica (..) com as seguintes
caracteristicas para o Curso de Pedagogia: Formacéo de profissionais para a
educacgdo basica: docéncia das séries iniciais do ensino fundamental — 12 a 42
series e educacao infantil, contemplando as dimensdes de gestdo e organizagao
do trabalho pedagogico escolar e da pesquisa. (S3o Paulo, p. 19/20/21).

E com base nessa concepcdo que o curso de Pedagogia do UNICENP,
Grade Curricular 1999, tem procurado responder a demanda dos alunos, tendo
como referéncia a Base Comum Nacional, pois acredita ser esta “ o fio inicial da
construcéo das possiveis redes de formagdo dos profissionais da educacéo e é
no seu proprio processo de construgdo permanente que vao sendo percebidas as
contradigbes e os antagonismos engendrados na pratica social” (VIII Encontro

Nacional da ANFOPE, 1996, Belo Horizonte, p.15)
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Procurei o Curso de Pedagogia por atuar na area da educagao, por me realizar
nela. E por acreditar que a educacgdo tem o poder de mudanga ! Sei que posso melhorar

muito com meus alunos ! (sujeito 30. 2000)

Atender a esse anseio pode ser possivel, embora sem o pensamento
ingénuo de que a educagdo pode por si sO, mudar a sociedade e sua estrutura
excludente, mas com a utopia, e “por utépico ndo entendo ideal e impossivel,
pois utopia ndo é isso . Trata-se de um professor que & utopico porque ora pode
existir e ora pode desaparecer, cuja permanéncia € fugaz porque, com seus
alunos, também € uma consciéncia dividida que substitui o que realmente sabe
por uma pratica negadora de seu saber efetivo.” (CHAUI,1980, p.12) e langando
mao desse saber, que vai muito além de verdades, fundamenta-se a importancia
da formacao superior docente, formacédo esta, que deve ser feita nos Cursos de
Pedagogia.

Cabe ressaltar que neste momento histarico, os Cursos de Pedagogia, de
maneira geral, sofrem interferéncias legais e politicas. Portanto, a analise sobre a
transicdo e mudancas realizada no UNICENP, se estende a outros cursos de
Pedagogia no Brasil. Na realidade, o desafio que se impdem e realizar uma
reflexao critica sobre as intervengdes que o Curso de Pedagogia vem sofrendo
nas ultimas décadas.

Este estudo em muito contribuiu para o amadurecimento profissional da
pesquisadora. Que o presente trabalho possa também se refletir na acéo
educativa de outros profissionais da educacao, servindo como estimulo a novas

posturas.
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“Nao possuimos as chaves que abririam as portas de um futuro melhor.
Nao conhecemos o caminho tragado, ao andar se faz o caminho” (MORIN, 2000,

p.115).
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ANEXOS

(Anexo 1)

Entrevista (1)

- Qual o motivo que o fez procurar o Curso de Pedagogia?

- Na sua opinido o Curso de Pedagogia deve formar o professor em
qualquer habilitagdo que oferega? (ou deve formar o especialista:
Orientador, Supervisor, Administrador)

- Como vocé vé o papel do Pedagogo hoje nas Escolas?

- O que vocé acha de o Curso de Pedagogia formar o Especialista

(Orientador...) e a0 mesmo tempo formar o professor para atuar na
Educacio Infantil e Séries Iniciais do Ensino Fundamental?
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(Anexo 2)
QUESTIONARIO
1) SEXO:
( JFEMININO ( JMASCULINO
2) IDADE:

3) Qual sua area de atuagao?

( ) rede publica municipal do ensino
( ) rede publica estadual de ensino
( ) rede particular de ensino

( ) Outra.

Qual?

4) Antes de ingressar no Curso de Pedagogia, qual a modalidade de Ensino
Médio que cursou?

( ) Magisterio
( ) Ensino Regular (2° Grau)
( ) Outro. Qual?

5) Qual o principal motivo que o fez procurar o Curso de Pedagogia?
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6) O Curso de Pedagogia contribui para a melhoria de sua pratica de trabalho?

Em que aspectos?

7) O Curso de Pedagogia Ihe oferece instrumentos teoéricos para que possa
melhor compreender , e assim, aperfeigoar sua pratica de trabalho? Quais? Cite
exemplos.

8) Vocé percebeu alguma mudanca em seu papel enquanto professor, apds
ingressar no Curso de Pedagogia? Qual? Comente , relatando situagdes
concretas. (Exemplos)

9) Na sua opinido todo professor deveria buscar uma formagao superior no Curso
de Pedagogia? Justifique sua resposta.

10) Na sua opiniao, os Cursos de Pedagogia que formam os especialistas em
educacao (orientador educacional, supervisor escolar, administrador escolar),
foram superados na atual concepg¢éo de educacao?

()SIM ( ) NAO
JUSTIFIQUE:
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11) Vocé gostaria que fossem introduzidas mudangas no Curso de pedagogia?Em
que aspectos?

12) Vocé considera essencial a formagao do professor nos cursos de Pedagogia?

()SIM ( ) NAO

JUSTIFIQUE:

13) Qual o tipo de conhecimento que vocé considera essencial ao Pedagogo?

14) Como vocé vé o papel do Pedagogo hoje nas Escolas?

15) O Curso do Magistério é suficiente para o professor atuar na Educagao Infantil
e Séries Iniciais do Ensino Fundamental ? Comente.
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16) Vocé acredita que a imposigao legal de formagao superior aos professores
que atuam na Educacéo Infantil e Séries Iniciais do Ensino Fundamental é que
esta levando muitos profissionais a procurar o Curso de Pedagogia?

17) A duragao de 4 anos do Curso de Pedagogia é suficiente para preparar
tedrica e praticamente um professor?

( )SIM ( )NAO

JUSTIFIQUE:
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(Anexo 3)

Ementas das Disciplinas do Curso de Pedagogia

(Unicenp — ano 2000)
12 SERIE

1. Evolucao do Pensamento Filoséfico Educacional

Ementa
Fundamentacgao filoséfica. Conhecimento mitolégico, filosofico e cientifico. Do
mito ao nascimento da Filosofia. A Filosofia grega. A Filosofia Medieval. A
constituicdo da modernidade.

2. Sociologia Geral

Ementa
Definicdo, campo de trabalho e método de pesqguisa da sociologia. Conceitos
basicos de teorias sociolégicas. Sociologia e sociedade contemporanea.

3. Metodologia da Pesquisa em Ciéncias da Educacao

Ementa
Organizagao e planejamento do estudo individual e coletivo. Introducdo a
pesquisa através dos géneros, tipos, abordagens e instrumentos de pesquisa.
Planificagdo operacional da pesquisa. Elaboragdo de anteprojeto e
desenvolvimento da monografia.

4. Historia da Educacao
Ementa '
Idéias pedagdgicas do Tradicionalismo. Epoca Classica. Idade Media.

Renascimento. Realismo. lluminismo. Educagéo para a democracia. Educagao
atual.

5. Comunicagao e Expressao em Lingua Portuguesa

Ementa
Reflexdes sobre a nogao de lingua padréo; 2. Reflextes sobre a nogao de texto:
3. Coesao e coeréncia textual: 4. Revisdo gramatical; 5. O texto académico e
suas normas: 6. Analise de textos literarios infantis; 7. Produgédo de textos; 8
Leitura e andlise de diversos textos sobre o ato de ler e escrever na escola
numa perspectiva linguistica.

6. Psicologia da Educacao |

Ementa
Da Psicologia Filoséfica a Psicologia Cientifica: a definicao do objeto e os
métodos de investigagdo da Psicologia. Principais controvérsias entre os
diferentes sistemas e teorias na Psicologia do século XX. Visao geral e historica
das diferentes perspectivas em Psicologia do Desenvolvimento. Principios
basicos das principais abordagens e modelos de desenvolvimento.
Desenvolvimento humano do nascimento a idade escolar.

7. Fundamentos Tedrico- Praticos e Metodologicos da Educagao Infantil
Ementa
Fundamentos politicos, econémicos e sociais da Educacéo Infantil. Concepgoes
da infancia a partir do enfoque interdisciplinar considerando a base: historica,
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bioldgica, psicoldgica, antropoldgica e socioldgica. As tendéncias pedagégicas e
suas implicagdes metodoldgicas para a Educacgdo. Politicas de atendimento a
infancia, concepc¢des, caracteristicas e objetivos.

8. Antropologia Cultural

Ementa
Origens da humanidade — Cultura — Teorias da Cultura — Passado Cultural do
Homem — Organizagdo Familiar — Religido e magia — identidade e etnia. A
Antropologia como Ciéncia.

9. Introdugao a Informatica (Optativa)

Ementa
Como operam os computadores: no¢des basicas dos componentes de hardware
e de software. Recursos para apresentacio eletrnica. Recursos de edicio de
texto eletrénica. Recursos de pesquisa via Internet. Aplicagdes de software na
resolugido de problemas direcionados.

2 2 SERIE

1. Sociologia da Educagao

Ementa
A educacdo como objeto de estudo da sociologia. As relacdes entre as praticas
educacionais e as estruturas da vida social. A fungdo social da escola.
Problemas e perspectivas da educagio no Brasil.

2. Psicologia da Educacgao |l

Ementa
Visdo geral e histérica das diferentes perspectivas em Psicologia do
Desenvolvimento. Principios basicos das principais abordagens e modelos de
desenvolvimento, com énfase nas abordagens e modelos do desenvolvimento
cognitivo. Debate de questdes atuais envolvendo a relacdo entre
desenvolvimento e aprendizagem.

3. Evolugao do Pensamento Filosofico Brasileiro

Ementa
A importancia da Filosofia e do conhecimento historicamente produzido. A
relagdo entre Filosofia, educagdo e sociedade. A educacdo e as correntes
filoséficas. Educacao no contexto da globalizacéo.

4. Didatica

Ementa
Fundamentos e desenvolvimento histérico da didatica para o curso de
Pedagogia. Os elementos constitutivos da didatica e suas inter-relagbes. A
relagdo entre educacao, ensino, aprendizagem e didatica. A didatica
fundamental e instrumental, tedrica e pratica. As questées fundamentais da
didatica. As principais tendéncias pedagogicas da pratica escolar e os métodos
de ensino numa perspectiva critica- reflexiva. As relagées entre professor- aluno
e a mediacdo do conhecimento. Os saberes e competéncias implicados na
formagéo do professor.
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5. Metodologia do Ensino das Séries Iniciais do Ensino Fundamental
Ementa
Fundamentos teéricos - metodolégicos e praticos das séries iniciais das
diferentes areas do conhecimento (Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias,
Histéria, Geografia, Educagao Fisica e o Ensino da Arte) e suas respectivas
concepgdes em relacido ao método, organizagéo do conteludo e avaliagao.

6. Histéria do Pensamento Pedagdgico Brasileiro
Ementa
1. Primeiros quatro séculos da histéria brasileira: A educacéo jesuitica e o periodo
colonial - Educagao das mulheres na Coldnia - Educacio elementar no sec.
XIX - Ensino superior e Universidade no Brasil - Educacao Profissional no Brasil
- Negros e educacio - Cinema como pedagogia 2. Tendéncia pedagogicas na
pratica escolar. 3. Uma experiéncia pedagégica brasileira: pedagogia da

Presenca.
2.

7. Pratica de Ensino das Séries Iniciais do Ensino Fundamental

Ementa
Pratica de ensino nas séries iniciais do Ensino Fundamental. Conhecimento
sobre a pratica escolar. Concepgdes e tendéncias curriculares que permeiam a
pratica pedagodgica. Enfoques curriculares e metodolégicos. Vivéncias
pedagodgicas. Projetos interdisciplinares.

32 SERIE

1. Metodologia do Ensino Médio e da Educacao de Jovens e Adultos

Ementa
Os fundamentos teéricos para uma reflexdo critica sobre o processo ensino-
aprendizagem. A organizagdo dos conteldos escolares, no Ensino Médio, na
Educacdo Profissional e na Educacdo de Jovens e Adultos. Alternativas
metodoldgicas para a construgdo de um processo de aprendizagem nas
diversas areas do conhecimento de uma forma critica reflexiva.

2. Estrutura e Funcionamento do Ensino na Educacgao Infantil e no Ensino

Fundamental

Ementa
Principios e processos que fundamentam a Educagdo publica e privada no
Brasil nos seus aspectos formais e legais, para a Educagéo Infantil e Ensino
Fundamental.

3. Planejamento e Politica Educacional

Ementa
A relacdo entre as instituigbes escolares, planejamento e politica educacional. A
educagdo enquanto politica de governo e sua fungdo social. O debate e a
reflexao critica sobre a situacdo educacional brasileira.

4, Organizagao do Trabalho Pedagogico Escolar.

Ementa
A organizacdo do trabalho pedagdgico na Educacio Basica em seus diferentes
niveis e modalidades de ensino. As formas de gestdo escolar e seu processo de
democratizagdo. Definicdo do projeto politico pedagoégico. Planejamento e
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avaliacdo da acgdo escolar. Desenvolvimento do curriculo. A escola com espago
de qualificagao do professor.

5. Avaliagao Educacional

Ementa
O desenvolvimento histérico do processo de avaliagdo escolar no @mbito das
tendéncias da educacéo. Os instrumentos de avaliagéo, a pratica metodoldgica

e o registro de resultados. O sistema de avaliagdo em seu contexto politico e
legal.

6. Educacao e Trabalho

Ementa
A categoria trabalho. Relacédo entre trabalho e educacdo. Trabalho e educacgao
na sociedade contemporanea. Trabalho e educagéo e o papel social da escola.
O trabalho como principio educativo. Globalizagdo e as novas bases materiais
de producdo. Mudangas tecnolégicas e a educagéo do trabalhador.

7. Gestiao Organizacional e Desenvolvimento de Recursos Humanos

Ementa
Globalizagdo e desafio da competitividade. As abordagens da teoria
organizacional. Modelos de gestdo. Caracterizagdo de um modelo de gestao.
Desenvolvimento organizacional. Planejamento Estratégico de Recursos
Humanos. Gestdo Participativa de Recursos Humanos. Introdugdo ao Sistema
de Recursos Humanos. Introduc&o a Aprendizagem Organizacional. Educagao:
o grande desafio da aprendizagem organizacional, Treinamento e
Desenvolvimento Continuo de Recursos Humanos. Perspectiva contemporanea
da Gestao Organizacional.

8. Pratica Pedagédgica na Docéncia do Ensino Médio, Organizacao Escolare

Monografia

Ementa
O Trabalho pedagégico escolar como principio educativo na formagéo do
pedagogo. Caracterizagdo da dindmica do processo pedagdgico na escola na
sua dimensio tedrico-pratica. Elaboragdo de parametros necessarios para o
desenvolvimento da agdo do pedagogo. Instrumentalizagéo tedrico-pratica para
planejar, executar, avaliar o trabalho docente.

42 SERIE

1. Organizagao do Trabalho Extra-Escolar

Ementa
Processos educativos nas instituicbes ndo - escolares. O papel do pedagogo
na organizacao, transmissao, reelaboragdo e sistematizagdo do conhecimento
e das agdes no ambito da sociedade onde a educagdo ndo € organizada
formalmente. A organizagao de programas de Educagédo de Jovens e Adultos e
de Qualificagdo dos Trabalhadores.

2. Escola e Curriculo

Ementa
Fundamentos e conceitos da area de curriculo e sua articulacdo com a didatica
e organizacéo do trabalho pedagdgico. Relagdes entre organizagdo, produgao,
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distribuicdo de saber, poder e identidades sociais. Disciplinas escolares e areas
de referéncias de organizagéo dos saberes. Procedimentos para a organizagao
da produgao curricular.

3. Gestao Educacional

Ementa
Formas de gerenciamento dos sistemas educacionais de ensino. A gestao
escolar e o seu processo de democratizacdo. Gestdo: a relagdo entre o
administrativo e o pedagégico. Concepgdes e fundamentos da Administracao
Escolar a partir da andlise sécio-historica da estrutura da sociedade brasileira.

4. Educagio, Comunicacao e Tecnologia

Ementa
Tendéncias e usos da informatica na educagdo. Tecnologia e educacio.
Questdes didaticas e pedagdgicas do uso de meios de comunicagao.
Desenvolvimento de recursos didaticos considerando a multimidia eletrénica.
Laboratérios, producéo e avaliagdo de softwares educativos. Oficinas criativas
de projetos educacionais. Educagdo a distancia. Internet na educagao.
Producio de recursos didaticos audiovisuais e digitais.

cipli5. Estrutura e Funcionamento do Ensino Médio e da Educacgao de

Jovens e Adultos

Ementa
Principios e processos que fundamentam a Educagdo publica e privada no
Brasil nos seus aspectos formais e legais no Ensino Médio e na Educagdo de
Jovens e Adultos.

6. Economia da Educacao

Ementa
A compreensdo dos conceitos basicos da fungdo econdémica da educagdo no
contexto da globalizagdo da economia e reestruturagao produtiva. Analise dos
mecanismos de financiamento das redes publicas e privadas de ensino no
Brasil e apropriagdo dos instrumentos analiticos para compreensao da
legislacéo e dos orgamentos publicos e privados para a educagao.

7. Monografia

Ementa
A producdo do conhecimento cientifico. Questdes técnicas e metodologicas. A
elaboracdo e expressdo da sintese do conhecimento. Construcao e
apresentacdo de uma proposta educacional que atenda as necessidades das
instituicdes pesquisadas, em forma de trabalho monografico de carater
cientifico, criativo e original.

8. Pratica Pedagoégica no Espaco Extra-Escolar

Ementa
A pratica de ensino e processos de aprendizagem nas instituicoes nao-
escolares. O papel do pedagogo na articulagdo do conhecimento e das agoes
no ambito da sociedade onde a educacdo ndo é organizada formalmente. O
trabalho como principio educativo na organizagéo da atividade pedagogica na
educacao nao- escolar.



