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RESUMO

O presente projeto de pesquisa teve como desafio redimensionar os estagios
supervisionados, possibilitando propostas significativas, criticas e reflexivas na
atuagao dos pedagogos nas escolas. A pesquisa foi realizada junto as alunas do
4° ano do Curso de Pedagogia, turnos manha e noite, da Pontificia Universidade
Catdlica do Parang, no ano de 1999. Propde, implantar uma experiéncia
vivenciada do paradigma emergente mediante a metodologia do “Ensino por
Projeto” no estagio de Orientagdo Educacional, na busca de um ensino teérico
pratico, competente e significativo, que leve os alunos & produgdo do
conhecimento. A pesquisadora partiu das contribuigdes levantadas num projeto
anterior realizados com os alunos dos 2° e dos 3° anos do curso de Pedagogia,
turno manha e noite, no ano de 1998, na disciplina de Principios e Métodos de
Orientagdo Educacional, pesquisa que serviu como suporte para o
desenvolvimento deste projeto. A metodologia utilizada foi a pesquisa-acdo numa
abordagem qualitativa, com auxilio de dados quantitativos. A pesquisa-acao
desenvolvida contou com o envolvimento das alunas do 4° ano de Pedagogia, de
1999, turno manhé e noite, que vivenciaram a implantacdo da metodologia do
Ensino por Projeto, aplicando em forma de sessdo de classe, aos alunos de 52 3
82 series, da rede Municipal de Ensino, e aos alunos do 1° ao 4° ano, da rede
Estadual do Ensino Médio, contribuindo com os depoimentos na avaliacdo dos
projetos. O processo da pesquisa contou com a contribuicdo dos 522 alunos
envolvidos na avaliag&o dos projetos propostos na escola da Rede Municipal de
Ensino ( X ) e dos 261 alunos envolvidos da rede Estadual de Ensino Médio (Y),
ambos pertencentes ao Municipio de Curitiba. As estagiarias de Pedagogia e os
estudantes das escolas, sujeitos desta pesquisa, consideraram importante e
necessario esta modalidade de trabalho preventivo na Orientagdo Educacional e
contribuiram com sugestSes dos temas para novas propostas. A dissertacéo
apresenta nas consideragdes pontos indicativos, para a insergdo da metodologia
do Ensino por Projeto nas Universidades e Escolas comprometidas com a
educacgao de qualidade.

Vi




CAPITULO 1

INTRODUGAO

A experiéncia vivenciada como professora no curso de Pedagogia, em
especial na Habilitagdo de Orientagdo Educacional impulsionou a autora a ser
uma pesquisadora da acao profissional do Pedagogo que atua na escola,
interferindo no seu processo.

As observagbes constantes e a vivéncia como docente de Estagio
Supervisionado de Orientagdo Educacional levam a repensar o papel do
pedagogo e a necessidade de uma formacgdo que supere o mecanicismo e a viséo
positivista que tém caracterizado a Pedagogia nestas ultimas décadas.

Com o intuito de ultrapassar a formagdo fragmentada que vem sendo
ofertada na maioria dos cursos de Pedagogia, optou-se por oferecer o estagio
integrado de Orientagdo Educacional e Supervisdo Escolar. Embora com
atividades definidas, cada habilitagdo passou a contemplar numa mesma escola
as duas atuagbes, em parceria, para tentar mostrar aos alunos que € possivel
fazer um trabalho integrado como profissionais da Educacao.

O processo de integracdo passou a ser proposto desde as disciplinas de
Principios e Métodos de Orientagdo Educacional como de Supervisdo Escolar,
para que estas pudessem oferecer pressupostos tedricos e praticos na formagéo
do Pedagogo. Os professores envolvidos neste processo puderam provocar uma
acao integrada dos pedagogos, embora mantendo as habilitagées de Orientagéo
Educacional e Supervisédo Escolar.

O desafio imposto neste processo foi redimensionar os estagios
supervisionados para que possibilitassem propostas significativas, criticas e
reflexivas na atuag&o dos pedagogos nas escolas.

Na intengdo de buscar uma construcido relevante para reconstruir os
Estagios, foi provocada e desenvolvida uma pesquisa qualitativa, no periodo letivo
de 1995 a 1998, que envolveu os alunos de Pedagogia, dos turnos manha e noite,
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em que os docentes e os discentes puderam com suas manifestagdes contribuir
na elaboracéo de uma nova metodologia.

Essa proposta emergiu da necessidade de construir uma metodologia que
subsidiasse a atuagcdo das estagiarias dos Ultimos anos de Pedagogia nas
escolas da comunidade, com o intuito de atendimento a clientela escolar de
maneira mais motivadora, criativa e ao mesmo tempo relevante como profissional
e como cidad&o, na busca de uma melhor qualidade de vida.

Partindo dessa constatacdo, a autora deste estudo foi desafiada a
reestruturar o Estagio Supervisionado em Orientagdo Educacional, para que
atendesse as concepgbes modernas do ensino optando por projetos pedagogicos
em Orienta¢&o Educacional. Este processo iniciou-se na disciplina de Principios e
Métodos de Orientagdo Educacional, na qual os alunos contribuiram para o
enriguecimento pessoal e cultural na formacgao e atuagdo pratica nos estagios.

O atual paradigma educacional sugere que a escola seja um ambiente
especialmente criado para a aprendizagem, rica em metodologias e recursos, que
possibilitem ao aluno a construgao de seu conhecimento.

Sabe-se também que grandes mudancgas sociais neste fim de milénio vém
sendo provocadas pelos avangos, tanto na area tecnoldgica, como pela produgéo
do conhecimento, observando-se porém que os efeitos para o seu
desenvolvimento ocorrem de forma lenta.

O desafio envolve a proposigédo de uma metodologia que possa subsidiar
a producdo do conhecimento e a instrumentalizacido da pratica. Neste contexto,
acredita-se que, neste momento historico, a opgdo metodoldgica aponta para um
"Ensino por Projetos”, num paradigma emergente.

BEHRENS (1998) apresenta como Paradigma Emergente a alianca entre
abordagem progressista, num ensino com pesquisa, com uma visédo holistica.
Baseada no inter-relacionamento destas abordagens € que a autora do projeto se
propbde a vivenciar nas escolas da comunidade, com as alunas do 4° ano de
Pedagogia, habilitacées Orientacdo Educacional e Supervisdo Escolar, uma
metodologia que contemple o Ensino por Projetos em Orientacdo Educacional, na
qual se acredita obter a busca e a produgcdo do conhecimento, mais
fundamentados. As diferengas individuais sdo observadas e trabalhadas segundo
estudos previamente elaborados.



1.1 OBJETIVO GERAL

Vivenciar com as alunas uma metodologia que contemple Ensino por
Projeto em Orientagdo Educacional, num paradigma emergente, que leve a uma

aprendizagem colaborativa, visando & produgdo do conhecimento.

1.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

- Propor uma metodologia de ensino que contemple um paradigma
emergente num Ensino por Projetos em Orientacdo Educacional.

- Pesquisar junto com as alunas temas inovadores para subsidiar o
levantamento de problematizacbes na elaboragdo de projetos de
Orientag&o Educacional atendendo a um paradigma emergente.

- Elaborar projetos de atuagéo do Orientador Educacional que possibilitem
a produgéo do conhecimento .

- Aplicar os projetos construidos na pesquisa junto com as alunas nas
escolas da comunidade.

- Provocar uma elaboracdo pelas alunas de relatério geral sobre os
projetos propostos.

- Analisar as contribuicbes dos sujeitos envolvidos na pesquisa para
propor pontos norteadores que subsidiem uma atuagdo profissional
relevante.

1.3 DEFINICAO DO PROBLEMA

A dimensé&o do estagio integrado de Orientagdo Educacional e Supervisdo
Escolar da PUCPR exigem na atualidade a reconstrugdo com novas posturas que
s&o imprescindiveis para a formag&o e exercicio do profissional Pedagogo, com
habilitagdo em Orientacdo Educacional.

A universidade ndo pode se omitir de repensar e oferecer um modo de

ensinar aliando teoria com a pratica. O supervisor de estagio, como sujeito ativo
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dessa mudanca, com base no enfoque do aprender a aprender, € um dos
responsaveis pela renovacido do processo educativo. Deve oferecer condigdes
para que o (a) estagiario (a) participe desse processo evolutivo, sendo capaz de
gestar as mudancas, com os valores, envolvendo-se com as necessidades atuais
da sociedade.

Baseado neste contexto € que se prople a seguinte pergunta de
pesquisa:

Como implantar uma experiéncia vivenciada do paradigma
emergente mediante a metodologia de "Ensino por Projetos” no estagio de
Orientagdo Educacional, embasada na busca de um ensino teérico/pratico,

competente e significativo, que leve a produg¢do do conhecimento?

1.4 DELIMITAGAO DO PROBLEMA

O "Ensino por Projeto" numa abordagem emergente, como subsidio
metodoldgico do Estagio de Orientagcao Educacional para as alunas do 4° ano do
Curso de Pedagogia, Habilitagdo Orientagdo Educacional, da Pontificia
Universidade Catdlica do Parana, tem requerido por parte da autora estudos
constantes de como melhorar (inovar) a metodologia até hoje aplicada nos
estagios de Orientacdo Educacional. Em particular, nas atividades voltadas as
sessOes de classe (aulas de quarenta e cinco minutos a cinquenta minutos) em
gue as alunas estagiarias assumem a docéncia, para desenvolver temas
formativos que atendam aos interesses e necessidades da escola e, em especial,
dos alunos. Assuntos propostos pela supervisora de estagio para a orientadora
educacional da escola, variando desde habitos de estudos, amizade, valores,
coleguismo, até orientacdo sexual, drogas, aids, auto-estima, qualidade de vida,
entre outros. Os temas a serem trabalhados, sdo definidos em conjunto.

Os sujeitos envolvidos na pesquisa de ensino por projetos desenvolverdo
atividades com os alunos de 5% a 82 série do ensino fundamental da Escola
Municipal Julia Amaral Di Lenna e com alunos de 12 & 42 série do ensino médio da
Escola Estadual Pio Lantéri. Este processo requer o envolvimento participativo do

aluno em sala de aula com a orientadora estagiaria da Pontificia Universidade



5

Catdlica do Parana. Busca-se com esta proposta uma contribuicdo mais eficaz,
que auxilie o aluno a compreender o seu desenvolvimento intelectual, bem como
se utiliza deste mecanismo para contribuir na transformagéo pessoal, alicercando
expectativas mais sdlidas de um futuro promissor. Torna-se relevante levar em
consideragdo a criatividade que devera se fazer presente para se alcancar a
qualidade, diante das atividades a serem desenvolvidas.

Com este desafio, pretende-se uma formagao que contemple a educacio
como fungdo de possibilitar uma tomada de consciéncia das potencialidades do
individuo, para que este possa escolher e assumir a dire¢do de seu préprio
destino, de sua propria formagdo. A educagio é hoje um componente essencial
de qualquer esforco de desenvolvimento e progresso humano e sua importancia é
cada vez maior na hora de determinar a politica nacional.

Visando contribuir com a formagéo dos pedagogos e com o avanco da
Educac&o € que a autora propde vivenciar uma metodologia que contemple "o
Ensino por Projetos em Orientagdo Educacional”’, envolvendo a clientela de 52 a
8% série do ensino fundamental da Escola Municipal Julia Amaral Di Lenna, num
total de vinte turmas, e de 12 & 42 série do ensino médio do Colégio Estadual Pio
Lanteri, num total de doze turmas, sob a docéncia de quatro estagiarias do 4° ano
de Pedagogia, tuno manhd, e doze estagidrias, turno noite, da Pontificia
Universidade Catdlica do Parana, ano 1999.

A aluna estagiaria, ao desenvolver este projeto, estara contribuindo para a
formac&o da cultura e da sua prépria transformagéo, pois sabera na funcdo de
Orientadora Educacional que exercera atividades desafiadoras, instigadoras, que
deverdo estimular a reflexdo e a formagéo dos cidadios responsaveis. E nesse
processo, buscar possiveis solugbes que possam ser encontradas em parceria ou
em grupos, possibilitando o compartilhamento de idéias, com o intuito de superar
as dificuldades, conflitos, medos e angustias, dando vez para os valores mais
essenciais a vida.

O nosso aluno € um ser inteligente que necessita de novas aprendizagens
para que possa estar mais preparado para viver neste mundo cada dia mais
exigente e sofisticado. Para tanto, torna-se necessario, proporcionar mecanismos

que levem a desenvolver cada vez mais suas competéncias, habilidades e
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conhecimentos, para que possa trabalhar de forma a desenvolver cada vez mais
potencialidades, adquirindo mais auto-confianca.

1.5 JUSTIFICATIVA

A busca de complementacdo e a fundamentacao tedrico-pratica
vivenciada pelas alunas do Curso de Pedagogia da PUC/PR e o atendimento aos
aspectos legais contidos nos Pareceres n° 252/69 e n° 632 do Conselho Federal
de Educagdo, de 11 de abril de 1969, e no projeto do Curso de Pedagogia,
aprovado em reunido pelo Conselho Universitario da Universidade, em 2 de
agosto de 1974, justifica a oferta do Estagio de Orientagdo Educacional em
escolas da comunidade.

A experiéncia vivenciada nos estagios supervisionados, visa a formacao
do profissional da educagéo, voltado para a cidadania solidaria, uma vez que
propicia o contato direto com as escolas publicas da comunidade, em especial, as
que propiciam uma visdo de realidade que instiguem a busca de solugdes que
demonstrem a complementacdo dos estudos que se fizerem necessérios para
uma pratica mais atuante, significativa e ética.

O estagio de Orientagdo Educacional tem sido um espago de estudo,
pratica e reflexdo do trabalho desenvolvido pelas alunas do Curso de Pedagogia
da PUCPR, visando a um maior comprometimento dos profissionais da educacéo
com a sua praxis. A necessidade de as alunas estagidrias realizarem acdes que
busquem a superagdo da dicotomia entre a teoria e a pratica torna-se relevante,
fazendo-se necessaria a intervencéo na préxis pedagdgica das nossas escolas, a
analise do cotidiano escolar, nas suas diferentes estruturas. E justamente este
envolvimento necessario com o trabalho desenvolvido na escola da comunidade a
razéo fundamental do Estagio de Orientagdo Educacional do 4° ano, (7° e 8°
periodos) de Pedagogia.

O objeto desta pesquisa esta focalizado na proposta de acéo do Estagio
Supervisionado de Orientacdo Educacional em nivel metodoldgico, no qual,
optou-se pelo posicionamento que contemple um “Ensino por Projetos” num

paradigma emergente. Entende-se por paradigma emergente a proposi¢cdo de
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uma alianca entre a abordagem progressista, ensino com a pesquisa e a
abordagem holistica". (BEHRENS, 2000). A denominag&o de paradigma
emergente é apresentada também por MORAES (1997), e por BOAVENTURA
SANTOS (1997) .

CARDOSO (1995, p.17) define paradigma “como um modelo de pensar e
ser capaz de engendrar determinadas teorias e linhas de pensamento dando
certa homogeneidade a um modo de o homem ser no mundo, nos diversos
momentos histéricos”. Sabe-se que a ciéncia desenvolve-se num processo
cumulativo de conhecimentos e que um paradigma entra em crise quando s&o
descobertas anomalias ou fendmenos gque, de alguma maneira, ndo se encaixam
no modelo da ciéncia vigente, mas que faz brotar a consciéncia do momento
propicio para uma profunda renovagéo em suas concepgdes. Para FERGUSON,
(1992, p.272-273) a ciéncia representa o “desenvolvimento da pessoa como um
todo, num processo de transformag&o, promovendo a autotranscendéncia.” Busca
caminhos para subsidiar os profissionais para atuarem com qualidade nos novos
paradigmas.

Com a viséo de que os paradigmas se constréem ao longo dos tempos e
que 0s novos pressupostos irdo se interpenetrando e se interrelacionando
gradativamente aos antigos que estavam em vigor, optou-se por oferecer as
estagidrias uma proposta metodolégica que viesse atender a um paradigma
emergente que vem se apresentando nestas Ultimas décadas. Embora os
paradigmas contemplem toda a ciéncia e, por conseguéncia, todas as areas do
conhecimento, esta pesquisa enfoca a influéncia dos paradigmas inovadores na
Educacdo, na Pedagogia, na formagdo do Pedagogo, na atuagéo do Orientador
Educacional e na metodologia de agao.

Optou-se por acompanhar esta proposta, oferecendo uma metodologia
que subsidiasse as estagiarias numa atuagdo que viesse atender aos
pressupostos de buscar a transformagdo da realidade, a produgdo do
conhecimento e a viséo do todo.

Para se chegar ao conhecimento se faz necessario ultrapassar niveis de
compreensdo da propria realidade, distintos entre si em funcéo do grau de
profundidade da compreensdo do mundo. A escola progressista tem como

principal tarefa a “difusdo de conteudos, vivos, concretos, indissociaveis das
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realidades sociais.” (SILVA, 1986, p.119). A Escola é considerada o local de
apropriagao do saber, assumindo muitas vezes a divergéncia da realidade social.

A abordagem atual propSe uma escola voltada a transformacdo, uma
instituicéo fortemente politizada e politizadora, um local em que se evidenciam
contradicdes inerentes as relagbes intra-escolares e sécio-politicas. E
considerada também um lugar de crescimento tanto para o (a) professor (a)
quanto para o (a) aluno (a).

A tarefa do professor progressista é guiar e orientar o aluno no processo,
dando énfase &s atividades que levem a formag&o para a cidadania, capacitando-
0 a viver coletivamente, em que s3o confrontadas as expériéncias do aluno,
conteudo e realidade. O professor precisa ser um agente de transformacao. Para
tanto, exige uma relagédo harmoniosa, verdadeira, sincera, simples e séria na
busca da atualizagdo constante. Sua atuacdo consiste “na preparagdo do aluno
para o mundo adulto e suas contribuigdes, fornecendo-lhes, um instrumental por
meio da aquisicdo de conteludos e da socializagdo, para uma participacao
organizada e ativa na democratizagédo da sociedade." (LIBANEO, 1988, p.39).

MIZUKAMI (1986) retrata o professor progressista como um provocador
de questionamentos, que estimula a superacdo da consciéncia ingénua, engajado
na pratica transformadora, criando condi¢des para que o aluno produza cultura.
Enfim, o professor organiza as atividades junto aos alunos, coordenando-as,
transpondo barreiras, questionando a cultura dominante, criando condicdes tanto
para receber as contradigbes da sociedade (escola) como sugerindo mudangas,
havendo necessidade de professores altamente capacitados para o exercicio, de
suas fungbes educativas.

A metodologia enfatizada pela escola progressista parte da realidade do
aluno, exigindo planejamento participativo e aproximagdo dos contelidos com os
problemas culturais e sociais dessa realidade. O processo de aprendizagem é
proposto pela apropriacdo, reapropriacdo e producdo do conhecimento A
metodologia tem como eixo central o trabalho coletivo (grupo), sendo o professor
0 mediador entre aluno e o saber elaborado.

A tonica da metodologia progressista é a relagdo existente entre producao
do conhecimento e a transformagéo da realidade, em que a relacéo dialética entre
teoria e pratica, acdo e reflexdo, se faz presente. Segundo RAYS (1990, p.123),
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"A metodologia mais adequada & escola progressista é a chamada pedagogia do
conflito, que trabalha com as contradicdes, as divergéncias e defende a
possibilidade de repensar a educagido em termos dialéticos. Como técnicas de
ensino, o dialogo e exposicdo sdo as que mais se aproximam das divergéncias
concreto sociais dos alunos”.

A avaliagdo na abordagem progressista é parte da valorizacdo do aluno
como sujeito, sendo a auto-avaliagio, avaliacdo individual e grupal, os
procedimentos mais usados para avaliar o processo de aprendizagem.

Percebe-se que a educagdo progressista deve, segundo RAYS (1990,
p.124), lutar “pela construgcdo de uma teoria pedagdgica articulando a pratica
social, coletiva com vistas a uma direg&o emancipadora®.

Na construgéo da alianga do paradigma emergente, alia-se a abordagem
progressista e o ensino com pesquisa. O encontro do ensino e a pesquisa entra
aos poucos nas salas de aula, com o firme propésito de instigar a construgao do
conhecimento, € a inovagéo, o fazer e o refazer, sustentam a necessaria
investigacdo que deve ser entendida como atitude cotidiana, tanto do docente
quanto do discente. Pesquisar é trabalhar com a duvida em que o
questionamento, o erro e a incerteza é que gabaritam os caminhos de
investigag&o. Ela é o ponto de partida do processo de aprendizagem.

BEHRENS (1996, p.79) considera que “a atitude de pesquisa tem-se
apresentado como alavanca de qualidade em varios segmentos de ensino no
pais, desde a educagao infantil até a pds graduacao e a leitura da pratica aliada a
teoria, deve estar vinculada ao desenvolvimento da reflexdo e a analise critica da
realidade."

No ensino com pesquisa, é enfatizada a producdo do conhecimento,
buscando sempre alternativas, caminhos que ultrapassem a reproducdo, a
memorizacdo e a coOpia. Segundo DEMO (1996, p.52), quatro sdo os

pressupostos para uma proposta de ensino com pesquisa.

a) a conviccdo de que a educagdo pela pesquisa é a especificidade mais prépria da
educacédo escolar e académica.

b) o reconhecimento de que o questionamento reconstrutivo com qualidade formal e
politica € o cerne do processo de pesquisa.

¢) a necessidade de fazer da pesquisa atitude cotidiana no professor e aluno.

d) e a definicdo de educagdo como processo de formagdo da competéncia histérica
humana.
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O ensino e a pesquisa precisam de um constante comprometimento do
ser humano consigo mesmo e com os problemas que o meio oferece. A relacao
entre cultura e ensino devem estar presentes em todos os temas trabalhados no
préprio plano de curso. As pesquisas devem fazer parte da vida cotidiana do
educando e educador, tornando-se um instrumento de grande valia ao seu
trabalho.

Se quisermos falar em ensino com pesquisa, 0 minimo que temos a fazer
é "oferecer as condigGes basicas para o aluno produzir, isto &, ler, refletir,
observar, catalogar, classificar, perguntar, enfim, promover acbes basicas de
quem investiga, e para isso & preciso, no minimo, tempo disponivel"
(CUNHA, 1997, p.84).

O contato pedagdgico do professor e aluno acontece quando é mediado
pelo questionamento construtivo, marca esta que aparece no processo de
formagao do sujeito critico e criativo, que encontra na producdo do conhecimento
a sua grande énfase. O ensino com pesquisa precisa considerar o aluno como
capaz de produzir sua propria experiéncia de aprendizagem, contando ao mesmo
tempo com professores que saibam trabalhar com a duavida, com o novo,
substituindo as respostas prontas as questdes dos alunos pela capacidade de
reconstruir com eles o conhecimento. Sabe-se também que os “conhecimentos
construidos s&o sempre provisérios - ndo hé certezas permanentes". (CUNHA,
1997, p. 83).

Essa busca do conhecimento fundamentado acrescenta novas
experiéncias e & culturalmente enriquecedora, pois as descobertas oportunizam
crescimento holistico, que busca uma visdo do todo. Valoriza-se na pesquisa as
contribuicbes, a coleta de dados da realidade, as entrevistas, e os questionarios
com profissionais. O ensino com pesquisa permite fazer e refazer a historia, pois
investiga 0 mundo em que o homem vive e 0 mundo do proprio homem. Neste
contexto, a “sociedade do conhecimento exige pessoas que tenham capacidade
autdbnoma de aprender a aprender. Ndo se trata de mais um modismo, mas da
exigéncia da comunidade mundial’. (BEHRENS, 1996, p. 87). Ndo h& ensino e
aprendizagem sem pesquisa. Ensino, aprendizagem e pesquisa fazem parte do
processo de conhecimento da realidade para a produgdo do conhecimento
desejado.
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O paradigma emergente estende a alianga entre a abordagem
progressista e o ensino com pesquisa agregando-se & vis&o holistica, pois 0 novo
paradigma “reflete ndo sé as descobertas da ciéncia moderna, como também as
descobertas da transformagio pessoal". (FERGUSON.1992, p.273). Da-se énfase
em aprender a aprender, em fungdo da transetoriedade do conhecimento. O
aprendizado € visto como um processo em que os alunos e professores véem uns
aos outros como pessoas e ndo como maquinas ou fungdes.

O respeito e a liberdade na abordagem holistica constituem fundamento
ético e politico na forma de vida em construgdo, em que a experiéncia anterior
ressaltada como parte contextual para o aprendizado, sendo explorado toda sua
estoria, dando vazédo ao processo criativo em que ha uma expansao no estado
transcendente em que se fundem o intelecto e os sentimentos. “Quando a mente
se tornou ciente da evolugéo, disse Teilhard de Chardin, a humanidade entrou em
uma nova fase”. (In: FERGUSON ,1992, p. 280), a da transformacao.

A visao holistica reacende a sensibilidade, a subjetividade, a paz. Para
tanto, leva em consideragéo as inteligéncias mdltiplas e os dois lados do cérebro.
O cérebro humano é um universo complexo e ainda desconhecido em sua
plenitude, mas € por meio dele que se pode fazer com que © mundo chegue a
todos os individuos. Ele é mais potente do que qualquer computador que exista.
Possui uma imensa capacidade de aprendizagem e que, ainda hoje as escolas
nao aprenderam como desenvolvé-lo para suprir suas necessidades .

Mediante o apresentado, somado ao saber elaborado dos alunos por meio
de livros, periddicos, artigos, internet, programas multimidia, entre outros, aliados
a muito didlogo sobre experiéncia vivida tanto do professor, orientador e
especialistas quanto dos alunos, redundardo na construgdo de um novo
conhecimento, aliando teoria e pratica .

Partindo desses pressupostos, a autora deste projeto propde organizar
com o grupo de estagiarias, manha e noite, atividades coletivas e individuais, nas
quais 0 uso do mesmo espago e a partilha de diferentes instrumentos de trabalho,
implicardo a valorizag&o do individuo.

O trabalho coletivo com um paradigma emergente contempla a
criatividade, inovagdo, auto-estima, reconhecimento de cada ser individual,

competéncia de cada estagidria individualmente que serdo somatéria para a
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criacdo de ambientes de aprendizagem que facilitem a vivéncia dos processos
intuitivos e criativos que permitem o “re-ligare" do aluno (individuo) com o
universo.

A proposicdo metodoldgica num paradigma emergente tem como desafio
oferecer ao aluno vivéncias que redundardo em mais autoconfianga, capacidade e
condigbes de enfrentar os problemas com integridade e equilibrio psicoemocional,

t&o necessarios a area de Orientag@o Educacional.

1.6 ENCAMINHAMENTO METODOLOGICO

A atuacdo da pesquisadora como docente na Universidade, as
experiéncias vivenciadas junto as escolas da comunidade e o Mestrado em
Educacdo, area de Teoria e Pratica na Educagdo Superior, ofertado pela
Pontificia Universidade Catélica do Parand, permitem propor a realizacdo da
pesquisa junto a um grupo de dezesseis estagiarias do quarto ano de Pedagogia,
habilitagdo Orientacdo Educacional e Supervisdo Escolar.

Em conjunto com as estagiarias, optou-se por realizar a vivéncia da
pesquisa em duas escolas publicas. A escola Municipal Julia Amaral Di Lenna,
Ensino Fundamental de 5% a 82 séries, com aplicacdo em vinte turmas, sendo
assim distribuidas: cinco turmas de 52 série, cinco turmas de 62 série, seis turmas
de 7@ série e quatro turmas de 82 série; e no Colégio Estadual Pio Lantéri, Ensino
Médio, com aplicacdo em doze turmas, assim distribuidas: quatro turmas de 1°
ano, duas turmas de 2° ano, quatro turmas de 3° ano e duas turmas de 4° ano. As
duas escolas serdo denominadas como X e Y para preservar a identidade dos
alunos e estagiarias envolvidos no processo de pesquisa que sera realizada no 1°
semestre de 1999.

Busca-se no Estagio de Orientagdo Educacional preparar as estagiarias
na teoria e na pratica, como profissionais cidadas, para enfrentar o mercado de
trabalho com competéncia. Sabe-se que romper com as antigas propostas de

trabalho, buscando o novo, chega a tornar-se uma tarefa desafiadora, tanto para
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as estagiarias quanto para o professor supervisor, porém passa a distancia a idéia
de n&o enfrentar tais desafios.

Como metodologia de pesquisa, optou-se por uma abordagem qualitativa
numa pesquisa-a¢ao, contemplando contribuigbes e depoimentos de estagiarias
e alunas, bem como analisar os dados quantitativos que meregam maior destaque
e auxiliem na pesquisa.

A pesquisa qualitativa, ssgundo BOGDAN e BIKLEN (apud LUDKE, 1986,
p. 11-13), configura cinco caracteristicas basicas:

1. A pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como sua fonte direta de
dados e o0 pesquisador como o seu principal instrumento.

2. Os dados coletados sdo predominantemente descritivos.

3. A preocupacgio com o processo € muito maior do que com o produto.

4. O "significado" que as pessoas ddo as coisas e & sua vida séo focos de atencéo
especial pelo pesquisador.

5. A andlise dos dados tende a seguir um processo indutivo.

Essas caracteristicas fazem parte deste projeto de pesquisa no qual todo
0 processo € importante e valioso. A pesquisa qualitativa objetiva provocar o
esclarecimento de uma situagdo para uma tomada de consciéncia pelos proprios
pesquisadores dos seus problemas e condi¢bes que o geram, a fim de elaborar
0s meios e estratégias de resolvé-los. A opgédo pela pesquisa-agdo contempla o
desenrolar das atividades do projeto durante a pesquisa na qual ha envolvimento
constante da pesquisadora com as alunas estagiarias A pesquisa-ago, para
THIOLLENT (1998, p.14), representa: "um tipo de pesquisa social com base
empirica que é concebida e realizada em estreita associacdo com uma acdo ou
com a resolugdo de um problema coletivo, no qual os pesquisadores e os
participantes representativos da situacdo ou do problema estao envolvidos de
modo cooperativo ou participativo”.

Como proposta de pratica pedagégica optou-se por um Ensino por
Projetos, num paradigma emergente, aliando ensino com pesquisa, numa
abordagem progressista com uma vis&o holistica .

Para realizar a pesquisa-agcdo numa abordagem qualitativa, decidiu-se por
vivenciar com as alunas de Pedagogia a proposta no paradigma emergente, pois
0 processo de produg&o do conhecimento depende de uma acdo articulada entre
o professor e os alunos numa parceria significativa e relevante.
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A acao metodoldgica exige clarificagdo de algumas etapas propostas
subdivididas em encontros, que poderdo ser redimensionadas segundo as

necessidades exigidas pelo processo de transformacao.

1.6.1 ETAPAS DO PROCESSO PARA DESENVOLVIMENTO DO ESTAGIO EM

ORIENTAGCAO EDUCACIONAL

1 ETAPA: base = preparagio

No 1° encontro, sera feita a apresentacio, das diretrizes gerais do
Estagio de Orientagdo Educacional e Supervisdo Escolar da Pontificia
Universidade Catélica do Parang (PUCPR), com discussdo e analise sobre o
apresentado.

No 2° encontro, sera organizado os novos grupos de estagios, mediante
necessidade e interesse das escolas com designacdo das supervisoras
responsaveis pelos grupos. Serd elaborada a proposta, discutida e realizada a
analise sobre as diretrizes gerais para o desenvolvimento do estagio nas Escolas
XeY.

Nesse processo de envolvimento sera proposto um novo desafio: o de
trabalhar com a metodologia do " Ensino por Projeto". Apés discussao, as alunas
receber@o o roteiro para os encontros.

Sera proposta uma revisdo dos instrumentais tedricos e praticos,
especificos para a formacdo do Pedagogo: Orientador Educacional e Supervisor
Escolar, solicitando-se em seguida, leitura de textos bibliograficos, referentes a
preparacao do docente.

Para o 3° encontro, sera proposta uma visita & Escola X, para o periodo
da manh&, e Escola Y para o periodo da noite, com apresentacdo das estagiarias
ao corpo técnico administrativo da escola. O objetivo é conhecer a estrutura e
funcionamento da escola, orientagbes com referéncia aos trabalhos realizados e

recomendagOes necessarias, seguido de visita as dependéncias da Escola.
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Neste encontro, as estagidrias tomardo conhecimento do numero de
alunos matriculados nas séries e turmas que ficardo sob a sua responsabilidade
no transcorrer do 1° semestre de 1999.

De acordo com a grade curricular dos professores das escolas X e Y, sera
elaborado o cronograma para as sessdes de classe. Em seguida, sera proposta a
leitura de dois textos, como suporte basico para a elaboracdo do 1° projeto,
solicitando-se uma produgéo individual sobre um dos textos lidos, devendo o
mesmo ser entregue No proximo encontro.

No 4° encontro, ocorrera uma discussao coletiva dos textos, com base na
producdo individual, podendo-se optar por um dos textos indicados.

Na sequéncia, as estagiarias organizardo, em grupo, os itens e subitens,
que fardo parte dos temas e dos subtemas para o primeiro projeto a ser aplicado,
em forma de sess&o de classe aos alunos da escola X e Y. Havera um total de
quatro (4) horas aula, devendo neste processo serem descritos e delineados, os
itens para a elaboragdo do projeto, seguido de pesquisa, coletédnea de
informagdes, “de todos para todos", para o qual as alunas contribuirdo com
referenciais, conteudos e idéias. Ao mesmo tempo, receberdo o resultado do
trabalho das demais, concretizando, desta forma, um trabalho de cooperacéo
coletiva.

Ainda neste encontro sera revisado © cronograma escolar pela
supervisora de estagio, junto as alunas responsaveis pelas turmas de 52 a 82
séries, antes de serem entregues aos professores, que gentilmente cederéo seus
horarios para as sessdes de classe.

No 5° encontro, sera feita a entrega do cronograma das sessbes de
classe para o corpo técnico administrativo da escola (orientag@o, diregéo e
supervisao), professores diretamente ligados ao trabalho que sera realizado, e
aos inspetores dos corredores.

Neste contexto, as alunas organizardo o referencial tedrico pesquisado
para as sessdes de classe (conteudos), com discuss&o, analise e reestruturacdo
dos conteudos pelo grupo, quando necessario, mediado pela supervisora do
estagio.

Na continuidade, sera dado inicio ao estudo, individual, do referencial

tedrico especifico as sessdes de classe (turmas designadas)
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22 ETAPA: Aplicagao = vivéncia

A 2% etapa sera representada por quatro (4) encontros, designados aqui
como: 6° 7° 8° e 9° encontro, em que as estagiarias desenvolverdo
individualmente, nas turmas previamente designadas, o 1° projeto, elaborado,
para ser aplicado de acordo com as oportunidades oferecidas pelo campo de
estagio, em quatro (4) sessdes de classe, de cinqlienta minutos cada, para as
turmas do periodo diurno, e de quarenta e cinco minutos, para as turmas do
periodo noturno.

Ao final das atividades praticas do dia (vivéncia docente), sera realizada
uma reunido informal avaliativa, (estagidrias e supervisora), com o intuito de

averiguar os acontecimentos do dia.

3% ETAPA: Avaliagdo do Projeto N° 1

O 10° encontro sera designado para a andlise reflexiva da experiéncia
vivenciada, relevantes ao preparo do profissional da educacdo de que o mercado
de trabalho precisa. Esta avaliagdo serd realizada oralmente, tanto individual
quanto coletivamente.

Em seguida, serd realizada a troca de experiéncias (partilha) entre
estagiarias e supervisora, com referéncia a aplicacdo dos quatro subtemas
aplicados no Projeto N° 1, e também sera entregue as alunas o roteiro descritivo
para os proximos encontros, no qual sera proposta a leitura de dois textos (base)

e produgao individual, com opg&o por um dos textos, para o préximo encontro.

4% ETAPA: retorno - discussao propostas- elaboragio do Projeto N°2

No 11° encontro, sera realizada uma discusséo coletiva sobre os textos
propostos, com levantamento das questdes importantes, (resultados obtidos) com
entrega da produgo individual para a supervisora.

Na continuidade, as estagiarias em grupo, irdo formar, compor e organizar
0 tema e subtema para o 2° projeto, a ser aplicado em quatro sessdes de
cinglienta minutos na escola X e de gquarenta e cinco minutos da escola Y, para
as mesmas turmas, ja designadas anteriormente (1° projeto ).

As estagiarias fardo, ainda neste encontro, uma pesquisa bibliografica

informacional (referencial tedrico) necessaria para a estruturagdo do conteudo
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para o 2° projeto e elaborardo o cronograma para as sessdes de classe, referente
ao 2° projeto, para ser entregue ao corpo técnico administrativo das escolas.

Para o 12° encontro, esta previsto a apresentagcao do cronograma
referente ao 2° projeto, ao corpo técnico administrativo das escolas, professores e
inspetores, seguida de elaboragdo e organizagdo final dos subtemas para a
aplicacdo nas sessdes de classe, em numero de quatro, individualmente, com
revisao geral do projeto N° 2 pela supervisora de estagio.

Para as que desejarem elaborar os instrumentais necessérios, para as

sessbes de classe, sera designado um tempo a parte.

52 ETAPA: Aplicagao = vivéncia

A 52 etapa, do 13° ao 16° encontro, sera designada para a aplicagao,
desenvolvimento do projeto N° 2 pelas estagiarias, individualmente, em quatro
sessbes de classe de cinqluenta e quarenta e cinco minutos cada, mediante
cronograma estabelecido e entregue antecipadamente aos professores,
inspetores e corpo técnico administrativo das escolas.

Para o grupo de estagiarias do noturno, sera dado tempo para o estudo
do referencial tedrico, a ser desenvolvido em sala de aula (sessdes de classe).

Ao final das atividades praticas (do dia), sera efetuada uma reunido
informal para avaliac@o do dia. As opinides serdo orais, de forma individual ou em
grupo.

No ultimo encontro, (16°) a ser realizado, sera entregue um questionario
avaliativo individual, para ser preenchido em horario alternativo, com o intuito de

preparacao e facilitagcdo para a préxima etapa.

62 ETAPA: Avaliagdo do projeto N° 2
0O 17° encontro sera destinado para a partilha das experiéncias sobre a
aplicacdo do projeto N° 2 e para a analise reflexiva da experiéncia vivenciada

pelas estagidrias, seguida de uma avaliagdo oral, individual e coletivamente.

72 ETAPA: Avaliagao geral dos projetos N°1 e 2.
No 18° encontro, sera realizada a avaliagao geral dos projetos 1 e 2 (1°

Semestre), oralmente e por escrito.
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Para o sucesso do estdgio integrado de Orientacdo Educacional e
Superviso escolar, baseado na metodologia do Ensino por Projetos, a ser
aplicade em forma de sessdes de Classe, para as diferentes séries e turmas das
escolas, para as quais se pleiteiam os estagios, havera necessidade de:

*Um trabalho em parceria com profissionais atuantes nos campos de
estagio (escolas) como professores, supervisores e orientadores educacionais
das escolas, supervisor de estagio e estagidrias do grupo e todos os elementos
envolvidos com a escola.

*Um acompanhamento sisteméatico da supervisora no transcorrer do
estagio OE/SE.

*Uma retroalimentagdo dos projetos, ap6s aplicacdo de cada sessio
de classe.

*Uma avaliagdo semestral individual e coletiva.

O Orientador Educacional como profissional é também EDUCADOR,
que, alem da competéncia intelectual, politica e técnica, deve ter sensibilidade
suficiente para lidar com o outro, entender o outro, auxiliando-os na
transformagao, na mudanca de atitudes, acreditando sempre na possibilidade de
uma melhor qualidade de vida.

Concomitante ao encaminhamento metodoldgico, no Estagio das Escolas
da Comunidade, ser&o realizados na Pontificia Universidade Catélica do Parana,
encontros com as alunas do 4° ano de Pedagogia, Habilitagcdo Orientacdo
Educacional, turmas manha e noite, para troca de experiéncias entre uma

comunidade escolar e outra.



CAPITULO 2

RETROSPECTIVA PEDAGOGICA ENQUANTO DISCENTE FRENTE AOS
PARADIGMAS CONSERVADORES

Sera que, em 1957, os educadores da época sabiam o que era
Paradigma, e o que representava ser educador? Sera que pensavam que diante
de si estavam criangas absorvendo o maximo possivel de seus conhecimentos,
tanto atraveés da linguagem oral, como através do fazer? E as cobrancgas
referentes aos trabalhos eram considerados de acordo com o ensinado e
explicado? E os aspectos sociais eram avaliados?

Analisando todos estes fatos, percebe-se que talvez os educadores da
época néo soubessem o que era paradigma, o que representava e qual era a
decorréncia de sua atuacdo docente.

Nesta viagem ao passado, com escalas entre 1957/60 (escola primaria),
1961/65 (ginasio), 1966/68 (escola normal), 1969 (descanso merecido), 1970/73
(Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras do Parand), 1974 / até o momento, e
com passaporte para o futuro, busca-se transformar a pratica pedagdgica, tendo
em vista a alongada distancia entre a minha iniciagdo escolar e minha atividade
académica.

Inicia-se a vida escolar de 1957 a 1960, encontrando na escola os
professores chamados de “monsieur’ e alunas chamadas por “mademoiselles”,
em funcéo da escola ser de tradig&o francesa. O “bonjour” fazia parte constante
do vocabulario e a etiqueta era uma forte cobranga de todas as irmés regentes e
das apostuladas. Nesta época, as escolas traziam um direcionamento com uma
forte carga tradicional em que, dentro de uma redoma, na posicdo de mandantes

e autoridades, os professores faziam tremer nas bases os alunos sé ao ouvir o
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nome para uma simples ida ao quadro-negro ou leitura da cartilha. O medo era
constante, pois nunca sabia a decorréncia de tal infrag&o: perder o recreio, ficar
de castigo cheirando o quadro de giz ou levar bilhete para casa notificando o
acontecido. E isso podia incluir desde a nao-execugdo correta da atividade no
quadro, a leitura deficiente (decoreba diario), ou mesmo a falta de atencao e
conversa paralela.

No antigo ensino primario, da 12 3 42 serie, a visdo era de um professor
dono do conhecimento, do treinador que vigiava, dirigia, aconselhava. O docente
corrigia os alunos muitas vezes em forma de bronca e castigos. E eles tudo
recebiam passivamente. A verdade era sé do professor e pouquissimas vezes
ousava-se questionar. A relacdo em sala de aula era vertical e os conteudos
naturalmente pré-definidos. A metodologia mais utilizada era a exposi¢cédo oral
seguida de muita cépia e exercicios do livro, (que por sinal eram de boa
qualidade). Serviam de suporte bésico para copia, para responder os
questionamentos e efetivagdo dos exercicios realizados nos cadernos, sem
espiral e com paginas numeradas, para que hovesse mais cuidado e,
naturaimente, mais controle nas rasgacg&es das folhas. A énfase era centrada no
processo de retengéo e de memorizagdo e a didatica tinha como fundamento dar
a licéo e tomar a licdo. Professor era a figura que dirigia e possuia o poder.

A avaliag@o tradicional era assustadora, com provas escritas e orais,
realizadas no final de cada més. Os exercicios de casa, passados todos os dias
€ em grande escala, exigiam trabalhos de pesquisa (copia direta pura) que
tomava grande parte dos poucos horarios livres, para ida a Biblioteca Central da
cidade ou da propria escola. Neste processo tradicional, a pesquisa até altas
madrugadas, com a ajuda constante da mae, eram subsidiadas pela colegio de
livros “Trépico - Enciclopédia llustrada em Cores”, comprada pelo pai, para que
pudéssemos (eu e minha irma) realizar as pesquisas exigidas. O resultado nem
sempre era valorizado, pois a avaliacdo de maneira geral ndo era nada
gratificante. Os estimulos positivos restringiam-se a aulas de religido e as notas
de comportamento (as vezes), ao qual recebia medalhas de honra. No entanto, o

registro das notas do boletim era assustador.
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Contrastes

A escola, designada como colégio, era um lugar bonito, com dimensdes
fora do comum para a época. As salas eram enormes, com auditérios para as
grandes solenidades que, dentre outras, incluia festas para os pais,
apresentagéo do coral, grupo de dangas e para entrega de boletins. A capela era
majestosa e a sala de recreacdo do Grémio Estudantil continha mesa de pingue-
pongue, pebolim, jogos variados, bola e rede para se jogar volley na quadra ou
mesmo para jogar cacgador. A instituicdo escolar incluia uma gruta de Nossa
Senhora de Lourdes, (padroeira da escola), as grandes &areas livres eram
compostas por pistas para corridas ou passeatas e patio coberto para formagao
de fila nos dias de chuva.

O pomar era uma tentagéo, em que o0 gostoso era se aproximar e tentar
roubar frutas, o que era dificil e complicado. O refeitério era lugar enorme onde
todos os alunos faziam as refeigdes, almogo e café, sempre nos mesmos lugares.
Nas gavetas eram guardados os talheres e copos com iniciais de cada aluno. A
cantina oferecia doces e salgados deliciosos. E, para completar o quadro, havia
um grandioso e maravilhoso patio com castanheiras dos dois lados.

Enfim, uma escola com tradicdo, de poder, muito conceituada, voltada
para a cultura geral, compromissada com o ensino, porém desvinculada dos
contextos e problemas sociais da época. A disciplina, um tanto rigida e austera
em sala de aula, caracterizava a fungdo do ensinar (agéncia de ensino). Ao
mesmo tempo, fora de sala de aula, apresentava-se como uma escola aberts,
com opcdes de lazer. As opgcdes eram realizadas dentro dos horarios
determinados para a hora de recreio, do almogo, da biblioteca e de estudo.
Mesmo com rigidez, respeitava-se a vontade, interesse do aluno e do grupo
social, oferecendo hora de brincar, correr @ mesmo dencansar embaixo da
sombra da arvore centenaria, no meio do péatio, que exalava perfume de
“Magndlia”.

Por ser administrada por religiosas francesas, as alunas, criangas e
senhoritas, comportadas e bem educadas, obedeciam pressupostos da formacgao
educacional francesa. Apresentavam-se passivas em todos os aspectos, a

qualquer olhadela fora de hora, recebiam as ordens de castigo, sem
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questionamento. Os alunos sabiam que ordens eram ordens e que deveriam ser

cumpridas.

Vistoria

O primeiro ato ao chegar na escola era passar pela vistoria da
uniformizagéo, que exigia sapatos de verniz preto lustrado, meia Y., saia de
gabardine azul marinho, pregueada no comprimento abaixo do joelho e que néo
podia ser enrolada na cintura, como as alunas gostavam de fazer para ficar mais
curta. O uniforme incluia blusa branca de tergal ou valisére e, para completar,
casaco de malha azul marinho, para o dia-a-dia. Para os dias de festa, o uniforme
de gala era composto de cabegéo, punhos e cinto listrados em azul anil e um tom
de azul mais claro, por sinal muito bonito, e gue tornava as alunas muito
elegantes.

Depois de passar em revista o uniforme, a segunda atividade mais
cobrada do dia era justamente a verificag&o das tarefas de casa, se tinham sido
realizadas ou ndo e como haviam sido elaboradas. Era colocado um visto pela
professora (ma soeur), estando a licdo certa ou errada, sendo entdo recolhida
para correcao e, depois, devolvidas com atividades extras em caso de muitos
erros. Isso representava varias copias repetitivas para cada erro executado.

No final do 4° ano primario, mistura-se todo o conhecimento, repetitivo ou
n&o, para no exame de acesso ao ginasio, como o famoso “Exame de Admiss&o”.
O desafio imposto era demonstrar com galhardia todo o assimilado, conseguindo

a tao esperada promogao para cursar o ginasio.

Reconhecimento

Pela primeira vez durante a vida escolar recebi os parabéns, extensivos a
minha mae, naturalmente, pois tirei nove em todas as provas. Mal sabiam os
professores que minha mée varava noites ao meu lado, ndo me deixando dormir
para estudar e prestar atengédo. Como era uma menina traquina, peralta, sem

muita “chegancga” para o estudo - pois s6 pensava em subir em arvores - acabava
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sendo muito distraida para estudar e para me dedicar a atividades pelas quais

nao tinha interesse.

Ginasio 3 vista

A nova etapa, em 1961/1965, ginasio & vista, quanta empolgacao! Nesta
fase, encontra-se a mesma escola, com pequenas alteragdes. Os professores -
agora um para cada disciplina, diferentemente do primario, que exigia um
professor para cada sala — agora cobravam de forma diferente. Os horarios eram
diversificados e os professores tinham direcionamento proprio, com énfase nos
contetdos. Alguns professores assumiam novas posturas, respeitando o aluno e
possibilitando abertura para a autonomia, e a formacao pedagodgica era cobrada
aliada & formagédo psicolégica. Havia em algumas disciplinas a interagdo
individuo-ambiente, com troca de informacdes. A metodologia incluia aula
expositiva, trabalhos individuais e discussdo sobre a leitura de alguns livros
dados em sala ou na biblioteca. A indicacado para leitura recaia principalmente na
obra “Pequeno Principe”, de Sant Exupéry.

Em alguns momentos, havia atividades que envolviam a auto-
aprendizagem, com a busca do acerto, por meio da prépria pesquisa ao livro, que
ainda era de boa qualidade e que passava de irma mais velha para a mais nova.

Os alunos eram vistos como uma turma, pois n&o havia a valorizacao
individual. As vezes obtinha-se uma elucidagao (atendimento a parte), ja que com
a propria colocagéo das carteiras, bancos de dois lugares, aproximava os alunos
de alguma maneira. As disciplinas, no geral, baseavam-se na exposicdo oral,
com auxilio do quadro-negro, livros e trabalhos individuais, como resolucdo de
questionarios, (em histéria e geografia). A énfase era dada & memorizacdo das
perguntas e respostas, para serem decoradas com o intuito de acertar as
interrogacdes no dia seguinte, oralmente ou por escrito. A disciplina de Inglés
exigia recorte de gravuras e colagens no caderno, estragando-se muitos livros,
pois nem sempre encontrava-se o que era determinado para pesquisa, além da
tradicional e costumeira leitura por fila dos paragrafos indicados e traducdes

como tarefa de casa .
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A disciplina de Latim era matéria dificil, complicada, mas a professora
era acessivel, embora ao mesmo tempo exigente. Cinco anos de estudo! Sim,
cinco anos, porque as irmas gostaram demais da minha companhia e deixaram-
me por mais um ano, para melhor decorar e assimilar os questionarios de
geografia do Brasil, no qual ndo havia conseguido o necessario para a promogao
(média cinco). A pequena burguesa da classe média (alta), proveniente de familia
tradicional, foi a Unica da terceira série do ginasio que reprovou € mesmo assim,
por uma condescendéncia especial, permaneceu na escola, em consideragdo a
familia.

Os decorebas, especialmente em Latim, com declinagdes, versbes e
traducbes, teve pontos positivos e muito contribuiu para a aula de Portugués-
gramatica, tornando o assunto mais leve, gostoso e compreensivel,

A disciplina de Portugués, com o livro de Antologia e de Gramatica,
ambos do autor Mansur Guérios, eram trabalhados com metodologias diferentes,
como leitura individual, interpretacéo oral, elaboracdo de narragdo, redacéo,
dissertacéo, cartas, inumeros exercicios gramaticais. Este processo era utilizado
para melhor assimilagdo das preposicées, advérbios, adjuntos e outros

complicadores.

Avaliagdo matematica

A avaliagdo era autoritaria e a média aritmética sacramentava a nota. Os
erros cometidos eram tratados determinando cépia de linhas e linhas, no
caderno, para nao dizer “castigo”. As redacées indicadas, quando nao continham
0 desejado, exigiam a realizagdo de uma outra para o dia seguinte.

Com tudo isto, os professores e também as freiras (irmas), tinham a aula
centrada na sua pessoa, porém voltada para a esséncia do conhecimento. Este
conhecimento tinha uma linha légica formal (Rays,1990). A matematica era
transmitida com o contetdo na forma de verdades a sererm absorvidas (Libaneo,
1986) e a disciplina era imposta rigidamente.

A metodologia tradicional era assentada na exposic&o oral com exercicios

de repeticdo e conceitos, havendo énfase no processo de retengdo e
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memorizagdo (Ignacio Silva,1986) e progresséo légica de programas
(Libaneo,1986), principalmente, no que dizia respeito aos teoremas e regras.

A avaliagdo conservadora centrava-se em exercicios escritos individuais
no caderno quadriculado ou em folhas avulsas, com cépia do quadro para a
correcao coletiva pelo professor. As tarefas de casa também versavam sobre o
assunto, havendo desta forma reforco positivo ou negativo, conforme o caso
(Lib&neo,1986).

No paradigma tradicional, as disciplinas mais gostosas e espontaneas
eram de educagdo artistica (desenho e pintura), artes manuais (bordado e
costura) e canto orfednico.

Todas eram aulas esperadas e tanto professores quanto alunos sentiam-
se mais a vontade para o trabalho, n&o deixando de lado, em hipétese alguma ,0
saber fazer respaldado pelo contetido, ou seja: o professor ndo deixou de ser o
detentor do saber (Rays, 1990), a autoridade competente (Ignacio Silva,1986) de
meios coletivos de expressdo (Mizukami, 1986). Mas todos estes tinham uma
metodologia peculiar que saiam um Pouco do tradicional, buscavam a valorizagdo
pessoal (Ignacio Silva, 1986) nas artes, respeitando o gosto pelas cores e formas
retratados pelos alunos. Havia uma cumplicidade entre o professor, contetdo,
aluno, grupo de alunos. Nesta disciplina, o ambiente social era estimulador
(Mizukami, 1986).

Nesta caminhada escolar, cinco anos se passaram. Os alunos do ginasio,
até enté@o considerados como receptores dos contetidos (Libaneo, 1986), e objeto
pelo professor, tornavam-se passivos e dependentes. Centrados na memorizagio
de informagdes (Mizukami,1986), eram vistos por alguns docentes como
indisciplinados, imaturos, dependentes e obedientes.

Professores mais compromissados com o bem-estar da juventude,
estimulavam os interesses, criando condi¢des para o aprendizado da vida. Enfim,
preparativos para a formatura de gindsio, com tudo a que tinha direito: missa na

capela majestosa e baile no clube para a classe elitista.
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Vida de normalista

A Escola Normal foi cursada de 1965 a 1968. Realizada num prédio novo,
com mais maturidade e com mais responsabilidade. As irmas e os professores
parece que ficaram mais libertos de toda a carga tradicional. O atendimento
individual e os trabalhos em pequenas equipes tomam rumos de maior
consolidagéo.

Influenciada por pressupostos do paradigma da escola nova, no dia-a-
dia, foram propostas atividades que levaram mais interacdo individual, social e
com o ambiente (Libaneo, 1986). As frequentes festas no grande auditério tinham
como finalidade a apresentacéo de pecas teatrais pelos alunos, de dancas, do
minueto, do pan-americanismo, para comemoracédo do dia de Sao José
(padroeiro também da escola), para festas juninas com apresentacdo de
quadrilhas, com venda de cachorro quente, amor em pedaco, rifas, quentdo. Sem
falar nos grandes encontros depois das aulas para pesquisas didaticas, lanches
ocasionais ou para estudo e elaboracdo de trabalhos, além de participacdes
diversas de acordo com as efemérides tradicionais do calendario escolar.

Um ponto também organizado pela escola (direcdo e professores - irmas
no caso), com bastante participacdo, eram os retiros que, apesar de nao
obrigatérios, auxiliavam bastante na reflexdo coletiva de idéias. Alicergando
tambem o processo pedagdgico, a vivéncia nos retiros provocava durante as
discussGes a oportunidade de relatar as experiéncias dos alunos e relaciona-las
com todos os conteldos trabalhados. Neste processo, envolviam ndo sé a
religido, mas os aspectos social, cultural, politico, histérico e algumas vezes
propunham o questionamento de temas atuais.

Em geral, percebia-se que a escola passava por mudancas pedagdbgicas,
mutacoes que eram observadas pela propria postura das irmas que dirigiam o
colégio, especialmente nas cobrancas das atividades. Os professores
continuavam com as disciplinas isoladas, fragmentadas, donos de todo o saber.
Porém, cada um & sua maneira desenvolvia seu proprio repertério (Mizukami,
1986), criando condigbes para que o aluno aprendesse, facilitando a

aprendizagem, criando novas formas de trabalho, surgindo assim metodologias
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novas, ndo tado dimensionadas (Mizukami,1986), respeitando o ritmo individual,
em parte, de cada aluno.

As provas escritas e orais, as tarefas de casa, com cobranca no dia
seguinte, também continuaram, porém houve a iniciagdo dos trabalhos praticos,
elaboragéo de materiais, fichas de observagao, para serem aplicadas no estagio
de regéncia da Escola Normal, que iniciava no 1° ano com observacéo constante
nas proprias turmas de primario do colégio. A seguir, no 2° ano, observacgéo
constante e aulas praticas no orfanato (pelo qual o colégio também era
responsavel) e no 3° ano a diregéo de classe por uma semana consecutiva no
final do ano, apds muitas horas de ensaio e preparacgéo.

Fui sorteada para trabalhar com uma turma de 2° ano da Escola Estadual
de periferia podendo demonstrar todo o esforgo, o trabalho (dedicagéo) e
interesse para o desenvolvimento dos conteldos, obtendo a nota méaxima na
avaliagao.

Passaram réapidos os trés anos de Escola Normal: professores se
tornaram mais proximos da turma. Os alunos (com excegdo em algumas
disciplinas) tinham um ambiente de sala favoravel ao bom aprendizado,

estimuladores de interesses e dos aspectos sociais.

Bons progressos

Fazendo uma parada para observar os fatos destas trés etapas, verifica-
se que de toda a caminhada realizada pelos professores, com suas metodologias
e avaliacbes, ocorreram progressos acentuados, demonstrando nitidamente a
afirmagao do paradigma tradicional para 0 “escolanovista” com algumas
colocagdes iniciais da abordagem tecnicista.

A escola nova era considerada um lugar de exceléncia de educacio, e,
mesmo com o passar dos anos, ndo se restringiu somente a transmisdo de
informagdes, apesar de seu autoritarismo e ambiente (cobranga), caracterizava-
se com austeridade na sala de aula e no onibus escolar (comportamento), ndo
permitiam conversas paralelas, embora a tendéncia passou a ser uma escola
provedora de autonomia (controlada) e que deveria respeitar a individualidade do

aluno.
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O crescimento dos professores poderiam ser avaliados pelo seu estilo
peculiar de manter-se presente, vivo e respeitado, perante os discentes,
procurando criar oportunidades e liberdade para aprender.

Na ultima etapa, frequentando a Escola Normal, ficou bem nitida a
evolugéo da avaliagéo, que era realizada tanto por escrito como oralmente, em
forma de provas mensais que implicavam a entrega de boletim bimestralmente. A
avaliacdo tradicional, que quantificava o conhecimento retido em forma de
memorizacdo, passou a ser proposta como a uma avaliagdo voltada para o
trabalho individual e coletivo, no qual a parceria grupo recebia alta dose de
estimulacio.

Destas trés etapas da caminhada escolar, a que guardo com maior
satisfac@o, € a que atendeu o paradigma escolanovista e com alguns principios
da escola tecnicista, foi o tempo da Escola Normal entre 1965 e 1968,

Hoje, vejo que alguns ex-professores confiaram ndo somente em suas
idéias e ideais, mas também nos seus alunos, auxiliando-os a descobrir suas
potencialidades, seus valores e suas vidas, porém ndo os incentivavam em
abragar uma carreira universitaria.

Depois de quase um ano parada, em 1970 veio a vontade de fazer algo,
dando sequéncia ao curso colegial terminado e que atingisse a um ideal
proposto. Por estar habituada ao sistema tradicional, religioso, com valores
marcantes, as familias davam preferéncia a continuidade dos estudos no mesmo
sistema anterior, ou seja, uma instituicdo confessional, escolhendo a Faculdade
de Filosofia Ciéncias e Letras do Parana.

O vestibular centrava os contetidos das provas em forma de topicos tanto
para o portugués, quanto para psicologia e havia o sorteio dos pontos, realizado

perante os alunos, na sala, com questdes totalmente descritivas.

Na universidade

Inicia-se a nova caminhada. Agora universitaria, caloura, frente a novos
professores e alunos, sendo algumas ja companheiras de bancos escolares

anteriores.
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Seré que os paradigmas seriam os mesmos? Sera que o saber adquirido
previamente facilitaria o que estaria por vir? No entanto, todo o aprendizado
passado pelos paradigmas: tradicional e escolanovista foram validos e
importantes, deram abertura para os demais paradigmas.

O primeiro ano da faculdade ainda foi muito calcado no tradicional, com
exposicao oral, ditado de conteudos, énfase também na memorizacdo e retencao
dos conteudos. As avaliagdes eram cobradas por meio de provas escritas, tal e
qual era passado na transmiss&o dos professores do ginasio e escola normal.

Inicia-se posteriormente a abordagem tecnicista, por volta dos anos 70,
em que os professores eram desafiados a caracterizar sua pratica pedagdgica
por meio de objetivos instrucionais (Libaneo,1986). Os processos educativos
tornam-se modeladores de respostas, fazendo um elo de ligacdo entre a verdade
cientifica e a do aluno, tendo como metodologia atuante verdades absolutas.

Surgem como processos metodoldgicos as técnicas de ensino, os
modulos instrucionais, as instrugdes programadas, as unidades de trabalho,
baseados nos planos gerais.

A fungdo da faculdade na época era de agéncia modeladora do
comportamento, com énfase na abordagem técnica. Levava ao aperfeicoamento
da ordem social, preparando-nos para atuar na érea profissional como técnicos
competentes e eficientes.

Com a Lei 5692, surgiram indagac6es, cobrangas a respeito da
especificidade das disciplinas para as diferentes especializacées. O professor
passa a ser um planejador (Mizukami, 1986), com técnica (Rays, 1990) e, como
conhecedor da sua area, seleciona, organiza e aplica os contetidos .

A metodologia passa a ser um pouco diversificada, contemplando
atividades como: micro-ensino, observacdes, entrevistas em escolas, trabalhos
em pequenos grupos, apresentagdes de trabalhos pelos alunos (pesquisas). A
iniciativa individual do aluno era um pouco valorizada e sua participacéo levava a
eficiencia e & produtividade. Os alunos ndo participavam da elaboracdo dos
programas, das unidades, porém recebiam as informacdes, para serem

modificados até o préprio comportamento.
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A avaliagao na abordagem tecnicista era realizada no final do processo e
buscava o produto do todo trabalhado no bimestre. Os registros tinham énfase na
forma quantitativa. A abordagem tecnicista, no Brasil, com um regime politico de
ditadura, naturalmente passa a ser uma agéncia controladora e modeladora de

comportamentos, atendendo aos objetivos daqueles que lhes conferiam o poder.

Mercado de Trabalho

No final do curso universitario, por volta de 1973, o objetivo da faculdade
era mais de preparar o aluno para o mercado de trabalho, em funcdo do
desenvolvimento industrial.

O professor passa a ser modelador do sujeito no ato do conhecimento,
apresentando-se altamente capacitado (Ignécio Silva,1986), possuindo dominio
de conteudos e técnicas (Libaneo,1986), criando condigdes técnicas para a
aprendizagem do aluno (Mizukami,1986).

As metodologias variavam entre as exposigdes orais, trabaihbs de grupo,
tecnicas diversas com apresentagdo de relatos pelos responsaveis da equipe,
debates, pesquisas bibliograficas, entrevistas, em suma, 0 processo de
aprendizagem era muitas vezes por apropriacdo, desapropriag&o e reapropriacéo
(Ignécio Silva,1986).

Por conseguinte, as avaliagbes processavam-se de acordo com o
passado em aula, havendo uma mistura dos paradigmas, que se interpenetravam
na pratica pedagogica do professor. Também era realizada a auto-avaliagao,
pontos positivos, negativos e sugestdes para melhoria. A avaliacdo passa a ser a
somatdria dos itens, resultando na nota bimestral.

Todo o curso universitario foi voltado mais para a abordagem tecnicista,
com alguns principios do paradigma progressista. Os professores eram pessoas
mais ativas, dinamicas, compromissados com os ideais. Os alunos, por sua vez,
também passaram a ser mais descontraidos, receptivos as informagdes e
conhecimento, tentando aos poucos modificar os comportamentos existentes e
apropriando-se de novos comportamentos.

Observou-se também que os professores davam primazia ao conteldo

exposto e a forma de como era transmitido ou se era absorvido e assimilado
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pelos alunos. Os docentes continuavam detentores do saber, determinando o que
0 aluno deveria ou nao aprender e fazendo-os cientes de que as decisbes
vinham de cima, eram modeladoras, ou seja, representavam autoritarismo

completo.

21 RETROSPECTIVA PROFISSIONAL DA DOCENTE FRENTE AOS
PARADIGMAS CONSERVADORES E INOVADORES

Iniciei as atividades profissionais como professora de pré-escola, de uma
escola particular de Curitiba, ao mesmo tempo que cursava Pedagogia. Sentia
que as questdes propostas em sala de aula, na universidade, ndo correspondiam
ao trabalho na escola. Interessada, procurava sempre participar de congressos,
seminarios, tentando aperfeicoar a docéncia e passar para as criangas o melhor
que sabia.

Fiz concurso para professora normalista da Rede Municipal e, em pouco
tempo, estava trabalhando no centro de criatividade de uma das escolas com
turmas diversificadas de classe especial a 42 série.

Aos poucos, ainda trabalhando na Rede Municipal e terminando a
faculdade, ia percebendo por meio das reunibes constantes, das cobrancas
realizadas, das supervisbes e colocagdes perante as atividades aulas, que a
maneira de trabalho bem como sua cobranga era tradicional. Por mais que o
professor resistisse, acabava realizando e fazendo cobrangas de seu aluno,
quase da maneira como foi assimilada e trabalhada no transcorrer da vida.

A reflex&o critica sobre a docéncia leva a avaliar que, nesta época como
professora, continuava sendo a dona do poder e do saber, tendo sempre na
ponta da lingua respostas aos diversos questionamentos feitos pelos alunos. Por
atuar no centro de criatividade, o ponto alto do trabalho era a criagdo, e a
sociabilidade e a expansividade se faziam presentes. Porém o reldgio, a sineta
ou campainha ainda eram simbolos presentes, determinando quanto tempo era

destinado para se fazer o que se propunha.
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Como professora universitaria, iniciei minhas atividades profissionais em
maio de 1974. Analisando a experiéncia vivenciada na docéncia, visualiza-se
inicialmente uma postura tradicional, carregada de um determinismo impar na
imposi¢éo dos conteddos, com uma visdo fragmentada. A educacgéo e o papel do
professor caracterizavam-se pela énfase aos valores materiais, produtividade na
busca da quantidade, em que a visdo de individualidade era tragada pelo
competir, pelo fazer, resultando na avaliagéo bimestral mais quantitativa.

Eram seguidos a risca todos os direcionamentos, desde a iniciagdo hora-
aula até o término em questdo do tempo minuto-trabalho. Os contetdos
colocados de forma expositiva ou com entrega de apostilas-base levavam a
sequenciac&o e melhor compreensio.

Aceitava-se tudo que era proposto, passivamente, sem guestionamentos
e as reunides pedagdgicas x administrativas eram um receber de ordens e
mandatos sem saber qual o motivo do solicitado. As vezes, levava-se para os
alunos determinagbes que nem os professores haviam entendido. Cumpriam
ordens sem questionar.

Os alunos, por sua vez, também habilitados a somente receber
informagdes, sem indagagdes nem questionamentos, passavam a ser receptores
do conhecimento e reprodutores dos mesmos sem criagdo e vontade propria.

Os paradigmas conservadores, assentados na reproducdo do
conhecimento, e a énfase no saber fragmentado, no trabalho especializado, esta
sendo desafiado pelas exigéncias da Sociedade do Conhecimento, dando vazéo
para uma mudanca. Busca-se a superagdo da educacdo domesticadora e
bancaria (Freire) com curriculos estruturados, horérios rigidos, cobrangas de
atividades, exercicios, e a postura do conhecimento limitado.

A certeza cientifica, como apregoava no inicio da carreira, deixa espaco
para a duvida, a indagacéo e o questionamento, em que cada novo momento n&o
precisava estar totalmente relacionado ao anterior, podendo ser totalmente novo
e criativo, de acordo com a Lei de Bohr, (INNMORAES,1997, p. 91), 0 mundo é

dinamico e todos os objetos estéo interconectados.
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A visdo nova...um novo paradigma

Essas mudancgas naturalmente geram até hoje tensdes entre a tradigéo e
a modernidade, entre o curto e o longo prazo, entre o permanente, o imediato e o
descartavel.

Depois de muitos anos, com alteragdes nos paradigmas da ciéncia e, por
consequéncia, a alteragéo do percurso da pratica pedagdgica, as novas posturas
foram tomando corpo e as préprias alternativas educacionais inovadoras
ofereciam a possibilidade de alicergar parceria com o novo, influenciando
precisamente o pedagégico, o querer fazer e o querer mudar.

Sabe-se que os processos de mudancgas trazem sacrificios. Estar apto
para renovar e estar aberto para transformar nossas regras e procedimentos sdo
os fatores que delineiam e definem o novo paradigma. A partir de 1990, as
mudancas foram bruscas. Uma maior visdo coletiva se apoderou do Universo
como uma exploséo do paradigma emergente que propde uma teia de relagdes,
de inter-relacionamento e de uma diferente perspectiva educacional. Os alunos
passam a ser vistos com suas reais capacidades e limitacdes, sendo mais
participativos, criativos e ao mesmo tempo socialmente auténticos.

O pensamento, o conhecimento e o contelido estdo sempre em processo
€ que se integram numa totalidade (PRIGOGINE, In: MORAES, 1997). Vive-se
hoje mais num sistema aberto & participagdo, com os alunos, com capacidade de
crescimento e transformacgées.

Muito sélida no paradigma tecnicista, o qual pela questéo do aprendizado
e convivéncia ndo é deixado de lado, tem muitos pontos positivos ainda a serem
trabalhados. Dei margem a uma iniciag@o progressista por meio da parceria com
colegas de trabalho na realizag&o de pesquisas: no inicio restritamente para uma
turma s6. Progressivamente, no entanto, fui ganhando confianga em mim mesma,
sentindo aos poucos a necessidade da pesquisa constante para melhor teorizar a
pratica vivenciada, ndo deixando de lado o compromisso com a formacdo do
nosso aluno, tentando exercitar o questionamento e a formulagéo propria para a
construgao de seu proprio trabalho.

A metodologia n&o € calcada somente na busca do processo de pesquisa

do aluno, pois este faz parte apenas como uma das unidades do trabalho mas
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que abre caminhos para muitas outras descobertas com referéncia & educac3o.
Esta busca incentivada pelo professor, sendo ele também orientador, mediador,
traz o aluno mais préximo a realidade, auxiliando-o na criticidade, na leitura
intensiva de assuntos variados como discusséo e interpretacdo dos mesmos em
grande grupo, além do relacionamento mais frente a frente.

Tudo isto esta sendo possivel gragas também as condicdes de trabalho
oferecidas na Pontificia Universidade Catdlica do Parana, onde é permitida a
criatividade, a autonomia (em parte) dos alunos e o compromisso tanto do aluno
quanto do professor na continuidade desta formacéao.

Acreditamos que, com a abertura ao novo, &s mudancas, as parcerias,
discussdes, entendimentos e trocas de informacdes, com o intuito de aprender
para a vida, consciente, com responsabilidade do Educar para uma consciéncia
critica, respaldada no aprender a aprender e do saber pensar, com auxilio direto
as redes de informacé&o, € que ousamos afirmar que, nestes ultimos anos,
avangamos na sala de aula, ndo deixando de lado o tradicional quando
necessario, apoiando-nos na escola nova, tecnicista, que também é nosso bergo,
e apropriando-nos aos poucos do ensino com qualidade, do holistico, de acordo
com as necessidades.

Para finalizar, retratamos com voos altos no sentido de apropriagcdo do
saber e construgéo da linha propria de trabalho, com alcance amplo, procurando
nesta conexao com o mundo terreno, abrir mentes, buscando pela superacgéo dos
curriculos, os insights com prioridade ao aluno na sua individualidade. A escola
sera um lugar mais humanitario, ndo se enfatizando a competicdo e sim a
cooperagdo entre todos, lugar facilitador do ensino e do completo
desenvolvimento humano. Uma pessoa feliz, pois a mudanca parte do interior do

individuo que precisa se auto-conhecer, para sentir-se realizado.



CAPITULO 3

A ORIENTAGAO EDUCACIONAL: ONTEM, HOJE E AMANHA

A trajetoria vivenciada como professora de Principios e Métodos de
Orientagdo Educacional, para o curso de Pedagogia, na habilitagdo de
Orientag@o Educacional, no transcorrer de vinte anos, e supervisora de estagios
de Orientag&o Educacional, por mais de dezoito anos, na PUCPR, observando e
sendo sujeito ativo das mudangas e transformacdes curriculares, leva-me a
concluir que n&o se pode pensar em Orientacdo Educacional se no se tem em
mente 0 que representa a Educacao.

Fazendo uma retrospectiva entre alguns estudiosos, encontramos
Rousseau, o preconizador de uma educacao voltada para a liberdade, € que
depositava confianca plena na natureza infantil, acreditando na bondade natural
do homem. Preconizava uma educagdo natural e livre. A crianga tinha
necessidade de experimentar desde cedo coisas e situagdes, de acordo com seu
proprio ritmo, considerando mentira, a hipocrisia, o egoismo, a falta de
maturidade, resultados do ensino tradicional.

Com Rousseau, nés orientadores absorvemos que nada é melhor para o
desenvolvimento do que a simplicidade, e que é necessario voltar as coisas
simples, e que Einstein, segundo SANTOS, (1999, p. 8) costumava dizer, "so
uma crianga pode fazer mas que, depois de feitas, s&o capazes de trazer uma luz
nova & nossa perplexidade”, e ainda que "... a diferenga existencial em relacio a
Rousseau, & que, se as nossas perguntas sdo simples, as respostas sé-lo-d0
muito menos. [...] devendo por tanto sermos rousseaunianas no perguntar do que
no responder" (SANTOS, 1999, p. 9)

No transcorrer da histéria da Educacdo, para o representante da
escolanovista, Dewey, “educagdo é vida, e viver é desenvolver, é crescer’.
Concebia a educagédo como um processo de desenvovimento das qualidades
latentes da crianga, devendo garantir respeito & sua natureza, seus interesses e
experiéncias, (ALMEIDA, 1994, p. 22) , dando a nés orientadores, uma tarefa e
Ou um compromisso para com o seu desenvolvimento, para a sua evolugio.
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A educacéo, para o fundador da Sociologia académica, Durkheim, "é a
acdo exercida pelas geragdes adultas sobre aquelas que ndo estdo ainda
maduras para a vida social. Tem por objetivo suscitar e desenvolver na crianga
um certo numero de estados fisicos, intelectuais e morais que dela reclamam a
sociedade politica no seu conjunto e o meio especifico ao qual ela é
particularmente destinada". (DURKHEIM, 1922 [1980], p. 51, In; ALMEIDA,
1994.p. 23), baseada na ideologia "o homem certo para o lugar certo", bastante
comentado na Orientagdo Educacional na década de 70/80.

Para PRADO, "a educag&o ndo se realiza educando o homem para a
acéo, mas preparando o homem para que seja capaz de escolher liviemente o
meio justo e adequado para o fim a que se destina”. (In: BRANDAO, 1996. p. 20)

A educagéo, portanto, é para o homem, para que este possa tornar-se livre
e valorizado em idéas e atitudes, ou seja, para que ele possa ser ele mesmo.

Afinal, o que tudo isto tem a ver com a Orientacdo Educacional?
Aparentemente parece que nada, mas perante a pesquisa realizada, foi-se
observando sua histéria, sua interligacéo, percebendo-se que até hoje fazem
parte e muito destas poucas concepgdes apresentadas, no dia-a-dia no trabalho
do Orientador Educacional, como profissional. Nesta tarefa é fundamental ter um
olhar critico na historia, para que, se perceba a evolugéo. Neste relato, pretende-
se enfocar apenas, alguns aspectos primordiais da Orientagdo Educacional,
esclarecendo que ndo se pretende explanar o histérico evolutivo da orientacéo
Educacional no contexto Educacional Brasileiro.

3.1 Definigoes de Orientagdo Educacional

Algumas definigdes merecem destaque (pela pesquisadora), pela sua
importancia, (evolutiva e histérica) e que hoje, com algumas alteracdes,
dependendo do ponto de vista do Orientador Educacional em ag8o, demanda
uma somatdria do que aqui se apresenta:

ABELIN e SIQUEIRA definem a Orientagdo Educacional como "uma
colaboraga@o prestada em grupo ou em individualmente aos jovens, visando a
auxilia-los na descoberta do eu, no conhecimento e aceitacdo de suas reais
capacidades e limitagGes para sua realizagdo pessoal”. (1989, p. 50). JONES, em
seus estudos, define a Orientag&o como sendo " a assisténcia prestada por uma
pessoa a outra, no sentido de fazer escolhas e solucionar problemas”. (1977, p.
16 ). Para NEVES e SIQUEIRA, “é o servigo integrante do processo educativo
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Cuja agéo deliberada e intencional, exercida por elementos credenciados, procura
proporcionar ao adolescente: os recursos indispenséaveis ao ajustamento pessoal
e social; a vivéncia dos verdadeiros valores e a escolha adequada de uma
profisséo”.(1969, p.7-8) ou “assistir o aluno no desenvolvimento de sua
personalidade e auxilid-lo no seu ajustamento pessoal e social”. (1969, p. 15)

No entender de WEREBE, "A Orientagdo Educacional é o processo
dinamico que visa orientar a formagéo da personalidade integral do educando,
levando-o ao conhecimento de si mesmo, de suas capacidades e problemas,
oferecendo-lhes elementos para um melhor ajustamento ao meio e para uma
escolha consciente da profissdo que melhor lhe convém, na base de suas
possibilidades e das oportunidades educacionais e profissionais que lhe sao
abertas”,(In: NERICE, 1976, p. 23) e, MARIA JUNQUEIRA SCHMIDT e MARIA
DE LOURDES DE SOUSA PEREIRA ressaltam que a Orientacdo educacional "é
um método pelo qual o Orientador Educacional ajuda o aluno na escola a tomar
consciéncia de seus valores e dificuldades, concretizando, principalmente
através do estudo, sua realizagdo em todas as suas estruturas e em todos os
plancs de vida-escolar, familiar, social, espiritual”. (In: NERICE, 1976, p. 22)

Analisando as definigdes, percebe-se que o principal objetivo do orientador
educacional no exercicio de suas funcdes ja era o de auxiliar o aluno, o
educando, desde a sua entrada na escola, a perceber o0 mundo do qual fazia
parte, seus amigos, seus problemas, suas dificuldades, tendo como meta
seguinte a propria compreenséo do eu. O processo ao qual se refere, pode ser
interpretado hoje como uma ag&o constante em que o Orientador Educacional,
por meio de estratégias metodoldgicas, (alternativas) estudos, conduzem o
processo a uma relag&o mais préxima, tentando-se aproximar do social.

Para a segunda definicdo, percebe-se uma intencdo de atuacdo
concomitante ao aluno, em toda a sua caminhada estudantil, de maneira que
todos os envolvidos na sua formagéo,como: pais, professores, irmaos, orientador,
supervisor, entre outros, s&o responsaveis, por ele (a). Na quinta definigao, a
educadora relega a Orientagdo Educacional, a um método que vai preparar o
aluno para a vida, pois terd por meio desse auxilio, um conhecimento mais
acentuado das suas dificuldades e também de seus valores, dando énfase
profunda aos estudos como metas para planos futuros.
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3.2 A Orientagdo Educacional de ontem a caminho do hoje.

A Orientagdo Educacional estava ligado ao advento da era industrial,
motivado pelo afastamento dos pais de casa para o trabalho, ficando os filhos,
em casa, sem a devida prote¢éo e cuidados, até ha pouco dispensados. Forgou
também, o advento da Orientagdo Pedagdgica, (supervisdo Escolar) visando
ambas formar o cidaddo consciente, eficiente e responsavel. Neste ritmo, a
Orientagdo passa a "fundamentar-se no reconhecimento das diferencas
individuais e no reconhecimento de que o ser humano em qualquer fase de sua
vida € um ser carente e que com maior ou menor intensidade necessita de
compreens&o, ajuda e orientagéo." (NERICE, 1976, p. 15)

Neste plano, a Orientagdo passou a ser vista como o reconhecimente da
realidade do educando, como portador de dificuldades que precisariam ser
atendidas, podendo desta forma dedicar-se aos seus estudos com possibilidades
de maior éxito e sucesso em seu rendimento, que visava ndo somente bons
resultados nos estudos, como também uma adequada integracdo do educando
na escola, no lar e no mundo do trabalho. Caberia ao orientador, selecionar,
orientar e encaminhar aqueles que pretendiam ingressar em cursos universitarios
e aqueles que precisavam se profissionalizar imediatamente, pois os
orientadores acreditavam que o sucesso ou fracasso, ndo s6 pessoal, como
profissional, eram frutos de problemas do educando, sendo o aluno, o centro das
atengdes. (ALVES e GARCIA, 1994)

A escola por sua vez, era um espago neutro na sociedade, oferecendo
oportunidades iguais para todos. Os orientadores tinham como fungéo,
desenvolver as aptidées que o individuo possuia, sendo estas independentes de
sua condicao de classe, preparando assim o individuo para o mercado de
trabalho, esquecendo-se porém que os individuos diferem n&o s6 quanto as suas
aptiddes naturais, quanto aos esforcos realizados. Os resultados atingidos, ndo
eram e nem poderiam ser os mesmos.

A este respeito, MAIA e GARCIA ressaltam: "O que é comum a todas estas
experiéncias € a preocupagédo com o ajustamento do individuo as condicbes
dadas; o aluno a escola, o profissional ao mundo do trabalho" (1990, p. 16). A Lei
de Diretrizes e bases, (1961) enfatizava o atendimento das aptiddes individuais,
propondo a individualizagéo do ensino, diversificando e flexionando o curriculo e
0 ensino, adequando, quando possivel, métodos e processos que atendessem a
capacitagdo no curso de formagdo, sendo estes, carregados de contelidos
psicologicos. (MAIA e GARCIA, 1990)
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Com a lei 5.692 (1971), garantiu-se a obrigatoriedade da Orientagéo
Educacional. Os profissionais iniciaram uma busca mais abrangente, com os
professores, (em forma de monitoria e assessoria), na tentativa de formar um
consenso educativo, ndo dissipando porém a preocupagdo do orientador com
referéncia ao desenvolvimento da pessoa e a sua escolha profissional.

Como atividades realizadas pelos orientadores educacionais, no
paradigma progressista, como monitoria, na visdo de MAIA e GARCIA
encontram-se:

*realizar sessdes de orientagdo de grupo;

*trabalhar na adaptacéo de alunos indisciplinados, probleméticos e ou desajustados:
*discutir com os alunos sobre a melhor maneira de racionalizarem seus estudos;
*procurar levar o aluno, a refletir sobre suas proprias possibilidades e limitagdes
(aptiddes, interesses e caracteristicas de personalidade);

*promover debates com os alunos, afim de corrigir ou prevenir problemas de
comportamento, como: roubo-mentiras, cola etc.:f

*fazer o aconselhamento nas (ltimas séries, visando & melhor opcéo profissional
possivel (1990, p. 28) ,

E, como “assessoria’, as seguintes atividades:

* participar de reunides com direcdo e equipe técnica-administrativa, a fim de garantir
uma unidade de agdo pedagdgica na escola;

* solicitar a colaboracdo dos professores, diretor e demais profissionais da escola no
reconhecimento e identificagdo dos probiemas dos alunos;

* discutir com a direcdo, técnicos e equipe técnica, a orientacdo disciplinar a ser dada
pela escola;

*promover o entrosamento Escola, Familia Comunidade, tendo em vista o
aproveitamento matuo de recurso

*realizar reunides com os professores para discutir problemas comuns e especificos de
cada classe (MAIA e GARCIA, 1990, p. 29)

A Orientacdo Educacional passou por varios periodos e neste caminhar,
entre duvidas, incertezas, transformagdes, indagacgdes, e decepgdes..., segue em
frente, na busca de melhor articular todo o seu conhecimento em parceria com os
alunos, orientandos, procurando ajuda-los a melhor VIVER, neste contexto social,
como cidadaos auténticos, e que segundo GRINSPUN, "mais comprometido
com seu tempo e sua gente’. (1994, p. 13).

No paradigma progressista, percebe-se que o professor /orientador/
supervisor, € um misto de politico, artista, cientista, estimulador de desafios,
participativo, no processo de transformagéo e mudanga social. E um ser criativo,
exigente, coerente no exercicio de sua pratica educativa, que segundo FREIRE,
'ndo ha pratica educativa sem conteudo" (1992, p. 113) e que a
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prética educativa implica ainda, processos, técnicas, fins, expectativas. desejos,
frustracdes e tensdo permanente, entre pratica e teoria, entre liberdade e autoridade,
cuja exacerbagdo, ndo importa de qual delas, ndo pode ser aceita numa perspectiva
democrética, avessa tanto ao autoritarismo quanto a licenciosidade. (FREIRE, 1992, p.
110)

Enfase, era dada no aprendizado do professor enquanto ensinante,
questionador, auténtico e democratico, em que mais uma vez, FREIRE d& sua
contribuicdo, quando afirma: "Enquanto objetos de conhecimento os contelidos
se devem entregar a curiosidade cognoscitiva de professores e alunos. Uns
ensinam e, ao fazé-lo, aprendem, outros, aprendem e, ao fazé-lo ensinam".
(FREIRE, 1992, p. 112), e era o que acontecia nos ambientes universitarios, na
disciplina de Principios e Métodos de Orientagdo Educacional, na qual a
aprendizagem n&o era mais "uma olimpiada de memorizag&o", (FREIRE, 1986, p.
110), pois os alunos iniciavam ser participantes do processo de producdo do
saber. Por meio de pequenas exposicdes de temas aos alunos, eram instigados a
participar da prépria apresentacao, analisando, participando do aprofundamento
e desdobramento da exposido inicial, ocorrendo desta forma, desafios,
contribuindo para a criticidade do aluno, o mesmo acontecendo com o dialogo
mantido, que contribuia aos poucos, na construgdo de uma sociedade
democratica. "Aprende-se democracia, fazendo-se democracia, mais com limites”,
e que [...] "sem autoridade é muito dificil modelar a liberdade do estudante. A
liberdade precisa de autoridade para se tornar livre," (FREIRE, 1986, p. 114/115),
ou seja, o aluno precisa sentir a presenca firme, segura, solicita do
professor/orientador, precisa saber-se protegido e n&o vigiado em sua liberdade.
Segundo LUCK, "a orientagdo para o futuro faz parte da natureza humana e se
constitui, aliais, no proprio sentido da educagéo — o vir a ser”. (1992, p. 28)

"A realidade vem demonstrando também que a atuacdo de muitos
orientadores nas escolas tem indicado um certo avango em sua consciéncia
critica em relagdo & realidade que os cerca..." (MELO, 1994, p.13) e nesta
trajetdria, o orientador educacional, percebe que trabalhar com o real é muito
mais vantajoso e coerente do que trabalhar com o ilusério, com o imaginario, pois
observando as problematicas e as fases evolutivas, pelas quais os alunos,
passam, pode-se perceber com mais precisdo, este aluno como pessoa unica
carregada de pontos positivos e também de inUmeras dificuldades, e que nds
orientadores, estamos ai justamente para participarmos também, nesta
caminhada para a formagéo de "cidaddos pés no chdo", (no processo ensino-
aprendizagem, em busca de um conhecimento) cidaddos cientes de suas
possibilidades, com direitos adquiridos por lei em muitos dos aspectos e que nédo
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sao sequer conhecidos e discutidos pelos interessados. Cidadaos, também com
deveres, que na maioria das vezes sdo relegados a outras instancias, por
displicéncia ou culpa dos préprios educadores, que na fase infantil, nao
souberam ressaltar e cobrar dentro dos limites, os deveres "n&o s6 estudantis
como também como cidad&o do mundo "

3.3 A Orientagédo Educacional e os novos paradigmas

SANTOS, com referéncia aos paradigmas, da a seguinte contribuicdo:

a crise do paradigma da ciéncia moderna ndo constitui um pantano cinzento de
cepticismo ou de irracionalismo. E antes o retrato de uma familia intelectual numerosa e
instavel, mas também criativa e fascinante, no momento de se despedir, com alguma dor,
dos lugares conceituais, tedricos e epistemoldgicos. ancestrais e intimos, mas ndo mais
convincentes e securizantes, uma despedida em busca de uma vida melhor a caminho
doutras paragens onde o optimismo seja mais fundado e a racionalidade mais plural e
onde finalmente o conhecimento volte a ser uma aventura encantada. A caracteriizagdo
da crise do paradigma dominante traz consigo o perfil do paradigma emergente. (1999, p.
35)

O novo paradigma reflete ndo s6 as descobertas da ciéncia moderna,
como também as descobertas da transformacdo pessoal. (FERGUNSON, 1992,
p. 273), aspectos estes que pouco ou quase nada eram vivenciados ou
trabalhados em sala de aula nas escolas e ou mesmo nas universidades, pelos
orientadores e professores de PMOE.

Os novos cenérios leva-nos a compreender que somos cidaddos do
mundo e temos o direito de participagéo. Ha necessidade de se atuar por meio da
interdisciplinariedade, de uma agéo coletiva, numa praxis integrada em que a
educagéo seja entendida em fungéo de sua tarefa de transformagao, colaborando
para a construgdo de uma escola mais critica e de uma sociedade mais justa,
onde supervisores e orientadores educacionais assumam suas fungbes na
escola, a partir de uma agéo integrada com todos os que fazem parte do
processo educacional, visando realmente a uma educagdo democratica,
ultrapassando os limites dos muros da escola. (ALVES e GARCIA, 1986)

Segundo CAPRA, "a mudanca de paradigma requer uma expansao nao
apenas de nossas percepgdes € maneira de pensar, mas também de nossos
valores”, ( 1996, p. 27), valores estes que devem dirigir os fatos. WERNECK,
posiciona que: "Para quem nado tem valores, qualquer caminho e qualquer atitude
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podem estar certos. Ele ndo sabe de onde vem, nem para onde deve ir.
Seguramente sera levado pelos outros” (1997, p. 9 e10), caso bastante comum
em sala de aula, por parte de alguns alunos, perante os paradigmas anteriores.

A mudancga de visdo deve ser realizada no ambito da substituicdo de
objetos para relagbes. O importante & que a educacg&o colabore para despertar
maior consciéncia de unidade, para que os alunos possam compreender o ser
humano como unidade que integra corpo e mente, uma educagdo que ajude a
construir um novo sistema de referéncia (humanitario) uma educagdo que
promova o compartilhamento e o didlogo. Com esta visdo, cheia de otimismo e
ésperanca, espera-se mudancgas que envolvam qualidade dos relacionamentos,
solidariedade, justica social, respeito e atencdo as outras formas de vida do
planeta, em suma; o cultivo de valores humanitarios, ecoldgicos e espirituais.
(MORAES, 1997)

A visdo sistémica preocupa-se em "considerar a rede ou a teia, como
parte dela e como sua formadora- formada." (CAPRA, 1996, p. 25) onde o
fracionamento das partes, ndo pode mais explicar as propriedades encontradas
neste sistema complexo, contextual. Para CAPRA, "A teia da vida consiste em
redes, dentro de redes. Em cada escala, sob estreito e minucioso exame, 0s
nodos da rede se revelam como redes menores". (1996, p. 45)

A miss@o da escola mudou: é atender ao aprendiz. Cada aprendiz vé o
mundo de formas diferentes, e é por meio da interacdo com o meio que o
individuo assume a responsabilidade de sua propria vida..., e € por meio do
desenvolvimento e da aprendizagem vivida na familia que o individuo obterd
conhecimentos.

O conhecimento do paradigma emergente tende assim a ser um conhecimento nio
dualista, um conhecimento que se funda na superacdo das distincdes tdo familiares e
Obvias que até hd pouco considerdvamos insubstituiveis, tais como natureza/ cultura,
natural/ artificial, vivo/ inanimado. mente/ matéria, observador/observado, subjectivo/
objectivo,colectivo/ individual, animal/ pessoa. (SANTOS. 1999, p. 40)

Sendo importante do ponto de vista do conhecimento (epistemolégico),
observar 0 que se passa nessas ciéncias.

Infelizmente, ainda existem muitas escolas gue possuem raizes da escola
tradicional, na qual os alunos sé conseguem copiar, repetir, obedecer e calar-se
e que o mestre € o conhecedor da verdade e o aluno & como uma folha de papel
em branco, em que imprimimos nele o conhecimento e em algumas vezes
colocamos o selo de qualidade. (ABRAMOWICZ, 1995)



43

A educagdo baseada na instrugdo, valorizava a transmissdo, o
adestramento, e esta foi uma época bastante acentuada, quando os professores
de PMOE, e ou. pensavam e agiam de maneira que, somente a aula expositiva,
considerada, por FREIRE como: "puras transferéncias do conhecimento
acumulado do professor aos alunos, [...] aulas verticais, em que o professor ou a
professora autoritariamente, faz o impossivel do ponto de vista da teoria do
conhecimento, quer dizer, transfere o conhecimento” (1992, p.119), era
considerada valida, importante, a melhor.

A Orientacdo Educacional, segundo GRINSPUN:

era caracterizada sempre como um processo, uma acdo, um método, um trabalho cujos
objetivos diretos eram apresentados como: © aluno e sua personalidade, o aluno e seus
problemas, o aluno e suas agdes conscientes e cujos objetivos indiretos diziam respeito
ao desenvolvimento das potencial;idade, a auto-realizado nas esferas familiar, pessoal,
escolar e social a resolugdo de problemas e ajustamento dos alunos. (1994, p. 15)

S6 que, para que haja aprendizagem, é necessario que exista algum
conhecimento anterior. O individuo deve aprender a aprender e aprender sem a
ajuda de outros, aprender por si e reestruturar seu conhecimento.

O ensino com pesquisa vem atender ao que 0 nosso aluno precisa, pois
como podera estar inserido no processo ensino - aprendizagem, na busca a
caminho da construg&o do conhecimento, sem pesquisar, s6 estando na posicéo
passiva de mero receptador de contelidos?

As escolas e a universidade tém procurado mudar esta postura, tentando
adequar-se a novas realidades, procurando adaptar-se, respeitando as
individualidades e as multiplas inteligéncias .

Sabe-se que € "no dia a dia comum, nas agdes rotineiras aparentemente
banais que a escola produz e reproduz os sujeitos nas suas diversidades e
desigualdades. E também nesses espacos cotidianos que os sujeitos constréem
suas respostas, suas resisténcias e adessoes, fazendo-se a si mesmo." (LOURQ,
In: COSTA, 1996, p. 128 ( cap. 7)

No paradigma do ensino com pesquisa, o professor/orientador,
caracteriza-se como profissional autdbnomo, renovador, criativo e transformador,
onde instiga os alunos & producé@o do conhecimento, preocupando-se com a
formagéo do profissional atual que a sociedade solicita. Ao invés de proporcionar
0 raciocinio pronto, o professor/orientador/supervisor passa a ser o "mediador da
relacéo educando — objeto do conhecimento - realidade, ajudando-o a construir a
reflex@o pela organizagdo de atividades, pela interacdo e problematizagao; os
conceitos nao devem ser dados prontos; podem ser construidos pelos alunos
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propiciando que caminhem para a autonomia" (VASCONCELLOS, 1992, p.
70/71).

Segundo DEMO, "cada professor precisa saber propor seu modo préprio e
criativo de teorizar a praticar a pesquisa, renovando-a constantemente e
mantendo-a como fonte principal de sua capacidade inventiva”", (1996, p. 15).
Para ele, "o papel do professor como orientador é decisivo". (1996, p. 20 )

O professor universitario precisa também lembrar que é necessario
avancar no que diz respeito ao trabalho, a vida. Portanto, é preciso também
propiciar condicbes para que a produgdo ocorra. Para a iniciagdo na pesquisa,
em sala de aula, o professor deve orientar o aluno permanentemente, segundo o
entender de DEMO, para

* expressar-se de maneira fundamentada
* exercitar o questionamento sempre

* exercitar a formulagdo prépria

* reconstruir autores e teorias

* cotidianizar a pesquisa."(1996, p. 34)

Com isso, estara instigando ndo so a criatividade como também a critica e
a propria autonomia, pois aos poucos, os alunos vao iniciando-se na procura,
busca de livros, textos, dados informativos, fontes..., que lhe permitam responder
ao que almejam, utilizando-se de redes de informatizagdo com certa facilidade,
demonstrando com maestria, o avango obtido com esforgo préprio.

Desta maneira, os alunos de PMOE deixam de receber as receitas prontas
e passam a fazer interpretagGes préprias, dando inicio assim & elaboracéo, que,
segundo DEMO, "Uma coisa € manejar textos, copid-los, decora-los, reproduzi-
los. Outra é interpreta-los com alguma autonomia para saber fazé-los e refazé-
los. Na primeira condig&o, o aluno € ainda um objeto de ensino. Na segunda,
comega a despontar o sujeito com proposta prépria". (1996, p. 23)

O orientador educacional, com tudo isto, precisa estabelecer um
relacionamento de confianga mutua com referéncia aos seus alunos, pois o
desafio da pesquisa, leva o professor/orientador/supervisor de estagio, a
redimensionar o seu trabalho em sala de aula, e estas mudancas geram e
requerem envolvimento, participac&o individual, participa¢&o coletiva (perante o
tipo de pesquisa e trabalho solicitado) que pode ser desde participagdo nas
discussbes e propostas apresentadas até elaboragéo e producdo de contextos
(textos), podendo estes serem primeiro realizados individualmente, com
apresentacdo oral ao grande grupo em forma de discusso coletiva, partindo para
a producéo coletiva com mais fundamentagéo e base a respeito.
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Para o desempenho e enriquecimento destas propostas, ha necessidade
de possuir (se ter) um ambiente agradavel, para que a pesquisa seja melhor
estruturada, melhor organizada, elaborada e desenvolvida. "A flexibilidade
curricular também €& um fator importante na pesquisa, facilitando e colaborando
para o enriguecimento, do que esta se trabalhando e desenvolvendo, havendo
uma interligacdo e uma interrelagdo mais proficua e profunda nos
estudos".(DEMO. 1996, p. 35/36)

O ensino com pesquisa utiliza a aula expositiva como fonte instigadora de
problemas e valoriza o conhecimento, a bagagem vivencial que o aluno porta.
Provoca métodos que proclamam inovacdo em sala de aula e faz do
Questionamento a arma para a reconstrugdo da qualidade formal e politica,
esperados, deixando o aluno participar plenamente das atividades, que segundo
DEMO "o aluno deve ser parceiro de trabalho e n&o ouvinte domesticado", (1996,
p. 8) e a escola um espaco educativo & medida que provoca a aprendizagem
solicitada.

Para que o orientador educacional deixe suas marcas na escola, e "faga
diferenca, € preciso que ele esteja voltado para a mobilizagdo de uma equipe da
escola, no sentido de trabalhar o curriculo, para que a escola identifique e
trabalhe sua proposta educacional e social" (LOFFREDI, In: NEVES, (org), 1986,
p. 41), além de fazer do aluno "um parceiro de trabalho, ativo, participativo,
produtivo, reconstrutivo, para que possa fazer e fazer-se oportunidade ", (DEMO,
1996, p. 15)

Para FREIRE, "¢ a ‘leitura do mundo’ exatamente o que vai possibilitando
a decifragdo cada vez mais critica da ou das ‘situacdes limites’, mais além das
quais se acha o ‘inédito viavel’ . (FREIRE, 1992, p.106). Neste processo, o papel
do professor & o de um encorajador a auto-organizacdo, exercendo autoridade
através das competéncias: técnica e humana, encorajando o aluno a assumir
iniciativas criticas, estimulando-os a relagbes verdadeiras, harmoniosas
libertadoras e desafiadora..., ndo se omitindo, ao propor ‘sua leitura do mundo’, e
salientando que "ha outras ‘leituras de mundo’, diferentes da sua, e as vezes
antagonicas a ela". (FREIRE, 1992, p. 113 ) e "a leitura séria é a parte do rigor na
sala de aula dialégica." (FREIRE, 1986, p. 105), sendo pontos bastante dificeis
de serem trabalhados em sala de aula, pois, o professor/orientador/supervisor,
considera na maioria das vezes, a sua leitura a certa, a adequada, a que deve
ser seguida, esquecendo-se da multiplicidades de visdes que circundam a sua
volta, e as diferentes maneiras de interpretacdes que a elas sdo inerentes.

O ato de ensinar requer um aprender constante e atualizado, que
questione o que ja se sabe, que investigue, que altere os conhecimentos, e por
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isso & preciso estudar. Quem sabe ler, (além de decodificar os sinais graficos)
terda maior facilidade em interpretar a realidade, compreender o que leu e
comunicar ao mundo a releitura, € como olhar para um determinado objeto com
certa distancia, para conhecé-lo amplamente, exigindo para isso, paciéncia na
leitura e muita perseveranca, ndo deixando que o turbilhdo de medo e
inseguranca os paralise, pois entende-se que existe uma relagéo entre o medo,
dificuldade e inseguranga, representando sempre ser dificil, onde professor e
aluno, n&o devem fugir, mas enfrenté-los para que o éxito seja alcangado, sendo
persistente e tentando vérias vezes antes de desistir, pois é preciso ousar. O
professor e o aluno, podem vencer todas estas barreiras com um auto-dominio e
competéncia profissional. (FREIRE, 1995), nao esquecendo-se da importancia da
pratica educativa neste contexto, como ja foi comentado anteriormente.

No paradigma emergente, "...procura incentivar os alunos a emigrarem
para outros lugares cognitivos, de modo a poderem ser utilizados fora do seu
contexto de origem", para ele, "hoje ndo se trata tanto de sobreviver como de
saber viver”. (SANTOS, 1999, p. 48 e 53)

Muda-se a postura do professor/orientador, que ndo é mais o dono do
saber e sim um articulador do processo de aprendizagem, gue deixa de ser um
reprodutor do conhecimento passando a ser um pesquisador, construindo com o
educando o conhecimento (ponte entre o conhecimento, o educando e o0 meio em
que vivem), no qual a educacdo estard em constante transformacgao, nao
podendo ser considerada como algo pronto e acabado, imune de
questionamentos, mas um processo de interacao e reflexdo. (MORAES, 1997).” O
aluno € o sujeito da aprendizagem e o professor é o estimulador... A orientacdo
Educacional participa do processo educativo escolar, uma vez que a autonomia
intelectual do aluno, o desenvolvimento de sua capacidade de resolver
problemas e a aquisigdo de conteldos significativos sdo também seus objetivos”
(MELO, 1994, p. 54)

A mudanga parte do interior do individuo que precisa se auto-conhecer
para sentir-se realizado, partindo da premissa de que, o individuo sé resolvera os
problemas alheios e conhecera o préximo se resolver os seus proprios problemas
e se auto compreender, podendo assim mudar a sua realidade. O meio tem
relevancia pois precisa propiciar a socializagdo e sensibilizacdo para 0s
problemas da sociedade e a resolugdo dos mesmos.

"A ciéncia do paradigma emergente é mais contemplativa do que activa. A
qualidade do conhecimento afere-se menos pelo que ele controla ou faz
funcionar no mundo exterior do que pela satisfagéo pessoal que dé a guem a ele
acede e o partilha". (SANTOS, 1999, p. 54).
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Desta maneira, “o conhecimento cientifico ensina a viver traduz-se num
saber pratico”, sendo “o senso comum, o conhecimento vulgar e pratico com que
no cotidiano orientamos as nossas agbes e damos sentido & nossa vida’.
(SANTOS, 1999, p. 55).

Outro fato importante é a concepgdo de inteligéncia que sai dos seus
padrées tradicionais para atingir um nivel mais abrangente e que leve em conta
todos os aspectos de um individuo. Segundo BATTRO (1976), fundamentado em
Piaget, a inteligéncia é definida como “a capacidade de adaptacdes a situacdes
novas e a sua fungéo é sempre compreender e inventar, expandindo o meio para
que o individuo sobreviva" (In: MORAES, 1997, p. 154).

Na visdo critica e analitica, compreende-se o mundo de forma mais
holistica, e se reconhece que tudo estd cheio de energia, em constante
movimento, mudanga, incluindo o pensamento, quanto a forma e conteudo.
(MORAES, 1997)

O paradigma holistico propde a visdo do cérebro como um todo. O nosso
cérebro esta dividido em duas partes que se interligam. Cada uma delas controla
funcbes diferentes e trabalham em harmonia. O lado esquerdo pode ser
caracterizado como o académico, o lado racional e o direito, como o criativo, o
lado emocional. Tony Buzan, psicélogo e educador, afirma que o cérebro pode
ser comparado a "um gigante adormecido”. Também j& foi chamado de "tear
encantado por ser o objeto mais extraordinariamente complexo e bonito que
existe". (In: DRYDEN, 1996, p. 73).

O cérebro, portanto, € um érgdo muito mais eficiente do que se imagina,
armazena inumeras informagdes, utilizando-se da associacdo, podendo fazer
ligagdes do igual com igual. Seu mecanismo é tdo dinadmico que fornece a
capacidade para mudar ou aprender em qualquer fase da vida, bastando a
estimulacdo. E preciso cuidado com o meio de estimulacdo utilizado, pois os
resultados podem ser positivos ou negativos. O mesmo acontece com o centro
emocional que faz com que as pessoas armazenem com mais facilidade
informacgdes de carater altamente emocional.

Cada lado do nosso cérebro enfatiza determinadas habilidades: o lado
esquerdo linguagem, légica, nimeros, matematica, sequéncia, palavras; o lado
direito, rimas, musicas, ritmos, pintura, imaginacdo e modelos. Além destas
potencialidades, o cérebro possui oito centros de inteligéncia, chamados de
inteligéncia multiplas, que sao: linguistico, l6gico-matematico, musical,
cinestésica, visual, espacial, interpessoal e intrapessoal, identificadas pelo prof
Howard Gardner, de Harvard.



48

Para Gardner, a inteligéncia lingtiistica se manifesta na habilidade para
lidar com as palavras, em diferentes niveis de linguagem, tanto oral como escrita:
a inteligéncia l6gico-matematica - € a inteligéncia que determina a habilidade
para o raciocinio légico-dedutivo e para a compreenséo de cadeias de raciocinio,
incluindo a capacidade de solucionar problemas, em que sd0 envolvidos nliimeros
e elementos matematicos. E associado ao pensamento cientifico ou seja, a idéia
tradicional de inteligéncia; inteligéncia musical - capacidade de pensar em
termos musicais, reconhecer..... e produzir musicas. As pessoas em geral ndo
precisam aprendizado formal para esta habilidade; inteligéncia cinestésica - se
refere a habilidade de usar o corpo todo ou parte dele, para resolver
problemas..., envolve destreza para manipular objetos e principalmente auto
controle corporal; inteligéncia espacial - refere-se a habilidade de relacionar
padrGes, perceber similaridades nas formas espaciais e conceituar relacdes entre
eles. A visualizagcdo no espacgo tridimensional, a construcdo de modelos que
auxiliam na Orientagdo Espacial ou mesmo a transformac&o de um espaco, estdo
também inclusas nesta habilidade; (HOWARD,1995); "a inteligéncia interpessoal
e a capacidade de relacionar-se com os demais e de compreender as outras
pessoas e a inteligéncia intrapessoal é a capacidade introspectiva para
conhecer o proprio eu" (In: DRYDEN, 1996, p. 80) e estar bem consigo mesma,
administrando seus sentimentos e emogdes a favor de seus projetos. Representa,
dimensionar as proprias qualidades de maneira, efetiva, eficaz, a partir do
conhecimento de si proprio (HOWARD, 1995).

De todas as inteligéncias mencionadas, apenas duas parecem ser
valorizadas no ambito educacional (tradicional). A primeira, chamada de
inteligéncia linguistica, pela qual é aferida a capacidade de ler, escrever e de
comunicar-se por meio das palavras. A segunda, chamada de inteligéncia légica
matematica, em que a capacidade de calculo e de raciocinio, é acentuada. O
ideal seria que todos os centros fossem igualmente ativos, mas isto n&o
acontece. Sempre ha a predominancia de uma inteligéncia mais desenvolvida
gue a outra.

A maioria dos chamados testes de inteligéncia, muito enfocados pela
Orientacéo Educacional nas décadas de 60 e 70, apresentados hoje em algumas
escolas, concentram-se nestes dois talentos e a maior parte do ensino em todo o
mundo, concentram-se nessas duas capacidades. A este respeito, GARDNER,
"declara que isso nos da uma viséo distorcida e limitada do nosso potencial de
aprendizagem". (In: DRYDEN, 1996, p. 81). Na realidade, a visao holistica, leva a
repensar a Orientacdo Educacional, que enfatizava uma abordagem
eminentemente técnica de avaliar a inteligéncia. Submetidos a testes, fungéo
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primeira do Orientador Educacional na década de 70, os alunos eram rotulados
como fortes, fracos, medianos, com QI superior ou inferior. Critica-se a rotulacédo
oferecida pelas testagens, pois a grande maioria dos testes eram traduzidos de
outras realidades.

Mediante o apresentado, somado ao saber elaborado dos alunos por meio
de livros, periédicos,artigos, dialogo entre professor e aluno, internet, programas
multi-midia..., aliados & experiéncia vivida tanto do professor, orientador e
especialistas, quanto dos alunos, redundardo na construgdo de um novo
conhecimento, aliando teoria e pratica.

Vale destacar que qualidade e quantidade caminham juntas. No que diz
respeito a qualidade educativa, é valido constatar que as relagbes com o meio
favorecem o amadurecimento da transformacéo da sociedade. A criatividade e a
autonomia s&o uma constante no processo. A inter e a transdisciplinariedade
favorecem a qualidade educativa. A aplicacdo das mesmas contribuem para o
trabalho em equipe, para o planejamento, para a nogdo de mutualidade, para a
compreensdo do ato de abstrair. Por meio deste procedimento € possivel
desenvolver descobertas, visGes diversificadas sobre um mesmo assunto,
conclusdes efetivas. (MORAES, 1997).

3.4 Perspectivas para a Orientagdo Educacional

A Orientagdo Educacional no Brasil tem passado por marcas que
direcionaram a uma preocupacdo constante do profissional da area, que
representa desde o saber e realizar g sua funcdo como deve e determina os
pareceres, decretos e leis, nas instituicbes escolares e afins, até o como
contribuir com a educagéo de maneira que os envolvidos apresentem interesse
pelas relagbes sociais, tendo os "habitos mentais" (evidéncia, perspectiva,
conexdes, suposicéo e relevanvcia), (MEIER e SCHWARZ, In: APPLE e BEANE
(orgs),1997, p. 50-51), como suporte para as mudancas desejadas, de forma a
melhor concretizar o que se pensa e deseja, 0 mesmo acontecendo com os
supervisores de estagios e professores das disciplinas, que sdo responsaveis
pela formagcéo do especialista em Orientacéo Educacional, que acreditam e
almejam uma escola democrética, que valorizam os espacos para a demanda das
idéias, permitindo aos discentes, informagdes que possibilitam a resolucédo de
problemas (mediante o que se apresenta), por meio de reflexdes, andlise criticas,
tanto individualmente quanto em grupo (no coletivo).
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Almeja-se uma Orientagdo Educacional, em que os alunos possam estar
preocupados ndo somente com a sua pessoa, mas com todos que lhe sdo
proximos, sem distingdo de raca, cor, nivel social ou mesmo intelectivo, pensando
que, o que for bom para um, seré para o outro, ou se ndo gosto que fagam a mim,
procurarei ndo fazer aos outros. Sio pequencs valores, que devem ser
trabalhados em sala de aula. Para uma escola democratica, "os valores incluem
expectativas elevadas, confianga, senso de decéncia pessoal e respeito pela
diversidade. A escola esta aberta a todos os alunos e espera muito de cada um
deles", (MEIER e SCHWARZ, In: APPLE e BEANE, (orgs.), 1997, p. 46)

Para efetivacdo da mudangca de postura como profissional, os
Orientadores  Educacionais devem relembrar 0s aspectos técnicos,
procedimentos de outrora .e que muito serviram e foram vélidos para a época, e
que hoje podem ser retomadas com criticidade, analisadas e aplicadas, sob nova
visdo e com muito éxito, como também, "devem compartilhar suas experiéncias e
refletir sobre sua pratica".(ROSENSTOCK e STEINBERG, In: APPLE e BEANE,
(orgs), 1997, p. 78)

As alternativas, sdo bastante relevantes e as metodologias auxiliam e
complementam o que se precisa para a busca e ou retomada da valorizacéo do
profissional, e a melhoria educacional.

Os desprezados sociogramas tornam-se eficientes, se aplicados com
criticidade e andlise fundamentada, quando interpretados e n&o engavetados,
para um trabalho de sala de aula, sendo este de cunho social ou infomativa,
produtiva, construtiva e afetiva, trazendo beneficios indiretos, ndo so para os
alunos, como também para os professores envolvidos, pois saberdo melhor
entender seus alunos, perante as atividades a serem desenvolvidas.

Muito se falava nos trabalhos preventivos, realizados nas sessdes de
classe, sendo por muitas vezes neglicenciados por alguns profissionais, gue ndo
entendiam ou ndo queriam entender o seu proposito, a sua importancia, no
contexto escolar. Alguns profissionais acreditavam, na sua eficiéncia, outros,
nao..., talvez pelo fato de que, organizar uma sess3o de classe requeria um certo
trabalho, como: leitura, estudo, pesquisa, tempo para o devido preparo até
chegar na etapa final da aplicagdo, mesmo sabendo que "aprendo e me madifico
no correr da aula”. (FREIRE 1986, p. 116)

Hoje s&o poucas as escolas que mantém esta pratica, que por
desconhecimento, displicéncia ou comodismo dos responsaveis pela educacao,
autorgam por pareceres, decretos, lei.., de forma generalizada, a professores
(Que sem culpa e sem querer, e sem saber o porqué), sdo solicitados a
desenvolver trabalhos mencionados nos "parametros curriculares" e que
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mediante a correria do dia-a-dia, perante o que se "tem" que trabalhar (de
conteudo) ndo déo a devida atengdo "ao qué" trabalhar, ao "como" trabalhar e
principalmente o "porqué e para qué trabalhar". Segundo APPLE e BEANE, "A
paisagem educacional é poluida pelos residuos de reformas escolares
fracassadas". (1997, p. 23).

Como supervisora de estagio, nas escolas da comunidade por vinte anos
consecutivos, tive e tenho a sorte de poder contar com diretores, orientadoras
educacionais, supervisoras e ...., que acreditam no trabalho preventivo, realizado
pelas estagiarias de Pedagogia, em sessdes de classe, dando valor a sua
realizagéo e permitindo que as mesmas fossem e continuem sendo realizadas
nos estagios, pessoas comprometidas com a educagéo, pessoas que acreditam
que num "curriculo democratico, inclui ndo apenas o que os adultos julgam
importantes, mas também as questdes e os interesses dos jovens em relacdo a si
mesmo e ao seu mundo" (APPLE e BEANE, 1997, p.29), e que professores,
alunos, orientadores "precisam adquirir experiéncia e compreender as novas
relagbes deles exigidas pelo mundo fora da escola". (ROSENSTOCK e
STEINBERG, In: APPLE e BEANE, (orgs), 1997, p. 79).

Respaldada na convicgdo de que os trabalhos realizados com os alunos
em forma de sessdo de classe, pelas orientadoras educacionais, sdo realmente
necessarias, importantes e enriquecedoras (para os alunos, estagiarias e
supervisora) € que proponho, por meio da "Metodologia do Ensino por Projeto”,
razer a tona as sessbes de classe com intuito de uma Orientacdo Educacional
preventiva, informativa e formativa, aliada aos atendimentos individualizados nao
s0 de alunos que necessitam de apoio e de algum tipo de encaminhamento, mais
atodos os alunos que fazem parte da escola, criando possibilidades de trocas de
experiéncias, de relagbes mais acentuadas e sélidas, trabalho este, que pode ser
extensivo a comunidade, a familia de cada estudante.

Esta metodologia permite que os alunos universitarios, “abandonem o
papel passivo de consumidores do saber e assumam o papél ativo de
‘elaboradores de significados" [...] "esses significados obviamente, serdo
contestados, serdo resistidos e algumas vezes serdo transformados, mas isto ndo
diminui o fato de que culturas hegemdnicas tem maior poder para se fazerem
conhecidas e aceitas" ( APPLE, 1993; APPLE 1990, In: COSTA, (org.), 1996, p.
34), nas quais os mesmos "adquirem conhecimentos tanto pelo estudo de fontes
externas, quanto pela participagdo em atividades complexas que requerem a
construcao de seu proprio conhecimento”, (APPLE e BEANE, 1997, p. 30), com o
objetivo maior de preparar os alunos da comunidade em seus diferentes niveis,
com o conhecimento construido, obtido, no transcorrer do processo, que requer
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criatividade, estudo, disponibilidade..., para em conjunto refletirem sobre as
questdes, problemas, dificuldades... que surgem no transcorrer do dia, auxiliando
estes alunos, a se "tornarem instruidos e capazes de muitas formas diferentes..."
no dizer de APPLE e BEANE. (1997, p. 31).

Com todo o exposto, acredita-se num trabalho produtivo, construtivo,
gostoso de ser realizado e convivido, no qual talvez Rousseau, Dewey, Durkhein,
Prado entre tantos outros, gostassem de presenciar que suas sementes
geminaram e que os professores, orientadores supervisores de estagios, estéo
tentando contribuir, para o desenvolvimento das competéncias, interesses,
atitudes, dos seus alunos que, de uma certa maneira, lhes sera Gtii em algum
momento da sua vida.

Para TIBA, "uma vivéncia jamais se apaga." [ ...] O orientador deve ser um
profissional que n&o fale apenas com as letras, mas que fale com a vida". (1996,
p. 109).



CAPITULO 4

0 ENSINO POR PROJETO DE PESQUISA NA DISCIPLINA DE PRINCIPIOS E
METODOS DE ORIENTAGAO EDUCACIONAL.

O ensino com pesquisa na disciplina de Principios e Métodos de
Orientac&o Educacional, do Curso de Pedagogia, da Pontificia Universidade
Catélica do Parand, habilitagdo de Orientagdo Escolar, ministrada nos 2° e 3°
anos, surgiu do intercambio entre as professoras responsaveis pelas habilitacdes
Orientac&o Educacional e Supervisdo Escolar. O desafio de renovar o conteldo
programatico da disciplina em pauta instigou as docentes a repensarem as
metodologias empregadas em sala de aula no ano vigente de 1995.

A reflexdao em conjunto (Orientacido e Supervisdo) permitiu rever as
propostas dos anos anteriores na administracdo das mesmas disciplinas, pois o
processo ensino-aprendizagem estava precisando de novos encaminhamentos
que trouxessem aos discentes mais motivagéo e ao mesmo tempo favorecesse o
exercicio do pensar, pesquisar e do fazer. Com essa visdo buscou-se articular o
passado, o presente e o futuro, contribuindo desta maneira para a formacgao dos
discentes, visando envolvimento condizente com as necessidades da sociedade
atual.

"Pensar o passado naoc deve ser compreendido como exercicio de
saudosismo, mera curiosidade ou preocupacéo erudita. O passado n&o é algo
morto: nele estdo as raizes do presente. E compreendendo o passado que
podemos dar o sentido ao presente e elaborar o futuro”. (ARANHA, 1989, p.12)

Propds-se no conteudo programatico para o ano de 1995 trabalhar com o
ensino por projeto de pesquisa, distribuido em 3 fases, num total de 20 horas
aula, entre as 120 horas correspondentes aos créditos da disciplina,
concomitantemente com os conteudos ja pré-estabelecidos para a Orientagéo e

Supervisdo Escolar.
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As professoras de Principios e Métodos de Orientagdo Educacional e
Principios e Métodos de Superviséo Escolar organizaram os horarios juntas, para
que houvesse maior disponibilidade de informagdes, visto que as sugestdes
oferecidas para a pesquisa diziam respeito a reconstrugdo (mudanga) dos
contelidos das habilitagdes, ou seja, os alunos de Orientagdo Educacional,
formavam sua equipe em trios ou quartetos, escolhendo temas da area de
Supervisao Escolar e os de Supervisdo Escolar escolhiam temas voltados a area
de Orientacdo Educacional. Ndo que fosse obrigatorio, porém era uma maneira
dos discentes pesquisarem a area de atuagdo de seu colega, (visto a
Universidade propor a formagdo do profissional de Pedagogia com Habilitagées
em separado), ou um tema que tivessem interesse e que atendessem a area
educacional.

O ensino por projeto teve seu inicio com a exposigdo dos dados que
comporiam a primeira etapa da pesquisa: Titulo, tema, justificativa, problema,
delimitacdo do problema, objetivo geral, especificos e referencial tedrico,
proporcionando-se tempo de duas horas de aula para a pesquisa bibliografica, na
prépria biblioteca da Universidade, para posterior escolha do titulo, tema e
complementacéo da primeira etapa, sendo extensivo os horarios (a parte) como
tarefa extra-sala de aula.

Para a segunda etapa da pesquisa, foram solicitados o referencial teérico,
0s instrumentais necessarios para a pesquisa de campo e a propria pesquisa de
campo em si, ja que a solicitagdo anterior requeria a tabulacéo dos dados obtidos
para posterior andlise. O atendimento aos pequenos grupos por parte da
professora da disciplina eram realizados em sala de aula, em horarios designados
para a pesquisa, nos intervalos de uma aula para outra e principalmente nos
horarios fora do expediente.

Com referéncia a pesquisa de campo, foram cedidos os horarios de aula da
semana, num total de quatro horas, em que todos os alunos dirigiam-se para as
escolas previamente escolhidas e ou sugeridas pela equipe e ou professora, para
a investigagdo dos dados necessarios para o enriqguecimento da pesquisa e sua
coleta de dados.

A terceira e ultima etapa requeria a conclusdo dos projetos de pesquisa,

consideragbes gerais e apresentagdo da pesquisa realizada, sendo esta
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apresentada no auditério ou sala de proje¢do aos alunos dos 2° e 3° anos de
Pedagogia. habilitagédo Orientagdo Educacional e Superviséo Escolar. O limite de
tempo era de quinze a vinte minutos, por equipe, previamente comunicados,
sendo as apresentacdes realizadas no horério das aulas de Principios e Métodos
de Orientacdo Educacional (PMOE) e Principios e Métodos de Supervisédo
Escolar (PMSE), estendendo-se até o Ultimo horario de aula do dia, mediante
solicitacd@o e troca dos horérios com outros profissionais da Educacgéo.

Mediante o resultado obtido, perante a metodologia adotada, as
professoras das disciplinas de PMOE e PMSE, manha e noite, chegaram a
conclusdo que deveriam manter para os proximos anos o Ensino por projeto de
pesquisa como parte atuante e necesséria do conteudo programatico das
habilitagbes, mas somente no ano de 1998, & que a professora de Principios e
Métodos de Orientacdo Educacional sentiu necessidade de investigar por meio de
posicionamento escrito dos discentes como sentiam a metodologia enfatizada.

Foi elaborado um questionario com treze perguntas (Anexo 1) e entregue
aos discentes dos 2° e 3° anos dos periodos manh@ e noite, do curso de
Pedagogia, habilitagdo Orientagdo Educacional, disciplina PMOE, no penultimo
dia de aula do segundo semestre, no horario do intervalo. Foi solicitado aos
alunos que estavam em sala que respondessem voluntariamente, contribuindo
desta maneira para o fortalecimento ou nao do trabalho realizado.

O numero de alunos do 3° ano da manha envolvidos na pesquisa foram 6
(seis) e do periodo noturno, 25 (vinte e cinco), perfazendo um total de 31 (trinta e
um) alunos entre os matriculados. Foram registrados no 2° ano da manha 14
(catorze) alunos participes e 22 (vinte e dois) no periodo noturno, globalizando 36
(trinta e seis) discentes envolvidos na pesquisa do 2° ano, com um total geral de
67 (sessenta e sete) alunos. Esses alunos sdo aqui retratados como sujeito,
representados por numeros: do numero um (1) ao numero sessenta e sete (67)
observando M, para o periodo da manh&, e N, para o periodo da noite. N&o foi
obrigatério o preenchimento do questionario, como ja mencionado anteriormente.

Torna-se oportuno analisar as contribuigcbes levantadas nesta fase, pois
foram decisivas para propor a metodologia do (ensino por projeto) da pesquisa na

presente dissertacao .
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40.1 O Ensino Tradicional ou Ensino por Projeto de Pesquisa

Ao indagar aos alunos sobre a diferenca entre o ensino tradicional e o
ensino por projeto de pesquisa, verificou-se que a diferenca foi bastante
acentuada e relevante. Foram obtidas 64 (sessenta e quatro) respostas
afirmativas (sim) e 3 (trés) negativas.

As contribuigGes dos alunos dos 3° e 2 ° anos, manha e noite, apontaram
que as metodologias inovadoras provocam transformagdes, enriquecem o
conteldo e propiciam desafios na construgdo do conhecimento, a serem

ultrapassados. Algumas das declaragdes merecem destaque.

“Sim, porque proporciona um conhecimento mais profundo das realidades pesquisadas
(outros projetos apresentados). Também ajuda na aquisicdo de uma maior autonomia
dentro do tema abordado. O ensino tradicional privilegia somente a passividade e
muitas vezes limita o conhecimento a ser adquirido.”(sujeito 5 M)

‘Sim. Através da pesquisa o aluno adquire maior experiéncia, detalhamento do
conteudo e ampliacdo do vocabulario. Na pesquisa sdo envolvidos diversos autores e
livros, que devem ser analisados e refletidos. Acredito que o ensino tradicional, por si
s0, ndo se encontra mais na realidade educativa, esta descontextualizada.”(sujeito 6 M)

“Sim. O ensino tradicional é fundamental e, conseqgiientemente muito importante, mas é
no projeto (pesquisa) que realmente aprendemos, pois vamos buscar o conhecimento,
porque nada esta pronto. “(sujeito 12 N)

“Sim. O ensino tradicional faz com que o aluno ndo desenvolva muito o seu
conhecimento, somente incorpora o assunto € nio o desenvolve; a pesquisa age ao
contrario, o aluno vai em busca do conhecimento e é obrigada a entender,
compreender e aprender a aprender.” (sujeito 24 N)

“Sim. O ensino com pesquisa € mais interessante porque nés vamos em busca do
conhecimento. E claro que sempre com a orientagdo da professora.” (sujeito 26 N)

“Sim. Eu penso que a pesquisa ajuda a desenvolver muitas capacidades e ajuda a
amadurecer intelectualmente. “ (sujeito 32 M)

“Sim, pois ha uma grande diferenga entre o receber pronto e o ir em busca da
construcéo do conhecimento.” (sujeito 42 M)

“Sim, muitos professores trocaram o ensino tradicional pela pesquisa e no inicio
confesso que tive um pouco de dificuldade, mas agora ja4 consigo realizar uma
pesquisa com maior facilidade.” (sujeito 53 N)

“Sim. Pesquisar nos faz viver experiéncias, as quais s3o simplesmente relatadas
através de bibliografia no ensino tradicional. Logicamente que o embasamento é
fundamental, mas elaborar, criar e refleti, buscando na pesquisa de campo a
veracidade, tem como a realidade dos fatos nos proporcionar um conhecimento mais
abrangente.” (sujeito 55 N)

“Sim. As informagbes pesquisadas sdo mais faceis de serem transformadas em
conhecimento, pois € algo que na maioria das vezes te interessa.” (sujeito 65 N )
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Como ponto negativo, foram observados no transcorrer da leitura aspectos
pouco favoraveis a metodologia adotada para o trabalho de pesquisa, como

demonstram os relatos:

“N&o. Mesmo tendo pesquisado, a forma de condicionamento (diregdo) dada ndo deixou
de ser um encaminhamento tradicional e desmotivante. * (sujeito 36 M)

“Percebi que houve a persisténcia do ensino tradicional, por isso o desinteresse da
equipe.” (sujeito 47 N)

4.0.2 Subsidio Tedrico no Ensino por Projeto de Pesquisa

O questionamento sobre a sustentagdo do projeto de pesquisa, no qual os

alunos foram buscar subsidios tedricos, recebeu as seguintes proposicoes:

"Através da pesquisa em livros didaticos, revistas, jornais, televisdo, entrevistas,
questionérios informativos." (sujeito 3 M)

"Livros, revistas, propostas e curriculos de escolas, entrevista, pesquisa de campo e
artigos da atualidade, além de orientacdo com alguns professores.” (sujeito 13 N)

"Biblioteca, pesquisa de campo (escolas, secretaria de estado de Educacdo de Santa
Catarina), revistas, jornais , formularios e fitas de video." (sujeito 24 N)

“Nas bibliotecas PUC/ FAE / Publica. Revistas Exame, Isto &, Jornais. Entrevistas com
especialistas em qualidade." (sujeito 39 M)

“Em livros ligados principalmente & Orientacdo e nos novos PCNs." (sujeito 42 M)
"Livros, monografias, pesquisa de campo." (sujeito 46 N)

"Através de leitura em livros, jornais, revistas e troca de experiéncias com pessoas que
atuam nesta area," (sujeito 52 N)

"Biblioteca da PUC, revistas , Internet e conversas informais com pessoas detentoras do
assunto ." (sujeito 59 N)

Pode-se perceber pelos depoimentos prestados que os alunos usufruiram
para a pesquisa dos meios e instrumentais os mais variados, possibilitando com

maior esmero a efetivacéo dos objetivos propostos.



58

4.0.3 Participagdo Pessoal na Elaboragao do Projeto de Pesquisa

Como foi sentida a participagdo pessoal no envolvimento da elaboracéo
do projeto de pesquisa, pelos alunos de Pedagogia, no transcorrer do ano de

1998, recebeu as seguintes declaragdes:

"Excelente. A participagdo pessoal esteve presente em todos os momentos de realizagio
do projeto onde coletei varios materiais, pesquisei em varias fontes e pude transmitir ao
grupo um pouco mais sobre os téxicos. " (sujeito 3 M)

"Me envolvi muito com este projeto. Gostei muito das visitas as instituicbes. Pude
aprender muitissimo com esta pesquisa." (sujeito 4 M)

"Estive a frente do projeto, desde sua elaboragio até sua conclusdo. Considero minha
participacao ativa e atuante". (sujeito 5 M)

"Sinceramente, acredito que nesta pesquisa, em especial, houve muito envolvimento,
atencéo e preocupacéo em atingir objetivo proposto”. (sujeito 12 N)

"Bastante integrada, participando ativamente na elaboragdo da pesquisa, ao qual me
trouxe muito crescimento perante a orientagdo educacional”. (sujeito 22 N)

"Todos os integrantes do grupo estavam envolvidos e buscando o melhor para o
desenvolvimento do projeto”. (sujeito 34 M)

"Muito boa. Porque para mim foi gratificante. Uma boa experiéncia de ter conhecido a
realidade de algumas escolas particulares e publicas que mostram o trabalho do
Orientador Educacional como uma fungéo (til dentro destas instituicdes. " (sujeito 41 M)

" Bem eu me envolvi de forma integral neste projeto, uma vez que o0 mesmo trata da area
em que atuarei futuramente." (sujeito 42 M)

"Total. Face ao quadro encontrado, pude perceber que muitas mudangas dever&o
ocorrer, bem como a conscientizacdo dos envolvidos no processo quanto a formacédo do
individuo do amanha, ou seja do profissional." (sujeito 55 N)

"Um pleno envolvimento e uma visdo ampla de conhecimentos tedricos e préaticos,
confrontando, teoria x realidade que ainda sdo muito distintas." (sujeito 56 N)

Perante as declaragbes enunciadas, percebe-se que o envolvimento
pessoal esta relacionado ao interesse pelo novo, ao entrosamento no grupo de
trabalho e a responsabilidade perante as atividades solicitadas, contribuindo em
grande parte para o sucesso do trabalho pesquisado. Porém, observou-se que,
em algumas equipes, a falta de tempo e o numero excessivo de trabalhos
solicitados em outras disciplinas prejudicou a participacdo de alguns alunos,
desmotivando-os a um aprofundamento mais conciso para a elaboracéo,

construcdo do conhecimento.
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4.0.4 Participagdo Pessoal na Apresentagéo do Projeto de Pesquisa

No questionamento do como foi sentida a participacdo pessoal no
nvolvimento da apresentacdo do projeto de pesquisa, percebeu-se pelos
depoimentos realizados que as apresentagdes vieram instigar a producdo de
conhecimentos até entdo desconhecidos e que contribuiriam na modificagdo da
postura académica, enriquecendo-se pessoalmente e culturalmente, pois estavam
acostumados anteriormente a s6 receber informagdes e n&o elaborar e construir
conhecimentos, e muito menos repassar aos seus colegas de classe suas
‘conguistas de maneira mais formal.

Alguns depoimentos clarificam a importancia desta participacdo pessoal
na apresentacéo dos projetos de pesquisa:

"Acredito que consegui apresentar os pontos mais relevantes do projeto e que, consegui
cumprir meu objetivo: demonstrar o que a TV e a auséncia da familia podem acarretar na
agressividade, durante a idade pré escolar. Além disso, também me preocupei em
enfatizar o papel do orientador educacional nessa problemaética. Acredito ainda, que meu
trabalho contribuiu para meu crescimento pessoal e de minhas colegas". (sujeito 6 M)

"No momento da apresentacdo foi como se eu estivesse vivendo os fatos e senti o
quanto eu tenho a agradecer por ser "perfeita" e n&o ter dificuldade alguma. Senti
vontade de ajudar o mundo dos deficientes, acho até que muitas vezes é melhor que o
nosso”. (sujeito 19 N)

*Muito boa, todos se preocuparam em passar bem o que aprenderam.” (sujeito 29 N)

"Todos os integrantes do grupo estavam envolvidos e buscando o melhor para o
desenvolvimento do projeto”. (sujeito 34 M)

"Passei de forma clara e objetiva a minha satisfagéo e experiéncia". (sujeito 37 M)
"Com muita responsabilidade e empenho ". (sujeito 48 N)

"Procurei passar para 0s meus colegas um pouco da vivéncia que a realizacdo desse
projeto permitiu-me". (sujeito 54 N)

4.0.5 Trabalho em Parceria

Se foi produtivo trabalhar em parceria, justificando o seu posicionamento,
foi o proximo questionamento feito aos alunos, acoplado & mesma, pontos
positivos e negativos encontrados e sugestdes para melhoria do ensino por

projeto de pesquisa em sala de aula.
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No levantamento para a andlise das 67 declaragbes apresentadas,
observou-se que 52 (cinquenta e dois) alunos manifestaram-se a favor (sim), 3
(rés) manifestaram-se contra esta metodologia adotada, outros 4 (quatro)
manifestaram posicionamento indiferente respondendo mais ou menos a questao
formulada e 8 (oito) ressaltaram que fizeram a pesquisa sozinhos.

Analisando as situagbes apresentadas, concluiu-se que os alunos em
grande maioria aprovam o trabalho em parceria, evidenciado-se nos seus relatos

pontos de satisfagdo, como:

"Pois, trabalhando em conjunto, existem trocas de idéias que contribuem para o melhor
desempenho e realizagéo do projeto ". (sujeito 3 M)

"Através do didlogo, das discussdes, constréi-se em partes um contetido por vezes mais
rico". (sujeito 13 N)

"Em equipe enriquece muito o nosso trabalho, ha uma troca de conhecimentos,
"construgéo ". ( sujeito 15 N)

"0 nosso grupo € excelente e nos leva a produzir cada vez mais". (sujeito 16 N)
"Trabalhando em grupo ha uma troca de idéias € um enriquecimento de conhecimentos
e muitas vezes, esclarecimento de opinides distorcidas de diferentes temas e ou

assuntos”. (sujeito 19 N)

"Sim, pois existe sintonia entre os membros da equipe e isso é fundamental para que
seja desenvolvido um bom trabalho" (sujeito 44 M)

"Porque parodiando o ditado popular, trés cabegas pensam melhor que duas e duas
pensam melhor que uma". (sujeito 48 N)

"E valido desde que saiba tirar proveito de TUDO. Inclusive como instrumento de
amadurecimento e crescimento pessoal”. (sujeito 63 N).

Entre os declarantes que manifestaram posicionamento contra o trabalho
em parceria, o fizeram relatando desta forma:

"Tivemos alguns problemas na equipe e acredito que individualmente poderia ter
desenvolvido meihor o trabalho". (sujeito 4 M)

"Porque ndo houve a colaboracdo de todos os envolvidos no projeto ocasionando
acumulo de atividades para alguns da equipe". (sujeito 5 M)

"Porque a colega n&o participou como deveria, houve pouco interesse por parte dela e
sempre que conversavamos ela afirmava dizer que néo conseguia fazer". (sujeito 18 N)
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Ficaram evidenciados pequenos problemas de falta de habito de trabalhar

coletivamente com responsabilidade, fatores que de alguma forma atrapalharam o

andamento do trabalho.

Ja os que manifestaram seu parecer mais ou menos, o fizeram de

maneira sutil, evidenciando o esforgo na obtengdo de um resultado melhor:

"Poderiamos ter nos aprofundado mais no tema proposto". (sujeito 8 N)

"Minha equipe de trabalho se esforgou para alcangar os objetivos, somente um
integrante em algumas ocasibes alienou-se perante a pesquisa.". (sujeito 56 N)

"Mas esse sim, ndo é "sim " muito estimulante. Porque ha sempre partes do trabalho
onde vocé faz muito e outras quase nada ou nada". (sujeito 57 N)

Dos oito (8) alunos que, por motivos variados, efetivaram sua pesquisa

sozinhos, destacam-se os posicionamentos:

4051

"Sou muito perfeccionista, detalhista e metodica. O que fago espero apreciar naqueles
que me acompanham. Desse modo acabo sendo critica demais comigo mesmo e com
minhas colegas. Outro agravante é relacionado ao tempo escasso que possuo. Entéo,
mais trabalhos s&o realizados durante a noite ou no momento da faculdade, faltar aulas
se eu considerar necessario." (sujeito 6 M)

"Chegando no final do ano, fica complicado mais um trabalho em grupo (reunir-se,
elaborac&o) por isso decidi seguir caminho independente". (sujeito 32 M)

"Por estudar e trabalhar até as 20;30 hs ndo foi possivel fazer esse trabalho em grupo,
trabalho também no Sabado". (sujeito 38 M)

"Devido ao meu trabalho ( tarde e noite ) € dificil fazer em grupo”. (sujeito 40 M)
"Nao sendo egoista, mas foi bom, provar a mim mesma, minha capacidade de pensar,

refletir, argumentar, saber colocar num papel algo que vocé mesma esta construindo”.
(sujeito 45 M)

Pontos positivos

Percebe-se pelas manifestagdes apresentadas que os discentes aceitam

essa modalidade metodoldgica, tornando-se mais participativos e envolvidos com

a realidade pesquisada. Apresentam-se criticos n&o sé pela critica, mas pela

fundamentagcdo adquirida, pelo enriquecimento do conhecimento obtido.

Destacam-se as seguintes contribuicbes:
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"Pesquisa de campo englobando a realidade dos alunos na escola e que o Orientador
Educacional terd que enfrentar e saber como resolver, trabalho dividido em etapas".
(sujeito 1 M)

"Integracéo do grupo, dados coletados sendo atuais, pesquisa de campo”. (sujeito 3 M)
"Crescimento  pessoal, amadurecimento, desenvolvimento de autonomia e
responsabilidade; atualizag¢&o e grande conteudo teérico (livros). Durante o trabalho fui
refletindo sobre minha postura profissional, diante da agressividade infantil".(sujeito 6 M)
"Busca do conhecimento -o construindo ". (sujeito 8 N)

"Troca de conhecimentos, discussdes e elaboragéo coletiva do trabalho em geral, depois
da elaboracéo individual". (sujeito 10 N)

"A participagao de todos, a troca de experiéncias ". (sujeito 14 N)

"Trabalho em grupo e o envolvimento da equipe, temas atuais e polémicos ".(sujeito 19
N)

"Aprimoramento de conhecimentos, aperfeicoamento na apresentagdo de trabalhos *.
(sujeito 28 N)

"A importancia da pesquisa de campo, 0 conhecimento de diferentes realidades".
(sujeito 32 M)

"Poder mostrar o que esta sendo realmente feito ". (sujeito 38 M)
"Aceitacdo do outro, ampliagdo de conhecimento e a pesquisa". (sujeito 44 M)
"0 esforgo de cada um para elaborar, concluir e apresentar o trabalho ". (sujeito 48 N)

* Unido, vontade de buscar cada vez mais, esforgo, erros que nos ensinam e nos levam
a4 mudancas". (sujeito 55 N)

"A busca de novos conhecimentos entre teoria e pratica, e através de erros a busca da
perfeicdo ". (sujeito 56 N)

"Aprofundamento do conteudo e a pesquisa de campo realizada nas escolas." (sujeito 61
N)

Pontos negativos

Poucos foram os que manifestaram aspectos negativos mas, analisando

0s que se posicionaram, percebe-se que as dificuldades abrangem a pouca

colaboracéo dos profissionais da érea de educagdo, o pouco tempo para

elaboragéo e apresentagdo da pesquisa ao grupo de docentes, bibliografia restrita

em alguns conteudos pesquisados e desencontros de opinides com a professora
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de PMOE, seguida de ma orientagéo do trabalho. Relatos a seguir elucidam as
manifestagdes dos discentes:

"Dificuldade em realizar a pesquisa de campo, devido a pouca colaboragdo dos
profissionais das escolas, pouco tempo para a apresentacdo." (sujeito 1 M)

"A falta de tempo para encontros, e tempo curto para apresentar”. (sujeito 7 N)

"Pouca bibliografia no assunto, o que dificultou um pouco a elaboragdo do projeto ".
(sujeito 12 N)

"Desencontros de opinides com a professora”. (sujeito 38 M)
"O descaso de muitos perante a instituicio escolar e a educacéo ". (sujeito 56 N)

"Falta de interesse das escolas para contribuir com o enriquecimento da pesquisa. Cada
um se interessa pela sua pesquisa ndo valorizando a outra equipe"”. (sujeito 60 N)

"Pouco tempo para apresentacdo, falta de orientacdo para a anédlise da pesquisa de
campo." (sujeito 62 N).

Muito j& se esperava neste contexto. Sabe-se que nem todos os alunos,
possuem o mesmo grau de compreenséo, interagéo e interesse em vencer as
barreiras que se apresentam. Qutros ainda preferem o comodismo como

proposi¢do metodoldogica.

40.5.3 Sugestbes para melhoria

Na questdo sugestdes para melhoria do ensino por projeto de pesquisa,
entre os n&o justificados pelos envolvidos na pesquisa, alguns referenciais

merecem atencao em sua leitura:

“No meu caso, desenvolver um trabalho individualmente”. (sujeito 4 M)

“Continuar com os trabalhos de projeto, porém estipulando dois ou mais dias para as
apresentagdes, principalmente quando em conjunto com a turma de S.E.; prosseguir
com a solicitacdo de diversas leituras; como cresci internamente com os livros que i ! “.
(sujeito 6 M)

“Datas alternadas com uma apresentacéo por dia “. (sujeito 9 N)
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“Aumentar o tempo de apresentacdo e como sugestdo, ndo de melhoria mas de
divulgacdo, apresentar para as demais turmas de Pedagogia e até de Filosofia”. (sujeito
13 N)

“Excelente a maneira, o prazo estabelecido” (sujeito 21 N)

“O tempo para apresentagdo da pesquisa precisa aumentar pelo menos 30 minutos por
equipe”. (sujeito 23 N)

“Quanto a metodologia da professora, penso que estd 6tima. Ndo ha o que mudar.
Acredito que noés, como alunas é que devemos nos dedicar mais nas pesquisas, nos
estudos.” (sujeito 26 N)

“Desse modo esta 6timo, pois &€ comum colegas se “bicarem” um pouco, sao cabegas e
criacbes diferentes “ (sujeito 58 N)

“Fazer trabalhos em dupla ou individuais .” (sujeito 64 N)

Conclui-se com estas sugestdes que o proceder metodolégico utilizado
apresentou bom nivel de aceitagdo e, dentre os pontos relatados, alguns s&o
passiveis de mudangas, mas em outros casos, por causa da restrita carga horaria
para a disciplina, & invidvel como datas alternadas com uma apresentacéo de

pesquisa por dia.

4.0.6 Tempo para Elaboragédo do Projeto

Partindo das declaragdes dos alunos, percebe-se que o tempo destinado
a elaboracéo do projeto de pesquisa na disciplina de PMOE foi suficiente. Foram
B84 (sessenta e quatro) respostas afirmativas, sendo as outras 3 (trés) divididas
nos itens: negativo, observagéo e mais ou menos. Convém mencionar que alguns
alunos, mesmo afirmando, ressaltaram aspectos de insuficiéncia em alguns

pontos, como podem ser observados a seguir:

"Para elaborag&o sim; o que ficou a desejar foi a distribuicdo deste tempo por noés
alunos, para realizar o mesmo." (sujeito 1 M)

"Sim, porém os dias designados para visitas foram poucos, e nossa equipe nao
conseguiu utilizar o cronograma previsto devido a atividade extra classe desenvolvidas
pelas escolas a serem visitadas. Fomos em outras datas." (sujeito 5 M)
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"Foi mais do que suficiente. A equipe é que ndo soube aproveitar o tempo designado.”
(sujeito 26 N)

"Na verdade o problema tempo é relativo, o problema maior ¢ o acdmulo ou projetos
para entregar de diferentes matérias na mesma época.” (sujeito 46)

"Sim. A equipe € que n&o aproveitou melhor o tempo." (sujeito 50 N)

"O tempo foi suficiente, mas 0 que acontece € que como em todos 0s trabalhos tudo &
deixado para a Gltima hora. E é isso que facilita o entrosamento com a equipe que
participo, todas nés gostamos de fazer tudo com antecedéncia.” (sujeito 60 N)

"Dentre os aspectos afirmativos evidencia-se nas declaragdes:

"Sim. A elaboragdo do projeto foi feito por etapas o que proporcionou maior pesquisa €
conhecimento." (sujeito 3 M)

"Sim, o tempo foi suficiente, basta saber trabalhar e n&o gastar tempo
desnecessariamente e sim, saber administra-lo." (sujeito 19 N)

"Sim, Agradego pelo tempo que a professora X dedicou-se para averiguar o desempenho
nos projetos, este periodo colaborou para tirarmos, sanarmos muitas dividas." (sujeito
28 N)

"Sim, o suficiente para elaborar com tranquilidade, o projeto " (sujeito 41 M)

4.0.7 Tempo para Apresentagao do Projeto de Pesquisa

No questionamento sobre se o tempo designado para a apresentagéo do
projeto foi suficiente, o resultado apresentado pelos alunos apontou o que ja se
esperava. Ao ser estabelecido o cronograma para as apresentacoes, era previsto
uma exposicdo sucinta de quinze a vinte minutos por equipe sobre a pesquisa a
ser realizada, mediante a carga horaria estabelecida, e de acordo com a
disponibilidade para o trabalho. Porém os alunos ndo se conformavam,
esquecendo eles do nimero excessivo de alunos por turma e do numero elevado
de apresentacdes, (pesquisas realizadas) tanto de Orientagdo Educacional (37)
como de Supervis@o Escolar, com um menor numero de alunos.

Neste questionamento foram apresentados 32 (trinta e duas) respostas
afirmativas, 28 (vinte e oito) negativas e 7 (sete) mais ou menos, destacando-se
algumas de teor negativo, e que se tornam positivas, para o trabalho realizado, a

segulir:
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"Nao, achei extremamente restrito o tempo de apresentacdo."” (sujeito 3 M)
"N&o. Tinhamos muito para falar, para contar e debater”. (sujeito 13 N)

"N&o. pois os projetos sdo muito ricos em suas esséncias e seria interessante ter um
espacgo para debates e um tempo maior para melhor explorar os contetdos." (sujeito 19

N)

"N&o. Porque tinhamos mais assunto para falar. O tema era muito rico em conteddo”.
(sujeito 41 M)

"N&o, sdo assuntos muito interessantes para nossa atuacdo em sala de aula e nas

escolas, precisam detalhamento " (sujeito 60 N)

4.0.8 O Ensino por Projeto de Pesquisa e a Produgdo do Conhecimento

Ao indagar os alunos sobre até que ponto o ensino por projeto de
pesquisa leva a produgdo do conhecimento, ficaram evidenciadas as seguintes

proposi¢des:

"Até o momento em que vocé deve refletir sobre tudo o que pesquisou. Deve-se procurar
0 maximo de envolvimento com a pesquisa para que ndo se fique s6 no conhecimento
mas também na transformag&o e elaboragdo do mesmo." (sujeito 5 M)

"A producdo do conhecimento se enquadra perfeitamente na pesquisa. E a constante
busca, o desejo de aprimoramento, que leva o individuo ao amadurecimento cognitivo,
emocional, etc. Na questdo cinco ( pontos positivos ), destaca as diversas habilidades
que um projeto desenvolve. " (sujeito 6 M)

"O ensino por projeto de pesquisa faz com que o aluno busque o conhecimento e
produza. diferente do que acontece com o ensino tradicional onde ele apenas reproduz o
conhecimento”. (sujeito 11 N)

"O ponto em que o aluno aceita este desafio e vai & busca de conteddos para
producéo." (14 N)

"Envolvidas com a pesquisa vamos elaborando nossos proprios conceitos e as trocas
existentes fazem com que ocorra a produgdo do conhecimento." (sujeito 20 N)

"Até quando ultrapassa-se a teoria do conhecimento, inovando através da pesquisa para
a préatica e colocando velhos paradigmas para tras." (sujeito 25 N)

"Acredito que comega ja na escolha do tema a ser trabalhado pela prépria equipe. O
aluno vai em busca daquilo que quer apresentar para a turma. Faz pesquisa, analisa e
faz a sua analise critica dando o seu ponto de vista." (sujeito 26 N)

"Nos motiva a ir em busca do que precisamos. Aprendemos a pensar e a criticar,
podemos comparar coisas e necessitamos chegar a uma conclusdo. E o verdadeiro meio
de ensino que nos leva a nos tornarmos seres pensantes”. (sujeito 30 N)
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"Ao ponto mais elevado, pois dele parte a experiéncia de vivenciar situagbes, e assim, a
pratica fundamenta a teoria.” (sujeito 55 N)

"Desde que cada um esteja realmente interessado e construir algo novo ou diferente”.
(sujeito 64 N)

4.0.9 O Ensino por Projeto de Pesquisa que Ultrapassa a Reprodugao e leva
a Producgao do Conhecimento

Esta questdo indaga até que ponto o ensino por projeto de pesquisa
ultrapassa a reprodugdo e leva & produgdo do conhecimento, considerando que
este é o fator essencial para o profissional da educagédo de hoje. Enquanto
discentes ressaltam que a reprodugéo faz parte do passado e que os professores
deveriam exigir mais interpretagdes, estendendo-se as produgdes. Evidenciaram
a importancia da leitura na construgdo do conhecimento afirmando que as

limitacbes precisam ser ultrapassadas .

"A partir do momento que o aluno pesquisa em diversos locais e coleta varios dados,
onde este tem a capacidade de concordar ou discordar perante a sua realidade, onde 0
aluno sendo um ser pesquisador podera obter dados mais atuais do que se for buscar
em livros didaticos ". (sujeito 3 M)

"Quando vocé enriquece a sua pesquisa com entrevistas e visitas para se conhecer a
realidade do que foi pesquisado em materiais teéricos. A busca por todo o tipo de
material existente na area a ser pesquisada, contribui para a produg&o do conhecimento
ultrapassando a reprodugdo pura e simples. O que se |& deve ser reformulado a partir de
uma reflexdo em cima das questdes abordadas. S6 assim o conhecimento € fixado e tem
relevancia para a nossa pratica." (sujeito 5 M)

"Acredito que somente o ensino pela pesquisa, proporciona a produgdo do
conhecimento. As aulas expositivas, sem pesquisa ou leitura de apoio, levam a pura
reprodugio. E arduo, é cansativo, mas, extremamente compensador." (sujeito 6 M)

"No momento que vamos em busca de algo mais concreto, mais amplo, ultrapassamos
os limites da nossa limitagéo." (sujeito 7 N)

"Leva a produgdo e construgdo, pois para a montagem do projeto é necessério ler e
separar o que € interessante e adequado. E quanto mais se |&, mais se constroi.” (sujeito
8 N)

"A partir do momento em que as equipes buscam qualidade, conhecimento, saem da
realidade, conseguem elaborar novos conceitos ." (sujeito 35 M)

"Isso dependera do professor, que ndo devera aceitar apenas a reprodugdo de um texto,
capitulo ou livro, mas deve levar o aluno a interpretar, enriquecer o contetido tedrico,
fazendo com que ele produza seu préprio conhecimento. O aluno deve ser sempre
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orientado para isso, ainda mais quando ndo estd habituado a trabalhar desse modo
produtivo " (sujeito 48 N)

"Estamos entrando na era do aprender a aprender. Saber fazer, construir. Entdo acredito
que é muito valido e estamos produzindo cada vez melhor. Claro que ainda copiamos
muito , mas apesar disso, estamos crescendo. O projeto tem tudo para ser cada vez
melhor ."(sujeito 51 N)

"Reprodugdo ndo produz conhecimentos, mas "decoreba". Através do projeto de
pesquisa, obtém-se a oportunidade de trilhar os passos a serem dados para a
construgdo de um conhecimento. Sem ddvidas, buscar, pesquisar e conhecer, com a
oportunidade de criar, resulta na produ¢do do conhecimento." (sujeito 55 N)

"Desenvolver no aluno o desejo de conhecimento, distanciando-o do pura e simples
decorar matérias, estando ele, sempre a procura de respostas a novas situagdes
vividas." (sujeito 59 N)

4.0.10 Direcionamento Docente na Elaboragao e Apresentagédo do Ensino
por Projeto de Pesquisa

Os discentes foram, neste item, questionados sobre a suficiéncia ou n&o
do direcionamento dado pela professora da disciplina de Principios e Métodos de
Orientacdo Educacional para a elaboracdo e apresentacdo do projeto de
pesquisa. Observou-se na analise dos dados, que a resposta afirmativa foi a que
preponderou, obtendo 60 (sessenta) justificativas, contra 5 (cinco) respostas

negativas e 2 (duas), mais ou menos.

A seguir algumas declaragdes que demonstram seu pensar

“Com certeza. A docente auxiliou na elaboragdo do projeto dando sugestdes que foi
positivo para o desenvolvimento do trabalho.” (sujeito 3 M)

“Sim, pois esteve durante todo o tempo do projeto a disposigdo da turma para eventuais
davidas.” (sujeito 11 M)

“Sim, a professora sempre nos orientou de uma forma excelente.” (sujeito 16 N)

“Houve uma atencdo e uma preocupacdo muito grande, por parte da professora em
ajudar a esclarecer duvidas sobre os projetos. Porém, depende muito das alunas se
souberem ou ndo explorar esta ajuda. Por parte da nossa equipe foi suficiente. “ (sujeito
19 N)

“Sim, para mim a professora de orientagdo € excelente, pena que so temos aula com ela
no primeiro ano. Tem didatica, respeito e principalmente muito conhecimento sob o que
esta falando. “ (sujeito 39 M)

“Sim, todos os momentos em que foram necessdrias uma orientacdo, a professora
esteve presente.” (sujeito 56 N)
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“Em uma nova visdo de ensino, cabe ao orientador direcionar o aluno- a formagédo de
uma consciéncia critica e produtiva, sendo que foram estes os meios utilizados pela
professora, o que auxiliou a este aluno na elaboragéo de seu projeto.” (sujeito 39 N)

Entre os posicionamentos negativos observados na tabulagcdo de dados

realizada, encontram-se os seguintes relatos:

“N&o. Pois o que torna suficiente € a nossa busca de materiais, pesquisa, etc.’(sujeito 2
M)

“N&o. Mas ndo fui em busca desta orientagdo.” (sujeito 8 N)

“Pelo que eu entendo de orientagdo faltou por parte da professora o essencial para um
orientador, saber ouvir. “ (sujeito 38 M)

“Sim e ndo, devido minhas faltas.” (sujeito 45 M)

“Mais detalhes melhorariam na elaboracéo desse projeto.” (sujeito 57 N)

4,011 Dificuldades Encontradas pelo Aluno no Projeto de Pesquisa

Quais as dificuldades encontradas no transcorrer das etapas do projeto
de pesquisa solicitados a vocés nesta disciplina, € o que indagava a questao.
Como pressupostos, delinearam como maior dificuldade a falta de colaboragéo
dos profissionais da educagado, com referéncia ao preenchimento dos formularios
enfregues e muitas vezes ndo devolvidos. Outro elemento mencionado foi a falta
de integracdo dentro de algumas equipes, prejudicando o delineamento do
trabalho. Em seguida, vinha o fator tempo, dificuldade em encontrar materiais
relativos ao tema escolhido para a pesquisa, finalizando com as dificuldades
perante a elaboragdo de instrumentais para a pesquisa de campo. Observem-se

estas declaragoes:

"A falta de integragdo dentro da equipe." (sujeito 4 M)

"O descomprometimento de alguns profissionais que n&o responderam aos questionarios
ou responderam incompleto, dificultaram a elaboragdo do nosso projeto de pesquisa.”
(sujeito 10 N)

"Quando se é necessario dados ou participacdo das Escolas ou oérgdos e
estabelecimentos voltados ao ensino, existe uma certa resisténcia." (25 N)

"Falta de tempo, horérios para todas estarem juntas e pessoas que ndo devolveram o0s
questionérios." (sujeito 27 N)
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"No momento de montar os gréficos. " sujeito 52 N)

“No momento de elaborar um instrumento de pesquisa coerente com os objetivos
almejados ." (sujeito 54 N)

"Os erros, abusos e absurdos encontrados na pesquisa de campo. " (sujeito 56 N)

"A maior dificuldade foi na hora da pesquisa de campo, tanto para realizar as entrevistas
quanto para a analise dos dados." (sujeito 60 N)

4.0.12 Projeto de Pesquisa, Até que Ponto foi Valido?

Por meio do questionamento “foi valido para vocé, este projeto de
pesquisa?”, procurou-se perceber a representatividade da metodologia do ensino
por projeto de pesquisa para os alunos do 2° e 3° ano do Curso de Pedagogia,
periodo manh& e noite bem como o conhecimento atribuido ao mesmo e a
importéancia conferida. Analisando as informagbes obtidas, percebe-se que o
indice de satisfagdo dos alunos foi acentuado, retratando por inimeras vezes da
sua validade, ndo sé em relagdo ao conhecimento pedagdgico mas,
principalmente, no envolvimento pessoal, contribuindo para o seguimento na
esfera profissional. Algumas declaragbes que demonstram esse pensar dos
académicos:

“Sim. Pois através da pesquisa na biblioteca, pesquisa de campo, em revistas, jornais,
pude ter um maior conhecimento do assunto e que é tdo evidente na vida dos
adolescentes/ jovens na nossa sociedade e que o Orientador Educacional deve estar
ciente." (sujeito 1 M)

"Sim, com certeza. Pois a partir do momento que conseguiu adequar a teoria a realidade,
meu aprendizado foi valido, aprendi bem melhor. Vocé aprende muito mais, pois esta
vivenciando-0." (sujeito 2 M)

"Sim, ajudou-me a conhecer uma realidade da qual ndo tinha informagdes suficientes,
contribuindo para a abertura do meu campo profissional. As escolas para D.A. possuem
uma realidade bem diferente do que estamos acostumados a lidar e estudar." (sujeito 5
M)

"Muito, parcialmente porque tenho um caso especifico na minha turma de Jardim 1ll.Com
as entrevistas e com a teoria estudada, aperfeicoei minha postura como educadora. O
projeto ultrapassou as limitacdes do cronograma que previamente eu havia estruturado.
Estou muito satisfeita e pretendo, como citei, prosseguir meu aprendizado nessa
tematica." (sujeito 6 M)

"Muito. Realmente, aprendi muito neste projeto e acredito ser este mais um dos desafios
que terei que vencer ao longo desta carreira." (sujeito 12 N)
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"Foi muito vélido, além de me integrar com o assunto conheci uma pessoa muito
especial que vai me ajudar com um emprego." (sujeito 18 N)

"Sim. Conheci um pouco sobre os trabalhos das escolas e um pouco sobre 0 mundo dos
deficientes. O que me aborreceu foi saber ( descobrir e reafirmar ) que as leis ndo saem
do papel e que o0 medo e a discriminacdo sdo grandes inimigos da educacdo." (sujeito 19
N)

"Muito, pude conhecer a realidade do Orientador Educacional, no que diz respeito a sua
atuacdo perante suas funcdes e seu relacionamento com os demais elementos da
escola." (sujeito 22 N)

"Para mim foi. Eu penso que uma pesquisa levada a sério sempre constréi o
conhecimento e desenvolve potencialidades. " (sujeito 32 M)

"Sim, porque me ajudou a conhecer melhor o trabalho do orientador educacional.”
(sujeito 41 M)

"Sim muito, ndo sé pelo nosso trabalho, mas, pelas demais apresentagdes." (sujeito 53
N)

"Extremamente, pois espero jamais cometer os erros que detectamos.” (sujeito 55 N)

"Muito, mostra que realmente as novas propostas educacionais estdo tomando forma;
apesar de que ainda estamos vinculados a maneira tradicional de ensino e, as vezes
isso torna-se muito dificil." (sujeito 60 N)

"Sim. Esse tipo de ensino é proprio para que possamos construir nosso conhecimento.
(sujeito 66 N)

4.0.13 Consideragdes Gerais

Percebe-se ao analisar o ultimo topico da pesquisa avaliativa, realizada
aos alunos dos 2° e 3° anos de Pedagogia da PUCPR, turnos manha e noite, que
amesma apresenta fatores relevantes a pessoa da professora de PMOE, que foi
responsavel pela implementagdo da nova proposta metodolégica do ensino por
projeto de pesquisa em 1995, atendendo ao convite de sua colega de area, que
anteriormente ja havia iniciado com esta proposta, com os alunos de Supervisdo
Escolar.

As declaragcbes demonstram o aprego que estes estudantes possuem

com a profissional, que se orgulha com os posicionamentos:

"O ano foi 6timo! Pude crescer muito na disciplina de PMOE. " (sujeito 4 M)

"X , obrigada por tudo!. Esse ano aprendi muito com vocé e sobre vocé! Valeu a penal.
Espero té-la como professora e orientadora de estagio ano que vem. Feliz Natal e um
Super Ano novo. Te adoro X ". (sujeito 13 N)
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"So tenho a agradecer a oportunidade que tive de partilhar o meu conhecimento e
principalmente de enriquecer-me de conhecimento da partilha das colegas. Temos
muito a fazer, s6 depende de nés." (sujeito 19 N) .

"X, Boas férias! Obrigado, pelo seu empenho e sua disponibilidade em dividir sua
experiéncia!l Valeu muito! X." (sujeito 23 N)

"X, apesar de achar que as vezes sou "grossa", saiba que n3o é com intengdo. Te
admiro muito como profissional e te gosto muito como pessoa. Obrigada por dois anos
de conhecimento, de orientagfes de ser uma boa profissional. Assim. Como VvOCé:
Responsével e correta. Parabéns” (sujeito 30 N)

"Estou muito feliz por ter feito a escolha certa que é Orientagdo Educacional, gostaria de
parabenizar a professora X pela sua dedicagdo e carinho que tem para com seus
alunos”. (sujeito 39 M)

"Ao levar o aluno a pesquisar, a professora conseguiu despertar o gosto de melhorar e
ler cada vez mais." (sujeito 40 M)

"Agradecimentos a professora X, por ter dado esta oportunidade que foi de grande valia
para mim. Obrigada pela brilhante orientacdo que nos tem dado." (41 M)

"Professora X, me sinto feliz por té-la conhecido e ter tido a sorte de té-la como mestra.
Obrigado." (sujeito 42 M)

"S6 agradego, pois cada pessoa tem suas qualidades e seus valores, aprendi com vocé
a dar valor as pequenas coisas. Que Jesus te abengbe. Feliz Natal." (sujeito 45 M)

"Professora, vocé com esse jeito mandéo e exigente, marcou minha passagem neste 2°
ano. Aprendi muito. Por traz disso tudo, vocé tem um coracdo bondoso. Feliz Natal,
Deus te abengde grandemente." ( sujeito 50 N)

"O projeto de pesquisa faz lembrar o seguinte ditado: "Eu ensino a pescar; pesque vocé
0 seu peixe"!! Vou sentir saudades de sua aula! E uma pena!!l E isso quem esta falando
€ a X e ndo a alupa.! " (sujeito 51 N)

"Este trabalho me possibilitou crescer muito como pessoa e profissional, na medida que
pude conhecer realidades bem diferentes da minha” (sujeito 54 N) "

“Por ser uma disciplina vinculada a nossa habilitacdo, ndo deveria ter sido reduzida a um
ano." (sujeito 60 N)

"Fazer uma pesquisa, € claro que é bem mais complicado que fazer uma prova, pois 0s
conceitos s&o construidos a partir da propria busca." (sujeito 62 N)

"Deve-se trabalhar sempre com o0 ensino por projeto de pesquisa para chegar ao que se
espera: do aluno construir seu préprio conhecimento." (sujeito 66 N)

Trabalhar com o projeto de pesquisa nos 2° e 3° anos no curso de
Pedagogia da PUCPR, na disciplina de PMOE, no ano de 1998, representou uma
experiéncia excepcional no que tange ao aprendizado metodolégico, do como
articular o conhecimento com 0s alunos universitarios, de maneira diferenciada e

ao mesmo tempo produtiva. A producdo do conhecimento nao atendeu somente
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em termos quantitativos, pelo nimero de projetos desenvolvidos, mas,
principaimente, pela qualidade das pesquisas apresentadas, onde reflexdes
constantes realizadas por meio do ensinar a pensar contribuiram nesse processo
metodolégico, para que o aluno, por meio de seu proprio punho, viesse a
aprender a aprender, demonstrando em forma de apresentagdo ao grande grupo
0 desafio proposto e vencido.

A metodologia do ensino com projeto de pesquisa, aplicada nas quatro
turmas de Pedagogia, motivou a professora da disciplina a se interessar por
metodologias inovadoras, que a partir do projeto de pesquisa possam trazer o
gluno mais proximo no dia-a-dia para a construgdo do conhecimento, téo
necessario para os novos tempos. Esse processo de investigagao propiciou a
observacéo e andlise de que as préticas dos Estagios de Orientacdo Educacional
dos 3° e 4° anos n&o poderiam mais permanecer como vinham se apresentando.
Elas deveriam sim tomar outro direcionamento, pois mediante as apresentacoes
dos projetos de pesquisa ao grande grupo, presenciou-se a riqueza de
contribuicdes que os alunos trouxeram para o conhecimento de seus colegas

. participantes, além de evidenciar-se um grande crescimento cultural e pessoal por
parte dos alunos, compactuando (auxiliando) sem ddvida no amadurecimento
profissional.

A analise dessa pesquisa inicial foi relevante para desencadear um
processo de mudanga e serviu de ponte para construir um projeto de pesquisa-
acdo, a ser desenvolvida nos 7° e 8° periodos do curso de Pedagogia, que se
propuseram a ser sujeitos da nova fase da pesquisa, com a possibilidade de

vivenciar uma proposta metodolégica num paradigma emergente.
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41 A APRENDIZAGEM COLABORATIVA NO ENSINO POR PROJETO

“Duas cabecas pensam melhor que uma”, é o ditado popular que contribui

Nele, busca-se o conhecimento, pesquisando, analisando e construindo
$eu proprio conhecimento, com a troca constante de idéias, partilha de
experiencias, que ndo so fortalecem, enriquecem, ampliam, incentivam a busca a
atualizagdo, mas a grandes descobertas, auxiliando os discentes a tirar suas
proprias conclusdes, produzindo um trabalho de renovacdo de conteudo e
programacao.

A aprendizagem colaborativa estimula o respeito ao seu semelhante,
estimula a criticidade dos alunos perante a contextualizagdo dos temas com a sua
realidade, tornando os projetos mais ricos e criativos. Para tanto ha necessidade

de se visualizar alguns aspectos que passam ser necessarios para sua aplicagao.

4.1.1 O Professor Hoje a Caminho do Futuro

Para o encaminhamento metodolégico que estd sendo proposto, ha
necessidade de imediato de delinear a importancia que o professor/orientador
deve dar a sua propria expectativa e interesse perante o que se pretende na
funcdo de docente. Especialmente no que tange a sua funcdo em relagéo ao
aluno, razao maior de seu trabalho. O novo desafio para os professores num
paradigma emergente é tornarem-se parceiros dos alunos no processo ensino-
aprendizagem.

O professor, ao desencadear uma atividade em sala de aula, espera de
seus alunos um comprometimento impar com a sua proposta de atuacao,
principalmente, quando este possui uma expectativa acentuada a respeito do que
pretende alcangar. Segundo DELANNQY (1997), “a vontade de desenvolver o
desejo de saber e a decisdo de aprender, encontram-se no centro do oficio
“do professor”. ( In: PERRENOUD, 2000, p. 67)
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Ser professor hoje é preparar as novas geragdes para uma sociedade
complexa e incerta, onde a competéncia, criatividade, criticidade... s&o
constantemente colocados em prova. No entanto, sdo elementos necessarios
para a evolugao e melhoria no atingimento dos objetivos propostos nos projetos
‘pedagogicos atuais que demandam uma melhoria permanente.

Representa, ainda, entender o processo de cognicdo, tendo em vista a

transmiss&o, assimilagéo e producdo de conhecimentos, precisando averiguar
qual a maneira de atingir os alunos nas classes aos quais dirige, envolvendo-os
em atividades diferenciadas como: visitas, entrevistas, passeios, discussoes,
seminarios, atividades em pequenos grupos e ou coletivamente, propondo para a
“obtencdo de um melhor envolvimento, aos discentes, contratos, roteiros ou
“normas de trabalho, clarificando assim o que pretende consolidar.

O professor consciente, pensante e critico sabe que, para construir uma
Identidade profissional, com responsabilidade perante os cidadaos da sociedade,
‘deve fazé-lo a partir de um saber cientifico proprio. Neste contexto, a
profissionalizac&o é gerada a partir da informag&o disponivel e a investigacdo do
papel social. Aliado & proposi¢éo da situagdo formativa, na sua bagagem constam
néo s6 conhecimentos académicos, nogdes e teorias, experiéncia de vida mas,
sobretudo, a vis&o de algo maior, pertinente ao desenvolvimento da formac&o dos
cidadaos.

Apesar de muitas vezes ndo serem valorizados em seu papel educativo,
alguns docentes procuram se engajar na luta contra formas de opressdo na
sociedade, oportunizando aos alunos © conhecimento e as habilidades
necessarias, para desenvolver uma agdo criativa que venha transformar a
- sociedade do conhecimento.

Este processo de transformacdo, segundo GIROQUX (1997, p.29),
~ ‘reconhece que a pedagogia critica € somente uma das intervengdes importantes
na luta para reestruturar as condigbes materiais e ideoldgicas da sociedade, no
Interesse de criar uma sociedade verdadeiramente democrética". Os educadores,
ntelectuais |lutam para que isso acontega. Tentam criar condicdes necessarias
para trabalhar uns com os outros, em conjunto, mudando os modos em tempo e
espago, atividades e conhecimento, organizando o dia-a-dia nas escolas,

transformando assim a natureza das condi¢des em que trabalham.
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Para uma atuagdo mais crescente e sélida, mergulham na pesquisa, na

produgédo do conteudo, produg&o do curriculo..., combinando reflexédo e agao,
fortalecendo os discentes com habilidades e conhecimentos suficientes para que
8e tornem criticos presentes, atuantes e comprometidos com a comunidade.
INesse processo educativo visam um desenvolvimento livre de opressdo e
exploracdo, no qual possam ser eles mesmos, em condigdes de interpretar
criicamente o mundo em que vivem, e muda-lo quando conveniente. Precisam,
porem, ter em mente que para auxiliar na mudanca devem dedicar uma parte de
seu tempo a discussdes reflexivas que propiciem o desenvolvimento do espirito
critico. Com essa visdo o professor deve, na sala de aula, na convivéncia com
$eus alunos, proporcionar um tempo para o pensar, para o falar, para o dialogar,
permitindo que se conscientizem e construam 0S Seus proprios processos de
raciocinio, com autonomia.

A este respeito, SANTOS (1991:111) apresenta a sua contribuicdo,
enfatizando que :

[...] o pensar sobre o pensar, é a chave mestra do movimento do ensinar a pensar [ ...],
que além de auxiliar o professor no planejamento das estratégias, permitem ao aluno
aprender a pensar, podendo este aprendizado ser realizado (expresso) de varas
maneiras: parafraseando idéias dos colegas, professores, escritores, fazendo-se
perguntas, pensando em voz alta, entre outros. (ALARCAQO,1996, p.76)

O processo de aprender a pensar vem ao encontro da proposta da
UNESCO para a Educagio no século XXI, quando apresenta quatro pilares para
a aprendizagem: aprender a ser, aprender a conhecer, aprender a conviver e
aprender a fazer. (DELORS, 1998). Portanto, a aprendizagem estende-se por
outros caminhos que contemplam inteligéncias diferenciadas que se aliam a
l6gico-matematica e a linguistica historicamente proposta pela escola. Para
GARDNER, (1996, In: ANTUNES, 1998), além das inteligéncias indicadas, o
professor deve levar em considerag&o a inteligéncia cinestésica, a musical, a
gspacial, a intrapessoal, a interpessoal e a naturalistica.

O professor que se propde a trabalhar colaborativamente em projetos,
possibilita situagdes que venham desenvolver as aprendizagens e as inteligéncias
do ser humano. Valorizar o ser humano como um todo, com uma visdo holistica,
contemplando as caracteristicas apresentadas pelos dois lados do cerebro

(DRYDEN e VOSS, 1996), tanto da emogéo como da razéo, da ciéncia e da ética,
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do subjetivo e do objetivo. O professor precisa entender que o ser humano é um
ser indiviso. (CARDOSO, 1996)

Segundo PHILLIPPE MERRIEU, o professor tem conhecimento de que
‘muitos alunos gostariam de "saber mais, mas ndo necessariamente de
aprender”, (In: PERRENQUD, 1999, p.69), confirmando assim uma das tarefas do
professor do futuro, que &€ de ensinar a pensar, contribuindo também para a
concretizacdo de agdes educativas que levem a processos que gerem
autonomia, que implica muita imaginagdo, engenhosidade e perseveranca.

Neste contexto, a relevancia e significado da contribuicdo de ALARCAD,
torna-se pertinente: “cidaddo de nossos dias tem necessidade de se pensar e de
pensar por si, mas também de ser capaz de pensar e trabalhar com os outros.
Tem de saber ler, com o apoio no conhecimento adquirido pelas geracdes
passadas, os sinais do presente que |lhe permitirdo antever e preparar o futuro ".
(In: VEIGA, 1998, p.101)

Para concretizagdo dessas aprendizagens, faz-se necessaria uma
reconstrugéo da acdo pedagégica (uma participagdo mais ativa) por parte do
professor, envolvendo-se nas decisbes educacionais, tanto em nivel de escola
como em nivel de nacdo, atuando como cidad&o na defesa de uma sociedade
mais justa e igualitaria .

Como afirma BLACKBURN e MOISAN: “a existéncia de uma formacao
continuada séria e sistematica pode desempenhar um papel importante na
revalorizacdo de um corpo profissional inquieto com o seu estatuto social
confrontando com as exigéncias multiplas" (ALARCAQ, In: VEIGA, 1998, p. 107)
gue a sociedade vem apresentando, e completado por SACRISTAN, "quando
antevée que a formacdo continuada pode ajudar a configurar uma nova
profissionalidade ao estimular a cultura organizacional das escolas". (ALARCAOQ,
In: VEIGA, 1998, p. 107)

Essa formacdo continuada precisa oferecer processos que superem a
visdo da escola conservadora que, para muitos, ndo passa de mero local de
Instrucdo, onde as relagbes entre o conhecimento, poder e dominagéo estdo
ainda presentes. O professor, preso a sua metodologia muitas vezes arcaica, ndo
oferece uma acgéo (lideranca) docente que propicie autonomia e iniciativa para

formacdo tanto intelectiva como moral para o aluno conviver com os desafios da
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lépoca atual. Essa atuacao tradicional e opressora tem levado ao descrédito em
suas acbes. Para contribuir, o clima politico e ideolégico ndo é favoravel aos
professores, desvelando fatos que mostram a escola com tendéncia a ser vista
como deslocada dos conflitos politicos e culturais, dos problemas da realidade.

Refletindo sobre estes posicionamentos, € que se percebe nos docentes

atuais uma preocupacédo acentuada sobre o seu trabalho e sobre sua prética

-
P
iy

situacbes que possam provocar uma melhoria no processo educativo. Para tanto,

edagogica, instigando-os a buscarem formagdo continuada que propiciem

precisam transpor barreiras que consolidem a autonomia com garantia de uma
qualificacéo exigida pela propria profissdo, e que nesse momento historico a
“Escola ndo tem sido uma instituicdo que privilegie e promova de fato a autonomia
dos seus internientes. (alunos, professores e funcionarios em geral)". (ALARCAO,
1996, p. 67).

Para mudar essa realidade, busca-se a formagdo do professor
ransformador que deseja e luta para ser um profissional relevante, apesar do
descrédito que vem sofrendo na sociedade. O desafio envolve a reflexdo sobre
Suas agOes diarias, ndo esquecendo de enfatizar a responsabilidade que possui
pelo levantamento de questdes acerca do que ensina ou como ensina elegendo
objetivos que empenha a conquistar, pois como educador compromissado, sabe
Que € responsavel pela formagédo dos alunos para que obtenham uma educacéo
e cidaddos ativos e criticos. Segundo LIBANEQ, formar o cidaddo hoje "é
lambem ajuda-lo a se capacitar para lidar praticamente com nogdes e problemas
surgidos nas mais variadas situagées, tanto no trabalho, quanto sociais, culturais
@éticas." (1998, p.43)

A reflexao do professor sobre a sua pratica na e sobre a acdo docente,
abre caminho para uma profissionalizacéo relevante. (NOVOA,1992). A exigéncia
de uma pratica renovada, esta conectada a processos que levam a aproximacéo
da teoria e da pratica, na qual o docente vai adequar sua formacéo as exigéncias
de sua atividade profissional. Os professores reunidos com o0s seus pares
precisam aliar-se em grupos que propiciem reflexdes que visem a mobilizagéo
para oferecer um ensino qualificado e que venha atender as exigéncias
(necessidades) do mundo atual. Aliado a essa realidade desafiadora, buscar

construir competéncias docentes para desencadear processos educativos que
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gerem criticidade e criatividade, pois segundo PERRENOUD (1999, p. 69), as
‘competéncias sdo construidas somente no confronto com verdadeiros obstaculos
M um processo de projeto ou resolugdo de problemas ",

A preocupagdo com a qualidade € o espirito empreendedor, exigidos pela
Sociedade do conhecimento, instigam o docente a desenvolver competéncias que
segundo PERRENOUD, (2000, p. 20-21) s&o reconhecidas como prioritarias na
formagéo continua dos professores. Sao elas:

1. Organizar e dirigir situacdes de aprendizagem, onde o professor
orientador deve, sem duvida alguma, conhecer o contetido de sua disciplina, para
que possa traduzi-los no seu ensino, em objetivos da aprendizagem, trabalhando
dpartir do que os alunos conhecem, criando condigbes de superar os obstaculos,
gue venham apresentar-se em seu caminho. A direcio e organizagéo de
aprendizagem requerem envolvimento constante dos discentes e docentes em
atividades metodoldgicas, como pesquisas e projetos que levem a construir o seu
tonhecimento. Esse processo demanda planejamento prévio e construcdo de
nstrumentais que déem suporte didatico para a aprendizagem.

2. Administrar a progressio das aprendizagens. O desenvolvimento
dessa competéncia é relevante para oferecer um ensino que seja ajustado ao
nivel dos alunos ao qual se propde. E ela que permite desenvolver algum tipo de
glividade e facilita a aprendizagem na busca pela autonomia frente as
possibilidades oferecidas. Nesta competéncia, procura-se ndo sO estabelecer
lagos com as teorias subjacentes as atividades necessarias de aprendizagem,
mas procura-se observar e avaliar os alunos em diferentes situacdes de
gprendizagem, numa abordagem formativa onde se faz necessaria uma andlise
constante da aprendizagem que levem a tomadas de decisOes, para alicercar a

progressao das atividades a serem realizadas.

3. Conceber e fazer evoluir os dispositivos de diferenciacdo. O docente

precisa levar em consideracdo as diferencas dos alunos administrando a

heterogeneidade em uma turma. A consideracdo dos alunos como seres

pensantes, em niveis diversos de sucessos e dificuldades, da mais simples a

mais acentuada, requer ampliar a concepgéo e a gestdo de classe como um

gspaco amplo de cooperagéo para desenvolver competéncias tanto do docente

tomo do corpo discente. "O desafio diddtico € um inventar de tarefas que
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imponham uma verdadeira cooperagdo” (DANIEL e SCHLEIDER, 1996, In:
PERRENOUD, 2000, p. 63), pois ndo "se aprende sozinho," (In: PERRENOUD,
2000, p.63)

4. Envolver os alunos em sua aprendizagem e em seu trabalho.
Trabalhar com alunos que ndo estdo interessados e que ndo tém um objetivo
definido para si requer do professor uma acentuada dose de esperanga, mediante
as motivacdes internas dos alunos, que nem sempre estdo préximas das
expectativas do professor no desenvolvimento das atividades.

| Suscitar o desejo de aprender, fazendo a relacdo com o saber, € uma das
suas tarefas que, nesta linha de trabalho, pressupde auxiliar a crianca a
desenvolver o sentido do trabalho escolar e a capacidade de auto-avaliar-se. O
professor orientador devera por meio de estratégias distintas, como normas de
frabalho, contratos, roteiros de acéo, entre outros, negociar com os alunos , o que
$e pretende, como e quando, oferecendo nestes contratos opgoes, alternativas de
formac&o, possibilitando definicdo de projetos pessoais, pois “a atividade que néo
tem nenhum componente escolhido pelo aluno, tem muito poucas chances de
envolvé-lo." (PERRENOUD, 2000, p.74)

5. Trabalhar em equipe. Hoje é uma necessidade. Requer elaborar
projetos que instiguem o trabalho coletivo, em equipe e que propiciem
Oportunidades de agregar afinidades em comum, pois trabalhar em equipe nao
fepresenta um fazer juntos o que se poderia fazer separadamente, muito menos
em olhar o aluno mais eficiente e habil do grupo, ao fazer alguma atividade. Seu
gfeito ndo deve ser de justapor atividades que cada elemento do grupo realiza
50Zinho.

Um trabalho de grupo, uma agéo coletiva funciona quando leva os alunos
autbonomos e competentes a cooperarerm e aceitarem, preocupados com a
gficacia, uma lideranca funcional. Em sala de aula é bastante comum observar
Que aqueles alunos que tém mais dificuldades para aprender sdo geralmente os
Que resistem para contribuir na organizagéo do trabalho de acdo coletiva

O professor/orientador deve estar ciente de que "saber trabalhar em equipe
¢ também paradoxalmente saber n3o trabalhar em equipe, quando ndo valer a
pena" (PERRENOUD.2000, p. 82), pois a cooperagdo deve apresentar mais
vantagens do que desvantagens.
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No trabalho em equipe, o professor/orientador devera também observar,

enfrentar e analisar tanto as situagbes complexas quanto praticas, administrando
quando houver crises e conflitos interpessoais.

Sobre conflito, M. SCHORDERET e L. SCHORDERET (1997) ressaltam:

E preciso abandonar imperativamente a ilusdo dos discursos sobre a paz e a harmonia . O
conflito faz parte da vida, é a expressio de uma capacidade de recusar e de divergir que
estd no principio de nossa autonomia e da individualizagio de nossa relagdo com o
mundo. Uma sociedade sem conflitos seria, ou uma sociedade de ovelhas, que se curvam
sem resisténcia diante da autoridade do chefe, ou uma sociedade na qual ninguém pensa.
O que exclui a divergéncia, isto €, o progresso que nasce do confronto sobre a acdo a
empreender.(PERRENOUD, 2000, p.90)

Portanto, a vida de equipe é feita também de pequenos conflitos, que a
fazem avancar, se resolvidos com respeito mutuo e muito humor. J& com
referéncia aos conflitos acentuados, a capacidade de evita-los ajuda pelo menos
nas divergéncias ordinarias.

Com referéncia aos trabalhos de equipe, quando d3o certo sdo definidas
por Garther THURLER (1996b), como: "uma equipe vale por duas'. Segundo
PERRENOUD a énfase recai na reflexao, quando enfatiza:

O conhecimento n&o permite controlar todos os acontecimentos, mas ajuda a antecipa-los,
nomea-los, desdramatiza-los, compreender que sdo inerentes a dinamica de um grupo
restrito, 0 que dispensa da busca de um bode expiatdrio e cura do mito da "boa equipe"
como paraiso relacional. (2000, p 93).
6. Participar da Administragéo da escola. Administrar a escola & sempre
uma acdo de gestdo que indiretamente contempla ordenar espagos e
experiéncias de formagdo docente e especialmente, discente. Assim, "A totalidade
do funcionamento de uma escola faz parte do curriculo real". (PERRENQUD,
1996a). Representa como competéncia especifica, elaborar, negociar projetos da
instituico, administrar os recursos da escola, coordenar e dirigir um escola com
lodos os seus parceiros, organizando e fazendo evoluir, no ambito da escola, a
ficipagéo dos alunos.(In: PERRENOUD, 2000, p. 96)

7. Informar e envolver os pais. Representa uma palavra de ordem e ao
mesmo tempo uma competéncia. Trés s&o os componentes essenciais para esta
competéncia:



82

Dirigir reunides de informacgéo e de debate, onde se faz necessario ao professor distinguir
claramente o que diz respeito a sua autonomia profissional, assumindo-a plenamente; que
seja " lucido e delimite o que seja negociavel "e " aceite os pais como eles sdo, em sua
diversidade”.(p. 116)

‘Fazer entrevistas: o ponto essencial é "saber situar-se claramente” (p. 117), e ndo abusar
de uma posicdo dominante, em controlar a tentac&o de culpar e julgar os pais. " O trabalho

sobre si proprio e sua relagdo com outrem €, nesse caso, mais sutil do que a habilidade de
conduzir uma entrevista" (p. 118)

Envolver os pais na construgdo dos saberes: "quanto mais os professores forem
partidarios de didé4ticas precisas e de pedagogias novas, mais suas concepgdes do ensino
aprendizagem parecem aos olhos de muitos pais..." "A coeréncia e a continuidade das
pedagogias tranquilizam os pais." (PERRENOUD 2000, p.116 - 122)

Com referéncia a esses aspectos PERRENOUD acrescenta:

"familia e a escola, nio se da apenas nos encontros pessoais, mas, mais nas
informacgdes, julgamentos, expectativas, e nas queixas que circulam todos os dias entre
0s professores e 0s pais, através da crianga mensageira, e go-between, de acordo com o
que ela traz e comenta de ambas as partes". (PERRENOUD., 2000, p.123)

8. Utilizar novas tecnologias. A escola como um todo ndo pode ignorar o
que se passa a sua volta, especialmente no que diz respeito ao mundo das

Informacdes das redes computarizadas, dos recursos eletrdnicos, entre outros.

As tecnologias adentram pelos meios de comunicagdo, instigando as
pessoas com mentes abertas a conceder um espacgo ao aprendizado com auxilio
de recursos informatizados, em especial dos softwares.

Formar para as novas tecnologias é formar o julgamento, o senso critico, o pensamento
hipotético e dedutivo, as faculdades de observagido e de pesquisa, a imaginacéo, a
capacidade de memorizar e classificar a leitura e a analise de textos e de imagens, a
representagdo de redes, de procedimentos e de estratégias de comunicagéo [l
"Preparar para as novas tecnologia &, para uma proporg&o crescente de alunos, atingir
mais plenamente os mais ambiciosos objetivos da Escola”. (PERRENOUD, 2000, p.128)

Com a tecnologia nas escolas, nas suas distintas formas e variedades,
pode-se familiarizar os alunos com novas ferramentas informatizadas, mais
interessantes para o desenvolvimento intelectual, aumentando desta forma a
gficacia do ensino. Cabe a escola a responsabilidade de envolver os docentes

para que possam apossar-se das tecnologias, como um instrumento auxiliar do
ensino, em qualquer nivel
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9. Enfrentar os deveres e os dilemas éticos da profissdo. Segundo
PERRENOUD, [...].é necessario que se criem situacdes que facilitem verdadeiras
aprendizagens, tomadas de consciéncia, construgdo de valores, de uma
identidade moral e civica. Nao ha chance alguma de mudar as atitudes e as
Tfepresentacées dos alunos, superando o dito popular o faga o que eu digo, mas
N 0 que eu fago.(2000, p. 142-143).

Nesta competéncia, os professores e orientadores educacionais tém

gividades preventivas, ndo sé a respeito da violéncia, valores, familia, mas
lambém atividades que provoquem senso de responsabilidade, solidariedade,
}stig:a, tanto fora como dentro da escola. Esse processo de recuperagéo da
competéncia ética precisa envolver o corpo técnico administrativo das escolas,

corpo docente e envolvimento dos discentes.

A contribuigdo de PERRENQUD, (2000) se torna relevante quando alerta:

[..] os professores que desenvolvem tais competéncias trabalham n&o s6 para o futuro,
mas para o presente. Criam condigbes de um trabalho escolar fecundo no conjunto das
disciplinas e nos ciclos de estudos. N&o se trata apenas de incutir um modelo para que os
alunos "o levem pela vida afora”, mas de coloca-lo em pratica “aqui e agora" para torna-lo
confiavel e, simultaneamente, para que dele sejam extraidos beneficios imediatos. (p.143).

10. Administrar sua prépria formagdo continua representa uma
fenovacéo, um aperfeicoamento da agéo educativa.

Para PERRENOUD, "Saber administrar sua formac&o continua, hoje, é
administrar bem mais do que saber escolher com discernimento entre diversos
oursos em um catalogo”. (2000, p.158). Assim, cinco componentes sdo
apresentados por PERRENOUD (2000), para desenvolver essa competéncia :

*Saber explicitar as proprias praticas.

*Estabelecer seu préprio balanco de competéncias e seu programa pessoal de formacéo
continua.

*Negociar um projeto de formagdo comum com os colegas (equipe, escola, rede).
*Envolver-se em tarefas em escala de uma ordem de ensino ou do sistema educativo.
*Acolher a formac&o dos colegas e participar dela. (p. 158).
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Com estes sdlidos posicionamentos é que o professor do futuro, precisa
demonstrar mais uma vez, a sua capacidade habilidosa, de ultrapassar todas as
barreiras conservadoras e buscar a producdo do conhecimento no contexto
educacional. Para tanto "O professor é uma pessoa, um adulto, um ser ainda em
desenvolvimento com um futuro de possibilidades e um passado de experiéncias."
(ALARCAO e TAVARES, In: ALARCAO, 1996, p..81)

412 O Ensino Por Projeto: Um Avango Metodolégico

O ensino por projetos demanda por parte do professor orientador,
‘oportunizar situacdes de inovagéo e criatividade”, segundo BEHRENS, (1996,
‘,39) envolvendo os discentes, favorecendo desta maneira o processo de
tonstrucdo do conhecimento, aliada ao posicionamento critico, criativo e
ransformador. Torna-se importante que exista entre professor e alunos "um clima
de respeto, acogida, confianza e comunicacion”. (INOSTROZA,1996, p.37). Com
referéncia a esses aspectos, o docente precisa considerar que:

*Por respeito, se entende considerar o aluno em sua maneira de ser, ouvi-
lo sem menospreza-lo, tentando estimula-lo a agir por convicgdo daquilo que
[ealmente deseja e ndo por iImposicdo de outrens, mesmo que seja o professor.
Fazer néo porque outros desejam que o faga, mas porque acredita na relevancia
Ua acao a ser desenvolvida.

*Acolhida, representa aqui o respaldo que o aluno deve ter do professor
tomo de seus pares e até de outras pessoas com o qual desenvolve o projeto, o
frabalno e ou atividade, no sentido de expressar, quando preciso for, os seus
lemores, problemas e dificuldades, sem medo.

*A confianga muitas vezes esta relacionada 3 questdo de valores, auto-
gstima e auto-confianga, girado em torno do que o aluno representa e n&o pelo
Que ele faz, estimulando-o avancar cada vez mais, auxiliando a confiar em si
proprio, provocando situages que levem & autonomia e iniciativa.

*A comunicagdo, vista hoje em dia como uma das mais importantes

ditudes para convivéncia solidaria, tem-se apresentado como um dos principais
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glementos nas relagbes entre os seres humanos, (professor e aluno). Esses
focessos comunicativos surgem espontaneamente, quando encontram no
gaminho, (na acdo educativa) o respeito, a acolhida e a confiancga.
AN (INOSTROZA, 1996)

A docéncia, neste processo, tem énfase na aprendizagem e na construgdo
do conhecimento, tendo o aluno como principal agente, responsével pelo seu
foprio sucesso. Essa proposta precisa ser mediada pela atividade mental, que a
partir dos conceitos que formula, leva as representagdes, no qual enfatiza e
ite as emogbes em toda atividade desenvolvida. Aliado ao aprendizado do
fovo, leva em consideracdo os conhecimentos que acumulou durante a sua
[getéria de vida. A agdo docente deve provocar processos que permitam

fonseguir compreender e interpretar os temas apresentados, deixando claro o

.|

bjetivo ou o significado de por que estd se originando nesse processo a
producéo de novos conhecimentos.

Com referéncia a esse processo, COLL C.y COLLS, (1993), menciona “que

)l sujieto no sdlo aprende contenidos conceptuales sino tambiém valores, normas,

gstrategias, procedimientos e destrezas metacognitivas que le permitem asegurar
8l control personal sobre sus conocimientos e los proprios procesos de
aprendizage”. (In: INOSTROZA, 1996, p. 39). Esta forma de aprendizagem
possibilita ao aluno defrontar-se com novas situagdes, assumindo-as com mais
autonomia, de maneira ativa, reflexiva, critica, incentivando-os para um melhor
desenvolvimento pessoal e social, desde que os alunos sejam estimulados para
desenvolver a criatividade.

Alguns fatores sao significativos na aprendizagem e merecem ser
Superados, como medo de fracassar, receio que permanegca para tras; o medo de
orrer riscos durante o processo; a pouca vis&o perante os recursos disponiveis.
focalizagdo em um Unico tema leva a radicalizacdo do aluno em certas
feméticas. Essas atitudes conservadoras criam situagbes que impedem o
esiudante de investigar e levam a perder ocasides criativas para a solugdo do
problema. O docente precisa permitir que o aluno busque olhar ao redor
lisualizando outras linhas de agéo e pensamento, que n&o sejam somente a sua,
assim levando a aprender a trabalhar com a diversidade, aceitar os diferentes e
ser tolerante com seus pares. Além desses fatores, encontra-se o desafio da
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Superacao dos costumes, enraizados nos habitos impregnados do passado que
deixam o aluno conformista ou mesmo imitativo nas acbes que apresenta no
ambiente escolar.

Outro fator preponderante € o medo do desconhecido, que pode limitar a
possibilidade de emaranhar-se no novo, no imediato

A falta de integragdo no préprio grupo de trabalho também pode se
apresentar como componente negativo, obtendo como resultado final uma
inflexibilidade, rigidez e uma polaridade, entre o certo e o errado. O desafio de
Superar a falta de sensibilidade leva o docente a instigar atividades que permitam
a utlizacdo adequada dos sentimentos, que estimulem a justica, a paz, a
solidariedade (companheirismo), entre outros.

O professor/orientador precisa ser capaz de amenizar, ou mesmo destruir
gstas cadeias que prejudicam e que nio permitem uma expressao para o
desenvolvimento da criatividade, do processo de transformagéao e de ajuda. Os

tom Bruner “na sua proposta de curriculo em espiral a partir do ensino das
idéias-chaves." (HERNANDEZ, 2000, p.181. A Aprendizagem centrada em
Siluacdes de aprendizagem e problemas, (BEHRENS, 2000), tem o intuito de

espacos para que individualmente e coletivamente seja construido conhecimento.
Assim, as problematizagdes conseguem solugdo mais a fundo, para

enriquecimento e produgéo do conhecimento, relevante e significativo.
/ HERNANDEZ define Projeto como "uma forma de entender o sentido da

scolaridade, baseado no ensino para a compreensao” (2000, p.183). Entende-se
por esta definicao que os alunos participam deste processo de pesquisa, néo
| orque gostam ou mesmo porque representa ser mais facil, mas porque tem mais
sentido, como também porque participam do processo desde a sua iniciacdo, ou

seja, desde o planejamento da sua aprendizagem, o que vem a contribuir para
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duxiliar a se tornarem mais flexiveis, reconhecendo, valorizando o seu colega
articipe e a melhor compreender o meio sécio-cultural a que pertence.
Percebe-se que o ensino por projeto, vem de longa caminhada, ndo sendo
portanto inovador e que de maneira alguma pode ser confundido com o método
e projetos, que representa, em uma modalidade de ensino, uma Unidade
Didética, um Centro de Interesse, possuindo porém algumas caracteristicas em
omum, como posiciona HERNANDEZ. (2000, p.181):

*Véo além dos limites curriculares (tanto das areas como dos contetdos).

“Implicam a realizag&o de atividades praticas.

*Os temas selecionados s#o apropriados aos interesses e ao estagio de desenvolvimento
dos alunos.

*Realizam-se experiéncias de primeira mdo, como visitas, a presenca de convidados na
sala de aula, etc.

*Deve ser feito algum tipo de pesquisa

*E necessério trabalhar estratégias de busca, organizagio e estudo de diferentes fontes
de informacgio.

*Implicam atividades grupais e de classe, em relagdo as diferentes habilidades e conceitos
que sdo aprendidos.

O que acontece no ensino por projeto é que ele é realizado por uma
trajetoria que nunca é fixa, mas que serve de fio condutor para a atuacdo do
professor/orientador em relac&o ao aluno. Estes aspectos servem de marco para
0 significado do projeto em relagdo ao didlogo, em que é delineada a
tomunicacéo, englobando o respeito, o acolhimento, a confianga, a negociagéo
com os alunos. A atitude interpretativa do professor também é avalizada perante
08 critérios propostos, a selegdo dos temas a serem desenvolvidos, a indicagdo
das fontes de informagdes obtidas e a relevancia do processo avaliativo como
dlitude de reconstrugao e transferéncia do aprendido.

A investigacéo e a pesquisa para buscar possiveis solucdes do problema
gresentado leva a acessar as informagdes disponiveis (a que se tem acesso). O
aluno devera saber selecionar a informagédo produzida e colocada nos meios de
comunicagdo, sendo uma das tarefas do professor/orientador ensina-lo a
interpretar a informag&o obtida, relacionando de modo critico com as fontes
pesquisadas e/ou com outras fontes, possibilitando assim ao professor/orientador,
formar alunos como individuos e como cidaddos, com uma visdo critica mais

gobalizada da realidade. Nesse processo educativo, o aluno pode fazer
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interligagbes do conhecimento pesquisado anteriormente e interconecta-los a
fovas aprendizagens, geradas pelas situagcdes e problemas reais. Assim
preparando o discente, ndo sé a trabalhar para hoje, mas para a vida, contando
a pluralidade, a diversidade e o enfrentamento do mundo moderno.

O ensino por projeto exige, ainda, por parte do professor/orientador um
comprometimento constante com a busca do conhecimento O discente, razéo
primeira do seu trabalho, requer auxilio em forma de sugestdes, que evidenciam
desde a escolha do tema a ser aprofundado pelo grupo de dois a trés elementos
ou mesmo individual, ou problema a ser resolvido. O conhecimento deve ser
aprofundado sobre os assuntos e ou situagdes problemas, que os alunos desejam
fesolver, desenvolver, para que dessa forma possam trocar idéias
Nesta sequenciagdo, observam-se o0s aspectos de que o
professor/orientador pode-se valer para demonstrar que a aprendizagem e o
ensino sdo realizados por caminhos diferentes, e que nesta diferengca os
discentes sdo conduzidos a busca do conhecimento por meio do pensar, do fazer,
do refletir, elaborando assim conhecimentos proprios, numa atitude de coeréncia,
na propria construcdo. (HERNANDEZ, 2000)

Acredita-se que o fazer (experimentagdo) e o pensar (reflexdo) séo
elementos que contribuem para a auto formagao do aluno, levando-os de maneira
mais acelerada e positiva a uma conqguista dos seus objetivos, como também
contribui para a redescoberta de muitas outras potencialidades até entdo
gesconhecidas. Isto ndo quer dizer que as dificuldades e os obstaculos ndo se
apresentem. A diferenca esta no como ultrapassar estes obstaculos e diferencas,
confirmando mais uma vez a importancia da criatividade. Porem, para que haja
criatividade, ndo basta somente o fator interno, mais é imprescindivel, importante
0 encontro do EU com o mundo, onde justamente o aluno decide buscar no seu
interior e tirar a forca e as potencialidades necessarias exigidas para o que se
deseja .

Referindo-se a criatividade, INOSTROZA (1996, p.25) da a sua
contribuic@o, expressando-se desta maneira: "La creatividad es como una vela
interna..si no se enciende no se ve nada afuera.". Os processos de aprendizagem
que levam o aluno a conhecer, a ser, a fazer e a conviver, (UNESCO, 1997)
dependem de articulagbes nas atividades realizadas e de bons habitos de
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interelacionar conhecimentos adquiridos, que possam conduzir o pensamento
pelos caminhos adequados da reflexdo. Acredita-se que o aluno que for envolvido
em ensino por projeto, acaba familiarizado com estas operacdes mentais, com o
desafio, 0 espirito de investigagao, que acrescido do fator treino e experiéncia,
permitira desenvolver capacidades e competéncias para solucionar os problemas
Que se apresentarem no cotidiano de sua vida. Portanto, trata-se de aprender
para a vida, no para fazer provas.

Quando se procura uma metodologia que contemple o desenvolvimento de
Projetos, instiga-se a chegar a possiveis respostas ou solugdes. Nesse processo
metodologico esta se proporcionando ao aluno investigagdo e busca que significa
dar possibilidades de viajar pelo tempo e pelo espaco a procura de um sentido ao
$eU proprio mundo, provocando situacdes que levam a ousar a desafiar seus
Imites e a proposta desafiadora e continua que leve a criatividade e & autonomia.
HERNANDEZ, (2000, p.182) propde uma primeira caracterizagio de um
projeto de trabalho, apresentando os seguintes passos:

*Parte-se de um tema ou de um problema negociado com a turma.
*Inicia-se um processo de pesquisa.

*Busca-se e seleciona-se fontes de informagso .

*Séo estabelecidos critérios de organizagio e interpretacdo das fontes.
“S&o recolhidas como dividas e perguntas.

*S&o estabelecidas relagdes com outros problemas.

*Representa-se o processo de elaboracio do conhecimento vivido.
*Recapitula-se (avalia-se) o que se aprendeu.

*Conecta-se com um novo tema ou problema.

Em complementacdo a esses passos, cabe validar a proposta de
F
caracteristicas:

ERRENOUD, que apresenta o ensino por projetos com as seguintes

*Considerar os conhecimentos como recursos a serem mobilizados;
*Trabalhar regularmente por problemas:;
*Criar ou utilizar outros meios de ensino;
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*Negociar e conduzir projetos com seus alunos:

*Adotar um planejamento flexivel e indicativo e improvisar;
*Implementar e explicar um novo contrato didatico;

*Praticar uma avaliagio formadora em situacdo de trabalho;
*Dirigir-se para uma menor compartimentagéo disciplinar (1999, p.53),

Com referéncia a esses aspectos, passos e caracteristicas, ALARCAO
complementa : o "trabalho de projecto envolve o trabalho de pesquisa, trabalho de
campo e tempos para planificagdo, reflexdo, intervengéo e avaliagdo". (1996,
p.80). Salienta que uma ma orientagdo, uma excessiva interferéncia, ou mesmo
uma abordagem ingénua por parte do professor/orientador, podem inviabilizar a
concretizac@o de todas as suas potencialidades. (ALARCAO, 1996).

A metodologia de trabalho de projecto, segundo LEITE et al.(989), tem
como finalidades:

*Produzir conhecimento;

*Sensibilizar para uma metodologia de resolu¢do de problemas;

“Estabelecer relacdes entre teoria e pratica:

*Implicar uma concepcéo activa da aprendizagem

*Desenvolver capacidades de investigacio nos formandos;

*Saber observar e questionar

*Compreender a realidade como um campo de saber interdisciplinar e transdisciplinar;

*Experimentar métodos e técnicas diversificadas (observacéo, entrevista, estudo
documental, emprego de meios audiovisuais, ec;)

*Despertar e desenvolver capacidades criativas;

*Desenvolver capacidades de trabalho em equipa (aproveitamento de recursos do
grupo, capacidades de decisdo, reflexdo sobre a dinamica interpessoal, etc. (In:
ALARCAO, 1996, p. 115)

Percebe-se nos autores ALARCAO (996), HERNANDEZ (2000), e
PERRENOUD (2000) que a aprendizagem por meio do ensino por projeto
fepresenta articular o passado com o presente e o futuro, onde a compreensdo
representada pelas interpretacdes dadas as varidveis das acles favorecem o
acesso as informagdes, a produgdo do conhecimento, e por consequéncia a
propria aprendizagem.
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O docente e o aluno ao trabalhar com projetos pode ter uma vis&o do todo,
portanto permitird uma maneira de “olhar diferente”, que resultara na Inovacgéo.
Segundo HERNANDEZ, nesse processo, as propostas educativas levam 23
‘reinterpretacdo e readaptac&o”. (2000, p. 181), pois as diferentes culturas dos
nossas jovens enriquecem o trabalho educativo. E de acordo com os interesses e
possibilidades dos alunos que estéo envolvidos no projeto, ha um crescimento da
tomada de consciéncia dos atos, atitudes, valores e saberes dos alunos e dos
professores orientadores, voltado a si mesmo, ao grupo, a comunidade, a
sociedade e ao préprio mundo em gue vive.

Cabe, neste contexto, o reforco de DEWEY (1968), quando defende que o
‘verdadeiro projeto se encontra no impulso e no desejo do professor, mas nem o
impulso nem o desejo, sé por si, chegam para a realizacdo do projeto"
(ALARCAO, 1996, p.113). Os professores, ao conceberem os projetos e ao
subdividirem e aplicarem como metodologia em atos, estabelecem uma certa
triatividade, que emana do proprio aluno e do seu grupo, gerando criticidade,
niciativa, espirito de investigacdo, empreendedorismo e liberdade, Entendendo
Liberdade como propée ALARCAO: "saber observar, pensar sobre as coisas,
Julgar os dados e tirar conclusdes. Ou seja, a verdadeira liberdade & intelectual,
controla os impulsos e os desejos levando a uma atitude reflexiva". (1996, p.113)

Na metodologia do ensino por projeto, o professor/orientador, consegue ver
@ mudancas refletidas no seu aluno, pois seu desenvolvimento, dia-a-dia, é
observado continuamente, pois ndo & representada apenas pela avaliagdo de
uma tarefa, mas por um conjunto de atividades individuais e coletivas, exigindo
reflexdo mais acentuada, na busca de um significado pelo professor, ndo somente
drecionado a si mesmo, mais também ao que conseguir passar e absorver de
seus proprios alunos.

HERNANDEZ (2000, p.173) menciona que Barton e Collins (1993)
sugérem quatro itens como critérios de avaliagdo, do tipo qualitativo, que podem
$érrepassados para a metodologia do ensino por projeto, sendo necessarios na
Sua transcorréncia ( aplicagéo, trajetoria ). S&o eles ;

*Até que ponto o estudante evoluiu para as metas estabelecidas?.
*O que aprendeu?
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*E suficiente ou deve aprofundar algum aspecto?

*Que qualificagdo lhe corresponde em fungfio do critério estabelecido pela escola ou
sistema escolar?

Durante este processo de formagdo, vao-se construindo estratégias para
se obter dos alunos uma auto-estima positiva e equilibrada, favorecendo assim a
producéo do conhecimento de forma madura e autdnoma. Segundo INOSTROZA,
permite "que los estudiantes se situén reflexiva y criticamente frente a lo
establecido, reconociendo y valorando la dignidad humana, puesto que se

considera a la persona como el principal actor de su proprio desarrollo" (996,
p.44) .

41.3 O Trabalho Colaborativo no Ensino Por Projeto

No trabalho colaborativo, se proporciona a troca dos marcos de referéncia

{edrica que orientam as agdes. O fio condutor que organiza as evidéncias que

deveréo fazer parte do ensino por projeto, contribui ndo somente para a

construcdo propria do seu conhecimento, como também propicia um maior
envolvimento na aprendizagem colaborativa, na qual se envolvem todos os
alunos. Nesse processo, os alunos podem destacar a sua trajetéria de reflexdo e
construcéo, havendo desta forma, trocas de experiéncias, troca de informacdes,
llucidagdes gerais, discussdo de pontos de vista (até antes obscuros). A partir da
_prendizagem colaborativa, os alunos conseguem observar em outros angulos,
aspectos que sozinho, n&o conseguiam esclarecer.

A este respeito, ALARCAO, confirma: "a aprendizagem colaborativa
permite o confronto de pensamento entre pares e pequenos grupos. Os alunos
podem explicar uns aos outros a maneira como resolveu um problema; explicitar
oralmente o seu raciocinio, partilhando-o, e clarificar as suas idéias para si
proprios e para os outros" (1996, p.76).

A base (suporte) da aprendizagem se sustenta na colaboragéo entre os
estudantes e o professor/orientador ou do coordenador do projeto e ou

profissionais das areas ao qual se estabelece um vinculo para o desenvolvimento
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do trabalho. Para BEHRENS, " do levantamento das aptidoes e competéncias que
0 professor pretende desenvolver com seus alunos "(2000, p.105).

Nesse processo de investigagdo, as atividades precisam propiciar uma
alianca entre os referenciais da "era digital, da era escrita e da era oral" (LEVY,
1993, In: BEHRENS, 2000, p. 73).

O professor/orientador tem como fungédo principal, articular o trabalho com
08 alunos com o objetivo de discutir as agdes individuais e coletivas, contribuindo
também em idéias e sugestdes, para a formag&o dos alunos, no alcance dos seus
propésitos, como também guiando-os, direcionando-os para uma reflexdo
analitica, acerca da sua propria prética educativa. (INOSTROZA. 1996)

Nas discussdes colaborativas, s&o expostos ndo somente conceitos

sobre a formacéo na agdo, que muitas vezes esta vinculada ao seu projeto ou
mesmo pesquisa. Sabe-se que a diversidade de opinides, nas discussdes
Coletivas, colaborativas, € que enriquecem o aluno na formacdo da sua
aprendizagem."La cooperacion entre pares permite um mejor aprendizage
(NOSTROZA, 1996, p.42), em que se aprende a aprender no seu préprio
percurso.

O professor/orientador, nesta trajetéria vinculada do processo de ensino
aprendizagem, evidencia a formagéo do aluno, estimulando-o para uma reflexéo
constante, incentivando-o por sua vez a enfrentar novos desafios, contribuindo
desta forma para o desenvolvimento pessoal de seu educando, permitindo uma
dluacao mais madura e autdbnoma, no dia-a-dia .Segundo INOSTROZA, o aluno

‘[..] va construyendo, modificando, enriqueciendo y diversificando sus esquemas de

conocimiento, a partir del nuevo significado y sentido que atribuye a los contenidos y al
proceso de aprendizage".

[.] En esta actividad cooperativa, la confrontacién de puntos de vista diferentes va
generando conflictos sociocognitivos, los que movilizan reestructuraciones cognitivas, las
cuales van a provocar el progreso intelectual”.(1996,p. 43)

No transcorrer de todo o processo, na metodologia do ensino por projeto
fluma aprendizagem colaborativa, o professor/orientador/supervisor interage com
0s mais diferentes tipos de unidade educativa, na busca das informagdes para a

tonstrucéo do conhecimento, integrando docente, alunos, profissionais da area
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éducacional e comunitaria, pesquisa na internet, livros, revistas, com a finalidade
de refletir, analisar os dados informativos, contribuintes para a construgdo do
tonhecimento. O aluno n&o s6 aprende contelidos conceituais tedricos, mas
principaimente valores, normas, estratégias que possibilitem a agilidade mental,
propiciando um controle maior sobre o seu conhecimento e naturalmente sobre o
$eu processo de aprendizagem.

Este aprendizado encaminha o aluno no processo globalizante de aprender
a aprender, para mais tarde, quando regente ou orientador em acao, saiba
‘ensinar a aprender”. (HERNANDEZ, 2000)

Neste trabalho cooperativo o professor passa a ser "un co-pensador com el
alumno” (INOSTROZA, 1996, p.43), em que, na construcéo de aprendizagem, um
folabora com o outro, compartilhando idéias, informagdes, permitindo assim a
foca de experiéncias, aprendizado. Um aprende com o outro e ambos saem
ortalecidos, evidenciando-se a integracdo entre a teoria e a prética.
(HERNANDEZ, 2000).



CAPITULO &

METODOLOGIA DA PESQUISA

A pesquisa-acdo numa abordagem qualitativa, com auxilio de dados

quantitativos, foi a metodologia, que a pesquisadora utilizou nesta dissertagéo.

Os projetos de pesquisa realizados com as turmas de segundo (2°) e
erceiros (3°) anos do Curso de Pedagogia da PUCPR, turnos manha e noite,de
1995 a 1998, € que motivaram a docente a refletir sobre “metodologias’que
izessem parte dos estagios de Orientagdo Educacional e Supervisdo Escolar,
fas escolas da comunidade. Rompendo antigas barreiras, deixando de lado a
otina escolar, procurou buscar o novo e contemplar os estagiarios com
tividades significativas & altura da disciplina de Principios e Métodos de
Orientacio Educacional. O desafio foi se construindo quando realizavam os
Projeto de Pesquisa”, na area de Orientagdo Educacional, Supervisdo Escolar e
Educacdo em geral, no 2° ano.

Os depoimentos dos alunos apresentados no questionario aberto realizado
10 final do ano, relacionados aos aspectos qualitativos, aliado a andlise dos
fados quantitativos, contribuiram para o desencadeamento desta pesquisa: “O
nsino por projeto no estagio de Orientagdo Educacional’.

O Estagio de Orientacao Educacional € um espago de estudo, pratica e
gflexdo do trabalho desenvolvido ao longo de trés (3) anos do Curso de
'dagogia, sendo © 4° ano, ultimo ano do curso, voltado ndo somente as teorias
ecessarias, mas também a praxis em escolas da comunidade, onde o objetivo
do comprometimento dos discentes, futuros profissionais da educacdo, é mais
acentuado.

Optou-se nessa pesquisa pela metodologia da pratica pedagogica do
Ensino por Projeto”, no Estagio Integrado de Orientacdo e Supervisdo Escolar,

jlendendo aos pressupostos que caracterizam o ensino com pesquisa, numa
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@bordagem progressista, com uma visdo holistica. A pesquisa-acdo aliada a
proposicdo de uma pratica pedagogica inovadora tornou-se significativa no
processo. Nesse contexto, cabe a afirmativa de THIOLLENT (1998, p.69) que:
‘para corresponder ao conjunto de seus objetivos, a pesquisa-acdo deve se
concretizar em alguma forma de ag&o planejada, objeto de analise, deliberacéo e
aao planejada ". Com a vis&o do todo, CARDOSO (1995, p.47) refere-se ao
holismo, ressaltando: ‘hoje, ser holistico & saber respeitar diferencas,
identificando a unidade dialética das partes no plano da totalidade”.

Atualmente, ndo se concebe mais conviver com concepgdes rigidas,
dusteras e imutaveis, nos campos de estagios. O professor/ supervisor/
orientador, deve estar ciente de que, para transformar o individuo como cidadao
e em pessoa humana competente precisa abrir uma relagdo dialégica critica e
reflexiva.

Nos estagios (praxis), o professor / supervisor trabalha diretamente com os
alunos de todos os niveis e formagdo, na expectativa de que, no transcorrer do
ano, estes mesmos alunos, consigam ultrapassar suas proprias barreiras, sendo
flexiveis para as mudangas sugeridas e necessarias para a organizagdo do
frabalho proposto. O raciocinar, o perceber (o sentir), o crer (nas possibilidades e

Mmudancas) e o agir (fazer concretizar o que pretende-se), sdo pontos importantes

A flexibilidade, a confianga, por parte do supervisor e dos responsaveis
pela educagdo nas escolas, possibilita ao estagidrio a organizacdo e a
feorganizacao de mecanismos internos necessaérios a sua evoluggo. Acredita-se
que o aluno no desenvolvimento de suas acbes, muda sua maneira de pensar,
enriquecendo-se pessoalmente no dia-a-dia, tornando-se mais consciente dos
problemas  educacionais vividos e ao mesmo tempo mais participativo e
tolaborativo em idéias e agdes conjuntas.

A metodologia do Ensino por Projeto solicita ndo sé o envolvimento do

@uno na pesquisa, na busca de novas informacoes e conhecimentos, mas
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principalmente, na troca coletiva dessas informagdes e conhecimentos obtidos,
pelos diferentes meios de comunicagdo. Pelas explanagdes orais, discussdes e
sugestbes ao grupo, pelo grupo e para o grupo, o aluno estagiario, constroi e
produz, dentro da linha de ag&o sugerida pelo supervisor de estagio, que podem
ser aceitas ou ndo pelo grupo participe, a proposicdo dos projetos que
gesenvolverdo e aplicardo nas turmas a elas (eles) designadas, (os) mediante
prévio planejamento.

51 CONSTRUGAO DO NOVO

Antes mesmo do inicio do ano letivo académico, o supervisor de estagio
énra em contato com as escolas da comunidade, nas quais deseja desenvolver o
$eu trabalho junto aos alunos, expondo & direcdo e ao corpo técnico
administrativo da Escola (orientador educacional e supervisor escolar) a proposta
¢ Estdgio / Atividades, delineando a linha de trabalho gue neste

gstabelecimento de ensino deseja desenvolver, caso haja interesse da

Nesse primeiro contato com a escola, é repassado que tipos de atividades
05 estagiarios se propéem e podem realizar, em qual dia da semana, e qual a
targa horaria semanal (diaria) e anual disponivel.

S&o sugeridos assuntos (temas) a serem trabalhados em forma de sessdes
e classe (aulas de quarenta e cinco a cinqlenta minutos) nas turmas
reviamente determinadas e mediante as necessidades e interesse dos alunos

la escola, como também discutidos e aceitos outras sugestées, por parte da

imples, mas importantes para sua efetivagdo, entre eles :

* Quantidade de turmas atendidas existentes na escola;
* Numero de turmas por série;

* Numero de alunos por série e no geral:

* Atividades que a escola realiza e o que gostaria que fosse realizado;
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* Possibilidade de realizar sessbes de classe em todas as turmas e
guantas vezes ao mes ou no semestre;

* Possibilidade de liberagao, entre os professores de uma hora aula que
compdem a grade curricular da disciplina no bimestre, para utilizacdo deste
horario pelos alunos estagiarios, na aplicagdo dos projetos em forma de sess&o
de classe.

Esta pesquisa com os professores, € realizada apenas com o intuito de
criar um vinculo de respeito aos mesmos, pois a deliberagéo para o exercicio da
atividade € dado pelos érgaos competentes da escola, (dire¢do, orientagdo e
Supervisao).

Devido a modificagdes na condugao do estagio integrado de Orientagéo e
Supervisdo Escolar, para o ano de 1999, por parte da supervisora pesquisadora,
foi necessario solicitar a diregdo escolar a permissdo para a inclusdo e
desenvolvimento da metodologia do “Ensino por Projeto® no Estagio e sua
aplicabilidade pelas estagiarias da PUCPR em todas as turmas da escola, tendo
- como objetivo final, (como finalidade) a vivéncia desta metodologia elaborada,
aplicada aos alunos, que forem envolvidos no processo de pesquisa-acao

desenvolvidas pela professora / supervisora em pauta.

52 A PROPOSTA

A proposta da Metodologia do Ensino por Projeto no Estagio de Orientacéo
Educacional vem de encontro & necessidade emergente dos discentes da
PUCPR, em elaborar, aplicar e vivenciar diretamente com os alunos da escola,
femas importantes que, depois de pesquisados, discutidos, trabalhados, s&o
repassados aos alunos em forma de sessdo de classe, (aulas de guarenta e
cinco a cinglenta minutos) para o conhecimento e enriquecimento da clientela
escolar.

Propde-se, no transcorrer do primeiro semestre no ano letivo de 1999, em
cada escola com envolvimento das turmas designadas, elaborar 2 (dois) grandes
projetos, para serem trabalhados com os alunos (propostos coletivamente,

discutidos e escolhidos pelas estagiarias). Os projetos envolvem 4 (quatro) horas
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cada um, aplicando-os em sala de aula, de acordo com cronograma estabelecido
€ elaborado, por bimestre.

A proposicéo é aplicar um projeto a cada bimestre, nos horarios de aula do
professor do dia do estagio, (Anexo 4, escola X e Anexo 5, escola Y),no caso
Quarta-feira, sendo realizado para cada série, um cronograma geral (modelo
Anexo 6), que atenda ao combinado com a dire¢do de n&o utilizar mais de uma
hora aula de cada professor, ou seja: na primeira semana o estagiario realiza a
Sua sessao de classe no primeiro horario, na segunda semana, em outro horario
distinto, procurando nao repetir o mesmo horério. Para cada bimestre é realizado
im novo cronograma, que podera ser observado na transcorréncia do trabalho, e
por meio de um roteiro descritivo de encontros organiza-se o dia-a-dia do estagio,
tesignando algumas das atividades que deverdo ser realizadas por todas as
omponentes do grupo, buscando ndo interferir no trabalho da escola, e,

especialmente, ndo deixando de realizar as tarefas relativas ao servigo de
Orientac&o Educacional.

53 DESCRICAO DAS ETAPAS DO PROCESSO PARA O

DESENVOLVIMENTO DO ESTAGIO EM ORIENTACAO EDUCACIONAL-
ESCOLA X

§3.1 12 Etapa: Diretrizes Gerais e Elaboragdo do Projeto N° 1 para as
Escolas X/Y.

No primeiro encontro, mediante o proposto na grade curricular dos
Quartanistas do Curso de Pedagogia, habilitacdo: Orientagdo Educacional e
Superviséo Escolar, é propiciado um encontro geral com os alunos na Pontificia
Universidade Catdlica do Parand, no qual os supervisores que atuardo no ano,

discutem, analisam e enfatizam as diretrizes gerais do Estagio da PUCPR, na
comunidade.
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E delineada a carga horaria anual, de 150 (cento e cinqiienta) horas,
vididas em dois semestres de 75 (setenta e cinco) horas cada. Neste ano letivo,
dia da semana para a realizag&o do estagio é quarta feira pela manh3, para o
jiupo de Pedagogia do diurno, e a noite para o grupo do noturno, atendendo ao
Ordrio estabelecido pelas escolas envolvidas. Esses dados sdo necessarios
designar o numero de discentes para atuar em cada escola e o nivel de

endimento, referentes a cada escola elencada,

No segundo encontro, o momento mais esperado pelos alunos é o da

viséo dos componentes que fardo parte do grupo de estagiarios (as) (mediante
) numero designado pela escola e ou supervisora) e a nomeacdo dos
Upervisores responsaveis pelo grupo.

Procura-se, antes da opgéo pela escola e ou supervisora, alertar o aluno
Obre a importancia do estagio nas escolas da comunidade e o que o mesmo
Epresenta. Evidencia-se, a possibilidade (ou preferéncia) aos alunos que moram
erto das escolas designadas (escolhidas) pelas supervisoras, facilitando assim
locomog&o do aluno, seguida dos que dispéem de meio de transporte, no caso
)carro, € que pode oferecer seus préstimos aos colegas.

Nem sempre € possivel conciliar todos os casos que surgem (os dos
lunos x escola x supervisor), porém sdo colocados em discussdo e atendidos na
ledida do possivel, pois o objetivo & formar grupos afins, que além de terem
letas proprias, possam desenvolver um trabalho coletivo sélido, dando énfase
ortanto & escolha do aluno.

O total de alunos do 4° ano do Curso de Pedagogia é dividido pelo numero
e supervisores responsaveis, (ndo utrapassando a doze alunos por grupo),

focurando-se também atender as solicitagdes das escolas, quanto ao ndmero de
ilinos necessarios para compor o quadro dos estagiarios em atuacéo.

Desta forma, criam-se os novos grupos, no qual cada supervisor com o seu

glupo inicia propriamente seu ano letivo. Esta organizacdo, tanto serve para a

divisdo do grupo da manhé&, quanto da noite, pois a supervisora de estagio, a

gsquisadora, atende nos dois turnos.

Ainda neste segundo encontro, com o grupo ja definido, a supervisora

galiza uma reuni&o geral informativa, propondo para discuss&o as diretrizes para
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0 desenvolvimento do Estégio Integrado de Orientag&o e Supervisdo Escolar, que
sera realizado com o grupo da manha, na Escola Municipal Julia Amaral Di
Lenna- Ensino Fundamental de 12 & 82 série, que atende a clientela a nivel de 52
a8° série, pela manha, num total de vinte (20) turmas, no horario das 7 hs: 20 as
11hs:45 e no Colégio Estadual Pio Lantéri- Ensino Médio, de 1° ao 4° ano,
periodo noturno, com um total de doze (12) turmas, no horério das 19hs:00 as
22hs:45

Em seguida, a supervisora apresenta as cinco (5) alunas estagiarias da
manha e as doze (12) alunas do noturno, que compdem o grupo de 1999 o
desafio de trabalhar com a Metodologia do Ensino por Projeto no Estagio
Integrado de Orientacdo e Supervisdo Escolar.
Na sequéncia, depois de aceito o desafio, é entregue para ser discutido
Um roteiro com descrigdo dos encontros a serem efetivados nos dois primeiros
Meses do periodo letivo, de margo e abril, (Anexo 2), com explicagbes
Gescritivas e com datas pré-determinadas (encontros) para melhor organizagéo
do estagio. Para salvaguardar a qualidade nas discussées coletivas propostas
nos encontros, séo solicitados leituras & parte, indicadas na minuta da proposta
do Estagio Supervisionado em Orientagao Educacional.
Textos bibliograficos sdo entregues a cada membro do grupo, como
preparacédo do discente para atuacdo direta com os alunos em sala de aula
(sessGes de classe). Sao eles:
BEHRENS, Marilda, O professor e o seu papel: (1996, p. 62-73) e O
professor em relagdo ao aluno (1996, p. 39-45), ambos os textos In: Formagio
Continuada dos Professores e a Pratica Pedagégica, Editora Champagnat.
No terceiro encontro, as alunas se dirigem a Escola Municipal Julia
Amaral Di Lenna, denominada aqui como escola X (pela manha) e Colégio
"staduar Pio Lanteri, como escola Y (& noite), para apresentar-se, junto a
Supervisora de estagio, ao corpo técnico administrativo da escola, para receber
§ orientacbes e recomendacBes sobre a estrutura e funcionamento da
Pstituicdo. Em seguida, sdo convidadas a conhecer as dependéncias da Escola,
5 salas de aulas e os propfessores da escola.
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Depois de realizada uma discussao coletiva sobre os textos solicitados, as
dluinas tomam conhecimento do numero de turmas que serdo de sua
fesponsabilidade (de cada estagidria). A escola tem 20 (vinte) turmas de 52 3 82
série. E um numero significativo de turmas para as quatro alunas iniciantes, visto
que uma (1) aluna, entraria em licenca maternidade, ndo assumindo turmas neste
primeiro semestre. A indagacéo com relacdo a quantas e quais turmas assumir,
foi realizada e a resposta veio de imediato por parte das alunas. “Todas,
professora. Aceitamos o desafio.”

Depois de ponderado e discutido a respeito do numero de turmas para
tada estagiaria tornar-se responsavel, tanto para as atividades gerais referentes
%Orientac;éo Educacional, como para a aplicag&o da metodologia do Ensino por
Projeto no Estagio de Orientacdo Educacional, as estagiarias conversam entre si
g colocam posteriormente ao grupo, de maneira calma e polida, o interesse pelas
lurmas aos quais gostariam de desempenhar suas funcées atendendo assim os
625 alunos matriculados no ano de 1999, nas vinte (20) turmas, no turno, da
manha.

O esquema abaixo facilita a compreensé&o. Ele traduz as séries, turmas, a
designacéo da estagidria e o nimero de turmas sob a responsabilidade de cada

gstagiaria,indicados por nimero, preservando assim sua identidade:

Quadro N° 01: Relagéo das séries, turmas, estagiarias da Escola X.

SERIES TURMAS ESTAGIARIA(n°) | TOTAL DE TURMAS
5? A-B-C-D-E 2 05
62 AB-C-D-E 1 05
i A-B-C-D-E 3 05
7 F- 4 01
8 A-B-C-D 04
TOTAL 20 4 20

Para o grupo de estagidrias do periodo noturno, (Colégio Estadual Pio
tantéri/ Ensino Médio, escola Y), ndo houve necessidade de indagacgéo, pois o
lUmero de alunas era equivalente ao numero de turmas existentes, no caso
doze (12), sendo o sorteio a forma escolhida pelas alunas para a designagdo das

wmas, ficando apenas uma turma sob a sua responsabilidade, assim
dstribuidas:
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Quadro N° 02: Relacao das séries,turmas, estagiarias da Escola Y.

SERIES TURMAS ESTAGIARIA ( n°)
1a F 09
G 06
H 15
I 07
2 D 08
E 14
32 c 11
D 05
E 13
F 12
42 B 10
c 17
TOTAL 12 12

No decorrer do processo de inser¢cdo das estagiarias na escola, a
supervisora de estagio solicita ao corpo técnico administrativo da escola, a grade
curricular dos professores, turnos manha e noite, (Anexo 4 escola X e Anexo 5
escola Y) para que fosse iniciado o cronograma de trabalho das estagidrias

Para a aplicagdo da Metodologia do Ensino por Projeto ficou designado,
em comum acordo com a orientadora responsével pela escola e supervisora de
Estagio da Pontificia Universidade Catdlica do Parana, um esquema diferenciado,
que ndo prejudicasse a carga horaria dos professores no transcorrer do ano
tivo. O solicitado aos professores foi o espaco de uma hora aula a cada
bimestre, perfazendo um total de quatro horas aula, ao ano, de cada professor
com aulas nas quartas-feiras.

Posteriormente, como suporte teérico, foi indicada a leitura do texto de
DRYDEN, Gordon & VOSS, Janete “Conhega seu Incrivel Cérebro’, In:
Revolucionando o Aprendizado, Makron Books, 1996, p.72-100, para que as
estagiarias lessem e produzissem um pequeno texto a respeito, para discussao
toletiva no encontro seguinte. As idéias centrais, do texto mais a producio
realizada individualmente é que serviriam de suporte basico para a organizacao
do 1° projeto, para ser aplicado nas turmas de 52 a 82 série do ensino
fundamental (manh&) e do 12 ao 4 ano do ensino médio (noite). Aliada a esta

gividade foi sugerido que as alunas retomassem os livros de Orientacdo
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Educacional, trabalhados na disciplina teérica em 1998, para uma revisdo geral
do contetido, mediante as duvidas surgidas.

No quarto encontro, é realizada a discusséo coletiva do texto “Conhega

seu Incrivel Cérebro”. Com base na producgdo individual, relatam aspectos

importantes sobre o cérebro, desencadeando-se assim a discuss&o e os pontos,
itens principais, que deveriam compor os contetdos para serem propostos aos
alunos nas sessdes de classe. Foi definido o titulo do 1° projeto “Valorize seu
cérebro e descubra seus potenciais”, (para a escola X da manha ) e “Conheca
seu incrivel cérebro’, ( para a escola Y - da noite).

A pesquisa foi iniciada mediante a coletanea de informagdes de todos e
para todos, o qual com os dados obtidos fluiu mais rapida a proposigdo e
iniciacéo do projeto, com designacéo de subtitulos para cada dia de sess&o de
classe, hora aula, que fosse apresentado nas diferentes séries.

Assim ficou composto ( escola X manh4 )

Titulo:” Valorize seu cérebro e descubra seus potenciais”
Subtemas :

1% sess&o: Regimento escolar/ sociograma

2% sessdo: Conhecga seu cérebro

3% sess&o: Os centros da inteligéncia/ os dois lados do cérebro
4% sessdo: Voceé é o que come/ seu cérebro e a saude

Para a escola Y do periodo noturno, turmas: 12: F/ G/ H/ | - 22: D/ E. 3%
DIE/ F, o escolhido foi:

Titulo: “Conheca seu Incrivel Cérebro”
Subtemas:

12 sessdo: Seu cérebro magico

2% sessdo: Centros de inteligéncia

32 sessdo: Cérebro humano

42 sessdo: Estimulo do cérebro

Para as turmas de 32 C, 42 B e C, foi assim determinado :
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Titulo: “Conheca seu incrivel cérebro”

Subtemas :

12 sessdo: Trés cérebro em um/dois lados do cérebro;
2?2 sessdo:. Vocé € o que come;

32 sessd0: Cérebro ( projecéo de video e ou dinamica)
42 sessdo: Inteligéncias Mdltiplas .

A orientacdo dada pela supervisora de estégio € que todas as alunas

deveriam elaborar um projeto sobre o mesmo tema de quatro (4) horas cada,

diversificando os procedimentos para sua aplicabilidade, mediante o interesse e

gosto de cada estagiaria e acrescendo o conteudo de acordo com o nivel (série)

frabalhada.

Os itens do projeto sdo determinados, para melhor articular o trabalho dos
gunos e das escolas ao qual a supervisora pesquisadora desenvolve esta
pesquisa. Sao eles: Nome do projeto, subtemas, carga horaria total, datas de
aplicacdo, justificativa, objetivo geral, objetivos especificos, conteudos,

gncaminhamento metodoldgico, recursos, avaliagdo além da referéncia
bibliografica. Em caso de alguma modificagdo no transcorrer da vivéncia do
projeto, as estagiarias deveriam anotar as observagdes, itens, estes que as
aunas preferiram fazer em forma de plano de trabalho.

Na sequéncia do estagio, ocorreram informacdes diversas sobre o
Planejamento Geral em Orientago Educacional, com empréstimo de dossiés do
ano anterior (1998) para consulta aos trabalhos realizados pelas estagiarias, nas
dversas turmas, revisando desta maneira os conteudos de Orientagéo
Educacional

Entre um e outro atendimento individual, a supervisora de estagio explica e
glabora junto as alunas o cronograma de sessbes de classe, para aplicabilidade
o projeto N° 1 nas vinte (20) turmas, pela manha e doze (12) turmas a noite.
Este cronograma foi entregue no encontro seguinte, aos professores, diretores,
gientadores, supervisores, inspetores dos corredores, colegas de estagio
ficando o original com a supervisora de estagio.

O restante do periodo foi reservado para discussdes, estudo e elaboragao

foprojeto, sendo necessario continuar as investigagbes em horérios alternativos.
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No quinto encontro, de imediato ao chegarem na escola, as alunas
garam os cronogramas, que individualmente, foram revisados pela
upervisora modificando e reestruturando quando necessario, pois mediante a
fade curricular e informagdes obtidas por alguns professores ndo seria
onveniente utilizar o horario de Educacéo Fisica e Desenho, devido & pouca
targa horaria da professora na turma (desenho) e o interesse dos alunos pelo
sporte. Mesmo com todo o estudo preliminar, algumas vezes foi necessario
3ntrar em acordo com os professores.

Os cronogramas do 1° projeto /1° bimestre das escolas: X (periodo da
lanha) e Y (periodo noturno) sao aqui apresentados por série, por numero,
reservando a identificagdo das estagirias responsaveis pelas turmas. Pela
lanhd, cada estagidria ficou responsavel por cinco turmas no 1° semestre e por
juatro turmas no 2° semestre e no periodo noturno, cada estagiaria ficou
gsponsavel por somente uma turma, durante os dois semestres.

Encontra-se, em Anexo N° 6.1, o cronograma do projeto N° 1 da Escola X
Ensino fundamental de 52 & 8@ série) periodo da manha, e no Anexo N° 65 o
fonograma do projeto N° 1 da Escola Y (Ensino Médio- noturno).

De posse do cronograma, foram tiradas copias para o diretor da escola,
fientadora educacional, supervisora escolar, inspetores de alunos (de cada
grredor), supervisora de estagio, alunas estagiarias e colocado um cronograma
@sala dos professores, para visualizagdo geral.

Aos professores envolvidos diretamente (com o empréstimo da hora aula),
oram feitos avisos individuais, indicando o dia e a hora que as estagiarias
fecisariam do horario das aulas, apenas como confirmag&o, pois ja haviam sido
dlicitados e comunicados antes mesmo da elaboragéo final do cronograma (dos
orarios).

Desta forma, a supervisora de estagio responsavel pelas atividades que se
licia em todas as turmas da escola e do colégio nos mesmos dias, em horarios
[é-estabelecidos (e alternados, de semana a semana para n&o haver retirada de
llas da grade curricular em demasia, do mesmo professor), procura administrar

@ melhor maneira, para que nos encontros designados & aplicabilidade do
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projeto, n&o ocorram problemas, tanto para as alunas estagidrias, supervisora de
estagio e, principalmente, para a escola.

No transcorrer do dia, as atividades versam sobre a organizagdo dos
tonteldos  pesquisados, estudados e discutidos em grupo, para o
‘desenvolvimento do 1° projeto, adicionado ao atendimento individual, quase que

constante por parte do supervisor, mediante ao grande numero de atividades a

1"sessao de classe, das escolas X e Y, pela supervisora do estagio.

332 2° Etapa: Aplicagdo do Projeto N° 1- Escola X

No sexto encontro, a expectativa de desenvolver a primeira sessdo de
tlasse em sala para cinco turmas em seguida, num mesmo dia, era grande nao
S0 pelas estagiarias, que estreavam como regentes em sala de aula, mas

lambém para a supervisora do estagio, que acreditava no potencial das suas

0mo se comportariam perante o inesperado.

A primeira sessdo da escola X referia-se ao estudo do regimento da escola

derancas de cada sala de aula, mediante o proposto no planejamento geral de

J

fentacdo Educacional e solicitado pela Orientadora Educacional da escola.

Depois de ministrada as cinco aulas, é realizada uma pequena reunido
liormal ao final do horario, com o intuito de as alunas estagiarias relatarem o
el primeiro dia de atuagéo aplicando o projeto nas salas de aulas.

Para o primeiro dia, a expectativa maior foi vencida. Tudo ocorreu de
itordo com o previsto

No sétimo encontro, o dia foi reservado para a continuidade da aplicacdo

Dprojeto N° 1 / 22 sess&o, para as vinte (20) turmas de 52 & 82 série, de acordo
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.Com os horarios estabelecidos no cronograma, (Anexo 6.1). O subtema do dia,
versava sobre “Conheca seu incrivel cérebro”’, em que as alunas por meio de
exposicéo oral, utilizando-se de estrategias distintas, apresentam uma reélia do
‘cérebro” (emprestado do laboratério do curso de Biologia da PUCPR),
[essaltando sua importancia para o homem.

Neste dia houve curiosidade por parte dos alunos da escola, participacéo

@ troca de experiéncias entre estagidrias e alunos. As classes foram bastante

utiizacéo de recursos visuais variados, possibilitando maior compreensao sobre
0 assunto tratado. De negativo, evidenciou-se a indisciplina de alguns alunos (52
C/62E e 72 C) que desejavam comentar o assunto, todos ao mesmo tempo,
ocasionando um leve transtorno para a estagidria que ainda ndo estava
habituada com a situago de dirigir uma classe.

Durante a aplicabilidade do projeto pelas estagiarias aos alunos da escola,
8 supervisora observa o desempenho profissional demonstrados na atuacao
pratica em sala de aula, para no final do dia, na reunido informal, apds todas as

$essOes de classe, no coletivo com as alunas, também contribuir com dados

eram esbogados os pareceres gerais sobre as turmas trabalhadas.

No oitavo encontro, foi introduzido o subtema da 32 sessao, referente a
lematica sobre: os “centros da inteligéncia - os dois lados do cerebro”, em que
loram evidenciados a representatividade do lado esquerdo, nos aspectos:
linguagem, 16gica, numeros, matematica, sequéncia, palavras, e do lado direito
fima, ritmo, musica, pintura, imaginacdo, modelos. O corpo caloso é gue liga os
lados cerebrais. Enfase foi dada as partes do cérebro e as suas fungbes. Em
sintese:

Cortex-pré frontal: que visa ao raciocinio, permite a seqUenciacdo das
idéias e a capacidade de antecipar os planejamentos daquilo que se deseja
fealizar, lobo temporal: responsavel pela linguagem; cortex-motor: responsavel
pela motricidade e ag&o; lobo parietal: visa 2 capacidade espacial; lobo

L occipital: responséavel pelo campo visual: cerebelo: responsavel pela postura e
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equilibrio,importante também para o desenvolvimento da fala (chamado de
pequeno cérebro); e o porteiro: responsavel pelo controle que conecta as
mensagens.

As explicagbes orais,auxiliadas por recursos audiovisuais, como cartazes,
cartolinas para registros de dados e outros, com entremeios de pequenas

vidades avaliativas, chamavam atencdo dos alunos para a participagdo mais

e aprendizado, devido a agitagéo de algumas turmas de 5 e 62 série e uma leve
falta de respeito, como comentou uma estagiaria na avaliagdo geral deste
encontro de trabalho.

No nono encontro, seguindo o horario estabelecido no cronograma, as
estagiarias seguem confiantes e firmes na condugéo da classe. A aplicacdo do
Utimo subtema 4?2 sess3o, do 1° projeto “Vocé é o que come- seu cérebro e a
saude “, € versado sobre a origem e classificagdo dos alimentos, as vitaminas A-
B-C-D-E-K, habitos alimentares e sua influéncia no corpo humano. Assuntos,
estes, desenvolvidos com auxilio de cartazes demonstrativos, com aplicacdo de
alividades graduadas referentes as séries trabalhadas.

Cinco aulas, designadas como “sessbes de classe” s&0 ministradas pelas
gstagiarias, ao dia, que se apresentam com mais desenvoltura, mais dinamismo,
mais firmeza e um acentuado amadurecimento pessoal,

Problemas de pequeno porte ocorrem em algumas turmas, como: alunos
(desmotivados, panelinhas formadas que prejudicavam o rendimento da turma, os
apaticos, com ar de sono. Estes problemas foram ultrapassados pelos alunos

Interessados, maduros, questionadores, esforcados, para os quais “a aula

desafio & pesquisa", comentario de uma estagiaria apds as sessdes. Neste
encontro, nao ocorreu a avaliagdo didria, informal do estagio, ficando a mesma
para 0 encontro seguinte.
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2.3.3 3% Etapa: Avaliacdo do Projeto N° 1- Escola X

No décimo encontro foi designada uma parte da manh&, para a avaliagdo
geral, coletiva e individual, do trabalho aplicado e vivenciado pelas estagiarias,
nas vinte (20) turmas das 52 séries as 82 séries da escola Municipal.

As discentes em numero de quatro (4), relatam suas experiéncias de sala
de aula, no desempenho de suas fungbes como estagidrias de Orientagéo
gducacional da Pontificia Universidade Catdlica do Parand, vivenciando a
aplicacdo do projeto N° 01.

Foram elencados os problemas (dificuldades enfrentadas), o envolvimento
[participac&o) dos alunos na aplicagéo dos projetos, turmas menos participativas
[razbes) e o seu envolvimento, participagdo na elaboragdo do projeto com
sugestdes para o projeto seguinte.

No relato, registrou-se que no primeiro dia o trabalho, em duas das cinco
Quintas séries, poderia ser mais produtivo em fungéo da propria apreenséo pela
gstagiaria N° 2, por se tratar do primeiro contato com alunos e com a realidade
gscolar, uma vez que nunca havia trabalhado com a clientela.

A diferenga & acentuada de turma para turma por influéncia do préprio
horério de aula, que prejudica um pouco a atuacdo dos alunos, tornando-os
dispersos e um pouco alvorogados, como é o caso das aulas apds o recreio.
lestas, a qualidade fica parcialmente comprometida, porém alertando para um
gncaminhamento futuro diferenciado, priorizando por objetividade na exposigao
o contetido.

Para as estagiarias, alguns alunos das 5% C, 62 E e 72 C s&o agitados,
problemas generalizados, com meninas € meninos desafiadores,
lesinteressados e inquietos. Em todas as turmas tem uma "panelinha" que gosta
e desviar o assunto, mencionou uma estagiaria.

A partir do segundo encontro, com a iniciagdo prépriamente do projeto:
Valorize seu cérebro e descubra seus potenciais”, o0s alunos estavam mais
articipativos, interessados pela aula e pelo material de apoio utilizado,

'ncipalmente, quando foram demonstrados os tipos de exames existentes,
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como: eletroencefalogramo, tomografia computarizada e ressonancia magnética,
com participag&o dos alunos relatando situagées vivenciadas fora da escola.
Altos e baixos ocorreram de turma para turma, e evidenciou-se que os
‘aspectos positivos preponderaram sobre os negativos e que a vivéncia do dia-a-
dia tornaram os alunos mais préximos das estagiarias, percebendo-se aos
poucos a valorizagéo dos alunos, para com os materiais de apoio, atividades
preparadas pela estagiaria e a propria exposicdo do conteldo (tema), como
fambém & pessoa da estagiaria.

Foi considerada pelas estagiarias uma experiéncia agradavel,
exiremamente promissora, em que a preparagao preliminar junto a supervisora de
estagio, contribuiu para o desenvolvimento do trabalho (projeto e planos de aula)
para interagir o assunto e o proprio envolver-se com a realidade, havendo
bastante aceitacéo por parte dos alunos da escola.

| Enfase foi dada aos professores da escola X que possuem uma equipe
‘agindo com vontade", citado pela estagiaria N° 2, em seu depoimento.

Com referéncia ao projeto, foi assim evidenciado pela aluna N° 2: "A idéia
de trabalhar em projeto foi muito bom, diferente, despertou desafio, uma maneira
bem nova. Tive idéias & tona, consegui entrelagar o assunto, consegui fazer um
desenvolvimento 6timo. Realmente realizei."

A avaliacdo geral do grupo também foi verdadeira, todas trabalharam
Juntas, todas desenvolveram o seu progresso individual. Assim se v& um objeto
de estudo apreendido.”"Uma experiéncia muito rica”, completado pela afirmativa
daaluna N° 1: "Ensinar é uma arte e como tal, ndo é algo que se aprende apenas
ém livro, mas praticando, sentindo, vivendo". Para outra estagiaria, a N° 3: "este
projeto com certeza foi sucesso".

Na sequéncia, apds avaliacdo grupal e individual pela supervisora de
gstagio, foi entregue o roteiro dos encontros, relativo aos meses de maio e junho
(anexo 3) e também solicitada a leitura dos textos: FERGUSON, Marilyn," Voar e
Ver. Novos Caminhos para o Aprendizado. In: Conspiracdo aquariana.
Traducdo COSTA, Evaristo, 72 edigdo, R.J. Record, 1992, p.264-305 e os
tapitulos V, VI, VILVIII , IX, X, XI, XII, XIll, XIV e XV do livro de ANTUNES, Celso:

'As inteligéncias multiplas e seus estimulos’. Campinas, S&o Paulo: Papirus,
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1998, p. 25-90, com opcao de escolha para a produgéo individual, sobre o texto,
para o préximo encontro.

534 4° Etapa: Elaboracio do Projeto N° 2 — Escola X

O décimo primeiro encontro foi reservado para a discussdo coletiva do
grupo referente aos dois textos acima mencionados, com entrega da produgéo
individual das alunas para a supervisora de estagio, com levantamentos de
Questoes importantes do texto.

Foi também discutido a respeito dos temas que gostariam de desenvolver
fias proximas sessdes do segundo (2°) projeto e qual titulo seria dado, além da
glaboragéo do cronograma (horérios de aula) para aplicagdo do projeto N° 2,
dando-se continuidde a pesquisa bibliografica informacional, quando se fizesse
flecessario

Nesta data, ocorreu a discussdo sobre o sociograma e sua interpretacéo
om arquivamento da tabela sociométrica e dos graficos (politico, social e
dletivo), no arquivo geral da Orientacdo Educacional, setor das pastas, das
eries trabalhadas, dando-se sequiéncia ao trabalho.

O décimo segundo encontro foi destinado 3 oficializacdo do tema e
Slbtemas do projeto N° 2, a serem desenvolvidos em 4 (quatro) horas aula, no
és de junho, com as vinte (20) turmas de alunos, da Escola Municipal de Ensino

Fundamental, de 52 & 82 série, periodo da manh&, denominada aqui, como escola

O titulo e os temas do projeto N° 2 assim ficaram oficializados:

Titulo: Despertando as Inteligéncias Multiplas
Subtemas:

1% sess&o: Inteligéncias l6gico / mateméatica e espacial;
2% sessdo: Inteligéncia verbal e cinestésica;

37 sess&o: Inteligéncia musical e pictérica;

4% sess&o: Inteligéncia intrapessoal e interpessoal.

O cronograma, depois de revisado um a um pela supervisora de estagio

m a discente responsavel pelas turmas, ficou definido, sendo entregue as
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pessoas que diretamente ou indiretamente estavam envolvidas com a aplicagéo
do projeto na escola, pelas estagiarias da Pontificia Universidade Catdlica do
Parana, como ja mencionado anteriormente, no primeiro projeto.

O cronograma para a aplicagdo do 2° projeto, em forma de sessdo de

tlasse: para a escola X, encontra-se no Anexo N°6.2.

9.3.5 5% Etapa: Aplicagd@o do Projeto N° 2 na Escola X

O décimo terceiro encontro foi destinado para o inicio da aplicag&o do
projeto N° 02, em forma de sessdo de classe, com o titulo "Despertando as
inteligéncias multiplas”, seguindo o cronograma (Anexo 6.2) previamente
glaborado.

Neste encontro, j@ ndo havia tanta ansiedade por parte das alunas, para a
entrada em sala de aula, pois o envolvimento com os discentes ja era mais
acentuado.

Trabalhar com o tema "Despertando as inteligéncias muiltiplas" com os
dunos de 5% & 8?2 série, tem como finalidade desenvolver as muiltiplas
tapacidades individuais dos educandos, promovendo o auto-conhecimento e
ampliando o conhecimento sobre as potencialidades cerebrais no ato da
aprendizagem.

| O tema desenvolvido foi 0 mesmo para todas as séries, diferenciando
gpenas na metodologia aplicada e na quantidade de informagdes, (conteudos),
mediante a serie enfatizada.

No encontro, com as 5?2 séries, foram evidenciados o significado e a
gbrangéncia do termo inteligéncias multiplas, no qual por meio de exposicéo oral,
seguida de projecdo de video, com o mesmo titulo, pode-se retomar a
mporténcia e abrangéncia do cérebro humano, mostrando sua funcionalidade,
gplicabilidade e a relag&o com a maneira de ser, ver e agir das pessoas, seguida
(atroca de informagdes a respeito dos diferentes pontos do cérebro que abrigam

as Inteligéncias Multiplas.
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Para as 6° séries, o assunto direcionou-se para manifestacdes sobre
Inteligéncia légico-matematica e & inteligéncia espacial, usufruindo-se de
exemplos praticos, provocando desta forma a participagdo dos alunos.

A inteligéncia l6gico matemética e espacial foi também o tema paraas 72 e
G'séries, para as quais foi feita a explicacdo minuciosa das inteligéncias, com
aplicacdo em duplas, de atividades de: calculo, ordenagdo, sequéncia, medidas,
tomparacdes, igualdades, desigualdades, seguindo para um trabalho de equipe,
tom cinco elementos cada, no qual por meio, de mimicas, os alunos deviam
descobrir (advinhar) o nome do filme, interpretado pela equipe designada pela
gstagiaria, filme este escolhido pelos alunos, em uma lista apresentada, havendo
assim a exploragéo da inteligéncia espacial. Em algumas séries, foi possivel
lambém trabalhar atividades de quebra-cabecas.

Depois das aulas dadas, foi realizada uma reunido informal, em um curto
éspaco de tempo (vinte minutos) devido ao adiantado da hora, ultrapassando
Mmesmo assim o horario normal da escola.

Os aspectos ressaltados pelas estagidrias eram distintos de série para
série e de turma para turma, evidenciando-se a participacdo da maioria dos
dlunos no primeiro horario de aula, em todas as séries, seguindo de alunos
dgitados e pouco interessados no segundo e terceiro horario de aula, pois tinham
prova no horario seguinte (72 F). Para a estagiaria que trabalhou com as sétimas
séries A-B-D-e E, o dia foi bastante proveitoso estando os alunos interessados,
forque ndo conheciam nada sobre o tema Inteligéncias Mdltiplas e nem sobre
Gardner, o autor da obra Inteligéncias Multiplas. Foi a que mais apresentou
pontos positivos no dia.

Nao houve a quinta aula neste dia devido & apresentacdo da "Camerata
fintiqua da Agenda Cultural " para todos os discentes e docentes da escola. Os
élunos e estagiarias foram avisados com poucos minutos de antecedéncia

Como conclusé&o do dia, foi considerada (pela estagiaria N° 2) uma manha
dlipica e tumultuada. Com referéncia a sessio de classe que seria dada no
duinto horario do dia, foi transferida para o primeiro dia posterior ao término do

iojeto demarcado no cronograma. Ndo foram necessérias alteracées maiores,
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devido 3 compreensao dos professores envolvidos, permanecendo assim o
‘mesmo horario.

No décimo quarto encontro, foi dado sequencia a aplicagéo do segundo

projeto, segunda sessdo de classe, quando os temas abordados foram

acrescentando novos conhecimentos aos discentes que dia-a-dia, mediante as

sessdo de classe anterior, explorando os fatos observados na projecéo do video
gpresentando  seus conteudos, expositivamente com o auxilio do recurso
audiovisual, o retroprojetor. Na primeira transparéncia, delineou a classificacédo
das Inteligéncias Multiplas, ja ressaltando as areas de inteligéncia como nove,
sendo elas: loégico matematica espacial, verbal, cinestésica, musical, naturalista,
pictorica, intrapessoal e interpessoal.

Continuando a exposicdo com o auxilio do retroprojetor e das
lansparéncias, deram sequencia ao conteudo, abordando: a inteligéncia logico-
matematica, que é a inteligéncia que determina a habilidade para o raciocinio,
nanifestada na facilidade das pessoas com o calculo, percepgéo, comparacéo,
tonfrontacéo, identificacdo. As atividades com quebra cabeca auxiliam bastante
I0treinamento desta habilidade.

Em seguida, falaram a respeito da Inteligéncia Espacial, que determina a
fiebilidade para a leitura do espaco. Manifesta-se na facilidade de prever, definir
'solucionar problemas de ordem espacial ou localizagdo. Jogos, como xadrez,
lliam muito no treino desta habilidade, pois imp&em ao jogador o desafio de
gntecipar os lances e imagina-los viaveis ou nao.

A inteligéncia verbal compos a 42 transparéncia. Foi explicado o que é a

Neligéncia verbal, que determina a habilidade de lidar com as palavras, com
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Dando continuidade as explicagdes, com questionamentos e discussdes a
[espeito das quatro inteligéncias apresentadas, entregaram um questionario para
gue os alunos refletissem sobre as situacées descritas, assinalando as respostas
que mais se enquadravam & sua pessoa, analisando assim suas habilidades.

A estagiaria da sexta série trabalhou neste dia com a inteligéncia
linguistica ou verbal, ressaltando por meio da expasicéo oral as dificuldades de
Express&o e os instrumentos estimuladores, aplicando atividades em que o aluno
discorresse sobre a quantidade de seu vocabulario referente a gravura exposta,
lanto oralmente como por escrito.

Foi dada a seqUéncia da sess&o, expondo sobre a inteligéncia cinestésica,
considerada como a grande linguagem corporal. A atividade pratica foi realizada
om barbante, em que os alunos deveriam fazer um né, sem a ajuda da outra
_éo, seguida da atividade de fazer o ndé com ambas as maos, observando-se
assim a habilidade demonstrada nos movimentos.

Para as sétimas séries, o assunto foi 0 mesmo das sextas séries,
divergindo apenas na metodologia, com aplicacéo da dinamica da verbalizacéo e
ila memorizacao.

Nas oitavas séries foram desenvolvidas atividades com os subtemas
Infeligéncia Linguistica e Musical, sendo que a dinamica "Venda uma idéia” foi a
lizada para a exploragdo do assunto dobre a inteligéncia verbal, sendo
ealizada em equipes de seis elementos, com apresentacéo posterior de suas
triacbes, ao grande grupo. Para a inteligéncia musical, foram trabalhados os
misicos: Mozart, Bach e Roberto Carlos,

Na reunigo informal desta segunda sessdo de classe do segundo projeto,
ifncou-se participacdo e envolvimento dos alunos, na maior parte das turmas
lgbalhadas, sendo o interesse e a colaboragéo o foco do dia, ndo ficando de
ado as turmas néo tdo participativas, como no caso as turmas 52 D e 62A, (no
ilimo horario de aula) cujos alunos estavam muito agitados. A 62 B (3° horario de
la) que na hora da chegada do lanche criaram tumulto, a 82 B, que nao
@usaram transtorno, porém n&o apresentaram bom aproveitamento, finalizando

oma 8% D que, apesar de agitados, apresentaram resultados excelentes.
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No décimo quinto encontro, os subtemas desenvolvidos foram
semelhantes para todas as turmas de 52 e &2 séries, enfatizando-se as

Inteligéncias: Interpessoal e Intrapessoal, no qual por meio da técnica,

nteligéncia foram apresentados as turmas para discuss&o coletiva, seguida de
dividade individual com o intuito dos alunos se auto-conhecerem, levando-os 3
ieflexdo, (5% séries). Teste suas emocgdes e conhecimento pessoal foram os
Questionarios aplicados aos alunos das 62 séres, teste este, extraido da revista
Veja, Editora Abril, ano 30, N° 21, de 15 de janeiro de 1999.

A sétima série desenvolveu o subtema relacionado as Inteligéncias
usical e a Pictérica. A inteligéncia musical é a que determina a habilidade para
d percepcado musical. Possuem facilidade para memorizar letras de musicas,
Melodias, sons diferentes, o tom e o ritmo. As pessoas com esta habilidade
Gesenvolvida demonstram interesse em aprender algum tipo de instrumento.No
franscorrer das atividades, foi dada énfase as rimas, melodias, habilidades
musicais na cultura brasileira, realizando-se exercicios referentes a estes
tonteidos, finalizando com a dinamica da sensibilizagao.

A inteligéncia pictérica, trabalhada a seguir, € a que determina a

iscolhida, seqguida de dinamicas, como: criar uma frase a partir de uma musica
strumental, ouvida, (conteudo da aula anterior), desenhando a seguir a
Epresentatividade da  frase escrita,  individualmente, demonstrando
fosteriormente, em painel ao grande grupo.

Na reunido informal, no final do horario, foram alencados pontos positivos,
mo os mencionados pela estagidria que trabalhou com as sétimas séries

WBIC/D/E), que comentou que esta sessdo proporcionou maior entusiasmo para
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0s alunos, curiosidade e relatos, pedindo até referéncias bibliograficas sobre o
assunto. Em suma, os alunos contribuiram para o andamento da aula. Com a
indisciplina apenas de alguns alunos da 72 A, que se evidenciaram, sem
prejudicar o trabalho.

O posicionamento da estagiaria que desenvolveu as atividades com as
quintas séries foi bastante satisfatoria, havendo até surpresa pelas reflexdes
apresentadas pelos alunos, perante o conteldo exposto. O fator negativo
apresentado foi o desgaste acumulado & estagiaria pelas aulas anteriores, fator
que vém se apresentando no processo e percebido pela supervisora como
dificultador de seu desempenho, em relacéo as duas Ultimas aulas (horarios). No
entanto, avalia suas aulas como produtivas e importantes, uma vez que os
conteudos abordados tratavam do resgate de atitudes e valores essenciais & vida

Alguns fatores foram observados nas quintas séries, com referéncia as
dificuldades na escrita, por alguns alunos, (ilegiveis ao extremo), vocabulario
restrito e sobretudo na inexisténcia de interpretagdo dos enunciados dos
exercicios, demonstrando dificuldade.

Para as sextas e oitavas séries. 0 sucesso ja nao foi 0 mesmo. O contetido
foi trabalhado, porém, ndo como préviamente preparado. Das cinco turmas da
sexta série, duas ndo demonstraram muito interesse e participacédo: 62 C (4°
horario de aula) e 62 E (5° horario), considerado pela estagidria como sess&o
mprodutiva. Para a estagidria das oitavas séries, houve necessidade de chamar
a ateng&o de alguns alunos.

No décimo sexto encontro, foi realizada a Ultima sessdo de classe
referente ao 2° projeto, junto aos alunos das vinte turmas do Ensino Fundamental
de 5% & 82 série, da rede municipal de ensino.

As estagiarias responsaveis pelas quintas e sextas séries, desenvolveram
neste encontro, como subtema, as Inteligéncias: Naturalista, Pictérica e
Musical, evidenciando para cada uma delas, a definicdo, desenvolvimento e
tlassificagé@o, j& abordados anteriormente, utilizando-se da exposigéo oral para
ransmitir o conteddo (tema), tendo como recursos, cartazes ilustrativos,
lacilitando assim a compreensao dos alunos e facilitando a troca de informagbes

e experiéncias. Dinamicas também foram realizadas, como a técnica do desenho
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Cego, como treinamento da habilidade pictérica, aliada & musical. Para a
habilidade naturalista, que é a inteligéncia que determina a habilidade para a
percepgéo do meio ambiente, foi solicitado o preenchimento de um questiondrio,
ém que o aluno responderia e analisaria suas habilidades, verificando a

pontuacdo obtida logo em seguida, finalizando com a producdo de uma

propaganda,_que sensibilizasse o publico (colegas da classe), na compra de seu
produto. Para a efetivagdo desta atividade, foi aplicada a técnica "Venda uma
idéia" havendo assim uma integrac&o e influéncia das Mdltiplas Inteligéncias.
Observaram que as pessoas com inteligéncia naturalistica s&o geralmente
pessoas ligadas & terra, que preferem morar em casas com terrenos amplos,
onde podem cultivar arvores frutiferas, jardins, horta e criar animais de
estimacdo. Sdo pessoas muito sensiveis.
As estagiarias responsaveis pelas sétimas e oitavas séries finalizaram a
dplicacdo do 2° projeto, em sua quarta e ultima sess@o, com o subtema
Inteligéncias Intrapessoal e Interpessoal.
A metodologia aplicada foi o da exposicao oral com exemplificacdo das
Inteligéncias, ja mencionadas, seguindo de uma atividade de grupo, "caixinha
surpresa”, em que uma caixa era passada com questdes pessoais, para serem
lespondidas oralmente, a cada momento em que a melodia era interrompida
favorecendo assim o conhecimento das questbes interpessoais dos alunos e
tolegas, que teciam comentarios, expondo oralmente fatos que consideravam
importantes. Na seqiiéncia foram aplicados exercicios envolvendo a socializagdo.
No transcorrer deste projeto, os subtemas designados no inicio da
elaborac&o n&o seguiram por completo sua sequéncia, como ja mencionado na
explicacdo dos encontros realizados, devido as alunas acharem pertinente a
foca de materiais, como transparéncias, cartazes ilustrativos, videos,
tontribuindo ndo s6 na economia fincanceira, como na economia tempo, de
preparacao.
Neste encontro, ndo ocorreu a avaliagdo informal no final do horario, ja
Jue 0 proximo encontro estava designado s6 para a avaliagdo. Foi entregue um

fuestionario avaliativo individual (como roteiro) com o intuito de levantar as
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contribuicGes das estagidrias envolvidas no processo para que trouxessem
preenchido no proximo encontro.

53.6 6° Etapa: Avaliagdo Oral do Projeto N° 2

O décimo sétimo encontro foi reservado para as avaliagdes do projeto
N° 2, oral, desenvolvido no primeiro semestre.

As estagiarias, por iniciativa propria, trouxeram para o encontro as
avaliacoes de suas turmas por escrito, facilitando assim o andamento da reuniao,
podendo-se discutir a respeito do trabalho realizado (sessbes aplicadas).

Para a estagiaria responsavel pelas quintas séries, as sessdes de classe,
foram consideradas produtivas em todas as turmas, no qual os alunos, de
Maneira geral, participaram das atividades propostas durante o desenvolvimento
dos contelidos e aplicagdo dos exercicios. Ressaltou que alguns de seus alunos
expressaram opinides a respeito do trabalho realizado, dizendo achar as aulas
dgradaveis, interessantes, chegando a elogiar o material fotocopiado que
beram com as atividades para exploragdo dos conteldos trabalhados e as
fansparéncias utilizadas na exposicao.

Comentario a parte foi realizado com referéncia a 52 C, que, pela primeira
€z, todos os alunos haviam participado e se envolvido com presteza durante a
€ssdo de classe, sendo o subtema Inteligéncia Musical. Segundo a estagiaria,

embora sendo a Ultima aula da manh&, foi a mais gratificante".

Ja para a responsavel pelas sextas series, 0 encontro com as turmas foi

lovimentado e cheio de surpresas, onde a 62 D, na dinamica"Venda uma idéia",

0 alunos realizaram as apresentacées relacionadas ao sexo, exemplo: kit de

mergéncia sexual, kit de impoténcia, entre outros, deixando a estagidria um

ouco sem jeito, pela falta de preparo para lidar com esses assuntos de interesse

jara essa faixa etaria.

As turmas 62A, 62 C e 62 E nao tiveram um envolvimento integral, segundo

lestagiaria, porém participaram, concluindo a atividade proposta, o que ja ndo

fonteceu com a 62 B, que se apresentaram barulhentos, com pouca vontade,
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gm criatividade e muito lentos. Esse fator impediu de realizar a apresentagao
fas idéias, ao grande grupo, como planejado.

! A estagiaria responsavel pelas sétimas séries ressaltou na sua avaliagao

que: a 72 A participou bastante, porém, devido a dinamica aplicada, acarretou um

pouco de indisciplina na sala de aula; a 72 B € uma turma excelente, participativa
ginteressada; a 72 C contribuiu e adorou a dinamica feita, achando excelente; 72
D, turma sem problemas, bastante participativa, finalizando com a 72 E, em que
dlguns alunos, segundo a estagiaria, se dispersaram no inicio da aula, mas,
mantiveram-se atentos e participativos na dinamica proposta.

As avaliagbes decorrentes da estagiaria responsavel pelas 82 séries e pela
1*F ndo foram animadoras, ou seja: os alunos da 82 D ndo queriam sess&o de
tlasse, pois ndo desejavam perder a aula de educacao fisica; a 72 F, a turma
gstava agitada, mas rendeu e muito com referéncia ao tema proposto; na 82B,
sem problemas, desejando até que a estagiaria continuasse a sess&o de classe
no horario seguinte; para a 82 C, a avaliagdo enfatizada, voltou-se a agitacéo da
a, levando as questdes trabalhadas, na brincadeira, finalizando com a 82 A,
tonsiderada pelos colegas como uma turma que apresenta problemas de
felacionamento.

No transcorrer do encontro, foi realizada uma avaliacdo oral com as
gstagiarias, no qual foi ressaltada a importancia do trabalho realizado e do
gnhecimento adquirido pela busca constante de informacbes e discussoes
paralelas, que complementaram os subsidios necessarios para uma boa atuagao
gm sala de aula.

Solicitaram, para o semestre seguinte, uma diminuigdo da carga horaria
jara a aplicagdo dos projetos N° 3 e 4, como também do numero de aulas por
lia, fatores estes ja observados, analisados e reestruturados pela supervisora de
Bstagio, que imediatamente demonstrou como seria enfatizada as aplicagées dos
flojetos, para o segundo semestre.

Os fatores elencados pelas estagiarias foram:

* nimero excessivo de aulas ao dia, (cinco para cada estagiaria), n&o
avendo possibilidade de realizacéo, execucdo de outras atividades previstas no

Janejamento geral de Orientagdo Educacional, a contento € no dia marcado;
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* problemas vocais, apresentados geralmente nos dois Gltimos horarios de
aula, por motivo de algumas turmas apresentarem-se mais agitadas e
barulhentas, requerendo um volume maior da parte vocal, principalmente, para as
que ndo estavam habituadas com a prética docente;

*problemas financeiros, pelo gasto em materiais a serem distribuidos nas
datas de aplicagdo dos projetos para os alunos. E opcional, porém gostamos de
fazer o resumo por escrito para os alunos e estes gostam de receber.

Dando continuidade, a supervisora de estagio apresentou as estagiérias,

por escrito, por meio de esquema, uma nova proposta, que ja havia elaborado,
N

ra ser discutida e aplicada no segundo semestre, e que vinha de encontro ao
solicitado pelas alunas.

Como a estagiaria que estava de licenca maternidade no primeiro semestre
gstava para retornar, aumentando assim o N° de estagiarias para atender, as
Vinte turmas da escola e aos trabalhos de orientacdo, solicitados pela escola e
fessaltados em planejamento, foi proposto o seguinte:

As estagiarias responsaveis pelas 52 e 62 séries escolheriam trés turmas
tom as quais gostariam de desenvolver a aplicagdo do terceiro projeto, passando
para sua colega recém-chegada duas turmas de quinta série e duas turmas de
$exta serie, para aplicagéo do projeto N° 3.

O mesmo foi proposto para as estagidrias responsaveis pelas sétimas e
ofavas séries, que escolheriam trés turmas, cada, para aplicar o 4° projeto e
tederiam duas turmas, (cada), para a colega recém-chegada, para a aplicagéo do
Jiojeto N° 4, amenizando desta forma um pouco o trabalho das estagiarias.

A outra proposta referiu-se a reduc@o da carga horaria relativa a aplicagéo
B Projeto N° 3, de quatro para trés horas, devido aos feriados no més de
glembro, que prejudicaria a seqlenciagéo das sessdes de classe.

Para a aplicagdo do 4° Projeto, a carga horaria seria de trés horas,
grescentando uma quarta sesséo, (de uma hora aula) para a aplicacdo do
Uestionario avaliativo geral, por escrito, referente, & aplicacdo dos Projetos N° 1-
i-3 e 4, pelas estagiarias do Curso de Pedagogia da Pontificia Universidade

igldlica do Parand, por todos os alunos de 52 & 82 série, num total de vinte
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lumas, da escola X, onde seria avaliado todo o trabalho desenvolvido na escola
no transcorrer do ano de 1999.

Depois de apresentada as estagiarias, as questbes foram discutidas e
aceitas, ficando assim estabelecida a proposta de agdo para o segundo
semestre, seguindo as normas estabelecidas no inicio do ano, com a diferenca
0e que, haveria mais tempo para dedicarem-se as demais atividades, relevantes
a0 estagio de Orientacdo Educacional e Supervisdo Escolar, ressaltados no
lanejamento escolar.

Antes de finalizar a atividade do dia, foram definidos os temas para a
glaboracdo do 3° projeto, prontificando-se as alunas a prepararem a maior parte
dapesquisa (contetidos) nas férias.

53.7 7° Etapa: Avaliacao Geral dos Projetos N° 1 e 2 da Escola X, pelas

Estagiarias do 4° Ano de Pedagogia, da PUCPR, periodo manh4, ano
1999

O décimo oitavo encontro foi reservado para a avaliagéo escrita dos
fiojetos 1 e 2, elaborados e aplicados na escola X.

Foi entregue um questionario avaliativo (modelo, Anexo B), para ser
reenchido individualmente, com a finalidade de avaliar o posicionamento das
fuatro estagiarias de Orientagdo Educacional e Supervis&o Escolar do Curso de
edagogia da Pontificia Universidade Catélica do Parana, que, neste primeiro
emestre do ano de 1999, se prontificaram a vivenciar a metodologia do ensino
0 projeto, aplicando em forma de sessées de classe, aos alunos de 52 a 82
gie do Ensino Fundamental, mediante solicitacdo da supervisora de estagio,
jara efeito de sua dissertagdo no Mestrado de Educacéo.

Na sequéncia, os questiondrios foram recolhidos para serem tabulados e

alisados pela pesquisadora, finalizando-se, assim, as atividades referentes ao

Com o levantamento das contribuicdes das estagiarias, apresentadas nos

lestionarios propostos, foi possivel realizar a anélise dos dados.
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9.3.7.1 Parecer sobre a escola

Vocé esta satisfeita com a escola ao qual estagia, justifique, foi o
primeiro questionamento realizado as alunas que desenvolveram a metodologia

do Ensino por Projeto na escola X, posicionando satisfacdo absoluta com a
gscola, demonstrada nas seguintes declaragbes:

"Porque € uma Escola Municipal de Ensino fundamental que tem uma equipe de trabalho
agindo pedagégicamente onde tive contato na pratica — tivemos oportunidade de espaco,
confianca para expor nosso trabalho onde vivenciamos a realidade do Sistema Escolar e
percebemos que temos trabalhos a desenrolar em nossa caminhada”. (sujeito1B).

"Os profissionais que trabalham na referida escola demonstram-se muito atenciosos, a

equipe administrativa, pedagoégica e docente, sem excessdes, sdo todos muito prestativos
e colaboradores." (sujeito 2B).

"Pois, a escola proporciona maior possibilidade para a nossa formagdo profissional."
(sujeito 3B).

" A escola é um tanto organizada, limpa e receptiva em relagio as estagiarias. E um local
que realmente oferece espago para o aprendizado” (sujeito 4B).

A Segunda e terceira solicitagdo do questionario avaliativo (modelo-
Anexo B), ndo foram aqui mencionadas, pois ja constam na descricdo do

processo com o trabalho realizado, no desenvolvimento da metodologia.

33.7.2 Dificuldades, pontos positivos e negativos dos projetos 1 e 2

A Quarta indagacdo é composta de trés subitens, sendo que para o
fimeiro item, levantou-se: as dificuldades encontradas por vocé no
anscorrer das etapas do ensino por projeto no estagio de Orientacio e
upervisdo Escolar, que mereceu, por parte das alunas, observagdes, algumas

dmencionadas no transcorrer das avaliacGes, ao final de cada sessio de classe.

"Senti dificuldades com custos de materiais, pouco tempo das aulas, desgaste fisico,
mental e financeiro". ( sujeito 1B)

"Minha unica dificuldade perante o estagio esta em “DETER’ a atencéo de alguns alunos
das turmas com as quais trabalho, comumente mesmo a aula sendo interessante muitos
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se disperssam, tumultuando a continuidade da regéncia o que gera um desgaste para
mim “. ( sujeito2B).

"A falta de disciplina dos alunos, as vezes a falta de interesse dependendo do assunto a
ser tratado e do horério da aula. ( sujeito 3B)

"Como dificuldades cito o tempo escasso das sessdes (40°); a grande quantidade de
alunos (cinco turmas); o custo para confeccionar efou trazer materiais aos alunos e o
cansaco vocal ". ( Sujeito 4B).

No segundo item, foi proposto o levantamento dos pontos positivos com
eferéncia aos projetos 1 e 2, elaborados e aplicados em forma de sessdes
8 classe, que foram elencados fatores bastante favoraveis, demonstrando que

0 Ensino por Projeto propicia uma aprendizagem diferenciada. De todas as

declaragoes merecem destaque:

'Fazer trabalho em forma de Projeto, é um novo conceito para enaltecer na didatica |,
propiciou uma pratica significativa que possibilita uma aprendizagem diferente. Aguca
uma outra opgéo de Ensino". (sujeiro1B).

"0 Projeto |, foi bastante interessante, os alunos estavam em sintonia com o tema, o que
serviu para enriquecer as sessdes de classe com a participacdo dos mesmos. No Projeto
Il, também houve uma boa aceitacdo dos alunos. Houveram apenas alguns casos
isolados de desinteresse, que na medida que o conteddo era aprofundado essa situacgéo
foi minimizada". (sujeito 2B).

"A integracéo do grupo; a satisfacéo profissional e também dos alunos: a aprendizagem; a
colaboragéo dos profissionais da instituicdo". (sujeito 3B).

"Quanto ao aspecto positivo a propria pratica com adolescentes, 0 acesso nos materiais
de pesquisa e a experiéncia em montar projetos”.(sujeito).

Como ultimo sub-item para esta questao, foi proposta a indicagdo dos
ontos negativos, com referéncia aos projetos 1 e 2, elaborados e aplicados
im forma de sessdo de classe nas suas turmas de atuagao, que se
presentaram como pontos mais destacados pelas estagiarias, os que se referem
Lindisciplina de alguns alunos durante as sessdes de classe, acarretando
loblemas de ordem vocal e fisica, além de outros de menor importancia, como
€ pode verificar nos seguintes depoimentos:

"Alunos indisciplinados, tive dores de garganta e outros, seria o que citei nas
dificuldades”.(sujeito 1B)
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"Como ja citei anteriormente, houve alguns casos isolados nas turmas, com alunos que se
julgavam desmotivados, em virtude de ambos 0s primeiros projetos serem de assuntos
afins, no entanto no transcorrer das aulas foram percebendo a riqueza de ambos". (sujeito
2B)

"De solicitar a aula de Educacéo fisica, pois os alunos ndo aprovam esta idéia; a falta de
disciplina as vezes a falta de interesse dos alunos, pouco tempo para planejar as aulas”.
(sujeito 3B)

"Como pontos negativos: cansago vocal, cansaco fisico, dificuldade em trazer materiais
de apoio (muitos alunos); tempo escasso das sessdes (40'), falta de momentos para
trocas de experiéncia com as colegas de estagio". (sujeito 4B).

9.3.7.3 Subsidio tedrico no ensino por projeto

Ao serem questionadas sobre. para a sustentagdao do projeto 1 e 2
aplicados nas sessdes de classe, aonde foi buscar subsidio tedrico?, as
respostas foram variaveis, observando-se que a busca pelas informagbes atinge
um percentual maior na pesquisa bibliografica, sendo o livro o mais enfatizado,
usufruindo-se também de materiais informativos, escritos e visuais, que aos
poucos vao infiltrando-se na cultura das estagiarias pesquisadoras.

A seguir, o referencial mencionado:

"Minha Orientadora forneceu um material para iniciar o entendimento. A partir dai
busquei Referéncias Bibliograficas: Revista Super Interessante, 1989 — O Enderego da
Mente. Revista Nova Escola, 1997 — Inteligéncias Mdltiplas. Veja, 1996 — Como funciona
o Cérebro das criancas. Veja, 1998 — O poder da Mente. Fita de Video — O Cérebro. Veja,
1997 — Quando a Emocgédo € Inteligéncia. Livros de Garden — Inteligéncias Miltiplas.
Livros de Celso Antunes — Inteligéncias Multiplas e seus Estimulos e Exercicio para o
Cérebro". (sujeito1B)

"Em livros de ciéncias, revistas (Veja, Super Interessante, Saude, Gibis, etc...). Também
me embasei nos préprios textos e livros que a professora indicava ao longo dos projetos
executados". ( sujeito 2B)

"Revistas Novas Escola, Livros de Biologia, Ciéncias, Dinamicas de grupo, psicologia.
Jornais: Gazeta do Povo. Xerox cedido pela professora”. (sujeito 3B).

"Busquei subsidio tedrico nos livros e textos de apoio fomecidos pela Supervisora de
Estagio". (sujeito 4B)
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9.3.7.4 Participagéo pessoal na elaboracdo dos projetos

Dando sequéncia a indagacéo sobre como foi sentida a participacao
pessoal no envolvimento da elaboracdo dos projetos, 1 e 2, evidenciou-se

por parte das estagiarias as seguintes contribui¢des:

"Na Elaboracdo do projeto, considero minha participagcdo dentro das circunstancias
juntamente com as demais do grupo. Todas tivemos interesse, espirito de pesquisa,

cooperagdo, didlogo harménico e comportamento maduro dentro da expectativa do
trabalho a concluir". (sujeito 1B).

"Me envolvi em ambos os projetos, sempre busquei aprimorar meus conhecimentos e

minha pratica buscando adequa-los para que pudesse obter o maior éxito possivel ao final
de cada regéncia”.(sujeito 2B).

"Otima. O grupo se manteve interessado, integrado na elaboracdo dos projetos. Uma
ajudou a outra nesse estagio". (sujeito 3B)

"Posso afirmar que me empenhei a0 méximo para enriquecé-los e enriquecer-me, Estudei
bastante o contelido das sessdes e auxiliei com troca de idéias na elaboracdo da
justificativa, objetivos e organizacdo das sessdes de classe". (sujeito 4B).

No transcorrer das atividades, percebeu-se uma demonstracdo de

eresse e uma preocupacao acentuada, pelas alunas, em fazer o melhor em
0dos 0s momentos.

3.7.5 Participacdo pessoal na aplicacédo dos projetos.

Ao serem indagadas sobre: Como foi sentida a participacdo pessoal no
olvimento da aplicacdo dos projetos, as alunas estagidrias enfatizaram
envolvimento durante as aplicagbes dos projetos em forma de sessdo de
€, contribuiram para a sua prépria formagdo pessoal, quando dia-a-dia
Jiam aprimorando-se, por meio da vivéncia e do aprendizado dela extraidos.

Os depoimentos, a seguir, confirmam o progresso realizado:

"Meu envolvimento foi muito natural, entrei em cada sala decidida, ndo tive preocupagio
pois também me dediquei para que houvesse sucesso nessa nova didatica criada pela

nossa Orientadora Profa. leda sendo um projeto e dele extraido planos de Aula". (sujeito
1B)
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“ldem, a medida que as sessdes foram sendo vivenciadas, fui percebendo minhas falhas
e acertos e sempre me auto avaliando, buscando assim melhorar meu desempenho e
aprimorando os meios de levar o conteido aos alunos”. (sujeito 2B).

"Otima. Pois, aprendi novos conhecimentos, observei pontos positivos e negativos das
classes e também de minha atuagéo profissional”. (sujeito 3B)

"A questdo pessoal foi bem percebida. Acredito que me envolvi". (sujeito 4B)Trabalho em
parceria

33.7.6 Trabalho em parceria

O questionamento sobre: Se foi produtivo trabalhar em parceria
equipe) na elaboragd@o das aulas justificando foi respondido afirmativamente,
lando pareceres reais de que "a unido faz a forga", ressaltando também a
,:porténcia do trabalho individual para o enriquecimento do grupo, como se

jode observar nos seguintes depoimentos:

"Foi em parceria mas cada uma também trabalhou individual. Nesse 1° semestre o nosso
grupo de estagio foi de 4 elementos onde cada um ficou responsavel por uma série. Eu
atuei na 6° série com 5 aulas e esta convivéncia me fez absorver uma aprendizagem
significativa. ("sujeito 1B).

*Uma vantagem muito importante foi poder realmente estabelecer um trabalho em equipe
com as meninas, uma sempre colaborando com a outra, num trabalho somatério. ("sujeito
2B).

"Como ja citei o grupo € muito unido". (sujeito 3B).

"A troca sempre € enriquecedora. Lamento a falta de oportunidade para dialogar mais
com minhas colegas de estagio. Quando estamos em sessdo ndo nos encontramos"
(sujeito 4B).

Na ultima contribuicdo do sujeito 4B, observa-se no posicionamento da
stagiaria & "falta de oportunidade para dialogar com as colegas e supervisora de
stagio”, durante a aplicagdo das sessdes, fato este real. Somente no intervalo
s aulas e ao final da aula é que as estagiarias se encontravam para dialogar e
onversar, pois o ritmo para a aplicagdo e vivéncia do projeto, era sequencial,
ual as aulas dadas pelos professores na escola. Por este fato, a etapa da
daboracéo do projeto, passa a ser considerada muito importante, pois é no
anscorrer da elaborac&o que as leituras, discussdes, trocas de experiéncias e

liormacbes com as colegas e a supervisora se fazem necessarias, tornando a
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lapa da aplicagdo mais leve para as estagiarias e para a supervisora, deixando-
@ mais seguras e confiantes com relagdo ao tema, (conteutido), que deverdo
gesenvolver com suas turmas. Neste processo, percebe-se também o cansaco as
Vezes visivel por parte de algumas estagiarias.

537.7 A producé&o do conhecimento no ensino por projeto

Ao indagar as alunas sobre: Até que ponto o ensino por projeto leva a
produgdo do conhecimento?, evidenciou-se nas contribuicbes que a
Mmetodologia do ensino por projeto mostra uma abrangéncia acentuada,
lequerendo constante pesquisa, agucando a investigacdo, reflexdo, troca de
Idéias, porém com uma ressalva de que "os alunos (da escola) ndo produzem
uma elaboragdo daquilo que é passado”. mencionando também que o "numero
de sessGes nao sdo suficientes para reelaborar com as turmas"(sujeito 4 B), fato
gste que ndo é o objetivo deste trabalho. A producéo solicitada, que faz parte da
proposta inicial, €, com relacdo as estagiarias, complementado com a sua
livéncia a aplicagdo de estudos realizados.

Seguem as contribuicdes das alunas estagiarias quanto a esse
guestionamento:

"Por ser uma criag&o, idéia nova, um novo estudo onde mostrou abrangéncia,
mobilizagéo para uma tarefa que aguga instigagdo". (sujeito1B).

"Acredito efetivamente que possibilita 3 producédo do conhecimento, pois os alunos tem
quatro sessGes para conhecer, pesquisar e aprofundar suas habilidades perante o tema,

além de que podem ser avaliados passo a passo atraveés de atividades praticas”. (sujeito
2B)

"Através da integracdo, troca de idéias com seu grupo de trabalho e também o fator da
reflexdo e pesquisa.” (sujeito 3B).

'O ensino por projeto quando levado com seriedade leva sempre a produgdo do
conhecimento. Percebo que os alunos ndo produzem uma elaboragdo daquilo que Ihes é

passado. NOs, estagidrias também ndo temos um ndmero elevado de sessbes para
reelaborar com as turmas”. (sujeito 4B).
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5.3.7.8 O Ensino por Projeto que ultrapassa a reproducéo e leva a producéo do
conhecimento.

Ao serem questionadas sobre: Até que ponto o ensino por projeto
(pesquisa), ultrapassa a reproducao e leva a produgédo do conhecimento?,
verificou-se que o simples fato de passar informagdes ja néo é tdo essencial nos
dias de hoje. E necessario que a estagiaria aprofunde os assuntos. pesquisem,
produzam conhecimento, para melhor desenvolver o trabalho com seus alunos.

Para melhor elucidacéo, optou-se pelas seguintes contribuigées:

"Como o Projeto propde Pesquisa e isso implica investigagdo, descobrir fatos e isso
caminha para procurar, produzir conhecimento e nio um mero passar informagdo”.
(sujeito1B).

"A medida que durante as sessdes de classe 0 professor vai direcionando as aulas, os
alunos tém a possibilidade de ir em busca de novos dados que permitam aprofundamento
no nivel do conhecimento, esse processo se dara através da instigagdo do professor
levando os alunos, a irem em busca do proprio saber através da pesquisa”. (sujeito2B)

"A partir do momento que vocé expde suas proprias idéias frente os assuntos abordados e
busca sempre conhecimentos atuais em varios campos profissionais. Tirando suas
proprias conclusdes e nio reproduzindo o que esta escrito." (sujeito 3B)

"No estagio acredito que os alunos tém visto como uma sequéncia de aulas e ndo como
projeto. Nés, enquanto estagiarias desenvolvemos o projeto, estudamos e repassamos

uma sequéncia de conteidos a serem trabalhados. E neste sentido que percebe uma
falha. Ndo estamos ampliando informagdes com os alunos”. (sujeito 4B).

93.7.9 Interesse ao trabalho apresentado

Sobre a metodologia do Ensino por Projeto, aplicado, foi questionado
. 0 contetido apresentado nas sessées de classe (projetos 1 e 2) foi do
interesse dos alunos? Comente. Obtiveram-se dois posicionamentos positivos,
glerentes as estagiarias que trabalharam com as 52 e 72 séries, um
psicionamento com as duas alternativas: sim e nao, referente a estagiaria que
labalhou com as 62 séries e um pocisionamento negativo da estagiaria que

lesenvolveu os trabalhos com a 72 F e 82 séries, sendo estas as contribuicdes:
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"A grande maioria dos alunos gostaram de ambos os projetos e de como os mesmos
foram desenvolvidos, mas como sempre ha no decorrer de qualquer atividade, uma

minoria que julga ser tudo bobagem, mas felizmente sdo casos muito exporadicos e
isolados"” (sujeito 2B).

"Os alunos se mostraram interessados, participativos, sempre queriam saber o assunto a
ser trabalhado. Deram vérias contribuicbes as sessées de classe o que foi valido tanto
para os professores da instituicdo e dos proprios alunos". (sujeito 3B).

"Os alunos estdo desinteressados ndo s6 pelo assunto, percebi muito desanimo de
crescimento positivo. Os alunos perdem tempo com coisas insignificantes, dispersam a
atencdo de todos. Nesse meio que vejo o Papel do Educador saber porque ele deve

existir, devemos contagiar o interesse, incentivo e parte de nds despertar a harmonia”.
(sujeito 1B)

"Ndo apreciaram tanto o quanto eu imaginava. Quando eu chegava na turma
demonstraram uma expressio de desanimo. Acredito que ndo aproveitaram o contetdo
do projeto para um reavaliar pessoal". (sujeito 4B)

Percebe-se pelas contribuicbes que o resultado em geral, referente ao
ital de turmas trabalhadas, atinge um bom indice. Neste ponto, n&o pode passar
despercebido que o preparo, o conhecimento amplo, o dominio do conteudo, o
fator emocional, a flexibilidade, para lidar com os jovens, sdo fatores
mportantissimos para a estagiaria docente, que tem em suas maos adolescentes
&idos em participar e conhecer atividades, contetidos novos, e que, muitas
lezes, esta participagédo é entendida pelo estagiaria/educadora como indisciplina,

dpesar de que, em alguns casos, realmente acontece.

03.7.10 Participagéo discente

A indagagéo sobre: Como foi a participagdo dos alunos, perante o
fabalho realizado? complementa a pergunta anterior, assim descrita pelas

gstagiarias:

"Alguns alunos deixaram a desejar. O comportamento de alguns s#o indisciplinados
devido a fase de idade que se encontram e com isso 0s que estfo interessados acabam
sendo carregados pelos maus elementos. Creio que a Pesquisa foi mais definida pra
mim". (Sujeito 1B).

"Como mencionado anteriormente, tive alguns problemas generalizados e desinteresse
por parte dos alunos, no entanto ndo posso generalizar, pois muitos levam a sério,
prestam atencéo e participam. Mas relego as dificuldades até entdo encontradas a prépria
fase em que meus alunos estdo, ou seja, adolescéncia onde muitos conflitos se instalam".
(sujeito 2B).
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"Participativos, criticos, reflexivos". (sujeito 3B).

"A participagéo foi deficiente visto que o projeto era dotado de assuntos atuais. A maioria
{ dos alunos me confundia com professora de ciéncias". (sujeito 4B).

#.3.7.11 A opc¢éo e a manuteng&o ou ndo do ensino por projetos.

Vocé é a favor ou contra a continuidade da elaboragao e aplicagdo do
ensino por projeto no estagio de OE/SE, justifique, foi a indagacéo realizada
@ estagiarias, tendo como resposta quatro posicionamentos afirmativos,
ntercalando-se "uma necessidade de reformulacdo, referente a organizacao de
espaco de troca entre aluno e professor”, segundo o parecer da estagiaria 4B.

As contribuicbes a seguir representam a maneira de pensar dos sujeitos
gnvolvidos na pesquisa:

"Desde que haja equilibrio na escolha do assunto — professor/aluno — Aluno/Professor,
podera haver sincronia aceitavel por todos, pois dentro de uma sala tem 35 alunos e um
Professor persistente sozinho". (sujeito 1B).

"Estou bem adaptada a esta forma de regéncia, gostaria muito que fosse dado
continuidade — pois desta forma tenho aprendido muito e também levado uma gama mais
ampla de conhecimento aos meus alunos". (sujeito 2B)

"A favor pois, achei excelente a forma desse trabalho, apesar de ser cansativo, mas valeu
a pena, pois, aprendi coisas que ainda néo tinha vivenciado". (sujeito 3B).

"E a melhor estratégia de ensino e aprendizagem, porém, € necessario reformular a
organizagdo de um espago de trocas, entre alunos e professor. Se pudéssemos ministrar

uma menor quantidade de contetdos, seria mais acessivel desenvolver os projetos".
(sujeito 4B).

187.12 Contribuicdes das estagiarias (sugestdes)

A proposicéo sobre as contribuigdes na questio: Que sugestdes daria,
ara a melhoria deste trabalho (ensino por projeto), nos estagio de OE/SE

itebeu das discentes as seguintes declaracdes:

"Pois tivemos uma conversa com nossa supervisora dos problemas acontecidos e
conseguimos fazer uma proposta para o 2° semestre. E para o 2° semestre entra outra
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estagiaria onde nos vai dar apoio. Gostaria de me envolver mais em SE e OE". (sujeito
1B).

"Que os quatro projetos trabalhados durante o ano sejam bem distintos entre si, que
abordem assuntos diferenciados, pois percebo que isso motiva mais os alunos e
consequentemente melhora muito a relagdo aluno/estagidrio e a aquisicdo do
conhecimento”. (sujeito 2B).

"De se trabalhar mais na area de orientagio e conhecer a area de supervisdo escolar”.
(sujeito 3B).

"Menor quantidade de turmas, permitindo momentos de troca entre as estagiarias e a
supervisora; sessdes de classe com tempo habil de 50’; menor quantidade de contetidos
para que se faga um aprofundamento ( sujeito 4B)

Estas sugestdes j& haviam sido discutidas e analisadas na avaliagéo oral

0 transcorrer das sessdes. Também j& haviam sido antecipadas por parte da
pofessora de estagio, que neste mesmo dia, da avaliagdo oral com entrega
focumental da avaliagdo escrita, apresentou em forma de esquema, por escrito,
anova proposta para o segundo semestre, que depois de discutida, foi aceita por

lodos os integrantes do grupo de estagiarias.

93.7.13 Consideragbes gerais

A abertura de espago para Consideragdes gerais teve o intuito dos
dunos mencionarem o que desejassem sem intervir nos outros questionamentos.

iem todos se posicionaram a respeito, sendo trés as contribuicdes elencadas:

"Agradeco o Ensinamento atencdo e material de apoio de minha Supervisora Profa. leda".
(1B).

"Percebo como muito importante e sobre tudo muito valida esta forma de regéncia a partir
de projetos, uma vez que possibilitam mais aprendizado e aprofundamento do tema para
ambas as partes, ou seja, h4 um “ganho” para o professor que elabora suas aulas de
maneira continua e gradativa e principalmente para os alunos que entram em contato
com inimeras e ricas fontes de conhecimento”. (2B).

"Gostaria de vivenciar ainda mais o setor de orientagdo educacional pois estamos ficando
no desenvolvimento dos projetos ou em sala". (4B)
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5.4 DESCRIQAO DAS ETAPAS DO PROCESSO PARA O ESENVOLVIMENTO
DO ESTAGIO EM ORIENTAGAO EDUCACIONAL - ESCOLA Y

54.1 1% Etapa: Diretrizes Gerais e Elaboragao do Projeto N° 1 — Escolas X e Y

A metodologia do ensino por projeto, referente a primeira etapa, ja se
encontra totalmente delineada no item 5.3.1 pois a metodologia é a mesma para

ambas as escolas, sendo a 22 etapa em diante, descrita em separado.

94.2 2° Etapa: Escola Y - Aplicagao do Projeto N° 1

No sexto encontro, a expectativa para a primeira sessdo de classe,
demonstrada pelo grupo da noite foi quase o mesmo apresentado pelo grupo de
gstagiarias de Orientacdo Educacional da manha.

O numero de alunas, doze (12), era igual ao numero de turmas do periodo
noturno, ficando assim sob a responsabilidade de cada aluna estagiaria, apenas
ima turma. Apesar de estarem com o conteldo do 1° projeto preparado, a
nseguranca se fazia presente em algumas alunas que possuiam pouca ou quase
enhuma vivéncia de sala de aula e de como dirigir uma classe, mesmo depois
le discussdes e produgdes de textos a respeito do aluno e do professor em sala.
faltava a pratica que agora se iniciava para confirmar o discutido no coletivo
gnfre alunas e professora.

Trabalhar em forma de sessdo de classe no ensino médio requer da
gstagiaria muita preparacéo do tema a ser abordado e dos recursos audiovisuais
aserem utilizados, que facilitem a compreensé&o por parte dos alunos da escola,
g0 mesmo tempo que afirme a confianca das estagiarias, com referéncia ndo so
4 conteudo (tema), mas & sua propria seguranga, pois a primeira entrada em
la de aula & sempre antecipada por uma expectativa acentuada pelo
fesconhecido, especialmente, referente ao como os alunos da escola,
Jincipalmente, os dos primeiros anos, receberiam o trabalho em sala de aula (o

ue representaria e o que seria realizado), visto que os demais ja posssuiam um
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tonhecimento sobre o trabalho das estagidrias da Pontificia Universidade
Catolica do Parana, de anos anteriores.

O titulo para o primeiro projeto escolhido pelo grupo: “Conheca seu
incrivel cérebro” tem como finalidade favorecer com base no conhecimento
sobre o cérebro, o desenvolvimento das capacidades cognitivas do educando.
Por intermédio da compreensdo das partes que compbem o cérebro e seu
funcionamento, & que se pode aprender a estimula-lo, aumentando a agilidade na
apreensao dos conhecimentos, beneficiando o educando em sua vida escolar
cotidiana.

Baseado no cronograma estabelecido previamente, indicado no Anexo N°
5, inicia-se o desenvolvimento (aplicag&o) do primeiro projeto com o subtema,
Seu cérebro magico".

O projeto propunha como conteido o funcionamento do cérebro e as
lias subdivisbes, aproveitando todo o embazamento de BUZAN, (1996, p.75),
Ue declara: "Vocé aproveita ao maximo sua mente, estimulando em primeiro
'_aro Que ela é. A primeira coisa a fazer, é descobrir do que ela & constituida. A
eguir, como ela funciona, como funciona a memdria... entdo vocé comega a
gxaminar e explorar a si mesmo "

Importéncia foi dada ao tema “Trés cérebros em um", o qual foi
inuciosamente explicado que: a base de seu cérebro, proxima a parte superior
0 pescogo, € também chamada de cérebro “reptilico”, que controla funcées
Blintivas do seu corpo como a respiragdo. No centro, sistema limbico ou
%rebro de mamiferos primitivos” controla emogées, sexualidade, sendo o papel
lave, a memoria. No alto: "cortex", representado pelo pensar, conversar, ver
Wir e criar.

Foram propostas atividades para os alunos, dentre outras a dinamica da
ilida de carros, (em equipe) que foi o procedimento utilizado por algumas
Slagiarias, apos exposicdo oral, para desenvolver agilidade mental e
dpacidade de raciocinio, imaginacéo e criatividade além de demonstrar rapidez
m frabalho de equipe. Outras estagiarias utilizaram-se também de outros

focedimentos, como: a linha do tempo, relacionando a dindmica com o cérebro.
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O primeiro dia de aula, foi muito bom, quando os alunos da escola aos
poucos iam se envolvendo e participando ativamente, colaborando também com
as estagiarias no desenvolvimento de suas funcées.

No sétimo encontro, dando continuidade as sessdes de classe, na
glicabilidade do projeto, com o subtema "Centros de Inteligéncia"
desenvolvidos com as turmas de 1° anos F/G/H/l - 2° anos De E e 3° anos D - E
8F, a énfase recaiu no conhecimento do funcionamento do cérebro, aprendendo
a estimula-lo para o aprendizado, dando inicio em seguida aos Centro de
neligéncia: linglistico, légico, musical, cinestésico, visual, intrapessoal,
nterpessoal, ressaltando a importancia dos mesmos no processo profissional e
gducativo.

Para as turmas dos 3° ano C e dos 4° anos: B e C , o subtema evidenciado
fneste dia foi : “Vocé é o que come”, retratando quais alimentos contribuem para
0 melhor funcionamento do cérebro, aliado a estes, a leitura do texto sobre
idbitos alimentares, representando como deve (acontecer) ser uma "alimentacgéo
saudavel "

No andamento da sesséo de classe, foi aplicada uma dinamica de grupo
tom faixas, cartazes e textos, todos direcionados a alimentacdo, sendo o
proposto um fechamento com a exposigéo oral das estagidrias, explicando sobre
aimportancia de cada alimento (para a estimulacdo do cérebro).

A avaliagdo informal do grupo de estagiarias do noturno era realizada
Imediatamente apds o encerramento da sessdo de classe, mediante o tempo
disponivel entre um e outro horario de aula, apresentando tanto fatores positivos
fuanto alguns negativos, como se pode observar a seguir. Como positivo, o
Interesse tanto por parte das estagiarias, como também dos alunos do colegio,
Que, ao perceberem as estagiarias na escola, ja perguntavam se iria ter atividade,
teixando-as bastante satisfeitas. O envolvimento e a participacdo dos alunos nas
salas de aulas, os temas trabalhados que chamavam atencao dos alunos dentre
outros, e, em contra-partida, a falta de interesse de alguns alunos, preocupados
om as provas, além de outros fatores menos relevantes, como retroprojetor que

ido funcionou na hora da sesséo, exigindo assim, alteragdes no procedimento da
aula.
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No oitavo encontro, da-se continuidade a aplicagdo do projeto N° 1,
desenvolvendo-se, nesta terceira sessao, o subtema com o titulo "Cérebro
humano" para as turmas de 1° anos: F-G-H-l, 2° anos: D e E e 3° anos: D-E-F,
seguindo em parte o cronograma pré-estabelecido, (Anexo 6.5) porque ocorreram
tiocas de horarios com os professores, devido a fatores diversos, como:
esquecimento por parte de alguns dos horarios organizados, pré-estabelecidos, e
eénregues em forma de solicitagdo / bilhete, individual, decorrente de provas
marcadas e apresentacées de trabalhos para o dia, além de palestras,
dificultando assim o planejado, porém ndo deixando de serem aplicadas (as

sessbes) devido & compreens&o de outros professores, em horarios distintos dos

Buscou-se, junto aos alunos da escola, identificar o cérebro como orgéo
e funcbes préprias e fundamentais para a vida escolar e relacionar as
inteligéncias multiplas ao aprendizado individual. Tendo como metolodologia a
exposicao dialogada, questionamentos orais e trocas de experiéncias pessoais
No aprendizado, e posteriormente a projecéo do video sobre o "Cérebro".

Para as turmas do 3° ano C e dos 4° anos B e C, no subtema Inteligéncias
Miltiplas, foi dada énfase na identificacdo das inteligéncas que podem ser
desenvolvidas pelo ser humano, ligando-as a si proprio, para melhor
leconhecimento das mesmas.

As inteligéncias: linglistica, Iégica, interpessoal, espacial, visual,
tnestésico e musical foram trabalhadas por meio da dindmica do "novelo de 1a",
que cada aluno, ao jogar o novelo e segurar uma ponta, falava seu nome e
Uma caracteristica sua. Por intermédio do emaranhado que ia se formando (teia
0¢ aranha), a estagidria comparava com o cérebro, explorando desta maneira o
assunto sobre os centros de inteligéncia, solicitando sempre ao aluno, identificar-
§6 com alguns deles.

Na avaliacdo informal, no final da noite, constatou-se no grupo, que a
jarticipagdo dos alunos foi boa, envolvente, porém para alguns alunos,

gostumados com aulas s6 no estilo tradicional, consideraram a aplicacé&o da
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dinamica, como brincadeira e ndo como algo mais sério e eficaz para o
aprendizado.
No nono encontro, a Ultima (4%) sessdo do primeiro projeto, com o
subtema "Estimulo do Cérebro", para as turmas dos 1° anos: F-G-H-1, 2° anos D
¢ E, 3° anos D-E-F, foi enfatizado como identificar em cada lado do cérebro os
estilos de aprendizagem. Os alunos foram informados da importancia dos cinco
sentidos (vis&o, audigao, olfato, paladar e tato) para a aprendizagem, seguida de
Outras informagdes.
Buscou-se discutir com os alunos sobre o lado esquerdo do cérebro,que
exerce um papel principal no processamento da linguagem, da logica, da
matematica, da sequéncia, caracterizadas como partes académicas de
gprendizagem. J& o lado direito, lida com o ritmo, rima, musica, pinturas, com o
sonho ou devaneio, chamadas de atividades criativas. Entre um exemplo e outro,
foiressaltada a disting&o (diferenga) entre a ragca humana e os animais, em que a
tomunicacdo foi vista em suas diferentes expressées: palavras, desenho,
tancoes, danga, ritmo, emocgao.
As preferéncias para os principais estilos de aprendizagem por alguns
pesquisadores apontam :
As sessbes envolveram temas como Os Aprendizes hapticos: (palavra
iega), que significa "avancar". Pessoas que aprendem melhor quando se
nvolvem em  atividades, experenciando e vivenciando-as. Os aprendizes
lisuais, que melhor aprendem quando visualizam llustragGes do que esta sendo
fllado e ou estudado, porém com um percentual menor daqueles que sdo
orientados pela palavra impressa e podem aprender pela leitura e, por ultimo, os
endizes auditivos, que aprendem melhor por meio do som, por intermédio da
lisica e da conversa.
Outra tematica envolvida nas sessdes de classe foi que todas as pessoas
gprendem  melhor e mais depressa, quando ligam muitas das grandes
lpacidades do cérebro. Neste caso, trés atributos sdo extremamente
Mmportantes para o aprendizado. S&o eles:
* Como armazenar e recuperar as informagdes de forma rapida, minuciosa
eficientemente;
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* Como utiliza-las para resolver os problemas;

* Como utiliza-las para criar novas idéias.

Partindo destes pressupostos, as explicacbes foram dadas enfatizando
Lomo o cérebro armazena informagdes, ressaltando novamente a importancia da
dimentagéo para energizar o cérebro.

Finalizando esta atividade, foi aplicada a dinamica da Avenida complicada,
para ser demonstrada, na pratica, a importancia e relevancia de um trabalho
toletivo, de equipe, enfatizando-se o todo trabalhado, no transcorrer da aplicagéo
e vivéncia no 1° projeto.

Para as turmas do 3° ano C e dos 4° anos B e C, em vez de projecdo do
Video do cérebro, como programado, foi realizada uma dinamica,"caixinha
surpresa”, com o intuito de fazerem uma verificacdo geral, oral dos subtemas
aplicados e vivenciados no primeiro projeto com as turmas trabalhadas,
eéntregando-se a seguir um texto com o titulo "Pensar", para reflexdo e discusséo
final, encerrando assim a aplicag&o e vivéncia do primeiro projeto.

Na avaliagao do grupo de estagidrias, ficou evidenciado que, a cada aula
dada, a seguranca aumentava, facilitando a comunicagdo com a turma, nao
gimindo porém das dificuldades que aparecem no todo, como a agitagao, o
Interesse por parte de alguns alunos, a pouca participacéo de alguns deles, bem
tmo a colaboragdo nas sessdes. Enfase foi dada ao grupo, perante o
envolvimento na elaboragéo e aplicagdo dos projetos, evidenciando como um
Jupo excelente, unido e preocupados perante o trabalho a desenvolver,
gpresentando atitudes de envolvimento com responsabilidade.

No transcorrer da aplicagdo dos projetos, outras atividades, referentes ao
gstagio de Orientacdo Educacional, foram desenvolvidos concomitantemente,
gmbasados no planejamento geral de Orientacdo Educacional, seguindo as
solicitagbes da Orientadora Educacional do periodo noturno.

Neste uUltimo dia, alteragdes ocorreram em todas as turmas, porque ©
forério normal de aula passou a ser de trinta minutos, mediante ao novo horério
e recuperagéo apresentado pelo supervisor da escola, no dia da aplicacéo da
essdo. O estagio, como processo nas sessdes de classe, n&o foi prejudicado,

prque os professores do horario seguinte ao solicitado também cederam seus
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horarios (na medida do possivel), contribuindo desta forma para o cumprimento
da carga horaria proposta no projeto, com pouco prejuizo para as estagidrias,
pois apenas uma n&o consegiu entrar em sala para concluir seu trabalho neste
dia, porém concluindo na semana posterior. No cronograma, em Anexo (6.5),

constam neste dia, dois horérios, perfazendo assim uma hora aula.

94.3 3 ° Etapa: Avaliagdo do Projeto N° 1 da Escola Y

O décimo encontro foi reservado para a avaliagdo parcial / geral do
projeto N° 1, aplicado para as doze (12) turmas do 1° ao 4° ano, do Ensino Médio,
(da escola aqui designada como Y, baseado em questionario (modelo Anexo A)
formulado e entregue com antecedéncia as estagiarias para preenchimento, com
0intuito de facilitar o andamento da reunido, tendo-se ao mesmo tempo o registro
por escrito dos itens solicitados e fatos abordados.

Trabalhar no periodo noturno requer por parte das estagidrias e
Supervisora de estagio mudangas, alteracbes momentaneas no planejamento,
diminuicdo de tempo e contelido, devido a fatores, que impedem uma aplicacdo
Oiganizada do projeto, mas que de maneira alguma impede a sua aplicacéo.
ssas situacOes s&o reais e precisam ser vivenciadas pelas estagiarias e podem

|

ser observadas na sua avaliagao.

Avaliagao parcial do projeto N° 1- escola Y, por amostragem

Ao serem indagadas sobre "as dificuldades encontradas na elaboragéo,
frganizacao e aplicagdo do projeto em sua turma de estagio’, as respostas
enfatizadas pelas 12 (doze) estagiarias foram restritas (pequenas), somando a
stas a falta de participagao e colaboragdo de alguns alunos, como pode ser

servado nos posicionamentos abaixo:

"Nao ha dificuldade”. ( sujeito 6 A/ N)
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"Falta de participag&o e colaboragdo dos alunos. Falta de interesse por parte dos alunos".
(sujeito 7 A-/N )

"Néao foi encontrada dificuldade na elaboragéo, organizacio e aplicagdo do projeto em
sala de aula". (sujeito 8 A/N)

"Devido ao trabalho com criangas durante alguns anos, senti uma certa dificuldade ao
trabalhar com turmas de adultos e ainda por ser educacdo geral.Ndo houve outras
dificuldades, a ndo ser esta, que foi superada no decorrer das atividades."( sujeito 9 A /-N)

"Nao houve nenhuma dificuldade referente a estas questoes, pois a minha turma é 6tima
e colabora muito para que a aplicagéo seja um sucesso". (sujeito 10 A /-N)

"As dificuldades nao foram muito significativas, em vista do desenvolvimento do trabalho.

O que foi mais evidente foi o pouco interesse de alguns alunos nas duas ultimas aulas.
(esses alunos ndo estavam nas primeiras aulas)". ( sujeito 13 A/ N)

" A unica dificuldade encontrada é a organizacdo da prépria escola com relagio ao
espaco cedido para as aulas". ( sujeito 17 A/N )

Os pontos negativos, evidenciados na reunido informal e por escrito,
fetratam aspectos tanto disciplinar, (de algumas turmas) quanto de organizacdo

a escola, com referéncia a datas de recuperacdo, porém ambos sem

tomprometer, o trabalho com os alunos na escola, causando apenas pequenos
fanstornos, para quem ndo estd acostumado com o trabalho em escolas.

Algumas contribuicbes podem elucidar esse desafio:

"O ponto negativo que encontrei foi ter preparado duas aulas e na hora nio ter tido
alunos, devido a semana de recuperago”. (sujeito 5A /N )

'Falta de organizacdo referente a palestras colocadas no horario das sessdes.
(insegurancga no inicio, devido ao tema ser desconhecido para n6s) Ndo comparecimento
dos alunos na sesséo de classe do dia 05/05 ( recuperagdo)" (sujeito 10 A /N "

"Até o presente momento n&o houve ponto negativo."( sujeito 12 A/ N)

Os posicionamentos quanto aos aspectos positivos evidenciados,
Blatados pelas doze alunas, demonstram uma acentuada satisfacao pela escola
@ qual estdo estagiando, pelas colegas envolvidas e trabalho realizado.

7gumas das declaragbes merecem destaque:

" O ponto positivo é que estou perdendo cada vez mais o0 medo e ansiedade de entrar em
sala de aula". (sujeito 5A/N)

"Receptividade da escola. Participagdo dos alunos. Relacionamento aluno x estagiaria.
Aquisicdo de novos conhecimentos."( sujeito 6 A /N)
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"Conhecimento do trabalho com a clientela adulta. Colaboragdo e reconhecimento da
escola com relagdo ao nosso trabalho. Crescimento dos lagos afetivos dentro do grupo de
estagio. Crescimento pessoal com relagéo ao trabalho, tanto pelo aspecto emocional, no
envolvimento com a turma, como na questio do conhecimento."( sujeito 9 A/ N)

"0 tema do projeto € interessante e diferente chamando a atencao dos alunos. A turma 4@
B é excelente e colabora muito com as sessdes de classe". (sujeito 10A/N)

"A organizagdo de horéarios. Trabalho em projeto possibilitando o trabalho do inicio, meio
e fim do contetido, mantendo uma sequéncia e aprofundando o tema". ( sujeito 12 A/ N)

"Boa recepcdo do Colégio Y como um todo. Respeito e conhecimento do trabalho com a
clientela do Ensino Médio. Reconhecimento e colaboracdo da escola em relagdo ao
trabalho desenvolvido pelas estagiarias. Crescimento profissional com relagdo ao
trabalho. Fortalecimento dos lagos afetivos dentro do grupo de estagio."( sujeito 15 A / N)

"Excelente turma, interessada, participativa, exigente e cooperativa". (sujeito 17 A/ N)

Quando gquestionadas a respeito do envolvimento com os seus colegas
de estagio na realizagdo das atividades (participagao, colaboragao,
envolvimentos), as respostas apresentaram somente fatores positivas
gvidenciando assim o envolvimento, a colaboracéo, a participacdo de quase

lodas as alunas no transcorrer deste primeiro projeto. Podem-se destacar as
seguintes contribuicdes:

"E 6timo. Pois somos um grupo unido e ha diversas trocas de conhecimento”. (sujeito 6A /
N)

" Colaboragéo de uma com a outra em diversas atividades. Preocupagdo de uma com a
outra, principalmente no aspecto emocional. Todos participaram do trabalho com
responsabilidade”. ( sujeito 9 A/N)

"Excelente. O grupo tem se mostrado muito unido e participativo". ( sujeito 10 A / N)

"Ha muita colaboracdo por parte das colegas, todas sdo participativas e auxiliam em
todos os momentos". ( sujeito 12 A/N)

Perante as declaragGes, percebe-se que a colaboragéo foi o ponto forte
feste grupo, visto que a troca de informagbes (pesquisa) e dos materiais
instrumentais de trabalho para as sessées) transitavam pelas estagiarias nos
'érios de suas sessbes, num legitimo trabalho de parcerias.

‘ Na pergunta direcionada sobre a validade ou ndao de trabalhar com

projeto, recebeu, por parte das estagidrias, citagdes importantes gue contribuem
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para a continuidade do processo do ensino por projetc nos estagios de

Orientagéo educacional, como se pode observar:

"O trabalhar com projeto, foi valido por podermos dar continuidade ao tema em cada
sessdo de classe". (sujeito SA/N)

"Aprender através das pesquisas. Poder abordar temas interessantes. Despertar no aluno,
0 interesse pelos assuntos trabalhados. Me preocupa a questdo do tema parecer
encerrado, encontrado em "ponto final"ao término do projeto. Deveria haver continuidade,
envolvendo as disciplinas aplicadas na escola."( sujeito 9/ N )

"O projeto € muito vélido e atual, no meu caso foi 6timo, os alunos se interessaram e
participaram, porém deve ser um tema bem amplo para ndo ser cansativo".( sujeito 10 A /
N)

"Para mim, foi muito valido este trabalho, e segundo a resposta que tive da turma, para
0s alunos também foi muito interessante”. ( sujeito 11 A/ N)

"Sim com certeza valido, tive oportunidade de uma visdo maior do assunto e troca de
informacdes com os alunos e colegas". ( sujeito 14 A /N )

"Aprender por meio de pesquisa. Trabalhar com temas interessantes. Motivar o aluno
pelos temas abordados. Coeréncia com o assunto abordado” (sujeito 15 A/N)

"Eu acredito que tenha sido muito mais positivo o trabalho com projeto. O contato com a
turma se torna mais rico. Cria-se vinculo e o trabalho pode ter uma sequéncia. As coisas,
atividades ndo ficam soltos. Para as estagiarias também fica mais facil. O contato com os
alunos e com particularidades de cada aluno € maior. Deve-se apenas rever a questio
dos alunos entrarem e sairem o tempo todo."( sujeito 17 A/ N)

Entre todos os posicionamentos evidenciados, acreditando na metodologia
e trabalho empregado do " Ensino por Projeto” em forma de sessdo de classe,
Ima estagiaria considera o trabalho valido, porém com ressalvas, como se pode

gbservar a seguir:

"O trabalho com projeto € valido, do ponto de vista de um planejamento, organizagdo,
continuidade nos asuntos. No entanto acho que poderiamos experimentar o trabalho com
assuntos mais variados, numa pratica diferente, onde por exemplo troxéssemos textos
com diversos assuntos (um em cada aula) e fizessemos debates em sala, discussbes
onde os alunos tivessem maior interesse em participar”. (sujeito 7 A / N)

Foi aberto espaco para as estagiarias registrarem outras informacoes
jue acharem conveniente. Das doze, (12) alunas participes do periodo noturno,
jio (8) deixaram a questdo em branco sem responder, e as que o fizeram,

gresentaram as seguintes contribuigcdes:



144

"O trabalho foi muito enriquecedor. Pude aprender muito com o tema abordado e o
contato com turmas de educagéo geral (adultos) ja ndo me pde tantos medos. Acredito ter
crescido muito neste primeiro bimestre. A participagdo dos alunos, também vale ser
lembrada. Eles foram muito participativos, inclusive alunos agitados, os quais recebi
comentarios de seus comportamentos. Durante minhas aulas, ndo pareciam ser os
mesmos de quem ouvi falar". (sujeito 9 A / N)

"Que continuemos com esse tipo de trabalho, em grupo bem unido” (sujeito 14 A / N)

"Foi uma experiéncia marcante, onde aprendi muito com os alunos. A turma colaborou
com as sessbes de classe, participando das dindmicas, questionamentos, confecgdo de
cartazes e leitura de textos. Trabalhar com projetos, é gratificante, pois é coerente com as
sessdes de classe, € uma continuidade do assunto abordado”. (sujeito 15 A / N)

"Adorei trabalhar este tema do cérebro, s6 acho que devemos variar o maximo possivel
para ndo nos tornarmos massantes e repetitivos". (sujeito 17 A / N)

Nesta noite, apos o processo de avaliagdo oral (parcial) da elaboracdo e
gplicacao do primeiro projeto, foram recolhidos os questionarios, para uma leitura
gandlise mais prolongada a respeito.

Dando continuidade, foi solicitada as alunas, para o préximo encontro, a
kitura de dois textos com producéo individual,a escolha do aluno, sendo indicado
iextos de.

FERGUSON, Marilyn: Voar e Ver: novos caminhos para o aprendizado,
In: Conspiracdo aquariana. Traducdo de COSTA, Evaristo, 72 edigédo, R.J.
Record, 1992, cap. 9, p. 264-305, e

| MORAN, José Manoel: Interferéncias dos meios de comunicagio no
nosso conhecimento In: Tecnologia Educacional- V. 25 (132/133) 1996, p. 24-
3.

344 4° Etapa: Elaboracgdo do Projeto N° 2, da Escola Y

O décimo primeiro encontro foi reservado para a discussdo coletiva,
tlerente aos dois textos, solicitados anteriormente, e que segundo o parecer de
flgumas alunas, foi impossivel fazer a leitura completa dos dois, por serem
iensos demais. A produgdo de texto escolhida pelas alunas foi o de

FERGUSON: Voar e Ver: novos caminhos para o aprendizado.



145

Foi dado um tempo, para que as alunas terminassem de ler ou tomassem
tonhecimento do segundo texto, pois 0 mesmo seria a base para a aplicagdo do
égundo projeto, o qual deveriam discutir e elencar o titulo e os subtemas para as
sessdes de classe, além de elaborarem o cronograma (Anexo 6.6) para aplicagéo
dos projetos, seguindo os mesmos passos ja explicados no projeto N° 1, para
serem analisados pela supervisora no encontro seguinte.

Assim ficou estipulado o tema e subtemas para o 2° projeto da Escola Y:

Titulo : O processo da comunicagio

Sub-temas:

12 sess&o : O que é comunicagio

2% sessao : Estrutura e funcionamento da comunicacgao
3% sessdo: Mensagem através dos signos

4% sesséo: O corpo fala. Tipos de comunicagéo

No processo, nesta noite, ndo foi realizada atividade alguma referente a
Orientacdo Educacional, visto ser o horario muito restrito para a discusséo e
hiciacao da pesquisa bibliografica informativa, destinando o tempo propriamente
jara iniciagdo do projeto.

Ficou estabelecido como atividade (de casa), a elaboragédo final do
gronograma individual, para ser revisado e transcrito, numa folha propria, todos
%8 cronogramas elaborados. Foi proposto que as estagiarias trouxessem os
flalerias pesquisados para apresentagdo/ demonstracdo ao grupo de trabalho
tletivo). Apds a discussdo, organizariam os temas (assuntos) proprios, para
erem trabalhados nas sessdes de classe.

No décimo segundo encontro, no inicio das atividades do dia, as
stagiarias, uma a uma, apresentavam o cronograma elaborado, sendo
mediatamente reverificado pela supervisora e transcrito por uma das estagiarias
M quadro proprio, enquanto as demais ja preenchiam os avisos de solicitacéo
e aulas para os professores, para serem entregues no horario do intervalo e as
emais se organizavam nos preparativos para a elaboragéo da justificativa e dos
Bns necessarios ao projeto, j& mencionados no capitulo N° 1, seguindo,

prtanto, as mesmas diretrizes.
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No restante da noite, as alunas em pequenos grupos,continuavam a
liscutr o que, e como trabalhar os conteudos, de forma que houvesse
participacdo dos alunos em sala, preparando-os organizadamente e elencando
0s temas por ordem de utilizagdo nas sessGes de classe, estando bastante
atarefadas, enquanto a supervisora orientava os grupos e corrigia os trabalhos ja
prontos e ou em andamento.

O cronograma para aplicagéo do 2° projeto, em forma de sesséo de classe,
na escola Y, encontra-se no Anexo N° 6.6

'=4.5 52 Etapa: Aplicagdo do Projeto N° 2, na Escola Y

O décimo terceiro encontro foi reservado para a aplicagdo do segundo
projeto com o titulo "O processo da comunicagdo". Sabe-se que a comunicagdo
¢ficaz € o principal componente para o sucesso social e profissional, sendo de
gxirema importancia para o ser humano, neste caso os alunos que frequentam o
Ensino Médio da Escola Y.

Para se enfrentar o dia-a-dia e o mercado de trabalho, cada vez mais
gxigente, se faz necessario ter um amplo conhecimento do que representa
gomunicacdo e suas diferentes formas de comunicar-se, contribuindo desta
maneira para uma utilizacdo mais adequada, evitando-se em muitos casos,

problemas e frustracdes, nas mais diversas atividades realizadas pelo ser

Com essa finalidade, € que as estagiarias de Orientagdo Educacional e
Supervisdo Escolar procuraram desenvolver junto aos alunos de 1° ao 4° ano
fonicas de comunicacdo: escrita, verbal, corporal, favorecendo assim o
glacionamento interpessoal na escola e no trabalho, levando-os a descobrir
glgumas das "ferramentas” do comunicador (habilidades e técnicas), que o
auxiliardo na conquista do seu campo profissional e em sua propria vida.

Como subtema, para a primeira sessao de classe, foi trabalhado: "O que é
lomunicagdo. Comunicagao como processo e habilidades técnicas da

Comunicagdo".
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De inicio, foi aplicada a dinamica de grupo: "Quem conta um conto", com o
nfuito dos alunos perceberem o quanto é falha a comunicagéo verbal e como ela
s presta a desvios, comprometendo o contelido de uma mensagem. Essa
dinémica solicita a retirada de trés ou quatro alunos da sala de aula, para que,
seguida, seja contada pelo professor/orientador/estagiario uma histéria ao
lupo de alunos, sendo posteriormente recontada por um dos alunos escolhidos
la sala ao colega que estava do lado de fora, e este recontava ao proximo
tolega..., até que o Ultimo aluno retornasse para a sala.

Posterior a dinamica, foi dado inicio & exposicdo oral sobre a
tomunicac&o, enfatizando-se a necessidade de entendimento, com referéncia ao
Seu significado: Comunicar- participar, transmitir, fazer saber, na qual foi incluido
ld0 somente o que é chamado de fatos, ideias e opinibes, mas também
gntimentos, que muitas vezes ocorrem até sem perceber.

A seqléncia da aula foi por meio da exposicdo oral dialogada, com
ss@o dos itens de maior interesse, como, no caso, 0s problemas da
municagdo e organizagéo (dificuldades apresentadas), evidenciando-se entre
8 mais comuns:

*a incapacidade ou a falta de disposicdo na expressao;

* defeitos nas informagdes essenciais;

* conflitos mentais de cada pessoa.

A discussdo com os alunos e os exemplos da sala complementaram o
ssunto, enfatizando-se que a comunicacdo pode ser vista em trés angulos:
tapacidades e técnicas, sistemas, atitudes e que cada um tem papel relevante.O
imeiro (habilidades e técnicas), representa a associagcao aos meios de como
lansmitir informagdes, idéias... de modo exato, seja ouvindo, lendo ou vendo;
wmo sistema, como alcangar os objetivos da organizacéo: e, por ultimo atitudes,
hamados de idéias, em que muitas vezes as pessoas agem de modo inesperado
0r causa de idéias preconcebidas e associadas a fatos e experiéncias anteriores
Bvividas.

Neste encontro (reunido informal), as discussées sobre as sessées de
lasse realizada ocorreram no quarto horario de aula, visto ser o Unico horario

lsponivel para a maioria das estagiarias.
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O primeiro e o segundo horéario de aula foram utilizados para estudo e
reestruturacdo dos temas a serem desenvolvidos, por ser o terceiro horério o
escolhido pelas alunas para darem inicio a aplicagao do projeto.

Na avaliacdo realizada com as alunas, constatou-se que a dinamica
'Quem conta um conto" foi bastante apreciada pelos alunos de 1° ao 4° ano,
gemonstrando interesse e envolvimento durante sua aplicacéo.

No transcorrer da exposicdo oral, dialogada, prestaram atencao,
flelacionando exemplos com suas proprias atitudes, registrando um ou outro caso
de desinteresse de alunos em algumas turmas. O encontro de maneira geral foi
considerado proveitoso.

No décimo quarto encontro, foi realizada a 22 sessdo de classe do
segundo projeto, seguindo o cronograma estabelecido (Anexo 6.6), com o
subtema intitulado "Estrutura e funcionamento da comunicagao'.

O contato das estagiarias com os alunos foi desenvolvido com aulas
expositivas, com auxilio de transparéncias (desenho), para os alunos dos 1° e 3°
@nos, e cartazes ilustrativos para as demais turmas. Nessa escola, existiam dois
eroprojetores, que eram utilizados com revezamento entre as estagiarias.

O tema desenvolvido na sessdo de classe enfatizou a “estrutura da
tomunicagdo’, formada por remetente, destinatario e mensagem, que foi
amplamente explicado, dando-se importancia ao papel que cada um representa,
ois se 0 remetente e o destinatario nao estiverem conscientes de suas fungdes
fatentos ao seu papel, a estrutura da comunicagéo ficara sujeita a deturpacdes.
Com o slogam; “Ndo basta ser uma idéia..., tem de ser uma boa
nensagem...”, foram realizados trabalhos em equipe, ressaltando por meio de
fividades com sucatas, as mensagens desejadas, identificando-se nas
gpresentacoes pelo grupo, as dificuldades existentes na comunicagao escrita.
Outras estagiarias usufruiram de metodologias diferentes, para propor a
scussdo da temética envolvida no projeto. Por exemplo, algumas estagiérias
fiiaram a atividade, com a dinamica do "desenho em conjunto”, em que foram
fstribuidas folhas de papel sulfite e giz colorido ou giz de cera para cada aluno,
licitando-se que desenhassem o que achassem melhor, ao som de uma musica

calma, e quando a musica ou toque (conforme o desejado) parasse,



149

deveriam passar a folha para o colega de tras, que deveria continuar o desenho,
sucedendo-se até o desenho chegar a pessoa de origem.

Apos a dinamica, ocorreram discussdes sobre as diferentes formas de
._terpretar as coisas, dando-se sequéncia a exploragdo oral do contelido. Esta
sessdo de classe foi considerada pelas alunas/estagiarias muito boa, porque o
envolvimento, novamente, foi acentuado na aplicagdo das dindmicas. No
franscorrer das atividades da noite, as alunas deram continuidade aos trabalhos
Orientacdo e Supervisdo Escolar, designados em planejamento. As
avaliacbes, ocorreram apos as sessdes de classe, individualmente.

O décimo quinto encontro, terceira sessdo de classe,enfatizou como
lema central “Mensagens através dos signos’, dando continuidade aos
tonteudos (temas) trabalhados em sessbes anteriores.

Nesta sessé&o, foram evidenciados a representatividade da mensagem, que
Vem a ser: um conjunto de unidades menores, que resultam de uma associagio
gntre um estimulo fisico e uma idéia, em que cada uma destas unidades, &
denominada signo, podendo a mensagem ser formada por um ou mais signos.
Para estes temas, foram realizadas dinamicas em pequenos grupos (trés a
Quatro elementos) com o intuito dos alunos decifrarem a "mensagem enigmatica",
yivenciando o que haviam aprendido.

Posteriormente, ainda em pequenos grupos, deveriam criar codigos, para
filizar em sala de aula e no trabalho, relatando ao grande grupo o que
lonseguiram realizar, concluindo-se assim a importancia dos signos (cédigo), no
fila-a-dia do individuo, para poder usa-lo com mais facilidade.

Para algumas turmas, néo foi possivel fazer o fechamento com o trabalho
grupo, devido ao espago de tempo, tomado por uma professora para dar
aisos na sala de aula. Para outras, o aproveitamento ndo foi o esperado,
javendo desinteresse por parte de alguns alunos e brincadeiras por parte de
litros, pois achavam que as estagiarias, com (as dinamicas) estavam sé
brincando.

No décimo sexto encontro, foi realizada a ultima sessdo de classe para
8 alunos do Ensino Médio, do 1° ao 4° ano, da escola Y, encerrando assim a

plicacgdo do segundo projeto, com o subtema: "O corpo fala/ tipos de
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comunicacdo’. Nesta sessdo, foram evidenciadas as diversas formas de
‘comunicagéo corporal, (pois o corpo fala o que a mente contém), e as qualidades
¢ defeitos transmitidos por meio da mesma. Entre elas: a resisténcia passiva e
nervosa, atencdo, desinteresse, expectativa, com a firmeza e a franqueza.

As estagiarias propuseram a discussdo do tema com aulas expositivas
dialogadas, com auxilio do recurso audiovisual (retroprojetor) e seis
fransparéncias, demonstrando um desenho, para cada aspecto acima
mencionado.

As estagiarias das turmas: 32 C, 42 B, e 22 D, procuraram com relagao aos
demais tipos de comunicagdo, falada, escrita, simbolos, dar uma explicag&o
geral, visto o assunto ja ter sido evidenciado e discutido no transcorrer das
sess0es anteriores.

Em seguida, propuseram a andlise da letra da musica "Patria que me
pariu” de "Gabriel O Pensador", ao mesmo tempo que colocavam o CD com a
i-l]sica, para que os alunos acompanhassem, (letra e musica), para que, depois
o trabalho de equipe realizado, extraissem a mensagem da musica,
presentando com um dos meios de comunicagao, citados anteriormente.

Na conversa informal do dia, as estagiarias, observaram que nem toda a
glividade programada foi executada, por motivos os mais distintos, desde o aluno
(turma) que queria estudar para a prova, nos horarios seguintes, solicitando a
orientadora/estagiaria, o final da aula, para o estudo (4? B), até os que solicitaram
o periodo todo da aula (32 C), transferindo automaticamente a sessao de classe
para proxima semana, mesmo nao constando no cronograma, sendo
gncaminhada a solicitacdo para o professor responsavel pela turma, na semana
seguinte.

Foi considerado encontro tumultuado, pois o0s alunos estavam
preocupados com as provas. Esse é um fato comum nas escolas que propoem

avaliacbes conservadoras, na qual os alunos tém pouca chance de serem

avaliados.
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946 6* Etapa: Avaliacdo Oral do Projeto N° 2 — Escola Y

O décimo sétimo encontro foi reservado para a avaliagéo oral do projeto
\°2. "0 Processo da Comunicagio", sendo intercalado por sessdes de classe,
pelas estagiarias que ndo conseguiram finalizar o seu trabalho, j& comentado
anteriormente.

Poucas foram as dificuldades apresentadas pelo grupo de estagidrias (12)
neste segundo projeto. Aponta-se como ponto negativo, a data da sessdo de
tlasse, que coincidiu com a semana de provas da escola, havendo, desta forma,
poucos alunos em sala, no transcorrer do desenvolvimento das duas Ultimas
sessbes de classe, como também alunos distraidos, demonstrando mais
interesse em estudar (na Ultima hora) do que participar nas sessées.

Para a aluna que trabalhou com a turma 4 B, a dinamica "Quem conta um
conto” foi um sucesso, os alunos conseguiram perceber, por meio da mesma, o
jue é comunicagdo e 0 mau uso que se pode fazer dela. A estagidria que
esenvolveu atividades com a 32 C, assim se posicionou depois da 12 sess&o:
'0s alunos participaram da aula com muito interesse, demonstraram ter gostado
da dinamica e da exposicao oral, questionando o motivo pelo qual estdo tendo
gstas sessbes de classe”.

Devido ao horério noturno ser mais curto, pois o tempo passa muito rapido,
foi entregue no intervalo para as alunas estagiarias, um questionario avaliativo
para ser preenchido por escrito, individualmente, até o final do periodo de aula,
m o objetivo de levantar informages a respeito da elaboragéo, aplicagéo,
nvolvimento das alunas,nos projetos N° 1° e 2° vivenciados (aplicados) na
iscola de Ensino Médio aqui designada como Y, para ser devolvido no encontro

seguinte.
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54.7 7* ETAPA: Avaliagdo Geral dos Projetos 1 e 2 da Escola Y, pelas

estagiarias do 4° ano de Pedagogia da PUCPR, periodo noturno, ano
1999

No décimo oitavo encontro, os questiondrios avaliativos foram
tecolhidos, para serem devidamente tabulados e analisados pela pesquisadora.
Apds breve comentario sobre o desenvolvimento dos projetos, foram discutidos e
{;; inidos os temas para a elaboragdo do 3° projeto, para ser aplicado no 2°
semestre, prontificando-se as estagiarias de iniciarem a pesquisa bibliografica
nas férias, encerrando desta forma as atividades relativas ao primeiro semestre.
Com o levantamento das contribuicées das estagiarias, apresentadas nos
Questionarios propostos, foi possivel realizar a analise dos dados.

Doze foram as estagiarias envolvidas na metodologia do "Ensino por
Projeto", com as turmas de 1° ao 4° ano do Ensino Médio, noturno. Porém, para
gleitos de tabulagdo de dados, apenas onze, é que corresponderam ao

solicitado, contribuindo desta forma para o enriquecimento desta dissertagéo..

0.4.7.1 Parecer sobre a escola.

Onze foram as declaragbes referentes, a primeira questdo: Vocé esta
atisfeita com a escola na qual vocé estagia? Justifique. Obtendo, onze

acdes, que demonstram a confianga que a escola deposita no trabalho
jesenvolvido pelas estagiarias do 4° ano de Pedagogia, noturno, como enfatizam

8 orientadoras/estagiarias, a respeito da escola:

"Me sinto bem recebida pela escola”. (sujeito 5B).

"Além de sermos bem recepcionadas por todos na escola, ela nos d4 liberdade suficiente
para colocarmos nossos projetos em acgdo”. (sujeito 6B).

"Fomos muito bem recebidas pela escola, professores e funcionérios, tivemos total
liberdade de trabalho, horario e atuag#o”. (sujeito7B).

"A escola nos deixa bem a vontade para trabalhar, valorizando sempre que possivel o
trabalho das estagiarias". (sujeito 8B).
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547 7° ETAPA: Avaliagdo Geral dos Projetos 1 e 2 da Escola Y, pelas

estagiarias do 4° ano de Pedagogia da PUCPR, periodo noturno, ano
1999

No décimo oitavo encontro, os questionarios avaliativos foram
fecolhidos, para serem devidamente tabulados e analisados pela pesquisadora.
Apds breve comentério sobre o desenvolvimento dos projetos, foram discutidos e
definidos os temas para a elaboragdo do 3° projeto, para ser aplicado no 2°
semestre, prontificando-se as estagiarias de iniciarem a pesquisa bibliografica
nas férias, encerrando desta forma as atividades relativas ao primeiro semestre.
Com o levantamento das contribuicGes das estagiarias, apresentadas nos
uestionarios propostos, foi possivel realizar a analise dos dados.

| Doze foram as estagidrias envolvidas na metodologia do "Ensino por
Projeto", com as turmas de 1° ao 4° ano do Ensino Médio, noturno. Porém, para
gleitos de tabulagdo de dados, apenas onze, é que corresponderam ao

Solicitado, contribuindo desta forma para o enriquecimento desta dissertagéo..

94.7.1 Parecer sobre a escola.

Onze foram as declaragdes referentes, a primeira questdo: Vocé esta
jatisfeita com a escola na qual vocé estagia? Justifique. Obtendo, onze
dimacées, que demonstram a confianca que a escola deposita no trabalho
gesenvolvido pelas estagidrias do 4° ano de Pedagogia, noturno, como enfatizam

s orientadoras/estagiarias, a respeito da escola:

"Me sinto bem recebida pela escola”. (sujeito 5B).

"Além de sermos bem recepcionadas por todos na escola, ela nos d4 liberdade suficiente
para colocarmos nossos projetos em agéo”. (sujeito 6B).

"Fomos muito bem recebidas pela escola, professores e funcionarios, tivemos total
liberdade de trabalho, horario e atuagéo”. (sujeito7B).

"A escola nos deixa bem a vontade para trabalhar, valorizando sempre que possivel o
trabalho das estagiarias". (sujeito 8B).
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"No Colégio X, ha espaco para a estagiaria, € somos valorizadas em nosso trabalho".
(sujeito 9B).

"A escola tem uma 6tima estrutura em todos os aspectos, os alunos sdo bem interessados
e as estagiarias tem todo o apoio do corpo docente e pedagdgico”. (sujeito 10B).

"0 ambiente € muito agradavel e nés estagiarias somos muito bem tratadas por todos os
funcionarios”. (sujeito 11B).

"E uma escola de 6tima qualidade, sendo muito empenhada na qualidade de ensino e
preocupada com a vida profissional dos alunos". (sujeito 12B).

"Temos um bom relacionamento, e somos muito bem recebidas". (sujeito 13B).

"Pelo bom relacionamento com os profissionais da escola, e pela receptividade". (sujeito
14B)

"A escola possui boa infra-estrutura, tanto nos materiais didaticos e pedagdgicos. A escola
€ bem organizada na parte administrativa e pedagdgica”. (sujeito 15B).

A segunda e terceira questdo realizada (Anexo B ), ndo foram analisados
lessa fase do trabalho, pois j& foram amplamente descritas na explicacdo da
metodologia do Ensino por Projeto, quando foram elencados os titulos, subtemas,

datas e horarios de aplicagdo de ambos os projetos.

§4.7.2 Dificuldades, pontos positivos e negativos, referentes a aplicacdo dos
projetos 1 e 2 .

Dando sequéncia, foi proposta a questdo, para que os alunos
mencionassem as dificuldades encontradas por elas no transcorrer das
tlapas do ensino por projeto, no estagio de Orientacdao Educacional e
Supervisdo Escolar.

Cinco contribui¢des enfatizaram a n&o existéncia de dificuldades neste 1°
semestre. Outras enfatizaram o problema de administrar alguns alunos que
apresentavam pouco interesse no assunto trabalhado em sala, seguida de dois
posicionamentos que demonstraram dificuldade em encontrar materiais
diversificados, para tornarem as aulas mais atrativas.

A seguir, optou-se por apresentar as declaragdes:

"No comego do 1° projeto tive dificuldades devido a minha timidez e ao fato de eu nunca
ter entrado em sala de aula". (sujeito 5B)
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"N&o encontrei dificuldades". (sujeito 6B).

"Néo tive nenhuma grande dificuldade". (sujeito 7B)

"Ndo houveram dificuldades por parte da estagiaria nas etapas do ensino por projeto",
(sujeito 8B).

“Nao houve, apenas poucos alunos com falta de interesse no assunto”. (sujeito 9B)
"Néo ha." (sujeito 10B)

"N&o encontrei nenhuma dificuldade em realizar o ensino por projeto. Ambos foram muito
vélidos". (sujeito 11B).

"Houve dificuldade em encontrar materiais diversificados (concretos), principalmente

sobre o cérebro humano, mas assim mesmo, as aulas conseguiram ser atrativas".
(sujeito12 B)

"As dificuldades nao foram grandes ou melhor, ndo, houveram". (sujeito 13B).
"Quanto a diversificagdo de material no mais as aulas foram atrativas". (sujeito 14B).

"O curto espaco de tempo para desenvolvimento do projeto”. (sujeito 15B).

A indagagéo sobre os pontos positivos com referéncia aos projetos 1 e
L elaborados e aplicados em forma de sessdes de classe enfatizou os
assuntos trabalhados, como sendo interessantes, atuais e produtivos, como
@ambém aspectos envolvendo a integragéo com o grupo. Segundo o parecer da
gstagiaria 15 B, "a troca de experiéncias vivida com o grupo, foi bastante
fratificante".

As declaragdes sao significativas e cabem ser apresentadas:

"Os temas interessantes e atuais; seqiienciagdo dada a cada aula”.(sujeito 5B)

;'Os projetos sdo produtivos e de interesse dos alunos", (sujeito 6B)

'l‘Assuntos interessantes, possibilidade de aulas dindmicas, possibilidade da participacéo
ativa dos alunos". (sujeito 7B).

"Consegui dar continuidade ao conteudo: melhor aproveitamento por parte dos alunos;
maior facilidade em trabalhar o assunto escolhido”. (sujeito 8B)

"Como projetos podemos abordar temas interessantes com a turma, dando-lhes a
oportunidade de ter novos conhecimentos, além do enriquecimento que também nos
proporcionou”. (sujeito 9B)

"Sucessdo e fechamento de um assunto: interesse dos alunos pela préxima aula;
experiéncia devido a elaboragdo de projetos anteriores”. (sujeito 10B)
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"O trabalho em projeto foi muito positivo, principalmente pela seqiiéncia dada ao
contetdo, possibilitando ao estagiario um melhor preparo e aos alunos um aprendizado
eficiente”. (sujeito 12B).

"Trabalho todo foi, positivo seguindo uma seqiiéncia de idéias". (sujeito 14B).

"Maior integracdo com o grupo no relacionamento e no ensino aprendizagem ; a troca de
experiéncias vividas com o grupo, foi bastante gratificante ". (sujeito 15B).

0 questionamento sobre os pontos negativos, com referéncia aos

rojetos 1 e 2 elaborados e aplicados em forma de sessdo de classe nas
fuas turmas de atuacdo obteve em suas contribui¢des posicionamentos mais
leqientes em relagdo a falta de interesse por parte de alguns alunos, na
;;g icacdo do projeto N° 2, motivado talvez, pela semana de provas, atrapalhando
m pouco 0 andamento do trabalho desenvolvido. Em seguida, foi mencionada a
neturidade de uma turma referente ao assunto trabalhado, obtendo-se pouco
sultado, na sua avaliacdo. Para os demais, foi considerado um trabalho
foveitoso, nao havendo portanto pontos negativos.

Nas citacdes levantadas, destacam-se:

“"Falta de interesse por alguns alunos". (sujeito 5B).

"No segundo projeto ndo houve muito interesse dos alunos. A semana de prova também
atrapalhou um pouco". (sujeito 6B).

"N&o encontrei pontos negativos". (sujeito 7B)

"Geralmente a (ltima aula do projeto € prejudicada porque os alunos estdo em prova,
portanto ndo ha atengdo dos mesmos". (sujeito 8B).

"Ndo ha. O trabalho com projetos € muito proveitoso”. (sujeito 9B).

"No projeto 2 os alunos alguns do 3° ano C, demonstraram falta de interesse,
principalmente na semana de prova". (sujeito 11B).

"Considero este tipo de trabalho bastante proveitoso, ndo havendo, no meu ponto de
vista, pontos negativos". (sujeito 12B).

"Alguns alunos ndo se interessaram pelos temas". (sujeito 13B)

"Imaturidade da turma tornou o trabalho em pares dificil e com pouco retorno”. (sujeito
14B)

"Houve desinteresse de alguns alunos, durante as sessdes de classe; falta de material de
pesquisa”. (sujeito 15B).
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4.7.3 Subsidio tedrico no ensino por projeto

Para a sustentacao do projeto 1 e 2 aplicados nas sessées de classe,
aonde foi buscar subsidio teérico?, foi o questionamento seguinte, realizado,

\erificando-se que os livros, (referentes aos assuntos abordados), revistas,

lomais, textos, videos.., foram os recursos que preponderaram na lista para a

efetivacdo dos projetos, seguido de muita pesquisa e leitura, como se pode
observar nos relatos:

"Em livros e revistas que abordavam o tema e livros de dinamicas de grupo". (sujeito 5B)
"'Através de muita pesquisa em livros, revistas, videos e apostilas”. (sujeito 6B).

"Livros, revistas, jornais e informativos" (sujeito 8B).

"Projeto I: DRYDEN, Gordon S. Vos. Jeannette. Revolucionando o aprendizado. Sio

Paulo: Markron. Books, 1996. BLISTEIN, Izidora. Técnicas de Comunicacéo Escrita. Sio
Paulo: Ed. Atica, 14° edigéo, 1997". (sujeito 9B).

"Em materiais (textos) cedidos pela supervisora, em outros materiais emprestados por
outras pessoas”. (sujeito 11B).

"Para o primeiro projeto, busquei subsidios no livro Revolucionando o Aprendizado de
Gordon S. O. J. Dryden, e nas revistas Isto E, Veja e Super Interessante, além de livros
de dindmica de grupo. 2° projeto: em livros que abordavam o tema". (sujeito 12B)

"Para a elaboragdo do projeto utilizei o livro Revolucionando o aprendizado de Gordon A.

J. Drydem, em revistas, livros de dinamicas de grupos e demais materiais que abordavam
os temas". (sujeito 13B).

"Através de pesquisas e leituras algumas oferecidas pela orientadora e outras
pesquisadas por mim. Biologia Educacional, Scipione, Curso de Oratéria Prof®. Silvina
CEFET, do texto ao texto, Scipione e outras". (sujeito 14B).

“Leitura de livros, revistas e video e troca de experiéncias com os colegas e professores
do Estagio". (sujeito 15B).

94.7.4 Participag&o pessoal na elaboracéo dos projetos

A indagagdo seguinte referia-se a: Como foi sentida a participagdo
pessoal no envolvimento da elaboragéo dos projetos. Apresentou em seu teor

ima boa participacéo, porque a pesquisa, a troca de informagdes, as discussdes
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obre os temas favoreceram na qualidade do trabalho realizado, pois quando
Kiste envolvimento, todos trabalham melhor.

Os depoimentos abaixo demonstram o envolvimento na elaboragéo dos
Drojetos:

“Todas do grupo troxeram sua colaboragdo importantissima para a elaboragdo do
projeto”. (sujeito 5B) "

"Participei de todas as elaboragdes do projeto, pesquisando e trocando informagdes".
(sujeito 6B).

"Boa participagéo, pesquisa, debate". (sujeito 7B).

"Minhas idéias foram bem aceitas pelo grupo, com isso me senti mais a vontade diante
dos mesmos". (sujeito 8B).

"No primeiro projeto estive mais bem envolvida, porém, devido a problemas de saude na
familia, no 2° projeto ndo houve tanto envolvimento de minha parte, embora eu tenha me
esforgado”. (sujeito 9B).

"Otima, me senti sempre muito entusiasmada para fazer e aplicar o projeto”. (sujeito 10B).

"Participei de todos os projetos realizados assim como também da elaboragdo das
sessbes de classe". (sujeito 11B).

"Com o trabalho em projetos, ficou muito mais simples as elaboragdes das aulas,
favorecendo a qualidade das mesmas". (sujeito 12B).

"O trabalho em grupo foi excelente, pois deu embasamento para elaborar os planos".
(sujeito 13B).

"Foi boa me enriquecendo e trocando meus conhecimentos com as colegas”. (sujeito
14B).

"Procurei estudar e pesquisar o contetido de todos os projetos realizados". (sujeito 15B).

34.7.5 Participagéo na aplicagéo dos projetos

No questionamento sobre: Como foi sentida a participagdao pessoal no
envolvimento da aplicagdo dos projetos?, constatou-se o envolvimento das
gstagiarias com os assuntos abordados, instigando-as a pesquisa, procura de
aeriais diferentes que chamassem a atencéo dos alunos e que enriquecessem
# aulas, levando-os a refletir sobre os temas trabalhados, muitas vezes

gpresentados por meio de dinamicas e atividades praticas.



158

As contribuicdes auxiliam a sentir como foi a participagdo das
alunas/estagiarias, na aplicagio dos projetos:

"Tive um bom envolvimento com os projetos e fiz o possivel para passa-los da melhor
maneira possivel "(sujeito 5B)

"Em primeiro lugar estudei e pesquisei os temas a serem abordados. Procurei trabalhar
com os alunos de forma envolvente para que eles ndo ficassem desmotivados durante as
sessoes de classe". (sujeito 6B)

"Busca de assunto interessantes, materiais diversificados para tornar as aulas mais
dindmicas”. (sujeito 7B)

"A aplicacdo do projeto foi bastante gratificante”. (sujeito 8B)
"Idem ao N° 6". (sujeito-9B)

"Me senti muito bem, devido a minha turma ser excelente e os projetos serem do meu
interesse também."(sujeito 10B)

"Como ja citei acima, participei de toda a aplicagéo dos projetos"”. (sujeito 11B)

"Fiquei bastante na aplicacdo dos projetos, pois os alunos apresentavam-se sempre
interessados e motivados, aproveitando realmente a aula”. (12B)

"Me envolvi bastante com os temas, néo tendo problemas na aplicacio"( sujeito 13B)

"As vezes com um pouco de dificuldade, devido a falta de amadurecimento da turma.
Mas algumas aulas, foram bem participativas, mostrando interesse da turma".(sujeito
14B)

"Desenvolvi um trabalho envolvente com os alunos, levando-os a pensar sobre as
questdes colocadas por meio de atividades". (sujeito 15B)

5476 Trabalho em parceria

Nas manifestagbes apresentadas pelas alunas, relativo a pergunta, se: Foi
produtivo trabalhar em parceria (equipe) na elaboragdo das aulas? Sim, Nao,
Justifique, percebe-se, nas onze afirmagbes obtidas, uma satisfagéo
manifestada ndo so pela troca de idéias tornando o trabalho mais rico, mais
Interessante, mais produtivo, como também, o aprendizado, que complementado
om a unido das experiéncias e conhecimentos expostos, trouxe para todas

gimos resultados, como se pode observar abaixo:

"Sempre teve um complementando o pensamento do outro”. (sujeito 5B).
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"Com o trabalho em parceria ha muita troca de idéias, tornando-o ainda mais satisfatério”.
(sujeito 6B)

"Com o trabalho em parceria existe a troca de idéias, o que faz com que o trabalho seja
muito mais rico e interessante”. (sujeito 7B).

"O trabalho em grupo sempre é mais produtivo, pois podemos realizar a troca de idéias".
(sujeito 8B).

“Ha um enriquecimento muito maior quando se trabalha em equipe”. (sujeito 9B).

"A aplicagdo do projeto & feita individualmente, mas a elaboracio do mesmo é feita em

parceria, trazendo Gtimos resultados, pois une varias experiéncias € conhecimentos”.
(sujeito 10B).

"Trabalhando em grupo, podemos adquirir e trocar conhecimentos com os outros
componentes do mesmo". (sujeito 11B).

"Pudemos assim, conseguir diversos materias e principalmente pela troca de idéias, tanto
nos conteidos como nas dindmicas de grupo". (sujeito 12B).

"A elaboragdo dos planos de aulas foram riquissimos devido a colaboracdo matua”.
(sujeito 13B)

"A elaboragdo dos planos de aulas foram de grande valia devida a colaboracgio de todas".
(sujeito 14B).

"Quando se trabalha em equipe, o trabalho é mais completo e produtivo". (sujeito 15B)

94.7.7 A produgéo do conhecimento no ensino por projeto

Até que ponto o ensino por projeto leva a produgdo do
conhecimento? foi o questionamento realizado as alunas que vivenciaram a
glaboragéo dos projeto N° 1 e 2 e aplicaram aos alunos do Ensino Médio, do 1°
a0 4° ano da escola Y, resultando em dados que merecem atencdo em sua
lgitura, pois evidenciam fatos de que o Ensino por Projeto leva a producao do
tonhecimento, desde que professor e alunos trabalhem juntos, seguidos de uma
tontinuidade no processo, pois leva & produgdo do conhecimento devido a
triatividade proposta, despertando interesse nos alunos, inclusive chamando
glencdo para as proximas sessoes.

Destacam-se as seguintes contribuicbes:

"A partir do momento em que professor e alunos trabalhem juntos". (sujeito 5B)
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"0 trabalho através de projeto é importante e produtivo, despertando maior interesse dos
alunos em assistir as outras sessdes de classe'. (sujeito 6B).

"A partir do momento que tragamos um objetivo de ensino a ser atingido, podemos
aprofundar o assunto e trabalha-lo de forma dindmica." (sujeito 7B).

"O ensino por projeto leva & produgdo do conhecimento, porque através deste processo
conseguimos dar continuidade ao assunto escolhido pelo professor com mais facilidade e
harmonia". (sujeito 8B).

"Desde que o aluno e professor estejam envolvidos no trabalho". (sujeito 9B).

"O ensino por projeto é muito valido e leva a uma total produgdo do conhecimento,
devido, a criatividade a que se propde". (sujeito 10B).

"Na minha opinido, o ensino por projeto é muito valido e produtivo, despertando maior
interesse dos alunos em assistir as outras sessées de classe". (sujeito 11B)

"Acredito que o projeto leva a produgdo do conhecimento na medida em que se realiza,
pois os alunos conseguem ter uma seqiiéncia do conteddo e também fazem feedback,
podendo refletir e formular conceitos préprios”. (sujeito 12B).

"A partir do momento que ele elabora e tem a possibilidade de refletir ele produz; dessa
maneira amplia seu campo de conhecimento”. (sujeito 13B).

"Ao ponto de todos ampliarem seus conhecimentos e trabalharem pela elaboracéo e
melhoramento do mesmo". (sujeito 14B).

"O trabalho por meio de projetos é produtivo, pois desperta nos alunos o interesse, e ndo
torna as sessdes de classes monétonas”. (sujeito 15B).

94.7.8 O ensino por projeto que ultrapassa a reprodugdo do conhecimento

A indagagéo realizada a seguir foi: Até que ponto o ensino por projeto
[pesquisa), ultrapassa a reprodugdo e leva a produgio do conhecimento?
Observou-se nos relatos que a pesquisa representa para os alunos a iniciagdo
para uma produc@o de conhecimento futura, pois sabe-se que quanto mais as
pessoas investigam, mais conhecimento obtém, contribuindo desta forma para o
aprofundamento, enriquecimento do que se pleiteia, deixando de reproduzir
tonhecimentos para produzir conhecimentos.

Contribuicbes manifestam o parecer dos sujeitos envolvidos no processo:
"A medida que durante as sessdes de classe o professor vai se direcionando as

aulas.Desde que o aluno n&o fique s6 na aula dada, mas, sim reflita e busque mais para o
seu conhecimento”. (sujeito 5B).
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"Através da pesquisa adquirimos conhecimento, pois temos que assimilar e compreender
0s contetidos, para que possamos transmiti-los com seguranca”. (sujeito 6B).

"Quando pesquisamos estamos produzindo o conhecimento, pois precisamos consultar
diversas fontes, temos que compreender e assimilar o conteido para poder transmiti-lo
com segurancga”. (sujeito 7B)

"Através do hébito da pesquisa, quando isso acontece espontaneamente o individuo deixa
de reproduzir e passa a produzir". (sujeito 8B)

"A partir do momento em que o aluno va em busca (sujeito 9B )

“Através da pesquisa o individuo deixa de reproduzir € aos poucos a produzir seu
conhecimento." (sujeito 10B e 11B)

"Assim como nas aulas, o projeto ultrapassa a reproducio na medida em gue o educador
leva a turma a reflexao, ao aprofundamento do contetido, ou a0 menos desperta o desejo
em conhecer mais o tema trabalhado". (sujeito 12B).

“No momento que o aluno sente a necessidade de algo mais aprofundado ele vai além do
que é regra, ultrapassa limites e chega a um ponto de reflex3o que deixou a reproducéo
muito para tras". (sujeito 13B).

"Todas tem que construir seu conhecimento, refletindo e aprofundando seus
conhecimentos e aprofundando mais o tema trabalhado". (sujeito 14B).

"O ensino por meio de pesquisa é a base, ir4 dar a base do conhecimento, temos que

compreender e assimilar o conteido para poder transmiti-lo com seguranca”. (sujeito
15B).

94.7.9 O interesse pelo conteldo apresentado

Onze foram as respostas afirmativas, para o questionamento a respeito se
0 conteudo apresentado nas sessdes de classe (projetos 1 e 2) foi do
interesse dos alunos. Sim / Ndo/ Comente.

Neste item, ocorreram descrigbes, que denilearam um maior envolvimento,
participacao, dos alunos da escola, mais para o projeto de N° 1 do que para o
projeto de N° 2 .

Os assuntos foram na maior parte do interesse dos alunos, vindo a
contribuir para uma melhor qualidade de vida, tdo necessario aos discentes do
periodo noturno.

Alguns alunos, desmotivados (desinteressados), acrescentam numeros a

este perfil. Os comentérios abaixo retratam os detalhes com mais nitidez:
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"A grande maioria dos alunos gostaram de ambos os projetos e de como 0s mesmos
foram desenvolvidos .Pelo menos a maioria da turma teve um boa participacdo na aula.
(sujeito 5B).

"0 que mais atraiu o interesse dos alunos foi o 1° projeto o qual falava do cérebro
humano. Pois desconheciam diversas fungdes do mesmo, até as causas que as drogas e
a alimentag¢do podem causar ao cérebro”. (sujeito 6B)

"Mais no 1° projeto que no 2° principalmente quando falamos sobre drogas e
alimentagdo. Os alunos puderam assistir um video e mesmo ver um cérebro humano de
perto, eles ficaram super interessados e curiosos”. (sujeito 7B).

"Tanto no projeto 1 como no 2, o assunto foi do interesse dos alunos, porém no projeto 1
na ultima fase os alunos ja se sentiam cansados do assunto”. (sujeito 8B)

"Em grande escala eu diria que sim, no entanto, houve alguns alunos que demonstraram-
se nao interessados, principalmente no projeto 2". (sujeito 9B).

"Os dois conteudos foram de extremo interesse para os alunos, ja que s3o assuntos
nunca trabalhados com a turma, e que levam a melhoria de vida em todos os sentidos,
que € 0 que as pessoas querem". (sujeito 10B)

‘Como ja citei em outras questdes os alunos demonstraram interesse pelos contelidos,
com excegéo de alguns”. (sujeito 11B).

"Houveram muitos questionamentos e grande participagdo nas sessdes de classe, o que
demonstrou o interesse pelos projetos, além do mais, os temas estavam dentro das
necessidades escolares e profissionais dos alunos”. (sujeito 12B)

"Os alunos participaram das sessdes com interesse, alguns n&o demonstraram interesse
nao participando das aulas". (sujeito 13B)

"Houveram vérios questionamentos, porém alguns alunos nio participaram de algumas
aulas. No caso de outras aulas foram bem receptivas". (sujeito 14B)

“"A maioria dos alunos apresentou interesse nos contelidos apresentados nas sessfes de
classe, eles participaram das atividades propostas e também comentaram suas
experiéncias". (sujeito 15B).

64.7.10 Participagdo perante o trabalho realizado

O envolvimento dos alunos frente as atividades realizadas se faz
fecessario tornando-se relevante e significativo.

Neste sentido, ao serem questionados sobre como foi a participagao
dos alunos perante o trabalho realizado, relataram que os alunos, em geral,
participam com interesse e atencao, procurando assimilar o que lhes era

passado, havendo envolvimento acentuado nas atividades propostas.



163

Verificou-se também que alguns alunos mais imaturos e agitados n&o
colaboraram para o sucesso das sessdes, decepcionando em parte a estagiaria
responsavel pela turma. No entanto, em geral, o processo foi gratificante, como

se pode observar nas contribuigcbes a seguir:

‘Como mencionado anteriormente, tive alguns problemas generalizados e a vontade
deles meio forcado por alguns, era estar passeando pela escola ou em casa". (sujeito 5B).

"Foi muito boa ao decorrer de cada sess3o de classe. Todos os alunos participaram até
mesmo os mais indisciplinados contribuindo muito com sugestdes e experiéncias
vivéncias no decorrer do seu dia a dia". (sujeito 6B)

“Infelizmente ndo tdo boa como gostariamos. A turma é bem imatura e agitada,, tivemos
alguns problemas de comportamento € mesmo algumas pessoas que se negavam a
participar das atividades. Ainda assim, sempre existem alguns que respeitam o trabalho
que estamos realizando". (sujeito 7B).

"Houve boa participacdo dos alunos em geral, porém como ja foi comentado, na semana
de provas n&o ha participagdo dos mesmos". (sujeito 8B).

"A maioria da turma participou super bem. Houve um envolvimento muito grande".
(sujeito 9B).

"Na maioria das aulas a participagéo foi total, houve muito interesse e atencdo. O Unico
problema foi nas ultimas aulas dos dois projetos devido a semana de provas". (sujeito
10B).

"A maioria dos alunos participou de todas as aulas, somente no dia de prova que nao foi
possivel realizar a mesma". (sujeito 11B).

"Ativa e interessada. De maneira geral, os alunos encararam com seriedade as
atividades, sempre motivados para a realizag&o das dinamicas de grupo”. (sujeito 12B).

"A grande maioria participou com interesse". (sujeito 13B).

"Médio, levando em conta que alguns participaram com interesse de todas as sessdes
outras devido a infantilidade causaram tumultuo em sala de aula”. (sujeito 14B).

"Foi gratificante, pois a maioria estava motivada a aprender e a trocar suas experiéncias
com o grupo”. (sujeito 15B).

94.7.11 A opgéo e a manutengdo ou ndo do ensino por projetos..

Para averiguar a possibilidade da professora supervisora continuar ou n3o
a desenvolver o Ensino por Projetos no Estagio de Orientacdo Educacional e

Supervisdo Escolar, foram questionadas as alunas envolvidas no transcorrer do
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ano de 1999: Vocé é a favor ou contra a continuidade da elaboragido e
aplicacdo do ensino por projeto no estagio de OE/SE.? Justifique.

A resposta foi afirmativa para todas as onze participantes, que
responderam o questiondrio por escrito. ressaltando aspectos como: trabalhar
com projetos € enriquecedor, proporciona uma vis&o acentuada e ampla do que
se pretende atingir, obtendo 6timos resultados. Percebe-se que os ganhos
(pontos positivos) aparecem no dia-a-dia. A continuidade do trabalho proporciona
uma sequiéncia na aplicag&o que previamente levam as alunas a investigacao, a
pesquisa, para uma elaboracdo minuciosa e de interesse para os alunos da
classe, pensando na aplicac8o dos contetdos, que, sem dlvida, quando nio
ocorrem alteragbes de aulas, na grade curricular, nas escolas, s3o excelentes.

As contribuicbes das estagiarias justificam a continuidade:

"Sou a favor a continuidade da elaboragdo e aplicagéo do ensino por projeto porque a
cada semana € dado continuidade a aula anterior, ndo sendo simplesmente um tema
solto”. (sujeito 5B).

"Ha um objetivo a ser seguido, com isto aprendemos ainda mais sobre o tema a ser
aplicado e obteremos mais éxito no projeto”. (sujeito 6B).

"Quando realizamos um projeto, temos um objetivo final mais bem definido, assim
aprendemos mais o tema, pois a linha a ser seguida ja foi determinada”. (sujeito 7B)

"0 ensino por projeto é de grande importancia, tanto para o aluno, como para o professor.
Porém s6 havera resultado se houver um bom envolvimento do grupo". (sujeito 8B).

"De acordo com as minhas respostas, realmente o trabalho com projetos é enriquecedor.
Continuar € o ideal". (sujeito 9B).

"Deve-se continuar a elaboracgdo e aplicacédo do ensino por projeto, por proporcionar tanto
ao estagiario como aos alunos uma vis3o ampla do que se apresente e & um 6timo
resultado”. (sujeito 10B).

"Como ja citei, acho o ensino por projeto produtivo e interessante para os alunos". (sujeito
11B).

"Como ja expus nas outras questdes, este tipo de trabalho é bastante satisfatério, nédo
havendo razdes para ndo dar continuidade”. (sujeito 12B).

"Sim, pois temos oportunidade de trabalhar temas atuais e com continuidade". (sujeito
13B).

"O tipo de trabalho é bastante satisfatorio, e nos faz conhecer cada vez mais sobre o
assunto”. (sujeito 14B).

"Sou a favor, porque é melhor para orientagbes da professora/supervisora. E uma
maneira de se organizar e aperfeigoar o conhecimento". (sujeito 15B).
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5.4.7.12 Contribui¢Ges das estagidrias com referéncia ao ensino por projeto.
(sugestdes)

Tornou-se interessante investigar como poderia ser trabalhado o "Ensino

'; por Projeto” nas Escolas e de que maneira torna-lo mais relevante e significativo
: para os alunos que recebem as informagdes.

| Que sugestdes daria, para a melhoria deste trabalho, ensino por

' projeto, nos estagio de OE/SE, foi a indagacéo realizada, obtendo as seguintes

contribuicoes:

"Pedir sugestdes de temas de interesse aos alunos”. (sujeito 5B).

“No inicio do estagio aplicar um questionario para saber quais 0s assuntos que mais
interessam aos alunos". (sujeito 6B).

"Procurar saber quais sdo os interesses dos alunos, sobre o que gostariam de saber,
como gostariam de realizar esse trabalho". (sujeito 7B)

"A0 meu ver o ensino por projeto nos estagios de OE/SE estdo sendo muito bem
conduzidos, portanto n3o tenho sugestdes para melhoria”. (sujeito 8B)

"Gostaria de maiores envolvimentos por parte do aluno. Talvez se fizéssemos uma
enquete com os alunos no inicio do ano sobre seus interesses, teriamos melhores
resultados”. (sujeito 9B).

"O nosso trabalho estd melhorando a cada dia, portanto néo tenho sugestdes a dar".
(sujeito 10B).

"Acho que o trabalho esti 6timo, mas nao gostaria que houvesse sessdo de classe em
semana de provas”. (sujeito 11B).

"Acredito que se fizéssemos um levantamento de interesses no inicio do ano, poderiamos
satisfazer mais ainda as necessidades do educando". (sujeito 12B)

"Pedir sugestdes aos alunos de temas de interesse deles”. (sujeito 13B)

“Fazendo um levantamento de interesses no inicio do ano, levando em consideracéo o
local de estagio, a clientela (como sua posicéo social e outras)". (sujeito 14B).

"Procurar informar quais sdo os interesses dos alunos, sobre o que gostariam de aprender
€ como gostariam de desenvolver esse trabalho". (sujeito 1 5B)

l

54.7.13 Consideracdes gerais.

A ultima solicitagdo referia-se ao espaco para registrar as consideracdes

Jue fossem relevantes mencionar pelos sujeitos envolvidos na pesquisa. Poucas
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foram as consideragbes ressaltadas, sendo que sete (7) sujeitos nao se
posicionaram a respeito, as demais quatro (4) evidenciaram ser o estagio 6timo,

possibilitando a vivéncia, o aprendizado para a vida.

As declaragdes manifestaram o pensamento das estagiarias envolvidas no
processo

"O estagio esta sendo 6timo, pois, possibilita vivenciar a realidade nas salas de aula e na
escola”. (sujeito 6B).

"Com todas as dificuldades que encontramos, ainda assim, o estagio estd sendo super

proveitoso, estamos tendo a possibilidade de vivenciar como é realmente o dia-a-dia em
sala e na escola". (sujeito 7B).

“Como coloquei na questdo anterior, nosso trabalho estd sendo muito bem conduzido,
portanto gostaria de parabenizar nossa professora e supervisora por sua dedicacédo e
orientagcéo para com suas estagidrias”. (sujeito 8B).

"E importante o estégio, para adquirir mais conhecimentos e preparacdo para a vida
profissional". (sujeito 15B).

3.5 PROJETOS 3e4-ESCOLA XeY

No segundo semestre do ano de 1999, foi dado continuidade a aplicacao
da proposta da Metodologia do Ensino por Projeto, no Estagio Integrado de
Orientacdo e Supervis&o Escolar, com o intuito de levar adiante o trabalho
desenvolvido no primeiro semestre, nas Escola X e Y, onde foram aplicados os
projetos N° 1 e 2, para os alunos de 52 & 82 série do Ensino Fundamental e do 1°
20 4° ano, aos alunos do Ensino Médio, proposta esta que faz parte dos estudos
da pesquisadora, para subsidiar sua dissertac&o, para o Mestrado em Educacéo,
relatado no transcorrer deste trabalho.

A titulo de confirmagio e validacdo ao trabalho desenvolvido, foram
@licados os Projetos N° 3 e N° 4, nas escola X e Y, seguindo as mesmas
dretrizes (etapas) j& mencionadas no andamento da pesquisa, para os projetos
N°1 e 2, modificando-se apenas a carga horéria do projeto, de quatro para trés
horas, devido ao excesso de feriados, no segundo semestre que coincidiam com
0 dia de estagio, com a diferenca de aqui ndo serem sua metodologia descrita

esmiucadamente, ressaltando porém o nome dos projetos, os subtemas
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desenvolvidos, e o cronograma de atuagao. (Anexos 6.3 e 6.4 /EscolaX e 6.7 e
6.8/ Escola Y ).

Os dados avaliativos dos alunos da escola, do 1° ao 4° projeto, foram
computados, tabulados e registrados, fazendo parte integrande desta pesquisa.

A seguir, os nomes dos projetos e temas desenvolvidos de agosto a
outubro de 1999, projetos 3 e 4, nas escolas Xe Y .

5.5.1 Projeto N°3 e 4 - 52¢ 62 - séries, Escola X

Titulo: Despertando para a Sexualidade

Subtemas:

12 sessdo: De onde viemos

2% sessao: Aparelho reprodutor masculino e feminino

37 sess&o: Métodos anticoncepcionais e prevengéo de doencgas

Titulo: Comunicagio mais que uma capacidade humana.
Subtemas:

1% sess&o: Inteligéncia e comunicagao

2% sess&o: As diferentes formas de comunicar-se

3% sessdo: Os segredos da boa comunicagao.

4° sess&o: Avaliagdo projeto geral

55.2 Projeto N° 3 e 4 - 72 e 82 séries, Escola X

Titulo: Informando para profissionalizar
Subtemas:

12 sessao: Informacao Profissional

2% sessdo: Navegando num mar de profissées
3% sessao: Aperfeicoamento profissional.

Titulo: Comunicagdo mais que uma capacidade humana

Subtemas:

12 sess&o: A inteligéncia e a comunicagéo

2° sessé&o: Erros da comunicagéo. As diferentes formas de comunicar-
se.

3% sessao: Curriculum Vitae. Entrevista profissional e fluéncia na comu
nicagéo.

4% sessdo : Avaliagao projeto geral
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Projeto N° 3 e 4 - turmas: 1°F-G-H-I / 22 D, Escola Y.

Titulo: Informagéo Profissional
Subtemas:

1% sess&o: Escolha, vocacao e adolescéncia
2% sessao: Carreira, historia e sociedade

3% sess&o: Cursos, profissées e curriculo

Titulo: Educagio Sexual

Subtemas:

1% sess&o: Aparelho reprodutor masculino e feminino
2° sess&o: Doengas sexualmente transmissiveis

32 sessdo: Métodos anticoncepcionais

4® sess&o: Avaliagao geral do projeto

Projeto N° 3 e 4 - turmas: 2° E-3° D-E-F, Escola Y

Titulo: Informagéo Profissional

Subtemas:

12 sess&o: Escolha, vocacdo e adolescéncia

2?2 sessdo: Carreira, histéria e sociedade

3% sess&o: Cursos e profissdes: técnicos, tecnoldgicos, universitarios

Titulo: Etica Profissional

Subtemas:

18 sessdo: Mercado de trabalho

2?2 sessdo: Postura profissional:Iideranc;a,aparéncia,vestuério,ética,etiqueta

3% sess&o: Postura Profissional: entrevista, sucesso profissional, qualidade
de vida no trabalho.

4% sess&o: Avaliagéo geral do projeto
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3.5.5 Projeto N°3 e 4-turmas: 3°C/4°B e C,EscolaY

Titulo: Informacé&o Profissional

Subtemas:

1% sessdo: Auto-conhecimento

2% sessdo: Tipos de profissdes

3% sesséo: Interesses profissionais e mercado de trabalho

Titulo: Orientag&o Profissional

Subtemas:

12 sessdo: Etica profissional

2% sess&o: Globalizagdo e mercado de trabalho/Filme Mrs Been
3% sessdo: Curriculum Vitae

4% sess&o: Avaliagéo geral do projeto.




CAPITULO 6

CONTRIBUICOES DOS ALUNOS NA AVALIAGAO DOS PROJETOS
PROPOSTOS NA PESQUISA

Com o objetivo de averiguar o resultado da proposta metodolégica do
‘Ensino por Projeto” no Estagio de Orientagéo Educacional e Supervisdo Escolar,
elaborado, aplicado e vivenciado pelas alunas do 4° ano de Pedagogia, diurno e
noturno, da Pontificia Universidade Catélica do Parang (PUCPR) no transcorrer
do primeiro semestre de 1999, a titulo de dissertacdo, para a pesquisadora e no
segundo semestre como experiéncia e analise do trabalho realizado nas escolas,

foi aplicado um questionario avaliativo aos alunos envolvidos na pesquisa.
6.1 UNIVERSO DA PESQUISA

O questionério foi aplicado para todos os discentes envolvidos no projeto e
presentes em sala de aula, no dia designado para avaliacdo, de acordo com o
estabelecido previamente com o corpo técnico administrativo da escola da rede
municipal de ensino, de 5% & 8 série, num total de vinte turmas (20), aqui
designadas como escola X e da rede estadual de ensino médio, do 1° ao 4° ano,
num total de doze turmas (12) designadas como escola Y.

O universo da pesquisa foi bastante representativo. no qual dos 625
J:alunos matriculados na Escola X, no ano de 1999, 522 alunos responderam ao
questionario no final do ano, sendo seus resultados, somados turma por turma e
aqui apresentados por série, enfatizando assim as vinte turmas trabalhadas no
lurno da manha.

Cento e trés (103) foram os faltosos no dia da aplicagdo do questionéario,

gue, redistribuidos nas turmas existentes, da uma margem de cinco (05) alunos

faltosos por turma.
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Tabela 01-Escola X- total de alunos matriculados por série, questionarios

respondidos e alunos faltosos.

SERIES 5° 6° 7° 8° TOTAL

TURMAS A-B-C- A-B-C- A-B-C- A-B-C- 20
D-E D-E D-E-F D

Alunos Matriculados 163 161 174 127 625

Questionarios Respondidos 126 143 151 102 522

Namero de Alunos faltantes no dia 37 18 23 25 103

Na escola Y, o N° de questionario respondido no final do ano foi de 261,
entre os 421 alunos matriculados, sendo o N° de alunos ausentes no dia da
aplicacdo do questionério bastante acentuado, cento e sessenta (160), auséncia
esta talvez motivada pela palestra que ocorreu no 1° e 2° horario de aula, néo
sendo os alunos comunicados da avaliagdo dos projetos, que ocorreria apds o
intervalo, havendo assim a saida em grande escala dos alunos.

Na tabela 02, percebe-se o N° de alunos matriculados por série, no inicio

do ano, seguido do total de alunos envolvidos na pesquisa e 0S faltantes

| correspondentes

Tabela 02-Escola Y- Total de alunos matriculados por série, guestionarios

respondidos e alunos faltosos.

SERIES 1? F 3 32 42 TOTAL
TURMAS F-G-H-l D-E C-D-E-F B-C 12
Alunos Matriculados 138 87 139 57 421
Questionarios Respondidos 91 39 86 45 261
Faltosos 47 48 53 12 160

O questionario aplicado foi elaborado pela pesquisadora como instrumento
de coleta de dados com o intuito de obter informagdes a respeito da metodologia
do Ensino por Projeto no Estagio de Orientagao Educacional e Superviséo
Escolar, sob a visdo do aluno receptador e vivenciador do trabalho desenvolvido
pelas estagiarias. O primeiro semestre proporcionou subsidios para a dissertagao
da pesquisadora e o segundo semestre estendeu-se até o final do ano letivo, com

0 enfoque de continuidade ao trabalho iniciado, contribuindo desta forma para 0



‘Ensino  por Projeto”, serem os mesmos, ja detalhados e explicados
anteriormente.

O que modificou foram os temas (contetidos) norteadores para cada série.

)

lanto para o turno da manha, quanto da noite e a carga horaria que passou para
3 horas.

O questionario elaborado e aplicado para os 522 alunos do turno da manha
¢ 261 alunos do turno da noite era composto de oito (08) perguntas abertas e

Anexos | e |l, referentes a escola X e Anexos lIl, IV e V, referentes a escola Y.) As
quatro perguntas restantes foram iguais para todos.

A primeira pergunta do questionario, demanda o nome do primeiro e do
segundo projeto (aplicados), e os subtemas referentes cada sessdo de classe
‘(por série), solicitando a marcacdo pelos alunos dos subtermas que mais
gostaram.

A segunda (23) pergunta retrata o titulo dos dois primeiros projetos
frabalhados, requerendo por parte dos alunos a opgdo por um dos projetos,
justificando a seguir sua escolha.

No terceiro (3°) questionamento, o aluno foi solicitado a assinalar os
subtemas trabalhados no 3° e 4° projeto (2° semestre) que foram do seu interesse
no transcorrer do periodo.

Ja o quarto (4°) questionamento demandou por parte dos alunos, a opcao
entre os titulos dos projetos trés (3) e quatro (4), trabalhados no segundo (29)
semestre, sendo necessario a justificativa da op¢éo escolhida.

A quinta (5%) pergunta solicitou que o aluno avaliasse o desempenho da
estagiaria, atribuindo-lhes, um valor para a sua atuagdo, utilizando-se dos

simbolos: muito bom, bom, regular e insuficiente, relativo ao primeiro e
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Interessada em saber da aceitacdo da Metodologia do Ensino por projeto

pelos alunos de 57 & 8° série e Ensino Médio do 1° ao 4° ano, é que a pergunta a
seguir demandou por parte do aluno uma reflexdo rapida, porém "sincera" de
tomo considerou o trabalho desenvolvido em sala de aula durante o ano letivo,
gevendo atribuir um valor em forma de conceito, justificando sua mencgao.
Continuando, a sétima pergunta questionou de forma direta (sim/n&o), se
0s alunos gostariam ou ndo de continuar com este tipo de trabalho para o ano
seguinte, solicitando também o porqué para sua resposta afirmativa e ou
negativa, finalizando com a solicitacdo de sugestées de temas (contetdos) para
Que os mesmos possam ser desenvolvidos em estagios futuros, ja que as escolas
ddo liberdade & prética e sequenciagdo do trabalho do Ensino por Projeto no
Estagio de Orientacéo Educacional e Supervisdo Escolar.

Para o enriquecimento da pesquisa, o item idade, que faz parte dos dados
te identificacéo, recebeu uma especial atengéo, podendo-se observar a distincdo
ntre as turmas e séries trabalhadas,

Os dados compostos na tabela 03, referente a Escola X, representam o
esultado do N° de turmas trabalhados por série e a faixa etéria correspondente,
perfazendo o total de questionarios aplicados, 522.

Tabela 03- Escola X: Total de idades correspondentes as séries

SERIES 52 6 i 8 TOTAL
Alunos Matriculados 163 161 174 127 625
Alunos Envolvidos na Pesquisa 126 143 151 102 522
10 ANOS 5 B N - 5
11 ANOS 78 10 - - 88
12 ANOS 21 61 10 - 92
13 ANOS 15 44 63 06 128
14 ANOS 04 23 41 52 120
15 ANOS 01 04 25 26 56
16 ANOS - - 07 12 19
17 ANOS - - - 05 5
N/Responderam 02 01 05 01 9
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Percebe-se, nas quintas (5%) séries, perante os 126 questionarios
fespondidos, que a idade predominante é a de 11 anos, representados por 78
alunos, seguindo a faixa etaria de 12 anos com um total de 21 alunos, e por
ferceiro, 13 anos, representados por 15 alunos. As demais idades que compdem

as 5° séries s&o0 pouco significativas.

Analisando os dados referentes as sextas (62) séries, observa-se que dos
143 questionarios respondidos, 61 representam a idade de 12 anos, seguindo de
44 alunos com a idade de 13 anos e 23 alunos com 14 anos, sendo as outras

idades de menor relevancia, concentrando nas 62 séries a idade de 12 anos.

Sessenta e trés (63) alunos das sétimas ( 7%) séries estdo na faixa dos 13
anos, seguidos de 41 alunos com 14 anos e 25 alunos com 15 anos, percebendo-
se neste que um N° bastante elevado de alunos, na faixa dos 15 anos,
encontram-se em uma mesma sala (18) Cento e cinqiienta e um (151) sdo os

alunos que pertencem as seis turmas das sétimas séries que responderam ao
questionario.

Ao observar os dados correspondentes as 8?2 séries, verifica-se que dos
102 alunos participes (na avaliagéo), 52 possuem a idade de 14 anos, seguidos
de 26 alunos que representam a faixa etéria de 15 anos e 12 alunos, com 16

anos, finalizando com cinco alunos com 17 anos.

Conclui-se pela analise dos dados que a faixa etaria com maior indice & de
11 anos para as 5% séries, 12 anos para as 62 séries, 13 anos, para as 72 séries e
14 anos para as 82 séries da escola X, encontrando-se turmas homogéneas e

heterogéneas para o desenvolvimento do trabalho.

Os dados compostos na tabela 04 representam os dados relativos as
idades e séries correspondentes dos alunos da Escola do Ensino Médio,
designada como Escola Y.




Tabela 04- Escola Y: Total das idades dos alunos por série.
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N/Responderam

SERIES T 2 ¥ n TOTAL
TURMAS FIG/HN D/E C/DIEIF BIC 12
,Nﬂmero de Alunos Matriculados 138 87 139 57 421
limero Questionario Respondidos | 39 86 45 261
Idaded 07 - - . 7
15 ANOS
16 ANOS 16 03 - - 19
17 ANOS 25 12 15 = 52
18 ANCS 13 08 16 16 53
19 ANOS 02 03 16 13 34
20 ANOS 08 03 13 09 33
21 ANOS 07 - 03 06 16
22 ANOS 02 01 04 - 7
2BANOS 02 03 05 - 10
24 ANOS 01 01 03 - 5
25ANOS - - 01 - 1
27 ANOS - - 01 - 1
26 ANOS - 01 - - 1
29 ANOS - 02 - - 2
30 ANOS - - 01 - 1
31 ANOS 01 - 01 - 2
' 32ANOS - - 01 : 1
34 ANOS - - 02 - 2
35 ANOS 01 - - - 1
: 37 ANOS - - 01 - 1
40 ANOS - - 01 - 1
49 ANOS - - o1 - 1
06 02 01 01 10

sobre o item idade.

ou dois alunos.

enguanto 7 alunos possuem 15 anos e 21 anos cada.

O numero de questionarios respondidos nos primeiros anos do Ensino

Medio foi de 91, e seis dos sujeitos envolvidos na pesquisa ndo responderam
Na faixa dos 17 anos estdo 25 alunos, como indice mais elevado, baixando
a seguir tanto em idade quantc em numero de alunos, 16. Treze alunos

correspondem a idade de 18 anos, e 8 alunos estdo na faixa dos 20 anos,

As demais idades sdo bastante variadas: dos 22 aos 35 anos, havendo um
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Percebe-se ser uma turma bastante heterogénea e evidencia-se a idade de

15 anos como a menor idade e de 35 anos como a maior apresentada.

Para os segundos anos, o nimero de abstencao, para o item idade, foi de
Z para os 39 questiondrios respondidos, 12 alunos possuem 17 anos, seguidos
'de 8 aluncs com 18 anos e trés alunos para cada idade a seguir: 16,19,20 e 23
anos e 2 alunos com 29 anos. As demais idades: 22, 24 e 28 anos, contam com
ium aluno cada.

A representatividade em idade para menos evidencia-se na faixa etaria de
16 anos e para mais de 29 anos,

Perante os 86 alunos que responderam ao questionario avaliativo dos 3°
anos & que aparecem a discrepancia entre as idades, e um aluno deixou em
branco a quest&o. Quinze alunos estdo na faixa etaria dos 17 anos. As idades de
18 e 19 anos receberam uma pontuacdo de 16 alunos para cada idade, seguidos
de 13 alunos com 20 anos. Vinte e trés (23) é a idade correspondente a 5 alunos,
seguidos de 4 alunos com 22 anos.

As demais idades contam com 1 a 3 alunos, como € o caso das idades de
21 e 24 anos, que possuem 3 alunos para cada idade. Com 34 anos, apenas 2
alunos, e um aluno para cada idade a seguir: 25,27,30,31, 32, 37, 40 e 49 anos.
Observa-se ser uma série bastante heterogénea em idade, para se
Gesenvolver um bom trabalho.

As turmas dos quartos anos, além de apresentarem um menor indice de
laltas perante os demais, foi a turma mais homogénea para se desenvolver
Qualquer tipo de trabalho e ou projetos.

Os envolvidos na pesquisa, foram 45 alunos, sendo assim distribuidos: 16
glunos com 18 anos, 13 com 19 anos , 9 alunos com 20 anos e 6 com 21anos.
Evidencia-se a idade de 18 anos como a menor idade, e 21 anos, como a
maior, confirmando os dados ressaltados anteriormente.
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62 CONTRIBUICAO DOS ALUNOS DA ESCOLA X.

O numero de sujeitos envolvidos na pesquisa da Escola X, quinhentos e
vinte e dois (522) alunos, é bastante representativo e acentuado para a efetivacao

eanalise dos dados correspondentes &s 8 (oito) perguntas realizadas.

Desta forma, a pesquisadora optou pela amostragem, numa média de 10 a
20 por cento do total de alunos por série, por pergunta, acreditando ser um indice
relativamente aceitavel para a andlise, principalmente para as perguntas que

requeriam justificativas e porqués.

6.2.1 Subtemas dos projetos N°1 e 2

Assinale os subtemas dos projetos 1 e 2 realizados no 1° semestre,

que vocé mais gostou, foi a solicitagdo realizada aos alunos de 52 3 82 série
1° projeto : “Valorize seu cérebro e descubra seus potenciais’.
Subtemas: ( ) Regimento escolar/sociograma

( ) Conheca seu cérebro

() Os centros da Inteligéncia ( os dois lados do cérebro)

() Voceé é o que come ( seu cérebro e a salde)
2° projeto: “Despertando nossas miuiltiplas inteligéncias’.
subtemas: () Inteligéncia légica matematica/espacial

() Inteligéncia linguistica /cinestésica

() Inteligéncia Intra e Interpessoal

() Inteligéncia Musical/Pictérica/Naturalista

E que apds tabulagdo dos seus dados, pode ser visualizada para melhor

tompreensao, nas tabelas 5 e 6.
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Tabela 05- Escola X - 1° projeto:" Valorize seu cérebro e descubra seus
: potenciais” - 52 & 82 série
SERIES— 3 6 7 8 TOTAL

TEMASY
Regimento Escolar/ 9 26 27 28 90
Sociograma
Conhega seu Cérebro 45 68 67 56 236
0s centros da Inteligéncia (os lados do 40 89 67 73 269
gérebro)
Vocé é o que come (seu cérebroe a 34 36 37 34 141
salide)
N/iResponderam 02 3] 08 03 19
Nenhum . - o1 - 01
' TOTAL 130 225 207 194 756

Com referéncia ao primeiro projeto “Valorize seu cérebro e descubra
seus potenciais”, os dados obtidos na pesquisa com os 126 alunos da 52 série,
confere a escolha ao subtema: “Conhega seu Cérebro”, em que 45 alunos
mencionaram como sendo o assunto de maior interesse, passando "Os centros
da Inteligéncia e os dois lados do cérebro", 0 segundo subtema mais votado, com
40 indicagOes. A diferenca para o terceiro item "Vocé é o que come" é de apenas
seis ( 6) votos, ficando neste caso com 34 posicionamentos.

O mesmo ndo acontece quando o assunto se refere ao “regimento escolar’,
solicitado pela escola, e a aplicagdo da técnica "sociométrica”, obtendo apenas 9
Indicaches.

Quatro alunos marcaram mais de uma op¢éo e dois ndo responderam ao
solicitado.

Para os 143 alunos da 62 série , 0 subtema mais evidenciado referiu-se
aos "Centros de Inteligéncia- os dois lados do cérebro”, com 89 indicagdes,
‘conheca seu incrivel cérebro” com 68 votos, e “Vocé é o que come- seu cérebro
e a salde”, com 36 votos, com uma margem mais distanciada de apenas 26
Votos para o tema “regimento”.

Na tabulagdo dos dados, foi observado que seis (6) alunos ndo
responderam aos itens solicitados, em contrapartida 82 marcagbes a mais
demonstram que os alunos fizeram mais de uma escolha.

Os 151 alunos da 72 série confirmam sua escolha para os subtemas
‘Conhega seu cérebro e os Centros da Inteligéncia” (os dois lados do cérebro),

com um total de 67 indicagdes, cada um, sendo o terceiro item mais escolhido, o
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subtema “Vocé é o que come” (seu cérebro e a salde), recebendo 37 votos
contra os 27 que recebeu o subtema “regimento escolar e sociograma".

Oito pessoas n&do se posicionaram a respeito e um assinalou ndo ter
gostado de nenhum subtema, enquanto 56 indicacdes a mais demonstram o
gosto por mais de um subtema.

Para os 102 alunos da 8% série, o subtema do primeiro projeto mais
votado referiu-se aos "Centros da Inteligéncia” (os dois lados do cérebro), com 73
indicagbes, seguido do “Conheca seu cérebro” com 56 votos .

A diferenga entre a terceira e a quarta escolha é infima, ou seja, de
apenas 6, em que o assunto, ‘vocé é o que come- seu cérebro e a saude’
recebeu 34 votos e o “regimento escolar e sociograma" 28.

Apenas trés envolvidos na pesquisa no se pronunciaram a respeito, sendo
que a soma dos pontos chega a 194, ultrapassando ao N° de alunos, que é de
102, demonstrando assim que a preferéncia dos alunos, néo foi somente por um
subtema.

Analisando os dados obtidos sobre o primeiro projeto, agora por subtemas,
gvidencia-se que, para os alunos de 5% a 82 série, 0s assuntos que mais
chamaram a atencéo e foram do seu interesse, em primeiro lugar com um total de
269 indicagbes, foi : "Os centros da Inteligéncia e os dois lados do cérebro” e em
segundo lugar com 236 pontos (ou indicagdes) o subtema: “Conheca seu
cérebro”, demarcando assim os preferidos pelos alunos.

O 2° Projeto, com o titulo “Despertando nossas multiplas inteligéncias",
obteve pelos dados coletados, os resultados que representam as escolhas dos

alunos.

Tabela 06- Escola X- 2* projeto: "Despertando nossas Mdltiplas Inteligéncias” - 5 3 8° série

SERIES—> 5 6 7 ge

TEMAS{ TOTAL
Inteligéncia Légica/ Matematica/ 43 58 43 62 206
Espacial

Inteligéncia linguistica/ Cinestésica 20 27 39 36 122
Iteligéncia Intra e Interpesssoal 17 44 44 42 147
Inteligéncia Musical picitorica/ 47 85 88 57 277
naturalista

Nfresponderam 02 05 06 02 15
Nenhuma - - 01 - 1
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Os alunos da 57 série manifestaram um interesse mais acentuado para o

subtema das “inteligéncias musical, pictorica e naturalista”, representados por
47 votos em seu total, havendo pouca diferenca em relagdo ao segundo subtema
com 43 indicagbes, que € a “inteligéncia I6gico matematica e espacial”. Com 20
votacdes, ficou a “inteligéncia linglistica e cinestésica’, e 17 votos representam
as “inteligéncias intra e interpessoal”.

Dois alunos ndo se posicionaram a respeito. e trés indicaram mais de um
subtema.

Os discentes da 62 série também manifestaram interesse pela
‘inteligéncia musical, pictérica e naturalista”, representados por 85 indicagdes,
passando a 58 o segundo subtema mais votado, com o titulo de “Inteligéncia
logico- matematico, espacial’.

A ‘inteligéncia Intra e Interpessoal” foi o terceiro mais indicado com 44
votos e por ultimo a “Inteligéncia lingistico- cinestésica”, com 27 pontos.

Cinco foram os alunos que se omitiram em responder, porém outras 76
indicacdes aparecem confirmando o interesse ndo por um assunto s, mas por
varios.

Seguindo os passos da 52 e 62 serie, a 7? série, com 88 indicagdes,
confrmam o interesse pela “Inteligéncia musical, pictérica e naturalista",
passando a seguir para o segundo colocado com 44 votos - "Inteligéncia intra e
Interpessoal” e com 43 indicacdes, a “Inteligéncia légico matematica e espacial’,
tom apenas um voto de diferenca, demonstrando assim gquase que uma
Igualdade de interesse pelos dois subtemas.

O ultimo subtema assinalado pelos discentes, e que atingiu 39 indicagdes,
foi 0 da "Inteligéncia linguistico - cinestésica”.

O total de alunos omissos nesta questio foi de seis (6), seguindo de um
aluno que ndo considera nenhum subtema de seu interesse. Porém, perante o
iotal de alunos que é de 151, obteve-se um acréscimo de 70 indicacdes o que
reconfirma que mesmo solicitando apenas uma indicagdo para o subtema de
maior interesse, os alunos escolheram por mais de um subtema.

O subtema de maior interesse para os alunos da 82 série foi o relacionado
a “inteligéncia l6gico matematica, espacial', quando foram evidenciados 62

Votos, seguindo “Inteligéncia musical, pictérico, naturalista’, com 57 indicagées,
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baixando para 42 votos, referentes a "Inteligéncia Intra e interpessoal” e 36
indicagbes para a "Inteligéncia linglistica e cinestésica".

Dos 102 questionarios respondidos, dois se omitiram, ndo assinalando

nenhum subtema, porém 97 indicacbes reafirmam o interesse por mais de um

assunto.

Analisando os resultados, pelos subtemas trabalhados com os alunos de 52
a 8% série, percebe-se um total de 277 votos; para o subtema: "Inteligéncia
musical, pictérica, naturalista’, evidenciando o interesse dos alunos nesta area
em alto grau, e como segundo mais votado a “Inteligéncia logico/matematica.
Espacial”, com 206 votos, a “Inteligéncia Inter e intrapessoal”’, com 147 votos e
por ultimo a “Inteligéncia lingiiistico / cinestésica" com 122 votos.

Quinze alunos ndo responderam a esta questdo, e um alunc nio se

interessou por nenhum subtema.

6.2.2 Opgao: projeto 1 ou 2.

Dos projetos trabalhados no 1° semestre: "Valorize seu cérebro e
descubra seus potenciais" e "Despertando nossas miuiltiplas inteligéncias',
assinalando o que mais gostou, justificando sua opgdo, foi a solicitacéo
realizada aos alunos da escola X, no questionario avaliativo, com o intuito de
confirmar, o que anteriormente com os subtemas foi mencionado.

Na tabela 07, apresentam-se os resultados quantitativos, obtidos nesta

questao:

Tabela 07- Opgéo: projeto 1 ou 2 - de 52 & 82 série
SERIES g2 6® 7° 82 TOTAL
PROJETOS
Valorize seu cérebro e descubra seus 70 70 76 26 242
potenciais
Despertando nossas multiplas 54 45 51 61 211
inteligéncias
Ambos os Projetos - 18 12 13 43
N/Responderam 02 10 08 02 22
Nenhum - - 04 - 4
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A opgéo pelo projeto N° 1 “Valorize seu cérebro e descubra seus

potenciais” foi manifestada pelos alunos das 52 e 62 séries, com 70 votos cada,
% série com 76 votos, obtendo 26 votos nas 82 séries.

O numero de alunos que manifestaram interesse por ambos os projetos foi
bastante expressivo nas 62 séries com 18 votos, nas 82 séries com 13 votos e nas
1* series com 12 votos, perfazendo um total de 43 alunos interessados nos dois
projetos desenvolvidos. Vinte e dois s&0 os omissos (que n&o responderam a esta
Questdo) de 52 a 82 série.

Os alunos da 52 série manifestaram sua preferéncia para o Projeto N° 1,
fessaltando ser um assunto muito interessante, bom, legal, no qual aprenderam
como funciona o organismo, o cérebro.

Os posicionamentos dos alunos, abaixo, enriquecem o seu pensar :

"Temos que valorizar o cérebro, pois ele € o centro de inteligéncia que nos faz andar,
respirar, em si, viver.

"Porqué as pessoas conhecem melhor o seu cérebro e descobrem seus potenciais".
"Porqué vocé descobre mais sobre sua inteligéncia e a capacidade de pensar mais".
"Temos que despertar nossa inteligéncia para ndo gastar em bobeira".

"Porque todos nés temos que valorizar a nossa inteligéncia( nosso cérebro) para ser
alguém na vida.

"Porqué eu descobri mais sobre o cérebro, porqué ele ajuda a gente a pensar, raciocinar e
mentalizar sobre as coisas do mundo”.

"E 0 nosso cérebro que movimenta 0 nosso corpo. Quando nés andamos, mexemos com
0s bragos e as pernas, é o cérebro que faz a movimentagio".

"Conhecemos o cérebro e descobrimos que nos temos um cérebro com uma capacidade
imensa de aprender, de fazer qualquer coisa. Foi legal".

"Porque o cérebro é interessante, & com ele que vocé pensa, pensa para falar, ouvir e
respirar”.

"Gostei do 1° projeto, porque nos deu a oportunidade de saber mais 0 que se passa pelo
nosso cerebro, de saber as doengas que existe, como podemos preveni-las, entre outras”.

O projeto N° 1 para os alunos da 62 série representou um ganho pessoal,
tom referéncia ao que o cérebro pode fazer. Ressaltam ter sido interessante
As contribui¢cdes dos discentes confirmam a sua importancia:

"Porque assim vocé pode saber os seus potenciais, que antes ndo sabiamos que
tinhamos".
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"Porque sem o cérebro, ndo somos ninguém".

"Esse tema despertou muita atencdo, demonstrando que nés podemos aprender mais,
mais 0S N0ssos potenciais”.

"Porque vocé sabe o que ele faz e fica sabendo o que ele tem capacidade de fazer”.

"Porque fala um pouco de tudo o que n6s precisamos, fala sobre como funciona tudo por
dentro e nés aprendemos mais sobre 0 nosso corpo”.

"Porque eu aprendi a valorizar meu cérebro e descobri varios dos meus potenciais que
jamais havia conhecido".

"Porque estamos sabendo mais um pouco do nosso cérebro, e conhecendo a nossa
mente".

"Queria conhecer melhor o cérebro e conheci com essas aula".

"Porque nés aprendemos um pouco mais de nossas caracteristicas e sobre o cérebro,
uma coisa muito importante para todos os alunos, adultos, etc.

"Eu gostei porque é bom para nos sabermos valorizar uma parte tao valiosa do nosso
corpo".

Para os 76 alunos, da 72 série, que se manifestaram a favor do 1° projeto,
observa-se em seus depoimentos, que a aplicagdo do projeto foi bastante
interessante, além de relembrar o que ja conheciam sobre o cérebro, contribuindo
para 0 conhecimento de si mesmos, melhorando a auto-estima, descobrindo o
que tem de melhor, podendo entender o proprio comportamento.

Os depoimentos abaixo demonstram a importancia dada a este projeto:

"Se soubermos usar a inteligéncia, seremos mais rapido no raciocinio”.
"Porque estava conhecendo mais sobre mim mesmo”.

"Porque o cérebro é que tem os sentimentos, € ele que sofre com desilusdes amorosas e
por causa disso, sem duvida, é o 6rgdo mais importante do nosso corpo”.

"Eu descobri que sou capaz de melhorar nos estudos se me esforgar”.

"Faz nés termos uma nocdo do que nosso cérebro tem capacidade de inteligéncia muito
grande, é so saber usa-lo".

"E que d4 para perceber que o cérebro pode ser uma coisa muito especial e a poténcia
dele é desconhecida".

"E descobrir o que eu tenho de melhor”.
"Legal, para saber melhor sobre nosso cérebro, 0 quanto ele é poderoso”.
"Achei legal, porque ela trabalhou muito com o nosso potencial”.

"Para conhecermos como Somos, a maneira que o cérebro trabalha, o que pensamos, o
porque das coisa. E para sabermos sobre o que o cérebro comanda”.

"Eu descobri que sou capaz de fazer o que nao fazia".

Vinte e seis alunos da 82 série se posicionaram a favor do primeiro

projeto "Valorize seu cérebro e descubra seus potenciais”. As contribuicdes
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delineiam a sua importancia para o aprendizado, ressaltando por inumeras vezes
gue € um assunto interessante, de grande proveito, contribuindo para um melhor
conhecimento do cérebro e de si mesmo, (conhecendo-se melhor).

As contribuicées abaixo demostram o parecer dos alunos:

"Pois mostrou de onde saem idéias e aonde guardamos as recordagdes e coisas dessa
area".

"Achei legal e interessante pois eu também descobri meus potenciais".

"Porque o cérebro é uma coisa que tem que ser estudada e a professora ensinou bem".

"Eu entendi melhor o que o cérebro faz e as miuiltiplas inteligéncias que nem tinha parado
para pensar”.

"Descobrimos coisas mais interessantes com que acontece com nosso cérebro”.
"E uma maneira de saber como 0 nosso cérebro funciona, assim podemos valorizar".

"Porque eu ndo sabia tantas coisas assim a respeito dele, entdo eu acho que eu tive um
bom resultado com a aula, tive proveito".

O projeto N° 2 “Despertando nossas multiplas inteligéncias" foi o que
mais atingiu os alunos da 8? série, recebendo um total de 61 votos, seguido pelas
5% séries, com 54 votos, 72 séries com 51 votos e as 62 séries, com 45 votos.

Em relacdo ao segundo projeto, os alunos da 82 série se manifestaram
ressaltando que com ele puderam entender as inteligéncias ocultas, aprender a
desenvolver outras inteligéncias, despertando e mostrando as incriveis
habilidades que as pessoas tém e o que sdo capazes de fazer, auxiliando-os a
melhor compreender-se, além de acharem legais as atividades realizadas pelas
gstagiarias, pois aprenderam brincando.

As contribuigdes dos alunos da 82 série esclarecem a importancia dada ao

projeto aplicado a estes adolescentes:

"E que assim eu fiquei descobrindo as varias inteligéncias que eu tenho e também as que
eu ndo conhecia".

"Porque & muito interessante para o nosso futuro que conhegamos um pouco mais sobre o
que nos espera, e sobre nos, para enfrentarmos a vida com mais seguranca".

"Pois nos mostra que temos habilidades das mais incriveis possiveis € somos capazes de
fazer tudo o que nos pede”.

"Eu por exemplo, ndo sabia que tinha tantas inteligéncias, mas com essas aulas dindmicas
aprendemos varias coisas”.

“Porque com esse conhecimento nos passamos a conhecer melhor nossas capacidades”.
"Aprender a usar a parte mais importante do corpo é demais".



185

"Eu gostei, porque foi uma coisa que me fez despertar e acordar mais com as provas e
com as recuperagoes”.

"Acabei me conhecendo mais".
"Nos fez descobrir na realidade o que somos, ndo o que pensavamos ser".
"As aulas foram bem aplicadas, dando para entender o gue foi dito".

"Pois com esse estudo tivemos mais chances de nos entender e saber como se ligarmos
melhor. Aprendemos a nos entender”.

Para os discentes da 5% série, o projeto N° 2, foi considerado legal e
Interessante, porque aprenderam mais sobre eles mesmos, além de acharem as
aulas também legais ou somente por que gostaram.

Os posicionamentos abaixo caracterizam o seu pensar:

"Assim podemos exercitar mais nossa inteligéncia”.

"Achei legal porque fala sobre nossa inteligéncia"”.

"E muito bom nés aprendermos para depois ensinar 0s outros”.

"Porque ndo existe mente fraca".

"Porque a gente tem que valorizar e colocar em pratica nossa inteligéncia".
"Porque somos todos inteligentes".

"Podemos saber muito além que imaginamos, sabendo o nosso limite".

"Gostei mais desse projeto porque gosto de aprender sobre as inteligéncias que tenho e
descobrir qual se encaixa mais em mim, no que eu sou mais inteligente".

"Passamos a conhecer que tipo de inteligéncia temos. E curioso. Podemos saber com que
nos identificar melhor nas coisas que formos fazer. Achei interessante"

Ja os alunos da 62 série, com referéncia a este projeto, ressaltaram que
fomando conhecimento deste assunto puderam se informar mais, percebendo o
quanto poderiam melhorar e aproveitar mais os seus potenciais, nos proprios
gstudos, além de acharem muito legal as aulas e interessantes. Assim se
posicionaram a respeito:

"Fez-me despertar para as coisas que escuto, vejo e sinto, a cada uma agora sei dar um
nome, ou melhor, minha inteligéncia despertou".

"Porque assim nés podemos ficar mais informada, nés podemos aprender muito mais do
que sabemos. E é legal".

"Eu gostei porque ajudou a prestar mais atencéo na aula e é um assunto interessante, que
todos devemos saber”.

"Para pensar mais".
"Gostei porque mexeu mais com minha inteligéncia escolar e passei a aprender mais".

"Porque eu descobri que todos nés podemos ser inteligentes, independente do que somos
agora".
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"Porque € bom saber de tudo que eu sou capaz mais nunca descobri e assim posso fazer
coisas incriveis que sempre quis fazer".

As contribuigdes dos alunos da 72 série demonstram o quanto é importante
e interessante o trabalhar com o assunto das mudltiplas inteligéncias, pois para
muitos contribuiu para a descoberta de seus potenciais, 4 medida que sdo
conhecidos e trabalhados, motivando-os a observar o que lhes cerca de outra

maneira, valorizando assim sua propria pessoa:

"Porque nds aprendemos que existe mais de uma inteligéncia, temos varias e como nés
podemos usa-las".

"Porque seria bom treinarmos todas elas e ter conhecimentos variados como miusica,
l6gica, matematica, coisas assim (conhecimentos génio)".

"Porgue despertou um pouco mais a inteligéncia e fez com que conhecéssemos como a
F - - - ' p
gente e inteligente é so6 querer".

“Porque néo sabia valorizar meu cérebro. E agora valorizo mais”..

"Porque nés descobrimos do que somos capazes de realizar em nossa vida".

"Porque pode nos dar um futuro"”.

"Falou o que nés temos de melhor para aproveitar de nosso cérebro".

"Porgue quando ela explicou sobre essa aula comecei a ler e isso me ajudou nas aulas".
"Foi muito interessante, porque sempre é bom conhecer coisas novas".

"Porque 0 meu lado da musica ja despertou, e 0 meu modo de interpretar renasceu”.

"A inteligéncia eu gostei porque é gostoso trabalhar com a inteligéncia, o conhecimento
com coisas simples e quem ndo usa a inteligéncia torna as coisas mais dificeis".

"Ajuda a entendermos e aprender mais".

Quarenta e trés foram os alunos de 62 a 87 série, que demonstraram

interesse por ambos os projetos desenvolvidos na Escola X.

Os de 62 série, em numero de 18, assim evidenciaram sua satisfacao:

‘Porque eu achei interessante e tinha muitas coisas que eu n3o sabia, agora eu sei; eu
achei legal estes projetos trabalhados".

“Porque noés aprendemos coisas legais. Eu achei muito interessante os dois projetos".

"Eu gostei dos dois projetos porque a nossa estagiaria, soube explicar muito bem esses
dois temas. Mais o que foi mais interessante foi o despertando nossas muttiplas
inteligéncias”.

"Para saber mais sobre uma das coisas que usamos mais, inteligéncia e cérebro”.

"O projeto 2 ensinou porque nés guardamos os materiais no cérebro. O projeto1 me
ensinou como 0 nosso cérebro é dividido".
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"Porque cada vez mais eu descobria coisas do meu potencial e da minha muiltipla
inteligéncia que eu néao sabia".

"Os dois sdo muito interessantes e criativos, gostei muito de todos".

Ja os de 7* série, em numero de 12, contribuiram, ressaltando as
descobertas para consigo mesmo, a valorizacdo do cérebro e os conhecimentos
obtidos pelas informagdes passadas, elogiando também, o trabalho da estagiaria
lesponsavel. Alguns dos posicionamentos dos alunos de sétima série merecem
destaque:

"Porque trabalha com a mente".

"Eu gostei desses dois assuntos porque a gente aprende a parte mais importante do
corpo, o cérebro. Também ficamos mais informados e viemos aprender mais sobre o
cérebro e nossas inteligéncias, que sdo muitas".

"Eu gostei dos dois porque as aulas foram muito legais”.

"Porque € bom nos aprendermos a valorizar nosso cérebro e descobrir nossos potenciais
e despertar nossas inteligéncias".

"Eu simplesmente gostei porque conheci meu cérebro e também descobri que sou muito
inteligente".

"Eu gostei dos dois porque € legal e muito interessante, além de tudo é bom para nés nos
conhecermos melhor".

"Gostei dos dois porque foi muito interessante trabalhar com isso e assim ficamos
sabendo muito mais sobre nés".

"Porque com essas aulas aprendemos mais e eu aprendi muito com a X, suas aulas s&o
legais".

"Gostei porque ele ajuda a nos descobrir".

Para os alunos da 8" série, em numero de 13, as contribuicées foram
bastante significativas, enriquecendo e fortalecendo o trabalho desenvolvido no
ranscorrer do ano, observando-se pelas contribuigdes abaixo:

"Porque aprendi muito, e me fez pensar mais, aumentar minha capacidade”.
"Gostei porque n&o sabia e fiquei sabendo dessas capacidades".

"Primeiro porque tenho inteligéncias que eu ndo sabia ainda, segundo é bom a gente
saber o que cada inteligéncia exige".

"Porque todas serviram para afirmar ainda mais a minha escolha no mercado de trabalho
"informatica".

"Porque eu acabei conhecendo mais sobre o nosso organismo( o cérebro)".
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"Na primeira alternativa conhecemos como e em que lados, determinados tipos de
inteligéncia funcionam e na Segunda ajudou a sabermos que determinado tipo de
inteligéncia temos".

"Gostei dos dois, o primeiro porque aprendemos novas coisas no nosso cérebro e o
segundo porque aprendemos a despertar as nossas inteligéncias menos desenvolvidas".

De 5% a 82 série, 22 alunos se omitiram em assinalar a alternativa entre os
dois projetos aplicados e vivenciados em sala de aula no 1° semestre, em que
muitos ndo justificaram, e outros deixaram o seu desabafo (alguns), nas

"Nao gostei porque ndo me interessa".

"Porque eu ndo achei nada bom".

"Néao gostei porque n3o entendi nada".

"N&o posso responder porque eu nao estudava nesta escola quando isso foi trabalhado".
"Porque foi chato".

"Porque as informagdes dadas s#o logicas, dificeis de ninguém néao saber”.

"Ainda n@o estou interessada nessas coisas, nesse tipo de assunto".

Quatro foram os alunos que ndo se sentiram motivados na aplicaco dos
projetos. S&o todos da 7% série e ressaltaram nenhum, como resposta ao
solicitado, justificando desta maneira:

"Ja tinha aula de ciéncias".
"Porque n&o era isso que eu esperava dessa estagiaria”.

“Nao gostei porque é um assunto que nesse momento, isto &, na nossa idade n&o nos
interessa. Perdoe a sinceridade".

"Porque nédo tinha algo que eu n3o soubesse".

Analisando os resultados gerais, percebe-se que o primeiro projeto
“Valorize seu cérebro e descubra seus potenciais" obteve dos alunos de 52
8% série um total de 242 indicagdes, entre as 211 afirmativas, que o projeto
nimero dois, “Despertando nossas miultiplas Inteligéncias" conseguiu
angariar, e 43 que optaram por ambos os projetos

Vinte e dois alunos (22) nao fizeram opgéo alguma, e quatro (4) alunos,
concluiram que nenhum projeto foi bom. Observar grafico N° 01
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GRAFICO 01- Opgéo: projeto 1 ou 2

Opc¢ao Projeto 1
Opcao Projeto 2
O Ambos os Projetos
[0 Nenhum Projeto
B Nao Responderam
[ Total de Alunos

ALUNOS

6.2.3 Subtemas dos Projetos N° 3 e 4 para os alunos de 5% e 6% 7% e 8%
séries

Assinale os subtemas dos projetos 3 e 4 realizados no 2° semestre

que vocé mais gostou, foi a solicitagdo realizada aos alunos de 5% e 6° séries

3° projeto: "Despertando para a sexualidade”
Subtemas: ( ) De onde viemos
( ) Aparelho reprodutor masculino e feminino
( ) Métodos anticoncepcionais e prevencao de doengas
4° projeto: "Comunicagdo- mais que uma capacidade humana”
Subtemas: ( ) Inteligéncia e comunicagao
( ) As diferentes formas de comunicar-se
( ) Os segredos da boa comunicagéo
( ) Avaliac&o geral do projeto
Para as 7 e 8? séries a solicitagdo € a mesma, sendo diferenciada

somente no titulo, e subtemas:

3° projeto: “Informando para profissionalizar’
Subtemas: ( ) Informacéo profissional
( ) Navegando num mar de profissdes
( ) Aperfeigoamento profissional
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4° projeto: "Comunicagdo- mais que uma capacidade humana’
subtemas: ( ) A inteligéncia e a comunicagédo

() Erros de comunicagéo/ As diferentes formas de comuni-
car-se.

( ) Curriculum vitae, entrevista profissional e fluéncia na
comunicacao.

( ) Avaliacdo geral do projeto

E que apds assinalados e tabulados os dados, para melhor clarificacéo,
podem ser observados nas tabelas de N° 08 — 09 - 10 e 11, o titulo, subtemas e

resultados, dos projetos aplicados.

Tabela 08: Projeto 3 -‘Despertando para a Sexualidade’- 52 e 62 séries

SERIES 5° 6@ TOTAL
SUBTEMAS/

De onde viemos 21 62 83
Aparelho reprodutor masculino e 61 103 164
feminino

Métodos anticoncepcionais e 49 114 163
_prevengéo de doencas

"Despertando para a Sexualidade”, foi o titulo dado ao projeto N° 3
desenvolvido com os alunos de 5% e 62 série, no qual o subtema mais
evidenciado para os alunos de 52 série, com 61 indicacdes, foi sobre o "aparelho
reprodutor masculino e feminino”, seguindo o subtema de "métodos
anticoncepcionais e prevengdo de doengas’, com 49 votos, e, por Ultimo, o
subtema "De onde viemos" com 21 votos.
Para a 6° série, o interesse manifestado foi para os “métodos
anticoncepcionais e prevencédo de doengas’, com 114 votos, contra 103 para o
subtema "aparelho reprodutor masculino e feminino", e, como Ultimo interesse,
‘De onde viemos", que recebeu 62 votos.

Percebe-se que os interesses concentraram-se para os subtemas que
trataram do aparelho reprodutor masculino e feminino, com 164 votos na
somatdria das 5% e 62 séries e dos métodos anticoncepcionais, com um total de

163 escolhas, obtendo 83 indicagdes o assunto trabalhado, "de onde viemos".
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‘Informando para Profissionalizar’ foi o titulo do 3° projeto aplicado aos

alunos de 72 e 82 séries do Ensino Fundamental da Escola X.

Os subtemas e a tabulacdo dos dados que representam a opgéo dos
alunos pode ser observada, a seguir, na tabela 09:

Tabela 09: Projeto 3 -“Informando para Profissionalizar’ 72e 82 séries

SERIES 7° g TOTAL
SUBTEMAS

Informagdao Profissional 77 65 142
Navegando num mar de profissées 58 48 106
Aperfeicoamento profissional 62 58 120
N/Responderam 5 - 5
Nenhum 1 - 1

Analisando os dados coletados, observa-se que o subtema "informagéo
Profissional " foi o escolhido pelos alunos da 72 série, com 77 votos e pelos
gunos da 8% série, com 65 votos. Como segundo subtema mais escolhido
‘Aperfeicoamento Profissional’, com 62 votos para a 72, e 58 para a 82 série e,
por dltimo, "Navegando num mar de Profissbes", com 58 indicacdes pelos
discentes de 72, série e 48 pelos alunos da 82 série.

Cinco (5) foram os omissos da 72 série nesta questdo, e um foi o saldo
marcado para quem néo gostou de nada, escrevendo “nenhum"'.

Cinquenta e duas (52) indicagbes a mais demonstram o interesse dos
alunos da 72 série, e 69 pelos alunos da 82 série.

Observa-se neste quadro de dados que os subtemas escolhidos pelos
aunos das 7% e 82 séries foram os mesmos, dando-se enforque para a
Informacdo Profissional" com um total de 142 votos e “Aperfeicoamento
Profissional” com um total de 120 votos.

O 4° Projeto, intitulado “Comunicagdo mais do que uma capacidade
humana’, desenvolvido com diferentes temas com os alunos de 52 e 62 série e 72
e 8 séries, sdo apresentados a seguir (Tabela 10 e 11), junto com os dados
coletados:
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Tabela 10: Projeto 4 -"Comunicacgéo, mais do que uma capacidade humana

52 e 62 séries.

SUBTEMAS/SERIES 5 6° TOTAL
Inteligéncia e Comunicagéo 39 63 102
As Diferentes formas de Comunicar-se 34 68 102
Os Segredos da boa Comunicagéo 40 4 115
Avaliagao geral do Projeto 16 25 41
N/Responderam 1 8 9

'Os segredos da boa comunicagdo” foi o subtema com maior indice de
scolha pelos alunos de 52 série, com 40 votos, sendo a diferenca infima para o
gundo subtema escolhido "Inteligéncias e Comunicagéo”, que recebeu 39
otos, passando a 34 votos o subtema desenvolvido com o titulo de as "diferentes
ormas de comunicar-se". Apenas um aluno omitiu-se em dar sua opinido a
espeito dos subtemas desenvolvidos, e 16 votaram na "avaliagcdo geral do
rojeto”, que estava sendo realizada.

Para os alunos da 62 série, "Os segredos da boa comunicagao", também
, obtendo 75 indicagbes, passando a 68 votos, as
diferentes formas de comunicar-se" e "Inteligéncia e comunicacéo”, com 63 votos
‘A avaliagdo dos projetos" desenvolvidos com os alunos recebem de seus
participes 25 votos, ressaltando-se nesta tabulagao oito (8) omissos.

Percebe-se que os “segredos da boa comunicagio” foram manifestados

or ambas as séries, somando 115 votos. Os outros dois subtemas obtiveram
gualdade na escolha, 102, cada.

Tabela 11: Projeto 4 "Comunicagéo - mais do que uma capacidade humana"
- 7% e 82 séries

SUBTEMAS/SERIES 7 82 TOTAL
Inteligéncia e Comunicagao 60 54 114
Erros de Comunicagao - diferentes formas 47 47 94
de comunicar-se

Curriculum vitae, entrevista profissional e 69 55 120
influéncia na comunicagéo

Avaliag@o de Projeto 32 31 63
N&o responderam 02 - 02
Nenhum 01 - 01
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Os subtemas a seguir foram indicados tanto pelos alunos da 72 série como
os da 87 série, diferenciando apenas na "avaliagdo do projeto" com um voto de
diferenca.

O primeiro subtema escolhido, “Curriculum Vitae, entrevista
profissional, e fluéncia na comunicagao", recebeu 69 votos pelos alunos da 72
serie e 55 pelos participantes da 82 série, seguido do subtema "Inteligéncia e
Comunicagao", recebendo, respectivamente 60 votos a 72 série e 54 votos, a 8°
serie.

‘Erros da Comunicagao e as diferentes formas de comunicar-se" foram os
subtemas que obtiveram 47 votos de cada série participante. A "avaliagdo do
projeto” teve 32 indicagbes pelos alunos da 72 série e 31 pelos de 82, série, com
apenas um ponto de diferenca.

Neste 4° projeto, dois alunos da sétima série foram omissos e um n&o
gostou de nenhum subtema.

Percebe-se que os estudantes demonstraram interesse mais proximo ao
subtema  "Curriculum Vitae, Entrevista Profissional e fluéncia na
Comunicagao”, somando 120 votos, para os 114, que representam o segundo
subtema mais votado pelos alunos da 72 e 82 séries juntos "a Inteligéncia e a
comunicacdo”, ficando com 94 votos o subtema que trata dos "erros da

comunicagéo e as diferentes formas de comunicar-se”.

6.2.4 Opgéo: Projeto 3 ou 4

Esta quest&do demanda por parte dos alunos de 52 3 82 série, a opc¢ao por
um dos dois projetos, desenvolvidos no segundo semestre, assinalando e
justificando sua opgéo.

Os projetos desenvolvidos com os dados tabulados, encontram-se a seguir,

nas tabelas 12 e 13:
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Tabela 12- Opcéo: projeto 3 ou 4 — (5% e 62 séries)

SERIES 52 62 TOTAL
PROJETOS

Despertando para a sexualidade 96 105 201
Comunicagdo mais que uma capacidade 30 19 49
humana

Ambos os projetos - 18 18
N/Responderam - 1 1

‘Despertando para a Sexualidade’ foi o projeto escolhido pelos alunos de
% série, com 96 votos, e pelos alunos de 62 série com um total de 105
indicacbes, somando 201 pontos em sua totalidade, demonstrando assim o
grande interesse dos adolescentes pelo assunto que envolve a sexualidade. Para
muitos, as informagdes contribuem para um melhor conhecimento e prevencao
futura sobre gravidez, doencas venéreas, aids, informagdes estas, nem sempre
enfatizadas pelos familiares.

As contribuicdes dos alunos de 52 série confirmam assim o porqué do alto
indice de aceitacdo e interesse:

"Porque vocé aprende muitas coisas sobre sexualidade".

"Porque ajuda a prevencéo contra doengas transmissiveis sexualmente”.

"Despertando para a sexualidade, pois mostra nés se transformando, passando de fase".
"Porque mostra uma realidade que todos irdo passar'.

“Porque a gente conhece mais o nosso corpo e previne doengas”.

"Porque vocé descobre mais sobre as doencas e também de sua sexualidade".

"Porque aprendemos muitas coisas importantes e como se prevenir, 0 que devemos ou
ndo fazer".

"“Nos que somos pré adolescentes, precisamos de muito conselho e orientagdo
principalmente na gravidez dos adolescentes”.

"Porque 14 nés aprendemos a cuidar de nés mesmos para ndo engravidar outras
mulheres".

‘Porque se eu néo tivesse respondido isto eu iria fazer errado, mas como eu aprendi eu
posso fazer certo".

"Gostei mais desse projeto porque acho muito importante aprender sobre o corpo humano,
afinal temos que nos conhecer por dentro”.

"Esse fato & muito bom ser falado e ensinado para adolescentes. Pois ninguém quer ter
doengas perigosas e nem garotas ficarem gravidas".

"Aprendemos melhor as coisas. Nossas dividas foram esclarecidas. E ficamos informados
sobre tudo".

"Porque quando tivermos a nossa primeira relagdo sexual, vamos saber como prevenir
doencas e prevenir a gravidez. Quanto aos outros itens, sabemos como funciona os
aparelhos reprodutores feminino e masculino, anatomia humana.".

‘Porque vocé aprende a ser adulto e também aprende sobre doencgas como a aids."
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"Porque assim nos aprendemos a valorizar 0 nosso corpo”
Contribuigdes dos alunos da 62 série:

"Porque com essa aula aprendemos tudo quando e como praticar esse ato encarando o
que der e vier".

Eu gostei porque a maioria das coisas que eu tinha duavida e ndo perguntava para a minha
mée eu tirei elas nas aulas".

"Eu gostei porque ele faz despertar a nossa sexualidade e cuidados que temos que ter".
"Porque eu gosto de me informar sobre isso para alertar alguns de meus familiares e para

mim".
"Gostei porque foi bem educativo".

"Porque foi bom nés aprender, agora nés sabemos como nos prevenir para ndo pegar
q ) p
doencas venéreas".

“Porque fala, ou melhor, nés descobrimos melhor 0 nosso corpo humano e a prevengio
para uma vida melhor e intima no futuro".

"Porque as professoras de estagio falam disso sendo que outras pessoas como pais e
mées ndo falam com seus filhos".

"Porque fomos ensinados sobre muitas coisas que n&o sabiamos a respeito ao sexo".
"Gostei mais deste projeto porque € bom aprender o que nossos pais ndo nos explicam".

"Eu gostei do 1° porque nés estamos entrando numa fase em que queremos descobrir o
porque das coisas, e sempre é bom alertar”.

"Gostei porque nas nossas casas nossas maes nio explicam direito. Ja& aqui tivemos a
oportunidade de conhecer um pouco mais e para se cuidar melhor".

"Porque nés podemos conversar sobre coisas que dificilmente falavamos em casa com
nossos familiares”.

"Foi uma boa orientacio para nés, porque isso é muito importante talvez no futuro”.

O Projeto N° 4, "A Comunicagdo mais do que uma capacidade

humana', obteve 30 votos dos alunos da 52 série e 19 votos dos de 62 série,

perfazendo um total de 49 votos, sendo suas contribuicdes voltadas 2 importancia

do tema devido a sua utilizacdo diaria e abrangéncia de formas diferentes de

comunicar-se, facilitando a convivéncia em sociedade. Os posicionamentos, a

seguir, retratam de forma simples o que representou este projeto:

"Nés n&do vivemos sem ela. agora estou me comunicando”.

"Para conseguirmos trabalhar e ter uma vida melhor tem que ter comunicagéo".
"E muito legal vocé descobrir vérias formas de se comunicar”.

"Porque precisamos ter boa comunicacdo para viver com a sociedade”.

"Gostei mais do 4° projeto porque a comunicacéao faz parte do nosso dia a dia e aprendi
muito com as explicagdes da estagiéria”.

"Eu gostei porque ensina a nos comunicarmos de jeitos ou modos diferentes".



196

"Assim vocé aprende que os humanos tem uma capacidade de fazer muitas coisas e uma
delas é a comunicacéo por satélite”.

"Ter a capacidade de falar, rir, chorar e entender”.

"Eu gostei mais dessa marcada porque no colégio havia muita violéncia ao se comunicar".
"Gostei porque a gente pode conhecer melhor o jeito de comunicacio”.

"Porque mostra as comunicacdes, que sdo necessérias para a pessoa humana".

Ambos os projetos foram assinalados por 18 alunos da 62 série, que

retrataram seu parecer pela opgao realizada, da seguinte maneira:

"Gostei dos dois, porque aprendi que ndo precisa de muita coisa para vocé ser gentil. E
também como se prevenir das doengas em uma relacéo sexual".

“Para aprender mais sobre a nossa sexualidade e a nossa comunicacéo".
"Porque com os dois temas eu aprendi bastante".

Para saber mais sobre 0 nosso sexo para na hora exata néo fazer errado. N6s sempre
precisamos se comunicar, € muito importante saber falar com todos".

"E porque os dois sdo interessantes, gostosos de ser estudado”.

"0 projeto 3 ensina como se prevenir ou ndo pegar doengas. O projeto 4 mostra como
podemos ter uma boa comunicacéo”.

"Porque sdo assuntos legais, principalmente as comunicagdes, sdo importantes para as
pessoas de todo o mundo e a sexualidade- aprendemaos um pouco mais".

Apenas um aluno da 62 série, omitiu-se em dar o parecer sobre os projetos

desenvolvidos.

Tabela 13- Opgdo: projeto 3 ou 4 — ( 72 e 82 séries)

PROJETOS {/SERIES> P g TOTAL
informando para profissionalizar 83 61 144
Comunicag@o mais que uma capacidade humana 50 29 79
Ambos os projetos 13 11 24
Nenhum 3 1 4
N/Responderam 2 -

Entre os projetos "Informando para Profissionalizar" e "Comunicagéo

mais do que uma capacidade humana", o projeto escolhido tanto pelos alunos

da

7% série como os de 8* série, foi o terceiro "Informando para

Profissionalizar”, que contou com 83 votos dos alunos da 72 série e 61 votos
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pelos alunos da 8 série, somando 144 indicagdes, com uma diferenca de 65
Votos para o segundo projeto mais votado.

As contribuicbes dos alunos esclarecem o porqué desta escolha, quando
enfatizam a importancia de saberem sobre o que os espera como futuros
profissionais, conhecimento sobre profissdes, alertando-os sobre o mercado de
frabalho, o como comportar-se em entrevistas, elaborar curriculo..., em resumo,
tomo mencionou um dos alunos, "com este projeto Informando para
profissionalizar, pode me ajudar futuramente a fazer a escolha certa no trabalho"
& ou segundo um outro depoimento "profiss&o € 0 que muitos procuram e poucos
conseguem...".

"Porque sempre precisamos de mais informacdes para o nosso dia a dia ".

"Porque com esse trabalho nds ficamos sabendo como é o mercado de trabalho e fica
mais facil para nés arrumarmos um emprego”.

"Que nos trouxe uma realidade da vida que € muito importante e nos orientou para o futuro
e para ter conhecimento a profissao".

"Porque logo vamos ter que trabalhar e é bom sabermos como ira ser no futuro”.
"Porque eu gostaria de ser alguém".

"Para vocé saber que profissao quer sequir no futuro™.

"Que estando informado posso arrumar emprego melhor".

"Melhor para atuar quando entrarmos no mercado de trabalho”.

"Para saber o que a gente vai enfrentar”.

"Porque € bom n6s comegarmos desde ja a aprender sobre as profisses”.

"Eu gostei da primeira porque deu uma ajuda para saber como vai ser no futuro para cada
um".

"Nos preparou para o mercado de trabalho".
"Deu dicas para que nos nos déssemos bem numa entrevista, isso é importante™.

"Para ser profissional tem de saber de tudo, nés s6 aprendemos nas escolas porque nas
ruas pedindo as informagdes ninguém ajuda s6 atrapalha".

"A profissdo é o que muitos procuram e poucos conseguem. E bom sabermos a maneira
que devemos estar numa entrevista de trabalho".

"Porque com este projeto informando para profissionalizar pode me ajudar muito
futuramente e fazer a escolha certa no trabalho".

Porque quando chegarmos para fazer uma entrevista para um mercado de trabalho,
saberemos mais o que devemos falar".

Os posicionamentos dos alunos da 82 série, a este respeito, demostram a

preocupacggo atual com o emprego, futuro, mercado de trabalho, ac mesmo tempo
possuem uma expectativa acentuada, por um futuro melhor, sendo as

nformag¢des passadas pelas estagidrias necessarias, interessantes e 6timas:
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"Vocé sai da escola com uma boa nogio sobre o que € o mercado de trabalho 14 fora".
"Porque nés fomos informados no aspecto mais importante, a profisséo".

"Porque n6s ndo temos muita clareza de algumas coisas da profissdo e assim a X nos
passou informacgdes 6timas".

"Um jeito de pensar no futuro".

"Pois foi um assunto que ajudou muito numa decisgo dificil que temos que tomar que é
escolher uma profissio".

"Nos preparou para um mundo profissional”.

“Foi muito boa essa aula porque j4 temos idéia do que vamos enfrentar mais para a frente,
que certamente € um emprego".

"Porque foi uma aula muito boa e vamos precisar disso".
"Porque eu comecei a descobrir mesmo do que eu gosto e o que quero ser".
"Porque s&o informagbes que nio obtemos em qualquer lugar"

"Porque a escolha que fizermos vai dar rumo a nossa vida e por isso devemos ter nog3o
do que queremos para n&o errarmos na hora da escolha".

"Hoje 0 mundo do trabalho estd muito concorrido, temos que ter uma idéia deste mundo
desde cedo, e estes projetos ajudam bastante a saber lidar com uma entrevista de
trabalho, por exemplo".

"Comunicagdo mais do que uma capacidade humana" recebeu dos
discentes de 72 série, 50 votos e da 82 série, 29 votos, perfazendo um total de
19 indicagoes.

Os relatos dos discentes das 72 séries, a seguir, demonstram que a
comunicagdo auxilia as pessoas a melhor enfrentarem o futuro, abrindo caminhos
para a vida, e segundo o depoimento de um aluno, "é um tipo de aprendizagem

que justifica a vida”.

"Porque ensina a gente a aprender mais a se comunicar com os outros".

"Porque € bom para nés que somos adolescentes que tenhamos uma boa comunicagéo,
justamente porque, logo, logo iremos atras de trabalho e sem comunicagdo seria mais
dificil ainda de arrumar emprego".

"Porque aprendemos a nos comunicar e no passar vergonha na frente dos outros".

"Porque a comunicagdo pode ajudar muito na vida para ter conhecimento e sem
comunicacgédo as pessoas ficam em ddvida das coisas".

"Porque foi um tipo de aprendizagem que justifica a vida".

"Gostei, cada vez que tem essas aulas nos aprimoramos, sabemos mais, adorei estou
quase pronta".

"Pode comunicar com as pessoas de qualquer lugar, usando a inteligéncia".

"Pois capacitou-nos de ter mais oportunidade no mercado de trabalho e na sociedade de
hoje".

"Porque a X nos trata muito bem e faz uma aula diferente, ao mesmo nivel de Ensino
aprendizagem".
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"A comunicagio, porque saber falar, conversar na hora certa ajuda muito a pessoa a ser
alguém na vida".

"Porque nos ajuda para um futuro melhor e nos ajuda para que nés também saibamos nos
comunicar melhor com os outros",

Para os alunos de 82 série, a "comunicagio mais do que uma
ctapacidade humana" representou, mediante seus posicionamentos, um

aprendizado para a vida, principaimente, em como melhorar a falar e a se
comunicar com os outros.

"Pois aprendi que sou capaz de fazer muitas outras coisas".

"Porque a gente tem muita informagéo boa, que se a gente nio souber, perdemos 0 nosso
emprego para outra pessoa”.

"Porque € preciso saber se comunicar com as pessoas para melhor realizar tanto no
profissional como no pessoal".

"Porque o mais importante em primeiro lugar é sabermos como nos comunicar, o que
falaremos, pensaremos numa entrevista despertou em mim muita curiosidade e interesse".

"Pela comunicacio, n6s entendemos o outro”.
"Porque vocé aprende a se comunicar com 0 mundo",

"Porque nés aprendemos a nos comunicar e aprendemos como fazer um curriculum vitae,
que foi muito interessante"”

"Porque eu acho que foi bem importante, pois a comunicagdo praticamente é a base de
tudo".

Vinte e quatro alunos escolheram 0s dois projetos como preferidos ou
que mais gostaram, sendo 13 indicagbes pertencentes a 72 série e 11 a 82 série,
0mo se pode observar nos relatos, a seguir, dos que justificaram o

posicionamento, confirmando assim a importancia dos projetos trabalhados em
forma de sessdes de classe:

"Porque & bom aprender para um futuro n3o muito longe".

"Eu gostei desses outros dois assuntos porque nos mostrou mais sobre um mundo de

profissdes e tambem quando formos procurar emprego, como nos portar, como se
comunicar”.

"Pois pude conhecer e usar e usarei essas informacdes".
“Vai me ajudar no futuro”.

"Os dois com certeza v&0 me ajudar em uma entrevista para um emprego".
"Para nos auxiliar num futuro proximo".

"Eu gostei, porque com certeza todos nio tinham idéia desses assuntos e agora temos
uma base",
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"Porque todas serviram para afirmar ainda mais a minha escolha no mercado de trabalho
"informatica™.

"Temas interessantes e muito Gtil para a vida profissional”.
"Ambos transmitiram conhecimentos para a vida".

Para trés alunos da 72 série e um aluno da 82 "nenhum" dos projetos teve

ignificado, nada representando o trabalho desenvolvido, completando com dois

alunos que se omitiram em dar opinido. As justificativas assim se apresentam:

"Porque as informagdes dadas, séo légicas, dificeis de ninguém ndo saber".
"Ainda ndo estou interessada nessas coisa, isto &, nesse tipo de assunto".
"Eu n&o gostei de nenhum dos dois".

Como analise desta questéo, percebe-se que o assunto que mais agradou
aos 201 alunos da 5% e 6 série da Escola X, no segundo semestre, foi com
referéncia & sexualidade, sendo o titulo "Despertando para a Sexualidade" o
mais votado.

Em segundo, “Comunicagdo mais do que uma capacidade humana", com
49 votos, somando a 18 alunos que responderam a ambos os projetos e um que
néo respondeu. Observar o gréfico N° 02, para melhor compreensao:

i GRAFICO 02 - Opgéo: projeto 3 ou 4 - ( 5% e 62 Séries)
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Cento e quarenta e quatro foram os alunos da 72 e 82 série, que optaram

pelo terceiro projeto “Informando para profissionalizar', sendo o mais votado.

O projeto seguinte “Comunicacdo mais do que uma capacidade humana”
recebeu no total 79 votos, ficando como o segundo melhor posicionado.

Vinte e quatro foi o total de ambos os projetos, seguido de 4 com a mencéo
nenhum e dois que n&o responderam. ( grafico 03 )

GRAFICO 03 - Opgo: projeto 3 ou 4 - (7° e 82 Séries)
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6.2.5 Atuacdo das Estagiarias

O questionamento aos alunos da Escola X ,'Para vocé a atuagdo das
estagiarias de OE/SE da PUCPR. na aplicagio do Ensino por Projeto
(sessoes de classe), no 1° e 2° semestre foi: muito bom, bom, regular ou
Insuficiente”, obteve por parte dos sujeitos envolvidos na pesquisa o resultado
conceitual, representando a atuagéo das estagidrias no transcorrer da aplicagao
do projeto, podendo ser observado e analisado os seus dados na tabela 14

gbaixo :
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Tabela 14- Atuagio das estagiarias na aplicagdo dos projetos,1 e 2: Escola X

SERIES 5° 6 7 7°e8® TOTAL
ESTAGIARIA N° 02 01 03 04 04
Semestre 1S s 18 2°8 18 2°S 18 208 18 2°S
Classificagdo
Muito Bom 71 73 61 86 55 60 72 65 259 284
Bom 37 33 63 42 68 60 19 23 187 158
Regular 1 06 14 09 15 17 01 04 a1 36
INS 02 04 02 04 06 01 01 01 1 10
AR 4 10 01 01 04 13 08 09 17 33
NE1 S 01 - 01 - 02 = 01 05 0
A2 Al - = . . 01 - 01 0
| ATODAS - 01 01 - - - - 01 01
| TOTAL 126 126 143 143 151 151 102 102 522 522

Observar grafico N° 04

A estagiaria N° 2, que desenvolveu suas atividades com cinco turmas de
5% série, com um total de 126 alunos que responderam ao questionario avaliativo,

referente ao 1° e 2° semestre, obteve de seus alunos a seguinte contribuigdo:

140
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Grafico 04: Avaliagdo Estagiaria n° 2 - 5% série
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No 1° semestre, recebeu 71 muito bom, 37 bom, 11 votos regulares e 2
insuficientes. Quatro (4) foram os que se omitiram em responder o questionario e
um (1) que justificou mencionando ndo frequentar a escola no primeiro semestre.

Para o 2° semestre, as contribuices foram: 73, muito bom, 33 bom 6

regulares e 4 insuficientes, acrescendo 10 alunos que n&o responderam.

Percebe-se, por meio dos dados coletados, que a atuagéo da estagiaria na

visdo dos alunos foi de muito bom a bom, tanto para o 1° como 2° semestre.

A estagiaria N° 1, que vivenciou a aplicagéo dos projetos com 143 alunos
das 62 séries, recebeu pela sua atuagio no transcorrer do 1° semestre 61 muito
bom, 63 bom, 14 regulares e 2 insuficientes. Um (1) aluno n&o respondeu ao
questionario, um (1) justificou que n&o estudava na escola no 1° semestre e um

(1) aluno respondeu a todas as alternativas, invalidando a questao.

No 2° semestre, as contribuicbes foram: 86 muito bom, 42 bom, 9
regulares, 4 insuficientes, um (1) que ndo respondeu e outro (1) que assinalou

todas as alternativas (grafico N° 05)

GRAFICO 05: Avaliacdo Estagiaria n° 1 - 6°
série_
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Observa-se um crescimento profissional bastante significativo com

referéncia a atuacgdo da aluna, atingindo um aumento expressivo de 42 bom, para
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86 muito bom, diminuindo também o conceito regular, que passou de 14 para

nove, aumentando, porém, dois pontos no item insuficiente.

Para a estagiaria N° 3, que trabalhou o ano letivo com os 151 alunos,
pertencentes a cinco turmas de 72 séries, recebeu por parte de seus participes,

as seguintes conceituagdes:

No 1° semestre: 55 muito bom, 68 bom,15 regulares e 6 insuficientes,
seguido de 4 omissos (que ndo responderam ao questionario), 2 que ndo faziam
parte da escola no 1° semestre e um (1) que respondeu a duas alternativas,
sendo anulada a quest&o.

Ja para o 2° semestre os resultados apresentados foram: 60 muito bom,
60 bom, 17 regulares, um (1) insuficiente e 13 omissos, que ndo responderam ao

questionamento realizado (observar grafico 06)

GRAFICO 06: Avaliagdo Estagiaria n° 3 - 72 série
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Os dados obtidos confirmam que a estagiaria N° 3 conseguiu elevar o
conceito de bom, para muito bom, acrescendo porém no regular e diminuindo o
indice no conceito insuficiente. O total de alunos omissos triplicou, podendo-se

entender que o trabalho realizado pela aluna estagiaria foi bom.

A estagiaria N°® 4, responsavel pelas 102 alunas que responderam ao

questionario avaliativo das 82 séries e uma (1) turma de 72 série (F), recebeu por
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parte dos sujeitos envolvidos na pesquisa, as seguintes contribuicdes relativas ao
1° semestre: 72 muito bom, 19 bom, 01 regular, 01 insuficiente e 8 que nao
responderam a questéo solicitada, seguido de um (1) que néo estava na escola

no 1° semestre.

Para o 2° semestre, as conceituagdes recebidas foram: 65 muito bom, 23
bom, 4 regulares e um (1) insuficiente. O total de alunos omissos para esta
questdo foi de 9. (grafico N° 07) .

GRAFICO 07: Avaliagdo Estagiaria n° 4 - 72 e 82 Séries
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Percebe-se que para os alunos houve um pequeno decréscimo na atuacdo
da estagiaria do 1° para o 2° semestre, onde o item muito bom, com 72
indicagGes, decaiu para 65, aumentando o item bom para 23 e para 4 o item
relativo ao regular, mantendo na mesma proporgéo a conceituagdo insuficiente,

acrescendo somente em um o0s omissos, terminando com 9.

Quinhentos e vinte e dois alunos (522), redistribuidos em vinte turmas (20
turmas), da Escola Municipal X de 5% a 82 série, é que atribuiram um conceito
para a atuagdo das estagiarias que elaboraram projetos, aplicaram e vivenciaram
0 "Ensino por Projetos" no 1° semestre de 1999, com a finalidade de colocar em
pratica os objetivos determinados pela pesquisadora, para andlise dos dados a

titulo de dissertacéo, sendo dado continuidade no 2° semestre, do mesmo ano,
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néo mais com a responsabilidade de pesquisa, mas para confirmar realmente a

sua validade ou néo.

A conceituagéo geral atribuida a atuag&o das quatro estagiarias no 1°
semestre, assim ficou registrada: 259 muito bom, 187 bom, 41 regular, 11
insuficientes, sendo acrescido de 17 que foram omissos a solicitacéo realizada
¢ 5 que ndo freqlientaram a escola no 1° semestre, 1 que assinalou a duas
alternativas e 1 que assinalou a todas as alternativas. Para o 2° semestre, o
resultado registrado foi: 284 muito bom, 158 bom, 36 regular, 10 insuficientes,

33 omissos e um (1) que respondeu a todas as alternativas .(grafico N° 08)

GRAFICO 08: Avaliagdo das Estagiarias - 1° e 2°
Semestre - Escola X
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A atuacdo das alunas da Pontificia Universidade Catdélica do Parana
durante a aplicag&o e vivéncia do Ensino por Projetos, em 1999, na escola X, foi
considerado pelos alunos envolvidos nos projetos, muito bom recebendo 543
indicacGes, seguido de 345 bom, 77 regulares, 21 insuficientes, 50 omissos e

3 nulos, somado a 5 que ndo estavam na escola no 1° semestre.

Considera-se com estes dados um resultado muito significativo perante a
atuacéo e avaliacdo das estagiarias pelos alunos da escola, porque se percebe
que os alunos gostam de atividades diferentes, motivadoras, informativas, que
sejam aproveitadas no seu dia-a-dia, a0 mesmo tempo que sabem o que querem
avaliando criticamente suas professoras estagiarias.(grafico 09)
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GRAFICO 09: Avaliagdo Geral das Estagiarias da
Escola X - Ano 1999 B Muito Bom
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Os dados atribuidos a aluna N° 16, que iniciou suas atividades em sala de
~aula (sessbes de classe) em agosto de 1999, desenvolveu o 3° projeto
"Despertando para a Sexualidade", para duas turmas de 5?2 série e 2 turmas de
6% séries, em agosto e duas turmas de 72 e duas turmas de 82 séries em outubro,
com o 4° projeto "Comunicagdo- mais que uma capacidade humana", obteve

de seus alunos participes, a seguinte conceituagao (tabela N° 15)

Tabela N°15 Avaliagdo estagiaria N° 16 - 2° semestre

SERIES 5° 6° ™ 82 TOTAL
- 02 02 02 02 08
Muito Bom 01 28 12 22 62
Bom 02 19 18 20 59
Regular 01 10 01 038 21

| Insuficiente - 01 - 01 02

| N/Responderam 10 02 - 06 18

Observa-se que os alunos das 52 séries pouco se manifestaram em
contribuicdes, talvez por falta de explicagdes para o preenchimento dos dados,
pois os referentes a estagiaria (N° 16) foram colocados a caneta, por
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esquecimento (distrag&o) por parte da avaliadora, e porque somente 0 primeiro

semestre seria aproveitado para a dissertagéo.

Porém, os de 62 72 e 8 séries, parece haver entendido, assinalando o
solicitado. Os indicativos referentes aos conceitos atribuidos a estagiaria foram:
62 muito bom, 59 bom, 21 regular e 2 insuficientes além de 18 que nao
responderam. Mediante os dados obtidos, confere-se a estagiaria uma boa

atuacéo perante as turmas em que desempenhou suas atividades.

6.2.6 Avaliacdo dos Projetos pelos alunos de 5° 4 8° série da Escola X .

Ao serem perguntados sobre como 'vocé considerou o trabalho
desenvolvido em sala de aula, (Ensino por Projeto), mediante as opgdes
apontadas pelo instrumento como: Muito Bom, Bom, Regular, Insuficiente,
justificando”, obteve por parte dos sujeitos envolvidos na pesquisa, a seguinte

contribuicdo, (ver tabela 16)

Tabela 16- Avaliacao do Ensino por Projetos pelos alunos de 52 & 28 série Escola X

Séries/ Classificacdo 5° 62 72 g TOTAL
Muito Bom 81 83 54 70 288
Bom 33 53 76 26 188
Regular 09 06 14 05 34
Insuficiente 03 01 02 - 06
N/Responderam - - 02 01 03
Nada - - 01 - 01
Resp. Reg e Ins. - - 01 - 01
Resp. Todas - - 01 - 01
TOTAL 126 143 161 102 522

Analisando os dados por série, observa-se que :

As respostas dos 126 alunos de 52 série atingiu para a classificagdo do
projeto, o conceito Muito Bom, com um total de 81 pontos, observando-se que os
discentes ressaltaram ser muito bom, porque acharam um trabalho muito legal,

diferente, no qual se aprende muito e também porque a professora ensinou muito
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vem, tendo mais paciéncia com os alunos, inclusive dando apoio para a estagiaria
$e tornar uma professora.

As contribui¢cdes confirmam a classificagéo obtida:

"Porque as aulas da estagiaria € melhor que as outras e ela tem mais paciéncia com os
alunos".

"E melhor para aprendermos".

"Ele € muito bom para o ensino".

"Porque as aulas da estagiaria sdo muito boas. Elas ensinam bem"

"Muito bom que a cada decorrer do ano nés aprendiamos mais".

"A estagiaria nos ensinou de um jeito 6timo, pelo menos eu acho isso, € eu aprendi o que
deveria”.

"Eu assinalei nos dois semestres muito bom, porque seu ensino foi excelente".

"Achei muito bom porgue o ensino por projeto € um modo diferente de se aprender, com
mais distragbes...assim os alunos prestam mais atengdo nas aulas e aprendem mais,
sobre coisas ndo trabalhadas nas aulas normais".

"A professora da aula muito bem, quero dizer obrigado".

"O trabalho foi 6timo, coisas interessantissimas, importante para nés e para nossos pais".
"Sim & muito bom pois tudo isso que aprendemos pode nos ser Util no futuro".

"Porque nds aprendemos coisas de 62 ,72 e 82 série".

"Nos aprendemos, ficamos informados e entendemos coisas que ndo sabiamos antes. Foi
muito legal".

"Porque nds podemos aprender mais coisas em que alguns lugares ndo tem".

A classificagédo Bom, recebeu por parte dos envolvidos na avaliacdo do

projeto, 33 indicagbes, contribuicbes estas que expressam as mais variadas
formas de pensar dos alunos, desde o simples "é& porque eu aprendi" até o
“porque foi muito legal”, como pode ser analisada a seguir:

"Bom porque nem tudo no mundo € perfeito, ficaram algumas coisas ( detalhes)".

"Eu gostei porque os alunos aprendem muita coisa que as professoras ndo ensinam”.
"Bom porque aprendi alguma coisa".

"Porque ela fez um bom trabalho ".

"Porque para nés é importante o nosso desenvolvimento".

"Porque todos os temas falavam de alguma coisa interessante para a nossa educacao"”.
"Porque foi legal".

A classificacédo Regular, recebeu 9 votos, nos quais a expressdo "ta loco
eém", ou "achei regular porque tinha que ter mais aulas", entre outras notificam os
dltos e baixos dos adolescentes da 52 séries:

"Porque nio gostei"
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" E muito barulho ndo deixando escutar a explicacéo, que tira a atengéo".
"Eu achei regular porque tinha que ter mais aulas".

Insuficiente foi a classificagéo atribuida por trés (3) alunos, entre os que

justificaram, assim se manifestaram:

"Eu acho que é um pouco insuficiente, a gente tem que aprender mais"

"Porque a aula ndo foi muito boa".

O gréfico N° 10, abaixo, demostra a avaliagdo do projeto pelos discentes

de 52 série:

GRAFICO 10: Avaliagdo do Projeto pelos 126
alunos da 52 Série

B Muito Bom
B Bom

O Regular

B Insuficiente

Para os 143 alunos da 62 série, a classificagéo ficou assim distribuida: 83

muito bom, 53 bom, 6 regular e 1 insuficiente.

Recebeu 83 indicagbes de Muito Bom, expressas de maneira simples mas

que retratam o como analisam os fatos que observam e vivenciam no dia-a-dia.

"Porque ela ensinou muitas coisas que s&o importantes”.

"Foi bom para ajudar o ensino e para o nosso conhecimento proprio e o esforgo das
estagiarias para ensinar e aprender conosco 0 mesmo nds aprendemos com elas".

“Este ano eu achei os projetos 6timos e as aulas foram boas uma aula em cada semana ,
era melhor duas".

"Muito bom porque ensina muita coisa boa e desperta para o futuro”.
"Porque a gente aprende mais a viver".
"Para nés sabermos como é bom ter algumas pessoas legais nos ensinando”.

"Muito bom, porque as professoras estagiarias ensinaram o que nenhuma professora
ensinou".
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"Porque as professoras sdo legais e aprendemos coisas que vai ser dificil alguma
professora explicar".

"Porque a gente aprende as coisas da vida, aprende muitas coisas boas”,

“Foi muito bom , porque as professoras eram simpaticas, sabem explicar bem e sabem
fazer com que a gente aprenda”.

"Pois podemos garantir que aprendemos muito com esse trabalho das estagiarias.
Parabéns."

"Porque € uma aula diferente e ensina outras coisas".

"Porque as professoras sdo muito capacitadas”.

"Aprendemos coisas que as professoras nio tinham tempo de trabalhar conosco, e as
atividades feitas pelas estagiarias, foram mais uma 6tima forma de nos ensinar”.

Cinqlienta e trés foram os alunos que classificaram o projeto como Bom,

evidenciando assim o seu pensar:

"Porque foi um trabalho gostoso e eu aprendi muito ".

"Porque ela entendia o que a gente falava e sabia explicar quantas vezes a gente
pedisse".

"Bom porque o que foi ensinado para mim alguma coisa foi aproveitado”.

"Foi bom, porque ela n&o se desorganizou, deu suas aulas na medida certa".
"Bom porque aumentara nossa capacidade de trabalho junto com outros colegas".
"Porque eu adorava aprender um pouco mais sobre ( ensino por projeto)

"Porque as estagiarias além de serem muito boas também souberam muito bem escolher
0s temas

".Porque as estagiarias falaram direito sobre os temas mas falta um pouco mais de
projetos, mas foi bom",

"Foi bom, pois nés aprendemos muitas e muitas coisas, as estagiarias sd0 muito legais e
ensinaram muitas coisas que talvez nds vamos precisar”.

"Porque ela explicou bem e deu para aprender uns 80% de aula e é bom para o
aprendizado de qualquer pessoa”.

A classificagdo Regular, mereceu por parte dos sujeitos envolvidos,
‘apenas 6 indicacbes, sendo assim justificadas:

" Eu escolhi este, porque eu aprendi muitas coisas e também teve algumas coisas chatas".
"Porque vocés explicaram mais ndo explicam bem".
"Porque nds ndo aprendemos em 45 minutos para aprender tudo isso".

"Porque a professora N° 01, ela colocava os papéis no quadro e ndo explicava para a
turma”.
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A classificacdo Insuficiente recebeu apenas um voto, e que pela

colocacdo da aluna, a efeito de interpretagéo nédo seria insuficiente, sendo assim
justificado:

"Porque as aulas eram muito curta e era s6 uma vez por semana.

No grafico N° 11, pode-se observar melhor os resultados apresentados:

GRAFICO 11: Avaliagdo do Ensino por Projeto
pelos 143 Alunos da 62 Série

6 1

B Muito Bom
B Bom
Regular
Insuficiente

A 72 série foi representada por 151 alunos, que classificaram a aplicacéo
do Ensino por Projeto, com 54 votos para o item Muito Bom, ressaltando ser a
professora estagiaria muito legal, o Ensino por Projeto importante para o
aperfeicoamento e conhecimento de coisas novas, como se pode observar a

seguir, perante os demais depoimentos:

"Pois a professora é legal".

"Porque aprende a lidar com a vida depois, como agir”.
"Para ensinar melhor os alunos”.

"Foi importante para se aperfeigoar".

"Porque foi muito bom aprendermos tudo que ndo sabia".
"Sim para mim ajudou bastante, conheci a minha profissao".

"Porque o trabalho que nés faziamos ndo era monotono e cansativo e sim alegre e
divertido".

"Porque ela informou temas que fugiam da rotina escolar".

"Acho que deviamos ter mais aulas para nos auto compreendermos”.
"E um trabalho descontraido que nos ensina quase brincando".

"Eu aprendi muito e agradeco por este trabalho".

"N6s conseguimos usufruir melhor o que ela mostrou®”.
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A classificagdo Bom recebeu o maior N° de votos 76,por parte dos alunos

da 7% série, mencionando que os projetos trabalhados foram interessantes,
mexendo com os alunos, fazendo-os aprender bastante, além de acharem boas
as explicacdes da professora estagiaria, ndo deixando de aparecer os que

responderam s6 por responder, como a contribuicdo "A sei 14, nem sei, achei
legal".

As demais contribuigdes expressam o resultado apresentado:

"Foi bom porque vocé aprende mais coisa para se atualizar no futuro".
"Porque a professora traz coisas novas'.

"Achei muito legal mas nao gosto quando pega a minha Educacdo Fisica".
"Foi um trabalho que fez todos entenderem".

"Sim porque a professora teve muita paciéncia de nos aguentar".

"Porque foi ensinado coisas interessantes”.

"Porque fez n6s pensarmos o que queremos ser no futuro".

"Porque a gente aprende cada vez mais sobre as outras coisas da vida".

"Foi uma matéria bem explicada, foi o suficiente para nos aprendermos o que sdo tudo
isso".

"Porque nos deu conhecimento e sio coisas (teis e importantes para a nossa vida".

O pouco interesse e o desejo das estagiarias ndo atuarem no horario de
aula da Educagdo Fisica, ou mesmo por nao gostarem, s&o algumas das 14

contribuicGes expressas como Regular, pelos alunos das 72 séries:

"Porque nos aprendemos o certo e ndo o errado”.

"Eu acho que a professora n&o passou coisas que nos interessassem.".
"Menos nas aulas de Educacio Fisica".

"Porque eu ndo gostei".

"Deveriam fazer assuntos sobre jovens, um teatro, coisas desse género”.

“Tem coisas que por exemplo, 0 cérebro a gente ja estuda em ciéncias entdo n3o é to
bom nem tédo ruim"

"Porgue o que eu quero com isso no futuro".

A insatisfacdo com o tema trabalhado, dizendo "ndo querer ter aula de
tiéncias e sim discussdes sobre outros assuntos"”, fazem parte dos 2 votos
fecebidos pela classificacdo Insuficiente.
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"N&o quero ter aulas de ciéncias, e sim poderia fazer algumas discusses sobre outros
assuntos".

"N3o teve aproveitamento”.

Os demais dados s&o pouco significativos, representando itens nao
respondidos (2), respostas tanto para o regular como para o insuficiente (1) ou
mesmo todas as alternativas (1) ou mesmo nada, também assinalado por um (1)
aluno.

GRAFICO 12: Avaliagdo do Projeto pelos 151 |
Alunos da 72 Série
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Para a 82 série, dos 102 alunos envolvidos na pesquisa, 70 classificaram a
avaliacdo do projeto como Muito Bom, quando mencionam que com este tipo de
frabalho realizado, evidencia-se com mais certeza o que se deseja, como também
contribui para entender o futuro que 0s espera, além de considerarem muito
interessante, auxiliando-os inclusive a ser mais responsaveis. As contribuicbes

enriquecem a classificagdo obtida:

"Para que possamos entender mais o futuro que nos espera”.
"Porque nos ensina ser mais responsaveis e ter uma cabeca melhor".
"Porque eu gosto de aprender coisas que eu ndo sei e vocés ensinaram”

"Além de mostrar o que a gente ndo conhecia nos ajudou a desenvolver outras
inteligéncias que temos".

"Achei muito eficiente, feito com muito carinho, organizagdo e boa vontade".
"Porque nos ensinou coisas que estao fora do cotidiano escolar"”.

"Pois mostra e nos ensina como devemos agir em momentos dificeis da vida®.
"Aprendemos coisas que nos ajudaréo muito daqui a algum tempo".

"Porque 0 que eu usufrui dos conhecimentos que 0s estagiarios propuseram foi muito
bom e eu gostei muito do que elas nos ensinaram”.

"Aprendi coisas que ndo imaginava que acontecia”.
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"Essas estagiarias nos deram muitas informacdes desconhecidas e muitas de como entrar
no trabalho”.

"Foi bom porque adquirimos conhecimento”.

"E hiper necessario, porque os temas abordados sdo bem interessantes”.
"E uma preparacao para a vida".

"Porque com elas ndés aprendemos muitas coisas desse mundo de hoje".

A classificacdo Bom obteve 26 votos, por parte dos alunos, sendo suas

contribuicdes assim manifestadas:

"O contelido é dado e explicado muito bem , coisa que ndo sabiamos aprendemos”.
"Por vocé aperfeicoar meu conhecimento™

"Porque é uma forma de aprender melhor".

Porque acho que deveria haver mais aulas e essas aulas deveriam ser todos os meses.
"Porque ela passou conhecimento para nés mas pena que a sala nao soube aproveitar".

"Pois muitas coisas eu aprendi com 0 ensino, pois vi que eu ndo era uma menina bem
informada de tudo como eu pensava".

Regular foi a classificagdo que recebeu 5 votos, assim evidenciando suas

contribuicdes:

"Porque s consegui caracterizar algumas coisas".
"Porque néo teve criagcdo nas atividades".
"Faltou alguma coisa".

"Porque as estagiarias explicavam mas os alunos nao ficavam quietos e atrapalhavam a
aula e nédo dava para entender nada:.

Apenas um (1) questiondrio ndo foi preenchido. Para melhor sintetizar o

exposto, observar o grafico N° 13, abaixo:

| GRAFICO 13: Avaliagao do projeto pelos 102 alunos da 8%
19 série
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Pelos resultados apontados na pesquisa, observa-se que os alunos
gostaram dos projetos trabalhados no transcorrer do ano de 1999, manifestando
sua preferéncia, assinalando entre as opg¢des sugeridas: muito bom, bom, regular
e insuficiente. 288 Muito Bom, seguidos de 188 Bom, 34 com a classificagéo

Regular, e Insuficiente com 6 indicacdes.

Outros itens apareceram na sequéncia da tabulag&o de dados pouco
significativos para efeito de conclusdo. S&o eles: sem resposta, 3, respondendo a
todas as alternativas 1, resposta a duas alternativas regular e insuficiente 1, e
nada 1, fechando desta forma a somatéria de 522 alunos que colaboraram com

esta pesquisa (ver grafico 14)

GRAFICO 14: Avaliagio do Projeto pelos 522 alunos de
q 5% 3 8® série
1
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6.2.7 Continuidade ou ndo do Ensino por Projeto, pelos alunos da escola X

Os estudantes quando indagados "Vocé gostaria que esta proposta de
trabalho (Ensino por Projeto) continuasse a ser feita, sim ou ndo. Porqué?”,

responderam, como mostra a tabela N° 17.
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Tabela N° 17 Posicionamento da continuidade do Ensino por Projeto,

por série- escola X .

Alternativas/ Séries 5 6% 72 82 | TOTAL
Sim 118 143 138 102 501
Nao 08 - 10 - 18
Nao Respondeu - - 02 - 02
Tanto Faz - - 01 - 01
TOTAL 126 143 151 102 522

Perante as alternativas apresentadas, sim e ndo, os alunos da 5 série
optaram pela afirmativa com um total de 118 discentes votantes, sendo suas
contribuicdes partilhadas, desde o "porque eu gostei, € muito legal’, até as que
demonstraram ter adquirido um enriguecimento, um conhecimento maior, obtendo
informacdes que ndo tém em casa pelos pais, ou mesmo pelos professores em
sala de aula, sendo a estagiaria parabenizada pelo seu trabalho, como se pode

observar :

"Porque é muito bom esse ensino".

"Porque eu gostei de ter alguma coisa diferente no colégio™.

"Porque € legal e a gente aprende”.

"Porque é muito instrutivo".

"Porque € bom para noés alunos e eu gostaria que continuasse”.

"Porque a estagiaria & super legal e tras coisas muito interessantes e ndo coisas ruins”.
"Porque aprenderemos muito mais durante o ano".

"Porque aprenderiamos coisas importantes, sem ser uma aula normal.".

"Porque ajuda na capacidade das criancas para estudar além de ensinar”.
"Porque dai todos véo poder ter seu emprego e seu dinheiro”.

"Porque é muito bom ter essas aulas e também pela professora ser maravilhosa”.

"Porque essas aulas que temos com as estagiarias so boas e vao ser boas com outros
alunos”.

"E uma oportunidade a mais para aprendermos o que ndo tinhamos aprendido. E uma
aula divertida e nao monotona”.

"Porque nos ensina coisas que néo aprendemos na escola e s&o coisas t&o simples mais
tem muitas pessoas que as vezes ficam tdo mau informadas e ndo sabem direito desses
assuntos".

"Porque nos ensina a viver melhor, eu aprendi coisas que ndo aprendo em casa".
"Porque as estagiarias séo legais e estdo ensinando a gente muita coisa”
"Porque me ensinou a viver mais"

Entre os posicionamentos negativos, em N° de oito (8), as contribui¢ées,

nem todas justificadas, foram assim descritas:
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"Porque eu ndo gosto das aulas".
"Porque n&o sabe dar aula com alunos que faz bagunga".

Percebe-se que, se depender dos adolescentes de quinta série, o projeto

continua.

Para a 6% série, o resultado apresentado pela tabulagdo de dados
realizada, referentes aos 143 alunos envolvidos na pesquisa, trouxe a
tonfirmagé@o de um trabalho bem realizado, interessante e legal, como bem
disseram os adolescentes. O total de respostas afirmativas foi de 100%, sendo
dificil categorizar as respostas mediante tantos posicionamentos que motivam a
sequenciacéo deste tipo de trabalho.

As contribuigbes elucidam o porque desejam a continuidade dos projetos:

"Para que outras pessoas também aprendessem mais".

"Sim porque é um conhecimento a mais e é uma chance para nés aprendermos coisas
novas",

"Porque € educativo".
"Porque o ensinamento feito pela estagiaria, tras temas que nés podemos aproveitar”.
"Porque este projeto me ajudou em varias areas principalmente a do 2° semestre".

"Porque eu quero conhecer cada vez mais 0 que vocés sabem. E gostaria de saber sobre
as coisas da vida, do dia a dia para me prevenir.

"Porque vocé fica sabendo o que acontece na adolescéncia e vocé pode perguntar as
coisas que vocé tem duvida em alguns assuntos que 0s pais ndo sabem".

"Porque 0 que vocés fazem é muito bom".

"Para nos sabermos como é bom ter algumas pessoas legais nos ensinando, s6 com mais
aulas no decorrer da semana".

"Porgue eu aprendi muito com o Ensino por Projeto. Além das professoras serem muito
legais".

"Sim. Para que este projeto desenvolva muito a escola e claro que a gente também".
"E um incentivo para os alunos".

"Porque a estagiaria nos ensina muitas coisas que néo sabiamos ou n&o temos coragem
de perguntar aos pais".

"Sim porgue € um ensino que usaremos em nossa vida".
"Porque a gente vai aprender mais coisas durante esses anos".

"Até agora elas ensinaram muitas coisas boas e praticamente elas v3o ensinar coisas
mais interessantes que devemos saber".

"Porque esse trabalho foi muito legal, esse ano para nés e com certeza iria ser bom para
0s novos alunos".

"Sim porque a matéria serve muitas vezes para relaxar € € uma aula que todo o0 mundo
gosta".
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"NoOs aprendemos com essas aulas tudo o que nossos pais tem vergonha de nos explicar
e ensinar”.

"Porque cada bimestre tem um assunto cada vez mais interessante”.
"Para dar continuag&o do trabalho que ja foi dado".
"Sim porque se continuasse o projeto, nés vamos aprender muitas outras coisas".

A 7% série possui a mesma opinido. Cento e trinta e oito (138) alunos se
manifestaram positivamente a respeito da continuidade dos projetos, em que se
evidencia principalmente o projeto que tratava sobre “Informar para
profissionalizar" no qual o interesse pela profiss&o e mercado de trabalho deixam
fransparecer satisfacao.

Percebem-se, nas contribuigdes, os fatores que conduzem & continuidade:

"Porque quando nés trabalharmos nés vamos precisar de tudo isso, entdo eu acho que
sim".

"Assim nos saberiamos mais coisas que nas outras matérias nio podem ser explicadas".
"Sim porque € legal saber o que acontece na vida profissional”.

"Sim porque assim teriamos um espaco para perguntarmos e esclarecermos algo".
"Para nos termos mais conhecimento das coisas".

"Sim porque noés ficaremos sabendo mais sobre o futuro que nos espera”.

"Porque a estagiaria € uma forma de aprender mais coisas, que os professores néo
ensinam".

"Uma aula muito pacifica e interessante".

"Sim porque deixa os alunos mais preparados para a vida profissional”.
"Para quando formos achar trabalhos néo ficarmos desorientados”.
"Para ajudar os alunos".

"Porque no futuro eu vou precisar disso".

"Porque a gente tem muita dificuldade de escolher uma profissao”.
"Ela € legal e consegue passar energia positiva para nés".

"Porque nos aprendemos a viver no mundo de hoje".

"E legal, é divertido, vocé aprender varias coisas, |4 fora vocé ndo aprende nada e na
escola aprendi muito".

"Porque com este projeto pode conscientizar uma pessoa para o futuro e ajuda-lo muito”.

"Porque o futuro estd préximo, logo estaremos trabalhando. Por isso quando formos
trabalhar saberemos como agir”.

"Para educar e ensinar os jovens e criangas sobre diversos assuntos”.

Porém 10 posicionamentos negativos traduzem o pensar de uma minoria,

a seguir:
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"Nao quero nada".
"Tem que pensar bem antes".
"Acho que ja aprendi um pouco"
"Eu quero atividades, ndo aula de ciéncias"..
"Porque atrapalha um pouco a matéria das outras professoras".

Dois sujeitos envolvidos na pesquisa ndo responderam, e um (1)

mencionou tanto faz:

"Pode ser que sim pode ser que ndo, € legal e chato as vezes".

Mediante a pergunta proposta, 100% dos alunos da 82 série (102), deram
parecer positivo, evidenciando em suas declaragdes, preocupacdo e interesse
pelos alunos que estdo a caminho da 82 série e que, segundo eles, deveria ser
dada a mesma oportunidade como de conhecer fatos novos, interessantes e
lteis como eles tiveram, proporcionando melhores chances para enfrentar o
mercado de trabalho e mesmo ir a busca de um emprego com mais confianca.

Enfase também foi dada ao trabalho desenvolvido pelas estagiarias.

As contribuicdes retratam o alto grau de interesse e envolvimento dos

-aunos no transcorrer da aplicagdo dos projetos :

“Assim outras pessoas aprenderiam tudo o que seus pais ndo ensinam".

"Para auxiliar outros alunos, como foi feito este ano conosco".

"Como nés precisamos aprender os que irdo vir também precisam".

"Além de descontrair as aulas sdo cheias de informacdes".

"Porque como eu aprendi muito com as aulas outras pessoas também poderéo aprender”.
"Porque é muito bom para a minha vida".

"Para quem esta vindo para a 82 série, tenha a mesma oportunidade que tivemos".

"Porque é uma fonte de sabedoria, para os alunos que estdo comecando a enfrentar o
mercado de trabalhc”.

"Porque assim todos tirariam muitas dividas de assuntos que ndo sdo tdo comentados na
escola".

"Para orientar ainda mais os alunos em certos temas".

"Porque a maioria dos alunos da 8? série vado trabalhar ano que vem e precisam ter uma
idéia do que vao enfrentar”.

"Pois esse conhecimento passado pela estagiaria é importante e ndo é ensinado em outra
disciplina".

"Porque eu acho que é importante continuar com o projeto”.
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"Assim todos vao ter oportunidade de conhecer um pouco mais sobre si mesmo o seu
interior e suas proprias capacidade profissional”.

"Porque um ajuda aos outros toda a vida".

"Porque € uma forma dos alunos aprenderem a vida la fora e sairem preparados para a
vida".

"Porque € uma aula mais leve e ao mesmo tempo importante e também porque os
assuntos trabalhados nem sempre é tratado na escola ou em casa”.

"Porque a escola ndo prepara o aluno para a vida, e os estagiarios tentam isso”.

Mediante os dados obtidos, percebe-se que dos 522 alunos de 5% a 82
série da Escola Municipal X, 501 se manifestaram a favor da continuidade dos
projetos na escola com temas variados e apenas 18 alunos é que se opuseram
ao trabalho realizado, contra 2 (dois) alunos que nao responderam a esta
questdo do questionario e para um (1) aluno, tanto faz, ter ou néo ter a aplicagdo
do Ensino por Projeto. No grafico N° 15, os dados mencionados, poderdo ser
visualizados, auxiliando desta forma na interpretacdo, do que representou o

Ensino por Projeto no Estagio De Orientagdo e Supervisdo escolar .

GRAFICO 15: Continuidade do Ensino por Projeto para 522 alunos
da escola X
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6.2.8 Sugestdes de temas, para futuros projetos, pelos alunos da escola X

A Ultima pergunta solicita por parte dos alunos de 5% a 8*série,
sugestdes para os proximos projetos, em que ressaltaram uma variedade de

temas sugestivos para os proximos anos, ficaram assim categorizados.

Educacéao

Sexualidade: doencas transmissiveis, relacionamentos sexuais, gravidez
precoce.

Corpo Humano como trabalhar.

Saude: cancer, aids.

Os vicios: drogas, bebidas, cigarros.

Prostituicdo.

Violéncia: em casa, na escola, na rua, sexual, brigas de gangs,
marginalidade.

Agressividade: o que leva o adolescente a ser agressivo.

Relacéo pais e filhos, amigos: conquista, amor, respeito.

Profissdes do futuro, mercado de trabalho.

Esportes radicais, lazer.

Ecologia, meio ambiente, animais entre outros menos expressivos, como

arte, teatro, religido, danga, além de algumas brincadeiras que foram registrados.

6.3 CONTRIBUIGAO DOS ALUNOS DA ESCOLAY

O numero de alunos da escola Y, envolvidos na Metodologia do Ensino
Por Projeto, no ano de 1999, foram de 491, porém os que participaram
respondendo ao questionario avaliativo foram 261, como se pode observar na
tabela N° 18, onde é ressaltado o N° de alunos matriculados por série e turma e o

N° de questionarios obtidos.
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Tabela N°18: Total de alunos da Escola Y envolvidos na pesquisa por

série e turma

SeriesrTurmas | 1F | 1G | 1H | 11 | 2D | 2E | 3C | 3D | 3E | 3F [ 4B [ 4C [ Total
Anos matricul. | 35 | 37 | 36 | 30 | 44 | 43 | 37 | 35 | 32 | 35 | 28 | 29 | 421
Envolpesquisa | 26 | 23 | 26 | 16 | 19 | 20 | 23 | 25 | 19 | 19 | 20 | 25 | 261
Faltosos 09 | 14 | 10 | 14 | 25 | 23 | 14 | 10 | 13 | 16 | 98 | 04 | 160

Necessario se faz ressaltar o N° de questionarios obtidos por série, por que

0 Ensino por Projeto na Escola Y, teve no inicio momentos alternativos entre as

equipes, sendo os projetos, por algumas vezes, distintos de uma turma para

outra, ja mencionados e registrados na metodologia

6.3.1 Subtemas do projeto 1 e 2

O primeiro questionamento realizado referia-se a que o0s alunos

‘assinalassem os subtemas dos projetos 1 e 2 que mais gostaram, no 1°

semestre".

Turmas : 12 F-G-H-1/ 2°D-E/3 D-E -F

1° Projeto: Conheca seu incrivel Cérebro

Subtemas: ( ) Seu Cérebro Magico
() Centros de Inteligéncia
() Cérebro Humano
() Estimulo do Cérebro

Turmas: 3°C-4°B-C

1° Projeto: Conhega seu incrivel Cérebro

Subtemas: ( ) Trés cérebros em um/ os dois lados do cérebro
( ) Vocé é o que come
( ) Cérebro ( fita de Video e ou dindmica)
() Inteligéncias Multiplas

2° Projeto: O Processo da Comunicagdo ( para todas as turmas)
Subtemas: ( ) O que € comunicacéo

( ) Estrutura e funcionamento da comunicagao

( ) Mensagem através dos signos

( ) O corpo fala
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Os seus dados foram tabulados e registrados, podendo-se observar os
seus resultados nas tabelas de N° 19-20 e 21

Tabela N° 19- 1° Projeto: “Conhecga seu incrivel Cérebro”

Séries e turmas 1°F-G-H-1/ 2°D 2°E-/ 3°D-E-F Total de Alunos
Total de alunos— 110 83 193
Subtemas{

Seu cérebro magico 22 25 47
Centro de 40 40 80
inteligéncia

Cérebro humano 58 36 94
Estimulo do cérebro 48 46 94

Nédo responderam 11 - 11

O primeiro projeto: "Conhega seu incrivel Cérebro", desenvolvido com as
turmas de * F-G-H-l e 22 D, designados aqui como grupo 01, obteve dos 110
sujeitos envolvidos na pesquisa o seguinte resultado : 58 indicagdes para o
subtema "Cérebro humano", seguido do "Estimulo do Cérebro" com 48
indicacbes, "Centro de Inteligéncia" com 40 e por ultimo "Seu cérebro méagico"
com 22 votos. Onze foram os omissos para esta primeira questao

Para os 83 alunos das turmas do 2° E - 3° D-E-F, designados como grupo
2,0 subtema mais assinalado foi "Estimulo do cérebro" com 46 votos, "Centro de
Inteligéncia” com 40 indicagdes, "Cérebro Humano” com 36 e por ultimo "Seu
cérebro Magico" com 25 votos.

Percebe-se que para o primeiro grupo o subtema mais votado foi com
referéncia ao “Cérebro Humano" e para o segundo grupo, "Estimulo do
cérebro"

Analisando os dados obtidos nos dois grupos, verifica-se que houve um
empate de 94 pontos cada, para os subtemas ja acima mencionados,
evidenciando um grande interesse no conhecimento da "mola mestra" da pessoa
humana.

Para as turmas de 3°C- 4° B e C, designados aqui como grupo (trés) 3,
com subtemas diferenciados dos demais, observou-se que para os 68 sujeitos
envolvidos na pesquisa, os subtemas mais evidenciados com 38 votos foi "Trés

cerebros em um/ 2 lados do cérebro”, seguido do: "Inteligéncias Multiplas" com 33



225
votos , "Vocé é o que come" com 30 votos e por ultimo " Cérebro" com 15 votos,
‘sendo neste subtema passado um video do assunto em pauta, com 0 mesmo

nome: “Cérebro”.

Na tabela N° 20, pode-se melhor observar os resultados:

Tabela N° 20- 1°Projeto: “Conhega seu incrivel Cérebro”

Séries e Turmas—» 3°C/4°B-C
Subtemas

Trés Cérebros em um/2 lados do cérebro 38
Vocé é o que come 30
Cérebro ( fita video) 15
Iinteligéncias Multiplas 33

Nao responderam -

O segundo projeto, "O processo da Comunicagéo", foi desenvolvido em

todas as 12 turmas, obtendo-se como resultado: (ver tabela N° 21)

Tabela N° 21- 2° Projeto: “O Processo da Comunicagao”

Séries e Turmas— 12F-G-H-l/ 2°E / 3°D-E-F 32C | 4°B-C Total de Turmas12
Subtemas { 2°D Total de alunos
0 que é 30 43 25 98

comunicagao

Estrutura e 44 49 34 127
funcionamento da

Comunicacao

Mensagem através 43 34 31 108
dos signos

O corpo fala 48 37 30 115
N&do responderam 06 - - 06

Para o primeiro grupo de turmas, o subtema que mais agradou se referiu
a0 "Corpo fala", com 48 indicagdes, seguido de 44 para o subtema "Estrutura e
funcionamento da Comunicacdo", 43 votos para "Mensagem através de signos",
com 43, havendo apenas um voto de diferenca entre o segundo e o terceiro
subtema escolhido e, por dltimo, "O que é Comunicag&o" com 30 votos. Seis (6)

foram os alunos que ndo responderam a esta quest&o.
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Ja para o segundo e terceiro grupo de turmas, o subtema mais votado, com
49 e 34 indicacbes, foi "Estrutura e funcionamento da Comunicagao”, seguido
para o segundo grupo, “O que é Comunicacao"”, com 43 votos, "O corpo fala" com
37 e "Mensagem através dos signos" com 34 votos, sendo que para o terceiro
grupo, o segundo subtema mais votado foi "Mensagem através dos signos" com
31 votos, "O corpo fala" com 30, finalizando com :"O que € Comunicagdo” com 25
votos.

Na analise geral do 2° projeto, percebe-se que os itens de maior
interesse do 1° ao 4° ano recaiu sobre "Estrutura e Funcionamento da
Comunicagao", com 127 indicagdes e, por segundo, o “O corpo fala" com 115
votos, "Mensagem através dos signos" com 108 votos e "O que é
Comunicacdo", com 98 votos.

Percebe-se que os alunos marcaram mais de uma alternativa e que os

omissos pertencem ao primeiro grupo de turmas (1° F-G-H-1 e 2° D).

6.3.2 Opcao: projeto 1 ou 2

Dos projetos aplicados no 1° semestre com os titulos, "Conheg¢a seu
incrivel cérebro” e "O processo da comunicagao"”, assinalando o que mais
gostou, justificando sua opgdo, foi o questionamento realizado aos alunos da

Escola Y, que apds tabulados os dados, assim ficou definido, (tabela N° 22)

Tabela N° 22 Escola Y- Op¢ado: Projeto 1 ou 2

Séries e Turmas —» Total:
1°F-G-H--/2°D | 2° E/ 3°D-E-F- 3°C / 4°B-C 12/
Total de alunos— 261 alunos
Grupo — 1 2 3 -3
Projetos| 2
1°Conheca seu incrivel 41 29 20 90
cérebro
2 O  processo da 40 42 32 114
comunicagao
Ambos os projetos 14 06 10 30
Nao responderam 15 06 06 27
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Para o grupo 1, a opgdo na escolha do projeto, recaiu para o "Conheca

seu incrivel cérebro" com 41 indicagdes, ganhando por somente um ponto do
segundo colocado, projeto N° 2 "O processo da Comunicagdo" com 40 votos.
Para 14 estudantes deste grupo, ambos os projetos foram os
assinalados, sendo o total de omissos 15.

O grupo 1 manifestou preferéncia pelo primeiro projeto, mencionando em
suas contribuicGes a importancia desse assunto para os jovens, auxiliando-os a
gescobrir coisas novas, a melhor conhecer o 6rgdo mais importante do corpo,

além de aprender lidar com o mesmo, sendo um assunto interessante e de muito
proveito.

As contribuicbes dos alunos esclarecem o porqué de sua 0opGao:

"A gente aprende a lidar com nosso cérebro melhor e descobre coisas importantes".

“Gostei desse tema pois ele relatou coisas que eu nunca tinha ouvido, também gostei dos
materiais que vocés colocaram ao nosso dispor”.

"Que como o computador nés ndo usamos nem a metade do nosso cérebro”

"Porque o cérebro tem muitas utilidades, e ele ¢ interessante porque cada pedacinho tem
uma importancia".

‘Gostei porque ha coisas das quais nio sdo faladas, que é interessante e curioso saber
ainda mais sobre o cérebro".

"Porque trés informagdes que eram desconhecidas para nés".

"A mente humana é um mistério que foge a compreensdo dos seres que possuem. E o
sistema mais complexo ja criado até hoje. Por isso a preferéncia.

"Porque me ajudou a conhecer e exercitar o potencial do meu cérebro".

"Porque se trata de um 6rgdo meu que eu tenho que conhecé-lo muito bem, para saber
usa-lo melhor ainda".

"Porque realmente nos provou que tudo o que foi passado na aula é verdadeiro".

O segundo projeto mais votado, "O processo de comunicagao",
leresentou para estes alunos um aprendizado novo, porque tomaram
tnhecimento sobre os meios de comunicacdo existentes e como melhor
groveita-los no seu dia-a-dia, futuro, chegando a perceberem que com um

tnhecimento mais adequado, pode-se cada vez mais ir para longe, sem sair de
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casa, como relatou um aluno (2D). As aulas foram consideradas importantes e
esclarecedoras.

Os relatos abaixo exprimem de que maneira os alunos pensam a respeito
'do 2° projeto desenvolvido:

"Porque aprendi um pouco mais como a comunicagdo é importante no nosso dia a dia".

"E muito importante conhecer melhor a nossa cabeca e como ela funciona. E também
muito interessante saber comunicar-se com outras pessoas”.

"Porque aprendi muito sobre a comunicago, que nao é so6 falar, mas entender sobre e
como chegar através das pessoas, que é muito importante no amanha".

"Sobre o corpo falar - como que as pessoas entendem o que queremos dizer com 0 nosso
préprio corpo, sem precisar falar, achei interessante e legal”.

"Com um conhecimento melhor dos métodos de comunicacdo, podemos ir cada vez mais
longe sem sair de casa".

"Porque me ajudou a ver a comunicacdo de uma outra forma, que com certeza ir4 me
ajudar futuramente".

"Gostei muito do processo de comunicacao, pois através dele aprendemos a entender e a
passar mensagens corretamente".

"Porque aprendemos a ser mais comunicativos uns com 0s outros em sala de aula".
"Pois nos ensinou a falar, agir, diante de algumas situacdes, por exemplo: em classe, no

servigo, com outras pessoas.."

Ambos os projetos foram considerados importantes e interessantes para 14
glunos, ressaltando que aprenderam bastante, além de serem aulas diferentes e

lomunicativas, como se expressam os discentes:

"Porque fala sobre o nosso corpo e tudo isso é muito interessante "

"Porque sdo coisas que eu ndo sabia e aprendi gracas ao belo trabalho dessas
estagiarias".

"Devido ao tema apresentado; muito interessante e importante",
“Eu achei muito interessante as aulas, porque €& uma aula diferente e bem comunicativa".
"Isso faz parte do dia a dia. Saber nunca é demais".

"Pela troca de informagées que mantivemos".

Com referéncia aos 15 alunos que nado responderam a esta questao,
lguns se pronunciaram, justificando-se desta forma:
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"Para falar a verdade, eu nio lembro porque no primeiro semestre eu ndo gostava das
aulas.

"S6 participei a partir de agosto neste colégio

"Porque eu morava em S.C. e s6 vim no 3° bimestre para esse Colégio".
"Porque nao estava nesta escola".

O Projeto N° 2, "O Processo da Comunicagéo ", foi o escolhido pelo 2°
grupo ( turmas 2° E- 3° D-E-F) com 42 votos e pelo 3° grupo (turmas 3°C-4°B e
C), com 32 votos, por ajuda-los a melhor compreender a comunicagdo entre as
pessoas, mostrando os efeitos de uma ma comunicac&o e alertando-os para os
beneficios no dia-a-dia. Foi considerado um trabalho bastante criativo e
importante para o desenvolvimento pessoal, contribuindo para uma melhor
formacéo e unido na propria sala de aula, alem de ser muito util.

As contribui¢des dos alunos confirmam a escolha realizada:

"Ajudou a compreender melhor a comunicagéo entre as pessoas hoje em dia, nos
mostrando os defeitos de uma comunicagdo mal feita".

"Através da comunicagdo conseguiremos abrir 0s nossos caminhos na vida".
"Porque sem a comunicacdo ndo havera meios para um bom aprendizado"”.

"O processo da comunicagéo foi mais importante, porque € dele que sai didlogo e que
conhecemos um ser humano néo pelo que tem mas pelo que é".

"Porque mostra como ha uma falta de didlogo entre as pessoas".

“Achei de grande importancia para um melhor desenvolvimento pessoal, ajuda muito para
uma melhor formacao".

"Porque a comunicagdo é fundamental para todas as atitudes do ser humano".

"Se n&o houver comunicacdo nio havera evolucéo

"Por envolver o processo de transferéncia de palavras”.

"Achei muito interessante esse tema pois sera muito bom para nds que estamos indo para
uma universidade, e também para a nossa vida em geral, porque a comunicacio é a base

de tudo”.

"Porque nesse processo, ele mostra que além de vocé falar vocé também tem que saber
ouvir e que uma comunicacdo mal interpretada pode trazer sérios prejuizos”.

“Porque acabamos tendo mais unido entre todos os alunos que no decorrer do ano eram
distantes uns dos outros".

"E uma area em que acho muitos mistérios e que gosto de desvenda-lo, a comunicacdo
sempre se descobre coisas novas".
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"Houve mais dinamicas, entre nés alunos, proporcionando além do conhecimento da
comunicacdo, conhecimento de nosso relacionamento”.

"Foram desvendados iniimeras curiosidades sobre o cérebro, mas no entanto, o processo
da comunicacéo foi um assunto mais interativo".

"A comunicagdo no nosso meio é muito presente, por isso achei muito interessante ter
aprendido um pouquinho mais sobre ela".

O segundo projeto mais votado, "Conhega seu incrivel Cérebro", obteve
do segundo grupo 29 indicacées e do terceiro grupo, 20 votos, expressando, em
seus depoimentos, ser interessante saber como funciona o cérebro, como pode
ser estimulado, usado. Considerado pelo grupo de alunos, como um
conhecimento a mais, pois é uma parte do corpo que poucos conhecem e
valorizam. Segundo o parecer de um aluno: "Abre mais a nossa cabega, no
sentido de como viver melhor e de como conhecer melhor a vida"

"Porque é uma parte de nosso corpo que muitas vezes ndo conhecemos, assim ficamos
informados”.

"Foi interessante saber como podemos estimular nosso cérebro, apos conhecé-lo melhor".

"Pela falta de conhecimento ou estudo especifico referente ao tema, foi proveitoso e
interessante.”

"Porque tivemos uma aula pratica com a estagiaria trazendo um cérebro humano em
sala".

"Através do projeto a gente aprendeu mais sobre o cérebro e muitas outras coisas que
talvez por falta de informacgéo a gente n&o sabia".

"Porque tudo que sabemos, tudo aquilo que criamos e imaginamos passa primeiro pelo
cérebro, tudo é trabalhado e analisado em cima dele".

"Pois até hoje o cérebro é algo que ndo foi estudado com muita profundidade e é nessas
horas que descobrimos como o cérebro é importante e incrivel".

“O cérebro tem varias fronteiras e tem poder de guardar os aprendizados, incrivel, mas a
maioria das pessoas s6 usam 10% dele”.

"Eu pude ter idéia do potencial das pessoas se bem desenvolvidas e incentivada”.

Ambos os projetos foram ressaltados por 16 alunos, em que nos seus

relatos expressam o porque de sua escolha:

"Primeiro projeto- gostei por ter visto um cérebro, achei muito interessante. 2° projeto-
interessante, me trouxe curiosidade e automaticamente me fez pensar".

“O primeiro é que ninguém conhece o cérebro, onde fica os pensamentos, etc. O 2° é
importante saber como se comunicar”.
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"Para mim foi tudo muito bom e aproveitei 0 maximo que pude, e aprendi muita coisa que
eu nao sabia como fazer. ex: curriculo, hora da entrevista".

"Pois 0 conhecimento do nosso cérebro é muito importante para nosso conhecimento
interior e o processo da comunicagdo é muito importante para nosso dia a dia em nosso
meio social".

"E sensacional o cérebro, tudo o que ele pode fazer, e que a gente tem que cuidar bem
dele. A comunicacdo € fundamental para a sobrevivéncia do ser humano”.

"Gostei muito destes dois projetos porque pelo 1° podemos conhecer a nés mesmos,
como funciona o nosso cérebro e o segundo, é um auxilio ao modo de comunicacéo de
um individuo e seu desenvolvimento".

"Gostei de todos os trabalhos e projetos, pois todos foram muito criativos, com isto, tive
mais conhecimentos sobre o cérebro, e também a comunicagio pois é muito importante".

"Os dois projetos ajudou a conhecer um pouco mais sobre 0s assuntos em questao”.

Entre os 12 omissos, nenhuma justificativa foi apresentada.

Analisando os resultados apresentados pelas doze (12) turmas da Escola
Y, observou-se que "O Processo de Comunicagio" foi o que mais chamou
‘atencdo dos discentes, motivados pela necessidade da comunicacao diaria, tanto
ém casa, no ftrabalho, como na escola, contribuindo, auxiliando-os a um
;'-aprimoramento, aperfeicoamento de uma pessoa com o préximo. O total de
iindicar;ées foi de 114 votos contra 90 para o primeiro projeto trabalhado:
;"Conhega seu incrivel cérebro”, que também, foi bastante significativo e
Importante para a ampliagdo dos conhecimentos dos estudantes do Ensino Médio
noturno. Trinta foram os votos para ambos os projetos, enfatizando a
Importéncia de se aprender cada vez mais, finalizando com o total de 27 omissos
entre 0s 261 envolvidos na pesquisa.
| O gréfico N° 16 retrata sobre a opgéo pelos projetos 1 ou 2, pelos alunos
\daescola Y.
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GRAFICO 16- Opgdo: Projeto 1 ou 2 pelos 261 alunos
da Escola Y

E Processo da
comunicagao

B Conhega seu
incrivel cérebro

O Ambos os
projetos

B Nao
responderam

6.3.3 Subtemas dos projetos 3e 4 ( EscolaY - 1° ao 4° ano)

O terceiro questionamento : "Assinale os subtemas dos projetos 3 e 4,
realizados no 2° semestre que vocé mais gostou”, foi a solicitac@o feita aos
alunos do 1° ao 4° ano do Colégio Estadual Y do Ensino Médio do periodo
noturno.

Turmas : 1° F-G-H-I--/ 2° D (grupo 1)
3° Projeto: "Informagao Profissional”
Subtemas: ( ) Escolha, vocagdo e adolescéncia
( ) Carreira, historia e sociedade
( ) Cursos, profissdes e curriculo

Turmas : 2°E / 3° D-E-F (grupo 2)
3° Projeto: "Informacao Profissional”
Subtemas ( ) Escolha, vocacéo e adolescéncia
( ) Carreira, histdria e sociedade
() Cursos e profissdes: técnicos, tecnolégicos e universitarios
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Turmas: 3° C/ 4° B-C (grupo 3)
3° Projeto: "Informacgao Profissional”
Subtemas: ( ) Auto- conhecimento
( ) Tipos de profissdes
( ) Interesses profissionais/ mercado de trabalho

4° Projeto: "Educagao Sexual™ (Turmas: grupo 1)
Subtemas: ( ) Aparelho reprodutor masculino e feminino
( ) Doencgas sexualmente transmissiveis
( ) Métodos anticoncepcionais

4° Projeto: "Etica Profissional” (Turmas: grupo 2)
Subtemas: ( ) Mercado de trabalho
( ) Postura do Profissional (lideranga,aparéncia,ética,vestuario
etiqueta...)
( ) Postura do profissional ( entrevista, sucesso profissional,
qualidade de vida no trabalho)

4° Projeto : "Orientagdo Profissional” (Turmas: grupo 3)
Subtemas: ( ) Etica Profissional
( ) Globalizacdo e mercado de trabalho/ Filme Mrs Been
( ) Curriculum Vitae

Apbs tabulados os dados para a pesquisa, aqui s&o expressos nas tabelas
de N° 23-24-25-26 e 27, para melhor visualizagdo do resultado obtido:

Tabela N° 23- Projeto 3: "Informacgao Profissional" (grupo 1 e 2)

Grupo: 1 2

Séries e turmas 1°F-G-H1-/2°D 2°E/3*D-E-F-

Subtemas ¥ 53 42 95
Escolha, vocagao e

adolescéncia

Carreira, historia [ 36 22 58
sociedade.

Cursos, profissoes B 68 - 68
curriculo

Cursos, profissoes: técnicos, - 46 46

tecnolégicos, universitarios

Nao responderam 02 01 03

Informagao Profissional foi o titulo dado ao 3° projeto aplicado aos
alunos do grupo 1 e 2, evidenciando como principal escolha o subtema : "Cursos,

profissbes e curriculo" com 68 votos e em segundo lugar o subtema: "Escolha,
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vocacdo e adolescéncia’, com 53 votos, tendo como terceira e ultima opgéo:

"Carreira, historia e sociedade", com 36 votos. Neste primeiro grupo, dois foram
0s alunos omissos.

Para o grupo 2, turmas: 2° E-3° D-E-F, o subtema mais enfatizado com 46
votos foi "Cursos e profissdes: técnicos, tecnolégicos e universitarios", seguido
dos subtemas ja mencionados pelo grupo anterior, com 42 votos para "Escolha,
profissdo e adolescéncia", e 22 para "Carreira, histéria e Sociedade", tendo
apenas um omisso nesta questao.

Informagao Profissional foi também o titulo dado pelo grupo 3,
representado pelas turmas 3° C/ 4° B e C, em que os subtemas escolhidos pelas
estagiarias diferenciou-se um pouco dos demais grupos, sendo o subtema mais
indicado com 41 votos "Interesses Profissionais, Mercado de trabalho", seguido
de "Tipo de Profissées" com 39 votos, e "Auto-conhecimento” com 25, n&o
havendo nenhum omisso para a questao efetuada

Na tabela N° 24, abaixo, os resultados tabulados referentes ao grupo 3:

Tabela N° 24- Projeto 3: "Informacéao Profissional”" ( grupo 3 )

Séries/turmas— 3°C/4*°B-C
Grupo —» 3
Subtemas 25
Auto-conhecimento

Tipos de profissdes 39
Interesses profissionais 41

Mercado de trabalho

Néo Responderam -

Percebe-se que os alunos dos 1° anos estdo mais interessados na escolha
da profissdo e na vocacdo, enquanto os 2° e 3° anos voltam-se mais para 0s
cursos e profissbes existentes, desejando aprofundar os conhecimentos nos
cursos técnicos e tecnolégicos, enquanto os 4° anos, voltam-se mais para o0s

interesses profissionais e o mercado de trabalho.

Os titulos e subtemas designados para cada grupo das turmas do 1° ao 4°
ano, no 4° projeto, tiveram distingées. Para o grupo 1 (turmas 1° F-G-H-I- e 2D),

o titulo escolhido foi "Educacédo Sexual", sendo o subtema mais assinalado o que
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se refere a "Doencas sexualmente transmissiveis” com 80, indicagbes, e
"Métodos anticoncepcionais”, com 64 votos, finalizando com o “Aparelho
reprodutor masculino e feminino” que recebeu 40 votos, havendo dois omissos

nesta questdo. A tabela N° 25 demonstra o resultado obtido mais claramente:

Tabela N° 25- Projeto N°4:"Educacgédo Sexual’ (grupo 1)

Séries/ Turmas— 1°F-G-H-1-/2°D
Total de turmas —» 05
Subtemas

Aparelho reprodutor masculino e feminino 40
Doengas sexualmente transmissiveis 80
Métodos anticoncepcionais 64

Nao responderam 02

Etica Profissional foi o titulo escolhido para o desenvolvimento do
trabalho com as turmas 2° E, 32 D- E- F (grupo 2), sendo apresentado na tabela

N° 26 o resultado do interesse manifestado por estas turmas:

Tabela N° 26: Projeto N° 4 "Etica Profissional" (grupo 2)

Séries/Turmas — 2°E / 3* D-EF-
Total de turmas — 04
Subtemas:d

Mercado de trabalho 52
Postura profissional: aparéncia, ética, 40

Etiqueta, vestudrio, lideranga

Postura profissional: entrevista, sucesso profissional, 40
qualidade de vida no trabalho

Néo responderam 01

O subtema mais assinalado pelos discentes foi sobre o “Mercado de
Trabalho" obtendo 52 indicacdes, e os demais subtemas, referentes a "Postura
Profissional” abrangendo: lideranga, aparéncia, ética, etiqueta e vestuario,
continuando com: entrevista, sucesso profissional e qualidade de vida no trabalho,
resgataram 40 votos cada, demonstrando um interesse impar por essa area.

Apenas um aluno deixou de responder & questéo formulada.
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Para as turmas do 3° C- 4°B e C (grupo 3), o titulo referente ao 4° projeto,
foi "Orientagdo Profissional”, dando continuidade, por solicitacdo do vice-diretor

e do diretor da escola ao projeto anterior, intitulado "Informacao Profissional”.

Os subtemas desenvolvidos foram de grande interesse dos alunos,
recebendo 46 votos o subtema que tratava da "Globalizagdo e Mercado de
trabalho” (filme do Mrs. Beens), seguido do subtema "Etica Profissional”, com 28
votos, e Curriculum Vitae com, 21. Como se pode observar na tabela N° 27, ndo
houve alunos omissos em responder esta questdo, nestas turmas:

Tabela N° 27- Projeto N° 4: "Orientagao Profissional"(grupo 3)

Séries/Turmas—> 3*C/4°B-C
Total de Turmas:— 03
Subtemas: {

Etica Profissional 28
Globalizagdo e mercado de trabalho 46
Curriculum Vitae 21

Nao responderam -

6.3.4 Opcao: projeto 3 ou 4

Nesta questao, os alunos foram solicitados a "escolher por um dos dois
projetos trabalhados no 2° semestre, assinalando e justificando" sua op¢ao”.
O resultado dos projetos desenvolvidos com as turmas de 1° F-G-H-I- E 2°
D, "Informacéao Profissional" e “Educacgao Sexual’, encontram-se para melhor

elucidacao, na tabela 28:

Tabela N° 28 - Opc¢éao: Projeto 3 ou 4 - (grupo 1)

Séries/Turmas —» 1? F-G-H--/2* D
Total de Turmas —» 05
Projetos: {

Informacgao Profissional 27
Educacdo Sexual 50
Ambos os Projetos 29

Ndo responderam 04
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"‘Educagao Sexual” foi o projeto que recebeu 50 votos, obtendo assim a
preferéncia dos alunos que sobre este assunto consideraram que: "todos acham
que sabem muito, mas na verdade sabem muito pouco a respeito”, mencionando
acharem muito importante e interessante o tema, obtendo desta forma, mais
consciéncia da responsabilidade. Contribuindo para um amadurecimento precoce,
€ prevenindo sobre doencgas e possiveis gravidez ndo desejadas, deixando-os
mais informados.

Os depoimentos dos alunos esclarecem e reafirmam o porqué da opgédo

pelo assunto Educagéo Sexual :

"Porque por mais que o ser humano saiba nunca é demais saber e entender e aprender
mais”.

"Por aprendermos um pouco mais sobre 0 nosso sexo e sobre 0 sexo oposto, doencas
etc.. Foi muito interessante".

"A gente aprende mais sobre coisas talvez simples mas que muitas vezes nio sdo
analisadas”.

"E importante que conhegamos para que possamos fazer o certo™.
"Porque além de informar sobre a possivel gravidez e doengas, ensinou como preveni-la".

"Me ajudou a responder varias perguntas e solucionar questdes que me indagavam e que
tinha vergonha de perguntar”.

"Pelas informagdes Uteis recebidas"

"Foi muito bom porque vocé aprende bastante coisa que muitas vezes tem vergonha de
perguntar para mée ou médico".

“Porque embora seja conhecido, aprendi algo a mais, porque nem todos sabem tudo".
"Porgue realmente mostra a verdade, muito interessante”.

"Porque nunca é demais saber sobre sexo no mundo em que vivemos, nada € mais
importante que uma boa informacéo ".

O segundo projeto, "Informacao Profissional’, recebeu dos alunos 27
Votos, em que mencionam a necessidade destas informagbes para os
adolescentes, auxiliando-os a pensar no futuro, preparando-os para o dia-a-dia da
vida, ndo s6 em conhecer mais sobre as profissdes, mas tornando-os cientes da
mportancia de uma boa postura, de se apresentarem bem, para a conquista de
um emprego, entrando assim no mercado de trabalho, cada vez mais dificil. E

bom estar preparado.

As contribuigbes dos alunos enriquecem esta pesquisa:
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"Porque me ajudou a me preparar para 0 mercado de trabalho".
"Porque eu tenho que pensar no meu futuro”.

"Gostei mais porque como o mercado de trabalho estd competitivo aprendemos o que
fazer, como fazer...enfim coisas das quais nem sempre temos conhecimentos, mas sao
essenciais”.

"Porque ensinou como agir e a postura quando for pedir emprego”.
"Estou comecando a vida e preciso de instrugdo sobre o proprio”.

"Pois 0 mercado de trabalho esta dificil e € sempre bom ter informagdes profissionais para
estar mais preparado”.

"Porque é algo que realmente temos mais interesse devido ao aspecto sécio politico”.
"Porque isso, informag&o sexual ,é falado em muitos lugares, porém profissional, ndo".
"Todos devem saber como anda o mercado de trabalho ( cursos, salarios, etc)"

Ambos os projetos foi a escolha de 29 alunos, ndo sendo justificados por

; muitos. Entre os que o fizeram, escolheram os dois titulos (temas) mencionando

que os conteludos apresentados falam muito sobre a vida e o dia-a-dia dos

alunos, sendo necessarias as informacbdes passadas, pois por falta de
conhecimento é que existem tantas doencas e conflitos.

Abaixo, algumas declaracbes que clarificam a escolha realizada pelos

estudantes para os dois projetos:

"Aprendi um pouco mais sobre o que € profissdo. Educacdo sexual, por falta de
conhecimento é que existe tantas doengas".

“Porque foram super interessantes e do gosto e interesse de todos”

"Gostei dos dois. Pois sdo importantes para os adolescentes. E bom para dar um pouco
mais de informacgao”.

"Primeiro, necessitamos de informacgtes e descrigdes sobre o mercado de trabalho. 2°
ajuda a desinibir nossas curiosidades e conflitos em relagéo ao tema”.

"Informacao profissional foi bom porque eu fiquei sabendo sobre outras profissoes e como
comecar e sobre estudo e cursos. Educacdo Sexual porque se previne de doengas e
também fica sabendo sobre elas".

"Informacao profissional, foi muito Gtil para mim pois ja sei 0 que seguir carreira, gracas a
vocés. Educacéo sexual foi 6timo saber o risco que cometemos nas relagdes".

"A 12 porque me ajudou muito na hora de procurar um emprego. 2° porque me ajudou
esclarecer muitas dividas e a me cuidar melhor".

"Os dois temas tem muito a ver com todos e € muito importante”.
"Da informagéo profissional foi 6tima essa aula, porque a gente aprendeu fazer curriculo e
varias profissdes. Educacéo sexual foi 6timo porque ensinou os tipos de doengas que a

maioria ndo conhece e método anticoncepcional foi legal”.

"A gente vai sempre aprendendo mais um pouco da vida".



239

Quatro foram os alunos que se omitiram nesta quest&o, dois, justificando-
se desta maneira:

"Porque n&o estava na escola”
"Porque eu morava em S.C. e s vim no 3° bimestre para esse colégio

No grafico N° 17, poderéo ser melhor observados os dados relativos a

opgéo pelos projetos 3 ou 4 pelo grupo N° 1 ( turmas 1° F-G-H-l e 2° D):

GRAFICO 17 - Opgio: Projeto 3 ou 4 - (Grupo 1)

4 HInformacao
Profissional

H Educacéo Sexual

B Ambos os Projetos

O N&o Responderam

Entre os projetos "Informacado Profissional" e "Etica Profissional",
desenvolvidos com os alunos do 2° E- 3° D-E-F, (grupo 2),0 que obteve maior n°®
de indicagdes, 39, foi o referente a "Informagdo Profissional", ficando em
segundo lugar, o Projeto sobre "Etica Profissional”, com 22 votos, que, abaixo,

na tabela N° 29, pode-se observar mais claramente:

Tabela N° 29- Opcéo: Projeto 3 ou 4 (grupo 2)

Séries/—> Turmas 2°E / 3*D-E-F
Total de Turmas — 04
Projetos: 4

Informagdo Profissional 39
Etica Profissional 22
Ambos os Projetos 15

N&o responderam 07

Os discentes escolheram a "Informagéo Profissional’, por considerarem

uma orientacdo necessaria e importante aos adolescentes a caminho de um
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mercado de trabalho, o qual quanto mais souberem e quanto mais entenderem
sobre o profissionalismo, mais chances terdo de ser alguém na vida.

Os posicionamentos, dentre os que justificaram, demonstram o que

pensam e esperam 0S N0ssos alunos:

"E bom se informar para escolher a profissdo correta".
"Aprendi ou fiquei mais informado sobre o mercado de trabalho".

"O jovem nunca sabe que caminho seguir, tendo alguma informacdo pode despertar sua
vocacio".

"Esta ligado a vida e sera muito til".
"Porque a escolha da profissdo € muito importante para o nosso futuro ".
"Nos orienta melhor para a nossa entrada no mercado”.

"Toda a informag&o profissional é importante porque é dai que pode surgir grandes
empresarios para mudar nosso pais”.

"Tem muita gente em divida com a escolha da profissdo e isso ajuda muito os alunos”.
"Porque prestarei vestibular este ano e me informei mais sobre alguns cursos".
"Porque para um bom sucesso € preciso estar informado”.

O segundo, projeto "Etica Profissional", recebeu 22 votos, representando
para os alunos uma informag&o positiva, com o qual puderam aprender muito,
sendo importante para a escolha profissional e postura no mercado de trabalho,
preparando-os melhor para um emprego digno, pois € "bastante dificil encarar um
$ervico numa empresa, quando ndo existe nenhum conhecimento”, comentario de

um dos alunos.

Os depoimentos dos estudantes confirmam o que a aplicag&o deste projeto

representou:

"Pelo fato de ter uma grande importancia para a escolha e a postura no mercado ".
"Porque talvez no futuro poderemos até escolher uma profissdo melhor para nos ajudar”.

"Eu ndo tinha nenhuma informacéo sobre o assunto e através de vocés pude aprender
muito”.

"Porque € muito dificil encarar um servico numa empresa quando ndo existe nenhum
conhecimento".

“Porque eu aprendi muitas coisas que eu nédo sabia sobre ética profissional”.

"E muito bom ter conhecimento do mercado de trabalho, como ter postura profissional. *
"Porque me orientou muito sobre as dificuidades e atalhos para o mercado de trabalho".
"Porque nos ajudou tanto em casa, como no colégio, e acima de tudo no trabalho".
"Porque esta sendo aproveitado em nossa vida profissional”.
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"Muitos de n6s ndo conhecia a respeito do assunto. Através do mesmo, esclareceu muitas
duvidas".

Com referéncia a "ambos os projetos’, a escolha dos alunos definiu-se

pelas razdes assim demonstradas:

"Estes projetos foram bons porque nos ajudou a pensar e entender as varias profissdes
que existem".

"Porque nos ajuda na preparacdo para o mercado de trabalho”.
"Devido ao alerta benéfico para todos".

"Nos que estamos no 3° ano ajudou bastante, pois conheciamos quase nada, para poder
fazer alguma escolha".

"Porque esta ligado ao outro, e foi interessante saber tudo sobre os dois".

"Porque estamos entrando no mercado de trabalho que hoje em dia ndo esta facil mas é
sempre bom estar por dentro, acumular informacgdes e aprender sobre ética profissional,
foi muito bom™.

"Ajudou muito nas duvidas profissionais na questao ética e na dificuldade que temos em
relacdo ao emprego”.

Sete foram os omissos nesta questdo, e poucos justificaram seu parecer:

"Sinto muito, mais novamente nio estava em sala".
"N&o entendi muito sobre estes assuntos".

O Grafico N° 18, referente ao 2° grupo, turmas 2° E, 3° D, E e F,

apresenta a opgao dos alunos pelos projetos 3 ou 4.

GRAFICO 18 - Opgio: Projeto 3 ou 4 - (Grupo 2)

7 O Informégéo
Profissional

B Etica Profissional

B Ambos os Projetos

O Nao Responderam

Entre os dois projetos, ‘Informagdo Profissional” e “Orientagao

Profissional’, desenvolvidos com as turmas de 3° C, 4° B e C (grupo 3), obteve-
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se apos coletanea dos dados e tabulagdo dos mesmos, o seguinte resultado,
fabela N° 30:

Tabela N° 30- Opgéo: Projeto 3 ou 4 - (grupo 3)

Séries/ Turmas — 32C/4°B-C
Total de Turmas — 03
Projetos: |

Informagéo Profissional 28
Orientagdo Profissional 22
Ambos os Projetos 11
Nenhum 04

Ndo responderam 03

Vinte e oito (28) foram as indicagdes para 1° projeto, "Informagio
Profissional”. Pela vis&o dos discentes, "parece ser uma escolha dificil e quanto
mais informado melhor". As nogdes, informagdes dadas sobre as dificuldades.
facilidades, profissbes mais atuantes no mercado de trabalho, faculdades
existentes, cursos, salérios..., foram interessantes e importantes, pois informa
como se deve agir frente aos chefes e superiores e enfrentar o mercado de
trabalho.

As contribuicdes dos alunos esclarecem a este respeito:

"Nos orienta mais sobre 0s empregos".
"Ajuda a saber mais qual profissdo exercer".
"Gostei porque me interessou em ingressar no mercado de trabalho”.

"Informacao profissional, eu gostei porque € bom entender mais sobre o profissionalismo
para ser alguém na vida".

"Escolher uma profissdo € uma coisa dificil € temos que nos informar para que a escolha
seja certa".

"Porque nos deu uma nocdo das dificuldades e facilidades que a profissdo que
pretendemos seguir vai nos trazer".

"Foi muito interessante pois foram mostradas algumas profissées e como elas estéo
lan¢cadas no mercado de trabalho”.

"Me deixou um pouco mais ciente sobre profissées e mercado de trabalho”.
"Ajuda a escolher ou decidir por uma formacio profissional futura".
"Foi legal saber mais informacoes".
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‘Orientacéo Profissional’, o 2° projeto, recebeu 22 votos, contribuindo
para a elucidacdo dos alunos a respeito das dlvidas existentes no ambito
profissional, mostrando as dificuldades existentes, como de se arrumar emprego e
a maneira de portar-se diante de certas situagdes, sendo uma base para os que
querem seguir projetos profissionais, pois a Orientag&o Profissional, segundo um
estudante "€ sempre um conselho bem vindo", obtendo-se bons conhecimentos,
como relatam os alunos

Os posicionamentos dos alunos demonstram a importancia do trabalho

desenvolvidos com eles no transcorrer do ano de 1999:

"Esclarece didvidas em termos de mercado, mostrando a respeito de novos investimentos
e ramos".

"Porque nos ajudou a decidir o que realmente queremos e nos tirou muitas dividas sobre
a composicdo da profisséo por nés escolhida".

"Muito importante, pois mostrou a dificuldade de se arrumar emprego, e como se deve se
portar diante de certas situacdes”. .

"A partir de novas informacdes, conseguimos sanar algumas dividas e corrigir alguns
erros".

"Pois com isso podemos ter uma base por onde iremos e como faremos com 0s projetos
profissionais que queremos seguir”.

"Por passar de forma extrovertida a globalizagdo e mercado de trabalho e a outra
subsistem por maior necessidade, porque utiliza-se mais".

"Orientacao profissional, um conselho sempre bem vindo, obtive um bom conhecimento”
"Foi mais objetivo quanto ao que precisamos".

"Para quem esta no mercado de trabalho como nés, nada melhor que uma orientacdo para
nos preparar melhor".

Ambos os projetos foram os escolhidos por onze (11) sujeitos envolvidos

na pesquisa, ressaltando o seu interesse em forma de contribuicdes, como:

"Porque trouxe mais informacdes sobre a profissdo em si e o mercado de trabalho”.

"Ja estou empregado, mas tem coisas interessantes, que eu aproveito no meu trabalho e
em minha vida".

"Decidi realmente o que vou fazer, que carreira seguir".

"Foram projetos importantissimos, que nos fez compreender coisas que tinhamos
dividas".

"Gostei muito dos dois temas, porque pudemos aprender um pouco mais sobre a profissdo
que iremos seguir, quais as suas condigdes em termos de mercado, etc..".

"Todos foram bons, pois estarei acarretando mais experiéncias e conhecimento sobre os
assuntos abordados".
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"Gostei tanto da Informacéo Profissional que mostrou quais sdo os tipos de profissdes, e

gostei também da Orientacdo Profissional, porque nos mostrou como nos portar diante de
um mercado tao competitivo em termos de emprego".

"Assim aprendemos que temos que saber o que queremos para conseguir o que
desejamos ".

| Para quatro estudantes, nenhum dos projetos foi do gosto ou interesse
| ressaltando em suas justificativas, desde o ndo estar presente na sala, o ndo
assisti a este trabalho, até porque "N&o posso escolher o que esta nas opgdes

porque nao gostei de nenhum" e "pouco interesse ndo compreendendo nenhum
dos assuntos", como relataram os discentes.

Trés foram os omissos nesta questéo, ndo justificando a respeito.

O grafico N° 19 demostra a opgéo dos alunos do grupo 3, turmas 3°

C, 4°B e C, pelos projetos N° 3 ou 4.

GRAFICO 19 - Opgdo: Projeto 3 ou 4 - (Grupo 3)

B Formacao Profissional
B Orientagao Profissional
HAmbos os Projetos

E Nenhum

O N&ao Responderam

6.3.5 Atuacao das estagiarias - Escola Y

O questionamento aos alunos do Ensino Médio da Escola Y, "Para vocé a
atuacdo das estagiarias de OE/SE da PUCPR, na aplicagdo do Ensino por
Projeto (sessdes de classe) no 1° e 2° semestre foi: Muito Bom, Bom,
Regular ou Insuficiente", recebeu por parte dos 261 estudantes que avaliaram a
atuacao das estagiarias no transcorrer do 1° e 2° semestre de 1999, resultados
que, apos tabulados, podem ser observados e analisados nas tabelas: N° 31,

referentes a atuac&o das 12 alunas de Pedagogia da PUCPR, na aplicacdo dos
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projetos 1 e 2, no 1° semestre, e na tabela N° 32, condizente com a aplicacédo dos

projetos 3 e 4, no segundo semestre.

Tabela N° 31: Atuagdo das Estagiarias na Escola Y - 1° semestre

Séries e 1*F 1G 1H 11 2D 2E 3C 3D 3E 3F 4B 4C | TOTAL
i alunos)
Classificagaol

Muito bom 15 14 06 12 08 10 06 08 08 13 13 13 126
Bom 06 08 13 03 08 09 12 13 09 06 05 08 100
Regular 01 01 02 01 01 01 04 - 02 - - 01 14
Insuficiente 01 - - - -1 - - 01 ! - - - 03
Néo resp. 03 - -5 - 01 - 01 03 - - 02 03 18
Total alunos 26 22 26 16 19 20 23 25 19 19 20 25 261

A tabela N° 31 mostra o resultado dos conceitos dados as estagiarias pelos
trabalhos e projetos (1 e 2) desenvolvidos no Colégio Y, no periodo noturno,
onde os conceitos para o 1° semestre, foram assim registrados: 126, Muito Bom,
100 indicacbes de Bom, 14 Regulares, 3 Insuficientes e 18 que nao

registraram seu posicionamento a respeito.

Para os projetos N° 3 e 4 - 2° semestre (tabela N° 32), foi registrado um
aumento sensivel para o conceito Muito Bom, obtendo 157 indicagdes, havendo
decréscimo para os itens: Bom, com 75 indicagBes e Regular com 11. O
Insuficiente aumentou um ndmero, passando no 2° semestre a 4 indicacdes,

decaindo porém o numero de questionarios nio respondidos, de 18 para 14.

Nas tabelas 31 e 32, constam detalhadamente as indicagées referentes as
avaliacbes das estagiérias por série e turmas (seus alunos), podendo-se observar

e analisar por semestre a evolugdo de cada estagiéria, nos periodos desejados.
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Tabela N° 32- Atuagao das Estagiarias na Escola Y- 2° semestre

Séries e| 1F 1G 1H 1 2D 2E 3C 3D 3E 3F 4B 4C TOTAI
Turmas—

12
Classif/
Muito bom 20 19 10 14 14 10 06 11 08 14 14 17 167
Bom 04 03 12 02 03 08 11 10 08 04 05 05 75
Regular 01 - - - 01 01 04 01 03 - - - 11
Insuficiente - 01 - - - - - 01 - 01 - 01 04
Nédo resp -01 - 04 - 01 01 02 02 - - 01 02 14
Totall 26 22 26 16 19 20 23 25 19 19 20 25 261

Percebe-se, por meio da analise das tabelas N° 31 e 32, que as alunas
estagiarias lograram melhora no 2° semestre, conseguindo obter, (se ndo por

igual) um acréscimo significativo na classificagdo Muito Bom.

Considera-se que para muitas estagiarias, trabalhar com o Ensino Médio é
desafiador, pois na grande maioria, sdo professoras do 1° ao 4° ano do Ensino
Fundamental e Educacao Infantil, € que depois de um ano inteiro de trabalho
(dois turnos) enfrentam os bancos escolares a noite, necessitando muito estudo,
treinamento e principalmente confianga em si mesmas, com a perspectiva de
vencer os medos e os conflitos que sdo amenizados com a pratica mais constante
em sala de aula.

A vivéncia permite solidificar-se no que pretendem atingir, nao
esquecendo-se, porém, de que o estudo, preparo, perseveranca, interesse e a
vontade de fazer, que sdo aspectos necessarios para quem quer vencer A unido
do grupo, amparando e fortalecendo quando o desanimo se aproxima junto com o
cansaco, e alguns alertas mais rigorosos quando preciso, contribui € muito para a
caminhada dos que pensam ir em frente, e s6 um caminho reserva e apresenta a
luz da Vitdria, a luz da conquista, do "Eu sou Capaz’.

Na tabela N° 33, e no grafico N° 20, podem-se comparar os dados

representativos da atuacéo das estagiarias no transcorrer do 1° e 2° semestre:
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Tabela N° 33: Avaliacdo Geral da atuacéo das estagiarias - 1° e 2°

semestre

Total de turmas— 12 12

Semestre— 1° .

Classificagdo 4

Muito Bom 126 157
Bom 100 75
Regular 14 11

Insuficiente 03 04
Nio responderam 18 14
TOTAL DE ALUNOS 261 261

Para melhor visualizagdo, observar o grafico N° 20:

GRAFICO 20: Avaliagio Geral da Atuagdo das Estagiarias

[ | :|° Seme"stre
H 2° Semestre

6.3.6 Avaliacdo do Ensino por Projeto pelos alunos do Ensino Médio da

escola.

Com referéncia a pergunta como 'vocé considerou o trabalho
) It |
desenvolvido em sala de aula (Ensino por Projeto), no transcorrer fo ano,

devendo assinalar uma das opgoes: Muito Bom, Bom, Regular, Insuficiente,
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justificando-as", obteve dos discentes envolvidos na pesquisa resultados, que,

por serie, s&o demonstrados na tabela N° 34, a seguir:

Tabela N° 34- Avaliagédo do Ensino por Projetos pelos alunos da Escola Y

Total de alunos 26 23 26 16 18 20 23 25 19 19 20 25 261
Séries / Turmas | 1F 1G 1H 1l 2D 2E ic 3D 3E 3F 4B | 4C | TOTAL
Classificagdol

Muito Bomn 19 14 08 12 13 08 03 08 08 15 13 12 133
Bom 05 08 12 04 05 1 14 14 10 04 06 09 102
Regular 01 01 - - - - 05 01 - - - 02 10
Insuficiente - - - - 01 01 01 - 01 - - - 04
Ndo resp 01 - 02 - - - - 02 - - 01 02 08
Resp.Reg/Bom - - 03 - - - - - - - - - 03
Resp.MB/Bom - - 01 - - - - - - - - - 01

A classificacdo Muito Bom recebeu por parte dos alunos da Escola de
Ensino Médio Y, do 1° ao 4° ano,133 indicagdes, nas quais manifestaram sua
contribuicéo, relembrando que no inicio das sessées de classe. alguns alunos néo
gostavam e ndo davam muita atencdo, mas depois, a partir do desenvolvimento
dos projetos pelas estagidrias, o rendimento foi melhorando, como comentou um

aluno do 1° ano.

Consideraram, em seus posicionamentos, ser um trabalho importante,
diferente das aulas do dia-a-dia, educativo e do interesse deles, jovens, que
obtiveram conhecimentos, podendo-se expressar e dar opinibes a respeito. Para
eles, foram abordados temas que ja@ ndo lembravam mais, revelando indice de
informagbes da realidade, conhecidos por muitos, porém, pouco explorados.
Comentarios a respeito das estagiarias e sua maneira de desenvolver o trabalho,
contribuindo e ajudando os alunos, com bom humor, simpatia, carinho, atengéo e

educagéo também foram observados.

Alguns posicionaram que estas aulas (sessGes de classe) sao
descontraidas e desviam um pouco da rotina, que é muito chata, além de
aprenderem a dar valor a si mesmo, abrindo-lhes novas portas tanto na area

profissional como na pessoal, sendo para muitos, um bom aprendizado.

Alguns depoimentos elucidam o interesse, a participagdo e porque

indicaram o projeto como Muito Bom:
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"Pois € um trabalho muito interessante que nos mostra a realidade".
"Porque abordou temas que os jovens estavam esquecendo”.

"Porque tivemos mais conhecimentos, além da aula ser distraida, podemos expressar e
dar opinibes".

“Nos ajudou a aprender algumas coisas que ndo ensinam no colégio, e ajuda a aprender
mais do que ja sabemos”.

"E nos passado uma responsabilidade e consciéncia do mundo que nos cerca no dia a dia
e € passado com um bom humor fora do nommal e a simpatia das estagiarias".

"Os temas escolhidos foram muito bons e educativos”.

“Foi super importante o trabalho delas em nossas aulas, pois além de sair um pouco da
rotina, nés aprendemos sobre varias coisas interessantes".

"Nds aprendemos muito e &€ sempre bom saber mais a cada dia".

"Porque através desse trabalho aprendemos a dar valor a nés mesmos, que sempre fica
alguma coisa em nossas cabecgas”.

"Por causa dessas aulas, o que elas nos passaram e indicaram como agir no Servico, o
modo de vestir e outras coisas, abriram-se novas portas em minha vida, tanto na area
profissional como no pessoal”.

"Porque foi muito lucrativo, o que nos passou sera muito vélido para o0 nosso dia a dia, e
muito mais para fins profissionais".

"Porque nada que se aprende € jogado fora, e eu aproveitei muito”.
"Gostei muito, achei muito interessante e bem educacional".
"Com o desenvolvimento dos temas, analiso por mim, aprendi muito".

"Como disse € fundamental ter sempre alguém nos ensinando coisas que venham fazer-
nos crescer no amanha".

"Na minha opinido foi 6timo, era o que precisavamos, tratou de temas interessantes".

"Pois foram aulas diferentes com profissionais diferentes, e tudo que foi trabalhado para
mim foi com um pouco mais de carinho de todas as partes".

"Porgue nos trouxe varias informagdes importantes para a nossa formagio tanto
educacional como profissional".

"Foi muito bom, porque ampliamos nosso conhecimento e todo o projeto foi muito bem
explicado. Saimos da mesma rotina e continuamos aprendendo”.

"Pois os trabalhos desenvolvidos foram muito Gtil para 0 nosso curso, aperfeicoamento e
enriquecendo nossos conhecimentos”

"De tudo foi tirada uma licdo muito boa, ndo s6 quanto aos temas, mais também para mim
quanto ao comportamento delas, porque eu quero ser professora e presto muita atencéo
na forma que os professores tratam seus alunos e adorei o0 jeito delas lidarem conosco".

"E uma maneira menos magante e mais dindmica de aprender”.

"Tarefas inovadoras, criativas e educativas, algo diferente do comum e rotina do que
acostumamos a viver".

"Pois as estagiarias procuraram nos ensinar e dar todas as informagdes possiveis, e com
isso nos ajudou muito com uma educag¢do um pouco diferente das tradicionais".

"Pois trabalhamos assuntos que na maioria das vezes ndo sdo falados em sala de aula

A classificagdo Bom recebeu 102 indicagdes dos alunos, que o fizeram,
por considerarem um trabalho Gtil com temas interessantes, de facil assimilagéo e

com tratamento igual aos dos professores da escola. Vélido pelo alto grau de
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informacao e porque abriu mentes para uma nova realidade, no qual com o bate-

papo surgem novas idéias, novas implicagbes, ampliacdo de conhecimentos,
enriquecimento, aprendizado.

Alguns estudantes relataram a importancia, opondo-se porém aos horarios
tomados das aulas de Fisica e Biologia. Sugestdes, como ter mais pulso firme
com a turma e abordarem temas diferentes, foram mencionados por 2 alunos. Em
contrapartida, alguns alunos solicitaram um tempo maior para as aulas,

ressaltando que “faltou mais tempo para que os projetos fossem melhores
trabalhados”.

As contribuigdes abaixo demonstram o porqué do conceito Bom, atribuido

ao projeto:

"Bom pelo fato de nos trazer assuntos interessantes, mais ruim pois eram feitos em
horério de aula ( fisica) que € muito importante"”.

"Foi bom pois é um trabalho educativo".
"Sem duvida bom, na qual aprendemos a desenvolver um bom conhecimento".

"Sim, porque apesar da gente estar interessada s6 em notas, com elas a gente aprendeu
varias coisas".

"Foi bom, porque aprendemos coisas que nio aprendemos em sala de aula".

"Elas procuravam trazer temas interessantes para os alunos, tratam-nos como os
professores nos tratam, muito bem".

"Apesar de ser na aula de Bio, que por sinal eu n3o estou muito bem, detesto, foi muito
bom".

"Porque nos ensina coisas novas, sobre varios temas e assuntos diferentes dagueles que
0s professores ensinam, assuntos importantes para nossa cultura".

"Aprendi e inovei".

"Valido pelo alto grau de informag&o”.

"Foi bom porque abriu as nossas mentes para uma nova realidade”.

"Elas sdo criativas, envolvem a turma".

"Bom porque sempre abre um espago para colhermos algo mais".

"Com os projetos o aluno aprende mais do que durante as aulas normais".

"Pois elas nos comunicaram na forma de projeto, muitas situagdes que um dia poderemos
passar™.

"Faltou mais tempo para que os projetos fossem melhores trabalhados".

"Nos ajudou bastante a nos conhecer. E pelo menos para mim houve uma nova visio
diante de situagdes até o momento n&o discutidas e exploradas".

Os dez (10) sujeitos envolvidos na pesquisa que manifestaram seu

posicionamento, registrando o Regular como classificacdo, ressaltam que no
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transcorrer do trabalho faltou colaboracéo, interesse da sala, havendo pouca
assimilacéo, devido ao cansago, naturalmente ndo havendo muito aproveitamento
(3° C), mencionando também que devia haver mais pulso firme por parte da

estagiaria e que deveria ser mais “chamativo’.

Os relatos abaixo demonstram de maneira clara o que pensam os alunos:

Achei que foi regular por algumas das matéria que precisamos era a aula de vocés, mas é
uma aula interessante”.

"A boa vontade era colocada, mas faltou um pouco mais de pulso".
“Pois faltou interesse geral, sendo pouco assimilado, talvez devido ao cansaco".

"Os alunos néo respeitam muito as estagiarias, elas nio se impdem, ou eles tomam conta
da bagunga, mas algumas vezes que quando o assunto interessa ai & diferente”.

"Na minha opinido, porque era muito pouco tempo e também porque algumas pessoas da
sala ndo cooperavam".

Insuficiente foi a classificagdo dada por quatro (4) alunos, porém apenas
dois se justificaram, manifestando-se n&o ter obtido aproveitamento algum com as

aulas das estagiarias, como se pode observar a seguir:

"Por ndo apresentar nada que me trouxesse melhora, em nada do que vocés
apresentaram”.

"Os assuntos deveriam ser mais atingidos".

Os alunos omissos neste questionamento foram em n° de 8 (oito) e
apenas dois se justificaram, ressaltando de maneira ndo muito simpatica o seu
posicionamento, a seguir:

"N&o porque eu tenho que pagar 6nibus para vir para o colégio estudar e chego aqui tem
que ficar olhando para a cara da estagiaria falar baboseira que néo vai me ajudar nas
matérias que tenho dificuldade ".

"Eu ndo posso avaliar porque néo assisti quase nenhuma aula".

Para trés (3) alunos da 12 H, a classificagdo mencionada foi Bom e

Regular, considerando que de maneira geral as aulas foram boas, porém foram
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em horario de aulas também importantes a eles, dando sugestées para que a

estagiaria tivesse um hordario préprio, sé dela, para aplicacéo dos projetos:

"Bom para aprender. Regular, porque prejudicou alguns alunos, pegando algumas aulas
importantes".

"Bom porque € interessante, a gente aprende mais. Regular porque dependendo do
horario da aula, a gente perde outras aulas importantes".

"Bom porque aprendemos muitas coisas. Regular, porque teria que ter a propria aula da
estagiaria para nao atrapalhar as demais aulas”.

Um aluno da 1% H assinalou Muito bom e Bom, relatando que no inicio as
estagiarias ndo conseguiam prender a atencdo dos alunos na sala de aula,
finalizando com voto de muito bom, com relagdo & seriedade do trabalho

desenvolvido:

"Bom, no inicio ndo sabiam como prender a atenco dos alunos, mas como ninguém é
perfeito, considero muito bom, por terem se dedicado e mostrado seriedade no seu
trabalho”.

Percebe-se nestes relatos que os estudantes do periodo noturno gostam
de atividades diferentes que ampliem seus conhecimentos e que sejam
informativos, Uteis e importantes para o seu aprendizado. S&o bastante criticos,
sabendo valorizar o trabalho realizado pelas estagidrias, como também criticar
quando ndo atende aos objetivos propostos (em minoria), dando sugestées de

como manter pulso firme para obter a colaborag&o dos alunos na sala.

O grafico N° 21 mostra o resultado geral da avaliagdo da Metodologia do
Ensino por Projeto, pelos alunos do Ensino Médio, do periodo noturno, da rede

Estadual de Ensino de Curitiba.
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GRAFICO 21: Avaliagio Geral do Ensino
por Projeto pelos 261 alunos da Escola Y
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6.3. 7 Continuidade ou nao do Ensino por Projeto, pelos alunos da escola y.

Quando questionados a respeito de: “Vocé gostaria que esta proposta de
trabalho continuasse a ser feita, sim ou ndo, Por qué?”’, recebeu por parte dos
91 educandos envolvidos na pesquisa, pertencentes aos 1° anos F-G-H-l, 85
indicagbes afirmativas, 4 negativas e duas questdes que ndo foram
respondidas.

Em suas contribuigdes, ressaltam que com essas aulas aprenderam muito,
revelando uma gama de informagdes, que por muitas vezes, ndo sdo trabalhadas
pelos professores por falta de tempo e de que, eles jovens, necessitam muito.
Consideram um meio facil de aprender, porque sdo aulas diferentes, e que €&
muito bom ter estas questdes no colégio, nas quais muitas duvidas podem ser

tiradas, além de obterem conhecimentos, ajudando-os em varios aspectos,

Demonstram também interesse para com seus colegas de turmas

anteriores, relatando que, se foi bom para eles, sera bom também para os outros,
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para que outras pessoas possam aprender um pouco mais. Em suas

contribuicdes (afirmativas), ressaltam:

“Porque se "aprende muito”.
“Peco para gque no ano que vem vocés voltem com novos temas”.
“Porque nos ensina outras coisas que ndo aprendemos com outros professores”.

“E uma coisa que os professores ndo tem tempo de fazer e que os jovens necessitam
disso”.

“Porque me ajudou em muita coisa e eu sei que no foi s6 eu”.

“Pois desta forma estardo ajudando, e a0 mesmo tempo descontraindo os alunos da
melhor forma possivel”.

“E interessante e desperta interesse em varias pessoas, estimula para uma boa viséo de
um profissional futuramente”.

“Em outras escolas 0s alunos néo tem a oportunidade que nds temos”.

“Porque nos ajuda, nos informamos no que esta acontecendo no dia atual de hoje”.
“Porque como eu aprendi muito, mais pessoas poderdo aprender também”.
“Porque é importante para o aprendizado”.

“As aulas sdo muito mais especificas e esclarecidas que as comuns”.

“O aprendizado seria menos cansativo e mais descontraido”.

“Esclarecem as duvidas que ndo podemos ter acesso facilmente”.

“Porque é uma boa oportunidade para aprender coisas boas”.

“E muito bom que isso continue, porque muitas coisas vocé ndo tem para quem perguntar
e com isso fica sabendo muitas coisas novas e muito interessante para todos”.

“E maravilhoso”.

Quatro alunos responderam que ndo gostariam. Entre os posicionamentos
observa-se que, para um aluno, tanto faz, pois ndo & contra nem a favor na sua

resposta:

“Até gostaria, mas que néo interrompesse outras matérias”.
“N&o porgue os alunos precisam de aula de aprendizagem nas matérias que o colégio ja
vem lecionando e a aula da estagiaria s6 atrapalhou”.

Dois foram os que néo responderam, ndo justificando a questao.

Para os 39 alunos das turmas 2D e 2E, que responderam ao questionario,
36 foram a favor da continuidade dos projetos para os alunos do Ensino Médio, 2

foram contra e 1 (um), que respondeu sim e néo.



255

Em seus posicionamentos, ressaltam que gostariam da continuidade do
‘Ensino por Projeto”, para que a “Educac¢do Estadual fosse melhor’, porque
estimula os alunos a prestar atengac na aula, por se tratar de assuntos de que
ndo se falam dentro do colégio, relatando também que “outras pessoas recebam
as mesmas coisas, que recebemos, pois tira a gente da rotina e nos ensinam
coisas realmente importantes”, como pode-se observar a seguir:

“Para adquirir mais conhecimentos sobre os temas abordados”

“Para que a Educacéo estadual fosse melhor”.

“Porque estimula os alunos a prestar ateng&o na aula por se tratar de assuntos que néo se
falam dentro do colégio”.

“Algo melhor para n6s”.

“Porque achei super interessante o0s assuntos que trabalham®.

“Para que outras pessoas recebam as mesmas coisas que eu recebi”.

“Porque é fundamental para o conhecimento dos alunos .

“Porque é uma orientacdo a mais para nés”.

“Por ser um trabalho de grande utilidade, devera continuar”.

“Porque vamos aprender uma coisa nova”.

*Ja falei, conhecimento a mais e também ajuda a unir a sala de aula, os alunos”.
“Pois estarei aprendendo coisas a mais dentro do meu préprio estudo”.

“Pois todo ano surgem coisas novas para serem trabalhadas”.

Duas foram as indicacGes negativas, sendo apenas uma justificada:

“Toma o0 pouco tempo que temos para aprender matérias que irdo ser cobradas no
vestibular®.

A contribuicdo sim e ndo, nao foi justificada.

Entre os 86 alunos dos 3° anos C-D-E-e F, 78 manifestaram-se
positivamente a favor do Ensino por Projeto, na escola, sendo 5 o numero de

indicacbes negativas (3C e E), finalizando com 3 omissos, para a questio.

Os motivos pelos quais assinalaram o sim, revelam posicionamentos ja
descritos, como: “Porgque com isso aprendemos coisas que nao sao ensinados no
colégio”, ou “Assim como eu, outros irdo gostar de ter auxilio para a profissao”,
elogiando as estagiarias, e que se ndo existisse o0 projeto, muita gente ficaria, sem

este meio de esclarecer suas duvidas.
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Os posicionamentos, abaixo, demonstram a opini&o dos alunos a respeito:

"Pois € um tema a mais que eu aprendo. Para meu projeto pessoal e profissional”.
“Para os novos alunos que estdo por vir se sentirem mais orientados”.

“Porque nos ajudou muito em tudo”.

“E uma maneira nova de ensinar’.

“‘Acho interessante assuntos fora dos padrfes escolares que nos levam a mais
informagdes”.

‘Porque € sO através das estagiarias que poderemos ficar mais cientes de alguns
assuntos”.

“‘Para que outras pessoas tenham essa oportunidade de aprendizado”.
“Muito importante para um complemento educacional e profissional”.
“Porque tudo aquilo que se refere ao ensino € muito bem vindo”,

“Para descobrirmos mais coisas boas”.

“E bom para todos aprenderem sobre si mesma e como agir’.
“Deveria continuar, mas com mais aulas durante o ano”.

“Outras pessoas teriam acesso ao conhecimento que nés mesmos tivemos, isto é muito
bom, s&o aulas diferentes do nosso cotidiano”.

“Porque foge um pouco das matérias cansativas que os alunos tem no 2° grau”.

‘Além de sair da rotina, abre-se um espaco para o didlogo com os colegas, que é muito
raro no decorrer de aulas normais”.

“Porque € muito bom e incentiva um pouco mais o aluno”.
“E muito importante para nés quanto mais tiver melhor”.

‘Porque se ndo existisse o projeto, muita gente ficaria sem este meio de esclarecer suas
davidas”.

Com referéncia aos aspectos negativos, ou ser contra a continuidade do
projeto na escola, evidenciam-se 3 indicagbes na 32 C e 2 na 32 E, assim
descritas, por alguns:

“Preferia as aulas nédo dadas”.

“Meio sem sentido, senti falta das aulas .

“Na nossa, senti-me prejudicado devido as aulas serem no lugar de uma matéria a qual
sentira dificuldades, faltando tempo para a aula.

Nos 4° anos B e C, num total de 45 alunos , 43 desejam a continuidade do
Ensino por Projeto, um (1) ndo deseja e um (1) foi omisso na questdo, nao

justificando nada a respeito.
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Entre as afirmativas, encontram-se posicionamentos, como:

“Nos tras conhecimentos extras e informagdes que podem ser muito Gteis na nossa vida”.
“Pois € uma proposta que tras beneficios aos participantes”.

“Pois esse projeto € muito dindmico e de excelente qualidade”.

“Porque outras turmas também poderiam se enriquecer com mais informacdes”.

“Pois 0s trabalhos desenvolvidos foram muito Gtil para o nosso curso, aperfeicoando e
enriquecendo nossos conhecimentos”.

“Porque nos da maior interesse, no que estamos fazendo, abrindo novas visdes em tudo
gue nos cerca’.

“Além de sair daquele normal de aula, descontrai € ensina de uma outra forma,
conhecimentos que no roteiro do colégio ndo estdo inclusos”.

“Além da experiéncia para a vida profissional, auxilia no desenvolvimento de cada pessoa
que se interesse a ouvir o que elas tem de melhor para passar’.

“Pois elas nos comunicaram na forma de projeto, muitas situacdes que um dia poderemos
passar”.

“Porque o aluno cursando, precisa de conhecimentos e o ensino por projeto aborda
exatamente o assunto que o aluno gostaria de saber”.

“Os assuntos abordados, sdo novidades, € uma mistura de criatividade, educacéo e
cultura a qual enriquece nossas aulas”.

“Porque é um modo diferente de passar algo ao aluno”.

“A cada ano esta proposta se torna mais importante tanto para o colégio como para 0s
alunos”.

“Porque serve para uma vida inteira 0s conhecimentos que elas nos trazem, num
momento de tantas decisdes e de grande importancia®.

Na tabela N° 35 (abaixo), podem-se observar os dados relativos a cada

uma das 12 (doze) turmas de 12 a 42 série do Ensino Médio, com referéncia a

continuidade ou n&o do ensino por projeto, em seus aspectos positivos, negativos,

alunos omissos e o gue respondeu a duas alternativas:

Tabela N° 35- Continuidade ou ndo do Ensino por Projeto, por turmas da

escolay.

Séries/ TOTALTUR

Turmas | 1°F | 1°G 1°*H 19 2:p 29 3°C 3°D 3°E 3°F 4°B 4°c MAS:
12

SIM 24 22 23 16 17 19 19 23 17 19 19 24 242

NAO 01 01 02 - 01 01 03 . 02 B g 01 12

Nio 01 z 01 5 - - 01 02 . e o1 - 06

resp.

SM e| - " - . 01 z : = E % E 5 01

NAO

TOTAL | 26 23 26 16 19 20 23 25 19 19 20 25 261

furma
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Como perfil final, pode-se observar que dos 261 alunos que preencheram a

ficha avaliativa da escola Y, periodo noturno (gréfico N° 22), 242 alunos
manifestaram interesse na continuidade dos projetos, contra 12 que
consideraram desnecessario esta continuidade. Os omissos foram em N° de

seis, e tanto faz, sim ou néo, foi o parecer de um (1) aluno.

GRAFICO 22: Continuidade do Ensino por projeto para
os 261 alunos da escola y
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Percebe-se perante a leitura e analise dos dados coletados, que os alunos do
Ensino Médio da Escola, periodo noturno, s&o jovens que anseiam por conhecimentos
e informacdes que Ihes sejam Uteis na vida, ressaltando como enriquecedor os projetos
apresentados, abrindo perspectivas, novas visdes, auxiliando-os no desenvolvimento
de cada pessoa, que se interesse a ouvir 0 que as estagiarias tinham para passar,
finalizando com o posicionamento de um quartanista: "Os assuntos abordados s&o
novidade, € uma mistura de criatividade, educacao e cultura, o qual enriquece nossas

aulas”.

6.3.8 Sugestdes de Temas para os futuros projetos, pelos alunos da Escola
Y

Quando solicitados a dar sugestdes, (temas/assuntos) para serem
desenvolvidos, aplicados em forma de sessbes de classe, para os alunos do
Ensino Medio, da Escola Y, atendendo a Metodologia do Ensino por Projeto,
pelas estagiarias do 4° ano de Pedagogia, da Pontificia Universidade Catdélica do

Parana, os alunos sujeitos envolvidos na pesquisa, listaram uma série de
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sugestdes, manifestando, desta forma, o interesse com relacdo aos temas,

assuntos, que gostariam que fossem desenvolvidos no ano 2000.

O relato feito pelos alunos foi bastante expressivo, significativo e

estimulador. Foi necessério, classificar por seérie, para que, de maneira mais clara,

ficassem evidenciadas as contribuigbes, as alunas e supervisora de estagio,

confiados.

Contribui¢bes dos discentes dos 1° e 2° anos, para o ano 2000:

Relacionamento: pais e filhos, familia, amigos (amizade), informacéo
familiar.

Adolescéncia: adolescentes rebeldes, roubo, violéncia na escola,
defesa pessoal.

Informacgéo profissional: tipos de profisséo, curso, profissdo do futuro,
profissionalismo, informagdes sobre tecnologia, computacdo, elétro
eletrénico

Mercado de trabalho (hoje), falta de emprego, qualidade de vida,
vestibular, vocagao profissional,

Educacao Sexual, aids.

Drogas, alcoolismo e seus problemas.

Preconceito: racismo e diferengas sociais.

Educacdo: O jovem na escola, a vida dentro da escola, violéncia na
escola, ambientalismo ( prevengdo da natureza), consciéncia do mundo
em gue vivemos.

Diversos: projetos de passeios, viagens, comunicacdo entre surdos e

mudos, 1° socorros, esporte, curiosidades..

Contribui¢oes dos discentes de 3° e 4° anos:

Profissées: aprofundamento profissional, cursos, tipos de profissdes,
nogoes de: administragdo, economia, geologia

Vestibular: cursos universitarios, maturidade de enfrentar as faculdades,
medo de encarar o0 novo

Mercado de Trabalho: como entrar no mercado de trabalho, mercado de
trabalho fora do pais, ética profissional, qualidade de vida (ser

Humano), desemprego.
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Educacdo: dificuldades do ensino em vaérios estados; a falta de
educacdo nas escolas; comunicagdo; técnicas de estudo; anti stress;
motivacdo do aluno para a leitura; cidadania: meninos de rua, direitos
humanos; preservagao da natureza (reciclagem)
Relacionamento: relagéo professor X aluno; trabalho em equipe;
Orientacdo Sexual: sexo, gravidez indesejada.
Drogas
Diversos: dengue, febre amarela, politica, TV brasileira; povos, racas

costumes, pais em relacéo a classe pobre entre outros.

Interessante foi a omissdo de alguns alunos com referéncia a sugestdes de

temas, omissdo esta retratada de maneira peculiar, sendo assim expressa:

- Sobre casos que cresgamos no dia a dia.

- O que for proposto e causar os bens que foram causados, estou de
acordo.

- Os mesmos projetos.

- O cotidiano nas grandes cidades

- Nao quero citar temas, mas que sempre tragam novidades para 0s

alunos nos colégios.

As sugestdes, foram dadas. O que se espera para 0 ano 2000 é a
oportunidade de continuar a aplicagdo de novos projetos com novas (os)
estagidrias (0s), do 3° e ou 4° ano de Pedagogia da PUCPR, na mesma escola e
ou em outras. Os projetos a serem aplicados e vivenciados enriquecerao a todos,
pois, segundo um aluno do 4° ano da escola Y, “Sempre tera algo ha mais para
aprender, o ser humano n&o sabe tudo “, e que “além de ser bom para os alunos
que recebem mais informagdes, sobre os temas tratados, esta proposta € boa
para as estagidrias que ganham experiéncia com 0s alunos”, segundo o parecer

de um aluno do 3° ano, também da escola Y.



CONSIDERAGOES FINAIS

Trabalhar com projetos no Estagio de Orientagdo Educacional requer por
parte do professor supervisor planejamento, organizagdo, responsabilidade,
interesse, senso critico, persisténcia, vis&o do amanha, flexibilidade, estudo,
envolvimento para lidar com o corpo técnico administrativo das escolas, alunas
estagiarias e alunos das escolas onde se desenvolvem os estagios. Tudo isso é
extensivo as alunas estagiarias, iniciantes na pratica pedagdgica.

Segundo GANDIN, planejamento representa "o processo de divisar o
futuro e agir no presente para construi-lo [...] é, organizar um conjunto de
idéias que representem esse futuro desejado é transformar a realidade para
que esse conjunto nela se realize no todo ou em parte”. (1999, p. 37)
Pensando desta maneira é que a pesquisadora compartilha com o autor
referenciado da importancia primordial do planejamento para a efetivagdo de um
trabalno com maior chance de sucesso, como no caso, foi a vivéncia da
metodologia do Ensino por Projeto pelas alunas do 4° ano de Pedagogia, nas
escolas da comunidade. H& necessidade de se pensar adiante, para que o
planejamento se transforme em realidade no presente, sendo fator contribuinte
para a educagdo dos jovens estudantes que fazem parte integrante deste
processo.

A organizagao, mencionada como fator preponderante, representa ganhos
elevados (e que indiretamente, faz parte do planejamento), pois possibilita ao
supervisor agilizar com mais eficiéncia, rapidez e seguranga todo o conhecimento
necessario para o bom andamento do estagio integrado de Orientagdo
Educacional e Supervisdo Escolar. Torna-se possivel dar énfase acentuada para
a "Metodologia do Ensino por Projeto”, que devido as elaboragées dos projetos e
vivéncia das alunas estagiarias em sala de aula (em forma de sessées de classe),
solicita uma ateng&o redobrada pelo elevado numero de situagdes que estdo sob
sua responsabilidade. Entre elas, o nimero de estagidrias atendidas, o nivel
dessas estagiarias, com referéncia ao trabalho a ser desenvolvido, o nimero de
turmas e de alunos da escola que fardo parte do universo de trabalho
(supervisora e estagiarias), e, principalmente, do que foi idealizado (e realizado)
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no planejamento participativo, (elaboracdo dos projetos, elaboracédo e construgdo
dos instrumentais necessarios para a aplicacdo e vivéncia dos projetos), no
transcorrer do ano, estando sempre atenta para as mudangas e reestruturagoes
que, eventualmente, se tornem necessarias, e que em questdo de minutos podem
ser reavaliadas, sem prejuizo para o trabalho a ser desenvolvido.

Toda a escola que cede espago e horario para um grupo de estagiarias,
que precisam desse contato para sua formagao profissional, até por uma questdo
legal, para colocar em préatica a teoria recebida nos bancos universitarios,
esperam no minimo que este espago e tempo sejam enriquecedores e
aproveitaveis para a esfera educativa. A supervisora, portanto, deve estar atenta
com o corpo de profissionais da escola, desde o mais simples funcionario até a
diregdo geral, com as estagiarias e com os trabalhos a serem desencadeados,
organizadamente, permitidos e confiados pelo corpo técnico administrativo da
escola. Nesse processo, estar presente para atender algum imprevisto e onde
'todos possam contar com todos", para a eficacia da construgdo de uma
educagao melhor, mais justa, e mais consistente, e de um crescimento nao so
imediato, no dia-a-dia, mas para a vida.

As pessoas que fazem a escola “ser gente" esperam das estagiarias e da
supervisora auxilio na construgdo de uma educagdo mais significativa para o
século XXI. A somatéria do planejamento, mais a organizacéo e, naturalmente,
todo o trabalho realizado, s&o pontos basicos, para que o estagio seja visto ndo
s0 pelos professores, mas também pelos alunos, como eficiente, produtivo,
construtivo, diferente e necessario para a evolugdo, enriguecimento e informacéo
da classe estudantil, tdo avida em aprender.

Os itens como persisténcia, responsabilidade, flexibilidade e interesse sdo
quesitos que redundam em duas palavras: responsabilidade com interesse.
Responsabilidade para consigo mesmo, para com a escola e para com o aluno.

As vezes, no transcorrer do dia-a-dia, no envolvimento com o grupo de
estagiarias, surgem imprevistos no caminho, dando vazdo ao retrocesso, a
metodologias antigas, tradicionais, as vezes menos complicadas e com resultados
mais rapidos. Porém, visualizando e pensando no amanh3, percebe-se que na
caminhada reflexiva, imaginaria, o horizonte resplandece para os que se
esforcam, lutam, e persistem na execugdo dos seus objetivos, tendo ou nao
pedregulhos no caminho, e que, segundo PRADO " nés é que temos que levar
esse horizonte dentro de nés". (1999, p. 63)
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Sabe-se que "nada se constréi do nada”. "N&o basta 86 uma idéia: com ela
€ necessario um processo licido para torna-la realidade”, (GANDIN, 1999, p. 22)
€ que com a forga interior, do interesse, se constréi e se consegue o impossivel.
Segundo DEWEY, "obtém-se interesse, exatamente, nio se pensando e nio
se buscando conscientemente consegui-lo mas, ao invés disto, promovendo
as condigdes que o produzem’. (1967, p. 112)

Seguindo seus ensinamentos, aliado ao pensamento préprio a respeito do
que representa interesse, é que no estégio integrado de Orientagdo Educacional e
Supervisdo Escolar, procurou-se dar uma base solida, oferecendo as estagiarias
um ambiente agradavel, constituido de recursos fisicos, sociais e intelectuais e
materiais. Os recursos materiais providenciados pelas proprias estagiarias e
supervisora do estagio e, em alguns casos, fornecidos e emprestados pelas
proprias escolas. Mas tudo para que o interesse em crescer surja naturalmente,
porque "a mente se encontra com aquilo de que carece para vir a ser o que
deve’. (DEWEY, 1967, p. 112)

Dando continuidade, vé-se que a responsabilidade perante a todos é e
deve ser um dos objetivos principais para que o estagio dé certo, e para que isto
aconteca, dois aspectos s&o importantes: O primeiro aspecto é a liberdade de
trabalho - tanto da supervisora com a escola na qual esta desenvolvendo as
atividades com o grupo de estagiarias, quanto das alunas estagidrias, em relacdo
a escola em geral, supervisora e alunos, aos quais aplicardo e vivenciardo os
projetos, desenvolvendo assim o Estégio integrado de OE/SE. Esta liberdade
também se refere a dar condicbes de estudo, discussées, explosdes de idéias,
critica..., utilizando-se da comunicacdo em suas diferentes formas, para que a
liberdade de express&o" seja voltada a uma melhoria no trabalho educativo.

Esta liberdade esta entre aspas, porque, por mais liberdade que se tenha,
0 supervisor e as estagiarias devem sempre respeitar as normas da escola,
procurando n&o interferir no processo escolar dos alunos, de maneira prejudicial
ou incomoda, procurando fazer o trabalho dentro dos itens previamente
acordados pelo corpo técnico administrativo da escola e pela supervisora de
estagio e ou solicitados pelos setores competentes da area. O dialogo é o suporte
basico para todos os eventos, pois implica o respeito mutuo, na tolerancia e
aceitacdo das contribuicdes dos colegas e ou supervisora, como também o
reconhecimento das idéias, dando margem & abertura de novos caminhos, que
530 abertos ao longo da caminhada (do tempo), a medida em que os resultados
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dos trabalhos realizados v&o aparecendo e surtindo efeitos, contribuindo também
na interacdo, na troca de informagdes, tornando-se um processo no qual a
comunh&o de bens é vivenciada pela participagédo colaborativa solidaria (pessoal
e coletiva), pela producéo individual e coletiva realizada, e pela interacdo que
permeia todo o processo.

Como segundo aspecto, a confianga, tanto por parte da escola com
referéncia ao trabalho a ser realizado, das estagiarias com relagdo aos seus
alunos e vice-versa, e da supervisora com referéncia ao todo, mas,
principalmente, com referéncia as discentes estagiarias, sendo representado n&o
pela confianca total, ou seja "eu confio eu largo, para ver o que acontece".
Representa, “o confiar, desconfiando", representado pela confianga que auxilia
a aluna estagiaria a sentir-se capaz de realizar o que foi proposto, com galhardia,
com esmero, mesmo requerendo de sua parte (da estagiaria) muita pesquisa,
muito estudo, muita troca de informagbes, discussdes, forca de vontade,
persisténcia..., para vencer suas dificuldades. Devem saber que tanto a
supervisora de estagio quanto as colegas se fazem presentes para auxilia-las, e
apoia-las, quando necessdrio, principalmente quando a atividade a ser
desenvolvida, é exclusivamente individual.

Isto ndo exclui os posicionamentos mais chamativos, como alertas, a
medida do que se percebe, que a confianga depositada e a liberdade permitida,
tanto pela escola como pela supervisora, ndo estdo sendo entendidas e
aproveitadas, tornando-se abusivas.

A elaboracdo do planejamento e dos projetos, além de contribuir para a
efetivacdo e alcance de um melhor resultado, do que se pretende alcancar e
oferecer junto aos alunos da escola, faz aumentar a relagdo existente entre a
"ac&o e resultados" (GANDIN, 1999, p. 22), em que o que € planejado, discutido
produzido e pré-estabelecido como espinha dorsal, para o desenrolar dos temas e
assuntos, nas sessoes de classe, com 0s alunos, sujeitos envolvidos No processo,
néo sdo enquadrados, enformados, como se apresentam na maioria dos casos.
Sdo suscetiveis de mudancgas, alteragbes, transformagbes, que, mediante o
momento e muitas vezes até pela empatia estabelecida entre as partes (estagiaria
e alunos da escola), somado ao estudo e conhecimento mais individual, retido
pela estagiaria, acoplada a sua bagagem cultural, que |he permitem uma
discuss&o mais alongado a respeito dos assuntos evidenciados, ndo alternando,
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porém, aos propdsitos iniciais, mas complementando, enriquecendo, informando a
platéia (turmas) sedenta em participar, envolver-se e principalmente aprender.

Neste processo "agdo - resultado", insere-se o grupo de estagiarias como
sendo um sO, pois quando unidas tornam-se colegas, amigas e cumiplices,
perante o contexto a ser trabalhado e perante as atividades a serem efetivadas no
estagio, tornando-se uma sequéncia do embrido com um Unico propdsito, no
alcance das suas metas, em que se utiliza o processo de planejamento apto para
a organizagao de um processo de pratica adequado ao resultado pretendido. Para
GANDIN, na ac&o educativa "ha uma idéia e um querer que representam um
resultado desejado; logo, hda um processo e como conseqiiéncia, um
resultado". (1999, p. 23 )

A avaliagdo do processo obtida por meio do instrumento de pesquisa,
questionario avaliativo, aplicado aos alunos do Ensino Fundamental de 5.2 & 8.2
serie, e aos alunos do Ensino Médio (do 1.° ao 4.° ano) das escolas da periferia
de Curitiba, j& mencionados no transcorrer desta pesquisa, vém justificar a
importéncia da Metodologia do Ensino por Projeto, no Estagio Integrado de
Orientac&o Educacional e Supervis&o Escolar, no qual os discentes das escolas X
e Y, sujeitos ativos desta pesquisa, demonstraram um interesse especial pelo
trabalho, apresentado nas sessdes de classe, pelas estagiarias, no transcorrer de
1999, principalmente pelos assuntos atuais que foram desenvolvidos e que
trouxeram proveito e informacdes riquissimas para o crescimento e
aprimoramento intelectual e formativa dos alunos, como também pela maneira
dinamica e diferenciada em que foram abordados os assuntos.

A interagéo aluno da escola, versus estagidria de Pedagogia, da habilitacdo
OE/SE, se fez presente, ampliando-se gradativamente mediante a interacdo
estabelecida pela aluna estagidria, e pela riqueza de informacgdes trazidas ou
construidas, fator este conseguido por meio de esfor¢o individual, na busca de
seu proprio progresso e crescimento pessoal, em que seus objetivos particulares
foram além dos objetivos da vivéncia na aplicagio dos projetos e na atuacdo do
Estagio Geral.

Percebeu-se neste processo que os alunos, apesar de pré-adolescentes,
adolescentes e jovens ingressando no mercado de trabalho, apresentam um nivel
de preocupagé&o, bastante acentuado, consigo mesmo e com 0s que lhe estdo
préximos, mostrando, apesar da pouca faixa etaria, e excluindo poucos casos que
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fogem a grande maioria, uma maturidade visivel, com relagdo ao aprender, ao
participar, cooperar e ao envolver-se, em atividades, que |he trazem beneficios.

O aluno do Ensino Fundamental e do Ensino Médio é portador de
inteligéncias que devem ser aproveitadas ao maximo e canalizadas tanto em
proveito proprio como do grupo, devendo os mesmos serem valorizados nos seus
propasitos e intengdes e estimulados & participagdo. Para muitos, o simples fato
de melhor conhecer o colega de sala, por meio de uma din@mica mais
descontraida, como, no caso, a teia de aranha e a simples conversacdo, troca de
informagdes no desencadeamento dos projetos, seja ele qual for, representa
(para alguns) uma grande vitéria, um conhecimento a mais no qual o dia-a-dia, no
transcorrer das aulas normais, como dizem os alunos, passam a ser momentos
"melhor vividos".

PRADO da a sua contribuigéo, ressaltando que:

no processo de abertura de novas caminhos € essencial caminhar com sentido. O norte
que nos guia nesse percurso ndo estd num horizonte préximo ou distante; n6s é que
temos que levar esse horizonte dentro de nés. [...] Se quisermos dar sentido ao que
fazemos, antes de mais nada, devemos sentir e sentir com nossos sentidos. E evidente,
em consequéncia, que o sentimento, a intengdo, a emogao, a vivéncia e a experiéncia sio
esse norte que nos guiard com a idéia de construir um futuro a partir da realidade de cada
dia. (1999, p. 63)

Quando iniciada a elaboragdo do primeiro projeto, seguido da aplicagao,
vivencia do mesmo, percebeu-se por meio das acbes das estagiarias e no
desenrolar das conversas e didlogos mantidos entre elas, que a expectativa, a
ansiedade e 0 nervosismo se faziam presentes e que com o passar das aulas
(sessbes aplicadas) e do elo que foi formado na vivéncia diaria, mesmo sendo
apenas uma vez na semana, tornaram as estagiarias mais confiantes, mais
frmes, responsaveis, com a auto-estima elevada, demonstrando aquele interesse
ressaltado por DEWEY, como "natural”, que surge espontaneamente, na procura,

| na busca do acertar, de ver "os olhinhos das criangas", dos alunos, de 5.2 e 6.2
serie, brilhando, entre risos e conversas paralelas e as vezes algumas
brincadeiras, mas participando das aulas, das dinamicas, nas discussdes, nos
exercicios praticos..., e perguntando constantemente, "quando vai ser a nova
sessdo"?... O mesmo aconteceu com as demais séries, que, quando posicionados
como sujeitos atuantes e importantes na acdo, demostraram o seu interesse, com

perguntas as vezes banais, mas que expressavam o que desejavam, como “Por
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que nao pegam a aula do professor X?". Nao da& para ter duas aulas hoje?
Quando vamos ter sessdo novamente? Ou “Por que, s6 acontece as sessdes
uma vez na semana?”’....
Este fato acontece, porque o trabalho do Ensino por Projetos ressalta o que
PRADO muito bem posiciona em seus escritos, com referéncia ao sentido que é
dado as coisas, aos fatos, a vida, assim definindo: "0 sentido é o motor do
processo e € peculiar a cada processo [...| Caminhar com sentido, significa
antes de tudo, dar sentido ao que fazemos, compartilhar sentidos,
impregnar de sentido as praticas da vida cotidiana ...."(1999, p. 63). Porém, o
inverso também é observado, quando, para alguns alunos as sessdes nao
conseguem atingir o ideal esperado, manifestando-se pela pouca participacdo ou
mesmo para os alunos do noturno, a "saida de mansinho", da sala de aula, com a
desculpa de falar com um ou outro professor, ou mesmo Orientador Educacional,
e que, ainda no pensamento de PRADO, representa o “compreender o sem
sentido (non sense)”. (1999, p. 63)
Tudo € valido como aprendizado para as estagiarias e também supervisora
de estagio. Por meio das condutas apresentadas, procura-se observar e extrair o
que entre linhas os seus alunos estdo querendo expressar (dizer) e por meio de
uma analise critica, discussfes a respeito, no coletivo, reestruturar as falhas
existentes, procurando com os erros modificar o que for necessario, sem deixar
contudo, de comprometer, de desenvolver um trabalho humanizado. O sujeito
aluno deve sentir-se uma pessoa importante, valorizada, olhada, presente em
sala de aula, ndo so fisicamente, mas contribuindo, a sua maneira, com idéias e
. informagbes, exemplos, propondo solugdes ou mesmo criticando, de acordo com
0 seu linguajar e sua bagagem cultural, mas acima de tudo respeitando e
fazendo-se respeitar a questéo da “liberdade de trabalho, com responsabilidade”,
anteriormente ressaltada, em que o ser amiga n&o represente o abuso, a
divergéncia as diretrizes e normas estipuladas. E que este ndo redunde na
iresponsabilidade (na cobranga), das atividades a serem cumpridas, mas
represente o apoio, o ancoradouro, para o didlogo aberto, para as discussdes
coletivas (com o grupo) como alternativas para as informagdes que se fazem

necessarias para O crescimento pessoal, para a obtencdo de novos
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conhecimentos, construgdo de novas relagées e afirmacdo de seus valores e
potenciais, rumo a novos desafios, a novas aprendizagens.

Para GANDIN, "uma grande tarefa da escola é a formacdo de um aluno
que seja sujeito de seu processo de aprendizagem, e posteriormente da
sociedade", (1999, p. 66), fator este que reafirma toda a metodologia do Ensino
por Projeto, demonstrada nesta pesquisa, no qual a Universidade Catdlica do
Parana propicia, da condigbes, para que a aluna estagiaria do curso de
Pedagogia seja o sujeito de seu processo de aprendizagem no dia-a-dia,
permitindo por meio do estagio integrado de OE/SE, mais precisamente, na
aplicacdo dos projetos elaborados, na vivéncia real, complementando,
enriguecendo e amadurecendo esta aprendizagem, que PRADOQO, define como
sendo “um estado de animo que leva aquele que aprende a constituir-se em
sujeito consciente do processo. Essa atitude de busca, de abertura, esse
interrogar a realidade de cada dia, € viver permanentemente um riquissimo
processo educativo” (1999, p. 65) que representa ndo somente um trabalho
individual, desenvolvendo suas proprias capacidades, mas coletivo, (participativo
e colaborativo). Nele, as a¢des sado reforcadas, sdo construidas, com a vivéncia
das relagbes cotidianas, reforco este acentuado pela devolutiva dos resultados
obtidos na pesquisa, para os professores e corpo técnico administrativo das
escolas envolvidas. Ainda GANDIN, a este respeito, define "cada momento deve
ser uma oportunidade para construir a nocdo de que a vida solidaria € muitas
vezes melhor que a luta individual pela sobrevivéncia". (1999, p. 66)

O projeto pedagdgico implantado pela PUCPR foi elaborado com o intuito
de transformar, inovar, mudar a conotagéo do ensino aprendizagem de todos os
seus discentes. O século XXI chega e com ele as mudancgas e transformacgdes
que a época requer. A Universidade abre suas portas aos alunos que desejam,
gquerem e podem correr atras do "sonho de pertencer a elite universitaria, a
elite do conhecimento, a elite do saber cultural’.

As alteracOes, mudancas, s&o necessarias para que 0s alunos percebam-
se como parte deste processo, no qual a “escola contextual é a escola que
trabalha sobre uma realidade encarnada pelo aluno que a procura. Assim, esse

significado contextual ndo é estatico, mas se constréi e se modifica pela agéo,
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porque o aluno € um ser em experiéncia”. (LOFREDDI, In: NEVES (org), 1986, p.
14)

As tendéncias pedagégicas avancam, e com elas as interrogagdes, os
porqués, as duvidas. Estas duvidas ndo séo sé dos professores, funcionarios e
alunos, mas de todos que abragam o saber como ponto principal para uma
educagdo auténtica, que funcione, que progrida, que nido esteja amarrada,
atrelada a habitos autoritdrios e ndo democraticos ou mesmo a contextos
arraigados, de sua propria educagdo, em que o "agora ndo é hora", ou seja "hora
passada” para quem esta no sistema, pretendendo lancar-se para as fagulhas dos
estudos (livros, pesquisa), de maneira mais rapida e viavel, encerrando com mais
rapidez os propositos elencados pela qualidade maior, em beneficio de seu
proprio corpo docente e discente.

A metodologia do Ensino por Projeto, elaborado com base sélida, para uma
clientela especifica do curso de Pedagogia, das habilitacbes de Orientacdo
Educacional e Supervisdo Escolar, mediada pedagogicamente em todos os
instantes, desde a sua concepgdo, elaboracdo dos projetos, passando pela
aplicagéo dos mesmos, finalizando com a avaliagdo geral, tanto por parte das
estagiarias, como por parte dos alunos das escolas, em que os projetos foram
desenvolvidos, permitiu, assim, delinear o relato deste projeto de pesquisa.

O Ensino por Projeto, no estagio de Orientagdo Educacional, representa
uma metodologia ndo inovadora, porém uma metodologia que trabalha com o
preventivo e que contribui para o enriqguecimento cultural do aluno, auxiliando, a
partir da necessidade real ou mesmo do interesse enfatizado e demonstrado,
primeiro pelos responsaveis pela area educacional das escolas e segundo pelos
alunos participes, sujeitos ativos deste processo educativo, promover o
aprendizado, tendo como ponto principal, de partida, a vida do dia-a-dia, do
cotidiano, (quando muitas vezes ndo s&o percebidas as riquezas que circundam a
todos nos, e as necessidades mais proximas que facilitariam, contribuiriam, para
uma vida mais digna e mais humana), visando a um futuro, alicer¢ado por
propostas pedagdgicas que vao além do ensino tradicional.

Representa um trabalho de conquista, um caminhar & busca de novos
dados que permitem uma organizacdo, um planejamento (projeto), um

aprofundamento no nivel do conhecimento, processo este, de responsabilidade
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do professor/ supervisor, que deve instigar o aluno a fazer esta caminhada,
fazendo-o perceber a importancia do conteido a ser pesquisado e estudado,
como também ver as diferentes formas de expressdo que subsidiam ou que
facilitam a passagem para a compreensdo, para o aprendizado da clientela
estudantil, para quem se desenvolve este trabalho com projetos, ndo esquecendo
que a criatividade, os sentimentos, as emogdes e a unido na acéo pedagdgica
contribuem para a promogéo deste aprender, tornando as sessdes de classe
preventivas, mais participativas e menos mondtonas, pois “é fazendo novas
coisas e sendo diferente que se transforma a realidade existente”. (GANDIN,
1999, p. 49)

[...] E verdade que o planejamento sozinho ndo realiza aquilo que teriamos que fazer e
vivenciar, mas é verdade também, que o planejamento participativo, contém os elementos
necessarios ao moinho; naturalmente & preciso que exista o saber que vem de um
conjunto de idéias e um querer que nasce da paix3o; de qualquer modo um continuo
processo de planejamento participativo mantido de forma rigorosa e persistente, tem sido
fonte de crescimento do grupo, tanto em idéias como em paixao.(GANDIN, 1999, p. 49)

Neste processo do ato educativo, deve-se levar em consideracéo, a
escolha dos recursos pedagdgicos, dindmicas e meios tecnolégicos, que
desempenham papéis relevantes, na producédo da aprendizagem, auxiliando na
caminhada, pois segundo PRADO, "devemos caminhar com sentido permitindo a
construgao permanente de novos na construcéo”. (1999) E o trabalho preventivo é
no momento a melhor forma do Orientador Educacional contribuir para esta
construcao mais solida da cidadania.

A mente humana é prodigiosa, trabalha com todos os sinais que recebe e
principalmente com o coragdo. A ciéncia ainda permite o estudo de tdo importante
faganha. As energias emanadas pelas pessoas nas mais diferentes situagbes
podem contribuir para o desenvolvimento do que se deseja construir, apesar de
que “luzes existem, mas nem todas incandescem “.

A empatia também é outro fator contribuinte para este processo holistico na
Orientagcéo Educacional. Trabalhos séo sinais rendosos, quando além da
cobranga, da exigéncia pela aquisicdo do conhecimento, persiste-se também na
uniao de um trabalho participativo, no qual todos contribuem e todos recebem, na

valorizagao, no respeito para com a instituicdo escola, o qual se realiza o estagio,



2719

com as colegas do curso e com os discentes participes nesta trajetoria do Ensino
por Projeto.

Esta construgdo devera ser alicergada de harmonia, liberdade e confianga,
envolvendo, desta forma, a participag&do individual e coletiva (colaborati\}a) em
todo o processo do conhecimento que se deseja obter, dando margem para a
troca de idéias, estudo, discussbes, reflexdes, correcdes, criticas... perante a
pesquisa interativa, bibliografica, pequenas reprodugdes, produgcdo do
conhecimento e em todas as atividades que se fizer necessaria, no transcorrer do
estagio.

Nao se deve permitir as estagiarias pensar no negativo, como :“n&o posso,

n

ndo tenho condicdes, ndo sei fazer...”, mas deve-se procurar direciona-las na
busca da elevacdo da auto-estima, seguranga, por um: “vou conseguir, sei que
posso, esta dificil mais vou tentar, ... "Para isso, devem estar conscientes de que
s6 falar ndo adianta, e que o melhor & posicionar-se para a agdo, para o fazer, em
busca de um objetivo maior. Ler, pesquisar, discutir, fazer acontecer, apagar,
reestruturar, vivenciar.... @ muito estudar, sdo alguns dos poucos itens que devem
ser calcados na estagiaria, pois sabe-se que capacidade todos possuem, 0 que
falta as vezes € um pouco de segurancga voltada a esta capacidade embutida, e
que precisa ser aflorada, sendo uma das fungdes do Orientador Educacional,
como também a de mediador de situagdes, dando-se chance as estagiarias de se
governarem sozinhas, de serem autbnomas no seu pensar e fazer. Devem saber
e lembrar que “Pode-se fazer tudo, com concentragéo e vontade".

O interior € muito importante, e a confiangca em si, no grupo € no supervisor
(mediador), sdo aspectos que nao podem desaparecer num trabalho cooperativo,
como no caso, € o “Ensino por Projetos”, que ndo & apenas uma metodologia de
trabalho que da certo, mas é uma somatdria de ricas experiéncias que
complementam o enrigquecimento pessoal e transcende o coletivo, o grupal, pois
com todo o estudo, pesquisa, energias positivas, em prol de algo melhor para a
educacéo, que repassados a outros, serdo os imas receptores de vastos estudos
e ricas experiéncias, que, certamente aproveitadas a sua maneira, seréo
lanternas encaminhando-os & uma grande luz. A este respeito, PRADO
sabiamente enfatiza: “Nao se pode educar detendo a dinamica da vida”. (1999,
p. 63).
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A Universidade, por sua vez, ndo pode se omitir de continuar a oferecer
condigdes para que o supervisor de estagio da drea educacional faca parte direta
do contexto da escola, permanecendo de maneira continua, no dia do estagio, na
escola da comunidade, fortalecendo ndo s6 o vinculo pedagdgico, buscando uma
aproximagéo com o projeto pedagogico, mas também o afetivo, o politico e social,
pois o supervisor e estagidrios de Orientagdo Educacional devem se envolver
com a realidade dos alunos, com o social dos alunos, cientes de gue 0s mesmos
precisam ser trabalhados no sentido de participarem mais do processo ensino
aprendizagem, de conhecerem seu potencial, saberem de seus direitos e seus
deveres como cidad&os ativos e comprometidos com a tomada de conhecimento
de sua responsabilidade, cumprimento de seus deveres perante o que lhes
aparecer, enfim, fazendo parte da contextualizagdo concreta e sélida, da escola.

A gestdo da Universidade precisa discutir e analisar junto com os
supervisores a permanéncia da manutencdo ou a troca das escolas envolvidas no
estagio. Outro cuidado relevante seria a manutengao dos supervisores que atuam
em determinada escola, para dar continuidade ao trabalho preventivo
desenvolvidos.

As mudangas precisam ser planejadas, porque sao medidas que permitem
ao supervisor de estagio trabalhar envolvido com a escola da comunidade, que
acolhe os estagiérios. Busca a transformagdo dos alunos como cidados éticos e
responsaveis, ampliando o nivel cultural dos alunos, ajudando a ter senso critico,
pois “0 raciocinio, se elaborado e amadurecido por uma adequada pratica
pedagdgica, dara ao estudante a capacidade de assimilar as técnicas do futuro,
pela sua capacidade de avaliar, analisar e sintetizar’. (WERNECK, 1995, p. 61) e
nao sera a mudanga de escolas constantes para a atuacdo pedagdgica, que
contribuira para a autonomia, para 0 amadurecimento do aluno estagiario.

Outro fator que ndo pode ser menosprezado ou esquecido € a importancia
da comunicacéo nas relacdes humanas, entre as pessoas envolvidas no processo
educativo, pois ndo se pode esquecer que as relacbes humanas séo alicercadas
as atividades, e, portanto, dependem do envolvimento da gestado e do supervisor
nas aces realizadas, que podem vir a ser propostas com mais qualidade.

HABERMAS (1989), citado por TROTTA (1994), ressalta que: “O mundo do

saber técnico- o0 mundo instrumental — invade o mundo das relacdes humanas, o
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mundo da vida. Na sociedade moderna o agir técnico e instrumental invadiu o agir
moral e comunicativo”. (p. 68). Solicita o resgate do “Mundo da vida", quando
propde que se busquem formas de consolidar as relacées entre padrdes éticos e
morais, centrados em reflexos da comunicagdo que ocorrem entre os indi\)fduos,
quando estes, naturalmente interagem.

Para tanto, ha necessidade de propor um agir comunicativo em
substituicdo ao estratégico, para que se possa investigar no meio que se vive,
recursos que auxiliem no aprimoramento pessoal, criando novas oportunidades
para si e para os outros. Neste, o trabalho coletivo, em equipe, torna-se um marco
referencial, pois cada um contribui para o todo, tornando-o mais verdadeiro e
eficaz.

TROTTA, ainda a este respeito, toma como base a teoria de Habermas,

quando propde:

a construcdo de uma relagdo interpessoal nova onde mais importante que tudo é
compreender o que € dito e se expressar com autenticidade, mais que fazer valer ou
impor uma verdade. [...] Esta nova relagdo humana deve buscar a comunicacéo entre as
pessoas, deve buscar a verdade, a autenticidade e a legitimidade em conjunto , deve
estar baseada em critérios de verdade na argumentagdo produzida no interior do
processo comunicativo que a discusséo provoca e promove. (In: GRINSPUN (org), 1994,

p. 72).

Mediante o exposto, observou-se que a vivéncia da Metodologia do Ensino
por Projeto para as estagiarias do curso de Pedagogia, no Estagio Integrado de
OE/SE, resultou em:

e uma maturidade acentuada com referéncia ao aprender
(conhecimento), ao participar, cooperar e ao envolver-se com os
alunos e profissionais da educacio das escolas trabalhadas.

e uma obteng&o e afirmagdo de auto confianga e auto-estima.

e construcao de valores e confirmag&o de potencialidades.

* enriquecimento cultural e autonomia nas resolugées de problemas.

e confirmagao de que a organizago e o planejamento s&0 necessarios
e importantes para uma competente atuacao.

* certeza, de que com persisténcia e vontade, tudo se consegue...
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. E, para que outras estagiarias possam ter acesso aos resultados mencionados,

a pesquisadora enfatiza que:

A proposta metodoldgica de ensino por projeto tem toda a chance de
passar a fazer parte dos estagios integrados de Orientacéo
Educacional e Supervisdo Escolar, além de outras licenciaturas, das
Universidades Particulares, Federais e Estaduais, construindo
alternativas concretas, eficazes, atuais, como esta aqui apresentada,
“[...] compativeis com a visdo de mundo que se tem “. (GANDIN,
1999, p. 70)

A Universidade mantenedora precisa propiciar a permanéncia do
supervisor de estagio, com um grupo de no maximo 12 estagiarias, em
uma mesma escola, para que o atendimento seja continuo e de
qualidade.

As secretarias de Educacdo Municipal, Estadual e as Autarquicas
precisam envolver gestores com viséo inovadora e que acreditem no
investimento do trabalho preventivo do Orientador Educacional nas
escolas, bem como estender tais projetos a outras organizagdes,
contratando orientadores educacionais para atuar nas mais diversas

instituicées de ensino, sejam elas formais ou informais.

Acredita-se que a prevengdo € gratificante, na medida que esclarece e

possibilita aos alunos discernirem com livre arbitrio o que é relevante ou danoso

em suas vidas.

Sabe-se que nesta vida tudo € passageiro, como também sabe-se que

‘somente a arvore de raizes profundas estende para longe os galhos fortes”.
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RELACAO DOS ANEXOS

{ Questionario Avaliativo - para os 2° e 3° anos manha e noite- 1998 - sobre o ensino
com pesquisa.

2 Descricao dos encontros para o 1° bimestre - escolas: Xe Y

3 Descricao dos encontros para o 2° bimestre - escolas: Xe Y

4 Grade Curricular - Escola X

5 Grade Curricular - Escola Y

6 Modelo de Ficha para Elaborag&o do Cronograma

6.1 Cronograma - 1° projeto - escola X

6.2 Cronograma - 2° projeto - escola X

1.3 Cronograma - 3° projeto - escola X

14 Cronograma - 4° projeto - escola X

1.5 Cronograma - 1° projeto - escola’Y

16 Cronograma - 2° projeto - escola 'Y

1.7 Cronograma - 3° projeto - escola’Y

18 Cronograma - 4° projeto - escola’Y

Ficha Avaliativa Parcial, para os alunos de Pedagogia, periodo noturno - Escola Y .
8 Ficha Avaliativa Geral, para os alunos da PUCPR referente aos projetos 1 e 2,
scolas X e Y.

| Ficha Avaliativa Geral - para os alunos de 5% e 62 séries - Escola X

| Ficha Avaliativa Geral - para os alunos de 72 e 82 séries - Escola X

Il Ficha Avaliativa Geral - paraos alunosda1°F-G-H -1-EscolaY

V Ficha Avaliativa Geral - paraos alunosda22E/3?D-E-F-EscolayY
| Ficha Avaliativa Geral - paraos alunos do3°C/4°Be4°C-EscolaY



Anexo 1

: PMOE

a Pinheiro Lima Batista
Pedagogia/ 2°( )/3°( ) Ano
Tumo| Manha ( ) / Noite ( )
Habilitagdo: Orientagédo Educacional
__/de Novembro de 1998

EProjeto de Pesquisa

Pessoais :

timento : / / Sexo: Mas () Fem. ()

ofissionais : (atual)

Instituicdo onde trabalha:
fungao :
ento :
Servigo:

do Projeto :

kde trabalho : (projeto )

transcorrer deste ano, 1998, vocé sentiu diferenca entre o ensino tradicional e o ensino por
(Pesquisa)?

Jara a sustentacdo do projeto de pesquisa, aonde foi buscar subsidio tedrico 7




no foi sentida a participagdo pessoal no envolvimento da apresentagao do projeto de pesquisa?

\produtivo trabalhar em parceria ? ( equipe )

P ) Nado( ) TrabalhouSo( )

|

fique:

salte :

ntos positivos encontrados :

intos negativos encontrados:

ugestdes para melhoria :

kmpo designado para a elaboragédo do projeto foi suficiente ?

mpo designado para a apresentagéo do projeto foi suficiente ?

que ponto o ensino por projeto de pesquisa leva a produgao do conhecimento ?




no foi sentida a participacéo pessoal no envolvimento da apresentagéo do projeto de pesquisa?

produtivo trabalhar em parceria ? ( equipe )

) Nao( ) TrabalhouSé( )

fique:

salte :

ntos positivos encontrados :

intos negativos encontrados:

lugestoes para melhoria :

kmpo designado para a elaboragéo do projeto foi suficiente ?

impo designado para a apresentagéo do projeto foi suficiente ?

que ponto o ensino por projeto de pesquisa leva a produgao do conhecimento ?




recionamento ( a orientagdo ) pela professora, foi suficiente para a elaboragéo e apresentacao
eto de pesquisa ?

is as dificuldades encontradas no transcorrer das etapas do projeto de pesquisa, solicitados a
esta disciplina?

alido para vocé, este projeto de pesquisa

sideracdes finais

IPLB/1998




Anexo 2

ESTAGIO INTEGRADO DE ORIENTAGAO E SUPERVISAO ESCOLAR’
PROF? [EDA PINHEIRO LIMA BATISTA
DESCRICAO DE ENCONTROS A SEREM REALIZADOS NA
ESCOLA MUNICIPAL JULIA AMARAL DI LENNA/ COLEGIO ESTADUAL PIO
LANTERI/ ANO 1999.

1° ENCONTRO: 03-03-1999
Encontro com as alunas do 4° ano de Pedagogia, turno manha, na PUC/Pr, para
apresentacéo das diretrizes gerais do Estagio de OE/SE, na comunidade.

2° ENCONTRO: 10/03/1999

Definicdo e diviséo das estagiarias, em grupo de alunas de 3 a 7 elementos de
acordo com a necessidade da escola e o n° de alunas correspondente a cada
supervisor de estagio.

Obs: a escolha serd realizada mediante o interesse do aluno .

Depois de divididos os grupos, sera realizada uma reunido informal , com o grupo
ja definido, para direcionamento do estégio na Escola Municipal Julia Amaral de
Lenna (5% a 8%érie) as quartas feiras, das 7:20 as 11:45 hs., e no Colégio
Estadual Pio Lantéri — Ensino Médio. No horario das 19:00 as 22:30hs, durante o
transcorrer do ano letivo de 1999.

Colocag&o proposta : trabalho por projeto, para as sessdes de classe.

Solicitacao leitura, com apontamentos dos itens considerados importantes, para
discussao em proximo encontro.

Textos:

*BEHRENS, Marilda. O professor e o seu Papel. In: Formagio Continuada dos
Professores e a Pratica Pedagdgica , 1996, p. 62/73 Ed. Champagnat.
*‘BEHRENS, Marilda. O Professor em relacao ao aluno. In: Formacio
Continuada dos Professores e a Pratica Pedagogica, 1996, p. 39/45 Ed.
Champagnat.

Leitura Complementar :

*BEHRENS, Marilda. A Profissionalizacdo do Professor. In Formacio
Continuada dos Professores e a Pratica Pedagdgica, 1996, p. 98/111.Ed.
Champagnat.

3° ENCONTRO - 17-03-1999
Apresentagdo das alunas ao corpo técnico administrativo da Escola Municipal
Julia Amaral Di Lenna, (Manh&) e Colégio Estadual Pio Lantéri ( noite) para o



recebimento de orientagdes e recomendacgdes sobre a estrutura e funcionamento
da Instituicéo.

Visita as dependéncias da escola.

Estabelecimento cronograma de trabalho

Discussé&o coletiva sobre os textos solicitados .

Designagéo das turmas de 5° & 82 séries as estagiarias para trabalho efetivo anual
( cinco turmas para o periodo da manha e uma turma do Ensino Médio, para cada
estagiario do periodo da noite)

Indicagao leitura de texto para o préximo encontro.

*‘DRYDEN, Gordon & VOSS, Jeanette. Conhega seu incrivel Cérebro. In.
Revolucionando o Aprendizado. S.Paulo, Makron Books, 1996.p.72/100.
Solicitagdo Revisdo Bibliografica. (livros trabalhados em 1998).

Leitura Complementar ( para escola y)
*ANTUNES, Celso. As Inteligéncias Multiplas e seus estimulos. Campinas,
S.P: Papirus, 1998, p. 25-89

4° ENCONTRO : 24-03-1999

Discussao coletiva do texto : Conheca seu incrivel Cérebro.

Revisao da teoria que ddo suporte ao trabalho de Orientagcdo Educacional
(com os livros solicitados )

Elaboragdo Planejamento Geral em Orientagdo Educacional (inicio ) e Projeto
para as Sessdes de classe

Pesquisa bibliografica, individual e coletiva, dos livros recomendados .
Empréstimo, para leitura em casa, dos dossiés elaborados pelas estagiarias de
1998, referente & série anterior ao qual desempenhara suas fungbes como
estagiaria de Orientagao Educacional e Supervisiao Escolar.

§° ENCONTRO : 31-03-1999

Continuidade elaboragdo Planejamento anual em Orientagdo Educacional e
Superviséo Escolar.

Organizagéo de dados e conteldos, relativo aos temas a serem desenvolvidos no
projeto ano 1999.

Continuidade elaboragdo 1° Projeto, para as 4 (quatro) sessdes de classe.
Atendimento individual e ou em pequenos grupos as alunas com dificuldade.

6° ENCONTRO : 7-04-1999

Desenvolvimento do Projeto N° 1 (primeira sessdo de classe), com temas
especificos a cada série e nas variadas turmas, da escola Jdlia Amaral di Lenna —
Ensino Fundamental de 5° & 82 série, no total de 20 vinte turmas, onde cada aluna
ficara responsavel por 5 (cinco turmas ), na semana, perfazendo ao final do
mesmo um total de 20 (vinte) horas aula. Para o periodo da noite 0 nimero de
turmas designados para cada estagidria € de uma, perfazendo ao final do
primeiro projeto 4 horas.



Observacgéao as aulas praticas
Realimentac&o (atendimento individual, quando necessario)

Observagdo : Nos horarios restantes, intercalados ou ndo, mediante o esquema
realizado, as alunas realizardo as atividades correspondentes ao Planejamento
Geral em Orientacdo e Supervisdo Escolar. Ex>: Elaboracdo ficha de
caracterizagao escolar, aplicagdo questionario sociométrico, elaboragdo perfi,
tabulagao dos dados, etc.

.7° ENCONTRO : 14-04-1999

Desenvolvimento do Projeto N°® 1 - 22 sessdo de classe, individualmente,
mediante projeto e plano de aula elaborados anteriormente.

8 ENCONTRO : 28-04-1999
Desenvolvimento do Projeto N° 1 — 3* sessdo de classe, individualmente,
mediante projeto e plano de aula elaborados anteriormente.

9° ENCONTRO : 05-05-1999
Desenvolvimento do Projeto N° 1 — 42 sessido de classe, individualmente,
mediante projeto e plano de aula, elaborados anteriormente.

IEDA PINHEIRO LIMA BATISTA

Margo/1999-



Anexo 3

ESTAGIO INTEGRADO DE ORIENTAGAO E SUPERVISAO ESCOLAR
PROF? IEDA PINHEIRO LIMA BATISTA
DESCRICAO DOS ENCONTROS A SEREM REALIZADOS NA ESCOLA
MUNICIPAL JULIA AMARAL DI LENNA/ COLEGIO ESTADUAL PIO LANTERI
ANO 1999/ MES- Maio-Junho

10 ENCONTRO- 12/05/1999

“Avaliagéo coletiva oral e avaliagdo individual por escrito, sobre a organizagao.
Elaboragéo e aplicagdo do projeto N° 1, nas 20 turmas da escola X e nas 12
turmas da escola Y.

*Solicitagéo de leitura, com produgéo de texto para o préximo encontro.
*FERGUNSON, Marilyn. Voar e Ver. Caminhos para o aprendizado. In:
Conspirag&o Aquariana. Trad. COSTA, Evaristo, 72 edico, R.J. Record, 1992.
(escolaXeY)

*ANTUNES, Celso. As Inteligéncias Multiplas e seus estimulos. Campinas,
S.Paulo: Papirus, 1998, p. 25-89 (escola X )

*MORAN, José Manoel: Interferéncia dos Meios de Comunicagdo no nosso
Conhecimento. In: Tecnologia Educacional, V. 25 N° 132/1 33, 1996, p. 24-31.
(Escola Y )

11 ENCONTRO - 19/05/1999

*Discusséo sobre o texto lido com entrega da producéo individual.
*Pesquisa bibliografica
*Elaboracédo do cronograma para o projeto N° 2.

12 ENCONTRO - 26/05/1999

*Elaboragédo projeto N° 2, com 4 (quatro) subtemas para sessées de classe,
atendendo a analise diagndstica ou mediante a escolha dos temas, apos
discussdo dos textos.

OBSERVAGCAO: seguir a programagdo do planejamento geral em Orientacéo
Educacional: elaboragéo tabela sociométrica, graficos sociométricos |, aplicacdo
ficha de caracterizagdo para os alunos novos, elaboracéo perfil dos questionarios
de caracterizagdo aplicados, atendimento individual, colocacdo dos materiais no
arquivo, verificagdo pastas dos alunos, entre outros.

13 ENCONTRO - 02/06/1999

* Desenvolvimento do projeto N° 2 / primeira sessao de Classe.



(Este projeto sera desenvolvido pelas mesmas alunas estagiarias (quatro alunas
de Pedagogia do 4 ano periodo da manha, e 12 alunas periodo noturno) dando
continuidade ao trabalho ja iniciado.

As turmas trabalhadas, seguem o cronograma elaborado com o intuito de pegar
apenas uma aula de cada professor regente, em disciplinas diversas.

14 ENCONTRO - 09/06/1999

*Desenvolvimento do projeto N° 2 / segunda sessdo de classe, com as mesmas
estagiarias ja designadas para o 1° projeto, individualmente e com temas
especificos a cada série, mediante projeto e plano de aula elaborados.

* Observacéo as aulas praticas, com realimentagcdo individual e ou coletiva,
guando necessario

Obs:. Nos horérios restantes, para o periodo da noite, as estagiarias deverdo
realizar as atividades correspondentes ao Planejamento Geral de Orientacdo
Educacional,

15 ENCONTRO - 16/06/1999

*Desenvolvimento do projeto N° 2/ terceira sessdo de classe individualmente,
mediante projeto e plano de aula elaborados anteriormente.

16 ENCONTRO - 23/06/1999

*Desenvolvimento do projeto N°® 2 / quarta sessdo de classe, individualmente
mediante projeto e plano de aula elaborados anteriormente.

17 ENCONTRO - 30/06/1999

*Avaliagcdo da aplicabilidade do Projeto N° 2, por escrito, individualmente,
ressaltando as dificuldades encontradas com referéncia & elaboracéo,
organizagéo e aplicabilidade do projeto no todo; pontos negativos encontrados:;
pontos positivos encontrados e sugestdes para melhoria

*Oralmente, no coletivo, discutindo a avaliagdo dos projetos N° 1 e 2, além da
avaliacdo do Estagio OE/SE como um todo.

*Recolhimento da copia dos dois (2) projetos — oito (8) sessdes de classe, com o0s
conteudos, materiais elaborados e distribuidos em sala para os alunos, para
reverificagdo e devolugao posterior. .

*Os demais comprovantes das atividades realizadas no estégio, permanecem na
escola, aos cuidados da orientadora atuante no periodo da manh3, para utilizagéo
dos dados quando necessario.

*As fichas de atendimento individual, entrevistas, observacgao entre outras, serdo
guardados nas pastas individuais dos alunos na escola.

*Encerramento do primeiro (1) semestre.



AVALIACAO

Sera realizada mediante :

*Frequéncia / Pontualidade /

*Responsabilidade / iniciativa / disponibilidade / criatividade e autonomia na
atuacao do aluno estagiério.

“Participacédo ativa dos estagidrios nas atividades propostas nos estagios de
Orientag&o Educacional . ( aplicabilidade do projeto, elaboracdo materiais, etc. )
*Produgéo individual e coletiva dos textos trabalhados nas sessées de classe e os
solicitados ( leitura ).

*Observacéo e acompanhamento do desempenho dos alunos nas atividades e
experiéncias vivenciadas nos campos de estagio.

*Sinteses designadas para aprofundamento do contetido .

OBSERVACOES

e A avaliagdo sera realizada qualitativamente e quantitativamente sendo a
média minima 7,0 ( sete )

» (Cada Encontro, corresponde a cinco (5) horas aula.

leda Pinheiro Lima Batista/11/05/1999
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Anexo 6

Modelo de Ficha para Elaboragao do Cronograma para sessdes de Classe.

Estagiaria N° :

Série: Turmas:

Turno:

Série—
Hora
Aulal

Estagiaria N° :

Série: Turmas:

Turno:

13

Série—
Hora
Aulal

23

1a

33

25

42

33

53

43

53

Estagiaria N° ;

Série: Turmas:

Turno:

Série—
Hora
Aulad

Estagiaria N° :

Série: Turmas:

Turno:

13

Série—
Hora
Aulad

23

13

33

23

42

33

Sa

42

53

Estagiaria N° :

Série: Turmas:

Turno:

Série—
Hora
Aulad

Estagiaria N° :

Série: Turmas:

Turno:

13

Série—
Hora
Aulad

23

1a

33

28

42

3a

53

42

53




Anexo 6.1

Cronograma para sessdes de Classe- Escola X — 1° Projeto

Estagiaria N° :02 Estagiaria N° : 01
Série: 5° Turmas: A-B-C-D-E- Série: 6 Turmas: A-B-C-D-E-
Tumo: Manha Turno: Manha
Série—» Série—
Hora 53A | 5°B | 5°C | 5°D | 5°%E Hora 6°A | 6°B | 62C | 6°D | 67E
Aulal Aulad
12 | 07/04 [28/04 [14/04 |06K5 12 [07/04 [28/04 | 1404 | 0505
23 14/04 07/04 |28/04 |05/05 2a [ 28/04 05/05 | 14/04 | 07/04
3a 0505 | 28/04 |07/04 | 14/04 3a 14/04 | 07/04 | 28/04 | 05/05
43 [05/05 (0704 14/04 | 28/04 42 [05105 (0704 | 28104 14/04
52 28/04 | 14/04 | 0505 07/04 58 14/04 | 05/05 07/04 | 28/04
Estagiaria N° :03 Estagiaria N° : 04
Série: 72 Turmas: A-B-C-D-E Série: 7°-/ 82  Turmas: F/ A-B-C-D
Turno: Manha Turno: Manha
Série— Série—
Hora 73A |7°B |7°C |7°D |T7°E Hora 7°F |8°A |8°B (82C |83D
Aulad Aulal
12 |osm05 14004 |07/04 |28/04 12 14/04 | 28/04 | 07/04 05/05
2a | 07/04 |28/04 | 05105 14/04 2a [ 28/04 | 14/04 05105 | 07/04
32 14/04 | 05/05 28/04 | 07/04 32 |[07/04 28/04 | 14/04
05/05
42 07/04 | 28/04 |[14/04 | 0S5 42 07/04 | 13/04 | 05/05 |28/04
5 28/04 | 14/04 [07104 | 05105 58 05/05 | 28/04 | 14/04 |07/04




Anexo 6.2

Cronograma para sessoes de Classe- Escola X — 2° Projeto

Estagiaria N° :02 Estagiaria N° : 01
Série: 5° Turmas: A-B-C-D-E- Série; 62 Turmas: A-B-C-D-E-
Turno: Manha Turno: Manha
Série— Série—
Hora 52A | 5°B | 5°C | 5°D | 5°E Hora 6°A | 6°B | 62C | 67D | 6°E
Aulal Aulad
1a  |[020/6 [ 16/06 [00/06 | 23/06 12 [02/06 [16/06 | 09/06 | 23/06
2a [ 09/06 02/06 |160/6 | 23/06 oa 16/06 23/06 |0S/06 | 0206
3a 23/06 [16/06 |02/06 |09/06 3a 09/06 |02/06 | 16/06 | 23106
43 [ 2306 | 02106 0o/05 | 16/06 42 [ 2306 | 02/06 | 16/06 09/06
5a 16/06 | 09/06 | 23/06 02/06 52 | 09/06 | 23006 02/06 | 16/06
Estagiaria N° :03 Estagiaria N° : 04
Série;: 72 Turmas: A-B-C-D-E Série: 72-/ 82 Turmas: F/ A-B-C-D
Turno: Manha Turno: Manha
Serie—» Série—
Hora 73A |7°B |7°C |73D |T°E Hora 7°F |8°A [8°B |8*C |8%D
Aulal Aulad
1a | 23/m6 09/06 | 02/06 | 16/06 1a | 09/06 | 16/06 | 02/06 23/06
2a  [02/06 | 16/06 | 23/06 09106 2a 16/06 | 0O/06 | 23/06 | 02/06
3a | 09/06 | 23/06 16/06 | 02/06 32 |0ze 16/06 | 09/06
23/06
4 02/06 | 16/06 | 09/06 | 23/06 43 02/06 | 0O/06 | 23/06 | 16/06
5a 16/06 | 09/06 | 02/06 | 23/06 5a 23/06 | 16/06 | 09/06 | 02/06




Anexo 6.3

Cronograma para sessoes de Classe- Escola X — 3° Projeto

Estagiaria N° :02 Estagiaria N° : 01
Série: 52 Turmas: A-B-C-D-E- Série: 62 Turmas: A-B-C-D-E-
Turno: Manha Tumo: Manha
Série— Série—
Hora 5%A | 5°B | 5°C | 5°D | 5°%E Hora 6°A | 6°B | 6°C | 6°D | 62E
Aulad Aulal
1@ 11/8 18/8 | 25/8 12 11/8 18/8
22 18/8 11/8 22 18/8 | 11/8 | 25/8
32 25/8 |11/8 32 25/8 | 11/8
42 25/8 42 25/8
ha 18/8 5a 18/8
Estagiaria N° :03 Estagiaria N° : 04
Série: 72 Turmas: A-B-C-D-E Série: 72-/ 8  Turmas: F/ A-B-C-D
Turno: Manha Turno: Manha
Série— Série—
Hora 73A |7°B |[73C (73D |7°E Hora 7°F |8°A |8B |(83C (8D
Aulal Aulad
12 18/8 |11/8 |25/8 12 11/8 | 18/8 | 25/8
22 11/8 | 25/8 18/8 28 18/8 | 11/8 25/8
32 18/8 25/8 |11/8 32 | 25/8 18/8 |[11/8
42 11/8 |25/8 {18/8 4a 25/8 | 11/8 18/8
5@ 25/8 |18/8 | 11/8 52 18/8 |11/8 |25/8
Estagiaria N° : 16 Estagiaria N° :
Seérie:52 /62 Turmas :B-C/D-E Série: Turmas: Turno:
Turno:Manha
Série— Série—
Hora 538 |52C |6%D 6°E Hora
Aulal Aulad
13 18/8 11/8 12
28 18/8 25/8 2°
32 25/8 |11/8 | 18/8 32
4 11/8 | 25/8 18/8 42
& 25/8 |11/8 52




Anexo 6.4

Cronograma para sessbdes de Classe- Escola X — 4° Projeto

Estagiaria N° :02 Estagiaria N° : 01
Série: 5° Turmas: A-B-C-D-E- Série: 6° Turmas: A-B-C-D-E-
Turno: Manha Turmno: Manha
Série— Série—
Hora 5°A | 5°B | 5°C | 5°D | 5°E Hora 6°A | 6°B | 6°C | 6°D | 6°E
Aulal Aulad
12 1310 [27710 [20M10 | 031 12 1310 [ 27710 [ 20110 | 03/1
22 [20010 1310 27110 | 0311 2a [ 2710 03/11 [2010 [13/10
32 03/11 | 2710 [1310 | 20010 3a 20/10 [ 1310 | 27/10 |o3/11
43 [03/11 [13r10 20110 | 27110 42 (0311 [1310 [ 2710 2010
52 [27/10 [ 20/10 [G3/11 13/10 52 [20/10 | G311 13/10 [ 27710
Estagiaria N° :03 Estagiaria N° : 04
Série: 72 Turmas: A-B-C-D-E Série: 72-/ 82  Turmas: F/ A-B-C-D
Turno: Manha Turno: Manha
Série— Série—
Hora 7°A |7°B |[7°C |7°D |7°E Hora 7°F |82A |8°B |82C |82D
Aulal Aulad
12 [03/11 20/10 | 13/10 1a  [2710 |20/0 | 130
oa 13/10 03/11 22 [03/11 [13/10 | 20110
32 [20/10 27/10 3a  [13e
2010
43 27/10 | 20/10 42 27/10 | 0311
52 [27110 13/10 | 03/11 5a 03/11 | 2710
Estagiaria N° 16 Estagiaria N° :
Série: 72/ 82 Turmas: B-E/ C-D Seérie: Turmas: Turmno:
Tumno:
Série— Série—
Hora 7B |7°E | 82C 8D Hora
Aulad Aulal
12 |[27M10 a3/11 1a
23 13/10 [ 27110 [ 20110 | GaM1 2a
32 [03/11 [13M10 27110 | 20110 3a
42 | 20/10 |03/11 [13110 |27/10 42
5 20/10 13/10 57




Anexo 6.5

Cronograma para sessoes de Classe- Escola Y - 1° Projeto

Séries: 12 Turmas: F-G-H

Séries: 13/22 Turmas: | / D-E

Turno: Noite
Estagia 9 6 156
ria—> N°
Série~» | 19F 12G 1°H
Hora
Aulal
12 |[o5M5 05/05 05/05
14/04
2a 05/05 05/05 14/04
07/07 05/05
32 14/04 07/04 07/04
28/04
42 28/04 28/04
Série: 32 Turmas: C-D-E
Turno: Noite
Estagia 11 5 13
ria—>N°
série—» | 33C 37D 32E
Hora
Aulad
13 05/05 05/05 05/05
28 05/05 05/05 14/04
28/04
05105
3a 07/04 14/04 07/04
28/04
43 14/04 07/04
28/04

Turno: Noite
Estagia 7 8 14
ria—N°
Série» | 19] 23D 2°E
Hora
Aulal
12 o515 07/04 05106
05/05
2a |04 05105 05105
05/05 07/04
3a 28/04 28/04 14/04
4a 14/04 14/04 28/04
Série: 32/42 Turmas: F / B-C
Turno: Noite
Estagia | 12 10 17
ria—>N°
Série» | 33F 428 43C
Hora
Aulal
12 [1404 0505 05/05
28/04
05105
22 0s5/05 05/05 05/05
14/04 14/04
32 Q7/04 07/04 07/04
42 28/04 28/04




Anexo 6.6

Cronograma para sessoes de Classe- Escola Y - 2° Projeto

Séries: 12 Turmas: F-G-H Séries: 12/22 Turmas: | / D-E
Turno: Noite Turno: Noite
Estagia 9 6 15 Estagia 7 8 14
ria— N° ria—>N°
Série—» | 19F 12G 1°H Série—» | 13| 2D 2°E
Hora Hora
Aulal Aulad
12 09/06 02/06 09106 1@ 02/06 0206 02/06
23/06 23/06
22 23106 23106 02/06 22 02/06 23/06
3a 02/06 02/06 16/06 3@ 16/06 16/06 02/06
43 16/06 16/06 43 02/06 16/08
23/06
Série: 32 Turmas: C-D-E Série: 33/42 Turmas: F/ B-C
Turno: Noite Turno: Noite
Estagia | 11 8 13 Estagia 12 10 17
ria— N° ria—»N°
série»> | 32C 33p 3°E Série» | 3F 4°B 432C
Hora Hora
Aulal Aulal
'E 09/06 09/06 09/06 13 09/06 09/06 09/06
22 23/06 23/06 23/06 23 23/06 23/06 23106
3a Q2/106 02/06 02106 3 02/06 02106 02/06
43 16/06 16/06 16/06 42 16/06 16/06 16/06




Anexo 6.7

Cronograma para sessdes de Classe- Escola Y - 3° Projeto

Séries: 12 Turmas: F-G-H

Séries: 13/22 Turmas: | / D-E

Turno: Noite
Estagid 9 6 15
ria— N°
Série» | 19F 12G 12H
Hora
Aulal
12 01100 0102
22 25/08 25/08 18/08
32 18/08 18/08 25/08
42 01/09
Série: 3 Turmas: C-D-E
Turno: Noite
Estagia | 11 5 13
ria—> N°
série» | 32C 3D 3°E
Hora
Aulal
 f 01/09
23 25/08 18/08 25/08
3a 18/08 01/09 18/08
01/09
43 25/08

Turno: Noite
Estagia 7 8 14
ria—»N°®
Série—» | 19| 23D 23E
Hora
Aulad
12 01/09
22 18/08 25/08 25/08
32 01/08 18/08 18/08
o108
42 25/08
Série: 32/4° Turmas: F / B-C
Turno: Noite
Estagia | 12 10 17
ria—>N°
Série» | 3°F 4B 43C
Hora
Aulad
12 [o1oe
29 25/08 25/08 25/08
34 18/08 18/08 18/08
0109 01/09
43




Anexo 6.8

Cronograma para sessdes de Classe- Escola Y — 4° Projeto

Séries: 12 Turmas: F-G-H
Turno: Noite

Séries: 13/22 Turmas: 1 / D-E

Estagia 9 6 15
ria— N°
Série»> | 19F 182G 12H
Hora
Aulal
12 2010 27110
29 2010 13/10
3a 13/10 2010
2710
42 27110 13110
Série: 3° Turmas: C-D-E
Turno: Noite
Estagia 11 5 13
ria—»N°
séries> | 32C 32D 3°E
Hora
Aulad
12 20/10
22 20110 13110 2710
34 13710 27110 13/10
2710
42 20/10

Tumo: Noite
Estagia 7 8 14
ria—N°
Séries | 12| 27D 22E
Hora
Aulal
42 13110 1310
29 27110 2010 13110
2710
3a 27/10 20/10
43 2010
Série: 3%/4° Turmas: F/ B-C
Turno: Noite
Estagia | 12 10 17
ria—»N°
Série» | 3%F 4B 43C
Hora
Aulal
12 2710
22 20110 20110 2010
3a 13110 13110 1310
2710 27110
43




Anexo A

lvaliagdo Parcial do Estagio Integrado OE/SE.

tscola Municipal Julia Amaral Di Lenna ( )

Colégio Estadual Pio Lantéri ( )

Aluna:

Série (s) de Atuacao

Titulo do Projeto

Ressalte:

1. As dificuldades encontradas por vocé na elaboragéo, organizag&o e aplicag&o deste
projeto, em sua (8) turma (s) de estagio .

2. Pontos negativos encontrados no transcorrer do mesmo.

3. Pontos positivos evicenciados

4. O envolvimento com os seus colegas de estagio no andamento das atividades
(participacdo, colaboragdo/ envolvimento)

5. Validade ou néo de trabalhar com projeto, justificando.

6. Outras informagdes que achar conveniente.

IPLB/1999



Anexo B

Avaliagdo Ensino por Projeto no Estagio de OE/SE.
Disciplina: Estagio

Prof*: Teda Pinheiro Lima Batista

Curso : Pedagogia / 4° ano Manha () Noite ( )
Aluna :

Escola onde realiza o Estigio :
Turmas sob sua responsabilidade : / / / /
Data : 30 de Junho de 1999-

Prezada Aluna

Solicito o preenchimento deste questionario, com o méaximo de sinceridade e minuciosidade, para efeito de
utilizagiio trabalho do Mestrado em Educagio.
Desde ja , agradego sua atengio. /Ileda

1. Vocé est4 satisfeita com a escola ao qual estagia? sim () ndo( )
Justifique .

2. Mencione: nome dos projeto desenvolvido, temas das sessdes de classe, data de aplicagio as turmas e em qual
horario de aula.
Nome do 1° projeto desenvolvido :

1% sessdo data: / H.Aula
2° sessdo data / H.Aula
3%sessido data / H Aula
4% sessdo data [/ H.Aula

3. Mencione: nome do projeto desenvolvido, temas das sessdes de classe. data de aplicago s turmas e em qul
horario de aula.
Nome do 2° projeto desenvolvido:

1%sessdo data /___/M.Aula
2%sessio data__ [ /H.Aula
3*sessdo data__ / /H Aula
4*sessio data__ / H.Aula.
4. Mencione :

As dificuldades encontradas por vocé no transcorrer das etapas do ensino por projeto, no estagio de OE/SE.

Os pontos positivos com referéncia aos projetos (1 € 2 ) elaborados ¢ aplicados em forma de sessdes de classe .




Os pontos negatives, com referéncia aos projetos (1 ¢ 2 ) elaborados e aplicados em forma de sessio de classe
nas suas turmas de atuagio .

5. Para a sustentagdio do projeto 1 e 2 aplicados nas sessdes de classe, aonde foi buscar subsidio tedrico ?

6. Como foi sentida a participacdo pessoal no envolvimento da elaboragio dos projetos?

7. Como foi sentida a participagio pessoal no envolvimento da aplicagio dos projetos?

8. Foi produtivo trabalhar em parceria ( equipe )
Sim () Nio ( ) Trabalhou s6 ()

Justifique:

9. At€ que ponto o ensino por projeto leva a produgéio do conhecimento ?

10. Até que ponto o ensino por projeto ( pesquisa). ultrapassa a reprodugio e leva 4 produgio do conhecimento?




11. O contetido apresentado nas sessdes de classe ( projetos 1 e 2) foi do interesse dos alunos?

Sim () Nio ( )

Comente

12. Como foi a participagio dos alunos, perante ao trabalho realizado ?

13. Vocé € afavor () oucontra () a continuidade da elaboragdo e aplicagdo do ensino por projeto no

estagio de OE/SE ?

Justifique

14. Que sugestdes daria, para a melhoria deste trabalho (ensino por projeto). nos estigios de OFE/SE.

Consideracoes Finais




Curitiba, 03 de Novembro de 1999 Anexo |

Prezado aluno da Escola Municipal X - 5% e 6% séries

Solicito o preenchimento deste questionario, referente aos projetos trabalhados nas
sessdes de classe de Orientagado Educacional , no transcorrer de 1999 pelas estagiarias de
Pedagogia, da Pontificia Universidade Catdélica do Parana, habilitagées: Orientacio
Educacional e Supervisdao Escolar , para efeito de pesquisa para o curso de Mestrado em
Educacéao. Desde ja agradeco.
leda Pinheiro Lima Batista / Supervisora de Estagio

Aluno

Série: 5° e 6° Turma: A-B-C-D-E  Turno : manhd Idade

1. Assinale os subtemas dos projetos 1 e 2 , realizados no primeiro semestre, que vocé
gostou :
1° Projeto : "Valorize seu cérebro e descubra seus potenciais ".
Subtemas ( ) Regimento escolar/sociograma
( ) Conhega seu cérebro
( ) Os centros da Inteligéncia (os dois lados do cérebro)
( ) Vocé é o que come (Seu cérebro e a saide)

2° Projeto : "Despertando nossas miultiplas inteligéncias "
subtemas ( ) Inteligéncia logica matematica/ espacial

( ) Inteligéncia Linguistica/cinestésica

( ) Inteligéncia Intra e interpessoal

( ) Inteligéncia Musical/Pictorica/Naturalista

2.Dos projetos trabalhados no 1° semestre , assinale o (os ) que mais gostou:

( ) Valorize seu cérebro e descubra seus potenciais
( ) Despertando nossas miltiplas inteligéncias

Justifique:

3. Assinale os subtemas dos projetos 3 e 4, realizados no segundo semestre, que vocé
gostou:

3° Projeto : “Despertando para a sexualidade”.

Subtemas : ( ) De onde viemos ?
( ) Aparelho reprodutor (masculino e feminino)
( ) Métodos anticoncepcionais e prevencio de doencgas
4° projeto : "Comunicagédo - mais que uma capacidade humana ."
Subtemas ( ) Inteligéncia e comunicacéao
( ) Asdiferentes formas de comunicar-se
( ) Ossegredos da boa comunicacao
( ) Avaliagdo geral do projeto



4. Dos projetos trabalhados no 2° semestre, assinale o (0s) que mais gostou:

( ) Despertando para a sexualidade
( ) Comunicacdo - mais que uma capacidade humana.

Justifique

5. Para vocé, a atuacdo das estagiarias de Orientacdo Educacional e Supervisio Escolar da
Puc.Pr., na aplicacdo do ensino por projeto (sessées de classe) no

1°semestrefoi: ( ) muitobom ( )bom ( )regular { )insuficiente
2°semestrefoi: ( ) muitobom ( )bom ( )regular ( )insuficiente

6. Vocé considerou o trabalho desenvolvido em sala de aula (ensino por projeto), no
transcorrer do ano :
( ) muito bom ( )bom ( ) regular ( ) insuficiente

Justifique

7. Vocé gostaria que esta proposta de trabalho ( ensino por projeto ) continuasse a ser
feita?
{( ) sim ( ) néao

Por qué ?

8. Que sugestdes de temas, daria para os préximos projetos ?

IPLB/1999



Curitiba, 03 de Novembro de 1999- Anexo II

Prezado aluno da Escola Municipal X - 7" e 8° série

Solicito o preenchimento deste questionario, referente aos projetos trabalhados nas sesses de
classe de Orientacio Educacional, no transcorrer de 1999 pelas estagiarias de Pedagogia, da Pontificia
Universidade Catélica do Parana, habilitacoes: Orientag¢io Educacional e Supervisio Escolar , para
efeito de pesquisa para o curso de Mestrado em Educaciio. Desde ja agradego.

Ieda Pinheiro Lima Batista / Supervisora de Estagio

Aluno

Série e Turma : 7* A-B-C-D-E / 8* A-B-C-D-E-F- Turno : manha Idade

1.Assinale os subtemas dos projetos 1 e 2, realizados no primeiro semestre, que vocé
gostou :
1° Projeto : "Valorize seu cérebro e descubra seus potenciais ".
Subtemas ( )Regimento escolar/sociograma
( ) Conhega seu cérebro
() Os centros da Inteligéncia (os dois lados do cérebro )
() Vocé é o que come ( Seu cérebro e a saide )

2° Projeto : "Despertando nossas multiplas inteligéncias "
subtemas ( ) Inteligéncia logica matem:tica/ espacial

() Inteligéncia Linguistica/cinestésica

() Inteligéncia Intra e interpessoal

() Inteligéncia Musical/Pictérica/Naturalista

2.Dos projetos trabalhados no 1° semestre, assinale o (os ) que mais gostou:

( ) Valorize seu cérebro e descubra seus potenciais
( ) Despertando nossas miiltiplas inteligéncias

Justifique:

3.Assinale os subtemas dos projetos 3 e 4, realizados no segundo semestre, que vocé
gostou:

3° Projeto : "Informando para profissionalizar".
Subtemas : ( ) Informacéio profissional

() Navegando num mar de profissoes

() Aperfeicoamento profissional



4° projeto : "Comunicagio - mais que uma capacidade humana”.

Subtemas () A inteligéncia e a comunicacio
() Erros de comunicagio /As diferentes formas de comunicar-se.
() Curriculun vitae, entrevista profissional e fluéncia na
comunicacio .
() Avaliagiio geral do projeto

4.Dos projetos trabalhados no 2° semestre, assinale o (0s) que mais gostou:
( ) Informando para profissionalizar .

() Comunicagiio - mais que uma capacidade humana.
Justifique :

S.Para vocé , a atuagio das estagiarias de Orientaciio Educacional e Supervisio
Escolar da Puc.Pr., na aplicagio do ensino por projeto (sessdes de classe) no

1° semestre foi: () muitobom ( )bom ( )regular ( ) insuficiente
2° semestre foi: ( ) muitobom ( )bom ( )regular ( )insuficiente
( Eza) () muitobom ( )bom ( )regular () insuficiente

6.Voceé considerou o trabalho desenvolvido em sala de aula( ensino por projeto), no
transcorrer do ano :

( ) muito bom ( )bom () regular () insuficiente
Justifique :

7.Vocé gostaria que esta proposta de trabalho (ensino por projeto) continuasse a ser
feita ?
( ) sim ( ) nao

Por queé ?

8.Que sugestdes de temas, daria para os préximos projetos ?

IPLB/1999



Curitiba, 03 de Novembro de 1999 Anexo 111

Prezado aluno da Escola Estadual Y — Ensino Médio

Solicito o preenchimento deste questionario, referente aos projetos trabalhados nas sessées de
classe de Orienta¢do Educacional, no transcorrer de 1999 pelas estagiirias de Pedagogia, da Pontificia
Universidade Catélica do Parana, habilitagdes: Orientacio Educacional e Supervisdo Escolar , para
efeitos de pesquisa para o curso de Mestrado em Educacfio. Desde ji agradeco.

Ieda Pinheiro LimaBatista/Supervisora de Estigio

Aluno;

Série: 1* F/G/H/I e 2°D Turno : noite Idade

1. Assinale os subtemas dos projetos 1 e 2, realizados no primeiro semestre, que vocé
gostou :
1° Projeto : "Conheca seu incrivel cérebro”
subtemas () Seu cérebro magico
() Centros de inteligéncia
( ) Cérebro humano
( ) Estimulo do cérebro

2° Projeto : "O processo da comunicagiio"

subtemas ( ) O que é comunicacio
( ) Estrutura e funcionamento da comunicacio
( ) Mensagem através dos signos
( ) O corpo fala

2. Dos projetos trabalhados no 1° semestre, assinale o (0s) que mais gostou .

() Conheca seu incrivel cérebro
( ) O processo da comunicacio
( ) ambos

Justifique :

3. Assinale os subtemas dos projetos 3 e 4, realizados no segundo semestre, que vocé
gostou :
3° projeto : “ Informacgio Profissional”
subtemas ( ) Escolha, vocacdo e adolescéncia
() Carreira, historia e sociedade
() Cursos , profissdes e curriculo



4° projeto : “Educagio Sexual”

subtemas ( ) Aparelho reprodutor masculino e feminino
() Doengas sexualmente transmissiveis
( ) Métodos anticoncepcionais

4. Dos projetos trabalhados no 2° semestre, assinale o (0s) que mais gostou :
( ) Informacéo Profissional
() Educacio Sexual

Justifique :

S. Para vocé, a atuagdo das estagidrias de Orienta¢io Educacional e Supervisio
Escolar da PucPr., na aplicaciio do ensino por projeto ( sessdes de classe ) no

1° semestre foi : ( ) muito bom ( )bom ( )regular ( ) insuficiente
2° semestre foi :( ) muito bom ( )bom ( )regular ( )insuficiente

6. Voce considerou o trabalho desenvolvido em sala de aula, (ensino por projeto ), no
transcorrer do ano :

( ) muito bom ( ) bom ( ) regular ( ) Insuficiente
Justifique :

7. Vocé gostaria que esta proposta de trabalho (ensino por projeto) continuasse a ser
feita :

() sim () nido

Por qué :

8. Que sugestoes de temas, daria para os préximos projetos?

IPL.B/1999



Curitiba, 03 de Novembro de 1999 Anexo IV

Prezado aluno do Colégio Estadual Y /Ensino Médio

Solicito o preenchimento deste questionério , referente aos projetos trabalhados nas sessdes de
classe de Orienta¢io Educacional, no transcorrer de 1999 pelas estagirias de Pedagogia, da Pontificia
Universidade Catélica do Paran4 , habilitacées: Orientacdo Educacional e Supervisdo Escolar , para
efeitos de pesquisa para o curso de Mestrado em Educacio. Desde j4 agradego.

Ieda Pinheiro Lima Batista/Supervisora de Estigio

Aluno;

Sériee Turmas: 2°E / 3*: D-E-F Turno : noite Idade

1. Assinale os subtemas dos projetos 1 e 2, realizados no primeiro semestre, que vocé
gostou :
1° Projeto : Conheca seu incrivel cérebro
subtemas ( ) Seu cérebro magico
) Centros de inteligéncia
) Cérebro humano
) Estimulo do cérebro
2° Projeto : O processo da comunicacio
subtemas ( ) O queé comunicacio
() Estrutura e funcionamento da comunicacio
() Mensagem através dos signos
( ) Ocorpo fala

A — p—

2. D-os projetos trabalhados no 1° semestre, assinale o (0s) que mais gostou .

() Conheca seu incrivel cérebro
() O processo da comunicacio

Justifique :

3. Assinale os subtemas dos projetos 3 e 4, realizados no segundo semestre, que vocé
gostou :

3° projeto : Informacio Profissional
subtemas ( ) Escolha, vocagio e adolescéncia
( ) Carreira, histéria e sociedade
() Cursos e profissdes: técnicos, tecnolégicos e universitirios



4° projeto : Etica profissional
subtemas ( ) Mercado de Trabalho
() Postura do Profissional (lideranca, aparéncia, vestudrio , ética, etiqueta ..)

() Postura do Profissional (entrevista, sucesso profissional, qualidade de vida no
trabalho

4. Dos projetos trabalhados no 2° semestre, assinale o (0s) que mais gostou :
( ) Informacgdo Profissional
() Etica Profissional

Justifique :

3. Para vocé, a atuacio das estagiarias de Orientacido Educacional e Supervisio
Escolar da PucPr., na aplicacio do ensino por projeto (sessdes de classe ) no

1° semestre foi: ( ) muito bom ( )bom  ( )regular ( )insuficiente
2° semestre foi : () muito bom ( )bom  ( )regular ( )insuficiente

6. Vocé considerou o trabalho desenvolvido em sala de aula, (ensino por projeto ), no
transcorrer do ano :
( ) muito bom ( ) bom ( ) regular ( ) Insuficiente

Justifique :

7. Vocé gostaria que esta proposta de trabalho (ensino por projeto) continuasse a ser
feita :
( ) sim ( ) nao

Por qué :

8. Que sugestdes de temas, daria para os proximos projetos ?

IPLB/1999



Curitiba, 03 de Novembro de 1999 Anexo V

Prezado aluno do Colégio Estadual Pio Lantéri /Ensino Médio

Solicito o preenchimento deste questiondrio , referente aos projetos trabalhados nas sessdes de classe de
Orientagdo Educacional, no transcorrer de 1999 pelas estagidrias de Pedagogia, da Pontificia Universidade
Catolica do Parand , habilitagdes: Orientagiio Educacional e Supervisdo Escolar , para efeitos de pesquisa para
0 curso de Mestrado em Educagdo. Desde j4 agradeco.

leda Pinheiro Lima Batista/Supervisora de Estigio

Aluno ;

Sériee Turma: 3% C/4% B-C Turno : noite Idade

I)Assinale os subtemas dos projetos 1 e 2, realizados no primeiro semestre que vocé
gostou :
1° Projeto:  Conhega se incrivel cérebro
subtemas () Trés cérebros em um / dois lados do cérebro
() Vocéé€ oquecome
() Cérebro ( fita de video )e ou dindmica ...
() Inteligéncias Multiplas
2°Projeto: O processo da comunicagio
subtemas ( ) O que é comunicagio
() Estrutura e funcionamento da comunicagéo
() Mensagem através dos signos (tipos de comunicagio)
() O-corpo fala

2)Dos projetos trabalhados no | ® semestre, assinale o (0s) que mais gostou .

() Conhega seu incrivel cérebro
() O processo da comunicagio

Justifique :

3)Assinale os subtemas dos projetos 3 e 4 , realizados no segundo semestre, que vocé
gostou :
o

3° projeto : Informagio Profissional

subtemas ( ) Auto-conhecimento
() Tipos de profissoes
() Interesses profissionais /mercado de trabalho



4° projeto : Orienta¢do Profissional

subtemas ( ) Etica Profissional
() Globalizagdo e mercado de trabalho /Filme Mrs.Been.
() Curriculun Vitae

4)Dos projetos trabalhados no 2° semestre ,assinale o (0s) que mais gostou :
() Informag&o Profissional
() Orientagdo Profissional

Justifique :

5) Para vocé , a atuagdo das estagiarias de Orientag@o Educacional e Supervisdo Escolar da
PucPr. . na aplicagio do ensino por projeto ( sessdes de classe ) no

1° semestre foi : () muito bom ( )bom  ( )regular ( ) insuficiente
2° semestre foi :( ) muito bom ( )bom  ( )regular ( )insuficiente

6)Vocé considerou o trabalho desenvolvido em sala de aula, (ensino por projeto ), no
transcorrer do ano :

() muito bom ( ) bom ( ) regular ( ) Insuficiente
Justifique :

7)Vocé gostaria que esta proposta de trabalho (‘ensino por projeto ) continuasse a ser feita :
( ) sim () ndo

Por qué :

8) Que sugestdes de temas, daria para os proximos projetos ?

IPLB/1999



