PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DO PARANA
ESCOLA DE EDUCACAO E HUMANIDADES
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

DIRCELIA MARIA SOARES DE OLIVEIRA CASSINS

EDUCACAO AMBIENTAL E A TRANSDISCIPLINARIDADE: A PRATICA
DOCENTE EM UMA ESCOLA DE EDUCACAO DE TEMPO INTEGRAL EM
CURITIBA- PR

CURITIBA
2019



DIRCELIA MARIA SOARES DE OLIVEIRA CASSINS

EDUCACAO AMBIENTAL E A TRANSDISCIPLINARIDADE: A PRATICA
DOCENTE EM UMA ESCOLA DE EDUCACAO DE TEMPO INTEGRAL EM
CURITIBA- PR

Dissertacdo de mestrado apresentada ao
Programa de  Poés-Graduacdo em
Educacdo da Pontificia Universidade
Catolica do Parana, como requisito parcial
a obtencdo do titulo de Mestre em
Educacao.

Orientadora: Prof. Dra. Daniele Saheb

CURITIBA
2019



Dados da Catalogagdo na Publicacéo
Pontificia Universidade Catolica do Parana
Sistema Integrado de Bibliotecas — SIBI/PUCPR
Biblioteca Central
Luci Eduarda Wielganczuk — CRB 9/1118

Cassins, Dircélia Maria Soares de Oliveira
C345e Educacdo ambiental e a transdisciplinaridade : a pratica docente em uma
2019 escola de educacao de tempo integral em Curitiba-PR / Dircélia Maria Soares
de Oliveira Cassins ; orientadora: Daniele Saheb. — 2019.
254 f. :il.; 30 cm

Dissertagdo (mestrado) — Pontificia Universidade Catdlica do Parana,
Curitiba, 2019
Bibliografia: f. 93-104

1. Prética de ensino. 2. Educacédo ambiental. 3. Educacao integral. |I. Saheb,
Daniele. 1. Pontificia Universidade Catdlica do Parana. Programa de
Pés-Graduacgao em Educagéo. lll. Titulo.

CDD 20. ed. - 370.733




PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DO PARANA
ESCOLA DE EDUCAGCAQ E HUMANIDADES
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

GRUPO MARISTA

ATA DA SESSI'-'\'O PUBLICA DE EXAME DE DISSERTACAO N.° 865
DEFESA PUBLICA DE DISSERTACAO DE MESTRADO DE

Dircélia Maria Soares de Oliveira Cassins

Aos vinte e sete dias do més de fevereiro do ano de dois mil e dezenove, reuniu-se
as 14h, na Sala de Defesa - 2.° Andar, da Escola de Educagdo e Humanidades
da Pontificia Universidade Catdlica do Parana, a Banca Examinadora constituida
pelos professores: Prof.? Dr.? Daniele Saheb, Prof.2 Dr.? Adriana Massae Kataoka e
Prof2 Dr.2 Marilda Aparecida Behrens para examinar a Dissertacdo da mestranda
Dircélia Maria Soares de Oliveira Cassins, ano de ingresso 2017, aluna do Programa
de Pos-Graduagdo em Educacao, Linha de Pesquisa “Teoria e Pratica Pedagdgica na
Formagdo de Professores”. A mestranda apresentou a dissertagao intitulada
“EDUCAGCAO AMBIENTAL E A TRANSDISCIPLINARIDADE: A PRATICA DOCENTE
EM UMA ESCOLA DE EDUCAGAO DE TEMPO INTEGRAL EM CURITIBA- PR’ que,
apés a defesa foi ONNRURALQ pela Banca Examinadora. A sessado
encerrou-se as 0. Bﬁ ) . A avaliadora Prof.? Dr.2 Adriana Massae Kataoka participou
da banca de Defesa de Dissertagao por videoconferéncia e esta de acordo com termos
acima descritos. Para constar, lavrou-se a presente ata, que vai assinada pelos
membros da Banca Examinadora. Para constar, lavrou-se a presente ata, que vai
assinada pelos membros da Banca Examinadora.

Observacoes: O\J /é,ﬂ,y\_,(‘/(\ e r\(‘(.CL A,,{_&(J{.LCGQ(L.,«
Ao dimitacoe sy ﬂh/&.u’tfv ¢ Lo

Presidente:
Prof.2 Dr.2 Daniele Saheb / \/\/

Convidado Externo:
Prof.2 Dr.2 Adriana Massae Kataoka Participacdo por videoconferéncia

Convidado Interno: %
Prof.2 Dr.2 Marilda Aparecida Behrens

V4

Prof.? Dr. f’\ Patnma upion Torres
Coordenadora do Programa de Pés-Graduagédo em Educagao
Stricto Sensu



AGRADECIMENTOS

Com a oportunidade de agradecer, desejo deixar registrado que esta conquista sé
foi possivel com a colaboragéo e apoio de pessoas especiais.

Minha gratiddo a todos que participaram, direta ou indiretamente, desta minha

caminhada. Com um carinho especial, quero agradecer:

A Deus, pela oportunidade, forca e iluminagcdo em todo o trajeto percorrido nesta

conquista.

A minha querida orientadora, Profa. Dra. Daniele Saheb (PUCPR), que me acolheu
como orientanda e me conduziu sabiamente pelos caminhos da pesquisa,

contribuindo para o meu crescimento intelectual e pessoal.

As Profas. Dras. Marilda Aparecida Behrens (PUCPR) e Adriana Massae Kataoka
(Unicentro), membros da banca de qualificacdo, pelas colaboracdes e orientacbes

gue enriqueceram o trabalho e permitiram sua finalizacao.

A Prefeitura Municipal de Curitiba, pela autorizagéo para o estudo e pesquisa.

Aos professores, funcionarios, alunos, equipe pedagogica e diretiva da escola

colaboradora, que tanto contribuiram com suas ricas experiéncias e conhecimentos.

Aos meus queridos colegas e amigos de trabalho da SME, que tanto me
incentivaram e me apoiaram ao longo desta caminhada. Em especial, a Kelly, pela

paciéncia e parceria.

Aos professores do Programa de Pos-Graduacdo em Educacdo da PUCPR, pelas
aulas e por terem contribuido, direta ou indiretamente, com minha pesquisa e meu

aprimoramento intelectual.



As minhas queridas amigas do programa, Sirlene, Raquel e Liliam, pelo apoio e
trocas constantes. Voceés fizeram toda a diferenca.

Aos queridos colegas do Grupo de Estudos e Pesquisa em Educacdo Ambiental

(GEPEA), pelos momentos de reflexao e trocas.

Em especial, quero agradecer ao meu esposo, Jades, pelo amor e companheirismo;
aos meus queridos filhos, Otavio Filipe e Luiz Gustavo, por me mostrarem o amor
incondicional; & minha querida mée, Maria Dulce, & minha irm&, Daniella, a toda a

minha familia, pelo apoio, incentivo, dedicagdo, compreenséao, carinho e amor.
A Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — Brasil (Capes),
que com seu apoio permitiu a realizagdo deste trabalho (cddigo de financiamento

001).

Obrigada a todos!



Aprende-se a viver por meio das proprias
experiéncias, primeiro com a ajuda dos
pais, depois dos educadores, mas
também por meio dos livros, da poesia,

dos encontros.

(MORIN, 2015)



RESUMO

A partir do foco de como as praticas em EA materializam-se no espaco escolar,
optou-se por realizar a pesquisa em uma escola de educacao de tempo integral do
municipio de Curitiba-PR. Os estudantes que frequentam a escola de tempo integral
tém semanalmente um horario de aula especifico sobre o tema, o que despertou o
interesse no sentido de refletir acerca de como a EA est4 sendo desenvolvida pelos
docentes junto das criancas. Com base nos aspectos mencionados, indagou-se:
como se caracteriza a préatica docente em EA em uma escola de educacao de tempo
integral, em Curitiba-PR? E possivel identificar indicadores transdisciplinares nesse
processo? Assim, objetivou-se identificar a concep¢do de EA dos professores;
investigar a concepcao de EA apresentada no Projeto Politico-Pedagogico (PPP) da
escola; reconhecer as principais fontes de pesquisa em EA utilizadas pelos docentes
em seus planejamentos; e propor indicadores para uma pratica docente em EA a luz
da complexidade e transdisciplinaridade. Trata-se de um estudo ancorado numa
perspectiva qualitativa de pesquisa e, para tanto, foi utilizada a seguinte organizacao
metodoldgica: pesquisa bibliogréfica, embasada na EA a luz da teoria da
complexidade, principalmente a partir do pensamento de Morin (1997, 2003a, 2003Db,
2006, 2017), além da contribuicdo de Tardif (2000, 2014), Batalloso e Moraes (2015)
e Saheb (2013), para a reflexdo sobre a pratica docente, a EA e a
transdisciplinaridade; pesquisa documental, realizada a partir da exploracédo do
curriculo do ensino fundamental (CURITIBA, 2016a) e o PPP da unidade escolar
(esta fase contribuiu para que se compreendesse a perspectiva da EA presente nos
documentos oficiais que orientam a pratica docente e subsidiou as reflexdes de
como a EA apresenta-se nessa pratica); e pesquisa de campo, desenvolvida
mediante entrevistas semiestruturadas com professores da Pratica de EA, gestores
e pedagogos, questiondrio aplicado a todos os docentes da unidade escolar e
observacdo de aulas dos docentes de Pratica de EA. Por meio da analise, no que
diz respeito a identificacdo da concepcdo de EA dos professores, constatou-se a
presenca de caracteristicas de diversas correntes na pratica docente. Percebeu-se
também que a concepcdo de EA dos participantes desta pesquisa é bastante
complexa e que ela foi alterada ao longo do tempo, conforme relato, ndo tendo sido
possivel identificar uma Unica fonte influenciadora de seu pensamento. De modo
geral, a concepcdo de EA apresentada pelos participantes estd em consonancia
com a proposta deste estudo, uma vez que os docentes expressaram e revelaram
em suas praticas importantes indicadores de um trabalho com perspectiva complexa
e transdisciplinar. Ainda, a utilizacdo dos indicadores de EA para o ensino
fundamental | pode contribuir para a reflexdo-acao-reflexdo docente, a disseminacgéo
e o fortalecimento de praticas alicercadas no pensamento complexo e
transdisciplinar.

Palavras-chave: Educacdo ambiental. Escola de tempo integral. Pratica
docente. Complexidade. Transdisciplinaridade.



ABSTRACT

Thinking how the practices in EE are materialized in school, a full-time municipal
school in Curitiba-PR was chosen in order to conduct a survey. It was investigated
how is the teaching practice characterized in EE in a full-time school in Curitiba-PR?
Is it possible to identify transdisciplinary indicators in that process? The aims are to
identify the teachers’ concept of EE, to investigate the EE concept presented in the
political-pedagogic project (PPP) of the school, to recognize the main research
sources in EE used by the teachers in their planning, and to propose indicators for an
teaching practice in EE under the perspective of the complexity and
transdisciplinarity. It was a qualitative research and, for so much, the following
methodological organization was used: bibliographical research, based in EE under
the perspective of the complexity theory, mainly from the thoughts of Morin (1997,
2003a, 2003b, 2006, 2017), Tardif (2000, 2014), Batalloso and Moraes (2015), and
Saheb (2013), for the teaching practice, EE and transdisciplinarity analysis; desk
research, accomplished from the exploration of the curriculum of elementary school
(CURITIBA, 2016a) and the PPP of the school unit (this step contributed to
understand the EE perspective in official documents that guide the teaching practice
and it subsidized the analysis of the EE in that practice); and field research,
developed by semi-structured interviews with teachers of Practice of EE, managers
and pedagogues, questionnaire applied to the teachers of the school unit, and
observation of the classes of Practice of EE’s teachers. Through the analysis,
considering the identification of the EE concept of the teachers, the presence of
characteristics of several currents was verified in teaching practice. It was also
noticed that the EE concept of the participants is quite complex, and this concept was
transforming along the time. In general, the EE concept of the participants is in
consonance with the proposal of this study, therefore the teachers expressed and
revealed important indicators of a work with complex and transdisciplinary
perspective in their practices. Also, the use of EE indicators for elementary school
can contribute to the teaching reflection-action-reflection, the dissemination and the
fortification of practices based on the complex and transdisciplinary thought.

Keywords: Environmental education. Full-time school. Teaching practice.
Complexity. Transdisciplinarity.
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1 INTRODUCAO

1.1 APRESENTACAO

A escolha é nossa: formar uma alianca global para cuidar da Terra e uns
dos outros, ou arriscar a nossa destruicdo e a da diversidade da vida. Sao
necessdrias mudancas fundamentais dos nossos valores, instituicdes e
modos de vida. Devemos entender que, quando as necessidades basicas
forem atingidas, o desenvolvimento humano sera primariamente voltado a
ser mais, ndo a ter mais. Temos o conhecimento e a tecnologia necessarios
para abastecer a todos e reduzir nossos impactos ao meio ambiente. O
surgimento de uma sociedade civil global esta criando novas oportunidades
para construir um mundo democratico e humano. Nossos desafios
ambientais, econdmicos, politicos, sociais e espirituais estdo interligados, e
juntos podemos forjar solu¢des includentes (BRASIL, 2000).

O contexto atual é marcado pela degradacdo ambiental e encontra-se em
niveis catastroficos, como apontam importantes pesquisas na area ambiental.
Vivenciam-se a supervalorizacdo do consumo em massa e a sobreposicéo do ter ao
ser. Observam-se as criancas e jovens mergulhados na rede de computadores,
sendo bombardeados por apelos midiaticos do compre, tenha, use e descarte. Se
ndo bastasse isso, 0 momento € de inseguranca politica, econdbmica e social em
niveis globais, flagrando-se o flagelo humano pelas ruas e pelos meios de
comunicacdo. Conforme Guimarées (2000), os seres humanos superam seus limites
biolégicos de intervencdo no meio, atingindo duramente a capacidade de suporte do
ambiente.

Essa realidade vem se configurando, com o ser humano conquistando
tecnologia cada vez mais poderosa, que traz intrinsecamente em sua concepcao
valores antropocéntricos, consumistas, fragmentados e, por consequéncia,
destrutivos ambientalmente, levando aos parametros atuais de qualidade e
guantidade de intervencdo dos seres humanos sobre a natureza, com grandes e
nefastos impactos ambientais.

Nesse sentido, a epigrafe que abre esta secdo propde um repensar da
trajetéria humana e dos valores consolidados nesse percurso, evidenciando a
necessidade de uma nova atitude frente a atual realidade. Para que se consolidem
as mudancas fundamentais sugeridas, é preciso trilhar novos caminhos, numa
mudanca que passa pela ética e pela reformulacdo profunda dos atuais valores
sociais, 0s quais, segundo Guimardes (2000), sdo postulados da Educacéo

Ambiental (EA).
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A contribuicdo da EA estaria, justamente, no fortalecimento de uma ética
capaz de articular o que Carvalho (2012) denomina sensibilidades ecologicas e os
valores emancipadores, culminando na construcdo de wuma cidadania
ambientalmente sustentavel. E importante destacar que a proposta educativa para a
EA nasceu num momento historico de alta complexidade, fazendo parte da tentativa
de responder aos sinais de faléncia de todo um modo de vida (CARVALHO, 2012).
Ainda que néo seja a salvacao para todos os males da humanidade, os postulados
gue a configuram constituem um caminho da mudanca.

A EA é um campo de estudos relativamente novo, visto que, no contexto
brasileiro, foi veiculada a partir de movimentos ecoldgicos da década de 1970
(CARVALHO, 2012). O debate em torno dela vem se ampliando, tanto em ambito
nacional quanto internacional, o que é reforcado por documentos importantes que
preveem e determinam sua insercao nos contextos formal e informal de ensino.

No ambito nacional, passou a ser inserida nas politicas publicas e tornou-se
mais conhecida a partir da década de 1980, com a Politica Nacional do Meio
Ambiente (Lei n° 6.938/1981), que a incluiu em todos o0s niveis de ensino.
Atualmente, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Ambiental
(DCNEA) determinam sua obrigatoriedade em todos os niveis de ensino, a partir da
orientacdo da transversalidade (BRASIL, 2012).

Esses documentos oficiais sdo importantes para o fortalecimento e a
aderéncia da EA no ambito formal de ensino, uma vez que a escola é espaco
privilegiado para a formag&o humana, no qual se problematiza a vida e se aprende a
viver e em que a EA, numa perspectiva socioambiental, pode contribuir
profundamente para a tdo necessaria aquisicdo de novos valores sociais, como
ressalta Saheb (2008, p. 35):

Torna-se importante ressaltar que o maior objetivo da educacdo
socioambiental consiste em promover uma nova postura diante da vida,
uma postura ética do viver, que se dedica ndo somente a discutir situacées
referentes ao esgotamento e a deteriora¢do dos recursos naturais ou sobre
a poluicdo ou extincdo de espécies. Trata-se de uma nova postura diante
das injusticas sociais, do empobrecimento sociocultural e da desigual
distribuicao de renda promotora de desigualdades.

Diante do exposto, a EA, numa perspectiva socioambiental, € tema
transversal, assegurado por lei e imprescindivel no processo de formacdo humana

dos sujeitos-cidadaos que a escola contemporanea pretende formar. Nesse sentido,
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esta dissertacdo objetiva compreender quais caracteristicas tem a préatica de EA no
contexto escolar. Para tanto, esta pesquisa insere-se na tematica ambiental a luz da
complexidade de Morin (2003a, 2003b, 2006, 2017), por encontrar em Seu corpus
tedrico elementos importantes para a compreensdo da complexidade do mundo.
Segundo Saheb (2013), o viés da complexidade fazia-se presente desde as
primeiras conferéncias de EA e ja apontavam que natureza e sociedade s&o
aspectos de um mesmo fendbmenao.

Na Carta de Belgrado (1975) e na Declaracéo de Tibilisi (1977), ha orientacéo
para que o trabalho com EA seja realizado a partir de um enfoque interdisciplinar, o
que ja evidenciava a necessidade de compreender os fenbmenos contemporaneos a
partir de uma visdo menos fragmentada e reducionista da realidade, além da
necessidade de tratar as questdes ambientais a partir de multiperspectivas, como
sugere a interdisciplinaridade. Nesse sentido, autores como Jacobi (2003) indicam
que, a partir de Tibilisi, se iniciou um processo, em nivel global, para uma nova
consciéncia sobre o valor da natureza e para a reorientacdo da producdo do
conhecimento, que, consoante 0 autor, estaria baseado nos métodos da
interdisciplinaridade e nos principios da complexidade.

Para Leff (2001a), a complexidade é um dos pilares da EA. Segundo ele, o
saber ambiental, critico e complexo vai se construindo por meio de um didlogo de
saberes e em um intercambio interdisciplinar de  conhecimentos.
Complementarmente, Saheb (2013) disserta que a complexidade € uma corrente de
pensamento que fundamenta as orientacGes e praticas interdisciplinares em EA no
contexto pedagdgico. Dessa forma, o trabalho realizado com EA a luz da
complexidade exige do professor o rompimento com o carater de fragmentacdo do
conhecimento e do determinismo da ciéncia, desafiando-o a pensar em outros
contextos de aprendizagem, em que as interrelagbes dos sujeitos se facam
presentes, bem como haja espaco para o criativo, o ludico, a cooperagdo e a
solidariedade.

Como principio epistemoldgico, Moraes (2015) afirma que a complexidade
implica uma atitude que requer um novo olhar sobre o objeto do conhecimento, o
aluno, o professor, a escola, os problemas educacionais e a prépria dinamica da
vida. Para a autora, a complexidade revela a incompletude do ser humano e ensina

gue os seres humanos sdo entes fisicos, bioldgicos, sociais, culturais, psiquicos e
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espirituais, dimensdes que estdo imbricadas na sua corporeidade, influenciando-os
mutuamente e estando reciprocamente presentes em toda atividade.

Nessa perspectiva, uma pratica pedagodgica fundamentada no pensamento
complexo propde um trabalho que transcenda a disciplinaridade, numa abordagem
pedagdgica que convoca a multi, a pluri, a interdisciplinaridade para dialogar com a
disciplinaridade, além de reintroduzir e reafirmar a epistemologia do sujeito, sua
subjetividade e suas dimensdées (MORAES, 2015), numa abordagem
transdisciplinar.

A transdisciplinaridade, como abordagem pedagdgica, pressupde uma nova
racionalidade aberta que transcende os campos disciplinares das ciéncias exatas e
dialoga com a arte, a espiritualidade, o imaginario, a intuicdo, além das ciéncias
humanas (MORAES, 2015).

1.2 RELACAO DA TRAJETORIA DA PESQUISADORA COM O TEMA DE
PESQUISA

Este tema de pesquisa esta intimamente ligado aos meus interesses
profissionais e pessoais e, para contextualizar esse aspecto, sera realizado um
relato da minha trajetéria, a fim de elucidar sua relagdo com o objeto de estudo.

Atualmente, trabalho na Rede Municipal de Educacéo (RME) de Curitiba, na
qual h& 17 anos sou professora; nos ultimos seis anos, também tenho atuado como
formadora do componente curricular de Geografia, area do conhecimento com
estreita relacdo com as questdes ambientais. No entanto, o interesse pela EA
iniciou-se em meu curso de graduacdo em Geografia, concluido em 2001, na
Universidade Tuiuti do Parani, em que, especialmente durante as aulas de
Planejamento Ambiental, o professor Dr. Pedro Costa Guedes Vianna, que atuava
também como gedégrafo da Superintendéncia de Desenvolvimento de Recursos
Hidricos e Saneamento Ambiental, hoje Instituto das Aguas do Parana, dividia
conosco seu profundo conhecimento sobre as questdes ambientais e a gestdo dos
recursos hidricos no estado do Parana.

O interesse despertado pelo entusiasmado professor levou-me a cursar uma
especializacdo em Geografia Ambiental e, por meio de um estudo monografico,
intitulado Politicas ambientais e parametros curriculares nacionais: convergéncias ou

divergéncias? Estudo de caso das politicas de educacdo ambiental do municipio de
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Curitiba-PR, sob orientacédo da professora Ma. Dirce Grando Diaz Santis, me propus
a compreender como as politicas publicas da época (2003) possibilitavam a
formacdo da consciéncia ambiental no aluno. Desde entdo, passei a valorizar a
reflexdo em torno da tematica ambiental, como um elemento fundamental para a
pratica docente.

Como profissional, em 2002, ingressei nha RME de Curitiba, em que atuei,
inicialmente, com 0s anos iniciais, mas por pouco tempo, pois realizei a transicao
interna, ja em 2003, para atuar na chamada Docéncia Il, como professora do
componente curricular de Geografia nos anos finais do ensino fundamental II; a
partir desse momento, concentrei meus estudos no campo dessa area do
conhecimento.

Ao longo dessa década, acompanhei, como professora da RME, o programa
Alfabetizacdo Ecoldgica e, por intermédio dele, assisti a palestra do professor
Genebaldo Freire Dias. Na época, realizava minha monografia de especializacdo e
havia acabado de ler o livro Educacdo ambiental: principios e préaticas, de sua
autoria, e estava extremamente sensibilizada com os principios da pegada
ecoldgica.

A teméatica ambiental sempre esteve presente em meus planejamentos de
aula, ndo somente por estar prescrita no curriculo de Geografia, mas também por
entendé-la como conectada e em aderéncia com os conteudos da disciplina, além
de considera-la atual e urgente. Como professora, sempre soube, mesmo que
empiricamente, da importancia da funcdo social que tem um educador e, tendo
clareza da relevancia de formar sujeitos conscientes, éticos e responsaveis, nao
poderia me eximir da discussao acerca do tema.

Atualmente, como professora formadora, tenho especial interesse em
aprofundar o tema da EA, pela necessidade de qualificar meu trabalho e possibilitar,
dessa forma, maior capilaridade da tematica ambiental nas escolas municipais da
RME de Curitiba.

1.3 JUSTIFICATIVA

A importancia da realizacdo desta investigacdo, no campo da educacao, em
especial da EA no espaco formal de ensino, esta relacionada ao seu papel

7

fundamental, que é contribuir na formacao das futuras geracbes. Partindo desse
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pressuposto e considerando a escola um importante espaco nesse processo, é
necessario compreender como a EA desenvolve-se a partir do olhar dos docentes,
estudantes, equipe pedagoégica e comunidade. Nesse sentido, Hagemeyer (2011, p.
233) entende que “[...] as praticas dos professores constituem fonte de pesquisa e
ponto central do ensino e formacdo humana no contexto atual”.

Em tempos de globalizacdo, com caracteristicas que transitam pelo
encurtamento das distancias, pela fluidez e volume das informacdes produzidas,
pela liquidez das relagdes, do capital e da modernidade (BAUMAN, 2001), ressalta-
se a importancia da formacdo de sujeitos preparados para enfrentar a nova
modernidade, dotados de consciéncia do eu e do outro, capazes de pensar seus
espacos de vivéncia, em suas multiplas relagdes com outros espacos, revestidos de
ética e capazes de exercer uma cidadania critico-participativa e democratica
(NOGUEIRA; CARNEIRO, 2013).

Nesse sentido, a pratica docente tem um peso indiscutivel, tendo em vista o
papel preponderante que os docentes desempenham na conjuntura das mudancas
sociais. Acredita-se que, somente por meio de um trabalho sistematizado e
problematizador da realidade vivida, os estudantes se tornardo aptos a ler o mundo
e suas realidades, de forma que possam pensar e agir sobre 0 espaco (NOGUEIRA,;
CARNEIRO, 2013). Para Carvalho (2012, p. 158), “...] a pratica educativa é
processo que tem como horizonte formar o sujeito humano enquanto ser social e
historicamente situado”. A educacao, nessa perspectiva, ndo tem sua intervencgao
centrada apenas no individuo; conforme a autora, essa formagéo so6 faz sentido se
pensada em relacdo com o mundo em que vive e pelo qual o individuo é
responsavel.

O trabalho com EA nao € simplesmente transmitir valores verdes do educador
para o educando, pois essa é uma logica da educacdo tradicional, como afirma
Guimaraes (2000). A capacidade transformadora do trabalho com EA materializa-se
quando seu objetivo é “[...] tornar o individuo consciente, instrumentalizando para
uma reflexdo critica e uma acgdo criativa capaz de atuar no processo de
transformacao da sua realidadel...]” (GUIMARAES, 2000, p. 48), que possivelmente
nao sera alcancado se cunhado em alicerces tradicionais.

Parte-se do principio de que o professor € sujeito de conhecimento dotado de
saberes oriundos de sua préatica e de sua experiéncia profissional. Tendo como

objeto de estudo a prética docente em EA, considera-se necessario conhecer o que
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Tardif (2000) denomina epistemologia da prética profissional, ou seja, o0 estudo do
conjunto dos saberes utilizados pelos profissionais em seu espago de trabalho
cotidiano para desempenhar todas as suas tarefas. Para Torales (2006), os
professores caracterizam-se como sujeitos de seu préprio processo de construcao
identitaria, sdo agentes ativos no desenvolvimento de sua prépria pratica,
considerando suas limitagbes ou potencialidades contextuais.

A partir do foco de como as praticas em EA materializam-se no espaco
escolar, optou-se por realizar uma pesquisa de cunho qualitativo numa escola de
educacdo de tempo integral do municipio de Curitiba-PR. Essa escolha justifica-se
pelo fato da presenca da EA como pratica educativa instituida pela Secretaria
Municipal de Educacéo de Curitiba (SME) no contraturno, com espaco, tempo e um
professor especifico. Entéo, para além da caracteristica de transversalidade da EA,
orientada pelos documentos oficiais, como, por exemplo, as DCNEA (BRASIL,
2012), e referendada pelo curriculo de Curitiba (CURITIBA, 2016a), os estudantes
qgue frequentam a Escola de Tempo Integral (ETI) no municipio tém semanalmente
um horario de aula especifico sobre o tema, o que despertou o interesse no sentido
de refletir acerca de como a EA esta sendo desenvolvida pelos docentes junto das
criangas.

Este estudo mostra-se relevante na medida em que autores como Tardif
(2000) e Hagemeyer (2011) destacam a importancia e a centralidade da pratica
docente no processo de ensino e aprendizagem. Frente a isso, acredita-se que, por
meio dos resultados obtidos nesta investigacao, se poderd contribuir para a
ampliacdo da reflexdo sobre a EA e sua insergdo no ambiente escolar.

A partir do enfoque da EA a luz da complexidade de Morin (2003a, 2003b,
2006, 2017), esta pesquisa busca trazer subsidios para o desenvolvimento de
praticas docentes alicercadas numa perspectiva complexa e transdisciplinar, que
considere os educandos sujeitos integrais, singulares em suas multidimensoes,
possibilitando, por meio da abordagem transdisciplinar, o desenvolvimento, entre
outros, do pensamento ecologizado, em que acontece “[...] uma consciéncia mais
integradora, relacional e ecoldgica [...], fundamentado nas reflexdes que enfoquem
as relagdes de interdependéncia entre individuo, sociedade e natureza” (MORAES,
2015, p. 97).

Além disso, destaca-se que este estudo estabelece dialogo com a abordagem

critica da EA, a qual permite uma discusséo e uma problematizacdo mais amplas do
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dialogo entre a sociedade e a natureza, marcado principalmente pelo pensamento
de Freire (2002).

Sauvé (2005a) explicita que a atitude critca € um componente
necessariamente politico, que aponta para a transformacdo de realidades.
Corroborando a autora, Saheb (2013, p. 18) expde que a corrente critica propde “[...]
ambientes educativos de mobilizacdo de processos de intervencéo sobre a realidade
e seus problemas socioambientais; trabalha na perspectiva da construcdo do

conhecimento contextualizado para além da mera transmissaol...]".
1.4 PROBLEMATICA DA PESQUISA

Com o intuito de reconhecer como a EA vem sendo desenvolvida no espaco
escolar, escolheu-se como l6écus de pesquisa uma unidade de tempo integral da
RME de Curitiba.

Segundo documento intitulado Educacao ambiental nas escolas municipais de
Curitiba (GARCIA, 2017), o municipio apresenta a EA como proposta pedagogica
desde a década de 1970, numa perspectiva de educacdo sanitaria, enfatizando que
a melhoria na qualidade de vida da populacdo depende do esforco individual de
cada individuo. Em 1989, Curitiba, por meio das Secretarias Municipal do Meio
Ambiente e do Abastecimento, com a SME, implantou o programa Lixo que nao é
Lixo, com o objetivo de incentivar os alunos a respeitar a natureza e estabelecer
uma convivéncia de equilibrio com o meio.

Em 1999, langou o documento Diretrizes Curriculares — em discusséo, que
instituiu trés principios que deveriam nortear a construcdo das propostas curriculares
das escolas da RME: educagéo para o desenvolvimento sustentavel, educacéo pela
filosofia e gestdo democratica do processo pedagoégico, com uma EA voltada para o
desenvolvimento sustentavel. Entre os anos de 2000 a 2010, o Programa
Alfabetizagéo Ecologica reforgou a importancia do ensino da EA e das discussdes
sobre as questbes socioambientais nas escolas da RME, contribuindo para a
formacao de cidad&os conscientes, comprometidos com a sustentabilidade da vida
no planeta (GARCIA, 2017).

Em 2006, o municipio langcou as Diretrizes Curriculares, com uma secao
especifica sobre educacao integral, em que ja orientava, aléem de outras atividades,

a pratica de EA no contraturno. Atualmente, o municipio tem novas Diretrizes
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Curriculares, lancadas em 2016 e que orientam que a EA deve ser contemplada no
trabalho com os componentes curriculares e articulada com os conteudos, de forma
gue 0s conceitos ambientais permeiem a constru¢cdo do conhecimento, ndo sendo
uma area estanque e isolada, mas uma pratica voltada ao repensar das acdes
cotidianas. Os diferentes conhecimentos sao utlizados na perspectiva
interdisciplinar para a consolidacdo de praticas autbnomas que busquem a melhoria
geral das condicOes de vida de todos no planeta Terra, que se iniciam no ambiente e
na rotina escolar. Ja nas escolas integrais, a EA € prevista também como préatica,
assim como as praticas do acompanhamento pedagdgico, artisticas, do movimento
e iniciagao desportiva e de ciéncia e tecnologias (GARCIA, 2017).

Diante do exposto, verifica-se que ha mais de 30 anos a EA esta presente nas
unidades escolares do municipio de Curitiba, seja por meio de projetos e programas,
seja mediante propostas curriculares. No entanto, ha que se pensar como ela
acontece nessas escolas e que caracteristicas possui. Considerando que apenas
sua insercéo nas unidades escolares ndo garante o efetivo trabalho com a tematica,
€ necessario saber se o trabalho realizado esta em consonancia com o0s
documentos oficiais e atende aos seus pressupostos.

Com base nos aspectos mencionados, elaborou-se a seguinte questao
norteadora da pesquisa: como se caracteriza a pratica docente em EA em uma
escola de educacdo de tempo integral no municipio de Curitiba-PR? E possivel

identificar indicadores transdisciplinares nesse processo?
1.5 OBJETIVO GERAL

Analisar criticamente as caracteristicas da pratica docente em EA a partir de
indicadores transdisciplinares, em uma escola de educacdo de tempo integral no

municipio de Curitiba-PR.
1.6 OBJETIVOS ESPECIFICOS

a) ldentificar a concepc¢éo de EA dos professores.

b) Investigar a concepcdo de EA apresentada pelo Projeto Politico-
Pedagogico (PPP) da escola.

c) Reconhecer as principais fontes de pesquisa em EA utilizadas pelos

docentes em seus planejamentos.
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d) Propor indicadores para uma pratica docente em EA & luz da

complexidade e transdisciplinaridade.

Assim, esta introducdo buscou contextualizar o campo de estudo desta
dissertacdo no que se refere tanto a EA na perspectiva da teoria da complexidade
quanto em relagcdo a importancia de se pensar a préatica docente a partir desse
enfoque. Na sequéncia, a segunda secdo tem como objetivo realizar um
levantamento das pesquisas ja realizadas em EA, no que diz respeito ao foco deste
estudo: EA e educacdo em tempo integral e EA e pratica docente, ou seja, foram
empreendidas pesquisas em bases de dados, buscando por publicacbes de artigos,
dissertacdes e teses que pudessem contribuir com o aprofundamento tedrico
requerido.

A terceira secao apresenta o referencial tedrico, no qual se estabelecem os
pressupostos e fundamentos de uma EA na perspectiva da teoria da complexidade.
Para tanto, a reflexdo foi abordada a partir do panorama da EA como tema
transversal presente nos documentos oficiais, como as DCNEA (BRASIL, 2012), e
como instrumento de emancipacao dos sujeitos e desvelador da realidade a partir da
complexidade.

Em seguida, discutem-se a educacdo de tempo integral, seu histérico no
municipio de Curitiba e 0 compromisso dessa educacdo com a formacao integral dos
estudantes, bem como as politicas publicas que fomentam a expansdo dessa
modalidade de ensino. Na subsecdo seguinte, apresenta-se a perspectiva de
trabalho com EA na RME de Curitiba a partir dos documentos proprios.
Posteriormente, em mais uma subsecdo, propdem-se reflexdes sobre as
caracteristicas da pratica docente e a metodologia transdisciplinar, atenta as
dimensdes do ser humano. Essa primeira parte do trabalho embasa as sec¢Oes
posteriores da dissertacao.

Na quarta secdo, descreve-se a metodologia da pesquisa, tendo-se optado
pela abordagem qualitativa, visto as caracteristicas do objeto de pesquisa e dos
objetivos. Ainda, contextualiza-se o l6cus da pesquisa, bem como o0s sujeitos
envolvidos, além de esclarecer a técnica de coleta de dados e seus
instrumentos.Com base na pesquisa delineada e desenvolvida, foram possiveis as
constatacdes que culminaram nas consideracdes finais do estudo.

Espera-se que este trabalho venha a contribuir no sentido de mostrar o

qgquanto a via teorica da complexidade e a metodologia transdisciplinar podem
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movimentar novas reflexdes sobre a praxis educacional transformadora e a

formacao de sujeitos/educandos mais emancipados e solidarios.
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2 PANORAMA DAS PESQUISA REALIZADAS EM EA DE 2007 A 2017

Com o objetivo de identificar o panorama predominante nos estudos
brasileiros sobre EA, optou-se por realizar uma pesquisa exploratéria, a qual
constitui uma importante etapa deste estudo, por permitir o0 conhecimento sobre o
tema. Além disso, como afirmam Ludke e André (1986, p. 25), a fase exploratéria
“[...] se coloca como fundamental para uma definicdo mais precisa do objeto de
estudo”. Nesse sentido, contribui para que ocorra um aprofundamento no tema e
possibilita ao pesquisador compreender como o assunto abordado vem sendo
tratado epistemologicamente.

Portanto, definiram-se como temas para o estudo exploratério os principais
eixos que constituem esta investigacdo: EA, ETI, educacdo integral e pratica
docente, para que assim se iniciasse o levantamento nas bases de dados: Biblioteca
Digital Brasileira de Teses e Dissertacbes (BDTD), Scientific Electronic Library
Online (SciELO) e Revista Eletronica do Mestrado de Educagdo Ambiental
(REMEA)'. Ressalta-se que a pesquisa exploratéria foi realizada em fevereiro de
2018 e incluiu a busca por artigos, teses e dissertacfes de 2010 até o ano de 2017.

2.1 PANORAMA DAS PESQUISAS SOBRE TEMPO INTEGRAL, EDUCACAO
INTEGRAL E EDUCACAO AMBIENTAL

A primeira base de dados pesquisada foi a BDTD, em que foram aplicados os
descritores “tempo integral” e “educacdo ambiental” (com aspas), obtendo 22
estudos. Na sequéncia, com os descritores “educacdo ambiental” e “educagao
integral”, chegou-se a 11 estudos. Das 33 producdes localizadas, 12 estavam
duplicadas, ou seja, apareciam mais de uma vez no resultado da pesquisa, porém
concluiu-se que seria necessario aplicar esses descritores para que fosse garantida
uma abrangéncia adequada. Como resultado final, identificaram-se 21 producdes,
das quais apenas sete atendem ao interesse deste trabalho, sendo uma tese e seis
dissertagOes; as demais ndo eram pesquisas sobre EA realizada no espaco escolar

ou ndo se referiam a ETIs. Entre aquelas que atendem ao interesse deste estudo,

! Revista especifica de EA avaliada no extrato de educacdo pela Coordenacdo de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior (Capes) como Qualis B1 (REMEA, 2016).
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estdo as dissertacdoes de Silva (2013), Souza (2015), Albertini (2016), Fernandes
(2016), Almeida (2017) e Esteves (2017) e a tese de Franco (2014).

A dissertacdo de Almeida (2017), intitulada Entre concepc¢les e praticas de
educacao integral e educacdo ambiental: auséncias, contradicdes e possibilidades,
foi apresentada ao Programa de POs-Graduacdo em Educagcdo em Ciéncias:
Quimica da Vida e Saude da Universidade Federal do Rio Grande do Sul e tinha
como objetivo investigar como a escola com jornada educativa ampliada, por meio
do Programa Mais Educacédo, pode colaborar para o desenvolvimento de uma
educacdo conscientizadora na rede municipal de ensino fundamental de S&o
Gabriel-RS. Os sujeitos da pesquisa eram professores e estudantes e o0s
instrumentos utilizados foram questionarios. Percebeu-se uma visao simplificada do
programa, visto que: uma minoria dos professores participou de cursos de formacgéao
sobre ele e educacéo integral; poucas escolas aderiram aos macrocampos de EA e
desenvolvimento sustentavel; e ha lacunas no ensino das rela¢des lixo-meio
ambiente, principalmente com relacdo ao seu destino. Foi, entdo, realizada a
intervencao por meio de oficinas pedagdgicas e apresentacdo de um video com o0s
conceitos construidos pelos estudantes durante as oficinas, que, na sequéncia, foi
utilizado como recurso informativo para a populagdo, em diversos espacos da
comunidade. ApOs a intervencdo com as oficinas pedagdgicas, a producdo nado
apresentou resultados.

A pesquisa de Silva (2013), intitulada Educacdo ambiental nas escolas de
tempo integral (de 1° ao 5° ano) préximas as nascentes do rio Meia Ponte, refere-se
a uma dissertacdo apresentada ao Mestrado em Ecologia e Produgcdo Sustentavel
da Pontificia Universidade Catoélica de Goias. Explicita como objetivo analisar as
praticas de EA nas ETIs, tendo como sujeitos os alunos, pais, professores, gestores
e funcionarios. Utilizou como instrumentos de pesquisa questionarios e entrevistas.
Constatou-se que: a comunidade escolar tem informacdes superficiais relacionadas
a EA, mas nem sempre transformam-se em conhecimento; o trabalho desenvolvido
€ considerado timido, com a fragmentacdo dos conteudos, que se revelam
descontextualizados, e temas trabalhados que pouco se preocupam em relacionar o
aprendizado com os problemas ambientais locais e, principalmente, com rio Meia
Ponte; os docentes ndo tém formacdo especifica para trabalhar com EA, caréncia
gue sinaliza uma das justificativas nas dificuldades de abordar o tema; e ha

necessidade de qualificar os professores.
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A dissertacdo de Souza (2015), Educacdo ambiental e o Acervo Educacional
de Ciéncias Naturais da Unoeste: atendimento a rede municipal de tempo integral de
Presidente Prudente (SP) e sua insercdo no Programa Mais Educacgéo, foi
apresentada a Universidade do Oeste Paulista, no Mestrado em Meio Ambiente e
Desenvolvimento Regional, tendo como objetivo contextualizar um programa federal
de educacédo integral que abrange a EA e sua operacionalizacdo na educacao
basica, no ambito do municipio de Presidente Prudente, bem como analisar o papel
do Acervo Educacional de Ciéncias Naturais daquela universidade e sua
contribuicdo para o cumprimento da Politica Nacional de EA, por meio do PME, em
seu macrocampo correspondente. Os sujeitos pesquisados foram alunos visitantes
do acervo e utilizaram-se como instrumentos de pesquisa questionarios e
depoimentos. Compreendeu-se que 0 apoio da universidade pode contribuir com a
EA municipal ao propor a¢gdes formativas extraclasse que podem servir de modelo a
outras instituigdes, tais como: museus municipais, zooldgicos e parques ecologicos.

A educagdo ambiental no primeiro Centro de Educacéo Integral de Curitiba:
as vozes que ecoam do passado para o presente € o titulo da Unica tese localizada
nesta pesquisa, apresentada por Franco (2014) ao Programa de Pés-Graduagédo em
Educacdo da Universidade Federal do Parand. Seu objetivo foi investigar as
atividades e praticas de EA realizadas na década de 1990 e atualmente no primeiro
Centro de Educacéo Integral (CEIl) de Curitiba. O instrumento de pesquisa foi a
entrevista do tipo etnografico, realizada com professores e gestores. Como
resultado, foi possivel constatar que as mudancgas no cenario politico e gestdo da
SME interferiram na prética escolar do CEl, deixando-o adormecido, além de a EA
ficar em stand by; apenas recentemente, a EA est4 sendo retomada no CEIl de
forma mais efetiva, objetivando a sensibilizagdo do aluno consigo mesmo, depois
com O outro e posterior com 0 meio ambiente, segundo a autora, da mesma forma
que a primeira professora de EA fazia na década de 1990.

A dissertacdo Praticas de educacdo ambiental nos centros de educacao
integral da Rede Municipal de Ensino de Curitiba: desafios e possibilidades, de
Albertini (2016), apresentada ao Programa de Pos-Graduagédo em Educacgéo: Teoria
e Préatica de Ensino da Universidade Federal do Parana, buscou analisar como a EA
estava sendo desenvolvida nos CEls (de primeiro ao quinto ano). Seus sujeitos de
pesquisa foram professores e utilizaram-se como instrumentos questionarios e

entrevistas. Os resultados indicaram a predominéancia de atividades com carater
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pratico e ludico, todavia realizadas sob um viés simplista-ativista, focado na
mudanca de atitudes e comportamentos, sem conex&do com as realidades locais e
com tratamento superficial no que se refere as questdes socioambientais.

Esteves (2017) apresentou a dissertacdo Um estudo sobre a educacgao
ambiental inserida no Programa Mais Educacdo: a partir do relato de uma
experiéncia de educadores ao Programa de Pos-Graduacdo em Educacao, Arte e
Histéria da Cultura da Universidade Presbiteriana Mackenzie. O objetivo era
compreender como a proposta de ensino integral (Programa Mais Educacao) foi
traduzida em praticas pedagdgicas por educadores de uma escola publica da cidade
de Sao Paulo. Utilizaram-se como instrumentos de pesquisa entrevistas e
apresentou-se como resultado que o programa pode proporcionar significativas
experiéncias pedagdgicas, tendo sido uma grande contribuicdo trazer educadores
sociais que atuam nas comunidades para o interior da escola. A experiéncia relatada
demonstra que o desenvolvimento da educacao integral a partir da integracado de
saberes formais e ndo formais pode favorecer bons resultados na aprendizagem dos
alunos. Ainda, a EA revelou-se como um campo de conhecimento capaz de articular
diferentes saberes e de colocar em didlogo cultura e natureza, como no caso da
horta, cuja atividade possibilitou uma rica relacdo entre teoria e pratica. Foram
também relatadas dificuldades, como a falta de isonomia em relagdo aos demais
membros do corpo docente e a indeterminacdo da formacdo e de seu espaco de
trabalho.

A pesquisa A institucionalizacdo da educacdo ambiental no Programa Mais
Educacado: andlise dos projetos setoriais desenvolvidos no Nucleo Regional de
Educacdo de Toledo, de Fernandes (2016), est4 vinculada ao Programa de Pés-
Graduacdo em Ciéncias Ambientais, da Universidade Estadual do Oeste do Paran&
e apresentou como objetivo averiguar a concepcao de EA instituida pelo Programa
Mais Educacdo. Foi apenas documental e indicou que o programa ndo amplia a
visdo pratica da EA nas escolas, apenas a corrobora para a manutencdo e
ampliacdo de praticas que apresentam como resultado concepg¢des ambientais
reduzidas, reforcando o viés conservacionista.

A segunda plataforma pesquisada foi a SciELO, em que a aplicacdo dos
descritores “educacdo ambiental e tempo integral” e “educagcdo ambiental e
educacao integral”’, com aspas, ndo apresentou nenhum resultado; portanto, para ter

seguranca sobre a busca realizada, aplicaram-se os descritores sem aspas. Para os
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primeiros, foram localizados dois artigos, mas nenhum atendia aos interesses desta
pesquisa — um era relativo a educacao infantii em tempo integral e percepcgéo
ambiental e o outro era uma producdo em espanhol. Para os segundos, foram
localizados nove artigos — um ja havia aparecido na pesquisa e abordava a
educacao infantil, um n&o era producgao brasileira, dois ndo eram pesquisas sobre
EA e, sim, sobre saude e os demais ndo atendiam ao interesse desta pesquisa, por
nao serem pesquisas em EA em ETls.

A terceira pesquisa foi realizada na base da REMEA, a qual € vinculada ao
Programa de P6s-Graduacdo em Educacao Ambiental da Universidade Federal do
Rio Grande. Como a revista é especifica de artigos sobre EA, buscou-se por
“Educacao Integral”, localizando-se apenas um artigo, que néo se relacionava com o
interesse deste estudo. J4 para o descritor “tempo integral”, foi localizado o artigo
intitulado Educacdo ambiental em escola de tempo integral em Belém, estado do
Pard, de Silva e Silva (2017), que apresenta como objetivo expor e analisar um
projeto de EA em uma ETI no municipio de Belém. A entrevista foi utilizada como
instrumento de pesquisa e 0s sujeitos foram professores. A partir de seus
resultados, pode-se compreender que a visdo educacional escolar do projeto reflete
a hegemonica prevaléncia da macrotendéncia pragmatica presente na pratica
pedagdgica das instituicdes de ensino brasileiras e paraenses.

Ao término da pesquisa exploratoria com o conjunto de palavras “educacao
ambiental e tempo integral”’, “educagdo ambiental e educagao integral”’, em trés
bases de dados, foram encontradas oito estudos, entre teses, dissertacdes e artigos,
denotando-se, assim, uma escassez de pesquisas de EA na modalidade de tempo

integral, sinalizando uma lacuna e uma caréncia de investigacdo nesse campo.
2.2 PANORAMA DAS PESQUISAS SOBRE PRATICA DOCENTE E EA

Na plataforma SciELO, ao aplicar os descritores “educacdo ambiental” e
“pratica docente” (com aspas), foram localizados trés artigos, dos quais nenhum
atendia aos interesses desta pesquisa: 0 primeiro buscava averiguar as concepg¢des
de EA dos professores de Biologia, o segundo era sobre formacdo continuada e o

altimo, sobre a pratica docente em EA na formacao de professores de Quimica.
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J4 na BDTD, localizaram-se 35 trabalhos, sendo um duplicado; desses
trabalhos, apenas sete atendem aos interesses desta pesquisa, sendo uma tese e
seis dissertacoes.

A tese de Dias (2013), apresentada a Pontificia Universidade Catdlica de Sao
Paulo e intitulada Professores para a educacédo ambiental: a interdependéncia entre
saberes na construcdo o da pratica docente, trata-se de um estudo qualitativo sobre
a construcado dos saberes por professores voltados para a EA. Pdde-se concluir, a
partir de seus resultados, que os saberes dos professores sao plurais, adquiridos
com e na familia, desde a infancia, assim como advindos de formacao escolar,
desde os anos iniciais do ensino fundamental ao ensino superior. Também s&o
saberes provenientes de outras formacdes, construidos no dia a dia, com a prépria
experiéncia pedagogica.

A dissertacdo de Alves (2013), Experiéncias politicas e praticas docentes em
educacdo ambiental: trajetérias de professores de ciéncias da natureza, tinha como
objetivo analisar as trajetérias de professores de ciéncias da natureza, procurando
construir sentidos a partir de suas experiéncias de vida em relacdo a tematica
ambiental e das possiveis relacdes destas com suas praticas docentes, a fim de
problematizar as contribuices e limitacdes do processo educativo, para a formacao
para a cidadania. Entre os resultados obtidos, destaca-se que valores construidos
ao longo de sua vida influenciaram diretamente suas concepc¢des sobre a educacéo,
apresentando, em sua maneira de ensinar, seu modo de ser.

Sousa (2014) apresentou sua dissertacdo, A pratica docente na educacao
ambiental: uma analise da acdo educativa dos professores de ciéncia da rede
municipal de Jodo Pessoa, a Universidade Federal da Paraiba, tendo como objetivo
identificar as concepgdes e préaticas pedagogicas dos professores de Ciéncias no
que se refere a EA no ensino fundamental. Entre os resultados obtidos, é possivel
destacar que as concepcdes de EA dos professores baseiam-se em conceitos ou
informagdes que comumente se apresentam desvinculados de uma proposta de
trabalho que contribua para a formacdo de cidaddos criticos, aptos a construir
conhecimento por meio de mudanca de valores e de uma postura ética diante das
guestbes ambientais.

A pesquisa de Silva (2012), apresentada a Universidade Federal de Sergipe e
intitulada O lugar da educacdo ambiental nas concepcdes e praticas pedagogicas

dos professores da rede publica estadual no semiarido sergipano, tem como questéo
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central: qual é o lugar da EA na concepcédo e na pratica dos professores que atuam
na rede estadual no semiarido sergipano? Entre outros objetivos, tinha interesse em
investigar as praticas docentes desenvolvidas pelos professores em EA a partir de
suas narrativas. Como resultado, compreendeu-se que ha énfase na pratica de EA
conservacionista, pautada na preocupacdo com a problematica do lixo, na
preocupacdo com a degradagdo da caatinga e na construcdo de projetos
pedagogicos com tematica ambiental. Ainda, verificou-se que o0s professores
atribuem suas principais dificuldades a auséncia de cursos de capacitacdo que
desenvolvam a melhoria de suas praticas. Outras complicacfes apontadas foram a
falta de material pedagdgico especifico no desenvolvimento de suas praticas e a
falta de apoio pedagogico por parte dos gestores e das equipes pedagogicas das
unidades de ensino para o desenvolvimento de projetos com a tematica ambiental.

A dissertacdo de Domingues (2012), defendida na Universidade Federal de
Sergipe e intitulada A educacdo ambiental no ensino fundamental do Colégio de
Aplicacdo — CODAP: concepcgdes e préticas, tinha como objetivo geral compreender
como a EA estd presente nas concepcbes e praticas dos docentes do ensino
fundamental do Colégio de Aplicacdo. A partir de seu resultado, pbde-se
compreender que, dos oito entrevistados, cinco possuiam uma concepc¢ao de meio
ambiente naturalista e/ou antropocéntrica, concebendo a EA num Vviés
preservacionista e/ou conservacionista; outros trés entendiam o meio ambiente
como complexo, percebendo a EA de maneira critica.

A dissertacdo Caminhos e descaminhos da educacdo ambiental nos saberes
e fazeres da escola do campo: um estudo de caso na escola da comunidade do
Barranco em Sao José do Norte, de Coelho (2013), teve como objetivo conhecer,
compreender e analisar as contradicdes das praticas educacionais da Escola
Municipal Dom Frederico Didonet, assim como identificar e analisar o
desenvolvimento dos saberes e dos fazeres das educadoras da escola do campo
dentro da proposta pedagogica da escola. Com seus resultados, percebeu-se a
inexisténcia de uma proposta de EA nos programas das disciplinas que formam o
curriculo da escola, descaracterizando o campo da natureza e 0 homem como seu
interlocutor.

Ananias (2012) defendeu sua dissertacdo, Educacdo ambiental e agua:
concepcOes e praticas educativas em escolas municipais, na Universidade Estadual

Paulista, apresentando como objetivo identificar e avaliar como o tema da agua é
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abordado no contexto da EA nas escolas municipais do ensino fundamental,
especificamente nos quartos anos, da cidade de Presidente Prudente. A partir do
resultado obtido, pdde-se compreender que os docentes ndo tiveram acesso durante
a formacao inicial e continuada a discussbes sobre EA e agua, 0 que revela a
urgéncia de investimentos na qualificacdo profissional. As concepcdes e saberes
dos quatro docentes estavam baseados, principalmente, nos contetdos dos livros
didaticos, em textos veiculados pela midia e em pesquisas de sites na internet, cujos
conteados merecem uma avaliacdo criteriosa, sendo constatados casos em que a
abordagem do tema é feita de maneira superficial. As préaticas educativas séo
baseadas em aulas expositivas, leitura de textos informativos ou contidos nos livros
didaticos, pesquisas e experimentos fisico-quimicos.

Na REMEA, revista especifica de EA, foi utilizado apenas o descritor “pratica
docente”, localizando-se nove artigos, dos quais apenas trés atendem ao interesse
deste estudo.

O artigo de Machado e Brandao (2017), Parcerias institucionais para
promocdo da pratica cotidiana da educacdo ambiental em escolas, utilizou
entrevistas nao estruturadas com cinco professores para obter a percepcdo de
docentes de duas escolas do municipio de Alegrete, ampliando o conhecimento
académico e empirico por meio da analise da pratica escolar cotidiana, seus
desafios e suas diferentes formas de insercdo. Como resultado, destaca-se que o
tema em geral ndo € abordado pelo viés transversal, carecendo da perspectiva
interdisciplinar e de agdes coordenadas.

O artigo de Araujo e Oliveira (2017), intitulado Concepc¢bes e atividades
docentes de educacdo ambiental e seus desdobramentos na formacéo de alunos da
educacdo basica, a partir de entrevistas, buscou identificar as concepcdes dos
professores, que se apresentaram com uma Visdo intervencionista, naturalista,
individual, disciplinar e comportamental da EA. Outro importante resultado foi a
constatacdao de que existem docentes que nao realizam atividades, enquanto outros
as desenvolvem de maneira descontextualizada, nao transversal e disciplinar, o que
inviabiliza a formagéo de individuos criticos e transformadores.

Por fim, A formacdo docente para a educacdo ambiental: investigando
conhecimentos e praticas, de Branco, Royer e Nagashima (2018), apresenta como
objetivo investigar, a partir de marcos legais, se a formacao docente estd adequada
para o ensino da EA de forma transdisciplinar. Mediante um questionario on-line,
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numa pesquisa qualitativa, os resultados obtidos apontaram que a formacao docente
ndo garante a viabilizacdo do ensino da EA de forma transdisciplinar e que a pratica
gue acontece limita-se ao meio ambiente e a sustentabilidade.

Em resumo, a pesquisa exploratoria foi realizada em trés bases de dados:
BDTD, SciELO e REMEA, encontrando-se um total de 11 estudos, revelando, assim,
a necessidade de expandir pesquisas nesse ambito, visto a relevancia de conhecer
as caracteristicas da pratica docente em EA. Reitera-se a inquietacdo da
pesquisadora nesse sentido, além de se destacar que os trabalhos encontrados
nesta fase exploratéria contribuiram para consolidar o campo tedérico deste estudo,
mesmo que a base tedrica de alguns pesquisadores ndo seja a mesma.
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3 EA NA DOCENCIA A LUZ DA COMPLEXIDADE

A partir do pressuposto de que a problematica ambiental € uma tematica atual
e urgente e se apresenta como um sintoma da crise de civilizacdo da modernidade
(LEFF, 2012a), faz sentido inseri-la numa proposta educativa que considere o
resgate responsavel da relagcdo ser humano-natureza, criando uma consciéncia a
respeito de suas causas e possiveis caminhos para soluciona-la.

Segundo Leff (2001a), o processo educativo teria um importante papel na
formulacédo de novas cosmovisdes e imaginarios coletivos, pela formacdo de novas
capacidades técnicas e profissionais, na reorientacdo dos valores que guiam o
comportamento dos humanos para a natureza e na elaboracdo de novas teorias
sobre as relagcbes ambientais de producéo e reproducéo social e a construcdo de
novas formas de desenvolvimento. Nesse sentido, Sauvé (2005b, 317), também

destaca a relevancia da EA no processo educativo dos sujeitos, salientando que

a educacdo ambiental ndo €, portanto, uma forma de educacdo (uma
‘educagdo para..) entre inGmeras outras; ndo simplesmente uma
‘ferramenta’ para a resolucdo de problemas ou gestdo do meio ambiente.
Trata-se de uma dimens&o essencial da educacdo fundamental que diz
respeito a uma esfera de interacdes que estdo na base do desenvolvimento
pessoal e social: a da relagdo com o0 meio em que vivemos, com essa ‘casa
de vida’ compartilhada [...].

Ainda, no sentido de compreender o papel da EA como préatica educativa,
Carvalho (2012) afirma que sua contribuicdo estaria justamente no fortalecimento de
uma ética capaz de articular o que a autora denomina sensibilidades ecolégicas e o0s
valores emancipadores, o que culminaria na construcdo de uma cidadania
ambientalmente sustentavel. Consoante Sauvé (2005, p. 317), “mais do que uma
educacéao ‘a respeito do, para o, pelo ou em prol do’ meio ambiente, 0 objeto da
educagao é de fato fundamentalmente, nossa relagdo com o meio ambiente”.

Em EA, faz-se necessario um trabalho intenso de integragdo entre ser
humano e ambiente, rompendo com a visdo de que o ser humano € apenas parte da
natureza e se conscientizando de que € também natureza. Como afirma Guimaraes
(2000, p. 30),

ao assimilar esta visdo (holistica), a no¢cao de dominacdo do ser humano
sobre o meio ambiente perde o seu valor, ja que estando integrado em uma
unidade (ser humano/natureza) inexiste a dominacéo de alguma coisa sobre
a outra, pois ja ndo ha mais separacao.
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O meio ambiente, visto como sistema, pode ser apreendido por meio do
pensamento sistémico, “[...] mediante a analise dos componentes e das relagbes do
meio ambiente como eco-sécio-sistema” (SAUVE, 2005b, p. 318). Assim, para que
se possa compreender a importancia do pensamento complexo para o entendimento
da problematica ambiental, utilizam-se as ideias de Morin (2017, p. 89), quando
propde a necessidade de reformar o pensamento:

E preciso substituir um pensamento que isola e separa por um pensamento
que distingue e une. E preciso substituir um pensamento disjuntivo e redutor
por um pensamento do complexo, no sentido originario do termo complexos:
tecido junto.

A partir do exposto, e num esforgo para abordar a EA no processo educativo
no contexto escolar, em especial, na ETI, a luz da teoria da complexidade,
apresenta-se um referencial tedrico que estd alicercado principalmente nos
seguintes autores: Guimardes (2000, 2007), Leff (2001a, 2001b, 2010), Sauvé
(2005a, 2005b), Loureiro (2006), Torales (2006), Carvalho (2012) e Saheb (2013),
por trazerem contribuicBes sobre a temética ambiental no ambiente escolar; Novoa
(1992), Pimenta (1996), Tardif (2000), Hagemeyer (2011), Imbernén (2011, 2016) e
Tardif e Lessard (2014), por contribuirem na discussdo sobre a pratica docente;
Nicolescu (1999), Morin (2003a, 2003b, 2006, 2017), Santos e Sommerman (2009) e
Moraes (2015), por discutrem o paradigma da complexidade e a
transdisciplinaridade; e Moll (2012) e Gadotti (2013), por contribuirem com

pesquisas sobre educacdo de tempo integral e educacao integral.

3.1 EAALUZ DA COMPLEXIDADE

Vista como diversidade em uma unidade, as partes coexistem num todo em
gue, além dos antagonismos entre as partes, percebem-se também as suas
complementariedades. Essa € uma outra visdo de mundo (paradigma da
complexidade) a ser construida; mais relacional, menos simplista e
reduzida, que a meu ver nos permite uma maior e melhor aproximagéo com
a complexidade da realidade (GUIMARAES, 2007, p. 21).

Considerando a complexidade do mundo contemporaneo e a urgéncia de
ultrapassar a visdo fragmentada do conhecimento, € necessaria uma mudanca
paradigmatica, que supere a légica newtoniano-cartesiana, que possui como
caracteristica a disjuncao, ou seja, a visdao do mundo em partes dissociadas. Essa

visdo cartesiana ndo atende aos problemas demandados pela sociedade atual,
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fechando-se em si e reproduzindo conhecimentos sem conexéo. Nesse sentido, o
paradigma da complexidade, como expressa a epigrafe de Guimardes (2007) que
abre esta subsecdo, se apresenta como um caminho possivel de resgate dos
sujeitos e da recomposic¢ao do todo. Aos sujeitos, diante desse paradigma, se revela
a possibilidade de compreensdo consciente da realidade, de compreensédo e
enfrentamento dos desafios de seu tempo e de transposicdo destes com sabedoria e
ética para consigo, 0 outro e o planeta.

Segundo Behrens (2013, p. 56), a caracteristica da abordagem holistica ou
sistémica, como denomina o paradigma da complexidade, estd na superacdo da
fragmentacdo do conhecimento e no resgate do ser humano em sua totalidade, “[...]
considerando o homem com suas inteligéncias multiplas, levando a formacgédo de um
profissional humano, ético e sensivel’. Para a autora, essa caracteristica tdo singular
da abordagem é, também, seu maior desafio: superar o saber fragmentado, ja tao
arraigado nos sistemas de ensino.

A fragilidade do sistema educacional atual € evidente, como afirma Morin
(2003a, p. 40), pois ele ndo esta preparado para responder aos problemas
demandados pela sociedade, fechando-se em si, em seus curriculos disciplinares, e

reproduzindo conhecimentos sem conexao entre si e a realidade vivida:

[...] efetuaram-se progressos gigantescos nos conhecimentos no ambito das
especializacbes disciplinares, durante o século XX. Porém, estes
progressos estéo dispersos, desunidos, devido justamente a especializagao
que muitas vezes fragmenta o0s contextos, as globalidades e as
complexidades. Por isso, enormes obstaculos somam-se para impedir o
exercicio do conhecimento pertinente no préprio seio de nossos sistemas de
ensino.

Outro aspecto relevante descrito por Morin (2003a, p. 45) estd na
racionalidade abstrata e unidimensional, caracteristica do pensamento newtoniano-
cartesiano, que produziu significantes avangos em todas as areas do conhecimento,
mas também uma “[...] nova cegueira para os problemas globais, fundamentais e
complexos, e esta cegueira gerou inameros erros e ilusdes, a comecar por parte dos
cientistas, técnicos e especialistas”. Essa falta de percepcdo do global e suas
relacbes, consoante o autor, conduz a um enfraquecimento da responsabilidade
para com as questdes ambientais, assim como ao enfraguecimento da
solidariedade, de modo que “cada qual ndo mais sente os vinculos com seus

concidadaos” (MORIN, 2003a, p. 41).
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A geracdo de criancas e jovens que a escola deve formar clama por
mudancas, suas expectativas por conhecimento ndo sdo atendidas, ja nao
respondem com satisfacdo aos métodos do paradigma newtoniano-cartesiano que
muitas escolas hesitam em abandonar. Diante dessas reflexdes, cabe o
questionamento sobre se essa pratica é um reflexo dos documentos e legislacao
vigentes sobre EA. Para tanto, estes sao revisitados, nos ambitos mundial, nacional
e regional, em busca de evidéncias de um diadlogo entre esses documentos e a
complexidade, opcao tedrica desta pesquisa, na tentativa de ratificar e disseminar os
construtos desse paradigma.

A leitura de documentos e legislacao sobre EA possibilita uma critica a visao
fragmentada do mundo estabelecida pela perspectiva cartesiana e pela presenca de
uma EA que dialoga com a teoria da complexidade. Saheb (2013, p. 46),
pesquisadora que estuda a EA a luz da complexidade, em sua tese de doutorado,
lancou-se no desafio de identificar o viés da complexidade em documentos e leis

sobre EA e afirma que

o viés da Complexidade fazia-se presente desde as primeiras conferéncias
de EA e j4 apontavam que natureza e sociedade sdo aspectos de um
mesmo fendmeno. Assim sendo, a perspectiva interdisciplinar é
considerada tanto nos dialogos entre educadores ambientais quanto em
importantes documentos como a Declaracdo de Estocolmo (1972), Carta de
Belgrado (1975) e a Declaragéo de Thilisi (1977).

A autora apresenta excertos dos documentos produzidos a partir das citadas
conferéncias, que referendam a interdisciplinaridade como prética pedagdgica.
Dessa forma, € possivel asseverar que ha um dialogo entre a complexidade e esses
documentos, uma vez que, como escreve a autora, a complexidade é uma corrente
de pensamento que fundamenta as orientacdes e praticas interdisciplinares em EA
no contexto pedagogico. Justificando a opcéo por a pratica pedagodgica ser apoiada
na interdisciplinaridade, utiliza Leff (2001b), exemplificando que a complexidade é
um dos pilares da EA, visto que o saber ambiental, critico e complexo vai se
construindo por meio de um dialogo de saberes e em um intercambio interdisciplinar
de conhecimentos (SAHEB, 2013).

Em ambito nacional, pode-se destacar a Lei n°® 9.795/1999, que instituiu a
Politica de EA, apresentando como um de seus principios o pluralismo de ideias e
concepcOes pedagdgicas, na perspectiva da inter, multi e transdisciplinar (BRASIL,

1999). Outro marco importante para a educacédo formal e a EA foi a instituicdo, por
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meio da Resolugdo CNE n° 2/2012, das DCNEA, que trouxeram como preceito a
implementac&o da EA em todos os niveis de ensino. Nas diretrizes gerais para todos
0s niveis de ensino e aprendizagem, o documento orienta “a abordagem da
Educacdo Ambiental com uma dimensao sistémica, inter, multi e transdisciplinar, de
forma continua e permanente em todas as areas do conhecimento e componentes
curriculares [...]" (BRASIL, 2012, p. 1).

No excerto destacado das DCNEA (BRASIL, 2012), além da
interdisciplinaridade, ha a presenca da metodologia transdisciplinar, o que reforca o
viés da complexidade no documento. Segundo Santos e Sommerman (2009, p. 15),
a teoria da complexidade esta associada a da transdisciplinaridade, que, “se vistas
separadamente, uma torna-se principio da outra”. Tanto a teoria da complexidade,
sistematizada pelo francés Edgar Morin (1997), quanto a teoria da
transdisciplinaridade, do fisico tedérico romeno Basarab Nicolescu (1999),
contrapdem-se aos principios cartesianos de fragmentacdo do conhecimento e
propdem outra forma de pensar os problemas contemporaneos.

A transdisciplinaridade, por constituir um importante conceito para este
trabalho, sera retomada e aprofundada adiante.

Em ambito estadual, pode-se destacar a Politica Estadual de EA, instituida
pela Lei n® 17.505/2013, que operacionaliza o cumprimento das DCNEA para o
sistema de ensino do Parana, em todos os niveis. Por esse motivo, apresenta-se em
consonancia com o documento nacional, de forma que, em seu art. 12, faz

referéncia ao caréater interdisciplinar, transdisciplinar e transversal:

Artigo 12 - A educacdo ambiental sera desenvolvida como uma pratica
educativa integrada, interdisciplinar, transdisciplinar e transversal no
curriculo escolar de forma critica, transformadora, emancipatoria, continua e

permanente em todos os niveis e modalidades (PARANA, 2013).
Com a reflexdo apresentada, torna-se evidente a presenca de um viés da
complexidade nesses documentos. No entanto, a fim de continuar esta investigacao,
também buscam-se evidéncias nos documentos que orientem o trabalho pedagdgico

nas escolas brasileiras. Seguem, na préxima subsecao, as reflexfes produzidas.
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3.2 A COMPLEXIDADE NOS DOCUMENTOS QUE ORIENTAM A PRATICA
PEDAGOGICA EM EA NAS ESCOLAS BRASILEIRAS

Quanto aos documentos que orientam o trabalho pedagdgico no ambito da
educacao brasileira, foram selecionados para compor esta pesquisa e reflexdo sobre
a presenca de elementos da complexidade: os Parametros Curriculares Nacionais
(PCN) (BRASIL, 1997), a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2018)
e o curriculo do ensino fundamental em Curitiba (CURITIBA, 2016a).

A elaboracdo de documentos orientadores para as escolas brasileiras

justifica-se, conforme Saheb (2008, p. 27),

[...] no artigo 210 da Constituicdo de 1988, que determina como dever do
Estado fixar contedos minimos para o Ensino Fundamental, tendo em vista
assegurar a formacgdo basica comum e respeito aos valores culturais e
artisticos, nacionais e regionais. Apoiou-se também na necessidade do
aumento da qualidade da educac¢&o fundamental, em acordo com o Plano
Decenal de Educacéo para Todos (1993-2003), e ainda para articular os
esforcos de reformulacéo curricular desenvolvida pelos diferentes Estados e
Municipios.

Frente a isso, em 1997, o governo brasileiro apresentou os PCN, primeiro
documento de ambito nacional a propor uma orientacdo educacional as escolas
brasileiras. Nele, a orientacdo metodolégica para o trabalho com o meio ambiente é
que ocorra de forma transversal, ou seja, sendo aquele que atravessa, que
perpassa, os diferentes campos do conhecimento (SAHEB, 2008). Sugere que o
trabalho com o tema ambiental contribua, entre outros, para que os alunos, no fim do
ensino fundamental, sejam capazes de “conhecer e compreender, de modo
integrado e sistémico, as noc¢des basicas relacionadas ao Meio Ambiente” (BRASIL,
1997, p. 53). O objetivo apresentado pelo documento evidencia o entendimento de
mundo a partir de uma 6ptica complexa.

Outra forte evidéncia relativa a presenca da teoria da complexidade nos PCN
apresenta-se quando da exemplificacdo da diferenca entre transversalidade e

interdisciplinaridade:
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Ambas — transversalidade e interdisciplinaridade — se fundamentam na
critica de uma concepgéo de conhecimento que toma a realidade como um
conjunto de dados estaveis, 30 sujeitos a um ato de conhecer isento e
distanciado. Ambas apontam a complexidade do real e a necessidade de se
considerar a teia de relacdes entre os seus diferentes e contraditérios
aspectos. Mas diferem uma da outra, uma vez que a interdisciplinaridade
refere-se a uma abordagem epistemoldgica dos objetos de conhecimento,
enquanto a transversalidade diz respeito principalmente a dimensdo da

didatica (BRASIL, 1997, p. 29-30).
Segundo Araujo (2004), a insercao dos temas transversais no curriculo trata-
se de uma inovacgdo, pois, pela primeira vez, o ambito da formacao ética e para a
cidadania passou a ser definido. Assim, observa-se a insercdo de pensar os sujeitos
a partir de outras dimensdes que o compdem e ndo apenas a partir do cognitivo.
Nesse sentido, pode-se sublinhar que o pensamento complexo compreende o
sujeito como unidade multipla complexa, ou seja, a0 mesmo tempo, como ser
biolégico, psicolégico, social, cultural, politico e espiritual (MORAES, 2015). Por isso,
considera que uma pedagogia que se pretende complexa deve trabalhar com vistas
a formacdo humana integral, capaz de considerar a multidimensionalidade do ser
humano. Portanto, a ética, por exemplo, é outro aspecto essencial, que se apresenta
na educacéao transdisciplinar como exigéncia moral, como um dever a ser cumprido,
como algo importante a ser observado em todas as instancias e circunstancias

educacionais, como sinaliza Moraes (2015, p. 104):

E uma ética da compreenséo que fraterniza as relacdes e se preocupa em
reumanizar o conhecimento. Uma ética que ndo se constitui como uma
disciplina isolada, mas que perpassa todas elas, que estd sempre presente
nas agbes, nas distintas falas e coragbes. E uma ética centrada na
diversidade e pautada na solidariedade, na responsabilidade, na
sustentabilidade vivida no cotidiano das escolas por parte de toda
comunidade.

Em 2018, o Ministério da Educacdo (MEC) lancou em versao final, apos trés
anos de elaboracdo e consultas publicas, a BNCC, documento que reune
referenciais e estabelece objetivos de aprendizagem e de desenvolvimento para
todos os estudantes do pais. Apresenta-se de forma mais prescritiva que os PCN,
determinando os conteidos minimos a que o0s estudantes brasileiros deverédo ter
acesso, ou seja, nele, estdo presentes os referenciais que deverdo constituir os
curriculos estaduais e municipais.

Numa busca realizada no documento da BNCC, foram localizadas trés

referéncias ao termo “interdisciplinar’. Em Lingua Inglesa, o documento sugere que
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as praticas leitoras em lingua inglesa compreendem possibilidades variadas
de contextos de uso das linguagens para pesquisa e ampliagdo de
conhecimentos de tematicas significativas para os estudantes, com
trabalhos de natureza interdisciplinar ou fruicdo estética de géneros como
poemas, pecas de teatro etc. (BRASIL, 2018, p. 241).
Além dessa disciplina, o texto, na metodologia do componente de
Matematica, traz a interdisciplinaridade como possibilidade de trabalho, ao destacar
na unidade tematica de numeros, partindo de conceitos basicos de economia e

financas, que

essa unidade tematica favorece um estudo interdisciplinar envolvendo as
dimensdes culturais, sociais, politicas e psicologicas, além da econdmica,
sobre as questdes do consumo, trabalho e dinheiro. E possivel, por
exemplo, desenvolver um projeto com a Histéria, visando ao estudo do
dinheiro e sua funcdo na sociedade, da relacdo entre dinheiro e tempo, dos
impostos em sociedades diversas, do consumo em diferentes momentos
histéricos, incluindo estratégias atuais de marketing. Essas questfes, além
de promover o desenvolvimento de competéncias pessoais e sociais dos
alunos, podem se constituir em excelentes contextos para as aplicagbes dos
conceitos da Matematica Financeira e também proporcionar contextos para
ampliar e aprofundar esses conceitos (BRASIL, 2018, p. 267).

Para além da presencga da interdisciplinaridade nos encaminhamentos dos
componentes curriculares de Lingua Inglesa e Matematica, o documento indica em
seu texto introdutério que os curriculos, estaduais e municipais, tém papéis
complementares para assegurar as aprendizagens essenciais dos estudantes e que
estas s6 se materializam mediante um conjunto de decisdes que caracterizam o
curriculo em acdo. Tais decisdes resultam, segundo a BNCC, de um processo de
envolvimento e participacdo das familias e da comunidade (BRASIL, 2018). Entre as

acOes que cabem a comunidade educativa, esta a de

[...] decidir sobre formas de organizag&o interdisciplinar dos componentes
curriculares e fortalecer a competéncia pedagoégica das equipes escolares
para adotar estratégias mais dindmicas, interativas e colaborativas em
relagcdo a gestdo do ensino e da aprendizagem (BRASIL, 2018, p. 16).

A partir desse excerto, € possivel identificar que a BNCC referenda que o
trabalho com os componentes curriculares deve ocorrer de forma interdisciplinar,
voltados ao fortalecimento de estratégias que se oponham ao tradicionalismo da
reproducdo do conhecimento e a passividade por parte do estudante, assim como

explicita:
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Assim, a BNCC propde a superacdo da fragmentacdo radicalmente
disciplinar do conhecimento, o estimulo a sua aplicagdo na vida real, a
importdncia do contexto para dar sentido ao que se aprende e o
protagonismo do estudante em sua aprendizagem e na construcédo de seu
projeto de vida (BRASIL, 2018, p. 15).

Ainda, como este estudo tem como local de pesquisa uma escola da RME de
Curitiba, faz-se necesséario que o documento curricular que orienta 0 processo
educativo desse municipio componha o corpus desta pesquisa. Por esse motivo,
buscou-se no curriculo do ensino fundamental em Curitiba (CURITIBA, 2016a) a
presenca de indicios da complexidade.

Com a leitura, foi possivel identificar a presenca da orientacéo para o trabalho
interdisciplinar ao longo de todo o documento. Segundo o texto que acompanha a
modalidade de educacédo de jovens e adultos, “a metodologia do ensino prima pelo
trabalho coletivo e interdisciplinar, promovendo a participagao, a responsabilidade e
o envolvimento em todo processo” (CURITIBA, 2016, p. 30). Alguns autores

sustentam teoricamente a discussao acerca da interdisciplinaridade no documento:

O trabalho com eixos articuladores permite a concretizacdo de propostas
pedagédgicas centradas na visao interdisciplinar, que permite aprendizagens
mais significativas de forma ampla e abrangente, propiciando o trabalho em
equipe e contribuindo para a superacdo da fragmentacdo de conteudos. A
interdisciplinaridade serd articuladora do processo de ensino e
aprendizagem na medida em que se produzir como atitude (FAZENDA,
1979) e como modo de pensar (MORIN, 2005) e visando garantir a
construcdo de um conhecimento globalizante, rompendo com as fronteiras
das disciplinas (GADOTTI, 2004) (CURITIBA, 2016, p. 29-30).

Autor no qual esta pesquisa se embasa teoricamente, Edgar Morin é citado
mais uma vez no documento, quando se aborda a recursividade, um dos conceitos
gue sustentam a teoria da complexidade, utilizado para explicar que a tecnologia,
como produto da sociedade, modifica-se, aperfeicoa-se e altera-se por meio da
apropriacdo e incorporacao do seu uso pela sociedade (CURITIBA, 2016a). Nesse
contexto, a teoria da complexidade constitui um novo paradigma do pensar e do agir
no mundo, apresentando uma forma distinta de enxergar a realidade. A
complexidade deve ser concebida como um desafio e uma motivagéo para o pensar
da incompletude do conhecimento e da complexidade do mundo.

Considera-se, nesta pesquisa, a necessidade de que os documentos que
orientam as praticas educativas brasileiras estabelecam um dialogo com a teoria da

complexidade, pois ndo ha mais espaco para reducionismos. Saheb (2013, p. 51)
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conclui que “[...] a complexidade se apresenta como um caminho epistemolégico
capaz de permitir o repensar da ciéncia, a partir de sua prépria crise paradigmatica”.

A fim de conhecer como a EA insere-se no contexto escolar, busca-se tracar
seu panorama no ensino fundamental, a partir da reflexdo sobre documentos que
orientam a pratica educativa nas escolas brasileiras, a saber: DCNEA (BRASIL,
2012) e BNCC (BRASIL, 2018), além do curriculo do ensino fundamental em
Curitiba (CURITIBA, 2016a), documento que orienta o trabalho pedagdgico no

campo de pesquisa em que esta producao se insere.
3.3 A EA NO ENSINO FUNDAMENTAL

A EA é um campo de estudos relativamente novo, visto que, no contexto
brasileiro, foi veiculada a partir de movimentos ecoldgicos da década de 1970
(CARVALHO, 2012). O debate em torno dela vem se ampliando, tanto nacional
quanto internacionalmente, o que é reforcado por documentos importantes que
preveem e determinam sua inser¢cao nos ambitos formal e informal de ensino.

No ambito nacional, passou a ser inserida nas politicas publicas e tornou-se
mais conhecida a partir da década de 1980, com a Politica Nacional do Meio
Ambiente (Lei n°® 6.938/1981), que a incluiu em todos os niveis de ensino.
Atualmente, as DCNEA (BRASIL, 2012) determinam sua obrigatoriedade em todos
0os niveis de ensino, com base na orientagcdo da transversalidade. Segundo
Rodrigues (2018, p. 61), “[...] essa legislacéo foi marco e um avanc¢o importante para
0 campo, visto que aborda questbes fundamentais, como a ética ambiental,
contetdos curriculares, formacdo de professores, aspectos da formagcdo humana,
entre outros”.

Esses documentos oficiais sdo importantes para o fortalecimento e a
aderéncia da EA no ambito formal de ensino, uma vez que a escola é espago
privilegiado para a formacdo humana. E nesse ambiente que se problematiza a vida
e aprende-se a viver, podendo a EA, numa perspectiva socioambiental, contribuir
profundamente para a tdo necessdaria aquisicdo de novos valores sociais, como
ressalta Saheb (2008, p. 35):
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Torna-se importante ressaltar que o maior objetivo da educacdo
socioambiental consiste em promover uma nova postura diante da vida,
uma postura ética do viver, que se dedica ndo somente a discutir situacfes
referentes ao esgotamento e a deterioracdo dos recursos naturais ou sobre
a poluicdo ou extincdo de espécies. Trata-se de uma nova postura diante
das injusticas sociais, do empobrecimento sociocultural e da desigual
distribuicao de renda promotora de desigualdades.

Como j4 mencionado, a EA, como perspectiva educativa, pode e deve ser
realizada no espaco escolar, pois € um local privilegiado. Como afirma Reigota
(1999, p. 47), a escola “...] tem sido, historicamente, o espago indicado para a
discussdo e o aprendizado de varios temas urgentes e de atualidade, como
resultado de sua importancia na formacao dos cidadaos”. Sua presenca no ambito
escolar configura-se como fundamental, por apresentar um aspecto transformador,
que visa a compreensdo das relacbes sociedade-natureza, de maneira que 0sS
alunos sejam capazes de “identificar, problematizar e agir” (CARVALHO, 2012, p.
19).

De acordo com Carvalho (2012, p. 106), a EA, como préatica educativa
reflexiva, “[...] abre aos sujeitos um campo de novas possibilidades de compreensao
e autocompreensao da problematica ambiental”. Nesse sentido, Diaz (2002) afirma
gue a compreensao da crise ambiental e a capacidade de intervencao na realidade
global e local s6 serdo possiveis diante de uma visdo complexa e sistémica. A
pedagogia da complexidade na educacdo formal, ou seja, uma pedagogia que

entenda o mundo como um sistema complexo, é proposta por Leff (2001a, p. 259):

A pedagogia da complexidade deveria ensinar a pensar a realidade
socioambiental como um processo de construcdo social, a partir da
integracéo de processos inter-relacionados e interdependentes, e ndo como
fatos isolados, predeterminados e fixados pela histéria. Nesse sentido,
deverdo ser geradas as capacidades para compreender a causalidade
multipla dos fatos da realidade e para inscrever a consciéncia ambiental e a
acdo social nas transformacdes do mundo que o levardo a um
desenvolvimentos sustentavel, democratico e equitativo.

Consoante o autor, o desafio que se coloca a pedagogia da complexidade
ambiental € formar o ser humano, com um espirito critico e construtivo, tratando-se
de ensinar a perceber e internalizar a complexidade, diversidade e potencialidades
do ambiente, face a fragmentacdo da realidade posta a servigco da exploracdo da
natureza e da dominagéo do homem (LEFF, 2001a).

Para Guimaraes (2000, p. 15), o importante papel da EA é o de “[...] fomentar

a percepgao da necessaria integracdo do ser humano com o meio ambiente”, com



44

base numa relacdo que se diga harmoniosa e consciente do equilibrio dindmico na
natureza e que possibilite ao educando e ao educador elementos para a
transformacao do atual quadro ambiental do planeta.

Nesse sentido, destaca-se a importancia de conhecer como a EA se insere no
ambiente escolar. Concorda-se com Rodrigues (2018) quando afirma que existem
diferentes formas de inseri-la no espaco escolar e que ndo cabe um julgamento
sobre essa insercdo, mas, sim, uma reflexdo. Portanto, considerando sua fala,
busca-se conhecer o trabalho de Sauvé (2005a, 2005b), importante pesquisadora do
campo ambiental, que se langou no desafio de mapear as formas de trabalhar com a
EA, tarefa que nomeou cartografia das correntes de EA.

Segundo Saheb (2013), Sauvé organiza sua cartografia agrupando
proposicdes semelhantes em categorias, a fim de sistematizar as diferencas. Assim,
as correntes de EA descrevem pontos em comum e divergéncias, oposicoes e

complementaridades, tomando como base:

- a concepcao dominante do meio ambiente;

- aintencéo central da educagéo ambiental;

- 0os enfoques privilegiados;

- exemplo(s) de estratégia(s) ou de modelos(s) que ilustra(m) a corrente
(SAUVE, 20054, p. 18).

Y

A autora afirma que as correntes identificadas referem-se a perspectiva
tedrico-metodoldgica, consistindo em uma maneira geral de conceber e praticar a
EA (SAHEB, 2013).

Diante disso, esta pesquisa, que apresenta como objeto de estudo a pratica
docente em EA, entende como conveniente compreender as principais perspectivas
tedrico-metodoldgicas das praticas em EA apontadas por Sauvé (2005a). Como ja
mencionado, apresenta-se em consonancia, principalmente, com a corrente critica
social. No entanto, ndo se restringe a ela, havendo convergéncias com o0s objetivos
propostos pelas correntes humanista, moral/ética, sistémica e holistica. Importa
destacar que se optou por apresentar as caracteristicas de todas as correntes, para
nao restringir este estudo as citadas, visto que, no momento da andlise dos dados,
elas podem emergir da fala dos participantes da pesquisa.

Segundo Sauvé (2005a, p. 41), a corrente critica concebe o0 meio ambiente
como objeto de transformacdo e lugar de emancipacdo, tendo como objetivo

“‘descontruir as realidades socioambientais visando transformar o que causa
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problemas”. Entre as estratégias utilizadas, estdo a andlise do discurso, estudos de
caso, debates e pesquisa-acdo. Sua metodologia visa a problematizar a realidade de
forma critica.

De acordo com Loureiro (2003, p. 44), a EA critica é transformadora, porque
“[...] ndo é aquela que visa interpretar, informar e conhecer a realidade, mas busca
compreender e teorizar na atividade humana, ampliar a consciéncia e revolucionar a
totalidade que constituimos e pela qual somos constituidos”. O autor acredita no
papel preponderante e transformador da EA e da escola. Ademais, concorda-se com
Guimardes (2004) no sentido de que a corrente critica no ambiente educativo
mobiliza para a intervencdo na realidade, promovendo uma constru¢cao de
conhecimento contextualizado, que se da na relagcdo com o outro e 0 mundo.

Ja a corrente humanista concebe o meio ambiente como meio de vida,
visando a conhecer seu meio de vida e conhecer-se melhor em relacdo a ele.
Enfatiza a dimensdo humana, a partir da inter-relacdo ambiente-natureza-cultura;
para tanto, utiliza como estratégias estudos do meio, itinerario ambiental e leitura da
paisagem.

A corrente moral/ética entende o meio ambiente como um objeto de valor,
objetivando dar prova de civismo e desenvolver um sistema ético. Como exemplos
de estratégia, podem-se citar a andlise de valores, a definicdo de valores e a critica
de valores sociais (SAUVE, 2005a).

A corrente sistémica, por sua vez, concebe o meio ambiente como um
sistema, apoiando-se nas contribuicdes da ecologia. Segundo Sauvé (2005a),
apresenta como objetivo o desenvolvimento do pensamento sistémico: analise e
sintese para uma visdo global, além de compreender as realidades ambientais,
tendo em vista a decisdes apropriadas.

Em convergéncia com ela, apresenta-se a corrente holistica, que tem como
objetivo o desenvolvimento das multiplas dimensdes do ser em interagdo com 0
conjunto de dimensfes do meio ambiente, além de desenvolver um conhecimento
organico e global do mundo e um atuar participativo em e com 0 meio ambiente
(SAUVE, 2005a). Esta corrente utiliza como estratégias, entre outras, a exploracéo
livre e oficinas de criacao.

A corrente naturalista € centrada na relacdo com a natureza, tendo como
objetivo reconstruir uma ligacdo com a natureza, pois € por meio do contato com ela

gue acontece a aprendizagem. Para Saheb (2013, p. 82), a pratica pedagogica na
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corrente naturalista fomenta a aprendizagem com a natureza e se resume “[...] a
transmissdo de conhecimentos sobre a natureza, levando a constru¢cdo de uma
representacdo de meio ambiente naturalista, concebendo o ser humano como
observador externo, ndo pertencente ao ambiente”.

Para a corrente conservacionista/recursiva, o0 meio ambiente é como um
recurso, apresentando como objetivo adotar comportamentos de conservacao.

Segundo Sauvé (2005a, p. 20), sdo suas caracteristicas:

Os programas de educacdo ambiental centrados nos trés ‘R’ j4 classicos, 0s
da Reutilizacdo, da Reutilizacdo e da Reciclagem, ou aqueles centrados em
preocupac¢fes de gestdo ambiental (gestdo da &gua, gestdo do lixo, gestédo
da energia, por exemplo) se associam a corrente
conservacionista/recursiva. Geralmente d4 énfase ao desenvolvimento de
habilidades de gestdo ambiental e ao ecocivismo. Encontram-se aqui
imperativos de acdo: comportamentos individuais e projetos coletivos.

Ja a corrente resolutiva concebe o meio ambiente como um problema,
portanto busca o desenvolvimento de habilidades de resolucéo de problemas que
vao do diagnéstico a acao, utilizando como estratégia estudos de caso, para analise
de situacBes-problema.

Para a corrente cientifica, 0 meio ambiente é um objeto de estudo; por meio
dele, adquirem-se conhecimentos de ciéncias ambientais e desenvolvem-se
habilidades relativas a experiéncia cientifica. Abarca as correntes sistémica e
resolutiva e se propde a “[...] abordar com rigor as realidades e probleméaticas
ambientais e de compreendé-las melhor, identificando mais especificamente as
relagdes causa e efeito” (SAUVE, 2005a, p. 23).

A corrente biorregionalista entende o meio ambiente como um lugar de
pertenca, sendo seu objetivo o desenvolvimento de competéncias em
ecodesenvolvimento comunitario, local ou regional. Para tanto, utiliza como
estratégias a exploragdo do meio, projetos comunitarios e a criagcdo de
ecoempresas. A corrente praxica, por sua vez, apresenta como objetivo aprender
em, para e pela acdo, além do desenvolvimento de competéncias de reflexao,
empregando estratégias de pesquisa-acéo (SAUVE, 2005a).

Para a corrente feminista, o objetivo da EA é a integracdo de valores
feministas a relacdo com o meio ambiente (SAUVE, 2005a), enquanto a corrente
etnografica concebe o meio ambiente como territério, lugar de identidade,

natureza/cultura. Entre seus objetivos, estad “reconhecer a estreita ligagao entre a
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natureza e cultura. Valorizar a dimensao cultural de sua relagdo com o0 meio
ambiente” (SAUVE, 2005a, p. 42). JA4 a corrente da ecoeducacdo visa a
“‘experimentar o meio ambiente para experimentar-se e formar-se em e pelo meio
ambiente, construindo uma melhor relagdo com o mundo” (SAUVE, 2005a, p. 42).
Esta corrente propde a relagdo com o meio ambiente para o desenvolvimento
pessoal.

Por fim, a corrente da sustentabilidade entende o meio ambiente como
recursos compartilhados, objetivando “promover um desenvolvimento econémico
respeitoso dos aspectos sociais e do meio ambiente; contribuir para esse
desenvolvimento” (SAUVE, 2005a, p. 42). Segundo Saheb (2013, p. 16), “a corrente
da sustentabilidade defende a perspectiva do desenvolvimento sustentavel, que se
expandiu em meados dos anos de 1980 e aos poucos passou a permear 0S
movimentos de EA”. Até os dias de hoje, o tema se faz presente nos discursos
ambientais, podendo-se destacar a Agenda 30 da ONU, que apresentou, em 2015,
os Objetivos do Desenvolvimento Sustentavel (ODS), que consistem num plano de
acdo para erradicar a pobreza, proteger o planeta e garantir que as pessoas
alcancem a paz e a prosperidade.

Para esta pesquisa, conhecer as caracteristicas das correntes de EA é
necessario no sentido de construir um embasamento tedrico que possibilitara a
compreensao das praticas em EA que vém se desenvolvendo no campo de
pesquisa. Destaca-se que, neste estudo, a EA apresenta uma perspectiva
socioambiental, considerada tema transversal assegurado por lei e imprescindivel no
processo de formacdo humana dos sujeitos-cidadédos que a escola contemporanea
pretende formar. Dessa forma, se cabe a escola a formacéo cidada, cabe a ela
também o trabalho com a EA, pois, conforme Saheb (2013, p. 43), constitui “[...] uma
dimenséo educativa essencial na tentativa de estimular a agcdo consciente, critica e
transformadora de posturas dos sujeitos em relagdo ao meio natural e social”.

Ainda com o propésito de compreender como a EA esta presente no ensino
fundamental, buscou-se verificar como a tematica esta apresentada na BNCC
(BRASIL, 2018) e se ha pontos de convergéncia desse documento com as DCNEA
(BRASIL, 2012).
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3.3.1 DCNEA e BNCC

Compreender como a EA esta presente na BNCC (BRASIL, 2018),
documento de carater normativo que define o conjunto de aprendizagens essenciais
gue todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da
educacao basica, significa perceber como e qual formacéo o pais deseja para seus
estudantes no que diz respeito a essa tematica.

Com o intuito de entender esse aspecto, assim como se a BNCC (BRASIL,
2018) encontra-se em consonancia com as DCNEA (BRASIL, 2012), realizou-se
uma leitura da introducdo do documento, tendo sido possivel localizar a presenca do
tema quando, por exemplo, a BNCC pontua estar apoiada nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Basica (DCNE) (BRASIL, 2013a),
expressando que a educacdo deve asseverar valores e instigar acdes que
colaborem para a transformacdo da sociedade, tornando-a mais humana,
socialmente justa e voltada para a preservacdo da natureza (BRASIL, 2018). As

DCNEA, em seu art. 6°, dispdem que

a Educacdo Ambiental deve adotar uma abordagem que considere a
interface entre a natureza, a sociocultura, a producdo, o trabalho, o
consumo, superando a visdo despolitizada, acritica, ingénua e naturalista
ainda muito presente na pratica pedagogica das instituicbes de ensino
(BRASIL, 2012, p. 2).

Portanto, orientam uma pratica pedagdgica que extrapola a perspectiva
naturalista, acritica e ingénua (BRASIL, 2012). A partir disso, avanc¢a-se na leitura do
documento para compreender melhor a perspectiva de EA contida nele.

Na sequéncia, a BNCC (BRASIL, 2018) faz referéncia a Agenda 2030 e
afirma que se encontra alinhada ao documento da Organizagao das Nacdes Unidas
(ONU), porém néao discorre sobre ele, tampouco exemplifica como pode contribuir
para as metas propostas pela referida agenda. Ainda, no seu texto introdutério, ha
orientagcdo para que os sistemas e redes de ensino, assim como as escolas, em
suas respectivas esferas de autonomia e competéncia, incorporem aos curriculos e
as propostas pedagogicas a abordagem de temas contemporaneos que afetam a
vida humana em escala local, regional e global, preferencialmente de forma
transversal e integradora. Entre esses temas, destacam-se: direitos da crianca e do
adolescente, educagédo para o transito, EA, educacdo alimentar e nutricional,
processo de envelhecimento, respeito e valorizacdo do idoso, educacao em direitos
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das relagbes étnico-raciais, ensino de historia e cultura afro-

brasileira, africana e indigena, bem como saude, vida familiar e social, educacéo

para o consumo, educacdo financeira e fiscal, trabalho, ciéncia e tecnologia e

diversidade cultural.

Segundo a BNCC (BRASIL, 2018), essas tematicas sao

contempladas em habilidades dos componentes curriculares, cabendo aos sistemas

de ensino e escolas, de acordo com suas especificidades, tratd-las de forma

contextualizada.

Entre as competéncias gerais para a educacdo basica apresentadas pelo

documento, citam-se

trés, por se identificar nelas conteido ambiental:

7. Argumentar com base em fatos, dados e informacdes confiaveis, para
formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decisbes comuns
que respeitem e promovam os direitos humanos, a consciéncia
socioambiental e 0 consumo responsavel em ambito local, regional e global,
com posicionamento ético em relagéo ao cuidado de si mesmo, dos outros e
do planeta. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saulde fisica e
emocional, compreendendo-se na diversidade humana e reconhecendo
suas emocdes e as dos outros, com autocritica e capacidade para lidar com
elas.

[...]

9. Exercitar a empatia, o didlogo, a resolugdo de conflitos e a cooperacéo,
fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos
humanos, com acolhimento e valorizagédo da diversidade de individuos e de
grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem
preconceitos de qualquer natureza.

[...]

10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinacdo, tomando decisGes com base em
principios éticos, democréticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios
(BRASIL, 2018, p. 9).

Tais competéncias apresentam importantes reflexdes sobre a promocdo da

consciéncia socioambiental, assim como as DCNEA dispdem no seu art. 3°:

bY

Em relacdo a

A Educagdo Ambiental visa a constru¢do de conhecimentos, ao
desenvolvimento de habilidades, atitudes e valores sociais, ao cuidado com
a comunidade de vida, a justica e a equidade socioambiental, e a protecéo
do meio ambiente natural e construido (BRASIL, 2012, p. 2).

guestdo da valorizacdo da diversidade de individuos e de

grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem

preconceitos de qualquer natureza, as DCNEA afirmam que a EA envolve o

entendimento
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[...] de uma educacéo cidada, responsével, critica, participativa, onde cada
sujeito aprende com conhecimentos cientificos e com o reconhecimento dos
saberes tradicionais, possibilitando a tomada de decisdes transformadoras a
partir do meio ambiente natural ou construido no qual as pessoas se
inserem (BRASIL, 2012, p. 2).

A partir do exposto, percebe-se que ambos os documentos dédo énfase a
importantes aspectos para a educacdo, bem como para a EA, como destacado
anteriormente. Dessa forma, identifica-se convergéncia entre as competéncias para
o ensino fundamental propostas pela BNCC (BRASIL, 2018) e pelas DCNEA
(BRASIL, 2012). No entanto, para ter uma visdo daquela como um todo, no que diz
respeito a perspectiva de trabalho com EA, realizou-se uma busca, nas 472 paginas
do documento, pelos termos “educagao ambiental”, “socioambiental”’, “sustentavel”,
“sustentabilidade” e “ambiental”. Para além de quantificar sua presenca, deteve-se
no conteddo relacionado a eles. Seguem os resultados dessa pesquisa.

A busca pelo termo “educagdo ambiental” retornou quatro resultados: o
primeiro quando se fala em tema integrador, na introdu¢do, como ja citado, e em
outros trés momentos em notas de rodapé, referentes a Politica Nacional de EA e as
DCNEA (BRASIL, 2018), denotando-se a auséncia e fragilidade na direcdo de uma
discusséo sobre a EA ao longo do documento.

O termo “socioambiental” foi localizado dez vezes, nas competéncias gerais

para o ensino fundamental e nas competéncias de linguagens, que destacam:

Utilizar diferentes linguagens para defender pontos de vista que respeitem o
outro e promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o
consumo responsavel em ambito local, regional e global, atuando
criticamente frente a questdes do mundo contemporaneo (BRASIL, 2018, p.
63).
Ciéncias Naturais foi o componente que mais apresentou o referido termo.
Por exemplo, ao afirmar que o processo investigativo, para o ensino de ciéncias,
deve ser entendido como elemento central na formacédo dos estudantes, indica que
se devem promover situagdes nas quais os alunos possam “desenvolver acdes de
intervengao para melhorar a qualidade de vida individual, coletiva e socioambiental”
(BRASIL, 2018, p. 321).
Nas competéncias especificas desse componente, também € possivel

localizar a presenca do termo:
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5. Construir argumentos com base em dados, evidéncias e informagfes
confidveis e negociar e defender ideias e pontos de vista que promovam a
consciéncia socioambiental e o respeito a si proprio e ao outro, acolhendo e
valorizando a diversidade de individuos e de grupos sociais, sem
preconceitos de qualquer natureza (BRASIL, 2018, p. 322).

Nos anos finais, além de outras reflexdes sobre a questdo socioambiental, o
documento da énfase ao estudo do solo, ciclos biogeoquimicos, esferas terrestres e
interior do planeta, clima e seus efeitos sobre a vida na Terra, “[...] no intuito de que
0s estudantes possam desenvolver uma visdo mais sistémica do planeta com base
em principios de sustentabilidade socioambiental” (BRASIL, 2018, p. 326).

Ja entre as competéncias especificas de Ciéncias Humanas para o ensino
fundamental, estd uma que diz respeito a construcdo de argumentos, com base nos

conhecimentos dessas ciéncias para

[...] negociar e defender ideias e opinides que respeitem e promovam 0S
direitos humanos e a consciéncia socioambiental, exercitando a
responsabilidade e o protagonismo voltados para o bem comum e a
construcdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva (BRASIL, 2018,
p. 355).

Essa competéncia apresenta-se em consonancia com as DCNEA no que diz
respeito aos direitos humanos, conforme art. 13: “VII - fortalecer a cidadania, a
autodeterminacdo dos povos e a solidariedade, a igualdade e o respeito aos direitos
humanos, valendo-se de estratégias democraticas e da interacdo entre as culturas,
como fundamentos para o futuro da humanidade; [...]” (BRASIL, 2012, p. 4).

Geografia, componente da area de Ciéncias Humanas, assim como Historia,
apresenta uma competéncia especifica que propde a construcéo de “[...] argumentos
com base em informacgBes geograficas, debater e defender ideias e pontos de vista
gue respeitem e promovam a consciéncia socioambiental e o respeito a
biodiversidade e ao outro, sem preconceitos de qualquer natureza” (BRASIL, 2018,
p. 324). Nela, também é possivel estabelecer relacdo, no que diz respeito ao outro,

com as DCNEA quando dispdem que, nas instituicdes de ensino, € necessario uma

[...] abordagem curricular que enfatize a natureza como fonte de vida e
relacione a dimensdo ambiental a justica social, aos direitos humanos, a
salde, ao trabalho, ao consumo, a pluralidade étnica, racial, de género, de

diversidade sexual, e a superacdo do racismo e de todas as formas de
discriminacéo e injustica social (BRASIL, 2012, p. 3).

Quanto ao tema da biodiversidade abordado na competéncia de Geografia, as

DCNEA disp6em, em seu art. 13, que um dos objetivos da EA é “promover os
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conhecimentos dos diversos grupos sociais formativos do pais que utlizam e
preservam a biodiversidade” (BRASIL, 2012, p. 4).

A pesquisa realizada com a palavra “sustentavel”’ localizou duas vezes o
termo: em nota de rodapé referindo-se a Agenda 2030 para o Desenvolvimento
Sustentavel e na habilidade de Arte, que expressa que o estudante deveri
“‘experimentar diferentes formas de expressao artistica [...] fazendo uso sustentavel
de materiais, instrumentos, recursos e técnicas convencionais e ndo convencionais”
(BRASIL, 2018, p. 199).

Para o termo “sustentabilidade”, foram obtidos dez resultados, um deles néo
interessando esta pesquisa, devido ao emprego do tema ndo relacionado a questao
ambiental. Quanto aos demais resultados, destaca-se sua presenca na habilidade

de Matematica, que expressa:

(EFO6MA32) Interpretar e resolver situagbes que envolvam dados de
pesquisas sobre contextos ambientais, sustentabilidade, trnsito, consumo
responsével, entre outros, apresentadas pela midia em tabelas e em
diferentes tipos de graficos e redigir textos escritos com o objetivo de
sintetizar conclusdes (BRASIL, 2018, p. 303).

Na area de ciéncias da natureza, foi possivel localizar duas vezes o termo,
quando o documento apresenta que espera possibilitar aos alunos “[...] um novo
olhar sobre o0 mundo que os cerca, como também facam escolhas e intervencdes
conscientes e pautadas nos principios da sustentabilidade e do bem comum”
(BRASIL, 2018, p. 319); e, ainda, quando afirma:

Contempla-se, também, o incentivo & proposicdo e adocdo de alternativas
individuais e coletivas, ancoradas na aplicagdo do conhecimento cientifico,
gue concorram para a sustentabilidade socioambiental. Assim, busca-se
promover e incentivar uma convivéncia em maior sintonia com o ambiente,
por meio do uso inteligente e responsavel dos recursos naturais, para que
estes se recomponham no presente e se mantenham no futuro (BRASIL,
2018, p. 325).

Também considera-se importante destacar como a BNCC conceitua
sustentabilidade:

[...] a compreensdo do que seja sustentabilidade pressupde que os alunos,
além de entenderem a importancia da biodiversidade para a manutencao
dos ecossistemas e do equilibrio dindmico socioambiental, sejam capazes
de avaliar habitos de consumo que envolvam recursos naturais e artificiais e
identifiguem relagbes dos processos atmosféricos, geoldgicos, celestes e
sociais com as condigcbes necessdarias para a manutencdo da vida no
planeta (BRASIL, 2018, p. 327).



53

Além dessa conceituagdo, evidencia a sustentabilidade socioambiental como
importante, assim como os temas do ambiente, salde e tecnologia, destacando que
sdo desenvolvidos nas trés unidades tematicas do componente. A esse respeito, 0

documento relata que, para que os estudantes compreendam

[...] saude de forma abrangente, e ndo relacionada apenas ao seu proprio
corpo, é necessario que ele seja estimulado a pensar em saneamento
béasico, geracdo de energia, impactos ambientais, além da ideia de que
medicamentos sao substancias sintéticas que atuam no funcionamento do
organismo (BRASIL, 2018, p. 327).

O componente de Ciéncias também apresenta duas habilidades que

abrangem a sustentabilidade:

(EFO8CIO5) Propor acdes coletivas para otimizar o uso de energia elétrica
em sua escola e/ou comunidade, com base na selecdo de equipamentos
segundo critérios de sustentabilidade (consumo de energia e eficiéncia
energeética) e habitos de consumo responsavel.

[-.]

(EF09CI13) Propor iniciativas individuais e coletivas para a solugdo de
problemas ambientais da cidade ou da comunidade, com base na analise
de acBes de consumo consciente e de sustentabilidade bem-sucedidas
(BRASIL, 2018, p. 347-349).

Concluindo a pesquisa sobre o termo “sustentabilidade” na BNCC, destacam-
se a unidade tematica de Historia intitulada “O trabalho e a sustentabilidade na
comunidade” e seu respectivo objeto de conhecimento “A sobrevivéncia e a relacao
com a natureza’, referente ao segundo ano do ensino fundamental (BRASIL, 2018).
Vale ressaltar que as unidades teméaticas apresentam objetos de conhecimento, que,
por sua vez, estao estruturados em um conjunto de habilidades cuja complexidade
cresce progressivamente ao longo dos anos.

O palavra “sustentabilidade”, considerada um dos eixos do debate ambiental,
foi legitimado, oficializado e difundido amplamente com base na Conferéncia das
Nac¢bes Unidas sobre o Meio Ambiente e o Desenvolvimento Sustentavel, realizada
no Rio, em 1992 (LEFF, 2001a). Capra (2008, p. 13) define como comunidade
sustentavel aquela “[...] capaz de satisfazer as suas necessidades e aspiragcdes sem
diminuir as chances das geragdes futuras”. Ja em Leff (2001a, p. 15), a
sustentabilidade aparece como um “[...] critério normativo para a reconstrugcdo da
ordem econdmica, como condigdo para a sobrevivéncia humana e um suporte para
chegar a um desenvolvimento duradouro, questionando as proprias bases da

producdo”. Mais do que um termo emergente do debate ambiental, diz respeito a
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vida e suas defini¢cdes, segundo Capra (2008, p. 20), “[...] nos lembram de nossa
responsabilidade de passar a nossos filhos e netos um mundo com tantas
oportunidade quanto aquele que herdamos”.

Justamente pela sua importancia no debate ambiental, o tema também esta

presente nas DCNEA, como objetivo da EA, em seu art. 13:

V - estimulo a constituicdo de instituicbes de ensino como espacgos
educadores sustentaveis, integrando proposta curricular, gestédo
democratica, edificaces, tornando-as referéncias de sustentabilidade
socioambiental.VI - fomentar e fortalecer a integracdo entre ciéncia e
tecnologia, visando a sustentabilidade socioambiental; [...] (BRASIL, 2012,

p. 4).
Quanto a insercdo do tema na organizacdo curricular, o documento dispde,

em seu art. 16:

A insercdo dos conhecimentos concernentes a Educacdo Ambiental nos
curriculos da Educacéo Bésica e da Educacéo Superior pode ocorrer:

| - pela transversalidade, mediante temas relacionados com o0 meio
ambiente e a sustentabilidade socioambiental; [...] (BRASIL, 2012, p. 5).

Ainda nesse sentido, no art. 17, estabelece:

Considerando os saberes e os valores da sustentabilidade, a diversidade de
manifestagfes da vida, os principios e 0s objetivos estabelecidos, o
planejamento curricular e a gestdo da instituicdo de ensino devem: [...]
promover:

[...]

d) experiéncias que contemplem a producédo de conhecimentos cientificos,
socioambientalmente responsaveis, a interacdo, o cuidado, a preservagéo e
0 conhecimento da sociobiodiversidade e da sustentabilidade da vida na
Terra; [...] (BRASIL, 2012, p. 5-6).

Dessa forma, a sustentabilidade deve ser vista como uma educacgao para a
uma vida sustentavel, como afirma Capra (2008, p. 15), “[...] estimulando tanto o
entendimento intelectual da ecologia como cria vinculos emocionais com a
natureza”, e, assim, aumentando a possibilidade de uma reinvencdo do mundo, a
partir de outra l6gica menos capitalista e preocupada com a sustentabilidade da
vida.

O dultimo termo que integrou esta pesquisa foi “ambiental”. Para além das
vezes que aparece relacionado a EA, foram obtidos 11 resultados, com frequéncia
maior nas habilidades dos componentes curriculares de Educacéo Fisica e Ciéncias

da Natureza, respectivamente:
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(EF89EF19) Experimentar e fruir diferentes praticas corporais de aventura
na natureza, valorizando a prépria seguranga e integridade fisica, bem
como as dos demais, respeitando o patriménio natural e minimizando os
impactos de degradacdo ambiental (BRASIL, 2018, p. 237).

[-.]
(EF04CI06) Relacionar a participacao de fungos e bactérias no processo de
decomposicao, reconhecendo a importancia ambiental desse processo.

EEI]:OSCIlﬁ) Discutir iniciativas que contribuam para restabelecer o equilibrio
ambiental a partir da identificagdo de alteracdes climéaticas regionais e
globais provocadas pela intervencdo humana (BRASIL, 2018, p. 237
passim).

O componente de Geografia também apresenta o termo na unidade teméatica
“‘Natureza, ambientes e qualidade de vida”, no quinto, oitavo e nono anos. Para o
quinto ano, o objeto de conhecimento refere-se a qualidade ambiental, diferentes
tipos de poluicdo e gestdo publica da qualidade de vida. Para tal objeto de
conhecimento, destaca-se a habilidade: “(EFO5GE10) Reconhecer e comparar
atributos da qualidade ambiental e algumas formas de poluicdo dos cursos de agua
e dos oceanos (esgotos, efluentes industriais, marés negras etc.)” (BRASIL, 2018, p.
377) .

Para o oitavo ano, no que diz respeito a unidade tematica “Natureza,
ambientes e qualidade de vida”, a BNCC apresenta como objetos de aprendizagem
a diversidade ambiental e as transformac¢fes nas paisagens na América Latina e
como umas das habilidades: “(EFO8GE21) Analisar o papel ambiental e territorial da
Antértica no contexto geopolitico, sua relevancia para os paises da América do Sul e
seu valor como area destinada a pesquisa e a compreensdo do ambiente global”
(BRASIL, 2018, p. 389).

Para o nono ano, na mesma unidade tematica, o objeto de conhecimento é a
diversidade ambiental e as transformacdes nas paisagens na Europa, na Asia e na
Oceania.

Em Historia, também foi possivel localizar a presenca do termo “ambiental” na
unidade tematica “A nocao de espaco publico e privado”, no objeto de conhecimento
referente ao terceiro ano: “A cidade, seus espacos publicos e privados e suas areas
de conservacgdo ambiental”’, que apresenta como habilidade: “(EFO3HI10) Identificar
as diferencas entre o espago domeéstico, 0s espacos publicos e as areas de
conservagao ambiental, compreendendo a importancia dessa distingado” (BRASIL,
2018, p. 409).

Destaca-se que as DCNEA trazem um paragrafo sobre o termo “ambiental”:
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O atributo ‘ambiental’ na tradi¢do da Educacdo Ambiental brasileira e latino-
americana nao é empregado para especificar um tipo de educagdo, mas se
constitui em elemento estruturante que demarca um campo politico de
valores e praticas, mobilizando atores sociais comprometidos com a pratica
politico-pedagdégica transformadora e emancipatéria capaz de promover a
ética e a cidadania ambiental; [...] (BRASIL, 2012, p. 1-2).

Diante do exposto, percebe-se que ha muitas convergéncias entre a BNCC
(BRASIL, 2018) e as DCNEA (BRASIL, 2012) no que diz respeito & EA. No entanto,
considerando a importancia e urgéncia da tematica ambiental, apontada por
importantes nomes desse campo tedrico, como Reigota (1999), Guimaraes (2000) e
Leff (2001a, 2010), evidencia-se uma fragilidade no que diz respeito a ocorréncia, ao

” ““

socioambiental”, “sustentavel”,

longo da BNCC, dos termos “educacédo ambiental”, “
“sustentabilidade” e “ambiental”. Verifica-se, também, a auséncia de uma discussao
aprofundada sobre a EA no contexto escolar. O documento apresenta-a como um
tema contemporaneo, que afeta a vida humana em diferentes escalas e limita-se a
informar, devendo ser tratada preferencialmente de forma transversal e integradora,
mas sem qualquer orientacdo pedagogica nesse sentido.

O componente de Ciéncias foi 0 que mais apresentou os termos pesquisados.
Sabe-se que, tradicionalmente, essa area do conhecimento tem estreita relacdo com
0 debate ambiental, porém, como j& mencionado, ha orientagdo legal (BRASIL,
1999, 2012) para que a EA seja tratada de forma transversal e interdisciplinar. Posto
isso, cabe a reflexdo sobre por que componentes como Lingua Portuguesa e Lingua
Estrangeira ndo apresentaram, na pesquisa realizada, men¢do alguma sobre as
guestbes ambientais.

Considerando a relevancia das reflexdes empreendidas no sentido de
compreender como importantes documentos (BRASIL, 2012, 2018) para 0 processo
educativo brasileiro norteiam e orientam o trabalho com a EA nas escolas
brasileiras, na sequéncia, busca-se tecer algumas reflexdes sobre a presenca da EA
no curriculo do ensino fundamental em Curitiba (CURITIBA, 2016a), municipio no

gual esta pesquisa se insere.

3.3.2 A EA no curriculo do ensino fundamental em Curitiba

Segundo Garcia (2017), o municipio de Curitiba apresenta a EA como
proposta pedagdgica desde a década de 1970, ainda que numa perspectiva de

educacgdo sanitéria. A partir de entéo, é possivel identificar a presenc¢a de projetos e
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acOes educativas voltados a temética no contexto educativo da capital, os quais
demostram que a EA vem se transformando, na tentativa de acompanhar o
desenvolvimento desse campo teorico.

Um importante marco para a promocéo da EA na RME de Curitiba deu-se em
1991, com a publicacéo da Politica Municipal do Meio Ambiente, pela Lei n°® 7.833,
que, segundo Albertini (2016), veio consubstanciar a EA ao indicar que ela seja

promovida:

| - Na Rede Municipal de Ensino, em todas as areas do conhecimento e no
decorrer de todo processo educativo, em conformidade com os curriculos e
programas elaborados pela Secretaria Municipal de Educacdo, em
articulacdo com a Secretaria Municipal do Meio Ambiente; [...] (CURITIBA,
1991).

Destaca-se que a referida lei reforca o carater interdisciplinar da EA, ao
orientar que esse trabalho aconteca em todas as areas do conhecimento, em
conformidade com os curriculos e programas, num movimento que tenciona o
contexto educacional a se comprometer com a promoc¢do do tema (CURITIBA,
1991).

Buscando identidade com a legislacdo, a RME de Curitiba apresenta um
histérico de programas, projetos e acdes educativos que se intensificaram a partir da

década de 1990, como demonstra o Quadro 1.

Quadro 1 — Programa, projeto ou acdo educativo da SME.

Programa, projeto ou acgao P .
Ano educativo Orgéo responsavel

Programa Lixo que ndo € Lixo SMMA
1989 0

Subprograma Cambio verde

P|a.Amb|(.entaI — programa de SMMA e SMAB

incentivo da infancia e
1991 adolescéncia
- SMMA - Departamento de Pesquisa e
Acantonamento ecoldgico .
) Conservacéo da Fauna
Programa Olho d’Agua —

1994 programa de educagéo SMMA e SNRH

ambiental nas microbacias da

cidade de Curitiba
1999 Preservando Nascentes SMMA
2000 Programa A!fa_betlzagao SME
Ecolégica
2001 700 vai 3 Escola SMMA — Departarrlento de Pesquisa e
Conservacao da Fauna
2004 Ecoespag_os de contraturno Unilivre
socioambiental
2005 Prolet.o Jardlm_ ABot_anlco vai a SME e IBQP/PR
Escola: a experiéncia do Jardim




Botanico de Curitiba
Miniconferéncia da
Biodiversidade SME
2006 Uma Noite no Zoo SMMA - DepartamNento de Pesquisa e
Conservacao da Fauna
Projeto Adote Uma Arvore SMMA
Reedicdo do Lixo que ndo é Lixo SMMA
2007 Biobairro SMMA/Unilivre/Sanepar
2009 Acontecer Unilivre
Programa Sustentabilidade mais SME
Tempo de Vida
2013 a 2016 Maratona infantil e juvenil da SMMA
sustentabilidade
Projeto Bosque Escola
Reedicdo do Programa Olho SMMA e SNRH
2016 &
d’Agua
2015 e 2016 Projeto Agua — E_conomizar faz SME
Sentido
2014 e 2015 | Projeto Guarda-Rios de Curitiba SMMA
2017 Icities IBPQ/PR
2017 e 2018 | Projeto de Gestdo de Residuos SME
2017 e 2018 Jardins de Mel SMMA
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Fonte: Adaptado de Franca (2015).

Esses programas, projetos e acdes realizados pela SME e seus parceiros séo
reflexo do tencionamento gerado pela sociedade, legislagdo e documentos
orientadores do processo educativo em ambito nacional e municipal. Nesse sentido,
pode-se citar que a década de 2000 foi marcada por importantes movimentos em
prol do desenvolvimento sustentavel, a exemplo do Ill Congresso Ibero-Americano
de EA: Povos e Caminhos para o Desenvolvimento Sustentavel, que aconteceu em
Caracas, Venezuela, em 2000; e da Conferéncia das Nac¢des Unidas para o
Desenvolvimento Sustentavel (Rio+10), realizada em Johannesburgo, na Africa do
Sul, em 2002. Ainda, por iniciativa da Organizacdo das Nac¢des Unidas para a
Educacao, a Ciéncia e a Cultura, de 2005 a 2014, viveu-se a Década da Educacéao
para o Desenvolvimento Sustentavel.

Em consonancia com esse movimento, a SME apresentou, em 2006, o
documento intitulado Diretrizes curriculares para a educagdo municipal de Curitiba
(CURITIBA, 2006), em que sdo apresentados principios educativos que deveriam
nortear as praticas pedagogicas nas escolas e Centros Municipais de Educacéo, a
saber: educacdo pela filosofia, gestdo democratica e educagcdo para o0
desenvolvimento sustentavel.

Para o principio de educagdo para o desenvolvimento sustentavel, o

documento destaca a necessidade do resgate da relacdo do ser humano com o
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ambiente, bem como a importancia da EA para o enfrentamento dos problemas

socioambientais da atualidade. As diretrizes apontam que

o conceito de desenvolvimento sustentavel se refere a um processo de
mudancga qualitativa e quantitativa de uma estrutura econdmica, politica e
social sem comprometer a possibilidade de as futuras geracdes atenderem
as suas proprias necessidades (CURITIBA, 2006).
Segundo Albertini (2016), as Diretrizes Municipais de Curitiba orientam a EA a
partir do principio da educacéo para o desenvolvimento sustentavel. Dessa forma, o
trabalho pedagogico deve acontecer propiciando reflexdes sobre os problemas do
mundo atual, o desenvolvimento de valores como solidariedade, justica,
responsabilidade e paz, a percepcéo das relagbes sociedade-natureza, entre outros.
Ademais, deve valorizar a realidade socioambiental das comunidades, abordando as
guestdes cotidianas, além de orientar que a EA se articule aos contetudos de todas
as areas do conhecimento, por meio de uma abordagem interdisciplinar. Como
acOes para fomentar a discusséo e proporcionar a materializacdo desse principio, a
SME langou, em 2006, a Miniconferéncia da Biodiversidade, além de outros projetos
e programas com a participacao de diversos érgéaos e instituicbes parceiras.
Outro importante marco para a educacéo e a EA no municipio de Curitiba foi a
aprovacao do Plano Municipal de Educacdo (PME), pela Lei n° 14.681/2015,

estando a EA contemplada na meta 26, que expressa:

[...] promover a educacdo ambiental no municipio de Curitiba, como
componente essencial e permanente da educacao nacional, devendo estar
presente, de forma articulada e pratica, em todos os niveis e modalidades
do processo educativo, em carater formal e ndo formal (CURITIBA, 2015a).

No que se refere a meta 26, o documento apresenta duas estratégias para

viabilizar a EA no contexto escolar:

Garantir a formacéo continuada qualificada para os(as) profissionais que
atuam em todos os niveis e modalidades da educacao, considerando como
base as trés dimensbes da educacdo ambiental, o espaco fisico, a gestédo
democrética e a organizacao curricular.

[...]

Criar politicas publicas e programas que promovam a educagdo ambiental
sustentavel, bem como incentivar a adeséo e a participacdo em programas
federais e estaduais (CURITIBA, 2015a).

As estratégias apresentadas pelo PME de Curitiba evidenciam a necessidade

de o municipio dispor de recursos humanos e materiais para a formacao profissional,



60

no intuito de qualificar a pratica educativa em EA nas escolas municipais, além de
tencionar a criacdo de politicas publicas e programas proprios, com o0
estabelecimento de meta de adeséo a programas federais e estaduais.

No ano seguinte da aprovacdo do plano, a SME apresentou a comunidade
educativa o curriculo do ensino fundamental, documento que, atualmente, orienta o
trabalho nas unidades educacionais do municipio. Nele, é asseverada a importancia
da EA como préatica educativa, considerando o homem em suas relacdes e
diversidades, valorizando conhecimentos, praticas e saberes sustentaveis
(CURITIBA, 20164a).

O documento apresenta como desafio a responsabilidade intransferivel de
oferecer as criancas e estudantes uma boa escola, “[...] ou seja, aquela que tem
como horizonte a distribuicdo formal de escolarizacdo de qualidade para todos(as)”
(CURITIBA, 2016, p. 5). Essa boa escola deve estar ancorada nos principios da
democracia, equidade, trabalho coletivo, autonomia e interesse publico, operados
por instrumentos de participacdo social, que se constituem nos fundamentos da
gestdo democratica prevista em lei (BRASIL, 1988, 1996).

O curriculo destaca que projetos na area de meio ambiente e sustentabilidade

devem ser desenvolvidos com o objetivo de

[...] fortalecer a Educacdo Ambiental, que considera o0 homem em suas
relagfes e diversidades, valorizando conhecimentos, praticas e saberes
sustentaveis na busca de novas perspectivas que contemplem a realidade
socioambiental, a sustentabilidade e a aquisicdo de novos hébitos
(CURITIBA, 2016, p. 27).

Balizado pela Lei n°® 9.795/1999, que dispde sobre a EA e institui a Politica
Nacional de EA, afirma que a EA deve estar contemplada no trabalho com os
componentes curriculares e “[...] articulada com os conteudos de forma que os
conceitos ambientais permeiem a construcdo do conhecimento, ndo sendo uma area
estanque e isolada [...]” (CURITIBA, 2016, p. 39).

Outra importante afirmacdo que o documento apresenta, mostrando-se em
consonancia com a legislacdo da EA, é o trabalho na perspectiva interdisciplinar,
que deve visar a “[...] consolidagédo de praticas autbnomas que busquem a melhoria
geral das condicdes de vida de todos e todas no planeta Terra, que se iniciam no
ambiente e na rotina escolar” (CURITIBA, 2016, p. 39). Vale ressaltar que essa

perspectiva de trabalho ja era uma orientacéo no curriculo de 2006 da SME.
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Ainda, ressalta que a EA ndo deve se configurar como uma area estanque e

isolada, mas como

[...] uma préatica voltada ao repensar das agfes cotidianas, nas quais
diferentes conhecimentos s&o utilizados, na perspectiva interdisciplinar,
para a consolidacao de praticas autbnomas que busquem a melhoria geral
das condic8es de vida de todos e todas no planeta Terra, que se iniciam no
ambiente e na rotina escolar (CURITIBA, 2016, p. 39).

Nesse contexto, a EA na RME de Curitiba ganha énfase com o trabalho
desenvolvido nas ETIs, por meio da prética educativa de EA, tematica tratada em
momento oportuno. Antes, apresentam-se reflexdes acerca da educacdo de tempo

integral para a formacéao global dos estudantes.

3.4 EDUCACAO EM TEMPO INTEGRAL: POSSIBILIDADES PARA UMA
EDUCACAO INTEGRAL

A ampliagdo da jornada escolar esta assentada no conceito de educacéo
integral, que articula todas as acgbes do governo as demandas da
populacdo, entendendo que todas elas tém a ver, direta ou indiretamente,
com a educacdo. A escola passa a ser o centro formativo e de referéncia
dos direitos de cidadania da populacdo. A educacdo integral envolve o
entorno das escolas, ampliando a cultura da escola para além dos muros da
unidade escolar (GADOTTI, 2013, p. 51).

E importante destacar, assim como alerta Gadotti (2013), autor da epigrafe
que abre esta subsecado, que os objetivos da ETI ndo sdo especificos desse tipo,
mas de toda escola, uma vez que devem almejar uma educacdao integral. Todas as
escolas precisam ser de educacdo integral, mesmo que ndo sejam de tempo
integral. No entanto, entende-se que a ETI é espaco privilegiado, pelo alargamento
do tempo, com a permanéncia das criancas e estudantes por um periodo maior que
sete horas diarias, tornando-se espaco para o fortalecimento dos direitos de
cidadania da populacdo e a ampliacdo da cultura da escola para além de seus

muros. Segundo Mauricio (2009, p. 43),

[...] o horario integral aparece essencial no processo de aprendizagem [...]
se justifica estritamente pedagdgica: a educacdo integral prevé a
socializacdo, a instrugdo escolar e a formacao cultural, vista como parte
essencial do processo de aprendizagem e ndo como adereco, tornando-se
a escola espaco social privilegiado para a formagéo do cidadéo.

Como afirma o autor, a escola e, principalmente, a ETI sdo espacos sociais

privilegiados para a formagédo cidada (MAURICIO, 2009). Com fins estritamente
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pedagdgicos, a educagdo de tempo integral deve ter sua atencdo voltada a
qualificagdo do tempo dessas criancas e estudantes, com um trabalho balizado para
além do curriculo prescrito, mas que também preveja a socializacdo e a formacao
cultural.

Consoante Gatti (apud GUARA, 2006), observa-se que as concepcdes de ser
humano que emanam dos discursos em torno da educagéo integral entendem o
homem para além das dimensdes cognitivas ou afetivas. A visdo reducionista, ainda
muito presente na pedagogia dos dias atuais, da lugar a um processo educativo que
se pretende integral, visando a formacéo e ao desenvolvimento humano global, para
além dos aspectos cognitivos. Nessa perspectiva de compreensdo do homem como
ser multidimensional (cognitiva, afetiva, ética, social, ladica, estética, fisica e
bioldgica), coloca-se o desenvolvimento humano como horizonte numa visao
humanistica da educacdo como formacédo integral, em que o educador também se
desenvolve plenamente, podendo, por sua vez, compreender e significar o processo
educativo, como condi¢cdo para a ampliacdo do desenvolvimento humano de seus
educandos (GUARA, 2006).

O ser humano, para Morin (2003a, p. 38), assim como a sociedade, € uma
unidade complexa, portanto multidimensional; “[...] dessa forma, o ser humano é ao
mesmo tempo bioldgico, psiquico, social, afetivo e racional”. Logo, o conhecimento
pertinente deve reconhecer esse carater multidimensional e nele inserir esses
dados. Diante disso, segundo Gadotti (2013), a ETI deve ter, entre outros, os
seguintes objetivos: educar para e pela cidadania; criar habitos de estudo e
pesquisa; cultivar habitos alimentares e de higiene; suprir a falta de opcdes
oferecidas pelos pais e familiares; e ampliar a aprendizagem dos alunos além do
tempo em sala de aula. Uma escola que se pretende integral deve proporcionar a
seus alunos estudos complementares e atividades de esporte, cultura, lazer, estudos
sociais, linguas estrangeiras, cuidados de saude, musica, teatro, cultivo da terra,
canto, ecologia, artesanato, corte e costura, informatica, artes plasticas,
potencializando o desenvolvimento da sua dimenséo cognitiva e, a0 mesmo tempo,
afetiva e relacional, entre outras. Para o autor, esses objetivos visam a melhorar o
gue € especifico da escola: a aprendizagem (GADOTTI, 2013).

Pode-se afirmar, a partir das contribuicbes de Guara (2006), que conceber a
perspectiva humanistica da educagdo como formacéo integral implica compreender

e significar o processo educativo como condicdo para a ampliacdo do
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desenvolvimento humano. Em suas reflexdes sobre educacéo integral, a referida
autora destaca que, para garantir a qualidade da educacdo béasica, é preciso
considerar que a concretude do processo educativo inclui, fundamentalmente, a
relacdo da aprendizagem das criancas e dos adolescentes com sua vida e sua
comunidade, num processo que articule os conhecimentos sistematizados aos
costumes, crencgas e valores que estdo na base da vida cotidiana e que, combinados
ao saber académico, constituem o curriculo necessario a vida em sociedade.

A educacdo em tempo integral ndo significa, necessariamente,

desenvolvimento integral; por esse motivo, € necessario evidenciar o tipo de

educacado que se deseja, como exemplifica Gadotti (2013, p. 41-42):

O que se propde a educacao integral € a integralidade, isto é, um principio
pedagégico onde o ensino da lingua portuguesa e da matematica ndo esta
separado da educagdo emocional e da formacdo para a cidadania. Na
educacdo integral, a aprendizagem é vista sob uma perspectiva holistica.

Para compreender os caminhos trilhados pela educacéo de tempo integral no
pais, optou-se por apresentar um breve histérico do seu percurso em territério

brasileiro.

3.4.1 A ETI no Brasil e as politicas publicas de incentivo

A ocorréncia de uma educacdo de tempo integral em territério brasileiro vem
de longa data, estando presente desde os colégios jesuiticos do periodo colonial; a
elite imperial era a quem se destinava, na maioria das vezes, no modelo de
internato. Num periodo mais recente da histéria, com o aumento da demanda no
namero de estudantes advindo do impacto do processo de industrializacdo e
urbanizacao, sobretudo depois dos anos 1950, as escolas, de modo geral, inclusive
as destinadas as elites, passaram a concentrar-se em um unico turno (MOLL, 2012).

Ao fazer um retrospecto da historia recente sobre projetos e programas com o
tema da ETI, € preciso mencionar o projeto educativo de Anisio Teixeira (1900-1971)
com as escolas-parque e os Centros Integrados de Educacdo Publica (Cieps) de
Darcy Ribeiro (1922-1997).

A proposta de Anisio Teixeira previa a construcdo de centros populares de
educagéo e visava a alternar atividades intelectuais com atividades praticas, como
artes aplicadas, industriais e plasticas, além de jogos, recreacao, ginastica, teatro,

musica e danca distribuidos ao longo do dia. No estado da Bahia, foram construidas
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quatro escolas-classe e uma escola-parque, mas a intencdo de expandir a proposta
nao se concretizou. Mais tarde, como diretor do Instituto Nacional de Estudos
Pedagogicos, ele preparou o Plano Educacional de Brasilia, implantando escolas-
parque na nova capital, a primeira delas inaugurada no mesmo dia da inauguragao
de Brasilia (21 de abril de 1960) (GADOTTI, 2013).

Os Cieps foram criados na primeira gestao (1983-1987) do governador Leonel
Brizola (1922-2004), no estado do Rio de Janeiro, retomando o projeto de escola
publica de tempo integral de Anisio Teixeira. Darcy Ribeiro foi idealizador do novo
projeto, que consistia em complexos escolares que incluiam gabinete médico e
odontoldgico, bibliotecas, quadras de esporte, refeitério entre outros. O projeto
previa a construcao de 500 unidades escolares, atendendo a um quinto do conjunto
dos alunos do estado, meta atingida no segundo mandato (1994) do entdo
governador (GADOTTI, 2013).

O estado de Sédo Paulo também ensaiou, nos anos 1980, um projeto de
formacdo integral, com o Programa de Formacao Integral da Crianca (Profic)
(GADOTTI, 2013), que se tratava de convénios que 0 governo tinha com as
prefeituras para repasse de verbas para atender as criancas para além do turno
diario. Esperava-se, com o0 programa, retirar as criancas da rua e oferecer-lhes
atividades culturais recreativas, esportivas e médico-odontologicas. Na sequéncia,
vieram os Centros Educacionais Unificados (CEUs), em 2002, proposta concebida
de forma intersetorial, que somava a atuacdo de diversas areas, como meio
ambiente, educacgéo, emprego e renda, participacdo popular, desenvolvimento local,
saude, cultura, esporte e lazer. Tinha uma visdo de educacado que transcendia a sala
de aula e os muros da escola. Segundo Gadotti (2013), constituiam-se centros de
experiéncia educacional e de investigagdo, comecando pelo mapeamento da
realidade local, das condi¢cdes socioculturais, econdémicas, geograficas, historicas
etc.

Como experiéncia de ambito nacional, pode-se citar a do governo de
Fernando Collor (1990-1992), que retomou o projeto dos Cieps com o0 apoio de
Leonel Brizola, dando-lhe um carater mais assistencial e mudando de nome para
Centros Integrados de Atendimento a Crianca (Ciacs). Com a saida de Collor do
governo, Iltamar Franco assumiu a Presidéncia (1992-1994), dando sequéncia ao
projeto, agora com o nome Centro de Atencao Integral a Crianga (Caic) (GADOTTI,
2013).
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Segundo Moll (2012), a proépria legislagdo passou a tratar do assunto apenas
recentemente e, quando o fez, restringiu-se a apontar perspectivas futuras, como é
possivel perceber na Lei de Diretrizes e Bases (LDB) de 1996, no art. 34, 8§ 2° e no
art. 87, 8§ 5°:

Art. 34.[...]
§ 2°. O Ensino Fundamental serd ministrado progressivamente em tempo
integral, a critério dos sistemas de ensino.

[...]

Art. 87. [...]

§ 59 Serdo conjugados todos os esfor¢cos objetivando a progresséo das
redes escolares publicas urbanas de ensino fundamental para o regime de
escolas de tempo integral (BRASIL, 1996).

A forma como se apresenta a lei em nada garante as ETIs, uma vez que “[...]
o advérbio ‘progressivamente’ confere ao conteudo do artigo uma imprecisao tal que
dele ndo se pode esperar nada em termos concretos” (MOLL, 2012, p. 95). A forma
subjetiva na escrita ndo favoreceu a demanda de recurso para a educacgao de tempo
integral, pois o Fundo de Manutencéo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e
de Valorizacdo do Magistério (Fundef), grande politica da educacdo basica que se
seguiu a LDB, nada previu em seu favor.

Por outro lado, em 2001, o Plano Nacional de Educacdo (PNE) — Lei n°
10.172 (BRASIL, 2001) — abordou varias vezes o tema da educacdo de tempo
integral, apresentando-a como objetivo do ensino fundamental e da educacao
infantil, propondo como meta a ampliacdo progressiva da jornada escolar para um
periodo de, pelo menos, sete horas diarias.

A partir dele e do Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacgéo
Basica e de Valorizacdo dos Profissionais da Educacao (Fundeb), instituido pela Lei
n° 11.494/2007, iniciou-se, finalmente, um processo real e amplo (de dimensbes
nacionais) de implantagdo da ETI ao conceder um maior aporte de recursos a

educagéo em tempo integral (MOLL, 2012).

Ao estabelecer valores diferenciados para a educac¢do de tempo parcial e
de tempo integral, em todas as etapas da educagdo basica, o Fundeb
inaugura um novo tempo na educagdo publica brasileira. Agora, finalmente,
pode-se dizer que ha um aparato legal e um projeto de estado, prevendo
recursos para a educacéo integral que podem chegar, indistintamente, a
qualquer escola de educacdo basica, em todo territério nacional (MOLL,
2012, p. 96).
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A partir dos marcos legais apresentados, a politica educacional brasileira
passou a contar com programas e uma agenda de educacgéo integral. A Portaria
Interministerial n°® 17/2007 instituiu o Programa Mais Educacdo, com a parceria
formal entre os Ministérios do Desenvolvimento Social e Combate a Fome, da
Cultura, do Esporte, da Ciéncia e Tecnologia, do Meio Ambiente, do Meio Ambiente,
do MEC e da Presidéncia da Republica. Ja o Decreto n® 7.083/2010 regulamentou
essa estratégia para induzir a ampliacdo do tempo diario de permanéncia de
criancas, adolescentes e jovens na escola e em atividades educativas coordenadas
por ela (LECLERC, 2012).

O Programa Mais Educacéo é operacionalizado pela Secretaria de Educacédo
Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade, em parceria com a Secretaria de
Educacdo Basica, por meio do Programa Dinheiro Direto na Escola do Fundo
Nacional de Desenvolvimento da Educacdo para as escolas prioritarias. Ainda,
segundo Schellin (2015), a proposta de sua implantacédo teve origem na analise dos
resultados da Prova Brasil de 2005 e 2007, que revelaram um baixo desempenho
das escolas publicas. As escolas participantes foram escolhidas com base no
cruzamento de informacdes socioeconbmicas dos alunos, extraidas dos
questionarios que acompanharam a Prova Brasil de 2005, com as do municipio em
que as escolas estéo localizadas e na proficiéncia média das escolas, o que permitiu
considerar o indice de Efeito Escola (LECLERC, 2012).

O programa tem por finalidade induzir os sistemas publicos de ensino,
municipal e estadual, a implantar a educacdo integral nas escolas situadas na
periferia das cidades, atendendo preferencialmente aos alunos vulneraveis, em
situacdo de risco. Também foram convidadas a ingressar as escolas com baixo
indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica (Ideb), para que recebessem ajuda
pedagogica e financeira (SCHELLIN, 2015). As atividades que o0s estudantes
poderiam ter acesso eram organizadas nos macrocampos: acompanhamento
pedagdgico; meio ambiente; esporte e lazer; direitos humanos em educacao; cultura
e artes; cultura digital; promocdo da saude; educomunicagdo; investigacdo no
campo das ciéncias da natureza; e educacdo econdmica, devendo seguir as

orientacdes do MEC:
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As atividades dos macrocampos [...] devem ser trabalhadas,
preferencialmente, de forma interdisciplinar e considerando o contexto
social dos sujeitos. E importante, fomentar praticas educativas que
promovam aos estudantes a compreensdo do mundo em que vivem, de si
mesmo, do outro, do meio ambiente, da vida em sociedade, das artes, das
diversas culturas, das tecnologias e de outras tematicas (BRASIL, 2013b, p.
10).
Outro importante marco legal para as ETIs foi o novo PNE - Lei n°
13.005/2014 -, que apresentou 0s objetivos e metas para o ensino em todos 0s
niveis no decénio de 2014 a 2024. No que se refere a educacdo em tempo integral,

o documento apontou em sua meta namero 6:

[...] oferecer educagdo em tempo integral em, no minimo, 50% (cinquenta
por cento) das escolas publicas, de forma a atender, pelo menos, 25%
(vinte e cinco por cento) dos (as) alunos (as) da educacdo basica.
Estratégias: 6.1 promover, com o apoio da Unido, a oferta de educagéo
basica publica em tempo integral, por meio de atividades de
acompanhamento pedagoégico e multidisciplinares, inclusive culturais e
esportivas, de forma que o tempo de permanéncia dos (as) alunos (as) na
escola, ou sob sua responsabilidade, passe a ser igual ou superior a 7
(sete) horas diarias, durante todo o ano letivo, com a ampliacdo progressiva
da jornada de professores em uma Unica escola (BRASIL, 2014).
Apesar do grande avanco com o Programa Mais Educacédo 2007-2016, um
dos maiores do Brasil em alcance de recursos, a Portaria MEC n° 1.144/2016 criou 0
Programa Novo Mais Educacdo, regido pela Resolucdo FNDE n° 17/2017. Este
focalizava as escolas com baixa proficiéncia na Prova Brasil, tendo como objetivo o
acompanhamento pedago6gico em lingua portuguesa e matematica e o
desenvolvimento de atividades nos campos de artes, cultura, esporte e lazer,
impulsionando a melhoria do desempenho educacional mediante a complementacéo
da carga horaria em cinco ou 15 horas semanais no turno e contraturno escolar
(MOLL, 2012).
De acordo com Moll (2012), apesar de ser um desdobramento do Programa
Mais Educacdo, ambos tendo como intencdo a ampliagdo da jornada escolar, é
inegavel a descontinuidade na concepcédo e na organizacdo do tempo escolar, que
passou a focar principalmente alfabetizacdo, ampliagcdo do letramento e melhoria do
desempenho em lingua portuguesa e matematica das criancas e dos adolescentes,
por meio de acompanhamento pedagdgico especifico.
No municipio de Curitiba, no ano de 2012, houve a adesao ao Programa Mais
Educacédo, na época, de 65 escolas municipais, que, embora ndo apresentassem

Ideb abaixo ou igual a 4,2 (critério estabelecido pelo MEC para adesdo naquele
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ano), ja ofertavam educacdo em tempo integral para seus estudantes e, em sua
maioria, localizavam-se em regides de alta vulnerabilidade social. Em 2013, mais 12
escolas aderiram ao programa (SCHELLIN, 2015).

Segundo Schellin (2015), houve contribuicbes do programa a educacao
integral da RME, sendo inegavel o novo olhar que se deu sobre a qualidade do
trabalho desenvolvido no tempo ampliado, com o fomento e a retomada das
discussfes a respeito da educacéao integral na RME, além da volta do coordenador
especifico para a educacédo integral — professor comunitario, conforme o Manual
Operacional de Educacao Integral de 2012, hoje articulador pedagoégico —; do aporte
financeiro, que possibilitou a aquisicdo de materiais para equipar laboratérios e/ou
salas para o desenvolvimento das atividades propostas para as praticas educativas
e até mesmo a manutencéo e melhoria dos espacos destinados a educacéo integral;
e da formacao dos Comités Locais de Educacao Integral, a partir de reuniées em
2013 para exercicio em 2014, para pensar (e repensar) a educacgdo integral em
todos os seus aspectos, muito além do financeiro.

Diante das mudancas nos critérios de inclusdo das instituicdes no Programa
Novo Mais Educacado, atualmente apenas duas escolas municipais continuam no
programa: a Escola Municipal Vila Torres manteve-se por apresentar mais de 50%
dos estudantes atendidos pelo programa do governo federal Bolsa Escola e a Escola

Municipal Pilarzinho, em funcéo do baixo Ideb apresentado no ano de 2016.

3.4.2 A educacdo de tempo integral no municipio de Curitiba

Na RME de Curitiba, a educacao de tempo integral tem seu marco inicial no
ano de 1965, com o Grupo Escolar Papa Jodo XXIll, transformado em centro
experimental, com a oferta de atividades extraclasse (FARION, 2016). No entanto,
foi na década de 1980 que ocorreram as primeiras discussfes sobre a ampliacdo da
jornada escolar no municipio, culminando na elaboracdo do Projeto de Educacao
Integrada em Periodo Integral e na implantacéo de oito ETIs (CURITIBA, 2007).

Em pesquisa realizada por Arco-Verde (2003), em 1986, durante a gestao do
entdo prefeito Roberto Requido, foi concluido o Projeto de Educacgéo Integrada em
Periodo Integral para a RME. A ampliacdo do tempo de permanéncia dos estudantes

nas escolas tinha como justificativa a reducdo dos indices de evaséo e repeténcia,
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por meio da melhoria na qualidade do ensino ofertado, além de possibilitar as méaes
dos estudantes a inser¢cdo no mercado de trabalho, para aumentar a renda familiar.

O Boletim Casa Romario Martins: memoria da rede municipal de ensino de
Curitiba (CURITIBA, 2007) indica que, entre os anos de 1986 e 1989, houve a
implantacdo das ETIs, construidas na periferia da cidade para atender as areas
pobres, com altos indices de reprovacgéo e evasao escolar. Segundo Schellin (2015),
devido a falta de uma politica educacional para as ETIs que contemplasse as
especificidades do tempo ampliado, somente os componentes curriculares da BNCC
passaram a ser ofertados ao longo do dia, objetivando a ampliagdo das atividades
didaticas, em detrimento dos projetos anteriormente propostos.

De acordo com informacGes do Portal da SME (CURITIBA, 2015b), entre
1989 e 1992, outras 29 escolas ampliaram sua jornada de trabalho, recebendo uma
estrutura fisica anexa, com mobiliario diferenciado, e passaram a ser denominadas
CEls. A primeira unidade em funcionamento, CEl Doutel de Andrade, serviu de
referéncia para a elaboracdo da proposta pedagdgica dos CEls, aprovada, em 1992,
pelo Parecer n°® 172/1992. A estrutura fisica anexa aos CEls era designada
Complexo I, sendo composta por trés pisos, sem divisées internas, em que eram
desenvolvidas atividades relacionadas a: cultura corporal, no primeiro piso; cultura
artistica, no segundo piso; cultura das midias, cultura ecolégica e biblioteca, no
terceiro piso (SECHELLIN, 2015).

Em 1992, o Parecer n°® 201, emitido pelo Conselho Estadual de Educacéo,
indicou que todas as escolas de periodo integral da rede, entre elas, as oito ETIs e
0os 29 CEls, passassem a ser denominadas CEls, independentemente de sua
estrutura fisica, o que possibilitou a unificacdo da proposta de trabalho e
procedimentos organizacionais. Também foi elaborada a proposta pedagogica dos
CEls, fundamentada na perspectiva historico-critica, prevendo a formacéao integral
dos alunos, com o dominio de conhecimentos cientificos e de cidadania para os
filhos da classe trabalhadora da cidade (FARION, 2016).

Outro projeto com atividades de contraturno que merece destaque € o
Programa de Integracdo da Crianca e do Adolescente (PIA), que, em 1990, foi
desenvolvido pela extinta Secretaria Municipal da Crianca. O projeto era
reconhecido como espaco educativo, cuja proposta pedagodgica tinha por principios
norteadores a pratica social, a educagéo para o trabalho, a acéo coletiva e o caréater

informal e ladico. Posteriormente, com a extincdo da secretaria, foi incorporado a
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SME, assim como o PIA Ambiental, da Secretaria Municipal do Meio Ambiente, que,
cancelado por essa secretaria, teve seus equipamentos passados a SME, que, por
meio de convénio com a Universidade Livre do Meio Ambiente, criou os Espacos de
Contraturno Socioambientais (ECOs), que passaram a ser administrados por esta. A
partir de 2003, por meio do Decreto n® 421/2004, houve a vinculagao dos referidos
projetos de contraturno escolar as escolas municipais. Esses espacos, vinculados as
escolas municipais, sdo hoje denominados Unidades de Educacédo Integral (UEIS)
(SCHELLIN, 2015). Atualmente, a RME possui 185 escolas de ensino fundamental,
das quais 92 ofertam educacdo de tempo integral em prédio préprio, nos anexos ou
em UEls.

Além dos aspectos fisicos, de criacdo e incorporacdo de espacos para a
implantacdo e desenvolvimento do projeto de educacdo de tempo integral no
municipio de Curitiba trazidos nesta pesquisa até o momento, passa-se a destacar a
proposta pedagodgica elaborada nesse sentido. Para tanto, inicia-se apresentando,
cronologicamente, documentos legais, propostas e cadernos:

a) 1992: proposta pedagdgica dos CEls (CURITIBA, 1992).

b) 1996: proposta pedagdgica dos CEls (CURITIBA, 1996).

c) 2004: PIA (CURITIBA, 2004), destinado a orientar o trabalho pedagdgico

a ser desenvolvido nos programas de contraturno escolar, anteriormente
vinculados as escolas municipais (hoje UEIS);

d) 2006: Diretrizes Curriculares para Educacdo Municipal de Curitiba
(CURITIBA, 2006), que, em seu guarto volume, traz orientagbes sobre o
trabalho pedagdgico a ser desenvolvido nas escolas integrais.

e) 2012: Caderno pedagogico de educacdo integral (CURITIBA, 2012),
material especifico para orientar o trabalho no turno completo,
apresentando algumas sugestdes de como encaminhar as atividades no
horario ampliado, focando as diferencas entre o ensino regular e o ensino
em tempo integral.

f)  2016: curriculo do ensino fundamental (CURITIBA, 2016a), que apresenta
a concepcao de educacdo integral e educacdo de tempo integral
(ampliacdo da jornada escolar).

g) 2016: Subsidios para a organizacdo das praticas educativas em oficinas
nas unidades escolares com oferta de educacdo em tempo integral

(CURITIBA, 2016b), que apresenta como objetivo aprofundar e
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diversificar o trabalho com os conhecimentos escolares, oportunizando e
enriguecimento 0s percursos por meio de novas estratégias didaticas.

Os dois ultimos documentos apresentam importantes orientagcdes quanto ao
trabalho realizado nas ETIs do municipio.

A ampliacdo da jornada de trabalho nas escolas municipais esté balizada por
uma concepcao de integralidade do trabalho educativo, que concebe a escola como
espaco de formacdo humana. Segundo o curriculo do ensino fundamental
(CURITIBA, 2016a), o tempo é condicdo essencial para que se contemplem no
planejamento diferentes aspectos do desenvolvimento humano; dessa forma, o

objetivo da educacéo de tempo integral €

[...] aprofundar, oportunizar e especializar o trabalho com os conhecimentos
escolares. Bem como, com os contelddos humanizadores equalizando,
oportunizando e diversificando percursos e estratégias didaticas. Com o uso
de metodologias que considerem o aluno e seu desenvolvimento global
(CURITIBA, 20164, p. 22).

Esse conceito de educacgédo integrada, fundamentado na concepcdo de
formacdao integral do ser humano, propde o desenvolvimento de acdes voltadas ao
processo de ensino e aprendizagem, por meio da ampliacdo do tempo e do acesso a
diferentes experiéncias e/ou ambientes educativos (CURITIBA, 2016a).

De acordo com o mesmo documento, o trabalho realizado no tempo integral
insere os projetos educacionais desenvolvidos nas escolas municipais nas areas de
arte e cultura; esporte e lazer; direitos humanos e cidadania; meio ambiente e
sustentabilidade; saude, alimentacdo e prevencdo; e tecnologias e comunicacéo
(CURITIBA, 2016a).

Ha a orientacdo da mantenedora, nos documentos oficiais, que as escolas
integrais trabalhem as praticas educativas por meio de oficinas. Nesse sentido, o
documento Subsidios para a organizacdo das praticas educativas em oficinas nas
unidades escolares com oferta de educagdo em tempo integral (CURITIBA, 2016b)

apresenta o0 passo a passo de uma oficina, como apresentado no Quadro 2.

Quadro 2 — Passo a passo de uma oficina.

1) Sensibilizacdo | 2) Tematizagéo 3) Pratica 4) Mediacéo 5) Contextualizac&o
Acolhida Conhecimentos Experimentar | Estabelecimento | Reelaboracao
Interagéo prévios Vivenciar de relacdes Oralidade
Regras Oralidade Interacao locais, Escrita
Planejamento Manipulacdo | regionais e Compartilhar
Compartilhamento | Brincar globais Ampliacdo
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Pesquisa Avaliacéo
Leitura
Aprofundamento
Sistematizacdo
Construgao

Fonte: Curitiba (2016b, p. 16).

Segundo as orientacgdes, a oficina caracteriza-se como uma metodologia que

prevé a construcao coletiva do conhecimento:

O trabalho com a oficina possui carater exploratério, 0 que permite aos
estudantes interagirem, compartilharem e vivenciarem situacbes de
aprendizagem por meio da sensibilizacéo, reflexdo e andlise. Pensando na
ampliacdo do tempo escolar, o trabalho com oficina permite que os
contelidos propostos pelos componentes curriculares sejam aprofundados
(CURITIBA, 2016b, p. 10).

Outra importante orientacdo diz respeito a integracdo entre o curriculo que é
trabalhado no regular e o que é trabalhado no contraturno. A SME denomina esse

processo de pareamento, conceituado como

[...] o processo que se d4 no momento de planejamento da pratica
educativa, no qual se buscam dentro das areas do conhecimento conteldos
gue confiram significados ao trabalho definido, possibilitando a ampliacao,
qualificacdo e aprofundamento ao conhecimento produzido, na perspectiva
de um curriculo integrado (CURITIBA, 2016a, p. 24).

Dessa forma, o planejamento realizado nas praticas educativas ndo deve
perder de vista o curriculo. A orientacdo é que a pratica educativa de ciéncias e
tecnologias esteja pareada com o curriculo de Ciéncias; a pratica de EA, com
Histéria e Geografia; a pratica de acompanhamento pedagdgico em matematica,
com o curriculo de Mateméatica; a pratica de acompanhamento pedagdgico em
lingua portuguesa, com o curriculo de Lingua Portuguesa; a pratica de movimento e
iniciagdo esportiva, com o curriculo de Educacdo Fisica; e, por fim, a prética
artistica, com o curriculo de Arte (CURITIBA, 2016a).

As orientacbes do documento vao além de orientagbes pedagdgicas, com
sugestdes de oficinas e atividades a ser desenvolvidas com os estudantes, além da
orientacdo no sentido da organizacdo dos espacos da ETI, com sugestdo de grade
horaria e orientagdo quanto ao dia da permanéncia dos professores das praticas.
Pela primeira vez, viu-se na RME de Curitiba um documento orientador e prescritivo
do trabalho nas ETIs (CURITIBA, 2016a).
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Pelo motivo de a pratica educativa em EA ser objeto de estudo desta
pesquisa, na subsec¢do que segue, trata-se com maiores detalhes da organizacao e

caracteristicas dessa pratica educativa na RME de Curitiba.
3.4.3 A EA como pratica educativa nas ETIs em Curitiba

Atualmente, a EA também acontece nas ETIs como prética educativa. O
encaminhamento para o trabalho pedagogico envolvendo essa préatica e as demais
esta presente no ja mencionado caderno pedagdgico Subsidios para a organizacao
das praticas educativas em oficinas nas unidades escolares com oferta de educacédo
em tempo integral (CURITIBA, 2016b), que evidencia que o trabalho com as praticas
de EA pode contribuir para a qualificacdo do tempo escolar, permitindo um

aprofundamento de saberes. Nesse sentido, a orientacdo sugere que

o(a) professor(a) pode explorar, contextualizar e relacionar os contelddos
especificos dos diversos componentes curriculares numa perspectiva
interdisciplinar. Para o desenvolvimento desse trabalho integrado, é
importante um planejamento claro e objetivo, no qual conteudos curriculares
sejam desenvolvidos de uma forma légica, sequencial e intencional
oportunizando aos estudantes uma mudanca de comportamento e o0
desenvolvimento de uma consciéncia critica (CURITIBA, 2016b, p. 53).

Na sequéncia, o documento sugere que a ampliacdo das tematicas
trabalhadas ocorra por meio da oferta de oficinas, a saber: educacao patrimonial,
educacao financeira, educacdo para o transito, educacdo alimentar, nutricional e
gestdo de residuos. O trabalho com essas oficinas permite uma ampliacdo de
repertdrio para os estudantes, possibilitando o desenvolvimento de uma consciéncia
mais critica, sendo esse 0 objetivo maior da EA (CURITIBA, 2016b).

Segundo Candau, Sacavino e Marandino (1995), a oficina pedagdgica € uma
estratégia metodolégica baseada na articulacdo teoria-pratica, promovendo o
dialogo entre diversos saberes e conhecimentos, usando técnicas participativas e
favorecendo a construcdo coletiva. Uma oficina, de acordo com Paviani e Fontana
(2009), € uma oportunidade de vivenciar situacdes concretas e significativas,
baseadas no tripé sentir-pensar-agir, com objetivos pedagdgicos. Para as autoras, a
metodologia da oficina muda o foco tradicional da aprendizagem (cognicao),
passando a incorporar a acao e a reflexao.

E importante destacar que a orientacdo continua no sentido de sugerir uma

reorganizagdo e a otimizacdo dos ambientes escolares, como, por exemplo, o
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espaco destinado a horta escolar, além de outros que existem no entorno da escola

e que podem ser utilizados como territérios educativos?, contribuindo para o

enriguecimento dos encaminhamentos metodolégicos das praticas de EA
(CURITIBA, 2016b).
A seguir, com base no caderno pedagogico (CURITIBA, 2016b), apresenta-se

0 objetivo de cada oficina da prética de EA:

a)

b)

d)

Educacao patrimonial: realizar um resgate historico, utilizando os bens
culturais como recursos educacionais.

Educacdo para o transito: sensibilizar e humanizar os estudantes,
ampliando sua capacidade de analisar as situacdes do cotidiano no
transito de forma critica, percebendo como elas influenciam o
desenvolvimento e construcdo de uma cidade sustentavel, em relacdo a
seus recursos tecnologicos e humanos, em que a cidadania deve ter
destaque importante, pois se trata de um espaco de convivio social.
Gestao de residuos: refletir sobre o processo de descarte, destinacdo e
gestado de residuos na cidade e no mundo, estabelecendo relacbes entre
separacdo, reciclagem e matéria-prima, aprofundando questbes
ambientais, sociais, politicas e historicas, pensando sobre ac¢des
conscientes e participativas fundamentadas em valores, conhecimentos e
habilidades, de forma a construir uma sociedade sustentavel.

Educacao alimentar e nutricional: promover estratégias que desenvolvam
aprendizagens que estimulem héabitos alimentares saudaveis que
colaborem para a promoc¢ao da saude, qualidade de vida e bem-estar dos
alunos, estabelecendo relacdes locais e globais sobre a alimentacéo,
mostrando como ela permeia e impacta questdes sociais, econbmicas e
ambientais.

Educacéao financeira: conscientizar sobre questdes financeiras permeadas
nas dimensdes sociais, econbmicas e politicas do dia a dia, de modo a
desenvolver habitos e comportamentos mais conscientes em relacdo ao

consumo e assumir um comportamento mais critico e reflexivo.

% Segundo decreto oficial, um dos principios do Programa Mais Educacéo é a construcao de territorios
educativos: “[...] Il - a constituicdo de territérios educativos para o desenvolvimento de atividades de
educacéo integral, por meio da integracdo dos espacos escolares com equipamentos publicos como
centros comunitarios, bibliotecas publicas, pragas, parques, museus e cinemas; [...]" (BRASIL, 2013a,

p. 2).



75

Seja qual for a oficina proposta pelo professor, o caderno pedagdgico
(CURITIBA, 2016b) orienta que o trabalho com a prética de EA deve ter como
pressuposto uma visdo ética de responsabilidade pessoal e social em relacdo ao
meio ambiente e a um futuro sustentavel. Nesse sentido, sugere que, para o0
enriqguecimento dos encaminhamentos, o docente explore, além dos espacos da
escola, outros no seu entorno “[...] (mercados, igrejas, farmacias, padarias, entre
outros) e outros locais da cidade (parques, museus, centros historicos, entre outros)
que podem ser utilizados como territorios educativos [...]” (CURITIBA, 2016b, p. 53).
Recomenda, ainda, algumas atividades para realizar nesses espacos, COmMoO
entrevistas com a comunidade; pesquisas e andlises histéricas de documentos que
retratem a cultura local; registros por meio de imagens, que Vviabilizem a
compreensao da transformacéo dos diferentes ambientes pelo ser humano; anélise
das problematicas sociais, entre outras.

O trabalho com EA realizado a partir das oficinas e que considere as relactes
entre diferentes fatores histéricos, éticos, culturais, religiosos, entre outros, pode
ampliar o repertério dos estudantes e promover o desenvolvimento de uma
consciéncia critica, que, segundo o documento, € objetivo da EA (CURITIBA,
2016b). Nessa linha, encontram-se importantes autores desse campo que defendem
a perspectiva critica da EA, entre eles, Loureiro (2006), Carvalho (2012) e

Guimardaes (2007, p. 26-27), que sublinha que a EA torna-se critica ao

[...] perceber, problematizando e complexificando, os antagonismos e
complementaridades da realidade em suas mdltiplas determinacdes
materiais, epistemolégicas, culturais entre outras, instrumentalizando para
uma pratica de transformacéo desta realidade, a partir da construcdo de
uma nova percep¢do que reflete em uma prética diferenciada — teoria e
pratica, acdo e reflexdo na praxis dialégica da diversidade na unidade e da
unidade na diversidade.

A conferéncia intergovernamental realizada em Thbilisi, no ano de 1977,
apresentou na recomendac¢do de numero 2 os objetivos da EA, com atengdo para a
necessidade de desenvolver o senso critico, destacando “a complexidade dos
problemas ambientais e, em consequéncia, a necessidade de desenvolver o senso
critico e as habilidades necessarias para resolver tais problemas” (UNESCO, 1980).

Nesse sentido, Leff (2001a, p. 253, grifo do autor) também acrescenta:
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A educagdo ambiental popular inscreve-se assim nesta tradicdo da
educacéo critica do modelo de desenvolvimento dominante, orientando a
construgdo de uma nova racionalidade social. Neste sentido, o conceito de
formacdo ambiental é pertinente para a compreender a transformacao da
realidade causada pela problematica ambiental do desenvolvimento.

Leff (2001a) destaca, ainda, que a formacdo vai além de um processo de
capacitar, reciclar e/ou ajustar habilidades, ultrapassando a assimilacao passiva e a
reproducao acritica de um modelo global homogéneo. Entende-se que tais reflexbes
sdo importantes para que haja compreensdo de como o campo teorico da EA a
caracteriza na perspectiva critica.

Ao longo desta subsecédo, caracterizou-se a EA no municipio de Curitiba, com
base nos documentos da SME, porém ainda cabem o questionamento e o interesse
em compreender como essas orientacdes se concretizam no dia a dia da escola e
que caracteristicas apresenta essa pratica docente. Por esse motivo, na sequéncia,
apresentam-se reflexdes sobre a pratica docente na perspectiva da

transdisciplinaridade.

3.5 A PRATICA DOCENTE

3.5.1 A pratica docente na perspectiva de Tardif

Esta subsecdo apresenta como objetivo refletir sobre a pratica docente numa
perspectiva complexa e transdisciplinar. Para tanto, iniciam-se estas reflexbes a
partir da compreensdo do que € préatica docente e dos saberes que alicercam o
trabalho dos professores e sdo expressos, implicita ou explicitamente, em sua
pratica.

Como suporte teorico, utilizaram-se, principalmente, os estudos de Tardif
(2000, 2014a, 2014b), que partem do principio de que o professor € sujeito de
conhecimento, dotado de saberes oriundos de sua préatica e de sua experiéncia
profissional. O autor busca “[...] situar o saber do professor na interface entre o
individual e o social, entre o ator e o0 sistema, a fim de captar a natureza social e
individual como um todo” (TARDIF, 2014a, p. 16). Assim, o estudo do conjunto dos
saberes utilizados pelos profissionais em seu espaco de trabalho cotidianamente
para desempenhar todas as suas tarefas foi denominado pelo autor de

epistemologia da pratica profissional.
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Com a intencdo de compreender as caracteristicas da docéncia, Tardif
(2014a, p. 9) procurou respostas aos seguintes questionamentos:

Quais séo os saberes que servem de base ao oficio de professor? [...] quais
sdo os conhecimentos, o saber-fazer, as competéncias e as habilidades que
os professores mobilizam diariamente, nas salas de aula e nas escolas, a
fim de realizar concretamente as suas diversas tarefas? [...] Qual é a
natureza desses saberes? [...] encontramos nas disciplinas universitarias e
nos curriculos escolares? [...] sdo adquiridos através de uma longa
experiéncia de trabalho?

Tais indagacbes sdo seu ponto de partida para compreender a pratica
docente e 0s saberes que a constituem, por isso sua relevante contribuicdo a esta
pesquisa, que objetiva compreender a pratica docente em EA.

Segundo Tardif (2000, p. 10-11), a nocao de saberes € utilizada num sentido
amplo, “[...] que engloba os conhecimentos, as competéncias, as habilidades (ou
aptiddes) e as atitudes, isto €, aquilo que muitas vezes foi chamado de saber, saber-
fazer e saber-ser”. A pratica docente refere-se ao atuar do professor em sala de aula
e precisa conduzir a um processo continuo de refletir e reconstruir seu trabalho,
diagnosticando o contexto, tomando decisdes, atuando, avaliando-a para reconduzi-
la a um sentido adequado, como elucida Souza (2012).

Os saberes docentes, compostos por varios saberes e provenientes de
diferentes fontes, constituem a identidade do professor e estdo presentes em sua

pratica, assim como afirma Tardif (2014a, p. 262-263):

Em primeiro lugar, eles provém de diversas fontes. Em seu trabalho, um
professor se serve de sua cultura pessoal, que provém de sua histéria de
vida e de sua cultura escolar anterior; ele também se apoia em certos
conhecimentos disciplinares adquiridos na universidade, assim como em
certos conhecimentos didaticos e pedagdgicos oriundos de sua formacéo
profissional; ele se apoia também naquilo que podemos chamar de
conhecimentos curriculares veiculados pelos programas, guias e manuais
escolares; ele se baseia em seu préprio saber ligado a experiéncia de
trabalho, na experiéncia de certos professores e em tradigcbes peculiares ao
oficio de professor.

Consoante o0 autor, compreende-se que o0s saberes docentes sao
alimentados, também, pelas experiéncias vividas muito antes de formar-se como
professor; nessa linha, seus saberes estdo atrelados a sua histéria de vida e sua
cultura escolar anterior a profissdo (TARDIF, 2014a). Vale lembrar que os
professores, antes de assumir seu compromisso profissional, estiveram nos bancos

escolares como estudantes e essa vivéncia confere a eles uma bagagem de
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conhecimentos anteriores, de crencas, de representacdes e de certezas sobre a
pratica docente (TARDIF, 2000).

Para melhor compreensédo sobre a pesquisa de Tardif (2014a) referente aos
saberes docentes, organizou-se a Figura 1, em que se apresenta 0s saberes

docentes, suas caracteristicas e fontes de aquisicao:

Figura 1 — Os saberes docentes.
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Fonte: Adaptado de Tardif (2014a).

Essa figura sintetiza as caracteristicas da pratica docente, constituida pelos
saberes docentes, que, por sua vez, sdo oriundos de diferentes fontes de aquisicéo.
Destaca-se que 0s saberes profissionais possuem algumas caracteristicas: séo
temporais — adquiridos através do tempo —, plurais e heterogéneos — constituem-se
de diversas fontes, como a vida pessoal, a universidade, formagdo, materiais
utilizados —, personalizados e situados — imprimem sua personalidade em suas
acOes profissionais. Sendo assim, sdo formados pela amalgama — mais ou menos
coerente — de saberes oriundos da formacé&o profissional e de saberes disciplinares,

curriculares e experienciais (TARDIF, 2014a).
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O saber profissional diz respeito ao conjunto de saberes transmitidos pelas
instituicbes de formacdo de professores e refere-se a conhecimentos das ciéncias
da educacdo e saberes pedagodgicos. As ciéncias da educacdo sao também
vinculadas as ciéncias humanas e tém como foco o estudo do professor e do ensino;
estas, por sua vez, ndo se limitam a produzir conhecimentos, mas procuram também
incorporé-los a pratica do professor. J& o saber pedagogico refere-se as teorias de
aprendizagem e aos modos e técnicas de ensinar, apresentando-se como doutrinas
ou concepcOes provenientes de reflexdes sobre a pratica educativa e conduzindo a
sistemas de orientacédo da atividade educativa. Esses conhecimentos transformam-
se em saberes destinados a formacéao cientifica ou erudita dos professores (TARDIF,
2014a).

A pratica docente incorpora os saberes sociais definidos e selecionados pela
instituicdo universitaria e chamados saberes disciplinares. De acordo com Tardif
(2014a, p. 38), esses saberes correspondem “[...] aos diversos campos do
conhecimento, aos saberes de que dispbfe a nossa sociedade, tais como se
encontram hoje integrados nas universidades, sob a forma de disciplinas [...]", sendo
oriundos da tradi¢ao cultural e dos grupos sociais produtores.

Ainda, os professores, em seu trabalho, apropriam-se de saberes que Tardif
(2002) classifica como saberes curriculares, uma vez que sdo provenientes dos
conteudos, métodos e discursos utilizados pela instituicdo escolar que os define e
seleciona como modelos de formacao da e para a cultura erudita.

Além dos saberes mencionados (profissionais, disciplinares e curriculares),
para o exercicio de sua funcao, o professor faz uso de outros que sdo adquiridos ao
longo da sua experiéncia profissional, na préatica de sua profissdo. S&o saberes que
se constituem em conhecimentos e praticas que foram construidos no processo
formativo e em diversas situacbes do trabalho cotidiano. S&o descritos como
saberes que brotam da experiéncia e sao por ela validados, pois sdo fruto da
experiéncia individual e coletiva que se manifesta sob a forma de habitus e
habilidades de saber-fazer e saber-ser; Tardif (2002) denomina esse conjunto de
saberes de saberes experienciais.

A partir do exposto, considera-se que 0s saberes resultantes dos processos
formativos sdo importantes, mas, por si s, ndo sao suficientes para dar conta da

complexidade do trabalho docente, ou seja, os saberes da formagé&o inicial ndo sao
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0s Unicos conhecimentos a ser mobilizados na préatica escolar, como descreve Tardif
(2014b, p. 21, grifo do autor):

Ensinar € mobilizar uma ampla variedade de saberes, reutilizando-os no

trabalho para adapta-lo e transforméa-los pelo e para o trabalho. A

experiéncia de trabalho, portanto, é apenas um espaco onde o professor

aplica saberes, sendo ela mesma saber do trabalho sobre saberes, em

suma: reflexividade, retomada, reproducéo, reiteragdo daquilo que se sabe

naquilo que se sabe fazer, a fim de produzir sua prépria pratica profissional.

Nesse sentido, fica explicito que, para realizar seu trabalho, o professor
precisa mobilizar um vasto cabedal de saberes e habilidades, pois sua acédo é
orientada por diferentes fins, relacionados a aspectos emocionais, motivacdo dos
estudantes e objetivos cognitivos ligados a aprendizagem (TARDIF, 2014b).
Portanto, os saberes docentes sao variados e heterogéneos, porque segundo Tardif

(20144, p. 263),

[...] no formam um reportério de conhecimentos unificado, por exemplo, em
torno de uma disciplina, de uma tecnologia ou de uma concepcdo do
ensino; eles sdo antes ecléticos e sincréticos. [...] os professores utilizam
muitas teorias, concepcdes e técnicas, conforme a necessidade, mesmo
gue parecam contraditérias para os pesquisadores universitarios. Sua
relagdo com os saberes ndo € de busca de coeréncia, mas de utilizagao
integrada no trabalho, em fung¢éo de varios objetivos que procuram atingir
simultaneamente.

Portanto, vao além de um repertdrio de técnicas, de dominio de contetdo ou
gestdo da sala de aula. Para Tardif (2014a, p.103), “[...] os fundamentos do saber-
ensinar, ndo se reduzem a um sistema cognitivo [...]. Na realidade, os fundamentos
do ensino sao, a um sé tempo, existenciais, sociais e pragmaticos”.

Os saberes docentes sao existenciais, no sentido de que um professor “[...]
‘ndo pensa somente com a cabeca’, mas ‘com a vida’, com o que foi com o que
viveu, [...]” (TARDIF, 2014a, p. 103). E um sujeito existencial, um ser no mundo, com
emocdes, com linguagem, € um ser comprometido com sua histéria pessoal, familiar,

escolar, social. Dessa forma, sua cogni¢do é largamente interpretativa e linguistica,

[...] € menos um sistema cognitivo de processamento da informacéo do que
um processo discursivo e narrativo enraizado na historia de vida da pessoa,
histéria essa portadora de sentido, de linguagens, de significados oriundos
de experiéncias formadoras (TARDIF, 2014a, p. 104).

Compreender essas caracteristicas revela o quanto de subjetividade existe na

pratica docente e o quanto a ela estdo vinculadas as experiéncias de vida.
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Sao também sociais, porque os saberes profissionais sédo plurais, advindos de
diversas fontes (familia, escola, universidade etc.) e adquiridos em tempos sociais
diferentes: tempo de infancia, da escola, da formacao profissional, do ingresso na
profissdo, da carreira. S8o sociais também porque legitimados por grupos sociais,
como 0s pesquisadores universitarios e as autoridades curriculares (TARDIF,
2014a).

Os saberes docentes sdo pragmaticos, pois dizem respeito aos saberes
praticos ou operativos e normativos, ligados as funcdes dos professores, cujas
acOes estdo “[...] impregnadas de normatividade e de afetividade e fazem uso de
procedimentos de interpretacao de situacbes rapidas, instaveis, complexas, etc.”
(TARDIF, 2014a, p.106).

A caracterizacdo em existenciais, sociais e pragmaticos expressa a dimensao
temporal dos saberes dos professores, os quais, segundo Tardif (2014a), séao
adquiridos no e com o tempo; sao também temporais, pois sdo abertos, porosos e
permedveis, incorporando novos elementos ao longo do processo de socializacao e
da carreira.

A partir das contribuicdes teéricas de Tardif (2000, 2014a, 2014b) sobre a
pratica docente, busca-se, na sequéncia, apresentar reflexdes sobre a pratica
docente na perspectiva complexa e transdisciplinar.

3.5.2 A pratica docente na perspectiva complexa e transdisciplinar

A perspectiva desta pesquisa entende que o0s seres humanos séo sujeitos
dotados de multidimensionalidade, sendo resultado de uma profusdo de dimensoes,
constituindo-se, a0 mesmo tempo, como seres sociais, histéricos, culturais, racionais
e emocionais. Nesse sentido, considera-se imprescindivel que a pratica docente
compreenda a multidimensionalidade do ser humano e, portanto, atenda as
necessidades de desenvolvimento desses sujeitos.

Uma pratica docente que esteja em conformidade com as necessidades de
formacao integral dos sujeitos preocupa-se em desenvolver as diferentes dimensdes
humanas e romper a fragmentacdo do conhecimento, como ressalta Moraes (2015,
p. 36):
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[...] uma prética pedagdgica que ndo cuida do ser em sua inteireza, em sua
totalidade, que n&o leve em conta as necessidades do sujeito e
descontextualiza o conhecimento esta, na realidade, pautada no paradigma
tradicional, na fragmentacéo da relacdo sujeito/objeto, e ndo na natureza
complexa e transdisciplinar do conhecimento.

A autora afirma que cuidar do ser humano em sua inteireza significa estar
atento as suas necessidades, ou seja, formar integralmente esses sujeitos. Dessa
forma, a pratica docente leva em conta a complexidade da vida na
contemporaneidade, numa perspectiva que rompe a fragmentacdo do conhecimento
e dialoga com as diferentes dimensdes do ser humano. Para tanto, deve extrapolar
as barreiras disciplinares impostas pelo paradigma tradicional, para pautar-se numa
perspectiva pedagogica, com vistas a superacao da fragmentacdo do conhecimento.

Em seu art. 3°, a Carta da Transdisciplinaridade de 1994 (TORRE; PUJOL;
MORAES, 2013, p. 24) expressa:

A transdisciplinaridade é complementar a abordagem disciplinar; ela faz
emergir novos dados a partir da confrontagéo das disciplinas que articulam
entre si; oferecendo-nos uma nova visdo de natureza da realidade. A
transdisciplinaridade ndo procura a mestria de varias disciplinas, mas a
abertura de todas as disciplinas ao que as une e as ultrapassa.

Nesse sentido, percebe-se que ndo ha antagonismos entre a
transdisciplinaridade e a disciplinaridade, mas, sim, complementaridades, pois, de
acordo com Santos (2009), o conhecimento transdisciplinar associa-se a dinamica
da multiplicidade das dimensdes da realidade e se apoia no préprio conhecimento
disciplinar. No entanto, destaca a autora que, “diferente do enfoque tradicional-
disciplinar, a pesquisa transdisciplinar traz a tona uma multiplicidade fantastica dos
modos de conhecimento” (SANTOS, 2009, p. 24).

O conceito de transdisciplinaridade, como também o de interdisciplinaridade,
mais disseminado entre os documentos curriculares oficias, além do de pluri e
multisciplinaridade, apresenta-se um tanto quanto complexo para a compreensao
dos docentes. Compreendendo essa realidade, considera-se oportuno, antes de
aprofundar a metodologia da transdisciplinaridade, tecer algumas reflexdes acerca
deles.

A pluridisciplinaridade diz respeito ao estudo de um objeto de uma mesma e
Gnica disciplina por varias outras ao mesmo tempo, numa “justaposicdo de
disciplinas mais ou menos vizinhas nos dominios do conhecimento. Exemplo:
dominio cientifico: matematica + fisica” (FAZENDA, 1993, p. 33). A
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multisciplinaridade, por sua vez, refere-se a “justaposicdo de disciplinas diversas,
desprovidas de relacdo aparente por elas. Exemplo: masica + matematica + histéria”
(FAZENDA, 1993, p. 33). Ja a interdisciplinaridade diz respeito a transferéncia de
meétodos de uma mesma disciplina para outra.

Como ja mencionado, a interdisciplinaridade € um dos principios da EA,
encontrando-se presente desde os primeiros documentos, como a Declaragao de
Estocolmo (1972), Carta de Belgrado (1975) e Declaracao de Thilisi (1977) (SAHEB,
2013). Assim, considera-se importante compreendé-la.

A reflexdo acerca dela vai além de sua conceituacao, pois pressupde muito
além de um fazer, pressupde atitudes, como afirma Trindade (2008, p. 66): “Mais
importante que conceituar é refletir a respeito de atitudes que se constituem como
interdisciplinares. A dificuldade na sua conceituacéo surge porque ela esta pontuada
de atitudes, e ndo simplesmente em um fazer”. Corroborando essa ideia, Petraglia
(1993, p. XIX) disserta que “[...] a interdisciplinaridade ¢ muito mais um processo que
pressupde ‘atitude interdisciplinar’ do que a mera integracdo de conteudos
programaticos por quem nao cré na importancia da relacdo dos conteudos entre si e
com a vida”. Para ele, um projeto interdisciplinar vai além da simples integracao de
contetidos: “E necessario a integracdo de dados, conceitos, procedimentos e
metodologias, sim, porém relacionados entre si e com o significado que cada
conteudo tem com a vida do aluno” (PETRAGLIA, 1993, p. 34).

Nesse sentido, destaca-se, a partir de Fazenda (2008, p. 22), que a pesquisa

interdisciplinar materializa-se no espacgo escolar quando

[...] varias disciplinas se rednem a partir de um mesmo objeto, porém é
necessario criar-se uma situacdo-problema no sentido de Freire (1974),
onde a ideia de projeto nasga da consciéncia comum, da fé dos
investigadores no reconhecimento da complexidade do mesmo e na
disponibilidade destes em redefinir o projeto a cada duvida ou a cada
resposta encontrada. Neste caso, convergir ndo no sentido de uma resposta
final, mas para a pesquisa do sentido da pergunta inicialmente enunciada.
Ressalta-se, ainda, que a interdisciplinaridade pressupde trabalho coletivo,
em equipe; de acordo com Petraglia (1993), ¢é impossivel trabalhar
interdisciplinaridade sozinho.
Portanto, é preciso que o educador reelabore sua consciéncia e sua visédo de
mundo, para uma visdo ampla e abrangente da educagdo (PETRAGLIA, 1993).

Exige-se a interdisciplinaridade, que vislumbra a superacdo da fragmentacdo do
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conhecimento e, por isso, é considerada um caminho para a transdisciplinaridade,
proposta pela teoria da complexidade (SAHEB, 2013).

A transdisciplinaridade, por sua vez, incentiva um trabalho pedagogico que va
além do conhecimento disciplinar, que muitas vezes privilegia apenas aspectos
técnicos, procedimentos lineares e a externalidade aparente das coisas
(BATALLOSO; MORAES, 2015). O conhecimento transdisciplinar ndo nega a
importancia, o sentido e a utilidade disciplinar, pluridisciplinar ou interdisciplinar,

como destaca Batalloso e Moraes (2015, p. 82):

Pelo contrério, alimenta-se de todos eles, reconhecendo suas necessidades
especificas, importancias, utilidades e sentidos. Mas também nos avisa que
neles ndo devemos permanecer e que, como corpus do pensamento, é
possivel e necessario ir mais além, lancando pontes que religam as partes
ao todo e unem as diferencgas, sejam elas culturais, sécias, religiosas, sejam
de qualquer area do conhecimento e/ou dominio profissional.

Também nesse sentido, Pinho e Sousa (2017, p. 97) discorrem que a
transdisciplinaridade consolida-se como “[...] campo fértil na articulacdo entre os
diferentes niveis de organizagdo do conhecimento (disciplinaridade,
multidisciplinaridade, pluridisciplinaridade, interdisciplinaridade) [...]". No entanto, ela
avanca, pois, ao favorecer um dialogo vivo, possibilita a transcendéncia, amplia-se
para além deles.

Com base nesse entendimento, de que a transdisciplinaridade propfe-se a
ultrapassar as barreiras existentes e implementar espacos de didlogo, intercambios
e colaboracdo (BATALLOSO; MORAES, 2015), é necessario, também, o
entendimento de que ela ndo se trata de uma teoria, mas de uma forma de olhar,
que foge de vocabulos como modelo, teoria ou paradigma. “Trata-se de uma
maneira de ver, uma atitude, uma area de conhecimento e uma opc¢ado de
compromisso com o0 mundo, com a vida com a educacdo” (TORRE; PUJOL,;
MORAES, 2014, p. 13).

A Carta da Transdisciplinaridade de 1994 esta entre os primeiros documentos
gue abordam a transdisciplinaridade como um conceito que vai além das disciplinas
cientificas usuais. “A pedra angular da transdisciplinaridade versa sobre a unido
semantica e operacional das acepgbes ‘através e além das disciplinas™ (TORRE;
PUJOL; MORAES, 2013, p. 13). A partir da etimologia da palavra, Nicolescu (2017,

p. 53) colabora com o entendimento do termo “transdisciplinaridade”: “[...] como o
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prefixo ‘trans’ indica, diz respeito aquilo que estd ao mesmo tempo entre as
disciplinas, através das diferentes disciplinas e além de qualquer disciplina”.
Nesse sentido, € importante elucidar o que esta entre as disciplinas. Para

tanto, utilizam-se as palavras de Moraes (2015, p. 76):

Mas o0 que é que esta além das disciplinas? Além das disciplinas, dos
objetos do conhecimento, esta o sujeito, o ser humano, com toda a sua
multidimensionalidade, imbricado em uma realidade complexa a ser
concebida. Esta o sujeito em seu pensamento racional, empirico e técnico,
mas também com seu pensamento simbolico, mitico e magico, nutrido por
sua intuicdo e espiritualidade.

O pensamento transdisciplinar na educacdo, segundo Batalloso e Moraes
(2015), reconecta os saberes, valorizando tanto o conhecimento cientifico quanto a
sabedoria humana. Ainda, rompe o velho dogma reducionista de explicagéo do real
para perceber a complexidade entre o todo e as partes, entre o conhecimento
cientifico e 0 senso comum, entre as ciéncias, as artes e as tradicdes (BATALLOSO;
MORAES, 2015).

O objetivo da prética transdisciplinar é a compreensdo do mundo. Assim,
Batalloso e Moraes (2015) afirmam que uma abordagem transdisciplinar da
educacdo € aquela que permite, ou leva a desenvolver, uma consciéncia mais
integradora, relacional e ecoldgica, possibilitando um pensamento ecologizado,
pautado em reflexdes acerca das relagdes de interdependéncia entre individuos,
sociedade e natureza.

Destaca-se que a metodologia transdisciplinar esta alicercada em trés pilares:
nos niveis de realidade, na légica do terceiro incluido e na teoria da complexidade.
O primeiro pilar diz respeito aos diferentes niveis de realidade, como expressa

Nicolescu (2017, p. 53-54):

Diante de vérios niveis de realidade, o espaco entre as disciplinas e além
delas esta cheio, como o vazio quéntico esta cheio de potencialidades: da
particula quantica as galaxias, do quark aos elementos pesados que

condicionam o aparecimento da vida no universo.
Os niveis de realidade também s&do reconhecidos como niveis
fenomenoldégicos (MORAES, 2015), pois referem-se a existéncia de um mundo
macrofisico e de um mundo microfisico regidos por leis diferentes, por légicas

distintas, como, por exemplo, a natureza da causalidade produzida por cada um
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deles: uma linear e outra circular. Ressalta-se que cada nivel de realidade esta

associado a um nivel de percepcao:

Cada nivel de realidade esta associado a um nivel de percepc¢édo, entdo a
passagem de um nivel de realidade a outro acontece por meio da mudanca
de um nivel de percepcao a outro, e este salto perceptivo esta relacionado
as possibilidades de ampliacao dos niveis de consciéncia de cada sujeito. A
compreensdo desse axioma € importante, em termos pedagdgicos, pois
ajuda o docente a tracar os objetivos educacionais pretendidos com seus
estudantes. Uma vez que é importante que o docente perceba em que nivel
de realidade o aluno se encontra em relacdo a um determinado tema de
estudo ou a compreensdo de determinada matéria, sabendo que, em uma
sala de aula, esses niveis de percep¢cdo e de compreensdo variam muito,
bem como os niveis de consciéncia, evitando assim o tratamento
pedagoégico homogéneo (BATALLOSO; MORAES, 2015, p. 78).

Assim, segundo os autores, 0 sujeito transdisciplinar € perceptivo, iluminado
pela intuicdo, imaginacdo, sensibilidade e capacidade criadora, enfim, o sujeito
iluminado pela sua consciéncia (BATALLOSO; MORAES, 2015). Na visao
transdisciplinar, a realidade ndo € apenas multidimensional, mas também
multirreferencial; sendo ela mdultipla e complexa, os niveis de compreensdo sao
também multiplos e complexos.

O terceiro pilar da transdisciplinaridade refere-se a logica do terceiro incluido,
baseada na descoberta do principio de complementaridade de Bohr, que introduziu
a nao contradicdo como base do reconhecimento de uma terceira possibilidade de

representacédo logica. De acordo com Batalloso e Moraes (2015, p. 73-74),

existe, portanto, uma outra representacdo T que é produto da dindmica
entre A e ndo A. Essa terceira possibilidade, fruto da tensédo contraditéria
entre dois elementos, ‘A’ e ndo ‘A’, integra a contradicdo ao se apresentar
em um nivel de realidade diferente. Assim, o que se era desunido e
contraditério passou a ser complementar ao se perceber a existéncia de
uma coeréncia légica entre as duas possibilidades de representagéo
integradora de ambas. Essa logica nos diz, que além das representacdes A
e ndo A, existe uma terceira possibilidade integrada pela dindmica A e ndo
A, segundo a qual A interage com néo A e, dessa dindmica, surge um outro
tipo de representacao possivel. Essa dindmica é que da origem a terceira
possibilidade de representacdo do conhecimento transdisciplinar indicado
pela letra T. Indicando que o que € contraditério na realidade é
complementar.

A perspectiva do terceiro incluido rompe o carater dual e binario caracteristico
do pensamento cartesiano, pois questiona a fragmentacdo do conteudo e a
anulacdo dos aspectos subjetivos. Assim, a transdisciplinaridade transgride a
dualidade entre “[...] sujeito/objeto, subjetividade/objetividade, matéria/consciéncia,
simplicidade/ complexidade. Esta dualidade é transgredida pela unidade aberta que
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engloba Universo e o ser humano” (NICOLESCU, 1999, p. 64). Tal légica, como
afirma Santos (2009, p. 23), pressupde uma nova visao de realidade: “...] ndo se
tem uma verdade ultima e absoluta, mas verdades sempre relativas e passiveis de
mudancgas no decorrer do tempo”.

Diante disso, a transdisciplinaridade reconhece que nunca se pode chegar a
conhecer por completo algo ou aprender a realidade de forma precisa, “[...] ndo
somente porque nossos sentidos sdo limitados e nossas percepcdes sempre
subjetivas, mas também porque nossas palavras, linguagens ou representacdes nao
podem ser confundidas com o que realmente se é” (BATALLOSO; MORAES, 2015,
p. 96).

Numa perspectiva pedagodgica e educativa, a transdisciplinaridade pressupde
uma nova racionalidade aberta, que transcende os campos disciplinares por meio do
dialogo.

E é com base nesses dialogos que surgem novos dados, informacoes,
construgdes, que possibilitam novos e ricos processos de construgédo do
conhecimento, a emergéncia de uma consciéncia mais integradora, criativa,

complexa e uma nova postura diante da vida (BATALLOSO; MORAES,
2015, p. 93).

A docéncia transdisciplinar, consoante Suanno (2014), esta alicercada em
principios epistemoldgicos, ontolégicos e metodolégicos e propde-se a producdo do
conhecimento, a revisdo da formacado humana, ao estilo e sentido da vida, além de
ampliar a consciéncia do sujeito na relacdo homem, natureza e sociedade. “Este
modo de pensar ecologizante visa ampliar a compreensdo do sujeito sobre si
mesmo e sobre a complexidade e a pluralidade de representa¢cdes de mundo. Este é
um movimento de reforma do pensamento” (SUANNO, 2014).

O foco principal da transdisciplinaridade é o sujeito e, portanto, seu
desenvolvimento por meio de uma perspectiva complexa e multirreferencial, como
explica Batalloso e Moraes (2015, p. 96): “Complexa porque nos leva a conhecer o
ser humano multidimensional em sua natureza, dotado de diferentes capacidades
cognitivas, emocionais e espirituais, nutrido por suas habilidades, competéncias,
sensibilidades e talentos”. Dessa forma, a cultura transdisciplinar, necessariamente,
considera o sujeito em todas as suas dimensfes, compreendendo-o como unidade

multipla e complexa.
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Quanto ao aspecto multirreferencial, ele se deve ao fato de que, em todo o
processo de desenvolvimento, os seres humanos sao nutridos “[...] por conteudos
disciplinares, mas também por nossas relacdes sociais, afetivas, emocionais que
refletem as condigcBes soécio-histéricas e culturais em que estamos envolvidos”
(BATALLOSO; MORAES, 2015, p. 96-97). Portanto, faz-se necessario que a pratica
curricular transdisciplinar considere essa pluralidade de referéncias, leituras e
olhares, “...] assumindo que a multirreferencialidade é também um enfoque
provisorio para poder dar conta dos conhecimentos plurais e da complexidade dos
distintos fendomenos” (BATALLOSO; MORAES, 2015, p. 97).

Outro elemento da transdisciplinaridade diz respeito a multidimensionalidade
da condicdo humana, que exige atencdo a qualidade das emocbes e dos
sentimentos presentes nos ambientes de ensino e aprendizagem, sendo essa uma
das caracteristicas mais importantes, como bem expressam Batalloso e Moraes
(2015, p. 99-100):

Assim, a qualidade das emocfes presentes nos distintos ambientes de
ensino aprendizagem, bem como a qualidade das relag6es institucionais
gue permeiam o0s ambientes educacionais, € muito importante nos
processos educacionais transdisciplinares. A¢des, sentimentos, emocodes e
pensamento estdo mutuamente implicados em nossa corporeidade e séo
inseparaveis de nossas percepcgdes. A qualidade das relagbes depende da
gualidade das emoc¢des, assim como das sensacdes produzidas pelos
nossos orgaos dos sentidos. Além disso, depende também da sensibilidade
adquirida ou construida por meio das vivéncias e das experiéncias de vida
gue se colocam a servigo dos processos de constru¢do do conhecimento.

A partir do exposto, fica evidenciado que a pratica docente ndo pode
continuar a privilegiar a inteligéncia cognitiva, em detrimento da sensibilidade do que
acontece na corporeidade humana. Além disso, a proposta pedagogica

transdisciplinar valoriza

[...] processos criativos, emergentes dialégicos, autorreguladores,
reconhecendo a presenca da autonomia do sujeito aprendente, mas um
autonomia que € sempre relativa, dependente de sua relagdo com o meio, 0
gue, por sua vez, requer uma maior responsabilidade individual e coletiva
nas mais diferentes proporc¢des (BATALLOSO, MORAES, 2015, p. 108).

Dessa forma, para além da valorizacdo de processos criativos e dialogicos e
do favorecimento da autonomia, a proposta pedagdgica de uma escola

transdisciplinar contempla um conhecimento contextualizado ou em situacdes de
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7

ensino-aprendizagem contextualizadas. Somente dessa forma, é possivel
compreender os niveis de realidade em que se encontram os estudantes.

Entre os desafios da transdisciplinaridade no espaco escolar, segundo
Batalloso e Moraes (2015), estd a compreensao de como os operadores cognitivos
(a incerteza, a retroacao, a recursividade, a unidade sujeito-objeto, a ecologia das
acOes, o dialégico etc.), para o pensamento complexo, atuam e se articulam. Com
base em suas reflexdes, os autores lancam-se ao desafio de elaborar indicadores
gue possam ajudar a caracterizar uma escola transdisciplinar. Entende-se como
oportuno apresentar a pesquisa realizada por Batalloso e Moraes (2015), por ter
sustentado teoricamente a construgdo dos indicadores utilizados nesta pesquisa
para a observacdo dos sujeitos pesquisados, a fim de identificar indicadores de
transdisciplinaridade na préatica docente.

Sobre a matriz de indicadores construida, Batalloso e Moraes (2015, p. 108-
109) pontuam:

N&o obstante, temos plena consciéncia de que seu grau de idoneidade ou
adequacao depende da presenca e da intensidade das préaticas docentes,
organizacionais e curriculares que sdo macrodimensfes educacionais
integradas e fortemente vinculadas, mediante diferentes tipos de relacdes,
0S quais, por sua hatureza, constituem, do nosso ponto de vista, a matriz ou
rede geradora de onde devem partir os indicadores capazes de descrever
uma escola transdisciplinar.

Nessa matriz, sdo integradas as principais dimensdes constitutivas de uma

visao transdisciplinar na educacdo, como mostra a Figura 2.



90

Figura 2 — Matriz representativa de a¢des desenvolvidas por uma escola transdisciplinar.

OPERADORES
COGNITIVOS:
dialégivos, recursivos
homologramaticos...

AUTOFORMACAQ

NIVEL DE REALIDADE
NIVEL DE PERCEPCAO

ECOFORMAGAO PENSAR

NATUREZA SOCIEDADE

LOGICAS
TERNARIAS

RELIGAGCAO: com o
outro, a sociedade, a
natureza, o universo...

Fonte: Batalloso e Moraes (2015, p. 110).

Essa matriz, em forma de mandala, possui 12 vértices, compostos por quatro
triangulos em movimento, que, por sua vez, estdo envolvidos pela ética e pelo eros,
gue correspondem a duas grandes circunferéncias. “[...] As atividades dessa grande
mandala transdisciplinar sdo iluminadas pelas acbes e posturas éticas e nutridas
pelo amor, o cuidado e a escuta sensivel” (BATALLOSO; MORAES, 2015, p. 109).

Segundo os autores, a dindmica que acontece em uma aula transdisciplinar
possibilita que as dimensfes sejam articuladas e complementadas, enriquecendo-se

mutuamente:

Operacionalmente, partimos de projetos integradores de diferentes
disciplinas ou entdo de temas, macroconceitos, problemas, perguntas,
enfim, de determinada temética a ser trabalhada, tendo como foco central
de nossas acdes a preocupagdo com o desenvolvimento humano
(BATALLOSO; MORAES, 2015, p. 109).

Atenta ao desenvolvimento integral dos estudantes, a pratica docente
transdisciplinar visa a acbes em que a proposta é trabalhar integralmente “[...] as
dimensdes sentir-pensar-agir, buscando articular as relacbes
individuo/sociedade/natureza, promovendo o] autoconhecimento, 0
heteroconhecimento, ou seja, 0 conhecimento com base nas relagdes com 0 outro
[...]” (BATALLOSO; MORAES, 2015, p. 109). Nessa perspectiva, vale a logica
inclusiva e ndo dualista, em que prevalecem a cooperagdo, a solidariedade e a

diversidade. Assim, em complemento, Batalloso e Moraes (2015) apresentam uma
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matriz com as macrodimensdes educacionais, que permitem trabalhar o

conhecimento de modo transdisciplinar (Figura 3).

Figura 3 — Matriz geradora de finalidades educativas.

Dimensao politica

* Aprender a sentir,

pensar e conhecer.
e Aprender a cuidar
do corpo.

¢ Aprender a cuidar do
ambiente, do planeta
e a viver/conviver.

Dimensao
cognitiva,
emocional e

psicologica f\

ecossocial e

Dimensao’
ontologica,
antropologica e

e Aprender a
reconhecer,
adquirir e
comprometer-se com
valores estéticos e

espirituais.

e Aprender a pensar
intuitiva e
criativamente.

¢ Aprender a inovar,

pensar e produzir

objetos estéticos e

artisticos.

Fonte: Batalloso e Moraes (2015, p. 111).

A matriz geradora de finalidades educativas expressa as macrodimensdes:
cognitiva, emocional e psicofisica; ecossocial e planetaria; ontolégica, antropoldgica
e ecoespiritual; criativa e estética. Os autores destacam que todas as dimensdes
estdo profundamente conectadas, de modo que a perspectiva a ser utilizada tem de
ser necessariamente complexa, ecossistémica e integrada, uma vez que 0S
conhecidos principios da transdisciplinaridade assim exigem (dialogicidade,
intersubjetividade, interatividade, recursividade, hologramaticidade etc.). Portanto, os
aspectos relativos as dimensdes ndo podem ser abordados e analisados como se
correspondem a elementos isolados e especializados, cabendo a cada disciplina
curricular, cada escola e cada docente que tenha interesse em situar-se na

perspectiva transdisciplinar, como afirmam Batalloso e Moraes (2015, p. 111-112),

[...] desenhar aqueles conteldos e aquelas atividades que melhor
respondam a essas dimensdes. Assim, por exemplo, tanto a histéria, a
economia, a biologia quanto as mateméaticas terdo necessariamente de
abordar aqueles aspectos de cada dimensdo mais adequados com base em
uma perspectiva transdisciplinar. Ndo obstante, isso significa, obviamente,
trabalhar disciplinar, multidisciplinar e interdisciplinarmente, mas sempre
tentando ir mais além do estritamente limitador ou fronteirico e tentando
transcender o disciplinar para situar-se na complexidade do fendmeno
educativo em légicas ndo excludentes e em diferentes niveis de realidade.
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Além dessa matriz, os autores apresentam, em forma de quadro, 0s aspectos

das quatros dimensdes e seus respectivos indicadores (Quadro 3), como segue.

Quadro 3 — Dimensd®es e seus respectivos indicadores

ASPECTOS

INDICADORES
(Presenca e/ou frequéncia de ...)

DIMENSAO ECOSSOCIAL E PLANETARIA

Conhecimento e reconhecimento de
emocoes.

Identificacdo de emocgdes construtivas e
destrutivas.

Atividades para o desenvolvimento da
inteligéncia emocional.

Desenvolvimento da sensibilidade
(afetiva, contemplativa, compassiva).
Procedimentos e recursos para a
expresséo de sentimentos [...].
Aprender a pensar e argumentar:
pensamento critico.

Estratégias cognitivas e metacognitivas
de aprendizagem.

Conhecimento e aquisi¢éo de habilidades
de expressao e compreensao:
alfabetizacao lectoescritora, audiovisual e
digital.

Desenvolvimento das multiplas
inteligéncias: verbal, numérica, abstrata,
espacial, musical, intrapessoal, social.
Linguagens e idiomas. Ciéncias naturais
e sociais.

Atividades integradas ou ndo em programas
educativos de educacdo emocional e afetiva
etc.

Atividades sistematicas multidisciplinares,
interdisciplinares e transdisciplinares
integradas em programas para desenvolver o
pensamento critico e estratégias de
aprendizagem.

Atividades psicofisicas como ioga,
meditacdo, de educacéo fisico-desportiva, de
educacgéo para a saude e prevengéo.

DIMENSAO PSICOFISICA,
CORPORAL, EMOCIONAL E
COGNITIVA

Conhecer e cuidar do meio ambiente.
Conhecimento, compreenséao e
aprendizagem de atitudes de respeito,
cuidado, sustentabilidade e compromisso
com a vida e nosso meio ambiente fisico.
Direitos humanos universais e do planeta.
Cidadania planetéria.

Aspectos interdisciplinares: economia,
ecologia, politica, sociologia...

Aprender a viver/conviver.

Conhecimento e desenvolvimento de
habilidades sociais.

Estimulacéo de atitudes de colaboracdo e
cooperacao. Dindmica de grupos.
Inteligéncia social. Educacéo para
convivéncia e a resolugdo pacifica de
conflitos etc.

Atividades de Educacdo Ambiental.
Estratégias de sustentabilidade.
Desenvolvimento comunitério.

Trabalho manual e colaborativo.

Acdes ecoldgicas e éticas.

Programas educativos “Cara da Terra”,
“Direitos Humanos” ...

Participagdo em trabalho de grupos, reunides
e assembleias.

Procedimentos para resolver conflitos sem
ganhadores nem perdedores.

Atividades de educagédo para a paz,
igualdade/diversidade.

DIMENSAO
CRIATIVA E
ESTETICA

Aprender a intuir, criar e inovar.
Conhecimentos, compreensdo, expressao
e producdo daquelas formas de arte
universal, especialmente as procedentes
e ligadas ao contexto. Programas para o
desenvolvimento da criatividade.

Projetos de desenho e criacéo artistica.

Atividades musicais, dramatico-teatrais,
manuais, de cultura popular, literatura,
pintura. Tratamento multidisciplinar da
criatividade...

Atividades psicofisicas como ioga, tai chi
chuan, meditacao, atividades de educacgéo
fisico-desportiva, de educacéo para a saude
e prevencao.
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Democracia, cidadania e direitos Atividades, a¢Bes, projetos, iniciativas,
- humanos. estudos que substanciem a natureza politica
: Conhecimento, compreensao e da educacao e dos problemas coletivos,
5 _g compromisso de e com a prépria histéria | sejam ecoldgicos, sociais, sejam econdémicos
vt pessoal e coletiva. etc.
(33 9 Educacao em, com e para a democracia Compromissos e ac¢des espontaneas,
g o e a cidadania. organizadas, grupais, coletivas, escolares,
'e) g" Defesa e compromisso dos direitos pela defesa dos direitos humanos universais.
<% | humanos.
E ‘—g Atitudes e condutas de dialogo,
S 9 participacdo, solidariedade, cooperacao e
Q= compromisso com os problemas coletivos
§ e sociais, desde 0 mais imediato e
proximo ao mais distante. Educacéo
politica.
Fonte: Batalloso e Moraes (2015, p. 112-113).

Na coluna relativa a aspectos, sdo apresentadas caracteristicas de cada
dimenséao e, a partir de sua leitura, € possivel compreender o que se espera que
seja trabalhado a partir dela. J& na coluna relativa a indicadores, os autores trazem
exemplos de atividades que indicam a presenca da dimensao na pratica docente.

A partir do quadro apresentado por Batalloso e Moraes (2015), com o
detalhamento dos aspectos de cada dimensdo e seus indicadores, o Grupo de
Pesquisa e Estudos em Educacdo Ambiental (GEPEA) construiu um quadro de
indicadores da pratica transdisciplinar para o trabalho com EA no ensino
fundamental, o qual foi utilizado nesta pesquisa ao longo das observacgdes das aulas
das docentes de Prética de EA. O relato dessa construcdo e seu detalhamento sera

abordado na secéo subsequente, que trata da metodologia da pesquisa.
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4 METODOLOGIA/CAMINHOS DA PESQUISA

O objeto de investigacao deste estudo é constituido pela pratica docente dos
professores que atuam com a préatica de EA em uma escola municipal de Curitiba,
com a intencdo de propor indicadores transdisciplinares nesse sentido. Para
alcancar o objetivo geral da pesquisa, realizou-se um estudo de abordagem
qualitativa de cunho exploratério, em que se buscou identificar as caracteristicas da
pratica docente em EA e a presenca de indicadores transdisciplinares nessa préatica,
a fim de propor indicadores de transdisciplinaridade para ela.

A opcéao pela pesquisa com abordagem qualitativa justifica-se pelo interesse
em estudar a pratica docente, compreendendo e aprofundando os fenbmenos que
sao explorados a partir da perspectiva dos participantes de um ambiente natural e
em relacdo ao contexto (SAMPIERE, 2013). Dessa forma, esse tipo de pesquisa
responde a questdes muito particulares, preocupando-se com um nivel de realidade

gue néo se pode quantificar. Conforme Minayo (1999, p. 21-22),

[...] ela trabalha com o universo de significados, motivos, aspiragdes,
crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um espaco mais profundo
das relacdes, dos processos e dos fenbmenos que ndo podem ser
reduzidos a operacionalizacéo de variaveis.

Ainda, segundo Marconi e Lakatos (2010, p. 269), “a metodologia qualitativa
preocupa-se em analisar e interpretar aspectos mais profundos, descrevendo a
complexidade do comportamento humano”, o que exige do pesquisador um contato
direto e prolongado com o ambiente a ser investigado. Portanto, envolve,
primeiramente, estudar o significado da vida das pessoas nas condicdes em que
realmente vivem, diferindo por sua capacidade de representar as visfes e
perspectivas dos participantes de um estudo (YIN, 2016).

Para Ludke e André (1986), o estudo qualitativo € o que se desenvolve numa
situagcao natural, é rico em dados descritivos, tem um plano aberto e flexivel e
focaliza a realidade de forma complexa e contextualizada. Nesse sentido, abrange
condi¢cbes contextuais — as condi¢cdes sociais, institucionais e ambientais em que a
vida das pessoas se desenrola —, sendo guiado por um desejo de explicar os
acontecimentos, por meio de conceitos existentes ou emergentes, buscando, para

isso, coletar, integrar e apresentar dados de diversas fontes de evidéncia, o que se
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justifica pela complexidade do ambiente de campo e pela diversidade de seus
participantes (YIN, 2016).

De acordo com André (2013, p. 97), as abordagens qualitativas concebem o
conhecimento como “[...] um processo socialmente construido pelos sujeitos nas
suas interacdes cotidianas, enquanto atuam na realidade, transformando-a e sendo
transformados”. A esse respeito, Ludke e André (1986) alertam para a atengéo que o
pesquisador deve ter com o maior numero possivel de elementos na situacao
estudada.

Sendo de natureza qualitativa, esta pesquisa foi construida de forma nao
linear, definindo-se no decorrer do desenvolvimento do trabalho. Para tanto, utilizou-
se a seguinte organizacdo metodoldgica:

a) Pesquisa bibliografica, embasada na EA a luz da teoria da complexidade,
como também em autores cujas pesquisas dialogam com Morin
(2003a,2003b, 2006, 2017). Este momento possibilitou a ampliagdo da
reflexdo sobre a educacdo de tempo integral, a formacédo integral dos
estudantes e a pratica docente ancorada na transdisciplinaridade.

b) Pesquisa documental, realizada a partir da exploragcdo dos seguintes
documentos: curriculo do ensino fundamental (CURITIBA, 2016a) e o
PPP da unidade escolar. Esta fase contribuiu para que se compreendesse
a perspectiva da EA nos documentos oficiais que orientam a prética
docente, além de subsidiar as reflexbes de como a EA estd presente
nessa pratica.

c) Pesquisa de campo, desenvolvida a partir de entrevistas semiestruturadas
com professores da Pratica de EA, gestores e pedagogos, questionario
com todos os docentes da unidade escolar e observacao de aulas dos
docentes de Pratica de EA.

A fim de detalhar com maior objetividade os passos desta pesquisa,

apresenta-se, na Figura 4, o desenho da pesquisa.



Figura 4 — Desenho da pesquisa.

EDUCACAO AMBIENTAL E A TRANSDICIPLINARIDADE:
A PRATICA DOCENTE EM UMA ESCOLA DE EDUCACAO DE TEMPO INTEGRAL EM CURITIBA-PR
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OBJETIVO GERAL

Analisar criticamente as
caracteristicas da pratica
docente em EA a partir de
indicadores transdisciplinares,
em uma escola de educagao
de tempo integral no
municipio de Curitiba/PR.

\ ¢ J

s A

E OBJETIVOS ESPECIFICOS

® |dentificar a concepgdo de
EA dos professores;

= |nvestigar a concepgdo de
EA apresentada pelo Projeto
Politico Pedagdgico da
Escola;

= Reconhecer as principais
fontes de pesquisa em EA
utilizadas pelos docentes
em seus planejamentos;

® Propor indicadores para
uma pratica docente em EA
a luz da Complexidade e
Transdisciplinaridade.

——— e

ENTREVISTAS
Com as professoras da Prética
de EA, pedagogas, gestoras e |
articuladora.

QUESTIONARIO
Com os professores da
Unidade Escolar.

OBSERVACAO
ESTRUTURADA

Das aulas das professoras
de Prética de EA.

E RESULTADO

De uma pesquisa
de mestrado em
educacao.

DESENVOLVIDA

A partir de
uma bordagem
qualitativa.

PARA

y

Propor indicadores
para uma pratica
docente em EA & luz
da Complexidade e
Transdisciplinaridade.

N

N\

J

A
PARTIR
DE

EM TRES ETAPAS

PRIMEIRA ETAPA

PESQUISA
EXPLORATORIA

SEGUNDA ETAPA
PESQUISA DE CAMPO

TERCEIRA ETAPA
ANALISE DOS
DADOS COLETADOS

N

i el it

PROBLEMA DE PESQUISA

Como se caracteriza a pratica
docente em EA em uma
escola de educagdo de
tempo integral no municipio
de Curitiba-PR? E possivel
identificar indicadores
transdisciplinares nesse
processo?

PESQUISA DOCUMENTAL

N
\

Realizada a partir da
exploragdo dos seguintes
documentos: Diretrizes
Curriculares Municipais
(2017) e o Projeto
Politico Pedagdgico da
Unidade Escolar.

Essa fase contribuiu para
a compreensao de como
a EA esta presente nos
documentos oficias que
orientam a pratica
docente, além de
subsidiar as reflexdes de
como a EA esta presente
nessa pratica.

PESQUISA BIBLIOGRAFICA

Embasada na EA a luz da
teoria da Complexidade de
Morin, como também com
autores cujas pesquisas
dialogam com Morin.

Este momento possibilitou a
ampliacdo da reflexdo sobre
a Educagao de Tempo
Integral e a formacgdo integral
dos estudantes, sobre a
pratica docente ancorada na
transdisciplinaridade.

—

]
Proposta de indicadores para uma pra'lca docente em EA a luz da Complexidade e Transdisciplinaridade.

Fonte: A autora (2019).
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4.1 DEFINICAO DO CAMPO DE PESQUISA

Para Minayo (1999), o campo, na pesquisa qualitativa, refere-se ao recorte
espacial que corresponde a abrangéncia, em termos empiricos. Portanto, apresenta-
se nesta subse¢do o campo desta pesquisa, que abrange uma escola da RME de
Curitiba, com oferta de educacdo em tempo integral, com a Prética de EA.

Para a selecdo da unidade escolar, foram utilizados alguns critérios: a
indicagdo pela responsavel técnica pela Pratica de EA da SME, Mariana Tozato; o
professor da escola, responsavel pela Prética de EA, ter frequentado cursos de
formacéo continuada na area de EA nos ultimos dois anos (2016 e 2017); a escola
ter apresentado trabalhos de boas praticas no Forum de EA promovido pela
mantenedora no ano de 2017 e 2018. A partir desses critérios levados a responsavel
técnica pela Prética de EA, chegou-se ao nome da escola selecionada, localizada na
Regional Boa Vista e contextualizada na subsecao seguinte.

Na sequéncia, foram atendidas as orientacbes da SME para solicitar a
autorizacdo de pesquisa, conforme Apéndice A. Destaca-se que todo o
encaminhamento aqui relatado obedeceu aos padrdoes legais da Pontificia
Universidade Catélica do Parana (PUCPR), com o envio do projeto de pesquisa e da

autorizacdo da SME para o Comité de Etica e Pesquisa (2.838.769) (Apéndice B).
4.1.1 Contextualizagcdo do campo de pesquisa

A escola pesquisa localiza-se a nordeste do municipio de Curitiba, no bairro
Atuba, na Regional Boa Vista, que possui 25 escolas municipais de ensino
fundamental, 11 Centros de Educacao Infantil conveniados e 25 Centros Municipais
de Educacgéo Infantil. A regional € composta por outros doze bairros: Abranches,
Bacacheri, Bairro Alto, Barreirinha, Boa Vista, Cachoeira, Pilarzinho, Santa Candida,
Séao Lourenco, Tabodo, Taruma e Tingui. Sua populacdo estimada € de 248.698
habitantes e abrange uma area de 6.251 hectares, sendo a regional mais populosa
de Curitiba.

4.1.2 Caracterizagcao da escola

A principio, cumpre informar que os dados contidos nesta subsecdo foram

retiradas do PPP da unidade escolar pesquisada.
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Localizada proxima a divisa com o municipio de Colombo, a escola atende a
estudantes de ambos o0os municipios, com faixa etaria a partir dos seis anos
completos ou a completar, conforme legislacdo vigente, até aproximadamente dez
anos, nos ciclos | e Il do primeiro ao quinto ano do ensino fundamental e turmas de
tempo ampliado. No periodo noturno, também héa oferta de educacgdo de jovens e
adultos.

Ainda no periodo noturno, funciona nas dependéncias da Escola o Centro
Estadual de Educacao Basica para Jovens e Adultos — Ensino Fundamental e Médio
(CEBBEJA), no sistema de comodato com a prefeitura, desde 15 de junho de 1982,
utilizando em comum varios espacos fisicos da unidade e outros de dominio préprio,
atualmente com 193 estudantes de educacdo de jovens e adultos fase Il e 148
estudantes do ensino médio.

A unidade escolar foi construida no periodo de 1969/1970, iniciando suas
atividades em agosto de 1970, tendo sido inaugurada em novembro desse mesmo
ano. Foi oficialmente criada em 26 de fevereiro de 1971, pelo Decreto Municipal n°
308.

Para atender a uma demanda da comunidade local, a partir do ano de 2009,
iniciou-se o atendimento parcial dos estudantes do ciclo | em periodo integral. A
escola oferta 410 vagas, da quais 210 sdo de tempo ampliado, para estudantes
moradores do bairro Atuba e da regido de Colombo.

Quanto ao espaco fisico, a escola conta com quatro blocos. No bloco I, ha um
espaco destinado a equipe de limpeza terceirizada e seus materiais de expediente e
um anexo para material reciclavel; seis salas de aula; um banheiro feminino e um
masculino adaptado as pessoas com deficiéncia, com lavatorio externo para uso em
comum; e uma cozinha, para a prestacéo de servicos da empresa terceirizada que
atende as quatro refei¢cdes diarias dos estudantes (lanche da manh&, almoco, lanche
da tarde e lanche para os estudantes da educacao de jovens e adultos). Em anexo,
existem um espaco para a organizagcdo das bandejas da merenda, uma sala para
materiais de uso direto dos inspetores no tempo livre, um patio interno adaptado
para o refeitorio, um almoxarifado para material de expediente, um almoxarifado
para os materiais do Programa Comunidade Escola e uma sala de apoio pedagogico
para atendimento aos estudantes em contraturno.

No bloco IlI, ha quatro salas ambientes para praticas educativas de EA,

praticas artisticas (teatro e musica) e uma sala para ciéncia e tecnologia. O
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acompanhamento pedagdgico (lingua portuguesa e matematica) ocorre de forma
itinerante nas salas ambientes. Neste bloco, também estdo o laboratério de
informatica e um almoxarifado para materiais utilizados nas aulas de educacéo
fisica.

O bloco Il conta uma sala de aula cedida para o CEBBEJA, uma sala de aula
do ensino regular, um refeitério para os funcionarios, um banheiro masculino, um
banheiro feminino, um arquivo inativo, uma secretaria, uma sala para o setor
pedagogico, uma sala para a equipe diretiva, hall com diviséria, uma secretaria e
trés almoxarifados cedidos para o CEBBEJA, uma sala para estudos e planejamento
de aulas dos docentes equipada com mesa de uso coletivo, dois computadores
conectados a internet e acervo de material tedrico para empréstimo e consulta, e um
almoxarifado com materiais didaticos, mapoteca e livros de literatura diversa.

No bloco IV, funciona o Farol do Saber, com agentes de leitura, que
organizam seu projeto de contacdo de histérias, conforme orientacdes do caderno
de literatura da SME, e realizam o empréstimo de livros a todos os estudantes do
ensino fundamental e educacéo de jovens e adultos, além de atenderem ao publico
externo, com acesso a internet e empréstimos de livros.

Na area externa, ha parquinho, patio aberto, quadra aberta, bosque com
quadra poliesportiva e quadra de areia. Entre as salas de aula, ha espacos
revitalizados de area verde e espaco da horta escolar.

Nos periodos de recreio e de tempo livre (hora do almoc¢o), os estudantes
utilizam o pétio, o parquinho, a quadra aberta, a quadra coberta e o bosque, em que
podem escolher as brincadeiras preferidas dirigidas ou livres; na sexta-feira, é
realizado o dia do brinquedo com os estudantes do ciclo I, podendo cada um levar
seu brinquedo preferido. As brincadeiras sdo organizadas pela equipe de auxiliares
de servicos escolares, das 12h as 12h50. Em dias de chuva, o recreio acontece nas
salas de aula, com jogos e desenhos de entretenimento. O horario do almogo segue
uma escala, comecando com as turmas que estdo no tempo ampliado e depois as
turmas do regular.

O horério de atendimento dos alunos pela manha € das 08h00 as 12h00; a
tarde, das 13h00 as 17h00; e a noite, das 18h00 as 22h00. Para os alunos de tempo

integral, o horéario de atendimento é das 08h00 as 17h00, conforme Quadro 4.



Quadro 4 — Horario de atendimento dos alunos.
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Anos iniciais Total Turno Atendimento aos
estudantes
1°ano A/B/C 3 turmas Integral 08h as 17h
o | 2°ano A/BIC 3 turmas Integral 08h as 17h
-
O | 3°ano A/B/C 3 turmas Integral 08h as 17h
O Y
3%ano C 1 turma Manha ou tarde 08h as 12h e 13h
as 17h
— | 4°ano A/B 2 turmas Manha ou tarde gghlgi 12he 13h
O Y
O | 5°ano A/B 2 turmas Manh& ou tarde 98h as12h e 13h
O as 17h
EJA 1 turma Noite 18h as 22h

Fonte: PPP da unidade escolar, dados de 2018.

Conforme o quadro, a escola possui nove turmas integrais, todas referentes
ao ciclo | (primeiro ao terceiro ano), uma turma de terceiro ano nao integral e quatro

turmas de ciclo Il (quarto e quinto ano), que nao sao integrais.
4.1.3 Participantes da pesquisa

Os participantes desta pesquisa consistiram em docentes que ministram a
Pratica de EA e tiveram suas aulas observadas, os demais professores da unidade
escolar, bem como os gestores e pedagogos. No Quadro 5, apresentam-se 0

namero de profissionais envolvidos na pesquisa e os instrumentos utilizados para

cada grupo.

Quadro 5 — Participantes da pesquisa.

. N N° de Instrumentos
Tipo Funcéo o . .
profissionais de pesquisa
Professores de Prética de 5 Entrevista e
EA observacéo
Corpo docente
Professores do regular e C
demais praticas 34 Questionario
Equipe pedagégico- Pedagogos 4 .
administrativa Diretor e vice-diretor 2 Entrevista

Fonte: A autora (2018).

Conforme o quadro, foram envolvidos na pesquisa seis profissionais da
equipe pedagogico-administrativa, dois profissionais que ocupam as func¢des de
diretor e vice-diretor, trés profissionais que atuam como pedagogos (um com 40
horas semanais na propria escola e os demais com 20 horas; o terceiro pedagogo
atua como articulador, profissional que tem como funcao articular o trabalho dentro

da ETI com o regular e as praticas do contraturno), dois professores que trabalham
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com a pratica de EA (um que atua no periodo da manha e outra, no periodo da
tarde, ambos trabalhando com quatro turmas, num total de 120 estudantes) e
demais professores da escola, somando 34 profissionais, a quem foi disponibilizado
um guestionario para preenchimento.

No Quadro 6, descrevem-se as caracteristicas dos profissionais

entrevistados.

Quadro 6 — Perfil dos entrevistados.

codigo | Idade 'I(;empo na qumgc;ao Pés-graduacdo lato Pés-graduacdao stricto
océncia inicial sensu sensu
PEA1l 45 13 anos Pedagogia Educ_agao Espec_lal € N&o possui
anos Psicopedagogia
35 Bioloia e Mestrado em Saude e
PEA2 anos 13 anos Pedago ia N&o possui Bem-Estar —
909 Universidade de Evora
Pedl aﬁgs 18 anos Pedagogia Educacao Especial N&o possui
Alfabetizacdo e
32 . Letramento e x :
Ped2 anos 13 anos Pedagogia Midias Integradas a N&o possui
Educacao
Ped3 aﬁgs 25 anos Pedagogia Interdisciplinaridade N&o possui
39 . . : ~ _
Ped4 anos 20 anos Pedagogia Psicopedagogia N&o possui
G1 51 25 anos Pedagogia Educagdo E§peC|aI € N&o possui
anos Inclusdo
G2 aﬁis 18 anos Pedagogia Educacéao inclusiva N&o possui

Fonte: A autora (2018).

Com base nesse quadro, oito profissionais foram entrevistados, destacando-
se que todos possuem como formacéo inicial a Pedagogia e apenas um profissional
tem uma segunda graduacdo. Sete profissionais possuem algum curso de
especializacéo, sendo que dois fizeram mais de um. O profissional que n&o possui
especializacéo fez Mestrado em Salde e Bem-Estar na Universidade de Evora, em
Portugal. Os profissionais possuem entre 13 e 25 anos de experiéncia na docéncia.

No Quadro 7, apresentam-se as caracteristicas dos profissionais que

responderam ao questionario, refletindo as informacg8es contidas nele.




Quadro 7 — Caracteristicas dos profissionais que responderam ao questionario.

N - ~ Funcéo que Tempo que
L Formacao Especializacao/ Tempo na
Cédigo N . ~ exerce na PO trabalha na
académica pés-graduacéo docéncia
escola escola
Educacao Inclusiva Professor de
P1 N&o informou ~ ; Educacao 17 anos 12 anos
e Educacéo Infantil o
Fisica
Educacao . . Professor de Mais de 20
P2 g Neuropsicologia 5 anos
Fisica Teatro e Arte anos
P3 Pedagogia Materiais Didaticos Regente 5 anos 5 anos
P4 EdFuigigao Gestéo Escolar Docéncia 1 7 anos 6 meses
P5 Historia MestradoNem Professor 26 anos 16 anos
Educacao
P6 Pedagogia ProEJA Corr'eAgente de 30 anos 8 meses
Ciéncias
pP7 Pedagogia Educagdo Espemal Regente 20 anos 7 anos
Inclusiva
P8 Historia Educacao Regente 18 anos 15 anos
P9 Pedagogia Educacao Especial Regente 18 anos 4 anos
P10 Pedagogia Educagdo Espemal Regente 6 anos 5 anos
Inclusiva
. Letramento e A
P11 Pedagogia Alfabetizaco Docéncia 21 anos 5 anos

Fonte: A autora (2018).

4.2 TECNICAS E PROCEDIMENTOS DA PESQUISA

A pesquisa qualitativa caracteriza-se por apresentar materiais basicamente
descritivos. Como disserta Ludke e André (1986, p. 13), esse tipo “[...] é rico em
descricOes de pessoas, situacdes, acontecimentos; inclui transcricdes de entrevistas
e de depoimentos, fotografias, desenhos e extratos de varios tipos de documentos”.

A partir do que escrevem Ludke e André (1986), com o objetivo de atender as
caracteristicas da pesquisa qualitativa e buscar evidéncias para este estudo,
localizaram-se o0s instrumentos de coleta de dados mais utilizados no estudo
qualitativo, como, por exemplo, documentagcao, registros em arquivos, entrevistas,
observacdes diretas, observacao participante e artefatos fisicos (YIN, 2016). Optou-
se por utilizar a pesquisa documental, a entrevista, o questionario e a observacao
como instrumentos de coleta das evidéncias necessarias, para, assim, assegurar
uma analise ética e fidedigna.

Na pesquisa documental, foi utilizado o PPP da unidade escolar, documento
elaborado pela propria unidade sob as orientacoes da SME. Como uma técnica
exploratdria, Ludke e André (1986) informam que a analise documental pode indicar
problemas que devem ser mais bem explorados por meio de outros métodos dentro

da pesquisa. Conforme Oliveira (2007, p. 69),
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a pesquisa documental caracteriza-se pela busca de informacdes em
documentos que nao receberam nenhum tratamento cientifico, como
relatérios, reportagens de jornais, revistas, cartas, filmes, gravacdes,
fotografias, entre outras matérias de divulgacao.

Esses documentos, considerados fontes primarias por serem dados originais,
a partir dos quais se tem uma relacéo direta com os fatos a ser analisados, séo
muito reveladores do contexto que se pretende conhecer.

Para obter um conhecimento mais fidedigno da realidade estudada, Marconi e
Lakatos (2010, p. 178) indicam que, no processo de coleta de dados, o pesquisador
que optou pela pesquisa qualitativa deve lancar méo, além de outros instrumentos,
da entrevista, que “[...] € encontro entre duas pessoas, a fim de que uma delas
obtenha informacfes a respeito de um determinado assunto, mediante uma
conversagao de natureza profissional”.

Segundo Minayo (1999), a entrevista € um instrumento fundamental no
trabalho de campo de uma pesquisa qualitativa, sendo importante ressaltar o carater
de interacdo que a permeia; outros instrumentos de pesquisa, em geral,
estabelecem uma relacdo hierarquica entre o pesquisador e o pesquisado, 0 que
ndo ocorre na entrevista. Ainda, de acordo com Ludke e André (1986, p. 39), “...] na
entrevista a relacdo que se cria é de interacdo, havendo uma atmosfera de influéncia
reciproca entre quem pergunta e quem responde”.

Para o tipo de andlise pretendido nesta pesquisa, optou-se pela entrevista
semiestruturada, organizada de acordo com Amado (2017), ou seja, em blocos
tematicos e objetivos, chamados pelo autor de guido de entrevista. Essa

organizacao

[...] resulta na preparacao profunda para a entrevista, além de ser um
instrumento que, na hora da realizagéo da entrevista, ajuda a gerir questdes
e relacdes. Por isso, nele constam a formulagcdo do problema, os objetivos
gue se pretendem alcancar, as questdes fundamentais (orientadoras) numa
ordem ldgica ou prética, e as perguntas de recurso a utilizar apenas quando
0 entrevistado ndo alcancar na recolha dos dados, ajudam o investigador a
centrar-se no tema e permitem que avance de uma forma sistematica
(AMADO, 2017, p. 216).

Como afirma Szymanski (2002), o pesquisador deve ter os objetivos da
pesquisa claros, assim como a informagdo que pretende obter, buscando uma
compreensao do material que estd sendo colhido, direcionando-o melhor. Dessa
forma, entendeu-se que o guido de entrevista ajudaria nesse sentido. Amado (2017)

ressalta que a construgcdo desse instrumento, o guido, deve considerar a
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preocupacao de ndo o fazer de questionario, mas, sim, um referencial para que se
obtenha o maximo de informag8es com o minimo de perguntas.

Vale destacar que se realizou um piloto com as entrevistas dos professores
de Pratica de EA e pedagogos, sendo o primeiro feito com um docente de Pratica de
EA numa ETI do municipio. A partir dele, a entrevista foi reorganizada. Da mesma
forma, o segundo piloto envolveu um pedagogo que atua no Departamento de
Ensino Fundamental, levando a uma revisédo no guido (Apéndices C a E).

As entrevistas foram realizadas com professores da Pratica de EA, gestores e
pedagogos na propria unidade escolar, no dia e horario escolhidos pelos
profissionais. Nesse contato inicial, feito pessoalmente pela pesquisadora, todos os
entrevistados autorizaram que a entrevista fosse gravada em audio, estritamente
para fins de transcricao.

Num primeiro momento, seguindo o guido elaborado, a pesquisadora
procedeu a legitimacdo da entrevista, explicando-a e entregando em seguida o
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Apéndice F). As entrevistas com 0s
professores de Préatica de EA duraram cerca de 1h50 e as demais, entre 50 minutos
e uma hora e meia; todas foram gravadas, com o intuito de facilitar a analise. Apés a
transcricdo, as entrevistas foram enviadas por e-mail aos sujeitos, para que
alterassem algo se assim o desejassem, porém ndo houve mudanca em nenhuma
das entrevistas.

Outro instrumento selecionado para a coleta de dados foi a observacao direta
(Apéndice G), por possibilitar o contato “com eventos em tempo real” (YIN, 2016, p.
110) e seu contexto, para compreender como se materializa o planejamento escolar,
percebendo o clima daquele ambiente pelo contato visual com os sujeitos envolvidos
no processo de ensino e aprendizagem no exato momento da aula. A observacao,
segundo Marconi e Lakatos (2010, p. 174), “...] ajuda o pesquisador a obter provas
a respeito de objetivos sobre os quais os individuos nédo tém consciéncia, mas que
orientam seu comportamento”. Ainda, como vantagens desse instrumento de coleta,
destacam a possibilidade de coleta de dados n&o constantes no roteiro de entrevista
ou questionario.

O tipo de observacao selecionado para atender aos objetivos desta pesquisa
foi a estruturada ou sistematica, uma vez que, como discorre Vergara (2009, p. 75),
‘tem em vista objetivos e propositos predefinidos, [...] planejamento prévio

cuidadoso, especifico, para o registro que atende aos propdésitos do pesquisador”.
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Sobre suas caracteristicas, Marconi e Lakatos (2010, p. 176) destacam: “Na
observacdo sistemética, o observador sabe o que procura e o que carece de
importancia em determinada situacdo; deve ser objetivo, reconhecer possiveis erros
e eliminar sua influéncia sobre o que vé ou recolhe”. Destaca-se que as observagdes
foram realizadas com os dois professores de Pratica de EA da escola, num total de
trés aulas cada. Foram marcadas com antecedéncia pela pesquisadora, em comum
acordo com os docentes, tendo durado em média duas horas.

O ato de observar é um dos meios utilizados pelo ser humano para conhecer
e compreender as pessoas, as coisas, 0S acontecimentos e as situagdes (SAHEB,
2013). Esta etapa da pesquisa de campo mostrou-se bastante importante, pois
permitiu que se obtivessem informacdes importantes sobre a pratica docente.

Como destaca Marconi e Lakatos (2010), o pesquisador, ao optar pela
observacédo sistematica, sabe o que procura; logo, pode fazer uso de varios
instrumentos, como quadros, anotagdes, escalas, dispositivos mecanicos, entre
outros. Como esta pesquisa apresenta entre 0s objetivos especificos propor
indicadores transdisciplinares para a pratica em EA, com a intencdo de orientar a
observacdo em campo, foi utilizado o quadro de indicadores transdisciplinares para
a pratica em EA, elaborado pelo GEPEA da PUCPR, do qual esta pesquisadora €
integrante.

O grupo nasceu em 2017, sob coordenacdo da professora Dra. Daniele
Saheb, e tem como objetivo desenvolver pesquisas sobre EA no contexto escolar a
luz da complexidade. Ao longo daquele ano, seus integrantes dedicaram-se a
pesquisa transdisciplinar, apoiados nas contribuicdes tedricas de Nicolescu (1999),
Morin (2003a, 2003b, 2006, 2017) e Moraes (2015), especialmente no livro
Transdisciplinaridade, criatividade e educacdo - fundamentos ontolégicos e
epistemologicos. A partir, especialmente, das contribuicbes de Moraes (2015), o
grupo de pesquisa dedicou-se a elaboracdo de indicadores transdisciplinares.

Num primeiro momento, foram decididas as dimensfes humanas que seriam
contempladas nesse documento, a saber: politica, relacional, cognitiva e criativa e

estética (Figura 5).
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Figura 5 — Dimensdes humanas e indicadores transdisciplinares.

CRIATIVA E ESTETICA

Sensibilidade e Criagdo

1 | POLITICA
Democracia

Cidadania e Direitos Humanos
Colaborativa/Solidariedade

COGNITIVA

Concepgdo e
Percepcao

Fonte: A autora (2018).

Para cada dimensdo, foram estabelecidos indicadores: para a dimensao
politica, democracia, cidadania e direitos humanos e colaborativa/solidariedade; para
a dimensao relacional, intrapessoal, interpessoal e ética; para a dimensao cognitiva,
concepcado e percepcdo; finalmente, para a dimensdo criativa e estética,
sensibilidade e criagéo.

A construcdo desse quadro exigiu do grupo, além do suporte tedrico ja
mencionado, uma busca por outros referenciais sobre ensino fundamental e
indicadores. Entre os materiais pesquisados, destacam-se: o curriculo do ensino
fundamental de Curitiba (CURITIBA, 2016a), a fim de dar embasar a organizagédo
curricular no ensino fundamental |; a dissertacdo de Vieira (2016), por apresentar
uma constru¢do de indicadores para a EA escolar; e o material Indicadores da
qualidade na educacao (2007), coordenado pela Acdo Educativa, Fundo das Nagbes
Unidas para a Infancia, Programa das Nag¢fes Unidas para o Desenvolvimento,
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira e MEC.

A partir dessas reflexdes, o quadro de indicadores transdisciplinares foi
elaborado com as seguintes caracteristicas: para cada dimenséo, indicadores e seu
detalhamento, que consiste em explicacbes a respeito das caracteristicas da
dimensédo. Ao lado desse detalhamento, existem questbes norteadoras que indicam
caracteristicas transdisciplinares da pratica docente. A dltima coluna, denominada
descritores, refere-se a frequéncia observada.

Em tempo, ressalta-se que a entrevista com os professores de préatica de EA
foi elaborada a partir do quadro de indicadores transdisciplinares, uma vez que
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possibilitou que os participantes comunicassem seu pensamento a respeito da sua
propria prética.

Para alcancar os objetivos desta pesquisa, foi necessario conhecer a
concepcao de EA de todos os profissionais da escola; para tanto, foi selecionado o
questionario como instrumento de pesquisa, por possibilitar o alcance de um maior
namero de pessoas e obter respostas mais rapidas e precisas (VERGARA, 2009). O
questionario, inicialmente, possuia 15 questdes, entre questbes objetivas e
subjetivas, tendo sido realizado um piloto com trés professores (de Lingua
Portuguesa e dois pedagogos, sendo que um exerce a funcdo de professor de
Ensino Religioso e o terceiro, professor de Arte). Apés seu preenchimento, foi
solicitado a todos os participantes sua opinido a respeito do instrumento. As
contribuices foram importantissimas e levaram ao resultado final do instrumento,
que, reestruturado em diversos aspectos, passou a ter 11 questdes (Apéndice H).

Neste estudo, foram utilizados diferentes instrumentos de pesquisa, como
descrito anteriormente, que forneceram diversas fontes de evidéncia: andlise
documental, entrevistas, observacdes e questionario. Para prosseguir com a analise
criteriosa, lancou-se méao da triangulacdo dos dados, com o objetivo de manter o
rigor metodolégico e a confiabilidade da pesquisa, como explica Flick (2009), para
quem observar acdes e entrevistar pessoas sao Uteis ndo para mostrar que 0s
informantes estdo mentindo ou errados, mas para revelar novas dimensdes da
realidade social. As estratégias para aumentar a confiabilidade da pesquisa
qualitativa, como apontam Lincoln e Guba (apud FLICK, 2009, p. 36), incluem “[...] o
‘envolvimento prolongado’ e uma ‘observagdo persistente’ no campo e pela
triangulagao de diferentes métodos, pesquisadores e dados”.

O PPP, a transcricdo das entrevistas e das observacdes e 0s questionarios
foram importados para o software ATLAS.ti, “que permite a um pesquisador
organizar arquivos de textos, graficos e dados visuais, juntamente com codificacao,
notas e resultados, em um projeto” (CRESWELL, 2010, p. 222). Com isso, procedeu-

se a analise dos dados.

4.3 ANALISE DOS DADOS

O conteudo apresentado nesta subsecao consiste na analise critica de todo o

material obtido durante a pesquisa. Com base em Minayo (1999), podem-se apontar
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trés finalidades complementares para esta etapa: estabelecer uma compreenséo
sobre os dados coletados, responder as questdes formuladas e, por fim, ampliar o
conhecimento sobre o assunto pesquisado, articulando-o ao contexto cultural do
qual faz parte.

Esta etapa da pesquisa de tratamento do material, conforme Minayo (1999,
p.26), “[...] conduz a teorizagdo sobre os dados, produzindo o confronto entre a
abordagem tedrica anterior e 0 que a investigacdo de campo aporta de singular
como contribuicdo”. Portanto, procedeu-se inicialmente a analise por meio das
categorias a priori, originadas a partir da pesquisa exploratoria e pesquisa de campo.
Segundo Gomes (1994), as categorias podem ser estabelecidas antes do trabalho
de campo, na fase exploratéria da pesquisa, ou a partir da coleta de dados. Aguelas
determinadas antes sdo conceitos mais gerais e abstratos, requerendo uma
fundamentacéo tedrica soélida por parte do pesquisador; ja as formuladas a partir da
coleta de dados sao mais especificas e concretas.

As categorias a priori sdo: concepcdo de EA, As caracteristicas da pratica
docente em EA e A EA na perspectiva complexa e transdisciplinar. Para tanto, os
dados que contribuiram para analise foram o discurso dos participantes a partir da
transcricdo das entrevistas, as informacfes obtidas pelo PPP, os relatos das
observacbes e as respostas dos questionarios.

De acordo com Gomes (1994), a palavra “categoria”, em geral, refere-se a um
conceito que abrange elementos ou aspectos com caracteristicas semelhantes e
que se relacionam. Assim, “as categorias sdo empregadas para estabelecer
classificacOes. Nesse sentido, trabalhar com eles significa agrupar elementos, ideias
ou expressdes em torno de um conceito capaz de abranger tudo isso” (GOMES,
1994, p. 70). Em cada uma delas esta presente a analise dos dados e sua
interpretacdo, concordando-se com Gomes (1994, p. 68) quando disserta:
“Acreditamos que a analise e interpretacdo estdo contidas no mesmo movimento: o
de olhar atentamente para os dados da pesquisa”. Portanto, nas subsec¢des a seguir

apresentam-se os dados desta pesquisa e as reflexdes a partir deles.

4.3.1 Concepcao de EA

Levando em consideracdo que esta pesquisa apresenta como objetivos

identificar a concepcdo de EA dos professores e investigar a concepgédo de EA
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apresentada pelo PPP da escola, esta categoria, intitulada concepcdo de EA,
emergiu da necessidade de compreender os sentidos da EA dos professores da
unidade escolar pesquisada.

Ao realizar a leitura dos dados obtidos no campo de pesquisa com as
entrevistas, questiondrios, observacdes e por meio do PPP da escola, foi possivel
identificar a concepc¢éo de EA e elaborar algumas reflexdes. Ressalta-se que, para a
analise das concepcdes, se utilizou a cartografia da EA proposta por Sauveé (2005a).

Em entrevista, a participante PEAL, quando indagada sobre o que vem a sua

mente quando pensa em EA, mencionou:

Eu agindo com a natureza, eu trabalhando e vivendo de acordo com que
seja bom para mim e para a natureza. Eu ndo consigo pensar, por exemplo,
eu l& no meu chuveiro. Se eu tomar um banho de meia hora? Entdo eu
acredito que é uma engrenagem, a gente vai fazendo a nossa parte que é
pequenininha, se eu for pensar que o meu banho de chuveiro ndo vai fazer
diferenca pensando nas empresas que estdo poluindo a &gua. Aqui
pensando nos esgotos que estdo poluindo o rio, 0 meu banho néo vai fazer
diferenca mas se eu pensar assim nunca vai haver mudanca. Entdo eu
penso que um banho bem tomado de 10 minutos, que eu vou me sentir
relaxa e eu vou estar limpa e economizei 20 minutos de agua por exemplo.
Se eu conseguir passar isso pros meus alunos. Eu pego por ano 120
alunos, mais ou menos, a cada 5 anos quantas criangas eu vou ter pego.
Entdo é essa mudanca, quando eu planto na horta, eu quero que eles
entendam que vocé é capaz da transformacdo. Vocé coloca |14 uma
semente, uma muda e que aquilo faz com que vocé coma um alimento mais
saudavel, é diferente do alimento que ta la no mercado que esta cheio
agrotoéxico, que diferente 0 nosso ndo € o mesmo do mercado. O nosso é
pequeno o do mercado é grande porque ele tem hormonios, é diferente.
Entdo essa conscientizacdo que as vezes parecem coisas muito simples,
mas que num certo momento isso vai pra vida da crianga.

A fala da professora evidencia um enfoque educativo centrado na relacao
com a natureza, voltado ao aprender com as coisas da natureza (cognitivo), viver na
natureza e aprender com ela (experiencial), associando a criatividade humana a
natureza (afetivo, espiritual ou artistico), que s&o caracteristicas da corrente
naturalista (SAUVE, 2005a).

Nos questionarios analisados, nove professoras (P1, P2, P3, P5, P7, P8, P9,
P10 e P11) marcaram a caracteristica da corrente naturalista como sendo objetivo
da EA. Por meio da fala da entrevistada PEAl, € possivel perceber uma
sensibilidade naturalista, que, segundo Carvalho (2001, p. 242), também pode ser
“[...] reencontrada como elemento destacado na vertente conservacionista do campo

ambiental”.
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Ainda nessa fala, percebem-se elementos da corrente conservacionista/
recursiva, corrente que agrupa proposicoes centradas na conservacao,

caracteristicas também encontradas na fala da Ped1:

Assim, na conscientizacdo do meio ambiente, né do cuidado, tanto... no
geral, tanto ai na questdo, assim ndo so ai da preservacdo das matas, mas
também da preservacao de todos os ambientes [...].

Esses mesmos professores que relacionaram caracteristicas da corrente
naturalista ao objetivo da EA, com excecado de P5 e acréscimo de P6, relacionaram
as caracteristicas da corrente conservacionista/recursiva como caracteristica do
trabalho com EA. Verifica-se, portanto, uma caracteristica de perspectiva mais
comportamental do processo educativo, em que se valoriza o desenvolvimento de
atitudes individuais.

Em sua pesquisa, Guimarédes (2004) percebeu que, entre os professores
participantes, prevalecia uma concep¢do baseada no tripé conhecimento,

sensibilizacao e atitude individual. Em suas palavras,

Mas essa significacdo se respalda numa concepcao de educacao que dirige
0 eixo do processo educativo no sentido que vai do professor par o aluno,
em que o professor ensina (transmite) e o aluno (individualmente) aprende
um ‘novo’ comportamento correto como resultado dessa ‘conscientizagdo’
(conhecimento/sensibilidade/atitude) (GUIMARAES, 2004, p. 107).

Durante a observacéao de PEAL, revelou-se sua preocupacgéo de formacao de
atitudes positivas para com o0 meio ambiente e a salude dos estudantes. A professora
trabalhou alimentacdo saudavel, propondo reflexdes sobre a temética e fomentando
o valor dos alimentos que a natureza proporciona para 0s seres humanos. Além
disso, apresentou a preocupacao em abordar de forma cientifica o contetdo; por
exemplo, a partir da histéria de uma rainha que chamava para seu reino varios
alimentos para procurar um tesouro, elaborou uma piramide alimentar coletiva com
0s estudantes. Apos a leitura da historia, efetuou a retomada com a participacéo dos
estudantes. Na medida em que os alimentos chegavam, na histéria, para procurar o
tesouro, a professora foi construindo a piramide alimentar; muitas criancas ja
conheciam a piramide alimentar e contribuiram nesse processo. Com a piramide
pronta, ela explicou sobre a posicéo dos alimentos e habitos alimentares saudaveis.

Em outra aula, utilizou uma musica sobre as frutas e, na sequéncia, realizou

uma pesquisa com o0s estudantes sobre a fruta preferida de cada um. A partir das
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preferéncias deles, foi elaborado um grafico de barras coletivo. Foi possivel observar
sua preocupacdo em explicar as etapas de construcdo do gréafico, sua fungéo e
como os estudantes deveriam interpreta-lo.

Pode-se destacar que a necessidade da participante PEAL1 de aproximar o
tema trabalhado na pratica de EA aos conteudos do curriculo — neste caso, 0
grafico, contedado prescrito para os componentes Geografia e Matemética, e a
piramide alimentar, conteddo do componente curricular Ciéncias — parece reflexo
das orientacfes dadas pela mantenedora. Trabalhando dessa forma, a participante
traz a cientificidade para desenvolver suas aulas, caracteristica da corrente
cientifica, a qual apresenta uma abordagem com rigor das realidades e
problematicas ambientais para compreendé-las melhor, identificando as relacdes de
causa e efeito, tendo o meio ambiente como objeto de conhecimento para melhor
orientar a acdo. Entre os demais professores da escola, apenas P11 considera as
caracteristicas da corrente cientifica como objetivo da EA.

A professora PEA2 contou como foi sua primeira experiéncia com projetos de

EA e seu entendimento a respeito desse campo:

[...] a gente foi para a escola e comecou a trabalhar com as criangas da
escola, envolvendo sistematicas, mas uma visdo mais naturalista, até eu
acho, assim, o meu primeiro olhar para educacdo ambiental, e até pela
minha formac@o como bibdloga, teve um pouco mais essa visdo mais
naturalista. Depois mais conservacionista, né, depois claro com outras
leituras, com outros olhares, a gente acaba modificando e acaba
entendendo um pouco mais, mas acho que a primeiramente foi nessa visao
assim.

A professora, também formada em Biologia, relatou que, com essa
graduacédo, obteve uma concepcdo mais naturalista da EA e que depois, com sua
poés-graduacdo voltada a area de EA, a conclusdo do curso de Pedagogia e as
formacdes continuadas pelas quais passou, mudou sua forma de compreender a

EA. Similarmente, a entrevista de Ped2 mostra como seu entendimento de EA

alterou-se ao longo de sua trajetéria profissional:

Ela foi ampliada, era uma visdo mais limitada, mas sempre me preocupei
assim, fiz projetos, antigamente tinha o Escola Universidade que a gente
trabalhava, trabalhei com projeto de reutilizacdo de matérias, e também dois
projetos, eu fiz de reutilizacdo de materiais, procurando conscientizar a
crianga, que ela pode reutilizar matérias e contribuir para 0 meio ambiente.
Claro que hoje em dia fiz outras leituras, tem coisas ai que ja estédo
ultrapassados, a gente tem que pensar mais na diminuicdo do uso, nao so
na reutilizagao.
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Nessa fala, conta que tinha uma pratica em EA mais voltada a reutilizagéo de
materiais, que se pode relacionar a corrente conservacionista e recursiva, mas que
essa visdo havia mudado. Na sequéncia, quando indagada sobre o que é EA,

respondeu evidenciando a mudanca de perspectiva:

E um conceito bem amplo que abrange esse individuo como sujeito de e um
ambiente que ele mesmo cria e ele mesmo tem que ter essa consciéncia de
preservacdo, de uso consciente, de sustentabilidade, pensar num individuo
gue tenha essa consciéncia ambiental que é uma consciéncia ampla e que
contribui para uma vida mais... Pra mais qualidade de vida, contribui pra
sociedade mais harménica e com essa visdo que participa de todas as
atividades desse individuo, que ta incluido em todas essas praticas que ele
desenvolve e pensando no ambiente harmdnico e numa preservacao
voltado para qualidade de vida (Ped2).

A presenca das caracteristicas da corrente resolutiva/recursiva na fala das
entrevistadas € reflexo da presenca de programas e projetos do municipio de
Curitiba com forte influéncia na gestdo de residuos, amplamente difundida pela
midia.

A mudanca de percepgdo sobre a EA nas falas anteriores é reflexo do
interesse desse grupo de professores na tematica ambiental. Nas entrevistas, foi
relatada a discussdo do tema em momentos, como na Organizacdo do Trabalho
Pedagdgico (OTP), por meio da visualizacdo de videos, indicados por uma das
professoras de pratica de EA, e da fala da técnica responsavel pela EA na SME, na
época, Naiara, que fez esclarecimentos sobre o tema.

Ainda sobre a fala de Ped3, percebe-se a incorporacdo de elementos da
corrente sistémica, que, segundo Sauvé (2005a, p. 22), “[...] possibilita identificar os
diferentes componentes de um sistema ambiental e salientar as relagbes entre seus
componentes, com as relacdes entre os elementos biofisicos e os sociais de uma
situacao ambiental”. A perspectiva sisttmica de EA adota um modo de trabalho
interdisciplinar que leva em conta a complexidade dos fenébmenos, entendimento

também expressado na fala das entrevistadas PEA2, G2, Ped3 e Ped2:



113

Entdo eu acho que educacdo ambiental ela tem esse papel de mexer, isso
mesmo, fazer essa educacdo em cima desse olhar, olhar o mundo, parar e
olhar, o que que ta acontecendo né? Trabalhar com essas relagfes fazer
uma relagédo sistémica, olhar que a questao do lixo ela esta relacionada com
a questdo da agua, a horta ela esta relacionada com a questédo do solo que
esta relacionado com a questdo da alimentagcdo. Por que na minha casa
tem enchente? Por que eu moro num lugar que é propicio? Sera que ele é o
melhor lugar para morar? Por que eu t6 morando ali né? Por que eu ndo
moro no centro da cidade onde ndo tem isso? Que as pessoas ndo veem
enchente acontecer né?’ Entdo, eu acho que é fazer essas relacbes, a
educacédo ambiental abra esse olhar para isso para que depois no futuro ela
possa entender essa sociedade, possa atuar de maneira mais critica para
fazer uma mudanca da sua realidade (PEA2).

Educacdo ambiental acho que é tudo o meio que a gente t4 né, tudo,
envolve toda a... O bem mais complexo que a gente possa imaginar né, nao
€ sO fechar a torneira né, é também fechar a torneira mas é o papel de
chédo, é o ambiente que eu estou se é limpo, se é organizado, tudo isso
acho que esté dentro da educacédo ambiental (G2).

Entdo nessa perspectiva da educacdo ambiental eu vejo essa coisa bem
sistémica sabe. Nao tem como vocé pensar em falar pra crianga cuidar, ali
digamos do espac¢o do bosque da escola, deixar a torneira fechada e tal se
dentro do espaco que ela estéd estudando € sufocante com ruidos, néo tem
uma luz natural, ndo tem um ambiente agradavel pra estar estudando.
Como € que a criang¢a vai entender e preservar no meio ambiente se aonde
ela esta, esse ambiente, é totalmente desorganizado, ndo ha uma
harmonia, ndo ha uma integracdo. Entdo a educacdo ambiental para mim ta
pegando bastante com esse novo pardmetro, com esse novo olhar né
(Ped3).

Pra pensar, esse... Pra formar, contribuir para formacdo desse sujeito com
essa consciéncia, consciéncia de que ele vive o ambiente, que ele tem que
respeitar, que ele tem que usar 0s recursos com consciéncia, que ele tem
gue pensar na sustentabilidade. Entdo, as praticas ambientais sdo bem
importantes para que esse individuo viva em harmonia com o ambiente
onde est4 inserido (Ped2).

As falas evidenciam o entendimento da complexidade da temética ambiental.
Nesse sentido, corroboram com a afirmagéo de Guimarées (2006, p. 21):

Vista com diversidade em uma unidade as partes coexistem num todo em
gue, além dos antagonismos entre as partes, percebem as suas
complementaridades. Essa € uma outra visdo de mundo (paradigma da
complexidade) a ser construida; mais relacional, menos simplista e
reduzida, que a meu ver nos permite uma maior e melhor aproximacao com
a complexidade da realidade.
A participante PEA2 expressa em sua fala a caracteristica interdisciplinar da
EA, entendimento expressado por muitos tedricos do campo. Toma-se como
exemplo a fala de Carvalho (2012), que afirma que a crise ambiental expde a
insuficiéncia dos saberes disciplinares e reivindica novas aproximacdes para que se

compreenda a complexidade das inter-relacées na base dos problemas ecoldgicos.
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A esse respeito, Leff (2001, p. 258) escreve sobre a pedagogia ambiental, que “[...]
implica tomar o ambiente em seu contexto fisico, bioldgico, cultural e social, como
uma fonte de aprendizagem, como uma forma de concretizar as teorias na pratica a
partir das especificidades do meio”.

Sendo o meio ambiente, em toda sua complexidade e problematica, como
afirma Guimaraes (2004), contetido bésico da EA, a interdisciplinaridade apresenta-
se como uma abordagem adequada a seu processo pedagogico. Portanto,
concorda-se com o0s autores e com a participante, pois, considerando a
complexidade da problematica ambiental, ndo é possivel compreendé-la apenas
pela Optica disciplinar. Como destaca Guimardes (2004, p. 83), “o fato de a EA se
voltar para o interdisciplinar decorre da compreensédo de que o meio ambiente € um
todo complexo, com partes interdependentes e interativas em uma concepcao
sistémica”.

Ainda, a participante PEA2 criticou a formacdo cartesiana a qual foi
submetida, demonstrando um processo de metacognicdo, ao expressar sua reflexdo
sobre as préprias experiéncias académicas, ressaltando o que enxergava como
aspectos que precisariam ser revistos. As limitacdes de entendimento sobre as
guestdes ambientais impostas pelo pensamento cartesiano séo discutidas por
Guimaraes (2006, p. 22), para quem “os paradigmas da sociedade moderna,
chamados por Morin de paradigmas da disjuncdo por simplificar e reduzir a
compreensao da realidade limita o entendimento de meio ambiente em sua

complexidade”. Corroborando essa ideia, Leff (2010, p. 22-23) disserta:

[...] aprender a aprender a complexidade ambiental implica uma revolugéo
do pensamento, uma mudanca de mentalidade, uma transformacéo do
conhecimento e das praticas educativas para construir um novo saber e
uma nova racionalidade que orientem a construcdo de um mundo de
sustentabilidade, de equidade, de democracia. E um reconhecimento do
mundo que habitamos.

Como afirma Leff (2010), para o reconhecimento do mundo em que se habita,
ha a necessidade de uma mudanca de mentalidade. Esse ponto de vista pressupde
uma visdo do conjunto, com a analise considerando os diferentes componentes do
sistema ambiental e suas relagdes. Tal perspectiva apresenta elementos da corrente
sistémica, que foi recorrente na fala das entrevistadas; no entanto, nos
questionarios, apenas P9 assinalou a caracteristica da corrente sistémica como

sendo objetivo da EA.
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Ao longo da entrevista, a professora PEA2 apresentou o entendimento de que
ndo ha consenso no campo tedrico-metodoldgico da EA, por meio da seguinte fala:

[...] eu acho que ela ndo é uma coisa estatica e consolidada né, entdo como
a gente sabe tem correntes em educacdo ambiental, tem varias pessoas
pensando e como é um tema muito transversal, dependendo ela agrega
muitas areas.

Com ela, é possivel perceber a compreensdo, assim como escreve Sauvé
(2015a), de que as correntes ndo sdo excludentes entre si, havendo pontos de
convergéncia entre elas. Ressalta-se que a intencdo desta pesquisa nao se trata de
apresentar se as concepc¢des que emergem dos dados coletados na pesquisa de
campo sdo adequadas ou ndo, mas, sim, de identificA-las e compreender seus
sentidos.

O entendimento de PEA2 deve-se a sua trajetéria de formacdo para a
docéncia, com graduacdo em Biologia, Pedagogia e pesquisa de Mestrado em EA. A

seguir, fala em que expressa a compreensao de que ha varias concepc¢des de EA:

Entdo, dependendo da formacgdo acho que a pessoa ela acaba tendo um
olhar um pouco mais diferenciado, entéo vocé pode ter vérias visdes. Mas
eu acho que uma coisa que € comum entre todo mundo que trabalha e
discuti educagdo ambiental essa relacdo do social com o natural. Entdo,
vocé ndo tem como dissociar isso, hdo tem como fazer uma quebra e néo
olhar os problemas sociais atreladas a questdo da natureza e muito menos
olhar os problemas ambientais, sem olhar essa questdo social. E eu acho
gue envolve muita questéo politica, muita agdo e trabalho coletivo mesmo,
trabalho de participagdo para qué fazer uma mudanca em relagédo a isso
(PEA2).

Tomando-a como referéncia, verifica-se a presenca de uma concepcao
voltada a corrente critica social, que consiste essencialmente na analise das
dindmicas sociais que se encontram na base da realidade dos problemas
ambientais: “[...] andlise de intengbdes, de posi¢cbes, de argumentos, de valores
explicitos e implicitos, de decisdes e de acdes dos diferentes protagonistas da
situagdo” (SAUVE, 2005a, p. 30). Essa concepcdo é reforcada em outro trecho da

entrevista;

Porque a gente tenta bater na tecla dentro da Rede que nédo adianta a gente
fazer s6 um trabalho pratico, se a gente ndo tem essa mudanca de
conceitos, se a gente ndo consegue pensar na educacdo ambiental, nessa
visdo mais critica né, em relacdo a questdo social, uma questdo politica
numa tomada de deciséo (PEA2).
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Concorda-se com a fala de PEA2 quando se posiciona quanto a ineficacia de
praticas pontuais de EA, pois entende-se que estas nao contribuem para a formacéo
de conceitos ambientais e de uma visdo critica da realidade, tampouco
instrumentalizam os cidadéos para a tomada de decisdo. Nessa mesma perspectiva,
considera-se que a educacdo critica deve colocar os estudantes num processo de
reflexdo sobre a realidade, assim como disserta Loureiro (2015, p.166):

Ao indagar-se, conhecer, compreender, interpretar e agir, o ser humano
desperta potencialidades e mobiliza sua capacidade de optar, de decidir, de
escolher (ainda que sob coercdes sistémicas) e, ao exercer a escolha na
acao que desenvolve, ndo muda apenas o mundo, mas muda também sua
posi¢cédo diante do mundo.

Corroborando o autor, Leff (2011, p. 256) destaca que a EA

[...] fomenta novas atitudes nos sujeitos sociais e novos critérios de tomada
de decisbes dos governos, guiados pelos principios de sustentabilidade
ecolégica e diversidade cultural [...] Implica educar para formar um
pensamento critico, criativo e prospectivo, capaz de analisar as complexas
relacbes entre processos naturais e sociais, para atuar no ambiente com
uma perspectiva global, mas diferenciada pelas diversas condi¢des naturais
e culturais e habilidades.

Nesse sentido, acredita-se na EA critica como aquela capaz de enfrentar a
problematica ambiental, ao realizar uma educacdo contextualizada,
problematizadora das realidades vividas, reflexiva, com forte componente politico e
foco na transformacéo social.

Ao longo das trés observacbes realizadas com a professora PEA2, foi
possivel identificar o desenvolvimento de um encaminhamento sobre o tema
ambiente saudavel. Para desenvolvé-lo, ela utilizou uma aula para o filme O Lorax:
em busca da Trufula perdida; na segunda, realizou uma roda de conversa para a
retomada do filme, despertando reflexdes sobre ele; na terceira aula, também
organizada a partir de uma roda de conversa, foram apresentadas imagens para 0s
estudantes exporem seus sentimentos sobre elas. Muitas imagens apresentavam
ambientes ndo saudaveis, como arvores cortadas, um cagador no gelo com uma
arma apontada para um foca etc. Cada estudante teve a oportunidade de expressar
seus sentimentos a respeito da imagem e, no fim de cada exposi¢ao, a professora
apresentava para a turma o seu sentimento a respeito das imagens e dos ambientes
apresentados. O encaminhamento metodoldgico observado na pratica em sala de

aula demonstra consonancia sobre o que a professora comunicou nha entrevista,
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pois, ao longo da segunda e terceira aulas observadas, foi possivel perceber que se
priorizou a reflexdo, fomentando o didlogo e solicitando a opinido dos estudantes
durante toda a atividade.

Elementos da corrente critica da EA também foram identificados na entrevista
de Ped3:

[...] que adianta a minha rua ta revitalizada, eu tenho tudo. Facil acesso
como cidadéo tal, sendo que a 200 metros ndo é a mesma realidade né?
Entdo essa questdo pra gente ver realmente algo que desperte né nos
professores, nas criangas, na comunidade algo que € direito para todos da
dignidade humana né de ter acesso a todos os bens publicos, pensando
inclusive nessa perspectiva da educacdo ambiental.

[...]

E um conceito bem amplo que abrange esse individuo como sujeito de um
ambiente que ele mesmo cria e ele mesmo tem que ter essa consciéncia de
preservagdo, de uso consciente, de sustentabilidade, pensar num individuo
gue tenha essa consciéncia ambiental que é uma consciéncia ampla e que
contribui para uma vida mais... Pra mais qualidade de vida, contribui pra
sociedade mais harménica e com essa visdo que participa de todas as
atividades desse individuo, que t4 incluido em todas essas praticas que ele
desenvolve e pensando no ambiente harmbnico e numa preservacao
voltado para qualidade de vida.

No entanto, destaca-se que ndo houve uma importante representatividade da
corrente critica entre os professores que responderam ao questiondrio, pois apenas
dois participantes (P3 e P11) assinalaram a caracteristica da corrente critica como
sendo objetivo da EA.

A gestora G1, quando indagada sobre o que é EA, a relacionou com a
guestdo da cidadania: “Entdo eu acho que é questdo de cidadania, de respeito aos
recursos naturais, ao bom uso, isso sem duvida”. As falas seguintes exemplificam a
relacdo entre EA e cidadania apresentada pela participante G1 ao longo da

conversa.

E educar as pessoas, as criangas, N0 Nosso caso aqui, para tornar a vida no
planeta mais viavel, porque por exemplo assim, aqui a gente tem até a
guestdo de conscientizagdo deles né, a gente comega bem pela realidade
deles, que a maioria assim chutando por alto acho que uns 50% séo
criangas que moram em area de invasao, de ocupacao irregular na beira do
rio, entdo assim, o lixo vai para o Rio ai quando chove a casa deles é a
primeira que alaga, ai tem sofa, tem cachorro morto é tudo era descartado
no rio e partir dali a gente fez visita la com eles na beira do rio, a gente ja
participou do mutirdo com o exército junto com a Secretaria do Meio
Ambiente fizeram pra limpeza do rio, faz anos isso, mas a gente levou os
estudantes |4 pra eles verem, porque as vezes assim a coisa ta ali, t4 no
fundo do Rio e a agua ta passando por cima e a crianga acha que nao tem
nada, a hora que vai tirando, vai mostrando que sdo coisas que nos
jogamos, que aquilo ndo nasceu ali, que aquilo ndo € do rio...
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A questdo de cidadania, de respeito 0 que é coletivo né, a natureza, aos
recursos naturais, a questdo da consciéncia no uso daquilo que ta
disponivel, por exemplo dos banheiros papel higiénico a gente era um
problema serissimo na questéo do uso do papel higiénico, hoje ja, ndo vou
dizer que esta sanado, mas ja € muito mais responsavel do que era antes,
entdo eles comecam a ter essa consciéncia de que tem um custo, de que
tem um impacto, de que quanto mais coisa eu desperdicar mais eu preciso
retirar da natureza, o papel vem da arvore, mesmo que o papel higiénico
seja papel reciclado, mas se ele era um papel foi retirado de alguma arvore.
Entdo a gente trabalha muito nessa questdo, questdo do uso da agua
também, porque antes vocé passava e a torneira estava correndo aberta 3,
um deixava aberto, passavam trés, quatro e ninguém via que a torneira
estava correndo, agora uma crianca esqueceu a torneira aberta, o préximo
gue esta passando ou ele grita para o outro voltar para fechar ou ele vai la e
fecha, entdo ja € mudanca de comportamento (G1).

Sua fala revela uma concepg¢do com caracteristicas da corrente resolutiva,
que evidencia a necessidade de “[...] informar ou levar as pessoas a se informarem
sobre as problematicas ambientais, assim como resolver habilidades voltadas para
resolvé-las” (SAUVE, 2005a, p. 21), bem como da corrente praxica, em que a
aprendizagem se da na acdao, pela acao e para a melhora desta, sendo seu objetivo
provocar uma mudanca nas pessoas e no ambiente.

A corrente biorregionalista também pode ser identificada em sua fala, a qual
coloca como elemento central da EA o “[...] desenvolvimento de uma relagao
preferencial com o meio local e regional, no desenvolvimento de um sentimento de
pertenca a este Ultimo e no compromisso em favor da valorizagao deste meio”
(SAUVE, 2005a, p. 28). Segue fala de G1 sobre a intencéo de um trabalho que esta

em andamento na escola:

Entdo a gente quer fazer uma hortinha comunitaria ali, tirar aquele lixo,
limpar tudo em torno dai até a sugestdo de por outras manilhas ali e a
escola ir 14 com os estudantes né p6r a terra, plantar a cebolinha, plantar
uma salsinha, plantar um pezinho de cha, pra comunidade poder... ‘Ah tb
passando ai vou levar uma folha de capim cidreira para fazer um cha na
minha casa’.

As correntes mencionadas tiveram suas caracteristicas consideradas
objetivos da EA pelos professores pesquisados, na seguinte propor¢ao: corrente
praxica, sete pesquisados (P2, P3, P5, P7, P8, P9, P10 e P11); corrente
biorregionalista, oito professores (P1, P3, P5, P7, P8, P9, P10 e P11); e corrente
resolutiva, nove pesquisados (P1, P2, P3, P5, P6, P7, P8, P9, P10 e P11).

Também apresentando uma concepc¢éo alinhada as correntes resolutiva e
praxica, G2 pontua acdes no interior da escola que considera importantes para a EA,

como a troca dos copos descartaveis por canecas. Ha, ainda, a preocupacdo em
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construir espacos para o trabalho com a EA, citando a horta, cisterna e jardim. Sobre
a preocupacdo de fazer da escola um lugar acolhedor para os estudantes, a

entrevistada G2 falou:

A gente de modo geral veste a camisa da educacdo ambiental né, a gente
tem mesmo, como um tema transversal que é, e que todos tém que
trabalhar em cima disso né. A questdo do desperdicio, da organizacdo, até
o desperdicio de material, né, tudo isso a gente procura trabalhar com as
professoras que isso tem que ser levado sim em consideracdo do
planejamento delas no dia a dia.

A partir da fala das participantes G1 e G2, que expressam com énfase a
formacdo cidada, pode-se indicar a presenca de elementos da corrente moral e
ética, considerando que a formacao para a cidadania esta intimamente relacionada
com a formacéo de valores morais e éticos. Sauvé (2005a, p. 26) afirma que “muitos
educadores consideram que o fundamenta da relagcdo com o meio ambiente € de
ordem ética”. Nesse sentido, nove professores (P2, P3, P5, P6, P7, P8, P9, P10 e
P11) responderam ao questionario entendendo que desenvolver valores éticos € um
dos objetivos da EA.

Verificou-se, também, a relacéo frequente realizada pelas entrevistadas entre
a EA e a formacéo cidada. Para Guimaraes (2004, p. 40), a funcdo da educacéo na
formacdo de cidaddos € uma ideia-jargdo nos discursos pronunciados nos
ambientes escolares, mas “a nocao de cidadania € outro conceito que precisa ser
disputado e ressignificado no campo ambiental, para que possa ser apropriado em
seu sentido de agao politica”. A esse respeito, G1 expressou em sua fala que a
escola incorpora a EA no dia a dia, em acfes que vao além do trabalho em sala de
aula. Quanto a isso, na fala de Ped4, percebe-se que a EA é tema recorrente na

escola;

A gente queria uma escola jA com essa consciéncia cidadd mesmo, e que a
sustentabilidade fosse um braco da escola. Entdo pensamos em acbes
coletivas, por exemplo, a captacdo da &agua da chuva, para um
reaproveitamento, lixeiras com a divisdo entre plastico, lixo organico, a
guestdo mesmo de tentar colocar para crianca o desperdicio de alimento.
Entdo, foram a¢cbes que no dia a dia da escola foram tomando forma, mas
gue exigiu de nés um estudo mesmo em relagao a isso.

Complementarmente, o PPP (2017, p. 46) explicita os principios da escola:
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O principio da autonomia e interesse publico permeiam as a¢Ges da escola,
garantindo o fortalecimento do potencial de cada pessoa, sempre levando
em conta um sentido coletivo, proporcionando assim uma vivéncia mais
democratica, que vise transformar os sujeitos em protagonistas da real
funcédo social da escola.

Ademais, a entrevistada Ped3 revela o desejo de ver a escola como um

espaco sustentavel:

E aonde foi discutido isso com os professores também né, por mais que né
elas promovam as praticas vivenciais nas praticas de educacao ambiental.
Aonde claro, uma carga horario de trabalho é dedicada s6 para isso né a
escola toda tem que ser vista como uma escola sustentavel, voltada pra
essa educacdo ambiental.

As falas expostas anteriormente apresentam-se em consonancia com a
corrente da sustentabilidade, que tem como caracteristica aprender a utilizar
racionalmente os recursos de hoje para que haja suficientemente para todos e se
possa assegurar as necessidades do amanhd, promovendo um desenvolvimento
respeitoso dos aspectos sociais e do meio ambiente (SAUVE, 2005a). De fato, tal
caracteristica foi considerada como objetivo da EA por todos os participantes que
responderam ao questionario. Entende-se que isso € reflexo dos documentos da
SME, que, ao longo de mais de uma década, vém dando destaque ao tema
sustentabilidade, ndo somente em seus documentos, mas também por meio de
programas e projetos, como ja mencionado nesta pesquisa.

No PPP da escola, também foi possivel verificar a presenca da corrente da
sustentabilidade, ao descrever os dois projetos desenvolvidos, que se relacionam
com a EA, a saber, a Maratona da Sustentabilidade e Escola Sustentavel do Instituto
Estre:

A secretaria municipal do meio ambiente, através do Projeto Maratona da
Sustentabilidade tem contribuido no  sentido de desenvolver a¢Bes que
estabelecam uma reflexdo da relacdo homem-natureza e o pensamento
sistémico, além da formagdo continuada aos  professores com temas
relevantes no que diz respeito a educagcdo ambiental. A parceria com o
Instituto Estre também vem fomentando as ideias da ‘Escola Sustentavel’,
ou seja, uma escola que tenha uma perspectiva de uma gestdo
compartilhada, que envolva todos os segmentos da comunidade educativa
(PPP, 2017, p. 44).

Destaca-se que, ao longo do PPP, ndo ha referéncia a concepgéo de EA ou

ao trabalho com EA desenvolvido na escola. No entanto, o documento explicita por
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que realiza as parcerias e projetos anteriormente citados. Entende-se como

oportuno trazer essa justificativa:

As parcerias realizadas para o desenvolvimento dos projetos e programas
estdo articuladas para o desenvolvimento integral do(a) estudante, no
sentido de ampliar o repertério cultural, envolvimento nas atividades de
esporte e lazer, cuidados com a saude desde a prevencdo e protecdo a
crianca e ao adolescente e a Educacdo em Direitos Humanos. Sendo
assim, a unidade tem realizado de forma sistematica a efetivacdo dos
projetos que visam a contribuir para a inclusdo social e o exercicio da
cidadania plena (PPP, 2017, p. 44).

A partir do excerto de texto do PPP, percebe-se a preocupacdo com o
desenvolvimento integral do estudante, a partir da sua ampliacdo cultural, saude,
inclusdo social e exercicio pleno de sua cidadania. Assim, a unidade educacional
evidencia um trabalho voltado, também, ao desenvolvimento de outros aspectos do
ser humano para além do aspecto cognitivo. Compreende-se, assim, que apresenta
uma visdo de formag&o humana com caracteristicas transdisciplinares.

Com vistas a esse desenvolvimento, na observagéo das aulas da professora
PEA2, como ja citado, foi oportunizada aos estudantes a expressdo de seus
sentimentos, além de trabalhar e incentivar sua autonomia ao longo das diversas
atividades e tarefas realizadas. Por sua vez, a fala da entrevistada Ped4 demostra o
entendimento de que a escola é locus privilegiado para o acesso ao conhecimento

ambiental, a disseminacao de boas praticas e a transformacao de realidades:

Eu acho assim, que a educacdo ambiental ela veio para dentro da escola
porque algo precisa ser feito e é na escola que a gente tem essa
oportunidade de mobilizar as criancas, mobilizacdo das familias a se
tornarem ai multiplicadores de pequenas acdes. Entdo, eu entendo a escola
com um local assim de facil acesso para a¢gées multiplicadoras né?! Entdo
acho que a educagdo ambiental veio no sentido, assim de agregar a
comunidade uma ac¢do educativa, necesséaria para se economizar energia,
pra economizar agua, preservar a questdes ambientais, enfim a lidar com
esse lixo, que ndo é lixo, a lidar com essa questdo da consciéncia mesmo.
Uma coisa € vocé falar sobre educacdo ambiental, outra coisa € vocé
vivenciar acdes que fazem parte de uma educacado e que isso vocé vai levar
pro resto da vida.

Concorda-se com a participante Ped4 sobre a importancia da escola na
transformacao das realidades, bem como a preocupacao de fazer dela espaco para
a aquisicao de boas praticas ambientais.

A partir das entrevistas, das observacdes e dos questionarios, percebeu-se a
presenca de caracteristicas de diversas correntes da EA, além de que a concepc¢ao
de EA dos participantes é bastante complexa, tendo se alterado ao longo do tempo.
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N&o se pode afirmar que o que influenciou a concepgédo das professoras foi a
formacdo continuada ou o0 acesso e a influéncia dos documentos norteadores do
trabalho pedagodgico, “[...] visto que a construgdo da concepg¢ao de algo denota
diversos fatores, incluindo aspectos externos, como a midia, e vivéncias pessoais e
profissionais, ocorrendo ao longo da vida” (RODRIGUES, 2018, p. 128). De modo
geral, a concepc¢do de EA apresentada esta em consonancia com a proposta de EA
deste estudo, uma vez que se trabalha na perspectiva da complexidade e da
transdisciplinaridade.

Também se constatou que a tematica ambiental est4 presente na unidade
escolar e ha muito interesse desse grupo de profissionais em aprender e fazer o
melhor pelo ambiente da escola, com foco no estudante, em seu desenvolvimento e
sua formacao cidada.

Na proxima categoria, apresentam-se reflexdes acerca das caracteristicas da
pratica docente dos sujeitos desta pesquisa.

4.3.2 As caracteristicas da pratica docente em EA

Esta categoria tem o intuito analisar alguns aspectos da pratica docente em
EA e, para tanto, a partir da leitura do material de pesquisa, buscou-se elementos
para caracteriza-la em relacdo ao seu modo de ocorréncia nas formacdes inicial e
continuada dos professores pesquisados e do reflexo desses processos formativos
nos planejamentos e no cotidiano da Escola. Ainda, esta categoria busca cumprir 0s
seguintes objetivos desta pesquisa: Analisar criticamente as caracteristicas da
pratica docente em EA a partir de indicadores transdisciplinares, em uma escola de
educacao de tempo integral no municipio de Curitiba-PR e reconhecer as principais

fontes utilizadas para a elaboragéo das praticas em EA.

4.3.2.1 Formacéo inicial em EA

A formacao inicial, segundo Tardif (2014a), é responsavel por transmitir, aos
futuros docentes, saberes relativos as areas do conhecimento. Sdo os "saberes
disciplinares”, que correspondem aos diversos campos de conhecimento e que
emanam das disciplinas cursadas ao longo da formacao inicial.

Para o autor, os saberes relativos a formacao inicial dos professores estédo

ligados as ciéncias da educacédo e as ideologias pedagodgicas e dependem, por sua
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vez, da universidade e de seu corpo de formadores, bem como do Estado e de seu
corpo de agentes de decisao e de execucao (TARDIF, 2014a, p. 41):

[...] arelacdo que os professores estabelecem com os saberes da formagéo
profissional se manifesta como uma relacdo de exterioridade: as
universidades e os formadores universitarios assumem as tarefas de
producéo e de legitimacéo dos saberes cientificos e pedagdgicos.
Portanto, considera-se a importancia das Instituicbes de Ensino Superior
(IES) na selecéo e disseminacao dos conhecimentos fundamentais para o professor
em formacdao inicial poder exercer sua docéncia. As IES seriam responsaveis pela
formacdo e difusdo de novas concepcfes de desenvolvimento e sustentabilidade.
Nesse sentido, de acordo com Oliveira, Farias e Pavesi (2008, p.95) as IES teriam
“[...] um papel fundamental na sustentacdo do processo de incorporagéo da EA nos
demais niveis de ensino, por meio da formacéo inicial, continuada e dos programas
de extensdo e pods-graduacdo [...]. Assim Morin (2009, p. 15) destaca que a
Universidade “[...] conserva, memoriza, integra e ritualiza uma heranca cultural de
saberes, ideias e valores, porque ela se incumbe de reexamina-la, atualizi-la e
transmiti-la, o que acaba por ter um efeito regenerador”.
A missdo da Universidade proposta por Morin € decorrente dos desafios
lancados durante o século XX (SAHEB, 2013). Entre estes desafios SAHEB (2013,

p. 75) destaca os:

[...] questionamentos sobre os enfrentamentos e as demandas
contemporéneas e de suas decorréncias, sobre que principios orientarao
tais mudancas, especialmente nos espacos educacionais. E assim, valores
e crencas determinados nesse processo tém se manifestado nos
componentes que sustentam os curriculos escolares, as metodologias de
ensino, as formas de avaliagdo, como também, a formacéo docente.

Desta forma, percebe-se que os desafios das IES sdo muitos, para aléem da
mera transmissao de conteudos e métodos de ensino. A perspectiva da formacgao

inicial deve ser fomentar uma atitude critica nos académicos. Nesse sentido,

Imbermon (2011, p. 67) ressalta a necessidade de uma formacgéo flexivel que vise:

[...] o desenvolvimento de uma atitude critica que englobe formas de
cooperacéo e trabalho em equipe, uma constante receptividade a tudo o
gue ocorre, ja que a formacao inicial deve preparar para uma profissédo que
exige que se continue a estudar durante toda a vida profissional, até mesmo
em ambitos que, nesta etapa de sua formacéo, nem sequer suspeitem.
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Muito se tem pesquisado sobre a importancia das IES para a formacéo de
professores que atuam no Ensino Fundamental, nesse sentido Saheb (2008, p.10)

pontua que:

Nesse processo de formacdo, a preocupagdo com a tematica ambiental
merece destaque devido a necessidade em se preparar as futuras
professoras para que sejam capazes de, em sua pratica pedagogica,
abordar de maneira apropriada os problemas socioambientais que véao
influenciar o cotidiano da escola, da comunidade e, em consequéncia dos
familiares e do proprio planeta.

Assim, compreende-se que a incorporacdo da EA na prética docente, no
espaco escolar, esta intimamente relacionada ao trabalho com esse tema nas IES,
tanto na formacéo inicial quanto continuada de professores. Conforme destacou
Ped4, os resultados das mudancas curriculares nas Universidades ecoam no espago
escolar, portanto, ndo € possivel que ainda haja espacos de formacdo de
professores que se omitam diante da emergéncia de temas atuais, como o debate
entorno da EA.

A partir da Resolugéo n° 2, de 15 de junho de 2012, que estabelece as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental (DCNEA) gera-se uma
tensdo junto aos curriculos de formacéo de professores, assim como destaca Saheb

(2013, p. 23):

A incumbéncia atribuida as escolas de todos os niveis de ensino, sobre a
insercdo da EA em seu curriculo, impacta também no processo de formacao
docente em nivel superior. Afinal, enfatiza-se a necessidade de formar
profissionais para a atuacdo na Educacdo Béasica, que por meio de sua
atividade pedagdgica, incidam de algum modo sobre a qualidade de vida
social e natural de seus alunos, ou seja, um perfil de professor como sujeito
imbuido do pensamento complexo, que compreenda a
multidimensionalidade do mundo e do ser humano bem como a importancia
de suas atitudes. A universidade, portanto, exerce um papel essencial
nessa formagcdo de educadores imbuidos de conhecimento para o
desenvolvimento da EA nas escolas.

Portanto, a esta pesquisa, também, interessa saber se conhecimentos
relativos a EA, foram apresentados aos professores, sujeitos desta pesquisa, ao

longo da formacao inicial, sempre compreendendo que:
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[...] a formacdo de professores objetiva uma educagdo para o
desenvolvimento de cidaddos dotados de consciéncia social capazes de
contribuir para a construcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria. O
professor é considerado um intelectual transformador que tem o
compromisso de mobilizar seus alunos para a discussao e reflexdo acerca
dos problemas sociais e em consequéncia a transformacéao (SAHEB, 2013,
p. 74).

Em entrevista, PEAL relata a importancia da formacdao inicial para o exercicio
da docéncia: “A formacado inicial € fundamental. Vocé ndo vai conseguir se
posicionar como professora na frente dos alunos se vocé nao tiver uma formacéo
inicial”. Apesar de considerar fundamental a formacéo inicial para estar a frente dos
estudantes, a professora relata que ndo se recorda do contato com a EA nessa
etapa de estudos. Assim como Pedl, Ped3, Ped4, G1 e G2, que também néo se
recordam do tema EA na formacéao inicial. “[...] nunca tive uma formacédo de EA. [...]
Eu fiz alguns cursos pela Rede depois tal, mas a formacao, formagdo nao me lembro
de ter nada assim, de EA” (G2).

Ambas as professoras néo se recordam da presenca de discussdes sobre a
EA na formacdo inicial. A mesma constatacdo também foi observada em pesquisa
realizada por Mauro Guimaraes “[...] de modo geral, os professores néo tiveram em
sua formacdo a discussdo da insercdo da dimensdo ambiental no processo
educacional” (GUIMARAES, 2004, p. 111). O autor afirma que ha uma fragilidade da
EA como prética pedagdgica e questiona se essa fragilidade ocorre devido a falta de
formacéo dos educadores para a EA (GUIMARAES, 2004, p. 37).

Em entrevista G2, lembra apenas que teve contato com estudos sobre Meio
Ambiente, porém nao relaciona os conteudos estudados com EA.

Ped3 que, também, ndo se recorda de ter trabalhado com EA na sua
formacao inicial, diz que o tema surgiu durante a sua trajetéria como profissional da
Rede. Mas destaca que em sua vida pessoal as questdes ambientais sempre

estiveram presentes:

Porque eu tive uma vivéncia, eu fui escoteira, mas também é uma outra
pegada. Mas se pensarmos no plano ambiental muito proximo assim na
minha vida de escoteiro, porque meus pais sempre se envolveram na
guestdo da agroecologia, 14 da floresta, meu pai agrbnomo, minha mae
sempre foi produtora orgénica, entdo nessa minha linha mais pessoal né...
(Ped3).

Em sua fala percebe-se a presenca de conhecimentos advindos de sua

historia de vida, e que sdo acionados para o exercicio de sua funcdo como
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pedagoga. Para Tardif e Raymond (2000), os fundamentos do ensino sdo a um sé
tempo, existenciais, sociais e pragmaticos. Isso significa que devemos olhar para o
professor em sua complexidade, pois as suas praticas nem sempre sao resultantes
apenas das experiéncias vivenciadas na educacdo formal, mas também s&o o
resultado das intera¢des sociais e do modo como se apropria delas.

Portanto, o professor ndo é apenas um "sujeito epistémico", que interage com
o mundo em uma relacdo estrita de conhecimentos, processando as informacdes
extraidas de seu objeto por meio do seu sistema cognitivo. Ele é um "sujeito

existencial", ou seja, um "ser- no -mundo".

[...] um professor “ndo pensa somente com a cabega”, mas “com a vida”,
com o que foi, com o que viveu, com aquilo que acumulou em termos de
experiéncia de vida, em termos de lastro de certezas. Em suma, ele pensa a
partir de sua histéria de vida ndo somente intelectual, no sentido rigoroso do
termo, mas também emocional, afetiva, pessoal e interpessoal. Desse ponto
de vista, convém ultrapassar a visao epistemoldgica candnica do “sujeito e
do objeto”, se quisermos compreender os saberes do professor (TARDIF e
RAYMOND, 2000, p.235).

Ou seja, faz-se necessario enxergar os docentes como sujeitos Unicos e em
constante construcdo e ndo como meros processadores de informacbes
apreendidas. A relacdo de Ped3 com as questdes ambientais, € um exemplo disso,
pois ndo esta atrelada somente a formacdo académica, mas antecede e ultrapassa
sua docéncia, estando relacionada com a sua propria historia de vida.

A entrevistada Ped2 relata ndo ter EA em sua graduacdo de Pedagogia,

apenas tem uma lembranca do tema em seu curso de magistério:

Um pouco em ciéncias, ali na didatica das ciéncias mas bem superficial,
pedagogia nada também. Eu comecei a ver esse assunto no final do Ensino
Médio, acho que segundo ou terceiro ano, entdo passei a vida escolar
inteira sem nem uma nocdo de EA. Tinha muito relacionado a jogar lixo no
lixo, separagdo do lixo, mas assim muito fragmentado, muito limitado
(Ped2).

A docente explicita, nesse trecho, néao ter sido preparada o suficiente para
abordar EA em suas praticas. Esta sensacdo, também, foi relatada em outras
entrevistas. Em pesquisa realiza com professores portugueses Gongalves (1990)
constatou que 77,6% professoras entrevistadas, relataram que sua formacédo estava
desajustada da realidade, entre os motivos para este desajuste apareceram 36,9%

relataram a insuficiéncia e 26,3% por ndo preparar para o contato com os alunos.
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Desta forma, percebe-se que ha uma fragilidade no processo de formacao

inicial, que resulta em inseguranca por parte dos professores iniciantes.

Ped4, que também relatou uma fragilidade na sua formacéao inicial, observa

que as professoras, com formacdes recentes, sdo melhores preparadas para a

docéncia:

[...] os professores que estdo se formando, mais recentemente, que
ingressaram na Rede de cinco anos para ca, eles ja tem no processo
formativo deles uma diferenca dos professores que a gente trabalha ha 10
anos, por exemplo, os que sdo mais antigos tem uma formagao inicial né,
na década de 90/2000, inicio dos anos 2000, a gente percebe uma certa
deficiéncia em relacao a isso (Ped4).

A partir de sua fala pode-se observar que as mudancas ocorridas nos

curriculos de formacdo de professores nas IES, e tencionados por documentos
como as DNEA (2012), vém se

com esse intuito de pesquisa, de levar para crianga mesmo, comecar aqui
na escola o sentido de fazer algo diferente, de aprofundar, entdo a cinco
anos, mais ou menos, eu vejo uma mudanc¢a constante com esse perfil
parecido com o da PEA2, com bastante formag¢do académica, bastante
estratégias na sua metodologia ali pra abracar né e para promover uma
mudancga no interior da escola, necessaria né? Entdo, as criancas nédo sdo
mais as mesmas, nés ndo somos mais 0s mesmos, entdo a gente teria que
também ter um novo jeito de ensinar... (Ped4).

Outro documento que pode-se destacar como responsavel pela inclusdo de

novas discussdes acerca da EA dentro das IES é a Declaragdo Mundial sobre

Educacéo Superior no Século XXI, aprovada na Conferéncia realizada em outubro

de 1998 em Paris, na Sede da UNESCO. Sobre um dos temas debatidos "ensino

superior e desenvolvimento sustentavel", Saheb (2013, p. 76) pontua que o

documento “[...] ressalta o desafio referente ao desenvolvimento sustentavel e

reafirma o compromisso das universidades no processo de sensibilizagdo quanto

Q.)‘

problematica socioambiental.” Por sua vez o documento destaca:
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A relevancia da educacgédo superior deve ser avaliada em termos do ajuste
entre o que a sociedade espera das instituicdes e 0 que estas realizam. Isto
requer padrBes éticos, imparcialidade politica, capacidade critica e, ao
mesmo tempo, uma articulagcdo melhor com os problemas da sociedade e
do mundo do trabalho, baseando orientacées de longo prazo em objetivos e
necessidades sociais, incluindo o respeito as culturas e a protecdo do meio
ambiente. A preocupacao deve ser a de facilitar o acesso a uma educacao
geral ampla, especializada e frequentemente interdisciplinar para
determinadas areas, focalizando-se as habilidades e aptidGes que preparem
os individuos tanto para viver em uma diversidade de situagces como para
poder reorientar suas atividades (DECLARACAO MUNDIAL SOBRE
EDUCACAO SUPERIOR NO SECULO XXI: VISAO E ACAO — ARTIGO 6°,
PARIS, 1998).

Portanto, as IES como espagos de construcdo e socializacdo do
conhecimento, tém papel essencial na reconfiguracdo de mundo e, portanto, devem
assumir a responsabilidade no processo de consolidacdo e envolvimento com a
problemética socioambiental, produzindo e disseminando conhecimentos sobre a
dimens&o ambiental nos sistemas de educagéo e formagao profissional (MORALES,
2012).

Em sua fala Ped4 destaca a atuacdo da PEAZ2, professora que atua com a
Pratica de EA e que, segundo ela, representa uma outra geracdo de docentes.

PEAZ2 é bi6loga e também pedagoga. Ela pontua que foi durante a graduacao
em Biologia que teve contato com o tema de EA e realizou alguns projetos nessa
area. Relata, também, que seu mestrado foi voltado a EA, onde analisou projetos
desenvolvidos em escolas municipais de Curitiba. Desta forma, percebe-se que sua
caminhada académica em relacdo a EA € bem maior e mais aprofunda que das
demais entrevistadas. PEA2 também apresenta expressiva participacdo nas

formacdes ofertadas pela SME de Curitiba.

4.3.2.2 Formagéao continuada em EA

Acredita-se que, no processo de desenvolvimento profissional, a formacao
continuada para professores assume grande relevancia. Nos processos de formagéo
inicial e, também, continuada s&o adquiridos conhecimentos pedagobgicos
relacionados as técnicas e aos métodos de ensino, bem como os das ciéncias da
educacao, estes legitimados cientificamente e transmitidos aos professores em seus
processos de formacdo. (TARDIF, 2014a). A formacao inicial apresenta ainda

algumas fragilidades e limitagBes, conforme destaca Imbernén (2011, p. 41):
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O tipo de formacdo inicial que os professores costumam receber ndo
oferece preparo suficiente para aplicar uma nova metodologia, nem para
aplicar métodos desenvolvidos teoricamente na pratica de sala. Além disso,
ndo se tem a menor informacdo sobre como desenvolver, implantar e
avaliar processos de mudanca. E essa formacao inicial € muito importante
ja que é o inicio da profissionalizacdo, um periodo em que as virtudes, os
vicios, as rotinas etc., sdo assumidos como processos usuais da profissao.
Assim, a formacéo continuada é tdo importante quanto a formacéao inicial, que
assume significativa funcdo em tempos de expressivas mudancas sociais e em
funcdo da fragilidade da formacg&o inicial, jA mencionada nestas reflexdes, com
lacunas em termos de contelddo e metodologias. Vislumbra-se na formacao
continuada a possibilidade de preenchimento dessas lacunas deixadas pela
formacao inicial e também na insercéo de tematicas atuais e emergentes, bem como
na disseminacédo de metodologias educacionais.
Além disso, os processos de formacdo devem possibilitar o desenvolvimento
de processos reflexivos sobre a pratica docente, assim como afirma Imbernon (2011,

p. 55):

O eixo fundamental do -curriculo de formagdo do professor € o
desenvolvimento de instrumentos intelectuais para facilitar as capacidades
reflexivas sobre a propria pratica docente, e cuja meta principal € aprender
a interpretar, compreender e refletir sobre a educacéo e a realidade social
de forma comunitéria.

Esta etapa de desenvolvimento profissional, a formagcdo continuada de
professores, para Imbernon (2011) apoia-se na consolidagdo do conhecimento
educativo mediante a pratica na analise, na reflexdo e na intervencdo sobre
situacdes de ensino e aprendizagens concretas. Portanto, a formacao continuada
deve relacionar-se diretamente com a realidade do professor e suas necessidades
de aprendizagem para o exercicio de sua docéncia.

Apesar de sua importancia, a formacao continuada na RME de Curitiba € um
processo optativo, ou seja, cada profissional decide se participa ou nao das
formacdes ofertadas pela mantenedora. E oportuno destacar que a Escola
pesquisada insere-se numa Rede com oferta expressiva de cursos aos seus
profissionais, em todos os componentes curriculares, em todas as Praticas
Educativas e em diferentes tematicas. Sobre o interesse dos profissionais pela

formacao continuada Batalloso (2015, p. 142) comenta:
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[...] a formacéo docente no exercicio da profisséo ndo é de responsabilidade
exclusiva das administra¢des, sendo também um dever de responsabilidade
social e profissional dos docentes. Uma responsabilidade que tem, desde ja,
um carater ético-deontoldgico. Por isso entendemos que na escola criativa e
transdisciplinar do futuro ndo teria cabimento o modelo atual de selecéo
funcional do professorado que consiste na superacdo de um Unico
concurso, sem exigir depois contrapartidas de responsabilidade profissional
e social.

Corrobora-se com Batalloso quando afirma que a formacdo continuada €,
também, uma responsabilidade social e profissional dos docentes. Portanto,
interessa a este estudo conhecer se ha interesse e comprometimento com sua
formacéo continuada e se ha predisposicdo para formacéo continuada em EA.

No entanto, € importante destacar o quanto os fatores sociopoliticos podem
interferir na adesdo aos processos de formacéo continuada. Por exemplo, no atual
contexto de gestdo administrativa do municipio de Curitiba, houve uma reducéo
significativa do numero de professores participantes nos cursos ofertados pela
mantenedora, em funcdo da aprovacdo de um pacote de medidas que a prefeitura
chamou de "Plano de recuperacdo” e que congelou 0s avangos na carreira dos
professores. A aprovacdo desse plano gerou muito embate e descontentamento
para a categoria e muitos docentes, desmotivados, deixaram de frequentar os
cursos. Porém, a participacdo nos cursos ofertados pela RME néo foi reduzida na
unidade pesquisada.

Todas as professoras participantes da pesquisa foram indagadas sobre a
participacdo nos cursos de formacdo continuada ofertados pela SME de Curitiba,
tanto nos questionarios, como nas entrevistas.

A entrevistada PEAL, professora da Prética de EA, ao ser indagada com que
frequéncia participa das formagdes em EA relata:

Anualmente, mas no ano passado fiz trés ou quatro, conforme da, por
exemplo, esse desse ano que eu nao fiz, uma era da Federal, ele j& tinha
sido dado ano passado, entdo ndo tem sentido vocé fazer de novo, por
exemplo, de solos, que foi muito legal, bem interessante. Faco [...] pelo
menos uns trés por ano agora no segundo semestre ja fiz a inscricdo de um
e tem mais dois que eu quero fazer também (PEAL).

Segundo PEAL, os cursos de formacéo continuada ofertados pela Rede sao
muito bons. Ela também destaca como eram suas expectativas quanto as

formacoes:
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[...] a Prefeitura oferta cursos muito bons, bem interessantes. Mas a gente
sempre ficava com aquela duvida, por que quando eu comecei a fazer os
cursos de EA eu pensei que eu ia chegar la e alguém ia dizer vocé vai
trabalhar, vai plantar na horta, vai trabalhar com o tema da agua e vai dar
certo e ndo era isso. Os cursos faziam a gente pensar o que vocé esta
trabalhando e muito pelo contréario, eles chegavam la e falavam assim “EA
ndo é a horta, EA é muito além” (PEAL).

Ainda de acordo com a entrevistada, 0s cursos trariam orientacdes praticas
sobre como trabalhar com EA, no entanto, eles trouxeram outras perspectivas de
trabalho com EA diferente das que tinha. Evidencia-se, desta forma, como a
formacdo continuada contribuiu para a docente reavaliar seus conceitos e construir
novos, além de acessar novas metodologias de trabalho, possibilitando a reflexdo
sobre a prépria pratica.

Quando indagada se a formacdo continuada contribuia para sua pratica

docente, PEAL respondeu:

[...] ndo tem receita pronta, as professoras novas que entram la pensando
que vai chegar 14, até tem momento, normalmente eles oportunizam o
momento para troca de experiéncia, que dai quando vocé fala té
trabalhando isso..., esta dando certo, dai as outras pessoas acabam
gostando da ideia e vai se disseminando essa pratica (PEAL).

Percebe-se com a fala da PEAL1 que, de modo geral, as formacdes ndo se
preocupam em prescrever encaminhamentos, ao que ela chama de "receitas

prontas”, mas oportunizam trocas de experiéncias, que sdo momentos onde se

disseminam as praticas exitosas. A entrevistada ainda complementa:

Eu acho que eles sdo bons para fazer vocé refletir, vocé pensar o que eu td
fazendo, como que eu t6 fazendo, como que eu tenho que fazer, eu acho
gue eles s&o bons para isso fazem vocé refletir e direcionar o teu trabalho
através da reflexao.

Além da reflexdo, eles sdo todos embasados teoricamente, todos tém autor,
gue fizeram por exemplo vai I& uma pessoa falar sobre EA, ela também ja
fez todo estudo, ja tem toda uma teoria entdo acho que compartilhar eu sei
e eu compartilho meu conhecimento com outras pessoas que vai disseminar
(PEAL).

Assim como PEAL, PEA2 também responsavel pela Pratica de EA, relata que
faz quase todas as formacgdes ofertadas pela RME. A professora apenas deixa de
participar quando as datas entre as formagfes coincidem. Segundo PEA2 é muito

importante frequentar os cursos, mesmo que, algumas vezes, eles ndo consigam

atender as expectativas criadas:
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E sempre bom eu acho que é bom vocé ter contato, vocé vé também o que
as outras professoras estdo fazendo nas outras escolas. O préprio nome ja
diz a gente € uma Rede, e uma Rede funciona desse jeito, a gente tem que
estar interagindo, a gente tem que estar conversando. [...] 0 que eu puder
compartilhar do trabalho que eu fago aqui com as pessoas, de outros
lugares eu vou compartilhar. O que eu puder aprender também eu quero
aprender, entdo eu acho que é bem importante, é por causa disso (PEA2).

Em sua fala PEA2, assim como PEAL, ressalta a importancia da troca de
experiéncias com seus pares. Segundo as entrevistadas a participacdo nos cursos é
uma oportunidade para aprender com outros professores.

Nesse sentido, percebe-se a busca das profissionais pelos saberes que
emergem da experiéncia de seus pares. SA0 0s saberes experienciais, que resultam
do proprio exercicio da atividade profissional dos professores. Sao produzidos pelos
docentes por meio da vivéncia de situacdes especificas relacionadas ao espaco da
escola e as relacbes estabelecidas com alunos e colegas de profissdo. (TARDIF,
2014a). Assim, no processo de desenvolvimento profissional € importante que haja,

como destaca Imbernén (2001, p. 14):

[..] o desenvolvimento da pessoa e a colaboragédo entre iguais como um
fator importante no conhecimento profissional...; tudo isso nos leva a
valorizar a grande importancia que tém para a docéncia a aprendizagem da
relacdo, da convivéncia, a cultura do contexto e o desenvolvimento da
capacidade de interacdo de cada pessoa com o resto do grupo, com Seus
iguais e com a comunidade que envolve a educacgéo.

Assim, como destaca o autor, a aprendizagem na relacdo e na convivéncia &
valorizada por PEA1 e PEA2 que veem na formacdo continuada espaco para
colaborar por meio do relato da sua pratica docente e de aprender com a dos
colegas de profissdo. Sobre o interesse no compartihamento dos saberes
experienciais relatado pelas entrevistadas Tardif (2014, p. 53) comenta: "Ainda que
as atividades de partilha dos saberes nédo sejam consideradas como obrigacéo ou
responsabilidade profissional pelos professores, a maior parte deles expressa a
necessidade de partilhar sua experiéncia.” E ainda ressalta que essa
correspondéncia de conhecimento entre os professores acontece por meio da troca
“[...] do material didatico, dos ‘macetes’, dos modos de fazer, dos modos de

organizar a sala de aula, etc.” Segundo TARDIF (2014a, p. 52):
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E através da relacdo com os pares e, portanto, através do confronto entre
0s saberes produzidos pela experiéncia coletiva dos professores, que 0s
saberes experienciais adquirem uma certa objetividade: as certezas
subjetivas devem ser, entdo, sistematizadas a fim de se transformarem num
discurso da experiéncia capaz de informar ou de formar outros docentes e
de fornecer uma resposta a seus problemas.

Portanto, nesse processo de troca de experiéncias os professores dividem um
saber pratico sobre sua atuacdo. A troca de experiéncia entre os pares, segundo
Imbernén (2011, p. 73) é um dos eixos da formacédo permanente de professores,
onde se aprende “[...] em um ambiente formativo de colaboragcdo e de interagao
social: compartilhar problemas, fracassos e sucessos com os colegas.”

Em entrevista Ped4, reforca o interesse, ndo apenas das professoras PEAL e
PEA2 para compartilhar suas experiéncias, mas de toda a Escola. Segundo Ped4, a
Escola tem tradicdo em participar de eventos como Foruns e Seminarios promovidos

pela mantenedora:

A gente sempre participa, entdo antes até 2016 ndés éramos considerados
até uma escola referéncia nesse sentido de boas praticas, a Escola sempre
estava sendo convidada para compartiihar com os colegas né. Essas
praticas em seminarios e foéruns enfim. Em 2017 teve essa mudanca de
gestdo a gente percebeu um novo formato. Entdo nédo ficou tdo evidente [...]
(Ped4).

Na fala de Ped4, quando destaca que a escola era considera referéncia,
percebe-se uma realidade, uma vez que um dos critérios de selecdo do campo de
pesquisa estava a indicagdo de uma escola com um trabalho expoente em EA.

Diante do interesse expressivo das professoras e da unidade escolar em
trocar experiéncia com seus pares, constata-se que professoras de Pratica de EA
apresentam uma predisposicdo e um compromisso com sua formacao continuada. A
participacéo ativa praticada pelas docentes nos cursos, tranquiliza e € utilizada como

justificativa para Ped4 nao participar ativamente dos cursos relativos a EA:

Entdo assim, as vezes era um representante por escola, entdo, tinha esse
fator limitador, assim sabe, e vou ser bem sincera com vocé, dentro da
escola, ndo é uma Prética, que a gente precisa ter um olhar atento e investir
no potencial das duas professoras, porque a gente percebe que o trabalho
ta dando conta, que elas estdo executando, pela nossa percepcao légico,
um trabalho adequado e que elas sdo muito ativas, ndo sdo acomodadas,
sempre estdo buscando novidades enfim e tal (Ped4).

A entrevistada Ped4 evidencia em sua fala que a Pratica de EA, tem sido bem

conduzida pelas professoras responsaveis, portanto ndo ha uma maior
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preocupacdo, por parte do setor pedagodgico da Escola, em acompanha-las nas
formacdes de EA. Para ela existem outras prioridades dentro da escola, onde o setor

pedagogico precisa atuar com maior constancia:

Eu percebo que se eu me ausentasse da escola para uma acéo formativa
com a EA, onde estava tudo redondinho eu talvez ndo pudesse me ausentar
numa outra formagdo com os professores onde eu precisava atuar mais.
Entdo, a gente tem que fazer escolhas. E claro, se eu pudesse acompanhar
todas as formacdes seria um prazer né e acho que seria muito valido
enquanto profissional, enquanto pessoa, mas um dia que vocé se ausenta
da escola faz diferenca no dia a dia né... (Ped4).

Ped4 relata a necessidade de realizar escolhas e estar atenta as fragilidades
das professoras e da Escola para poder selecionar as forma¢des que ira vivenciar. A
entrevistada também pontua que, até entdo, ndo era pedagoga referéncia das
Praticas do Integral e, portanto, ndo realizou formacfes especificas sobre as
Praticas Educativas. Segundo Ped4, enquanto pedagoga tem a preocupacao em
direcionar as formacdes para as professoras responsaveis pela Préatica Educativa.

No entanto, a entrevistada Ped3, que realiza, também a funcédo de pedagoga
na unidade escolar, demonstra expressiva disposicdo para participar da formacao

continuada. Quando indagada sobre sua participagdo nesses cursos comenta:

Olha na verdade assim, € uma questdo até mais de percurso individual né.
Entdo eu necessito né de estar em pleno conhecimento. Como é uma
demanda muito grande ¢é de se pensar “Poxa compreender pratica
ambiental, compreender linguagem artistica né, um campo de teatro, um
campo de musica”, compreender né até um campo da linguagem de
movimento, uma pratica desportiva né, a escola definiu um tempo como
xadrez, capoeira, atletismo e tal, ndo tem como vocé ser um pedagogo
referéncia, um mediador se vocé nédo tiver um conhecimento, um contato

[...] (Ped3).

Em sua fala Ped3 evidencia sua necessidade de estar ativamente
participando de formacdes em todas as Praticas Educativas. Ela relata a importancia

da formacé&o continuada para o desempenho de sua funcéo como pedagoga:
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E na verdade é...primeiro pela linha do conhecimento né, vocé vai conseguir
trocar uma ideia pedagdgica, com referéncia ao teérico né? Pensando na
praxis mesmo a relacdo né teoria e pratica através de formacdo. Entdo,
primeira parte a gente realmente né o pedagogo tem que ta estudando e
tendo uma fundamentacdo tedrica no que corresponderia ali a pratica
pedagogica. E facilita isso para vocé organizar um planejamento, realmente
fomentar nos professores novos olhares, novas perspectivas, né alguns
professores com uma ideia muito engessada digamos até a Pratica
Ambiental, “Ah vocé pensa, vai mexer em horta”, é de se pensar uma
guestao de territério educativo pra area mais naturalista em parque ou
pensar em termo que envolva s6 as questfes da natureza e quando vocé
vai vendo vocé ja vai ampliando o teu conhecimento (Ped3).

Assim, Ped3 destaca que vé como necessario, enquanto pedagoga, buscar
conhecimentos para subsidiar sua pratica pedagogica junto aos professores. Para
ela ha a importancia de um referencial teérico para o desempenho de seu trabalho
na orientacao dos planejamentos, por exemplo.

Ped3 relata que realizou cursos de formacdes continuada em EA quando
ainda ndo tinha, nas escolas integrais, a Préatica de EA, citando cursos como os da
Familia Folha®, Lixo que ndo é Lixo, entre outros. Comenta que realizou formacdes
ligadas a Secretaria do Meio Ambiente e a Unilivre. Assim, Ped3 relata diversas
participacdes em cursos, inclusive em Programas desenvolvidos pela mantenedora,
como o Programa de formagcéo continuada Edupesquisa®. A entrevistada Ped3 relata
que o tema desenvolvido, em sua pesquisa, junto ao programa foi relacionado a
guestdao ambiental, onde trabalhou com o tema solos com foco na questdo da

sustentabilidade:

Entdo a gente teve uma formagdo bem continua né com as aulas ali no
campus da Agrarias e depois com varios estudos, referencial teérico né e
depois uma pesquisa também direto com as criangas né sobre o trabalho de
solos e focando dai a perspectiva das hortas no espacgo escolar (Ped3).

Ha, neste trecho, o reconhecimento de que formagdo continuada
proporcionada pelo programa Edupesquisa lhe possibilitou relacionar teoria e

pratica. Atendendo, desta forma, suas expectativas. Autores como Imberném (2011)

® A Familia Folha, criada em 1989 como uma forma de divulgar o programa "Lixo que ndo € Lixo".
Uma cartilha, amplamente distribuida, apresentou os personagens da Familia Folhas criados pelo
cartunista Ziraldo, simbolo da Reciclagem em Curitiba, com o tema: "Lixo que n&o é lixo ndo vai pro
lixo SE - PA - RE ". A partir de 1991, a Familia Folhas através de pegas teatrais repassa informacoes,
conceitos e praticas diferenciadas relacionadas as questdes ambientais.

* O programa Edupesquisa foi projeto de formacéo continuada adotada na gestdo 2013-2016 do
Prefeito Gustavo Fruet. As professoras interessadas em participar se inscreviam nos temas de
interesse e apés selecionadas se comprometiam a participar das reunides mensais, desenvolver o
projeto junto aos seus estudantes e ao final escreverem um artigo. Cada participante recebia uma
bolsa auxilio para desenvolver seu projeto.
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destacam essa necessidade da formacao continuada oportunizar, justamente, para
além do conhecimento cientifico, processos relativos a metodologias de participacéo
de projetos, estratégias contextualizadas, comunicacéo, tomada de decisdes, entre
outros.

Dando continuidade ao relato de suas experiéncias formativas, a entrevistada
conta um pouco sobre sua participagdo num curso sobre Reggio Emilia e suas

contribuicdes para o repensar do espaco escolar:

Até tive uma experiéncia de uma formacao agora da Escola Reggio Emilia,
gque é uma escola da regido da Italia pra educacgéo infantil, uma das
melhores escolas do mundo em educacdao infantil. E é interessante vocé ver
né como a arquitetura da escola promove essa relacdo da crianca com
ambiente a entrada da luz natural, com menos luz artificial, & disposi¢do do
mobilidrio, numa autonomia da crian¢a né entrar e sair do ambiente (Ped3).

Percebe-se um processo reflexivo gerado a partir do conhecimento adquirido

na formacdo continuada ao qual vivenciou, onde a mesma pode repensar 0S

espacos educativos da escola:

Entdo nessa perspectiva da EA eu vejo essa coisa bem sistémica sabe, ndo
tem como vocé pensar em falar pra crian¢a cuidar, ali digamos do espaco
do bosque da Escola, deixar a torneira fechada e tal se dentro do espaco
gue ela esta estudando é sufocante com ruidos, ndo tem uma luz natural,
ndo tem um ambiente agradavel pra estar estudando. Como € que a crianga
vai entender e preservar no meio ambiente se aonde ela esta, esse
ambiente, é totalmente desorganizado, ndo ha uma harmonia, ndo ha uma
integracdo. Entdo a EA para mim t4 pegando bastante com esse novo
parametro, com esse novo olhar né (Ped3).

E possivel perceber que a partir da formacdo vivenciada, ocorreu um
processo de reflexao pratico-tedrica, assim como destaca Imbernén (2011, p. 50)
esse processo [...] mediante a andlise, a compreensdo, a interpretacdo e a
intervencao sobre a realidade.”, se constituem em eixos de atuagdo da formacéao
continuada.

Outra participante, Ped2, que atualmente assumiu a funcédo de articuladora,

quando questionada com que frequéncia participa das formacfes comenta:

Acredito que precisamos sempre dessa atualizacdo e como a gente
conversou, agora a pouco, nossa formagéo inicial as vezes é um pouco
falha e é por meio da continuada que a gente consegue “correr” atras do
prejuizo e construir novos conhecimentos (Ped2).

A Ped2 relata que faz mais de uma formacao por ano, que ha oferta de bons
Cursos e que ja participou de varios como acompanhamento pedagdgico, de leitura,
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escrita e de jogos. E comenta sobre o curso que esta realizando, voltado
especificamente para a funcdo que assumiu: “Mensalmente ele da esse panorama,
pra gente conhecer todas as préticas, como € o planejamento, como €... Como séo
as ideias centrais da pratica, as oficinas, que estédo bastante em voga” (Ped2).

J& a entrevistada Pedl relata que ndo tem participado de muitas formacdes.
Nos ultimos anos participou apenas de um curso de EA de 4 horas sobre horta e
outro de teatro. Quando indagada se a formacao continuada contribui para a sua
pratica como pedagoga, ela respondeu que sim, mas que ainda ficavam lacunas e
que, a partir da entrevista, observou que precisa rever esta questdo da participagao
em cursos. Pedl relata que esteve muito afastada do Tempo Integral, pois assumia
outras funcdes na escola, como acompanhar o Regular, portanto, sente muitas
fragilidades para o acompanhamento das Praticas do Integral. Relata ter vivenciado
reflexdes sobre a tematicas EA em SEPs e na OTP (Organizacdo do Trabalho
Pedagdgico) organizada pela unidade escolar.

As gestoras G1 e G2 relataram que, nos ultimos dois anos, nao realizaram
cursos de formacao continuada relacionados a EA. No entanto, ambas disseram que

ja realizaram, juntas, um projeto com a tema sustentabilidade:

A gente fez um sobre reciclagem até fui eu e a G-2 que trabalhamos e ai a
gente fez uma atividade, que um dia 14 que todo mundo podia trazer uma
bala para a escola e ndo podia guardar o papel, o papel... Ndo podiam sair
da sala, ndo podia por no lixo e ndo podia guardar dentro da bolsa, nem no
bolso, papel... Nao podia ficar na carteira, ai sé sobrou o chdo pra eles
Jjogarem, “Ah, mas é s6 um papelzinho”, “O meu é s6 um, mas o0 meu, o
teu”, quando chegou no fim a sala estava... Dai pra eles perceberem isso,
guando vocé junta o tanto que da, dai naquele ano a gente fez até varias
atividades, até uma oficina, a gente fez da questao do 6leo de cozinha.

Dai envolveu as mées, a gente fez uma oficina pra fazer sab&o caseiro com
Oleo de cozinha, criar essa consciéncia na crianca de que tudo que ela
descartar o que nao serve para ela ou serve para alguém ou se ndo me
serve também ndo pode ficar jogado porque se me incomoda, incomoda o
outro também (G1).

A gente fez uma vez com relagcéo a sustentabilidade, que trabalhava o rio,
as questdes da agua, alguma coisa assim, ai vocé vai pesquisando e vai
aprendendo (G2).

O projeto desenvolvido pelas entrevistas G1 e G2 fez parte do Programa
Universidade Escola, realizado pela SME. Este incentivava o desenvolvimento de
projetos, por parte dos professores, em diferentes tematicas e a critério dos
mesmos. Esse modelo de programa era visto como formagao continuada para os

professores, pois cada projeto era acompanhado por uma IES, que ficava
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responsavel pela orientacdo tedrica e metodoldgica. Cada profissional, envolvida no
projeto, recebia uma bolsa mensal para o seu desenvolvimento que consistia em
participar das reunides mensais com o professor universitario, realizar as leituras
orientadas, desenvolver o trabalho com os alunos e escrever um projeto final com
fundamentacédo tedrica e a metodologia utilizada, bem como relatar os resultados
obtidos.

A entrevista G1 relata que realizou forma¢cbes em EA na época da Familia

Folha (década de 1990) com enfoque na reciclagem:

[...] tinha formagBes para trabalhar com o projeto né, tinha um folhetinho,
tinha capacitacdes assim mas naquela época néo existia... Nao era na viséo
da escola integral essa EA, era um projeto de governo, naguela gestdo e o
jeito mais facil de se atingir a populagéo era atingindo a crianca [...]. Entéo
era o enfoque, entdo os professores eram orientados, trabalhados para que
eles mobilizassem os estudantes e os estudantes mobilizassem as familias
(G1).

Neste trecho € possivel perceber que a entrevistada apresenta o
entendimento de que os objetivos do trabalho com EA realizado e disseminado a
partir do programa da Familia Folha e o que, hoje, acontece em sua unidade escolar
séo distintos.

Quando indagada sobre sua participagéo nos cursos de formacao continuada

G2 comenta que, especificamente, para os gestores estdo acontecendo cada vez

menos:

Eu participo bastante, apesar dos cursos de formacgéo pra gestdo ser... nem
ter nos Ultimos anos. A gente teve o dltimo bem bom foi com Renato
Casagrande mas ja foi, acho que na gestao que tava o Ducci. Ah néo sei faz
tempo, a gente ndo tem assim... (G2).

A entrevistada G2 destaca a contribuicdo dos cursos de formacgéo continuada

ofertados pela RME:

[...] Ah nesse ponto a gente tem uma mantenedora que sempre ofereceu
muitos cursos, nem todos assim de grande qualidade, mas eu acho assim,
nesse ponto a grande maioria principalmente antigamente, os cursos eram
muito bons, a gente sempre teve muito curso bom, e eu também sempre
busquei tanto que me aperfeicoei, fui fazer especializacéo, fiz outros cursos
fora também, de alfabetizacao, entdo eu também fui buscar (G2).

A entrevistada G2, ainda relata que muitos cursos estao sendo repetitivos:
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E as meninas da... que fazem da Pratica Ambiental os cursos que elas tém
feito também tem sido... Ano passado teve cursos de solo, esse ano de
Novo 0 mesmo curso, entendeu? N&o tem muita inovacao.

As inovacgbes porque as pessoas que ja tem um caminhar precisam de
coisas novas né? Nédo da pra ficar sempre no mesmo. E dai elas acabam
buscando por elas mesmo, vamos atras, pesquisa, procura, inventam,
porqgue nédo tem muita coisa nova (G2).

Percebe-se com sua fala que, ap6s 18 anos de magistério e sempre
realizando cursos, h4 um olhar mais critico quanto a qualidade dos cursos e a
frequéncia com que eles sdo ofertados. No entanto, para Ped2, que possui 13 anos
de docéncia e assumiu uma nova funcdo ha um ano, quando indagada se a

formacéo continuada subsidia sua pratica comenta:

Muito, muito. E porque eu n&o tinha muitos conhecimentos especificos
nessa area e acabei construindo e elas indicaram boas leituras e uns
documentos norteadores, assim a gente consegue se aprofundar e criar
subsidios pra ajudar as professoras (Ped2).

Relata ainda:

Acredito que precisamos sempre dessa atualizacdo e como a gente
conversou, agora a pouco, nossa formacgéo inicial as vezes é um pouco
falha e é por meio da continuada que a gente consegue “correr” atras do
prejuizo e construir novos conhecimentos (Ped?2).

Essas falas demonstram os diferentes estagios na qual se encontram as
entrevistadas. G2 esta na funcédo de gestoras ha sete anos, ja Ped2 estd ha apenas
um ano atuando como articuladora do integral, portanto esta sentindo necessidade
de aprender mais sobre os conhecimentos relacionados a sua funcao.

Com a intencdo de conhecer as caracteristicas da formacao continuada que
atendem as expectativas das entrevistas, ambas foram indagadas se 0s cursos
contribuiam para a pratica e lhes foi solicitado um exemplo, entre as entrevistadas
que conseguiram lembrar de um exemplo, PEA2 e Ped3 relataram um curso
ofertado pela SME e pelo Instituto ESTRE?>:

® O Instituto Estre é uma Oscip (Organizacao da Sociedade Civil de Interesse Publico) criada em
2006 e mantida pela Estre Ambiental. Percorrendo o territério nacional, promove didlogos e reflexdes
- com um publico cada vez mais amplo e diverso — sobre os seguintes temas: consumo, residuos,
cidadania, espacos educadores sustentaveis e outros temas pertinentes a educacdo ambiental,
processos coletivos e emancipadores. O Instituto Estre segue acreditando na educacdo como
caminho para a sustentabilidade.

Em seus dez anos de atuacgéo, ja publicou 3 livros e mais de 380 mil pessoas ja participaram dos
programas de Educacdo Ambiental. Hoje, o Instituto Estre conta com trés Centros de Educacao
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[...] aformacdo que eu tive que eu achei mais interessante até hoje foi a de
parceria com o Instituto Estre, ali foi realmente, feita uma EA. Foi feito um
trabalho de EA com aqueles professores, muita gente saiu dali sem
entender porque na verdade eles ndo vieram com trabalho pronto e néo
vieram ali para passar uma receita de bolo, para trazer nenhuma questéo,
ndo foi uma apresentagdo, ndo foi expositivo né, colocar o PowerPoint, a
gente fica ali assistindo, lendo teoria, ndo. Foi, entdo, que a gente, foi
montar um projeto dentro da escola, como escola, digamos escola
sustentavel, mas com a participacdo de todos da escola. Entdo, cabia ao
professor que estava responsavel pela EA, no momento, fazer esse
levantamento dos professores, mostrar o trabalho, que é isso que é EA,
trabalhar no coletivo, que todo mundo entenda que a EA nédo é especifica,
nem da professora de ciéncias, nem da professora de geografia, nem da
professora so6 das préticas (PEA2).

Entdo, eu acho que esse curso do Estre, tentou fazer esse olhar, até o
curso ndo era nem s6 para os professores de Pratica, era para todos da
Rede, mas como, sempre, as coisas de EA ficam restritas as Praticas.
Entdo acabou ficando mais para os professores, eu acho que foi um curso
que me sensibilizou bastante assim, eu tive contato com o pessoal de Sao
Paulo e tenho contato com esse pessoal até hoje. Sdo pessoas que tem
essa Vvisdo, essa mesma visdo né, sabem que a mudancga ndo vem, ndo é
uma mudanca que ela depende da questdo politica, que ela depende de
tomada de decisdo. Mas a gente também tem que ver o que a gente pode
fazer enquanto escola, enquanto grupo, e eu acho que foi ai que eu
consolidei, mudei mais a minha visdo em relagéo a EA (PEA2).

Segundo a entrevistada Ped3:

Entdo, é uma equipe que desenvolve projetos de ponta a ponta no Brasil.
Entéo, traz novos olhares né e essa ideia da escola sustentavel, tirando um
pouco o campo da EA s6 para essa questdo das ciéncias naturais ou muito
ligado a natureza né com esse olhar mais sistémico. Entdo ndo tem uma
coisa s6, pensar em agua e que essa agua nao vai impactar né, entdo so la
na Amazonia e ou para aquelas pessoas também, pensar global mas agir
local né capacitando também essas pessoas, as pessoas da tematica da
Agenda 21, em fim né do que a gente foi acompanhando com esse foco da
EA (Ped3).

A entrevistada Ped3 destaca que por meio dessa formacgdo continuada
ofertada pelo Instituto Estre foi possivel perceber um salto qualitativo no trabalho
com EA na escola. A professora PEAZ2 relata que esta formacao fortaleceu o sentido
do trabalho coletivo dentro da unidade escolar. Desta forma, percebe-se que a

formacdo continuada possibilitou a elaboracdo de um projeto de EA de forma

conjunta num processo de pesquisa-acdo (IMBERNON, 2011).

Ambiental (Paulinia/SP, Fazenda Rio Grande/PR e Roséario do Catete/SE), mas ndo limita sua
atuacao a estes espacos educadores.
Fonte: http://www.institutoestre.org.br/quem-somos/. Acesso em: 20 de jan. 2019.
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A formacdo mencionada foi bem aceita pelas docentes porque apresentou
uma formagéo centrada nas necessidades da escola, na qual o coletivo da escola
participou, decidiu e realizou o projeto. Assim a escola foi o foco da reflexdo-acéo-
reflexdo. Esse tipo de formacdo segundo Imbernon (2011, p. 152) "[...] pretende
gerar dinamicas que repercutam diretamente na instituicdo, favorecendo o
desenvolvimento de equipes docentes em determinado contexto”.

A busca por qualificar o trabalho da Escola fica, mais uma vez, evidente na
fala da PEA2 quando relata a visita formativa, realizada por iniciativa dos préprios
professores ao Projeto Ancora®. Segundo a entrevistada, a partir da vivéncia no
Projeto Ancora, por um grupo de professores da unidade escolar, foi possivel
perceber, entre outras coisas, a importancia de estimular a autonomia dos
estudantes no espaco escolar.

Em muitos momentos de sua entrevista PEA2 fala sobre a autonomia dos
estudantes. Em sua observacédo foi possivel perceber a iniciativa da docente em
oportunizar aos estudantes momentos de maior autonomia. A professora destacou
que faz grupos de ajuda para o desempenho de diversas funces na sala de aula e
relacionou essa organizagdo como uma oportunidade de desenvolvimento da
autonomia dos estudantes. Na sua pratica foi possivel perceber que os alunos saem

em grupos de meninas e meninos para realizar a escovacao e utilizacado do banheiro

e} Projeto Ancora, instalado no municipio de Cotia (SP) ¢ uma associacdo civil, filantropica,
educativa e cultural, de fins ndo econémicos e néo lucrativos, fundada em 23 de setembro de 1995.
No ano de 2012, o Projeto inaugurou uma escola de EF com uma inovadora filosofia educacional,
inspirada na Escola da Ponte de Portugal, implantando um modelo organizacional de gestédo
democrética e uma reorganizacdo das estruturas educativas tradicionais. A Escola Projeto Ancora,
particular e gratuita, passou a somar-se ao trabalho ja executado, possibilitando assim o atendimento
integral de cerca de 180 crian¢as e jovens no ensino escolar e proporcionando diversas atividades
complementares. Em 2017, a Instituicdo passou a oferecer também ensino médio e foi mapeada pelo
MEC como uma das 178 instituicdes legais, inovadoras e criativas do Brasil.

Assim o Projeto Ancora, englobando desenvolvimento social e aprendizagem escolar basica, tem
como objetivos contribuir a construgdo de cidaddos conscientes de suas capacidades para
coletivamente formar uma sociedade justa, equilibrada e sustentavel, a partir de uma pratica
educacional acolhedora e participativa na constru¢cdo de Comunidades de Aprendizagem.

A Instituicdo esta instalada em terreno de 12.000 m2 na cidade de Cotia (SP) e dispde de uma
infraestrutura com salas de aprendizagem, laboratérios, quadra de esportes, circo, biblioteca,
cozinhas, pista de skate, refeitdrio, hospedaria, assim como areas verdes, arborizadas com frutiferas,
canteiros de ervas e uma horta

O projeto Nasce com o desafio de melhorar a realidade de criancas e adolescentes de baixa renda de
Cotia e regido, por meio de experiéncias educacionais, culturais, artisticas e esportivas que
complementassem o ensino escolar, além de programas como creche, educacédo infantil, oficinas e
cursos profissionalizantes. A Instituicdo ja beneficiou diretamente mais de seis mil criancas,
adolescentes e suas familias em situacao de vulnerabilidade social em periferias dos municipios de
Cotia, Osasco, Carapicuiba, Sado Paulo, Embu das Artes.

Adaptado de < https://www.projetoancora.org.br/quem-somos>. Acesso em: 18 de jan. 2019.
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apos o almocgo, e tém a responsabilidade de se deslocarem sozinhos, retornando
com a mesma autonomia. A professora intercala os grupos, ficando na sala com o
grupo que aguarda o outro terminar sua higiene.

A professora reforca a responsabilidade da organizacdo dos grupos e o
cumprimento da ac¢do dentro de um tempo adequado. J& na observacdo da
professora PEAL, verificou-se que esta acompanha todo o processo de higiene com
os estudantes e nesse momento faz orientacbes o tempo todo, de como proceder
com a escovacao, sobre o tempo que esta sendo extrapolado, entre outras. PEA2
também solicita que um estudante do grupo do comportamento olhe a sala na sua
auséncia, que um estudante do grupo do lanche leve a bandeja do lanche até o
refeitorio. Ou seja, os estudantes sdo estimulados a realizar pequenas tarefas com
certa recorréncia.

Assim, a visita ao Projeto Ancora reforcou em PEA2 a necessidade de realizar
atividades que estimulem a autonomia nos estudantes e a mesma considera que
desta forma a esta inserindo em sua pratica.

A opcdo pela visita formativa ao Projeto demonstra que o0 grupo de
professores apresenta um interesse em romper com alguns paradigmas
educacionais. Uma vez que se propuseram a cruzar de um estado a outro para
conhecer uma nova forma de trabalhar com o processo de ensino e aprendizagem.
Pois, o Projeto Ancora rompe com estruturas educativas tradicionais. Nele os
estudantes ndo sao, por exemplo, organizados por séries, mas sim por grupos de
maturidade. Outra inovacao est4 na forma de trabalho, onde os estudantes sao
protagonistas de seu processo de aprendizagem, decidindo quais s&o seus
interesses, que sonhos pretendem realizar e juntamente com seu tutor realizam seus
percursos, um projeto que sera executado passando pelas mais diversas areas do
conhecimento.

Segundo Quevedo (2014, p. 125), o Projeto Ancora visa “[..] o
desenvolvimento de valores humanos necessarios para a constru¢do de uma nova
sociedade, com a solidariedade, a cooperagdo, 0 respeito e amor ao proximo, a
valorizagé@o da cultura e o respeito ao meio ambiente”. A busca da unidade escolar
em inovar e atualizar-se, na perspectiva do Projeto Ancora, sinaliza um interesse em
romper com modelos tradicionais de educac¢éo na busca de caminhos mais criativos,

mais inovadores e complexos para realizar o processo educativo.



143

Outro relato que evidencia a preocupagcdo em proporcionar momentos
formativos no interior da escola foi o da entrevistada Ped4 quando destaca a
necessidade em formar o grupo para a tematica da EA. Ped4 pontua a organizacéo
de uma OTP, com a fala da técnica de EA da SME, para subsidiar a escrita do PPP

da escola:

O tema, justamente, era esse os documentos norteadores em relacdo a
pratica de EA e ela apresentou em slides, claro de uma maneira muito breve
em duas horas de manha e as duas horas da tarde, mas que iniciou o
estudo mais efetivo para que a gente embasasse nosso Projeto Politico
Pedagdgico. Que embasasse as agfes em relacdo a sustentabilidade,
entdo teve ai esse ponta pé inicial, é claro que eu vou falar para vocé eu
nao li tudo, a gente enquanto equipe pedagdgica, equipe de gestoras,
porque as diretoras sdo muito presentes em relagcdo a isso, nos dividimos,
mas por exemplo dos documentos que eu li eu colaborei desde o comeco o
gue ela leu, ela colaborou, entdo assim é uma acgdo coletiva também
(Ped4).

Ha uma preocupacdo da unidade escolar em, também, proporcionar
momentos formativos para seus profissionais. Esta preocupacdo é relevante, na
medida que se constatou que entre as professoras que responderam o questionario
nove profissionais relataram que nunca realizaram um curso de formagao
continuada com a temética ambiental. Apenas P6 e P11 responderam que
participaram de um curso de formacdo continuada sobre EA. Portanto, estas
professoras tiveram contato com a tematica ambiental somente nos momentos que a
unidade escolar proporcionou, SEPs e OTPs.

Além do mais, a formacédo centrada na unidade escolar apresenta importantes
caracteristicas que evidenciam, segundo Imbernén (2016), o seu sucesso “Essa
modalidade de formacao favorece a participacdo das equipes docentes, de maneira
que as atividades repercutam na préatica educativa de uma escola” (IMBERNON,
2016, p. 151). Em outras palavras, a formagdo em escolas repercute ha mudanca
individual e, sobretudo, tem uma finalidade coletiva, pois responde as necessidades
de formacdo definidas na unidade escolar, ou seja, pelos professores. No caso
analisado, o coletivo de professores, tinha interesse de embasar-se teoricamente
para a escrita do PPP. Esse tipo de formacédo, centrado nos interesses da escola

para IMBERNON (2016, p. 151):
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[...] pretende gerar dinAmicas que repercutem diretamente na instituig&o,
favorecendo o desenvolvimento de equipes docentes em determinado
contexto. Também pode ser considerada uma formacao em escolas quando
se realiza em diversas instituicdes de um ambiente préximo com situacdes
problematicas semelhantes.

Os professores participam de todo o processo de gestdo e planejamento da
formacao, desde seu planejamento até sua avaliacdo, que parte do respeito
e do reconhecimento do poder e da capacidade do professorado de criar,
gerenciar e avaliar a formacéo.

Em outras palavras, neste tipo de formacdo o professor € corresponsavel,
uma vez que foi no interior da unidade escolar que o coletivo de professores
selecionou o contetdo da formacéo, o formador e 0 momento mais apropriado para
esta. O projeto de formacdo acontece a partir de um interesse e ou uma
necessidade especifica, caracterizando-se num processo altamente reflexivo e
autdnomo do corpo docente.

No entanto, é preciso considerar que a formacgdo continuada deve ser voltada
“[...] para que o professor sensibilize-se com as questdes ambientais, a fim de haver
uma mudanca de pensamento sobre essa tematica, na intencdo de modificar sua
pratica [...]” (RODRIGUES, 2018, p. 120). Assim, a formacdo continuada deve ir
além da reflexdo pela reflexdo, possibilitando a reflexdo e a ac¢édo e vislumbrando
reflexdes sobre a pratica docente realizada numa perspectiva de mudanca e nao de
mera reproducao.

Como destacou-se, a formacgdo continuada, também é uma responsabilidade
do professor, assim, como ja foi mencionado nessas reflexdes, este campo de
pesquisa insere-se numa realidade educacional que favorece o0 processo de
formacdo continuada de seus profissionais. E isso encontra-se refletido no percurso
formativo dos docentes da unidade escolar pesquisada. Como nesta Rede né&o
existem mecanismos de controle e ou punicdo, caso o profissional ndo queira
participar do processo de formacao continuada, cabe, a unidade escolar incentivar
seus docentes para sua participacdo. Nesse sentido o papel da pedagoga é
fundamental para fomentar os processos formativos de seu corpo docente,

contribuido assim para a pratica pedagoégica do professor.

4.3.2.3 Planejamentos

Papel fundamental, tem o pedagogo, também, ao acompanhar o0s

planejamentos dos professores e orienta-los na inser¢cdo da EA como tema
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transversal. Uma vez que a esta pesquisa interessada compreender como a EA esta
inserida na préatica docente, questionou-se nas entrevistas e questionarios, sobre a
inclusdo da EA nos planejamentos dos professores. Pois de acordo com as DCNEA
(2012) a EA é um tema transversal que deve perpassar o planejamento do
professor.

Em entrevista as pedagogas relataram que € possivel visualizar a presenca
da EA nos planejamentos dos professores, apenas Pedl, faz a ressalva de que é
possivel visualizar com frequéncia e de forma mais explicita os temas ambientais

nos planejamentos dos professores de Ciéncias e da propria Préatica de EA:

Olha, pra vocé pegar o planejamento e visualizar isso mesmo € s6 o
professor de ciéncias e da prética né...Que fica bem evidente. Os outros
apesar de trabalharem, também o mesmo tema, a mesma temética, eles

acabam assim, [...] seguindo pra outros objetivos né (Ped1l).
De acordo com Pedl, as demais professoras atendem em seus
planejamentos outros objetivos que ndo os relacionados a EA. Ja a entrevistada G1
quando questionada se a EA esta restrita a professora de Préatica de EA comenta

“Nao esta restrita ndo. Ela é interligada e ela permeia todas as atividades na escola

(G1). Em conformidade com a fala de G1, Ped4 comenta:

Perpassar por todas as areas eu acho que é muito tranquilo. Isso acontece
de maneira bem natural e as professoras tém maior, talvez maior confianga,
maior preparo assim para trabalhar com esse tema do que qualquer outro.
N&o vejo resisténcia alguma.

[...]

Ha uma aceita¢do, mas assim como eu te disse, os proprios livros didaticos
das criancas eles trazem uma oportunidade. Entdo, mesmo que a
professora fala assim “Nao, eu nédo quero falar de EA”, ela se vé em algum
momento falando... (Ped4).

Segundo Ped4, os livros didaticos também oportunizam discussdes acerca
das questdes ambientais, portanto as professoras acabam inserido a tematica em
suas aulas. Para a professora de Pratica de EA os professores incluem a EA em
seus planejamentos mesmo sem muita compreensédo “E o que eu te falei, eu acho
que eles incluem mesmo sem entender o conceito de EA” (PEA2).

Entre os professores que responderam, no questionario, que trabalham com

EA quando indagados sobre o modo de trabalho, relataram:

Este trimestre trabalhamos com jogos sensoriais e utilizamos varios
elementos da natureza, bem como suas atribuigées (P1).
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Em rodas de conversas, em contelidos de histéria e geografia. Nas aulas de
ciéncias (com a professora corregente) os estudantes também estudam EA
(P3).

Eu trabalho todos os dia, conversando. E abordado nas semanas que
trabalham quando tem semana de dengue. Sempre orientando no dia a dia.
Também trabalhei reciclagem do lixo, horta aproveitamento dos espacos em
casa (P5).

Segundo o curriculo, refletindo sobre as culturas dos familiares acerca dos
conteldos apresentando imagens e videos. Apresentamos solucdes
praticas e viaveis de sustentabilidade (P6).

Na limpeza da sala, cuidados pessoais, organizacdo e cuidados dentro da
sala de aula no pétio da escola (P7).

De acordo com o tema abordado no trimestre, questdes de EA sao
incluidas. Neste trimestre, por exemplo, estamos trabalhando sobre o mar.
A questéo da poluicdo dos oceanos especialmente com o plastico, tem sido
debatidas através de leituras, videos e conversas. E ainda completou que
sempre aborda as questdes ambientais, mas diz que ndo especificamente
como teméatica ambiental (P9).

Dentro do planejamento de uma sequéncia didatica (na RME) trabalhamos
sempre uma sequéncia de atividades sobre um tema gerador (P11).

A partir dos comentarios percebe-se a necessidade de se refletir sobre
insercdo da EA nos planejamentos dos professores. Verifica-se que a EA aparece
de forma espontanea, sem um planejamento intencional, muitas vezes sem uma
perspectiva interdisciplinar. H4 um entendimento de que como tema transversal
deve ser comentado quando possivel, ficando muitas vezes na oralidade e voltado a
guestdes relativas aos elementos da natureza, ao lixo, a separacéo, a poluicéo, e a
apresentacao de solucbes praticas e viaveis de sustentabilidade, como destacou
P6. Nao verifica-se, por exemplo, a problematizacdo das questdes ambientais a
partir das relacdes sociais, econdmicas, politicas e dos conflitos de interesses. Desta
forma, a pratica esta focada exclusivamente na transmissao de informacfes para o
estudante e na transformacdo de seu comportamento. Neste sentido, a prética
mostra-se pouco eficaz para intervir significativamente no processo de

transformacao social. Assim como destaca Guimaraes (2000, p. 14):

N&o bastam apenas atitudes “corretas” — como por exemplo separar o lixo
seletivamente para ser reciclado — se ndo forem alterados também os
valores consumistas, responsaveis por um volume crescente de lixo nas
sociedades modernas.

Em outras palavras, € necessario reconhecer a complexidade das questdes

sociais e ambientais e ir além da simples reproducédo de comportamentos ditos
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ambientalmente corretos ou de reduzir o ato educativo em um simples repasse de
informagdes provenientes das ciéncias naturais, sem correlacionar esse
conhecimento (CARVALHO, 2012, p. 81).

Ressalta-se que ndo cabe a esta pesquisadora julgar o trabalho realizado, se
reconhece que, bem intencionados, o0s professores, desenvolvem atividades
reconhecidas como de EA, no entanto, suas praticas se apresentam informadas
pelos paradigmas da sociedade moderna, assim como conclui Guimaraes (2006, p.
23):

N&o podemos deixar de relembrar que os individuos, em geral, entre eles os
educadores, seres sociais que somos, experienciamos em nosso cotidiano
a dindmica informada pelos paradigmas da sociedade moderna que tende a
se auto perpetuar e que, seguindo essa tendéncia, € reprodutora de uma
realidade estabelecida por uma racionalidade homogénica.

Assim, o educador formado a partir dos paradigmas da sociedade moderna se
encontra “[...] atrelado a uma visdo (paradigmatica) fragmentaria, simplista e
reduzida da realidade, manifesta (inconscientemente) uma compreensao limitada da
problematica ambientall...].”(GUIMARAES, 2006, p. 23-24). E assim, preso ao que o
autor chama de armadilha paradigmatica, o educador expressa [..] uma
incapacidade discursiva que informa uma pratica pedagogica fragilizada de

educacado ambiental.” Nesse sentido Leff (2010, p. 55) comenta:

A crise ambiental ndo é uma crise ecoldgica, mas crise da razdo. Os
problemas ambientais sdo, fundamentalmente, problemas do conhecimento.
Isto tem fortes implicacdes para toda a politica ambiental — que deve passar
por uma politica do conhecimento -, e para a educacdo. Aprender a
aprender a complexidade ambiental ndo é um problema de aprendizagem
do meio, mas de compreensdo do conhecimento sobre o mundo.

Nesse sentido, a entrevistada PEA2 demonstra em sua fala perceber os

limites de compreensao gerados pelo paradigma cartesiano:
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Eu acho que o regular ainda tinha um pouco essa resisténcia de trabalhar
de uma forma mais cartesiana, mais conteudista, assim que as vezes 0s
professores tém até mais dificuldade, ndo porque ndo querem, até mais, eu
acho, que por entendimento mesmo. Porque EA, como ela é um tema bem
aberto, muito amplo, é dificil quando vocé tem todo uma educacéo a sua né,
a sua propria formacdo em pedagogia, que é mais cartesiana de aprender a
trabalhar com os contetdos, aprende se baseado no livro didatico, no
caderno e ai EA vem para arrebentar com tudo isso para dizer “Ndo a gente
tem que trabalhar com outro tipo, um outro olhar, meu olhar que as coisas
ndo sdo separadas as coisas estdo juntas”. A matematica acontece ao
mesmo tempo que portugués, histéria e geografia e vocé entender isso ndo
€ uma coisa facil, muito menos quando vocé tem uma formacao toda que
diz o contrario (PEA2).

Portanto, esta visdo ingénua do professor, presa a armadilha paradigmatica,

segundo Guimaraes (2006, p. 25) tende:

[...] a reproducéo de praticas educativas consolidadas; como por exemplo, a
educacdo comportamentalista que acredita que dando (transmitindo) ao
individuo (educando) os conhecimentos (aspecto cognitivo) necessérios e
ainda provocando nele sensibilizacdo (aspecto afetivo) pela questdo
ambiental, o individuo pode transformar seu comportamento incorreto e que,
se assim for, ao final teremos como resultado da soma destes individuos
transformados uma sociedade transformadora.

No questionério, quatro professores responderam que nao trabalham a EA em
suas aulas. P2, que afirmou nao trabalhar o tema, comenta: “Esporadicamente
conversamos sobre o tema, mas de maneira ndo formal, com o contraturno em
teatro os conteudos sdo outros.” Ja P4, que respondeu ndo incluir EA em suas

aulas, disse:

Eu trabalho com acompanhamento pedagdgico. Entretanto acredito que a
separacdo do lixo, o uso de sucata, o cuidado com o meio ambiente é
trabalho de todos os dias mesmo que de uma forma implicita, pois também
€ uma questéo de cidadania (P4).

P10 diz que néo trabalha EA nas suas aulas, mas que:

De vez enquando abordamos dentro de sequéncia didatica (quando se
encaixa) por exemplo agora em agosto/setembro estamos trabalhando a
sequéncia "O grande rabanete" e dentro trabalhamos a EA.

A mesma professora diz que ja trabalhou projetos de EA, explica a forma:
“Abordamos dentro das sequéncias, mas na oralidade, pois as atividades de registro
focamos na alfabetizacdo” (P10).

Percebe-se, mais uma vez, nas respostas das professoras que a EA aparece

nas aulas de maneira espontanea. Assim, evidencia-se que sua insercao curricular
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ndo é garantida, ficando na dependéncia da decisdo pedagogica de cada professor
(TORALES, 2006).

No entanto a escola tem realizado um trabalho com temas geradores, numa
tentativa de realizar um trabalho mais coletivo e integrado. Segundo PEA2 ha trés
anos esse trabalho tem sido realizado. A professora relata que o tema € decidido
coletivamente: “[...] ndo sou eu que decido, € uma coisa no coletivo a gente define,
discute. E ai conversa com a EPA né, com a equipe pedagdgica, e ai se elas estdo
de acordo a gente comeca a trabalhar’ (PEA2). G2 relata como este trabalho é

realizado:

As meninas aqui sempre procuram trabalhar por temas ou algum projeto, a
gente tem sempre a nossa festa cultural, a gente trabalhou esse ano o
Norte né, a regido Norte, entdo todas elas se envolvem, todas as praticas se
envolvem nessa tematica da regido Norte, entdo elas envolvem tudo,
pesquisa, misica, culinaria, elas fazem mesmo um apanhado de tudo e eles

participam, descobrem junto com elas, € uma descoberta mesmo sabe,
juntos... E bem legal, tanto as meninas da pratica ambiental, como a
professora de musica, por exemplo, foram pesquisar o que era de musica
da regido Norte, quais os tipos de mdusicas, quais 0os cantores, quais 0s
compositores, quais o0s instrumentos, as dancas. A professora de Educacéao
Fisica trabalhou todas as dancas da Regido Norte, o carimbd, os bois
caprichosos. Entéo existe todo um envolvimento da escola naquela tematica
(G2).
Ha importantes elementos nesta organizagdo do trabalho pedagdgico, uma
vez que, por meio dele, abre-se espaco dentro da unidade escolar para o dialogo e a
construcdo de um planejamento coletivo e participativo.
Segundo Guimarédes (2000, p. 41) o ensino na atual pratica pedagdgica tem

sido “...um procedimento desgastado, desvinculado da realidade do processo
pedagdgico determinado autoritariamente de cima para baixo e resultando em
ineficacia e em esvaziamento de seu objetivo”. O autor ainda ressalta, a importancia
do resgate do planejamento como atividade pedagdgica essencial. Para ele o
planejamento deve ser “essencialmente participativo: professores, alunos,
segmentos comunitarios, agentes sociais” (GUIMARAES, 2000, p. 42). Nesse
sentido, a unidade pesquisada mostra avancgos significativos, quando realiza parte
do planejamento de forma coletiva.

Também percebe-se na fala de G2 que a escola realiza um trabalho com
caracteristicas multidisciplinares, uma vez que ocorre “[...] a situacdo em que

diversas disciplinas, com base em seu quadro tedrico-metodolégico, colaboram no
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estudo ou tratamento de um dado fenémeno.” (CARVALHO, 2012, p.121). Nesta
situacao os limites disciplinares sdo mantidos.

Quando indagada sobre a organizacéo da escola em projetos e néo oficinas:

Ai oficina por 3 meses, entao a ideia € sempre se pensar num tema gerador,
numa linha realmente bem casada com as ideias de Paulo Freire. Em fim de
outros estudiosos né e que realmente fosse contextualizada, traz um
significado para aquele aprendizado da crianca né com seu protagonismo
direto ali como sujeito participando. A gente ndo avancou tanto ainda em
gue as criancas defina o evento, o que elas querem conhecer, o que elas
guerem aprender, o que elas querem investigar (Ped3).

A partir do relato acima, reitera-se que cada unidade escolar tem sua histéria
e que, sua caminhada precisa ser respeitada. Ped3 enfatiza que precisam ser
realizados avancos, mas o fato de perceber que ha fragilidades é um ponto bastante
positivo para a busca de novas estratégias.

Para o planejamento em EA, Guimardes (2000) destaca alguns pontos
relevantes, a primeira seria a importancia do planejamento partir da realidade local,
com o cuidado de ndo desvincula-lo da realidade global. Outro ponto é a
caracteristica interdisciplinar que deve assumir este planejamento, propiciando a
participacéo de todos os envolvidos para a constru¢cdo de uma visdo integrada e néao
uma visdo de cada area do conhecimento, segundo o autor este seria um dos
pontos mais dificeis em superar.

Guimaraes (2000) sugere a sistematizacdo do planejamento em EA em trés
etapas: |- Levantamento e diagnéstico, II- Plano de Acéo e Ill- Execucdo. A seguir,
com o intuito de compreender como 0 autor apresenta um planejamento que atende
as especificidades da EA na atualidade, apresentamos de forma sucinta cada etapa.

Em sua primeira etapa o planejamento em EA sugere o estudo da realidade
local, afim de conhecer a prépria escola e suas relagdes com o contexto ambiental

na qual esta inserida. Sobre esta etapa Guimaraes (2000, p. 45) escreve:

O levantamento deve englobar varios segmentos comunitarios, escolar e
extraescolar, para se obter uma observacdo global dos problemas a se
diagnosticar, além de garantir também que se trabalhara sobre o problemas
vivenciados pela comunidade em questdo. Ou seja, sera diagnosticada a
problematizacdo que sera trabalhada pelo processo educativo, tendo como
referencial de partida a realidade local.

Por meio deste diagndéstico serdo estabelecidos os objetivos especificos do
planejamento, com vistas, segundo Guimaraes (2000) a atender aos interesses e as

necessidades para as quais a acao pedagogica estara sendo planejada.
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A segunda etapa do planejamento intitulada Plano de Acao, na qual, com
atencdo aos objetivos especificos ja estabelecidos apds o diagnostico e os objetos
gerais, elaboram-se procedimentos que possibilitem aos educandos, conforme
Guimaraes (2000, p.46) “...uma intervengao critica em sua realidade”, cabe ao
educador oportunizar instrumentos tedricos e praticos para que ocorra 0
enfrentamento dos problemas detectados, num processo que valoriza a vivéncia e a
“[...] construcdo de novos conhecimentos, valores e atitudes que dardo conta da
multiplicidade e da abrangéncia dos aspectos que constituem a realidade
trabalhada, local/global’. O autor ainda destaca a importancia de envolver o
educando tanto em seu lado racional como emocional, por meio de procedimentos
gue considerem a importancia dos aspectos ladico e criativo das atividades.

A terceira etapa intitulada por Guimardes (2000) como Execucéo,
corresponde ao momento onde o educando elabora novas formas de entendimento
da pratica social “Esse processo visa permitir ao educando sair de uma visao
sincrética (caodtica) da totalidade da realidade vivenciada, para uma visdo sintética
(totalidade elaborada) pela mediacdo da anélise” (GUIMARAES, 2000, p. 47). O que
exige do educador ambiental uma praxis resultante de uma unidade entre

teoria/préatica que segundo o autor:

[...] se desenvolver4d como uma educacgdo ativa por partir de uma pratica
social do meio vivenciado, retornando ao final do processo a essa pratica
social com uma compreensdo e com uma atuacdo qualitativamente
alteradas. Uma educacdo participativa, por possibilitar ao educando, além
do educador, atuar em todas as etapas do processo com uma postura
integrativa. Uma educacgéo permanente, ja que a acao para a transformagédo
da realidade vivenciada pelos agentes sociais que participaram do processo
educativo tem como consequéncias a necessidade de uma novo
diagnéstico/plano de agdo/execucdo, fazendo com que a cada nova
realidade, como resultado da intervencdo anterior, propicie o0
replanejamento em um processo continuo que se retroalimentara
(GUIMARAES, 2000, p. 47).

Cabe lembrar ao educador ambiental que, conforme Guimaraes (2000), e ja
mencionado neste estudo, o trabalho de conscientizacdo ndo é simplesmente
transmitir valores “verdes” do educador para o educando, que essa € uma légica da
educacao tradicional e que quando o autor escreve sobre a atuacao qualitativamente
alteradas, refere-se a capacidade transformadora do trabalho com EA que tem como

objetivo tornar o individuo consciente, instrumentalizando para uma reflexao.
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Segundo PEA2, o trabalho realizado s6 se materializa a partir do apoio
encontrado nas gestoras e pedagogas, segundo a entrevistada o trabalho realizado

pela EPA é extremamente importante e faz toda a diferenca para a pratica docente:

[...] ndo posso deixar de citar aqui o trabalho da direcdo e das pedagogas
gue tem sido essencial para fazer esse meio de campo né, fazer essas
formacdes que a gente tem, conversas na hora do intervalo, juntar o grupo
dizer “Olha ‘perai’ vamos parar, vamos conversar, vamos ver o que ta
acontecendo”. Entdo assim, esse trabalho delas eu acho que é essencial
para que as coisas acontecam, sem esse meio de campo sem essa
orientacdo delas eu acho que metade, nem menos da metade teria
acontecido (PEA2).

Tanto da equipe pedagdgica, quanto das gestoras. Entdo eu acho que é
uma parceria muito grande e cada vez mais a gente vé isso até porque
guem t4 aqui ndo quer sair. Eu até sou uma delas, mudei de casa, fui para o
centro de Curitiba e ndo vou pra outra escola, porque aqui que eu me sinto
bem, aqui que eu sei que as coisas funcionam, tdo andando (PEA2).

Ainda de acordo com essa entrevistada, o trabalho da Escola vem se
fortalecendo a partir do coletivo, nesse sentido busca-se compreender como é

possivel realizar essa integracdo com todo o corpo docente. Sobre isso, Pedl relata:

[...] essa troca de informacdo a gente consegue fazer com as meninas,
porque a gente tem além da direcdo da escola uma pedagoga e mais uma
articuladora que conseguem fazer essa integracdo. E além disso a gente
tem muitas professores de dois padrées, o que facilita também, entdo a
professora de dois padrdes elas ja sabem mais ou menos como né... Eu
tenho a professora PEA2, por exemplo, ela trabalha ciéncias l1a com o 4°
ano, mas ela ta na Escola de manha e ela trabalha inglés com as criancas
aqui do contra turno né, entdo ela conhece... Claro ela d& aula pra todas as
turmas né, entdo a gente tem essa integragdo com as professoras também,
gue acompanham a escola assim né, quando tem dois padrbes na escola
facilita bastante até pra gente ndo corta a informagédo né, a professora ja
recebe mais mastigadinho.

Para a professora PEA2 o0 tempo € escasso, entdo as trocas entre o grupo de

professores acontecem nos mais diversos horarios e momentos:

O tempo é dificil né, a gente sabe que na escola é dificil a gente ter esse
tempo pra ter uma reunido assim especifica. Entdo séo os horarios que a
gente tem, as vezes permanéncia aquela que eu ndo td em curso,
geralmente eu estou em curso porque eu faco bastante. Ou é quando a
gente tem uma hora atividade ou na hora do intervalo ou quando eu entro
na sala dela as vezes vou la perturbar... (PEA2).

No questionario as professoras foram indagadas se realizam parcerias com

as professoras de Pratica de EA, entre as professoras que responderam o
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questionario oito delas responderam que ndo fazem parceria, no entanto quando

guestionadas de que forma costumam trabalhar, duas professoras relataram que:

Na escola o trabalho é unificado e permite o envolvimento de todas (P11).

Ela fornece materiais, disponibiliza videos e estudos sempre dando ideias
de como abordar as tematicas (P9).

P1 e P8, que responderam realizar parcerias com as professoras de Pratica
de EA, disseram fazer isso por meio de troca de experiéncias e informacodes,
respectivamente.

Pedl relata sobre como é o trabalho na escola:

[...] A escola € uma so6 né. Entéo, os alunos sdo os mesmos, no regular e no
integral. E uma continuidade, é uma continuidade da sala do regular, e
assim eles trabalham temas geralmente relacionados... Assim, escolhidos
pelo professor, mas trabalhado com os alunos assim. A gente escolhe um
tema, apresenta os temas, alguns temas para os alunos e dentro desses
temas os alunos acabam direcionando ai o trabalho do professor. Entdo no
primeiro semestre foi trabalhado a regido Norte né, junto com o regular,
trabalhando também as questfes da regido... Todas as questbes da regido,
cultura, localizacdo e agora ta trabalhando direcionando mais pra questao
do corpo humano, o conhecimento do corpo... (Pedl).

Percebe-se em sua fala a importancia de professores que atuam 40 horas na
mesma unidade e como isso facilita a troca de informacdes. Pedl ressalta, ainda, a
importancia de olhar a escola como uma s6. Também destaca a participacdo dos
estudantes na escolha de temas e assuntos relacionados ao tema de interesse dos

discentes.
4.3.2.4 Fontes de pesquisa

Com o intuito de conhecer como as professoras acessam 0 conhecimento
sobre EA, questionou-se o modo pelo qual elas tém contato com essas informacdes.
O questionario revelou que a internet é a principal fonte de pesquisa, dado também
encontrado no estudo de Tozoni-Reis (2013), onde 14% dos professores
demonstraram realizar buscas na internet, para acessar conhecimentos em EA. As
conversas informais, seguidas das consultas em livros, sdo as fontes mais utilizadas,

conforme observado no Gréfico 1.
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Gréfico 1 - Fonte de pesquisa dos professores
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Entre as professoras entrevistadas o resultado néo foi diferente, a internet foi

relatada como fonte de pesquisa das duas professoras de Pratica de EA, no entanto

houve o relato de outras fontes, que ndo apareceram no questionario, como a

televisao conforme observa-se na fala de PEA2:

Desde televisdo, que eu acho assim tem muito essa questao assim “Ah mas
a televisdo tem que tomar cuidado com midia... Mas € claro que tem que
tomar cuidado, as criangas veem isso, € a realidade delas, entdo eu acho
gue tem que trabalhar com a realidade, o que é a realidade das criangas,
entdo se elas tdo vendo Fantastico a gente vai atrds do Fantéstico para ver
0 que o fantastico ta passando. Se é entdo, no domingdo do Faustado, a
gente vai ver. O que tem claro, vai filtrar, vai selecionar, ai a gente vai até as
mais profundas né vai na internet, ver se tem aqui tem primeiro filmes,
coisas que seja mais didaticas, sejam mais infantis, mais lidicas para as
criancas entenderem o que vocé ta falando, vai atrds de sei 14,
experimentos, vai atras de paginas que tenham esse tipo de trabalho, vai
atrds de artigos também, para fazer essa discussdo, vai atras de livros,
alguns livros relacionados & EA as vezes os livros relacionados até a outras
teméticas, mas que envolvam isso também. Entdo as fontes s@o as mais
diversas possiveis, revista, o que tiver, que esteja relacionado ao tema,
vocé vai atras |&, claro né com o devido cuidado para filtrar também, ndo é
vocé ndo vai la e pega tudo, hein mas vai olha da uma lida vé o que tem, vé
se aquilo ali é realmente [...] (PEA2).

Em sua observacdo PEA2 utilizou como recurso metodoldgico, um filme e

imagens retiradas da internet. J4 a professora PEAL utilizou uma historia também

localizada na internet, uma musica e um video que encontrou em uma plataforma de

compartilhamento de videos online.

PEA2 relata utilizar diversas fontes e quando questionada sobre livros e ou

autores que utiliza para subsidiar sua pratica ela diz que:
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Eu, o primeiro autor eu acho que eu trabalhei bastante foi o Genivaldo
Freire, eu vi uma palestra do Genebaldo Freire uma vez que eu fui no CR
bio depois Paulo Freire né esta muito relacionado com a educacéo, tem
também, eu gosto muito dos autores brasileiros, assim apesar de ter alguns
autores de fora, mas eu gosto muito, porque eles fazem esse primeiro
contato, eu acho com a escola. A Isabel Carvalho também faz uma leitura
bem boa em relacdo a isso, tem esse olhar, assim, eu acho que é uma
leitura bem didatica assim que vocé consegue ler e ndo tém muitos
conceitos que sdao muito uma leitura diferenciada uma coisa mais...

A Lucie Sauvé que é um icone da EA, eu acho né mas eu acho que até que
eu comecei a trabalhar e comecei a ter esse olhar um pouco mais sistémico
foi o Capra o primeiro ano de biologia teve uma professora que falou “olha
biélogo que é bidlogo tem que ler Capra”. Entdo eu acho que ele que foi que
me viu esse olhar assim mais sistémico pra essa area de EA (PEA2).

Pode-se perceber por meio desse trecho que o embasamento tedrico
adquirido ao longo da formacéo inicial e continuada sdo fundamentais para as
praticas desenvolvidas pela docente.

Ja PEA1 diz realizar muitas pesquisas, principalmente na internet “Eu gosto
muito de pesquisar no Google, entro no Google e dai pesquiso infoescola, acredito
que seja bem confiavel.” A professora relata pesquisar muitos videos em
plataformas de compartilhamento online. Quando questionada se saberia citar algum
livro ou autor, relata os livros disponibilizados pelo Instituto Estre, em curso ja

mencionado nesta pesquisa:

O Estre deu pra gente um livro, ndo vou lembrar o0 nhome agora, mas eu
posso te passar depois, eu li ele todinho quando eu tava fazendo o curso,
era uma das atividades da gente ler o livro e achei que ele foi bem
interessante e a gente |é muito, a gente tem que estar antenada (PEAL).

A pedagoga Ped3, também relata a utilizacdo do material do Instituto Estre.
Nesse sentido, percebe-se a importancia da formacdo continuada no subsidio

tedrico dos profissionais, que fica evidenciado na fala de Ped3:

[...] normalmente assim né as vezes né os professores de pratica ambiental
gue tem mais esse referencial vao pro curso “Olha, achamos interessante
esse livro” né, a gente pée em pauta de conselho, vé uma forma de adquirir,
de realmente aumentar o acervo né ou em fim né. Trazem algum
documentério até alguém foi na cinemateca, as vezes eu ligo “O, da pra
liberar”, do instituto Alana a gente tem pego muito material, com autorizagdo
pra baixar, fazer download e gravar. Da Videocamp também, que tem
bastante material né também acho que interligado com o instituto Alana
para a gente ta usufruindo dos documentérios né (Ped3).

Ai como era o nome do documentario do instituto Alana... Foi até a PEA2
gue indicou... A gente passou pra todo o coletivo... (Ped3).
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Com os professores a gente tem feito muita formacao pela ética também do
cinema. NO6s nas OTPs as vezes definido uma data para passar
normalmente algum referencial de multimidia né entéo, ou um filme ou um
documentario, texto também, ja esta na nossa pratica né, pra debater um
tema com todos do coletivo inserindo os funcionarios, entdo... as inspetores,
0 pessoal de apoio escolar participa os secretarios, a OTP, entdo a gente
vai integrando o coletivo da escola mesmo (Ped3).

Em sua fala Ped3 destaca que os professores em formagdo continuada
trazem indicacdes de materiais, que por sua vez podem ser adquiridos pela Escola e
compartilhado com todos os profissionais. Destacou, também, que em outra OTP
realizada foi assistido um video do Instituto Alana’, sobre questdes ambientais, este
foi outro momento em que a escola oportunizou aos seus profissionais a discussao
sobre a temética.

Entre as pedagogas, Ped3 e Ped2 relatam a utilizacdo de materiais do PME
que segundo Ped3 apresenta um material com muita qualidade ‘Entdo esse
documento do Mais Educacgédo traz um material muito bom de pratica ambiental”,
Ped2 também relata os Cadernos disponibilizados pela SME.

Outro material citado, pelos entrevistados, como fonte de pesquisa sdo 0s

cadernos do PNAIC:

E pros professores veio alguns materiais do préprio programa, na época do
PNAIC né, um material muito voltado a questdo da pratica ambiental a
gente até organizou uma caixa s6 dos materiais que veio para a pratica
ambiental né e também alguns matérias tedricos (Ped3).

Embora os questionarios tenham apontado que a principal fonte de pesquisa
das docentes seja a internet, como jA mencionado neste estudo e apresentado no
grafico 1, nas falas das entrevistada percebe-se a utilizacdo frequente de materiais
disponibilizados e acessados nas formacgdes continuadas. Isso denota a importancia
desse processo formativo ao oportunizar o contato dos docentes com materiais

adequados e atualizados sobre o contetdo e o debate ambiental.

"0 Alana é uma organizacdo de impacto socioambiental que promove o direito e o desenvolvimento
integral da crianca e fomenta novas formas de bem viver. Atua para avancar em direcdo a construcao
de uma agenda comum por um mundo mais justo, inclusivo, igualitario e plural, que privilegia o
interesse publico em prol dos direitos humanos, da democracia, da justica social e da
sustentabilidade socioambiental. Norteada pelos 17 Objetivos do Desenvolvimento Sustentavel da
ONU. Adaptado de < https://alana.org.br/saiba-mais/>. Acesso em: 20 de jan. 2019.
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4.3.3 A EA na perspectiva complexa e transdisciplinar

Esta categoria emergiu a partir do objetivo desta pesquisa em propor
indicadores para uma pratica docente em EA a luz da complexidade e
transdisciplinaridade.

Conforme mencionado na metodologia desta pesquisa, a pauta utilizada na
observacdo das aulas das professoras de Pratica de EA refere-se a um quadro de
indicadores transdisciplinares. Este quadro de indicadores apresenta questdes
norteadoras para a observagdo das aulas. Bem como, as entrevistas realizadas,
também, continham questdes onde buscavam identificar a presenca de elementos
transdisciplinares no discurso das entrevistadas.

Para melhor apresentar as reflexdes realizadas, a partir dos resultados desta
pesquisa, optou-se em trazer para esta andalise, os quadros de indicadores
transdisciplinares. Neles, apresentam-se a frequéncia com que foram observadas as
guestbes norteadoras de cada indicador transdisciplinar e/ou se 0o mesmo foi
apresentado na fala das entrevistadas. Para esta andlise, optou-se em apresentar
cada uma das dimensdes em separado, no intuito de facilitar este processo, no
entanto, ressalta-se que as dimensdes estdo profundamente conectadas, pois a
dindmica de uma aula transdisciplinar sugere que elas se articulem. A perspectiva
utilizada para esta andlise € complexa, ecossistémica e integrada, jA& que o0s
conhecidos principios da transdisciplinaridade assim o exigem.

Em tempo, ressalta-se que a anadlise realizada apresenta uma compreensao e
interpretacdo face ao embasamento tedrico desenvolvido neste estudo, diante do
olhar destas pesquisadoras. Portanto, ndo impede a realiza¢do de outras releituras e
interpretacoes.

A primeira dimenséo analisada é a Politica, esta, por sua vez foi subdividida
em trés indicadores: Democracia, Cidadania e Direitos Humanos e
Colaborativa/Solidariedade. Para esta dimenséo espera-se, segundo Batalloso e
Moraes (2015, p. 114):

Atividades, acdes, projetos, iniciativas, estudos que substanciem a natureza
politica da educacéo e dos problemas coletivos, sejam ecoldgicos, sociais,

sejam econdmicos etc. Compromissos e a¢fes espontaneas, organizadas,
grupais, coletivas, escolares, pela defesa dos direitos humanos universais.
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Com essa abordagem a EA apresenta-se numa perspectiva critica que
compreende o processo educativo como ato politico, como pratica social com
vocacdo a formacdo de sujeitos politicos, capazes de agir criticamente na
sociedade. (CARVALHO, 2015). Assim, reflete-se sobre a importancia da EA
como componente educativo no repensar a relagdo entre ser humano e natureza,
numa perspectiva reflexiva e critica.

Para Carvalho (2015), o sujeito da acado politica € aquele capaz de identificar
problemas e participar dos destinos e decisfes que afetam seu campo de existéncia
individual e coletivo. Nesse sentido, pensa-se a préatica educativa a partir do que
comenta Carvalho (2015, p. 189-190):

[...] pensar a pratica educativa ambiental como aquela que, justamente com
outras praticas sociais esta ativamente implicada no fazer histérico-social,
produz saberes, valores, atitudes e sensibilidades e, por exceléncia, é
constitutiva da esfera publica e da politica, na qual se exerce a a¢gdo no
sentido proposto por Hannah Arendt, com suas possibilidades
emancipadoras do existir humano. Essa acdo é o campo proprio da
educacdo enquanto prética social e politica que pretende transformar a
realidade.

Portanto, a prética educativa, que se espera critica, privilegia uma educacao
politica, voltada para a transformacdo da sociedade. Seu conteddo esta para além
dos livros didéticos, esta na realidade socioambiental, derrubando os murros da
escola, como destaca Guimaréaes (2007).

Além das caracteristicas acima citadas, a perspectiva da EA que defende-se
encontra-se apoiada no pensamento complexo, que valoriza o pensamento
articulado, regulador, auto-organizador e emergente. Prevé uma aprendizagem
colaborativa, com coopera¢des mutuas, com solidariedade e inclusdo (MORAES,
2004, p. 29).

Os processos formativos que assumem compromisso com a formacao politica
dos sujeitos devem, segundo Leff (2010, p. 259),

[...] contribuir para a transformacéo da realidade devem buscar ndo somente
a sensibilidade em relacdo aos problemas ecologicos e a critica sobre
modelos sociais vigentes, mas a construcdo de redes cidadds capazes de
tornar efetivo o seu poder politico em vias de ser definido e defender

alternativas distintas que permitam alcancar a justica social e o manejo
sustentavel dos recursos.
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Assim, para o autor, o processo de ensino e aprendizagem tem a funcéo,
também, de fortalecer o cidaddo para o exercicio do poder politico para que
assumam “[...] responsabilidades na identificacdo de problemas socioambientais e
na definicdo de alternativas, ndo somente que solucionem esses problemas, mas de
desenvolvimento social e politico” Leff (2010, p. 258).

A partir do exposto, iniciam-se estas reflexdes da dimenséao Politica com o
indicador Democracia. Para este indicador todos as questdes foram contempladas

na observacao ou na fala das entrevistadas, como pode-se observar no Quadro n° 8.

Quadro 8 — Dimenséo Politica — Indicador Democracia

INDICADORES DE EDUCAGAO AMBIENTAL NO ENSINO FUNDAMENTAL |

| DIMENSAO: Politica | INDICADORES: Democracia

DETALHAMENTO DO INDICADOR

a) Sdo promovidos espacos participativos (assembleia, combinados da classe etc.), nos quais as criancas podem manifestar
seus desejos e tomar decisBes coletivamente.

b) As criancas sdo estimuladas a resolver os conflitos por meio do didlogo.

c) Atividades que problematizem situacGes cotidianas contextualizadas que mostrem os impactos de nossas acdes no meio
ambiente, como, por exemplo, 0 consumismo exagerado.

S-Sempre | AV - As Vezes | R - Raramente | NO - No Observado | PD - Presente no Discurso

DESCRITORES
S AV R NO PD

QUESTOES NORTEADORAS

Sdo promovidos espacos de participacdo em que os estudantes manifestam seus desejos e tomam

- . X X
decisdes coletivas?
Os estudantes sdo estimulados a resolver os conflitos por meio do didlogo? X X
Existem atividades que mostram os impactos das agcGes humanas no meio ambiente? X X

Fonte: Elaborado pela autora a partir do quadro de indicadores transdisciplinares do Grupo GEPEA.

A partir do quadro de indicadores apresentado anteriormente, foi possivel
perceber que a esta dimenséo estéo relacionadas questdes relativas a promocgéo de
espacos para que os estudantes manifestem seus desejos e opinides. Esta questao
foi destacada pelas entrevistadas que relataram a organizacdo de assembleias em
sala de aula. Segundo PEA2 este momento se caracteriza como espago de dialogo

onde os estudantes podem expressar suas opinides:

Entao assim, claro que a gente ja tentava trabalhar com isso, mas eu acho
que agora a gente esta mais focado nisso de trabalhar fazendo essas
criangcas mesmo no direito de escolha do que querem aprender, de
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desenvolver as atividades e também no trabalho, por exemplo, trabalhando
muito com assembleia dentro da escola, as vezes até relacionando
guestbes de cidadania né, as vezes questao de direitos humanos [...] Entdo
assim, a gente abre esse espaco de dialogo pras criangas, principalmente
nas assembleias (PEA2).

Em sua fala, a professora revela compreender que expressar-se, expor suas

7z

necessidades e interesses € um direito da crianca. Os temas relatados também
retratam sua preocupacdo com tematicas relativas a dimenséo politica como direitos
humanos e cidadania, outro tema destacado pela professora foi o tema género.

Ao ser questionada sobre como € o funcionamento das assembleias, a
docente relata que:

[...] cada professora faz a sua, a gente até tem que trabalhar um pouquinho
e trazer todos os questionamentos de decisdes que vao ser feitas né com
todo mundo dentro da escola a gente tenta trabalhar isso no conselho de
escola. Entdo sempre vao surgindo assim algumas ideias nas reunides que
a gente tem, as assembleias a gente colocou como um trabalho que deve
ser realizado, mas ficou livre para cada professora fazer a sua de alguma
maneira. Entdo a gente ndo tem uma coisa definida. Eu até acho que
deveria ter uma coisa mais estruturada assim, para que todos fizessem,
porque as vezes querendo ou ndo a gente acaba deixando passar um
pouco atrasado, por causa da questdo até das professoras do regular, por
causa dos contedudos e tal. O tempo da escola € um tempo muito
contadinho, mas a gente tenta fazer sim, eu fago nas minhas aulas, eu sei
gue outras professoras também fazem, é... (PEA2).

Percebe-se com a fala da docente que a realizagdo das assembleias foi uma
decisdo coletiva, no entanto faz parte da decisdo pedagdgica de cada professor
organizar com seus estudantes estes momentos de discussdo. Ao longo das
observacdes das aulas das professoras nado foi possivel observar a realizacdo de
assembleias com os estudantes.

Outra questdo que norteia o trabalho com o indicador Democracia € o
estimulo, por parte da pratica docente do professor, para que 0s estudantes
resolvam seus conflitos por meio do didlogo. Considerando o dialogo como recurso
indispensavel para o convivio social, Batalloso e Moraes (2015, p. 56) comentam
que:

O principio dialégico, além de ser um componente operacional do
pensamento complexo, €&, sobretudo, um principio transcendental,
transformador, transversal e transdisciplinar de qualquer processo

educacional. Os fenbmenos educativos ndo podem ser concebidos,
compreendidos ou melhorados sem a presencga do didlogo.
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Em outras palavras, o didlogo deve permear o fazer docente, e a sua
valorizagcdo no contexto escolar é essencial. Nesse sentido, a unidade escolar
pesquisada expressa a tentativa de fomentar o didlogo, inclusive para a resolucéo
de conflitos entre os estudantes, isso fica evidente quando G1 relata a preocupacéo

em trabalhar as emocdes dos estudantes:

A gente percebeu assim a dificuldade que as criancas tém do toque, do
abraco. Eles tém medo entdo sdo criancas que muitas vezes apanham
muito, sdo muito judiados em casa e a gente comecou a fazer esse trabalho
de educacdo emocional através de jogos e dai trabalha-se € uma historia,
uma parlenda, uma quadrinha e a partir dali trabalha-se com algum
sentimento, com alguma coisa que a crianca tem que verbalizar. Entdo
mesmo as abordagens que a gente faz de conflitos antes de chegar “Ah
porque fulano bateu em fulano”, ai vocé chegava la, dava bronca e
mandava de volta pra sala. Hoje ja o0 encaminhamento nosso ja é outro, a
gente senta com a crianga, a gente ouve os dois, depois pergunta “Como
vocé se sentiu antes de bater, depois de bater”, eles tem que comecar a
verbalizar né, entdo a gente vé que ela td ampliando o vocabulario, esta se
autoconhecendo, isso ela vai levar para o resto da vida (G1).

Em sua fala, G1 demonstra uma leitura sobre os aspectos sociais no qual
estdo imersos o0s estudantes da escola e sobre suas posturas diante das situacdes
de conflito. Considera-se esta postura coerente com uma escola que pretende
trabalhar numa perspectiva transdisciplinar, pois estd atenta a qualidade das
emocOes dos seus estudantes e das presentes no ambiente escolar. Sobre essa
guestao Batalloso e Moraes (2015, p. 99-100) dissertam:

A qualidade das relacdes depende da qualidade das emocdes, assim como
sensacgdes produzidas pelos nossos o6rgdos dos sentidos. Além disso,
depende também da sensibilidade adquirida ou construida por meio das
vivéncias e das experiéncias de vida que se colocam a servico dos
processos de construcdo do conhecimento.

Além de destacar como se tem realizado o trabalho com as emocgdes, G1
comenta a reflexdo realizada a partir dos encaminhamentos que a escola realiza

junto aos estudantes durante situacdes de conflitos:

A gente percebeu que do jeito que a gente estava abordando n&o estava
melhorando e assim, normalmente a crianga aconteceu alguma coisa ela ia
para casa levava situacdo e a familia dai perguntava “Mas o que fizeram?”
“Nada!”. Porque na visdo da crian¢a quando ela vinha relatar “Ah o Pedrinho
me bateu”, o que que a crianga esperava que a gente fizesse? Que a gente
batesse no Pedrinho, porque em casa era assim que funcionava. E a gente
comecou dai a partir dali a gente percebeu que a gente precisava mostrar
para eles que isso nado resolvia, que tinha outras maneiras dele resolver
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essas questdes né, entdo foi ai que a gente comecou com esse trabalho né
nesse sentido (G1).

Tanto PEA1 quanto PEA2 relataram que promovem o diadlogo e a reflexdo
junto aos estudantes durante as situacoes de conflito. Em observacdo de PEA2, ao
perceber uma situacdo de conflito entre dois estudantes, ela aproximou-se dos
envolvidos e conversou calmamente e em tom bastante baixo, de forma que os
demais estudantes nem perceberam a situacao, que foi resolvida rapidamente.

A terceira questdo norteadora do indicador Democracia € relativo ao
desenvolvimento de atividades sobre impactos da acdo humana sobre o meio
ambiente de forma contextualizada. Esta questao foi comentada em entrevista por
PEAL “E o que eu te falei do papelzinho? Quando eu penso no meu papelzinho, que
ele ndo vai fazer diferenca. Quando eu penso no papelzinho do mundo? Ai faz uma
diferengca bem grande.” Em sua fala é possivel perceber o compromisso em reforcar
o desenvolvimento de atitudes ecologicamente corretas:

A gente vai viver no ambiente sujo? Até que elas venham aqui limpar? A
gente tem que organizar, a gente tem que manter o mais organizado

possivel que a gente conseguir o que € o ambiente que a gente esta
vivendo (PEA1).

Em entrevista, PEA2 relata o desenvolvimento de uma aula na qual buscou

mostrar 0s impactos da a¢cdo humana no meio ambiente:

A gente trouxe uma época..., tem um mogo que trabalha com..., ele criou
uma rede e ele colocou no rio Atuba para coletar lixo,[...]. Eu entrei em
contato com ele, perguntei se podia vir aqui, veio, explicou pras criancas,
trouxe tipo de lixo que ele coleta, ele trouxe os galbes la que ele faz a rede
de contensdo e tal (PEA2).

Percebe-se a intencdo de aproximar o debate ambiental, realizado em sala,
guanto ao descarte do lixo, com a realidade do entorno, uma vez que o rio Atuba é o

rio mais proxima da Escola. Na fala de PEA2 emergiu que o0s estudantes ja

realizaram aulas de campo no mesmo rio:

[...] entdo vocé vai analisar a 4gua do rio, a gente foi ali no rio Atuba, porque
gue ele é tdo mau cheiroso? Por que ta cheirando ruim? Tanta coisa jogada
no rio. Por que sera que as pessoas, ndo pensam? Por que serd que elas
jogam as coisas nos rios? Da onde que vem isso? Sera que o rio € lixo? O
gue sera que vai acontecer com esse rio se a gente jogar lixo? (PEA2).
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De acordo com esse trecho, sdo realizadas muitas reflexdes junto aos
estudantes, a partir da problematizacdo de varias questdes relacionadas ao
problema ambiental, presentes no dia a dia, de qualquer cidaddo, de uma cidade
grande. A aprendizagem, desta forma, ocorreu por meio de reflexdes a partir de um
problema ambiental da realidade vivida, contextualizada, e experimentada in loco.
Os estudantes puderam sentir o cheiro do rio, ver seu leito tomado pelo lixo, e
pensar que sujeitos sdo esses que agem de tal forma e porque agem assim. Desta
forma a “[...] contextualizacdo acontece quando se consegue ir além, ampliar o foco
e quando se percebe que determinados sistemas estédo inseridos dentro de outros
sistemas mais abrangentes, como totalidade/partes que se encontram enredadas”
(MORAES, 2004, p. 26).

Assim, como escreve Morin (2003a, p. 36), “O conhecimento das informacgdes
ou dos dados isolados ¢ insuficiente. E preciso situar as informacdes e os dados em
seu contexto para que adquiram sentido”. Segundo o autor o conhecimento
pertinente é “[...] o capaz de situar qualquer informacdo em seu contexto e, se
possivel, no conjunto em que esta inscrita” (MORIN, 2017, p. 15). Deste modo, todo
e qualquer problema sé pode ser posicionado e pensado corretamente em seu
contexto.

PEA2 expressa que sua pratica docente privilegia a contextualizacdo dos
problemas e apresenta elementos do pensamento complexo, pois quando indagada
se seus estudantes sao estimulados a reconhecer criticamente as relacdes

existentes entre 0s sujeitos e 0 meio ambiente relata:

Entdo, [...] a Amazbnia é linda tem vérias coisas. Animais na Savana. Mas,
guais sdo os problemas que existem la? Trazer isso, essa discussdo. Ah
tem a questdo indigena, sera que todos os indios s&o iguais? Tem muito
trabalho nas escolas, geralmente uma coisa meio cultural de trabalhar os
indios todos iguais, peladinho, de carinha pintada, tanguinha e tal. N&do né,
sdo diferente né?!

E o esteredtipo do indio. Eles s&o diferentes tem tribos indigenas diferentes,
com culturas e tradicbes de algumas tribos indigenas da Amazonia, por
exemplo. A questdo dos ribeirinhos, quem séo os ribeirinhos? A questéo do
desmatamento, quem que faz o desmatamento na Amazénia? Sao todos os
homens que fazem? S&o todos os seres humanos que fazem? Quem séo
os seres humanos que fazem isso? A questdo dos rios voadores da
Amazébnia. A importancia da gente pensar no desmatamento? [...] Sera que
tem alguma coisa que influencia na gente? Tem sim! Uma das coisas, por
exemplo, a questdo dos rios voadores, nas aguas, na questdo da
evaporacao da agua e tal (PEA2).
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E possivel perceber que a professora realiza uma abordagem na qual “[...] a
realidade emerge como unidade global, complexa, integrada por fatos, situacoes,
contextos, pessoas, valores socioculturais, [...]” (MORAES, 2004, p.21). Ou seja,
com caracteristica do paradigma ecossistémico. PEA2 expressa trabalhar o
contetdo, relacionando e problematizando questdes ambientais e questdes

socioculturais de forma complexa. Para Morin (2017, p. 14) a complexidade existe:

guando os componentes que constituem um todo (como econdmico, 0
politico, o socioloégico, o psicologico, o afetivo, o mitolégico) sé&o
inseparaveis e existe um tecido interdependente, interativo e inter-retroativo
entre as partes e o todo, o todo e as partes.

Em outras palavras, ndo ha possibilidade de perceber a relacédo
individuo/sociedade/natureza sem reconhecer a complementariedade dos processos
imbricados, ou seja, esses elementos sao segundo Moraes (2004, p.28):

[...] mutuamente essenciais e complementares cuja interdependéncia
explica também o contextualismo, ou seja, explica a nossa dependéncia em

relagdo ao meio ambiente e ao contexto em que vivemos. Um texto sem
contexto néo faz sentido.

Em observacdo de PEA2 foi possivel perceber, na atividade realizada com
diversas imagens® relativas a problemas ambientais, muitas reflexdes sobre a
relacdo homem e meio ambiente. Apds apresentar a imagem de um homem armado
em cima de uma oncga pintada, as criancas foram questionadas sobre o sentimento
qgue lhes foi despertado, algumas relataram: vazio, magoa, coragao partido, etc. A
maioria revelou estar sentindo tristeza.

A professora relata aos estudantes que ao ver a imagem, também ficou triste,
e que a noticia que a acompanha a imagem, informava que as ongas estavam sendo
mortas porque invadiam propriedades. PEA2 também falou sobre o instinto do
animal, sobre a destruicdo da floresta, que obriga as oncas a procurarem alimentos
nas propriedades, e comentou que as fémeas mortas podem deixar seus filhotes.
Neste momento uma estudante fala “Ai, ao invés de prejudicar, sO uma onca

prejudica também os filhotes”.

® Imagem 1: arvores cortadas; Imagem 2: um cacador no gelo apontando uma arma para uma foca;
imagem 3: um homem armado em cima de uma ong¢a pintada morta; imagem 4: uma tartaruga
marinha morta com um plastico na boca; imagem 5: duas criangcas uma nas costas da outra
brincando em meio a muito lixo; imagem 6: quatro criancas africanas desnutridas.
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Sobre a imagem da tartaruga morta por um plastico PEA2 comenta “As
tartarugas comem algas e aguas vivas e confundem o plastico com seu alimento”.
Conta que, também, ha campanhas de reducdo de sacolas plasticas com incentivo
ao uso de sacolas retornaveis. Fala também sobre a proibicdo do uso de
canudinhos, por algumas cidades e relata, ainda, aos estudantes sobre um video
que mostra uma tartaruga com sua narina entupida por um canudinho.

Quanto a imagem 6, das quatro criancas africanas desnutridas, PEA2
compara com a da onga morta e pergunta aos estudantes “Quem vocés acham que
esta sofrendo mais? Os sofrimentos séo iguais? Tem alguma que sofre mais e outra
que sofre menos?”. As criangas pensam, algumas respondem “Os dois sofrem!” e
professora complementa “N&o tem quem sofre mais e quem sofre menos, S&o
diferentes. S&o sofrimentos ambientais. O ambiente saudavel da onca, das criancas,
das florestas.” E na sequéncia pergunta aos estudantes “Como seria um ambiente
saudavel para eles estarem?” e complementa “Pensar no proximo é independente
se é planta, animal e/ou ser humano” e termina sua aula perguntando “O humano
faz parte da natureza?” a maioria dos estudantes responderam que sim.

Estas reflexdes mostram a complexidade na qual sua aula esta envolta.
Destaca-se o0 processo dialégico estabelecido, durante todo o tempo de aula os
estudantes eram convidados a refletir sobre as questdes abordadas pela professora.
O trabalho foi a partir do sentimento que as imagens provocavam nos estudantes e
da relacdo homem e meio ambiente. Para fechar a atividade a professora pergunta
se 0 ser humano faz parte da natureza. Essa questéo havia aparecido em uma aula
observada anteriormente. Com a resposta afirmativa dos estudantes percebe-se que
este tema é recorrente em sala de aula. Assim, como nos lembra Guimaraes, existe
a necessidade de o educador trabalhar intensamente a reintegracdo homem
natureza “[...] o ser humano é natureza e ndo apenas parte dela” (GUIMARAES,
1995, p.30).

Em relagcdo a dimenséo Politica no indicador relativo a Cidadania e Direitos
Humanos, foi possivel observar a presenca de todas as questdes ao longo das
observacdes ou nas falas das entrevistadas, conforme pode-se conferir no Quadro

ne 9.



Quadro 9 — Dimenséo Politica — Indicador Cidadania e Direitos Humanos.

INDICADORES DE EDUCACAO AMBIENTAL NO ENSINO FUNDAMENTAL |

| DIMENSAO: Politica | INDICADORES: Cidadania e Direitos Humanos

DETALHAMENTO DO INDICADOR

a) Busca conjunta de solucdes para problemas do cotidiano que ocorrem no ambiente escolar.

b) O respeito entre os pares é estimulado no ambiente escolar (respeitar a fila, esperar a sua vez etc.).

c) Sdo realizadas atividades contextualizadas e acdes cotidianas problematizadoras da realidade local e global que questionem
a justica e a injustica social.

d) Sdo realizadas atividades que incentivem a reflexdo sobre as consequéncias das atitudes no grupo e na sociedade.

e) Sao realizadas atividades que proponham reflexdes sobre o exercicio da cidadania, com respeito aos direitos e diversidades
humanas, além do uso racional dos recursos disponiveis, por meio de praticas voltadas a reducdo do desperdicio.

f) S30 realizadas atividades que incentivem a reflex3o sobre o utilitarismo das coisas.

S-Sempre | AV - As Vezes | R - Raramente | NO - N3o Observado | PD - Presente no Discurso

DESCRITORES
S AV R NO PD

QUESTOES NORTEADORAS

Os estudantes sdo incentivados a resolver os problemas cotidianos? X X

As atividades desenvolvidas favorecem a problematizacdo da realidade local e global, com atencdo a

L L . X X
justica e injustica social?

O respeito entre os pares é estimulado no ambiente escolar? X X
Identificam-se praticas educativas que respeitam, valorizam e reconhecem a identidade dos X X
estudantes?

Os estudantes sdo incentivados a refletir sobre as consequéncias de suas atitudes? X X
A tematica do consumo consciente estd presente nas atividades cotidianas desenvolvidas pela X X
escola?

As atividades incentivam o protagonismo dos estudantes? X X
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Fonte: Elaborado pela autora a partir do quadro de indicadores transdisciplinares do Grupo GEPEA.

Concordando com o que expde Morin (2017, p. 65), “A educacgido deve

contribuir para a autoformacdo da pessoa (ensinar a assumir a condicdo humana,

ensinar a viver) e ensinar como se tornar cidadao”. O indicador relativo a Direitos

Humanos e Cidadania emerge dentro da dimens&o Politica. Para este indicador

espera-se uma proposta educativa voltada a promocdo de reflexdes sobre o

exercicio da cidadania, com respeito aos direitos e diversidades humanas, além do

uso racional dos recursos disponiveis por meio de praticas voltadas a reducdo do

desperdicio.

Com relacao a esta tematica, foi possivel perceber na fala de G1 que ha uma

preocupacao com a resolucao de problemas cotidianos, ao relatar uma das ultimas
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acOes da escola na comunidade. A acao diz respeito ao trabalho desenvolvido na
praca proxima a unidade escolar, segundo a entrevista a praca era utilizada para

depadsito de lixo:

[...] entdo a gente quer fazer uma hortinha comunitaria ali, tirar aquele lixo,
limpar tudo em torno dai até a sugestdo de por outras manilhas ali e a
escola ir I& com os estudantes né por a terra, plantar a cebolinha, plantar
uma salsinha, plantar um pezinho de cha, pra comunidade poder... “Ah t6
passando ai vou levar uma folha de capim cidreira para fazer um cha na
minha casa’... (G1).

G1 expressa a intencdo de melhorar o ambiente da praga proporcionando um
espaco agradavel para o convivio e lazer dos moradores, além de ofertar por meio
da horta alguns alimentos. Desta forma, fica expresso a intencdo dos professores
em promover a transformacéo do espaco vivido, incentivando os estudantes a serem
protagonistas nesse processo de transformacgéo.

Ped4 relata o encaminhamento realizado com relag&o ao projeto da praga:

[...] Dai em contato com a regional a gente até conseguiu a visita né de um
técnico, ele falou assim “Olha da para gente fazer dois projetos: um é adote
uma arvore e o outro é o bosque escola”, dai foram mandados dois ou trés
e-mails sinalizando que a nossa escola tinha interesse, a escola abriria o
espago, que a gente precisava dessa parceria enfim.

Ped4 relata a falta de apoio por parte do NRE e outros setores contactados:

[...] inicialmente demonstraram uma certa vontade de fazer uma parceria
com a escola, mas de repente um jogou a responsabilidade pro outro “Ai pra
fazer esse tipo de projeto ndo sou eu o responsavel”, fala com fulano, ai a
gente reencaminhou o e-mail e morremos ali sabe, assim ndo houve uma
devolutiva “6 vamos fazer, o que que precisa fazer?”

Ped3 relata que ndo houve retorno, destacando a morosidade no processo e
a falta de prioridade sobre a questdo. Mesmo sem contar com o apoio desejada a
escola ja realizou algumas atividades no espac¢o da pragca com os estudantes, como
a coleta do lixo, pinturas, entre outros. Nesse sentido, Guimaraes (2007) destaca a
importancia de mecanismos participativos no processo de gestdo dos problemas
ambientais, onde é ‘[...] fundamental que se potencializem os mecanismos de
mobilizacdo, mas uma mobilizacdo politica que se dé em torno das questdes
ambientais, [...]” (GUIMARAES, 2007, p. 73).
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Segundo Ped4 a falta de apoio foi frustrante:

Foi muito frustrante porque a gente investiu ali nas criancas, no sentido de
“Olha que legal, eles vieram ver, entao vai dar certo”. Os jornalistas mirins
gue é um outro projetinho da escola foram, fizeram uma entrevista, fizeram
uma reportagem, langou uma noticia sobre essa parceria e tal. Mobilizamos
o Cras que é uma outra unidade da prefeitura como uma parceira ativa para
gue ajudasse a gente é manter aquele espago mas dai ficou por isso
mesmo sabe.

Para o autor, os projetos de EA serdo de fato transformadores e viaveis se

contarem com a participacdo ativa de varios atores sociais que compde a realidade

enfocada “Antes de reduzir a questdo ambiental a argumentos técnicos para a

tomada de decisbes racionais, h4 que forjar aliancas entre os distintos grupos

sociais capazes de impulsionar as transformacdes necessarias” (GUIMARAES, R.

P.,1997, p. 43). Nesse sentido, entende-se como necessario que a unidade escolar

amplie os espacos de negociacao e participacdo tanto da comunidade, como de

outros setores da sociedade diretamente envolvidos ou necessarios para que se

realize a gestao do problema ambiental.

PEA2 quando questionada se realiza um trabalho comprometido com

fortalecimento da democracia, cidadania e com os direitos humanos relata:

[...] A questdo da democracia é isso, a democracia é vocé ter o direito de
trabalhar, é respeitar o outro e trabalhar de uma maneira para melhoria da
populacdo no geral né. Trabalhar no coletivo se respeitando, eu acho que
isso t& dentro, envolve a democracia, envolve a cidadania, respeitar o direito
do outro né?! E eu acho que vocé sé entende isso se vocé entende o outro,
entdo € s6 no coletivo que vocé consegue entender isso e a educacgao
ambiental tem esse papel. Nos direitos humanos também, de respeito, as
pessoas..., ninguém é igual a ninguém tem que aprender a respeitar, as
pessoas sdo diferentes, mas ao mesmo tempo nés somos todos seres
humanos. Entdo a gente tem que aprender a se respeitar porque a gente
vive juntos, se a gente ndo se respeitar ndo existe sociedade, ndo existe
solidariedade, ndo existe coletivo (PEA2).

E possivel perceber a preocupacio da docente em trabalhar o protagonismo

dos estudantes, caracteristica essencial numa educacdo com vistas a formacéo

cidada, quando ela relata que prepara os estudantes para receberem uma visita na

escola;

[...] quando tem visita na escola ou elas vdo para algum lugar a gente
sempre prepara essas criancas, nunca chegam num lugar sem saber onde
eles estdo. Entéo, olha antes a gente vai fazer uma visita, a gente vai fazer
isso, vai ver isso, mostra para crianca o lugar antes, o que que tem Ia,
entdo, vamos fazer algumas perguntas. O que vocé gostaria de saber
guando vocé for nesse lugar, eles ja& vdo com uma listinha de
perguntas...(PEA2).
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Sobre a questdo relacionada as atividades que respeitam e valorizam a
identidade, individualidade dos estudantes e a questdao do consumo consciente, em
entrevista houve o relato referente ao horario do almoco:

Mas assim a gente tem que ter cuidado nessa relacdo do respeito entdo
pelo menos ali né trés..... é... trés comidas que estejam no cardapio que
inicialmente tem que pegar no prato, mas nao necessariamente tudo que ta
ali no container né em respeito até essa questéo do paladar. Principalmente
apos o primeiro trimestre, que ndo se muda muito né o cardapio, entdo ja
conhecem, ja degustaram, ja experimentaram. E fica numa autonomia pra
crianca definir aquilo que quer comer, quer experimentar um pouquinho,
depois quer voltar |a e repetir mais um pouco né, porque dai ja degustou, ja
experimentou e o professor também eles ja orientou “Aquela coisa né,
acelera a crianca ali na mesa porque a outra turma esta chegando, tem que
ter horario de escovacao, horario pra brincar, entdo € uma coisa que ta tudo
ali né no seu tempo fragmentada”. Respeitar esse tempo né que é um uma
coisa tdo importante da alimentacdo esse comer com calma, pensar na
importancia da mastigacéo, do processo de conhecer o paladar né, daquele

alimento e tal. Entdo esse olhar mais sensivel mesmo né, mais refinado do
gue é digamos a dinamica do horario do almogo (Ped3).

Ped3 relata a preocupacédo da escola com o horéario de almoco, para ela este
momento € muito importante para os estudantes que ficam no periodo integral.
Concorda-se com Ped-3, pois durante as refeicbes, como o0 almocgo, as
individualidades emergem, como o paladar, o tempo da mastigacdo de cada um e a
habilidade para com os talheres. Em observacéao foi possivel constatar que o horério
de almoco, é também momento de aprendizado. O ambiente do refeitdério € um
ambiente agradavel, onde os estudantes fazem suas escolhas com relagdo ao
alimento. Logo na entrada, é possivel visualizar o cardapio do dia representado
também com imagens. Os estudantes tém autonomia para pegarem seus pratos e
talheres, apds a visualizacdo do alimento dizem o que querem que seja colocado em
seu prato. Em entrevista, Ped3 relata que isso € algo que a escola tem pensado em
mudar, pois segundo ela o interessante seria que o proprio estudante se servisse,
mas ainda néo foi possivel organizar de tal forma.

Foi observado que a professora PEA1 acompanha todo o horéario de almoco,
ajudando os que precisam de auxilio para, por exemplo, cortarem a carne. Neste
momento ela fala sobre a mastigacéo, sobre comer toda a comida, estimulando-os a
se alimentarem bem. A mesma interage com eles quase o tempo todo. Vivencia-se
um momento agradavel, organizado, tranquilo e percebe-se bastante autonomia das

criancgas, inclusive as do 1° ano.
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PEA1, em entrevista, também relacionada ao horario do almogco com a
guestdo do consumo e as consequéncias das atitudes e escolhas dos estudantes,
disse:

Vocé serviu no teu prato e nao comeu tudo e jogou fora, ninguém mais vai
comer aquilo, enquanto ela esta limpinha la no container outra pessoa pode

se servir, pode matar a fome de outra pessoa, a gente sempre trabalha isso
(PEAL).

A professora, assim, aproveita este momento com o0s estudantes para
trabalhar a questdo do consumo e do desperdicio.

A G1 relata que, inclusive no almoco, havia a preocupacdo com o desperdicio
de alimentos e a alimentacdo saudavel dos estudantes. Essa preocupacéo relatada
€ pertinente a partir do momento em que pesquisas apontam que 20% da populacdo
mundial consomem 86% dos recursos naturais do planeta, logo 80% da populagéo
dispbem de apenas 14% para seu consumo, que na maior parte das vezes nao
chega a ser suficiente para alimentar as necessidades béasicas de sobrevivéncia
(GUIMARAES, 2006, p. 17).

Na pratica a Escola relata utilizar recursos para estimular o consumo
consciente dos alimentos e a alimentacdo saudavel, sdo eles o "desperdicometro” e

0 "saladémetro":

Entdo fazia-se a tabela, construiam-se graficos do que era desperdi¢ado por
semana. Qual era a turma que tinha dispensado mais. Qual menos? Numa
semana quantos quilos de comida foram jogados fora? Dai buscava-se
textos cientificos por exemplo quantos quilos de alimento uma pessoa
adulta precisa para viver numa semana, entdo aquele alimento que foi
jogado fora quantas pessoas podiam ter sido alimentadas? Entdo era tudo
muito interligado, esse ano néo teve perna pra fazer isso pela questdo da
falta de pessoal...

Tinha verde, amarelo e vermelho, as cores do semaforo, entdo verde a
turma que estava maravilhosa, todas as criancas daquela turma elas néo
colocaram o resto que ficava no prato la naquele... (G1).

A entrevistada relata que o projeto foi maravilhoso, pois as criangas ficaram
mais atentas ao consumo dos alimentos. No entanto, por falta de profissionais nao
esta sendo possivel retoma-lo.

Em entrevista, G2 relata que a escola veste a camisa da EA:

A gente de modo geral veste a camisa da EA né, a gente tem mesmo, como
um tema transversal que é, e que todos tém que trabalhar em cima disso
né. A questdo do desperdicio, da organizacdo, até o desperdicio de
material, né, tudo isso a gente procura trabalhar com as professoras que
isso tem que ser levado sim em consideracdo do planejamento delas no dia
a dia (G2).
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Neste trecho, G2 demonstra entender que a EA permeia todas as acbes da
escola, de forma transversal, que estad presente no curriculo e que sempre que
possivel é retomado com as professoras sua importancia no planejamento.

Em outra fala de PEA2 aborda-se a importancia do ambiente da escola ser
um lugar acolhedor, que valoriza os estudantes e sua identidade:

[...] eu acho que isso também é uma questdo importante, ela se sentir
pertencente do lugar onde ela estd. E eu acho que quando vocé trabalha
com isso, quando vocé coloca os trabalhos das criancas expostos e ndo
trabalhos de EVA, ou coisas perfeitas, né?! Que ndo tenham a realidade da
crianga, que a crianga ndo se enxergue naquele trabalho, eu acho que faz o
diferencial. Também para que ela se sinta pertencente daquele lugar, aquilo
gue eu fiz é valorizado, mesmo que esteja com uma letrinha torta, mesmo

gue meu desenho nédo seja perfeito, mas o que vale € que meu trabalho t4
exposto. Entdo eu acho que isso tem importancia também (PEA2).

Durante as observacOes realizadas, foi possivel perceber a valorizacdo dos
trabalhos dos estudantes, pois eles estavam expostos pela sala de aula, haviam
mobiles construidos a partir de desenhos e dobraduras produzidos pelos mesmos,
além bandeirinhas confeccionadas e desenhadas pelas criancas.

Sobre a dimenséo Politica no indicador relativo & Colaborativa/Solidariedade,
foi possivel observar a presenca de cinco questbes norteadoras ao longo das
observacdes. As questbes que ndo surgiram ao longo das observacdes foram
comunicadas nas falas das entrevistadas conforme pode-se observar no Quadro n°
10.
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Quadro 10 — Dimenséo Politica — Indicador Colaborativa e Solidariedade.

INDICADORES DE EDUCACAO AMBIENTAL NO ENSINO FUNDAMENTAL |

| DIMENSAO: Politica | INDICADORES: Colaborativa e Solidariedade

DETALHAMENTO DO INDICADOR

a) Sdo realizadas atividades sobre problemas e questdes coletivas efou individuais nas quais os alunos possam exercer o
dialogo, a colaboracdo, a solidariedade e o compromisso.
b) Sdo realizadas atividades que promovam a interacdo e a valorizacdo das culturas (etnias), sem preconceito ou qualquer

forma de discriminacdo.
c) Sado realizadas atividades que promovam reflex@es fundamentadas nos valores da liberdade, igualdade, ndo preconceito
(género, raca, sexo, cor, idade, inclusdo de pessoas com deficiéncia) ou qualguer forma de discriminacgio.

S -Sempre | AV - As Vezes | R - Raramente | NO - N3o Observado | PD - Presente no Discurso

~ DESCRITORES
QUESTOES NORTEADORAS
S AV R NO PD
Quando os alunos tém atitudes preconceituosas ou discriminatdrias, isso € conversado na sala ou em X X

outro espaco da escola para que ndo acontega outra vez?

A discriminacdo é abordada durante as aulas como algo que causa sofrimento, prejudica a relagdo X X
entre as pessoas e é crime?

Na escola, todos sdo tratados com respeito e igualdade, mantendo lacos de amizade? X X
As atividades desenvolvidas promovem o didlogo e a colaboracdo entre os estudantes? X X
Os estudantes participam da elaboracdo das regras de convivéncia na escola? X
A escola é um espaco inclusivo, em que os estudantes sdo acolhidos? X X
A escola cuida para que todos os alunos recebam a mesma atencdo em sala de aula? X
As atividades desenvolvidas estimulam a reflexdo sobre a solidariedade planetaria? X

Fonte: Elaborado pela autora a partir do quadro de indicadores transdisciplinares do Grupo GEPEA.

Para o indicador colaborativa/solidariedade, ainda na dimenséo Politica, o
enfoque esta pautado no dialogo a partir de atividades que fomentem a colaboracéo,
responsabilidade e a solidariedade, assim como afirma  Moraes
“Corresponsabilidade, cooperagao e solidariedade passam a ser atitudes basicas
gue necessitam ser cultivadas nos ambientes educacionais, em todos 0s niveis e
etapas processuais” (MORAES, 2004, p. 47)

Como ja mencionado no indicador Democracia, considera-se que o dialogo &
essencial a uma escola transdisciplinar, como destacam Batalloso e Moraes (2015,
p.103):
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[..] uma visdo transdisciplinar da educa¢éo e da escola exige uma gestado
curricular e administrativa que privilegie o dialogo e, consequentemente,
tudo que é dialdgico é dialogado, valorizando a construcao coletiva do
conhecimento, a criacdo de cenarios participativos a descentralizacdo dos
processos, priorizando a alteridade e reconhecendo o outro em seu legitimo
outro, [...]

Em outras palavras, o dialogo esta a servico de um processo educativo como
instrumento de um pensar complexo e transdisciplinar (BATALLOSO; MORAES,
2015). Nesse sentido, Leff (2010) destaca que o professor precisa se empenhar em
“[...] abandonar definitivamente o mondlogo do tipo escolar e fomentar um clima de
didlogo e criatividade com base nas potencialidades e necessidades dos sujeitos e
ajuda-los a construir seu préprio conhecimento”.

Previsto neste indicador esta o trabalho voltado a reflexdo sobre as atitudes
dos estudantes com relacéo ao respeito entre 0os pares, com vistas a superacao de
atitudes preconceituosas ou discriminatdrias. Questionou-se este tema com as

entrevistas que relataram:

[...] claro que vocé vai conversar com a crianga e vai falar: vocé ndo pode
agir assim. Eu sempre digo pra eles? “Qual que é a cor do meu sangue?
“vermelho”? Ai pega uma outra crianca da pele escura, por exemplo. “Qual
€ a cor do sangue dele?” “Vermelho”? Ai pega o outro mais branquinho, e
as nossas peles sao iguais? N&o, mas a gente é tudo igual, é a camada que
menos interessa, 0 que interessa em vez da pele é o que vem de dentro,
sempre falo isso pra eles. O que interessa € o coracdo (PEAL).

PEAl também relata que considera os estudantes solidarios uns com 0s
outros e colaborativos:

Acredito que sim. Porque a gente percebe isso, por exemplo, quando vamos

colocar os aventais, eles sdo pequenos, eles ndo conseguem se amarrar, ai

0 outro é que ajuda. Ai ele ndo ta bem ele tA com dor de cabeca preciso

tomar um chazinho, “Deixa eu ir junto levar ele 14?”, “Entdo vail”. Isso
sempre (PEAL).

Em observacdo, de ambas as docentes de Pratica de EA, foi possivel
perceber a presenca de regras de convivio, sempre que acontecia algum
desrespeito as professoras sinalizavam para os estudantes. Assim, a postura das
professoras estava sempre comprometida com o bom relacionamento em sala de
aula e com a retomada das regras.

Em entrevista, houve um relato de G1 sobre a presenca de alunos autistas na

escola e sobre a acolhida aos mesmos. Nas turmas acompanhadas em observacao
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nao havia nenhum estudante com necessidade de atendimento especial. Mas
percebeu-se que as professoras estavam atentas as necessidades dos estudantes,
sempre que um estava quieto demais, ou chorando as professoras intervinham.
Portanto, pode-se destacar que a escola representa um espaco acolhedor e
inclusivo. Nesse sentido, Moraes (2004, p. 48) diz que os educadores precisam “[...]
ter maior consciéncia da importancia dos momentos, das experiéncias e
circunstancias criadas, do clima que esta presente [...]". Em observacao percebeu-se
que havia, por parte das professoras, a preocupacéo de criar na sala de aula um
clima acolhedor, preocupavam-se em motivar os estudantes a partir da utilizagéo de
diferentes recursos e manter um ambiente emocionalmente saudavel, sobre isso
comenta Moraes (2004, p. 48):

[...] aprendizagem e conhecimento possuem uma inscricdo corporal que é

especifica, complexa, datada, apoiada na interagdo sensorial, que ativa,

pensamentos e emocgdes que circulam pelo campo energético e vibracional
criado pelas circunstancias.

Em outras palavras, o clima do ambiente escolar pode ou n&o favorecer a
aprendizagem dos estudantes, portanto estar atento a esta questdo torna-se
essencial.

Segundo Moraes (2004, p. 48), “Conhecer nao é, portanto, apenas uma
operacdo mental, mas é toda uma atividade de pensamentos, raciocinios que tem
por base as emocdes e sentimentos vividos em determinadas circunstancias”.
Assim, também estritamente relacionada aos sentimentos e emocdes estd a
dimensdo Relacional com seus indicadores Intrapessoal e Interpessoal. Esta
dimenséao vé o ser humano com um ser de relagbes, e por sua vez, esta impregnada
de suas emocdes, sentimentos e concepg¢des de mundo.

Com relagéo a dimenséo Relacional no indicador relativo ao Intrapessoal, foi
possivel observar a presenca de todas as questdes norteadoras ou na observacéo
ou comunicadas nas falas das entrevistadas, conforme pode-se observar no Quadro
n°11.
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Quadro 11 — Dimenséo Relacional — Indicador Intrapessoal.

INDICADORES DE EDUCACAO AMBIENTAL NO ENSINO FUNDAMENTAL |

| DIMENSAO: Relacional | INDICADORES: Intrapessoal

DETALHAMENTO DO INDICADOR

a) SHo realizadas atividades que desenvolvam a visdo/percepcdo dos sentimentos e emogtes, bermn como suas consequéncias.
b) Os conflitos sdo mediados de maneira que os alunos expressem seus sentimentos.

c) S3o realizadas atividades para reconhecer o sujeito como multidimensional (bioldgico, emocional, intelectual, cultural,
histérico).

d) Sdo realizadas atividades para compreender o autocontrole e o autoconhecimento — distincdo das personalidades,
aceitando-as sem preconceito e valorizando-as; compreensdo que existem diferentes pontos de vista sobre as situacdes.

e) Sado realizadas atividades que demonstrem o que é responsabilidade.

S-Sempre | AV - As Vezes | R - Raramente | NO - Ndo Observado | PD - Presente no Discurso

- DESCRITORES
QUESTOES NORTEADORAS
S AV R NO PD
Os professores desenvolvem atividades para que os alunos aprendam a dialogar e negociar? X

Os profissionais da escola procuram resolver os conflitos que surgem com base no didlogo e na

o X
negociacdo?
As atividades valorizam as diferentes dimensdes humanas (bioldgica, emocional, intelectual, cultural, X X
histérica)?
A mediacdo em sala promove o reconhecimento do autocontrole e autoconhecimento? X X
A pratica docente estimula e valoriza o desenvolvimento da autonomia, responsabilidade e X X
participacdo dos estudantes durante as aulas?
Na prética em sala, é demonstrada aplicacdo da responsabilidade individual? X X

Fonte: Elaborado pela autora a partir do quadro de indicadores transdisciplinares do Grupo GEPEA.

Para Moraes e Torre (2004, p. 68), pensamento, acdo e emoc¢ao devem estar
em didlogo permanente, num processo de integracdo entre 0 sentir e 0 pensar.
Concorda-se com os autores no sentido de que a escola deve preocupar-se em
desenvolver atividades com vistas a percepcdo das emocdes dos estudantes.

Como ja mencionado na dimenséo Politica, tanto no indicador Democracia,
quanto no indicador Colaborativa/Solidariedade, percebeu-se a presenca de um
trabalho voltado para as emocdes e sentimentos dos estudantes. Um bom exemplo,
ja dado, foi a aula com as imagens de PEA2. Ela primeiramente estimulou que os
estudantes reconhecessem seus sentimentos diante das imagens e o
expressassem, na sequéncia problematizava véarias questdes relativas a relagédo
homem e natureza.

Outra importante caracteristica de uma escola transdisciplinar é o
desenvolvimento de atividades que reconhecam o ser humano como sujeito
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multidimensional. Nesse sentido, em entrevista, foi relatado que é preciso enxergar
0 estudante, também como uma crianca que tem outras necessidades de
desenvolvimento que ndo somente as do cognitivo. Conforme apresentado nos

excertos abaixo:

Quando a gente fala da crianca fica o dia inteiro na escola a gente nao pode
perder de vista que ela é uma crianca, que ela precisa ter momento la para
brincar, para correr, para extravasar, a gente preza muito pelos momentos
livres né alguns, tanto é que as atividades contra turno a gente ndo usa
caderno, as criangas que estdo no integral, nas oficinas, eles fazem uma ou
outra atividade de registro, mas a maior parte das atividades é através de
jogos, exploragdo corporal, exploracdo do ambiente né, acho que nés
somos privilegiados porque temos o bosque né, uma area verde né, que da
pra fazer inUmeras atividades e as atividades que sdo propostas no contra
turno a maioria delas passam pela ludicidade, entdo assim é através de um
jogo, de uma brincadeira, um caca ao tesouro (G1).

Porque a gente pensa nessa formacao da educacdo integral para crianca e
enquanto desenvolvimento, afetivo, cognitivo, emocional, social entdo nesta
guestéo vocé fala da melhoria € uma melhoria assim né incomparavel, uma
crianga que estd 4 horas e uma crianca que esta a 9 horas tem essas
possibilidades desses espacos de aprendizagem (Ped3).

Entdo, pensando assim em educacao integral nos aspectos afetivo, social,
de aprendizagem, cognitivos, entdo como a crianca vai estar aprendendo e
se desenvolvendo a educacdo ambiental acaba contribuindo para esse
desenvolvimento do estudante...(PEA2).

Nesses trechos, verificou-se a presenca de elementos que valorizam as
diferentes dimensbes humanas, caracteristica essencial para uma pratica que se
pretende complexa e transdisciplinar.

O trabalho com a autonomia dos estudantes também esta previsto neste

indicador. Em entrevista, PEA2 comenta:

Entdo a gente, vocé consegue trabalhar um pouco essa questdo da
autonomia da crianca, dela entender as coisas quando ela comeca a
estabelecer as suas relacbes, até do seu préprio corpo. Ela consegue
entender, ela consegue amarrar o ténis, ela consegue entender que tem
qgue fazer..., fila ndo, mas tem que respeitar as regras da escola. Ela tem
gue vir andando pra sala, ndo precisa gritar, na hora do lanche ela pode
fazer a fila ela pode se servir, ela sabe que passar alcool em gel, né entédo
assim tem uma autonomia, ndo depender de ninguém para poder fazer as
coisas, sem precisar ter alguém do lado ancorando e falando e dizendo. Eu
acho que isso é o principal, trabalhar com essa questédo da autonomia e das
relacbes pra ter esse autoconhecimento corporal, autoconhecimento de si
mesmo, de se entender como alguém no mundo né...
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PEAZ2 destaca o quao importante € desenvolver a autonomia dos estudantes.
Todas as entrevistadas relataram que a autonomia entre os estudantes do tempo
ampliado é maior que as do regular, conforme Ped2:

Por exemplo, o terceiro ano duas turmas sao integrais em uma turma
regular, a gente vé assim questéo de relacionamento entre os alunos com
os professores, o préprio comportamento das criancas... Criancas do
integral sdo mais autbnomas, elas se viram sozinhas, porque elas vao Ia,
elas pegam o prato, elas comem. Na sala, elas tem trocar de sala, porque
cada sala é uma professora, cada dia € uma pratica entdo eu vejo muita
guestdo da autonomia das criangas que é muito diferente [...] Ped2.

Ped2 relaciona a vivéncia no tempo integral como uma possibilidade para
os estudantes desenvolverem mais sua autonomia, porque a propria dindmica da
escola assim o exige. Os estudantes do tempo integral se deslocam mais pela
escola, trocando de salas, indo ao refeitério no almoco, ao banheiro, fazendo o
intervalo do horario no almoco no patio, onde ficam cerca de uma hora brincando
livremente. E assim, convivem por um maior tempo com seus colegas e profissionais
da escola, portanto precisam resolver situacfes de conflito, tomar decisbes e se
comunicarem dentro de um ambiente escolar por cerca de 9 horas de seu dia.
Portanto, segundo a entrevista, tornam-se mais autbnomos do que os estudantes do
tempo parcial.

Além da autonomia, PEA2 relata que realiza a atividade de meditacdo para
trabalhar acalmar as criancas apds o horario do almogo, neste momento a
professora destaca que essa pratica também colabora para o autoconhecimento e o

autocontrole dos estudantes:

Como essas criangas ficam aqui o dia inteiro, [...] depois do almoco eles vao
para o patio brincar e eles voltam bem agitados. Entdo até para que eles
tenham um momento de reflexdo né de intuicdo de percepgdo a gente tem
esse momento de relaxamento para que eles possam se acalmar possam
ter essa parte de respiracao [...]

Aham, a meditacdo € importante para esse autoconhecimento corporal, mas
eu acho que todas as praticas tém isso, assim né de aprender a viver acho
gue vocé diz no sentido do bem estar (PEA2).

Nas observacfes, foi possivel acompanhar um momento de meditacdo, onde
0os estudantes ouviram um audio que o0s orientava quanto a respiracdo e
pensamentos. As criangas iniciaram a atividade com mais tranquilidade. Muitas

dormiram, a professora foi até cada crianca falando baixinho para acorda-las,
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algumas despertaram outras ndo, ela respeitou a necessidade de cada um em
continuar dormindo e deu prosseguimento a atividade com os demais.

Em entrevista, a professora PEA2 relatou que, para estimular a autonomia
dos estudantes, organizou grupos de ajuda, conforme ja mencionado nestas

analises:

Entdo a gente ndo ta fazendo isso aqui na escola, a gente trabalha com
grupos de ajuda, entdo tem um grupo que é responsavel por alguma coisa,
tem outro o grupo responsavel por uma outra coisa. Cada grupo fica
responsavel por uma tarefa, entdo todos da turma ajudam. E engracado
porque eles mesmos né “Eu sou do grupo tal, do grupo tal”. (PEA2) Eu faco
um grupo de ir ao banheiro, porque eles vao ao banheiro sozinhos para
escovar os dentes, essas coisas eles fazem tudo sozinho, eu nem levo,
guem cuida das crian¢gas sdo 0s responsaveis pelo grupo. A organizacao
dos materiais da sala se precisa de alguma coisa para ajudar distribuir
material, pegar material, pedir material as vezes para a inspetora, sdo as
criancas desse grupo que vao fazer isso Tem um grupo que fica
responsavel pela limpeza da sala, entdo a hora do lanche eles ajudam a
limpar a sala, ver se tem alguma carteira que esta mais suja que a crianga
tem que limpar, ver se a sala ta arrumada (PEA2).

Segundo PEA2, os estudantes se comprometem mais quando integram 0 grupo.
Em observacao foi possivel perceber que a pratica docente estimula e valoriza o
desenvolvimento da autonomia, responsabilidade e participagcdo dos estudantes
durante as aulas, em todas as aulas observadas os estudantes dos grupos de ajuda
foram solicitados para realizarem as atividades que estavam incumbidos.

Ainda com relacdo a dimensdo Relacional no indicador relativo ao
Interpessoal, foi possivel observar a presenca de cinco questfes norteadoras ao
longo das observacdes, apenas a questédo relativa ao envolvimento das familias nao
foi observada, no entanto esta questdo emergiu na fala das entrevistadas, conforme

pode-se observar no Quadro n°® 12.



Quadro 12 — Dimenséo Relacional — Indicador Interpessoal.

INDICADORES DE EDUCACAO AMBIENTAL NO ENSINO FUNDAMENTAL |

| DIMENSAO: Relacional | INDICADORES: Interpessoal

DETALHAMENTO DO INDICADOR

a) Os alunos sdo estimulados a reconhecer criticamente as relactes existentes entre os sujeitos e o meio ambiente.

b) Existem momentos de troca de experiéncias, nos quais os alunos podem se expressar individualmente ou no coletivo, de
forma a respeitar as diversidades.

c) Os conflitos sdo mediados de maneira que os alunos respeitem a expressdo dos sentimentos dos colegas.

d) O professor demonstra atitudes de atencdo e respeito para com os alunos, promovendo um clima favoravel para a
aprendizagem.

e) A familia se faz presente de maneira colaborativa no cotidiano escolar.

S -Sempre | AV - As Vezes | R - Raramente | NO - N3o Observado | PD - Presente no Discurso

~ DESCRITORES
QUESTOES NORTEADORAS
S AV R NO PD

Os alunos tratam bem uns aos outros, os professores e funciondrios da escola? X

Os professores sdo respeitosos e afetuosos com os alunos? X

Ha o envolvimento da familia na escola? X X
Os alunos sdo incentivados a reconhecer e respeitar os sentimentos dos colegas? X X
Ha comprometimento dos sujeitos no sentido de melhorar suas relactes? X X
As atividades desenvolvem valores de sustentabilidade, conservacdo do meio ambiente e respeito? X X

Fonte: Elaborado pela autora a partir do quadro de indicadores transdisciplinares do Grupo GEPEA.

Com relacdo ao indicador Interpessoal, observou-se um relacionamento

respeitoso e carinhoso entre as professoras e estudantes. Foram observados

abracos, beijos, olhos nos olhos, as professoras demostravam interesse pelas

histérias das criancas e questdes emocionais.

Quando guestionada sobre como lidava com os conflitos PEA1 relata:

[...] normalmente eu ndo converso com a pessoa ho grupo grande, tiro ela
pra fora da sala e converso com ela, “vocé acha que essa atitude sua vai
fazer algum...”, por exemplo eu tenho uma bem birrenta, quando ela surta,
se joga no chéao “vocé acha que vocé é uma menina de 8 anos isso condiz
com o seu comportamento”, mas ai eu tento conversar com ela fora do
grupo.

Do grupo, porque se eu tiver conversando no grupo sempre vai ter alguém
gue vai dar uma opinido né? E dai talvez acabe gerando conflito porque por
exemplo “ai pré, ele sempre faz isso”, talvez vai ficar brava com quem falou
entdo, tento sempre conversar. O autoconhecer eu acredito que é assim,
iSSO vai, esse meu comportamento vai fazer alguma diferenga? Eu acredito
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assim ele faz diferenca para ela em casa porque sendo ela ndo tinha esse
tipo de comportamento na escola. Mas na escola a gente tenta fazer com
gue a crianca reflita pensa que ela ndo vai atingir o objetivo, que ela
consegue em casa, ha escola ndo vai conseguir porque a gente tem 30
criangas para atender (PEAL).

Percebe-se que ha uma preocupacdo em ndo expor o estudante diante dos
colegas, e também de ndo criar mais conflitos chamando a atencédo na frente dos
demais.

Em observacdo de PEA2, percebeu-se que os alunos foram incentivados a
reconhecer e respeitar o sentimento dos outros durante o desenvolvimento da
atividade com as fotografias, mas também em outra atividade foi possivel perceber
este trabalho, em uma roda de conversa com os estudantes sobre o filme “O Lorax
em busca da Trufula perdida.” A professora levou os estudantes a reconhecerem o
sentimento de tristeza que tomou conta do personagem principal do filme, apés
destruir com a natureza, entdo a professora pergunta aos estudantes: “Quando vocé
fica muito feliz?” e na sequéncia “O que te deixa triste?” Cada estudante relatou
uma situacdo que o deixava feliz e depois uma que o deixava entristecido. Assim,
todas as criancas foram estimuladas a relatar seus sentimentos e a ouvirem os dos
colegas.

Para este indicador esta previsto atividades que desenvolvam valores como
os de sustentabilidade, conservacdo do meio ambiente e respeito. Em observacéo
foi possivel perceber que esses temas permeiam o discurso das professoras. Por
exemplo, ao apresentar a fotografia da tartaruga morta por ter ingerido um plastico,
PEA2 fala sobre a opcdo de valer-se de sacolas reutilizaveis ao invés de
descartaveis.

Nesse sentido, em entrevista, foram relatadas algumas situacdes referentes a
gualidade do ambiente da escola:

[...] os professores ndo tem copo descartavel, cada um traz sua xicara de
casa de café e leva lava e tras, entdo assim tudo pela...(G1)

Né, nés precisamos deixar a sala organizada antes de sair, é questédo de EA
ali, entendeu? O espaco deles né, t4 organizado, ta limpo, ndo é pra
misturar o lixo mesmo na questdo de servir o lanche, ndo misturar 14 o

lanchinho deles, o copo que tem o destino, entdo acho que é tudo isso né
gue faz parte do planejamento de EA (G2).

Evidencia-se, nesses trechos, a preocupacdo em deixar o ambiente da
escola mais sustentavel e agradavel, para isso pequenas ac¢des tém sido tomadas
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dentro da unidade escolar, como a troca dos copos descartaveis por xicaras. Outra
observacéo realizada, que esta relacionada a sustentabilidade do ambiente escolar,
foi a presenca de uma cisterna que coleta a agua da chuva. Por iniciativa e
solicitacdo das professoras da Pratica Educativa de EA a escola construiu a cisterna
para utilizar 4gua da chuva na horta e limpeza em geral.

Ainda com relacdo a dimensdo Relacional no indicador relativo a Etica, foi
possivel observar a presenca de todas as questbes norteadoras ao longo das
observacdes ou na fala das entrevistadas, conforme pode-se observar no Quadro n°
13.
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Quadro 13 — Dimenséo Relacional — Indicador Etica.

INDICADORES DE EDUCACAO AMBIENTAL NO ENSINO FUNDAMENTAL |

| DIMENSAO: Relacional | INDICAD

DETALHAMENTO DO INDICADOR

a) As atividades desenvolvem a solidariedade, reciprocidade e sustentabilidade, com o objetivo de gerar atitudes e valores.
b) As atividades mostram os impactos de nossas acdes no meio ambiente, como, por exemplo, o consumismo exagerado.
c) As atividades demonstram a pratica do bem viver consigo e com o outro.

S-Sempre | AV - As Vezes | R - Raramente | NO - N3o Observado | PD - Presente no Discurso

. DESCRITORES
QUESTOES NORTEADORAS
S AV R NO PD
Os professores, funcionarios e gestores se tratam bem e se respeitam? X X
Existe coeréncia nas ac8es? Ha relacdo entre a fala e a conduta dos professores e funcionarios? X
A conduta pessoal dos profissionais motiva o respeito reciproco? X

Ha cuidado e responsabilidade em relacio aos bens materiais/financeiros fornecidos pela unidade

X X
escolar?
Ha entreajuda/sensibilidade/empatia com as necessidades do outro? X X
As situacdes de conflito sdo conduzidas considerando o respeito e a dignidade da pessoa humana? X
As pessoas sao respeitadas e valorizadas na sua liberdade de expressdo? X
Ha responsabilidade em relacdo aos combinados do grupo? X
As atividades estimulam a formacédo de valores, atitudes e habilidades para a atuacdo individual e X X
coletiva voltada a identificacdo, prevencdo e solucdo de problemas ambientais?
Sdo realizados momentos para discutir a acdo dos estudantes no meio (cuidado, acdes)? X X

Fonte: Elaborado pela autora a partir do quadro de indicadores transdisciplinares do Grupo GEPEA.

Com relagéo a ética dentro do espaco escolar, Batalloso e Moraes (2015, p.
103,104) comentam:

O didlogo, por outra parte apresenta outro desafio importante que é a
necessidade de que a ética esteja sempre presente em todas as acdes e
relacbes humanas que ocorrem nos ambientes de ensino e aprendizagem.
A ética, aqui, apresenta-se na educacao transdisciplinar como exigéncia
moral, como um dever cumprido, como algo importante a ser observado em
todas as instancias e circunstancias educacionais.

Nesse sentido, conforme destacam Batalloso e Moraes (2015), uma educacgao

com vistas a perspectiva transdisciplinar privilegia a questédo da ética. Pois para Leff
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(2010, p. 254) “O problema da sociedade ndo parece ser o de insuficiéncia de saber
acumulado, mas de critérios éticos para usa-lo”. Portanto, concorda-se com o autor
guando destaca que cabe a escola, além de socializar o conhecimento, promover
reflexdes continuas sobre o substrato ético “[...] no qual se fundamenta a relagao
entre os distintos atores sociais, e entre estes e a natureza” (LEFF, 2010, p. 254).

Portanto, buscou-se indicadores do trabalho com a ética na pratica docente
das professoras pesquisadas.

Em observacao, percebeu-se que professores, funcionarios e os gestores se
tratam bem e se respeitam. Durante as aulas ocorreram algumas interferéncias por
parte de outros professores e articuladora, para dar recados. Todas foram recebidas
com largo sorriso pelas docentes PEA1 e PEAZ2.

N&o percebeu-se incoeréncias nas acdes e falas das professoras. Havia
uma relacdo entre a fala e a conduta dos professores e funcionarios que motivava o
respeito reciproco.

Pode-se perceber que ha um trabalho voltado para com o cuidado e a
responsabilidade com os bens materiais/bens financeiros fornecidos pela unidade
escolar, isso foi destacado na fala de PEAL:

Isso tem que ter em todas as aulas, porgue o0 construir a sua
responsabilidade, o tempo inteiro a gente ta trabalhando com isso, o

cuidado com os materiais, respeitar o outro, € o que eu te falei, ndo tem
como ser separado (PEAL).

Ha& uma relacdo de cuidado com os ambientes da Escola, ndo ha pichacéo,
ha organizacéo e limpeza.

Observou-se, também, que os estudantes demonstram sentimentos de
ajuda, sensibilidade e empatia para com as necessidades do outro, bem como a
professora PEA2. Ela estd sempre muito atenta ao comportamento dos estudantes.

Em um dos momentos foi possivel observar um estudante sentado em sua
carteira demonstrando tristeza, a professora pergunta por que ele esta triste e que
isso tem sido recorrente. Ela pergunta se ele quer contar o motivo, senta-se a seu
lado, pergunta se ele quer colo, ele senta em seu colo e comeca a chorar e diz que
assistiu um filme de terror. A professora o consola e depois de um tempo deixa ele
sair da sala. Em outros momentos também percebeu-se que as professoras estéo

sempre atentas as emoc0des das criancas.
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De modo geral, em observacao, percebeu-se que os estudantes precisam ser
lembrados constantemente sobre a responsabilidade com os combinados do grupo.
De forma organizada as professoras sempre retomam a atencao e o respeito que se
deve ter quando o colega esta falando, pois as aulas sdo sempre muito dialogadas.

A partir da discusséo sobre o filme “O Lorax em busca da Trufula perdida”,
considera-se que emergiram questdes relativas a valores, atitudes e habilidades
para a atuacao individual e coletiva voltada a identificacdo, prevencdo e a solucéao
de problemas ambientais. Nesta mesma aula pode-se destacar a valorizacdo de
liberdade de expressdo dos estudantes, que puderam relatar seus sentimentos e
opinides a respeito do filme e seu tema. Muitas das reflexdes realizadas diziam
respeito as questdes éticas, ganancia e relacdes de poder, a professora pergunta
aos estudantes “Sera que vale a pena a gente s6 ganhar dinheiro?” Em nenhum
momento a professora utilizou o termo ética com os estudantes, mas entende-se
que a ética permeou todo seu discurso de forma que esse conceito “[...] ndo se
constitui como disciplina isolada, mas que perpassa todas elas, que esta sempre
presente nas acdes, nas falas e nos coracbes” (BATALLOSO E MORAES, 2015,
p.104). Para os autores, a ética que se realiza numa escola transdisciplinar € aquela
que fraterniza as relacées e se preocupa em reumanizar o conhecimento, além de
estar pautada na solidariedade, na responsabilidade e na sustentabilidade no
cotidiano das escolas (BATALLOSO; MORAES, 2015).

Desta forma, assim como Saheb (2013, p. 74), percebe-se o professor como
“[...] um intelectual transformador que tem o compromisso de mobilizar seus alunos
para a discusséo e reflexdo acerca dos problemas sociais e em consequéncia a
transformacao”.

Em relacdo a dimensdo Cognitiva no indicador relativo ao Concepcao e
Percepcgéo, apenas uma questao néo foi contemplada, nem ao longo das aulas nem

nas entrevistas, conforme pode-se observar no Quadro n° 14.
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Quadro 14 — Dimenséo Cognitiva — Indicador Concepcéo e Percepcgéao.

INDICADORES DE EDUCACAO AMBIENTAL NO ENSINOG FUNDAMENTAL|

| DIMENSAO: Cognitiva | INDICADORES: Concepgio e Percepgio

DETALHAMENTO DO INDICADOR

1) CONCEPCAD

a) 580 realizadas atividades de contextualizag@o que promovam a compreensdo sobre o conhecimento cientifico.

b) s&orealizadasatividades que promovam a conexdotanto do conhecimento cientifico quanto da sabedoria humana.
c) S3orealizadasatividades que valorizem as histdrias devida e reintroduzam saberes ndo académicos.

d) Trabalha a lagica incluindo a diversidade.

2) PERCEPCAO

a) As criancassdo estimuladasa brincar com os elementos naturais.

b) 530 realizadasatividades que promovam o reconhecimento dos conceitos em situacdes reais/problemas (reconhecer
que, em uma garrafa PET, a unidade de medida € o litro, por exemplo).

c) 58orealizadasatividades e estimuladassituacdes cotidianas contextualizadas que priorizem a alteridade e a construcdo
do saber coletivo.

d) Ha a valorizacio do conhecimento de cada sujeito, considerando os diferentes niveis de realidade.

€] 53o realizadas praticas que valorizem a interdisciplinaridade.

5 - Sempre | AV - As Vezes | R - Raramente | NO - N3o Observado | PD - Presente no Discurso

DESCRITORES

QUESTOES NORTEADORAS
5 AV R NO PD

0O conhecimento cientifico esta presente de forma contextualizada na pratica pedagdgica? X

Os professores relacionam os conteldos a sertrabalhados na salade aula com a vida cotidianados .

seusalunos?

A atitude do professor € de mediador do processo de ensino e aprendizagem? X

Professores e alunos desenvolvem atividades pararesolver problemas que percebem no entorno da Mo
escola?

A escola promove visitas no bairro ou entorno da escola?

Professores e alunos realizam atividades de estudo do ambiente do entorno da escola?

As atividades promovem a discussao e acdo para a melhoria do ambiente escolar?

Os alunos s8o arientados pelos professores a fazer autoavaliacdo (falar, escrever, expressar o que Mo
aprenderam)?

No dia a dia da sala de aula, respeita-se o fato de que cada aluno precisa de um tempo diferente para X x
aprender?

Os alunos s8o informadossobre os conteddos nos quais progrediram e em quais precisam estudar e =
avangar mais?

A escola promove reunides perigdicascom os professores, diretor, supervisores/coordenadares X x
pedagogicos e pais para avaliar o processo de aprendizagem dos alunos?

A concepgdo do meio ambiente em sua totalidade € trabalhada, considerando a interdependéncia . o
entre o meio natural, o socioecondmicoe o cultural, sob o enfoque da sustentabilidade?

Os alunos s3o estimulados a desenvolver estudos, pesquisas e experimentos? X

As atividades valorizam os conhecimentos prévios e a percepcaoe da realidade dos estudantes?

As atividades desenvolvidastém caracteristica interdisciplinar? X

A avaliacdo dos estudantes ocorre por diferentes linguagens? X

As atividades proporcionam aos estudantes o didlogo com a incerteza e a percepcdo dos antagonismos
e ambivalénciasdo conhecimento/realidade?

Fonte: Elaborado pela autora a partir do quadro de indicadores transdisciplinares do Grupo GEPEA.

X
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Para a dimenséo Cognitiva, no indicador Concepcéo, busca-se elementos na
pratica docente relativos a presenca de conhecimento cientifico num trabalho
contextualizado, onde leva-se em conta 0os conhecimentos prévios dos estudantes.

Em observacdo, percebeu-se que o conhecimento cientifico estava presente
de forma contextualizada na pratica pedagdgica. Como ja relatado em observacao
de PEAL, para trabalhar a alimentacdo saudavel foi construida a piramide alimentar
com seus estudantes, a professora apresentou importantes informacdes sobre o0s
alimentos ao longo desta construcdo. Também relacionou o conteddo com aos
hébitos alimentares dos estudantes, para iniciar a aula e na sequéncia para elaborar
um gréfico com suas frutas preferidas.

Considera-se que a atitude do(a) professor(a) foi de mediador do processo de
ensino e aprendizagem, conforme relata Batalloso e Moraes (2015, p. 116):

No que se refere ao professorado, em geral se reconhece o professor como
grande mediador dos processos de ensino e aprendizagem. Mais que
transmissor de informacdes, é grande catalisador dos processos de
construcdo transdisciplinar, ao exercitar a légica inclusiva, ao relacionar os
conteddos cientificos com os humanisticos e ao desenvolver um continuo
didlogo com os estudantes. Mas também ao reconhecer os momentos de
autoeco-organizagdo tanto individual como coletivos e ao incentivar, entre
outros aspectos, uma dindmica capaz de integrar o que é disciplinar,
interdisciplinar e transdisciplinar. Sem duvida ele deve ser um profundo
conhecedor dos conteudos disciplinares, caso contrario ndo sera capaz de
pensar de maneira dialdgica, relacional e de desenvolver um trabalho
interdisciplinar ou transdisciplinar, porque somente assim ele sera capaz de

esgotar todas as possibilidades a serem exploradas em relagdo ao objeto
apresentado.

Assim como explicitam os autores, PEAL relacionou conhecimentos relativos
as diferentes areas do conhecimento para abordar seu tema central, a alimentacao
saudavel. Sobre isso Guimaraes (1995, p. 42) relata:

No planejamento em EA deve-se considerar que o0s conteudos das
diferentes areas do conhecimento serdo o ponto de partida para proceder a

reelaboracdo com vistas a producéo de novos conhecimentos, aplicados a
realidade no sentido de transforma-la.

Neste caso, a professora parte de um problema identificado pela escola, a
alimentacdo inadequada de parcela dos estudantes, e assim com o intuito de
promover reflexdes e uma transformac¢éo no comportamento alimentar dos mesmos,

passa a desenvolver um projeto relacionado a alimentacdo saudavel.
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Bem como PEAL, que inicia cada aula buscando os conhecimentos prévios
dos estudantes a respeito do tema a ser estudado, PEA2 também o faz, pois ambas
as professoras  permitiam que o0s estudantes expusessem suas ideias e
conhecimentos e realizavam as conexdes entre as falas dos estudantes e o tema da
aula.

Ainda nesta dimensdao, est4 prevista a questao do trabalho com o entorno da
escola. Em entrevistas, foram relatadas varias situacdes em que a escola promove
aulas pelo bairro ou em seu entorno, para realizar estudos do meio e para

resolverem situagdes problemas como as narradas a seguir:

Teve ai a chuva acabou levando uma ponte, dai os alunos foram visitar, foi
feito todo um trabalho em cima nessa questao né, entdo temos sim, mais
raros né, mas a escola, as criangas acabam saindo... (Ped-1).

A gente ja foi no Rio, ver a poluicdo do rio Atuba la embaixo. Ja foi no
parque Atuba, ja viu o rio também do Parque Atuba, ja observou. A gente ja
foi na pracinha, ja tentamos fazer um processo de revitalizagao da pracinha,
(PEAL).

No retorno da volta do Rio a gente pegou luva e veio recolhendo, a gente
chegou aqui em cima com saco de lixo, s6 da rua do caminho que a gente
passou. Entdo essa coisa, como que é esse processo na rua, as pessoas,
mesmo tendo o caminhado de lixo que passa duas, trés vezes por semana,
ainda jogam as coisas na rua. Que é o material que poderia ter sido
reciclado e que acaba indo parar na rua e depois vai acabar parando no rio,
essa reflexdo até o momento. “Ah pr6, nés estamos aqui eu moro la naquela
casa’”, eu me reconhecer naquele espaco, eu fago parte disso e as vezes
encontra alguém conhecido na rua, ou entdo para observar aqui um
momento diferenciado, mas que eu tenho oportunidade de estar com outro
olhar na rua. A gente sai vai discutindo é normal pessoas estarem na rua
nesse horario entdo, essas questées... (PEAL).

Estudos do entorno sao importantes atividades para o desenvolvimento de
uma EA, que esta a servico da transformacéo socioambiental e conectada com a
realidade dos sujeitos envolvidos no processo educativo. Apesar do relato das
entrevistadas sobre os estudos do meio, nao foi possivel compreender a dimenséo e
0 alcance desses estudos. Uma vez que em observagdo néao foi possivel
acompanhar o desenvolvimento de um planejamento relativo ao estudo do entorno
da Escola.

Sobre a abordagem de projetos, a partir dos estudos da realidade local,
conforme Guimaréaes (1995), e jA mencionados neste estudo, o planejamento em EA
envolvem importantes fases como levantamento e diagndstico sobre a realidade

local, onde se fard o estudo, plano de acdo, onde criam-se os procedimentos para
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atender os objetivos estabelecidos na etapa anterior e a execug¢ao, que conforme
Guimaraes (1995, p. 46):

[...] por meio dos procedimentos planejados educando/educador devera
construir conhecimentos, possibilitando a criacdo de novos valores e
atitudes na relacdo ser humano/ambiente, atendendo aos objetivos
especificos planejados e aos objetivos gerais da EA.

A partir do desenvolvimento deste planejamento em EA, espera-se que 0
estudante “[...] elabore uma visdo de sintese (consciéncia planetaria) com novos
valores e atitudes em relacdo com o ambiente, exercendo uma cidadania planetaria
comprometida com a qualidade de uma vida do planeta como um todo”
(GUIMARAES, 1995, p. 48).

Em entrevista, Ped3 fala dos espacos da escola como territorios educativos:

E, quando vocé pensa no tema territorio educativo né entdo né todos os
espacgos podem ser espacos de aprendizagem, de relacdo. Entdo na escola
a gente j& deixou isso bem claro e fomenta isso com os professores (Ped-
3).

Evidencia-se, neste trecho, a assimilagéo das orientacdes estabelecidas pelo
PME, ao utilizar o termo territérios educativos difundido pelo Programa e também
presente na proposta de EA da SME, que reforca a importancia da escola considerar
e oportunizar o acesso dos estudantes aos diferentes espacos para desenvolver sua
aprendizagem.

Ao longo das entrevistas foi relatada a preocupagdo em problematizar as
guestdes observadas com os estudantes de forma que fossem promovidas reflexdes
sobre como melhorar o ambiente escolar. Assim, Ped2 comenta que o trabalho

realizado se Vvé refletido no comportamento dos estudantes e no clima da escola:

Porque nés vemos nas atitudes das criancas que elas j& pensam nessa
guestao e que vivenciam essas reflexdes que sao feitas, na limpeza da
escola, no cuidado com as plantas que eles tém, a gente trabalhou [...],
trabalharam com a compostagem com eles, entdo eles estdo comendo
frutas e eles falam “Vamos guardar pra fazer a compostagem” e a questdo
do desperdicio do alimento, do almogo ali que eu acompanho. [...]. A gente
vé que isso reflete nas criancas assim, séo criangas bem integradas nesse
ambiente assim, ja com essa visao mais critica (Ped?2)

Em sua fala, Ped2 destaca que os estudantes relacionam os conteudos

trabalhados com a rotina dentro da escola, pois por habito a escola separa o
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material organico para utilizar na horta, bem como estédo atentos ao desperdicio dos
alimentos.

Para a dimenséo Cognitiva, ainda espera-se que a pratica docente contemple
0 processo avaliativo por meio de diferentes linguagens bem como a autoavaliacao.
Percebeu-se que as rodas de conversa, realizadas por PEA2, se constituiam em um
importante momento de avaliagdo processual, pois por meio das falas dos
estudantes, conseguia-se perceber como cada um compreendeu o tema trabalhado
e qual seu nivel de compreensédo da realidade apresentada. Pois nestes momentos
de roda de conversa a professora garantia que todos o0s estudantes se
expressassem. Ressalta-se que a avaliagdo € “...] uma parte importante do
processo auto-organizacional, tanto no nivel do individuo como da organizagéo
escolar’ (MORAES, 2004, p. 48). Nao sendo, segundo Moraes, apenas um anexo ao
final do processo, mas apresenta-se como acentuada énfase formadora no
processo.

Segundo Batalloso e Moraes (2015) um bom sistema de avaliacdo deve
pensar em uma multiplicidade de técnicas e ser capaz de avaliar as distintas
dimensdes humanas envolvidas no processo, pois a maioria das avaliagbes que
conhecemos somente privilegiam os aspectos cognitivos em detrimento dos demais.

No entanto, destaca-se que em observacdo ndo foi possivel acompanhar
nenhuma outra atividade onde os estudantes expressassem seus conhecimentos
gue ndo de forma oral. Tdo pouco foi observado momentos em que os estudantes
realizassem pesquisas e experimentos como sugere uma pratica transdisciplinar.
Mas, em entrevista, Pedl destaca que os alunos sdo estimulados a desenvolverem
estudos e pesquisas:

Aqui [...], eles trabalham mais com pesquisas, as criangcas saem, pesquisam
em outros meios de comunicacéo, participam mais né dos estudos (Ped-1).

Embora nédo tenha sido observado um momento de realizagcdo de pesquisas
ou experimentos com o0s estudantes, destaca-se que na aula de PEA1 houve um
momento em que a mesma anotou em seu caderno o nome de algumas frutas que
apareceram na musica Pomar, do Palavra Cantada, utilizada em uma de suas aulas,
e ndo eram do conhecimento dos estudantes e avisou que eles iriam realizar uma

pesquisar sobre essas frutas.
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Destaca-se, também, que durante o desenvolvimento de uma de suas
atividades a PEA1 levou um caleidoscépio® onde as criancas puderam experimentar
0 material e brincar de ver as cores e imagens com ele. As criangcas ndo conheciam
0 objeto e ficaram muito curiosas. Nesta atividade a professora contou para 0s
estudantes a histéria de um reino, que continha um tesouro. Para descobrir 0
tesouro todos os alimentos foram convidados a entrar no reino, grupo a grupo
alimentar, carboidratos, acucares, verduras e legumes, frutas, etc.

Ao final da histéria descobriu-se que a saude era o tesouro daquele reino.
Entdo a PEAl disse que a escola também tinha um tesouro e convidou o0s
estudantes a procurarem. Os mesmos foram até as dependéncias administrativas da
escola e obtiveram como missdo localizar uma bexiga cada um, nela estaria uma
pista para localizar o tesouro. Assim que todos os estudantes localizaram uma
bexiga, se reuniram no patio da escola e estouraram as bexigas encontrando uma
pista. De posse das pistas voltaram até as dependéncias administrativas da escola
para localizarem o tesouro e assim acharam o caleidoscopio.

Como ressalta Morin (2017, p. 22) sobre o desenvolvimento da inteligéncia
geral que “...] exige o livre emprego da faculdade mais comum e mais ativa na
infancia e na adolescéncia, a curiosidade” que segundo o autor muitas vezes é
aniquilada pelos processos educativos.

J4 em sala de aula, a professora disse aos estudantes que escolheu o
caleidoscépio, como tesouro, porque na histéria a saude irradia as cores do arco-iris,
assim como esse instrumento. De forma bastante ludica, instigando a curiosidade
natural dos estudantes, nesta faixa etaria, PEA1 finaliza a aula. Percebe-se assim
gue no desenvolvimento das Praticas de EA, sdo utilizados com frequéncia

atividades mais ladicas, como expressa Ped2:

[...] no integral acaba vendo as mesmas coisas do mapa do curriculo mas
de outras maneiras mais aprofundado, ou talvez mais pratico, porque a
professora do regular as vezes tem uma visdo de quem tem, que precisa
vencer conteddos, ja no integral a gente tem o tempo ao nosso favor, que é
mais livre. O professor pode se aprofundar, ver o interesses dos alunos
também. Entdo, acredito que os conhecimentos sdo... Amplia-se, amplia o

® Os caleidoscépios (ou calidoscépios) sdo objetos cilindricos, feitos de metal ou de cartéo, cujo o
fundo esta revestido com espelhos e pequenos pedacos de vidros coloridos. Com a movimentagéo
deste instrumento, o reflexo dos vidros nos espelhos cria uma mistura infinita de imagens com
formatos e cores diferentes. Fonte: https://www.significados.com.br/caleidoscopio/Acesso: 15 de jan.
2019.
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conhecimento dos alunos, o aluno que faz o ensino integral, € bem
importante e aqui na nossa realidade a gente vé que as criancas sao
completamente diferentes assim, que fizeram o ensino integral, as que
fazem, e as s6 fazem regular do tempo parcial. E bem diferente, mas que eu
destaco € a autonomia e esse aprendizado mais amplo, mais global que
eles tém (Ped2).

Essa fala mostra-se consoante com a proposta do municipio de Curitiba, uma
vez que o documento Curriculo do Ensino Fundamental (2016a, p.22) expressa que
cabe a ETI “[..] aprofundar, oportunizar e especializar o trabalho com os
conhecimentos escolares”. Referendando, ainda, a utilizacdo de metodologias que
considerem o aluno e seu desenvolvimento global. Ou seja, prevendo que o trabalho
na ETI volta-se a ampliacdo das oportunidades de aprendizagem, com o tempo a
favor do desenvolvimento de seus estudantes.

Quando indagada se a escola promove reunides periddicas entre as
professores, diretor, pedagogos e pais para avaliar o processo de aprendizagem dos
alunos, PEAL relata:

Entdo a gente tem aquelas OTP, organizacdo do trabalho pedagdgico,
entdo nesses momentos a gente faz essa discussdo e dai a gente
conseguiu que é um avanco bem grande as meninas do regular nao
participavam da nossa OTP, entdo era assim quando tinha reunido em
tempo integral o regular ndo participar entdo agora elas conseguiram, € um
momento de troca, de discussao, € bem bom (PEAL).

Assim, percebe-se que a escola vem se reorganizando para realizar um
trabalho mais integrado entre o regular e o tempo integral. Pois como relata Ped4
“[...] as criancas sdo uma s6”. Por tanto, segundo a entrevistada € necessario
realizar um trabalho em conjunto.

Conforme ja mencionado, a EA pressupde um trabalho interdisciplinar,
portanto nessa dimensdo destaca-se essa caracteristica Saheb (2013, p. 140)

destaca que:

[...] 2a EA, que tem a interdisciplinaridade como um de seus principios desde
0s primeiros documentos que a preveem, deve proporcionar ao sujeito
condicdes para que se entenda a inseparabilidade entre o contexto, o
global, o multidimensional e o complexo.
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Ao longo das observagdes foi possivel perceber que tanto a professora PEAL
quanto PEA2 transitam por varias areas do conhecimento para trabalharem os
temas ambientais.

Em observacdo da professora PEAl, em sua aula sobre alimentacao
saudavel, foi possivel perceber as relagbes com 0s componentes de ciéncias e
matematica. J& a professora PEA2 relata que sempre ao trabalhar um contetudo
procura fazer relagdes com as questdes sociais, econdmicas e culturais.

Porque educacdo ambiental, como ela é um tema bem aberto, muito amplo,
é dificil quando vocé tem todo uma educacéo a sua né? A sua propria
formacdo em pedagogia, que é mais cartesiana de aprender a trabalhar
com os conteudos, aprende-se baseado no livro didatico, no caderno. E ai
educagao ambiental vem para arrebentar com tudo isso para dizer “Néao a
gente tem que trabalhar com outro tipo, um outro olhar, meu olhar que as
coisas ndo sado separadas as coisas estao juntas”. A matematica acontece
ao mesmo tempo que portugués, histéria e geografia e vocé entender isso

ndo é uma coisa facil muito menos quando vocé tem uma formacao toda
que diz o contrario (PEA2).

Em sua fala, PEA2 revela compreender a necessidade de uma abordagem
complexa das questdes ambientais e a necessidade de relacionar as areas do
conhecimento para que ocorra aprendizagem. Assim como reforca Guimaraes
(2007, p. 83), “O fato de a EA se voltar para o interdisciplinar decorre da
compreensdao de que o meio ambiente € um todo complexo, com partes
interdependentes e interativas em concepcao sistémica.”

A partir do exposto percebeu-se que PEA2 apresenta em sua pratica a
concepcao do meio ambiente em sua totalidade, trabalhando e considerando a
interdependéncia entre o meio natural, o socioeconémico e o cultural, sob o enfoque
da sustentabilidade. Foi observado tanto em sua pratica, quanto em sua entrevista,
que PEAZ2 trata o contetdo de forma sistémica e relacional.

E possivel perceber o entendimento de que o conhecimento nio é estanque,
mas que ele esta em constante movimento. Ao ser indagada sobe como acontece o
trabalho interdisciplinar na escola, PEA2 relata “[..] eu acho que os temas geradores
vém ainda para ajudar mais isso.” E menciona um trabalho realizado com o0s

estudantes e as professoras do regular:

[...] as meninas do regular, elas fizeram um trabalho bem interessante,
fizeram uma votacdo com as criancas do que que elas gostariam de
aprender, qual tema elas gostariam de aprender. Ai as crian¢as tinham que
fazer um texto, cada uma falou de alguma coisa, mas 0 mais votado foram
os dinossauros. Entdo, elas prepararam o0 primeiro semestre com
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sequéncias didaticas relacionadas ao tema dos dinossauros. Entao
trabalharam isso na matematica, no portugués, na historia, na geografia, em
todas as areas elas trabalharam com esse envolvimento dos dinossauros.
Entdo as criancas conseguiram perceber que quando eu td falando de
dinossauro, eu néo t6 falando especificamente da Geografia, por exemplo,
ou estou falando da historia que foi no passado e que periodo que foi e que
ndo tem nada a ver com ciéncias ou que ndo tem nada a ver com
mateméatica, mas que pode sim porque eu td trabalhando com medida de
comprimento qual era o tamanho dos dinossauro, que altura que eles
tinham, quanto ele comia de comida, ou no portugués, textos informativos,
entrevistas né? A gente pode fazer entrevista elas pegaram entrevista com
paleontélogo, é para que eles possam realmente perceber, as coisas néo
funcionam separadamente, as coisas acontecem no mesmo momento...
(PEA2).

Sua fala revela que a escola busca realizar um trabalho com caracteristica
interdisciplinar, procurando desenvolver projetos a partir de temas de interesse dos
estudantes. E que, também a escola organiza espacos de didlogo e troca
experiéncias entre seus profissionais, pois PEA2 que atua na escola como
professora de Pratica de EA e professora de Ciéncias, soube relatar diversas
atividades e projetos realizados com os estudantes no periodo regular.

O trabalho com temas geradores, realizado pela unidade escolar pesquisada
revela-se consoante com a proposta freiriana que consiste no desenvolvimento do
trabalho educativo a partir de temas geradores. Sobre a proposta de temas
geradores em EA, Torres, Ferrari e Maestrelli (2014, p. 16) comentam:

Em contexto de EA escolar o desenvolvimento do trabalho educativo
pautado em temas geradores, representativos das relacBes entre
sociedade, cultura e natureza, pode permitir a praxis pedagoégica que é
reflexdo e acdo dos educandos e educadores sobre a realidade sdcio-

histérica-cultural vivida e a ser transformada — o que pode se dar por meio
de processos formativos e préticas curriculares e didatico freireanas.

Segundos os autores, a proposta de temas geradores podem propiciar uma
importante contribuicdo aos processos formativos uma vez que inserem O0S
educandos em seu processo de ensino e aprendizagem, isso porque a ‘[..]
pedagogia freireana est4 voltada a efetivagdo de uma Pedagogia Libertadora
mediante a obtencdo de temas geradores que sintetizam os confltos e as
contradicbes provenientes das relacdbes homens-mundo” (TORRES; FERRARI;
MAESTRELLI, 2014, p. 16).

Quanto a dimenséao Criativa e Estética no indicador relativo a Sensibilidade,

foi possivel observar duas questdes norteadoras dos seis presentes neste quadro, e
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na fala das entrevistadas percebeu-se a presenca de outras trés, conforme pode-se
observar no Quadro n° 15.

Quadro 15 — Dimensao Criativa e Estética — Indicador Sensibilidade.

INDICADORES DE EDUCACAO AMBIENTAL NO ENSINO FUNDAMENTAL |

| DIMENSAO: Criativa e Estética | INDICADORES: Sensibilidade

DETALHAMENTO DO INDICADOR

a) Sdo realizadas atividades com as diferentes linguagens artisticas (musica, filme, poesia, pintura, desenho, teatro, danca etc.).
b) As atividades apresentadas com diferentes linguagens artisticas sdo desafiadoras e estimulam a interacdo, a sensibilidade, a
participacdo, a reflexdo e uma atitude auténoma e criativa.

¢) Sdo realizadas atividades que promovam o reconhecimento dos contextos sociais, ambientais e culturais.

d) A natureza é apresentada de maneira funcional e estética.

e) Vivencia-se o fenémeno da experiéncia estética, possibilitando desenvolver uma visdo de si e de mundo mais ampla e
flexivel.

S-Sempre | AV - As Vezes | R - Raramente | NO - N3o Observado | PD - Presente no Discurso

QUESTOES NORTEADORAS DESCRITORES
S AV R NO PD
As atividades sdo desenvolvidas com diferentes linguagens artisticas? X X

As atividades promovem a sensibilidade, a participacdo, a reflexdo e a atitude auténoma e criativa,

por meio de diferentes formas de expressdo artistica? X

As atividades possibilitam transcender o olhar imediatista sobre as coisas que compdem o mundo? X X
Sdo promovidos momentos de experiéncia de interacdo do ser humano com a natureza? X X
Sdo promovidas reflexdes sobre a formacdo da atitude de respeito diante da natureza? X X
Ha flexibilidade no planejamento, levando em conta as intercorréncias cotidianas e o interesse dos X X

estudantes?

Fonte: Elaborado pela autora a partir do quadro de indicadores transdisciplinares do Grupo GEPEA.

Conforme pode-se observar no quadro acima, na dimensao Criativa e Estética
no indicador Sensibilidade vislumbra-se uma proposta educativa que articule
percepcdes, emocdes e intuicdo com a razdo. Nesse sentido Batalloso e Moraes
(2015, p. 21-22) destacam “[...] somos feitos de poesia e de prosa, de intuigao,
razdo, emocgao e sentimento, integrando corpo, mente e espirito”. Portanto, a escola
transdisciplinar deve pensar em estratégias educativas que ndo estejam somente
preocupadas em desenvolver a aprendizagem de fatos externos ao individuo, mas
gue conforme Batalloso e Moraes, (2015, p. 21-22):

[...] também promovam o autoconhecimento, o reconhecimento do outro, o

desenvolvimento da sensibilidade, da escuta-sensivel e da autoestima. Uma
educacédo fundada, portanto, em uma racionalidade aberta iluminada pelas
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emocdes e sentimentos, nutrida pelo amor, pela ética e pela estética do
pensamento, pelo principio da ndo separatividade, que traz consigo a
responsabilidade e a solidariedade como elementos fundantes de uma
pedagogia da condicdo humana, tdo urgente e necessaria.

Assim, conforme os autores, a préatica docente transdisciplinar € uma pratica
sensivel aos sujeitos envolvidos no processo de aprendizagem, preocupa-se em
desenvolver atividades desafiadoras a partir de diferentes linguagens artisticas como
masica, filmes, poesias, pintura, entre outros. Onde o estudante € motivado a
interagir com o outro, a participar e refletir de forma autbnoma e criativa.

Com este olhar, buscou-se evidéncias do trabalho com a dimenséo Criativa e
Estética no que diz respeito ao indicador Sensibilidade na pratica docente das
professoras de pratica de EA.

Em observacéao, percebeu-se a utilizacdo de diferentes recursos ao longo das
aulas, as professoras utilizaram: filme, masica, histéria, videoclipe e imagens. A cada
aula observada, as professoras trabalharam com um recurso diferente. Em
entrevista, PEA2 relata realizar atividades com diferentes linguagens artisticas e diz
gue ja trabalhou com diversos pintores e artistas, conforme ja mencionado nessas
analises.

Ainda, segundo PEA2, é importante que os estudantes recebam diferentes
estimulos trabalhando com diferentes materiais:

Entdo, eu acho que ndo tem nem o que falar, ndo tem nem o que se discutir
em relacdo a questdo dessa mudanca de que a crianca possa receber
outros estimulos. Possa olhar outras coisas, trabalhar com outros materiais,
outro tipo de dindmica, porque sendo ndo vocé ndo trabalha, ai a gente cai
naquela questao “Nao param quietos”, é légico que elas ndo param quietas
elas sdo criangas. Entdo vocé tem que trabalhar com isso testando a
brincadeira né, as vezes até brincadeira livre porque a crianga explora o

local, tem esse contato com a natureza que € importante, tdo ai os pediatras
gue ndo me deixam mentir, tem que ter esse trabalho sim (PEA2).

Para PEA2 os estudantes precisam ter contato com a natureza, ndo somente
em atividades direcionadas pelo professor, mas também de forma livre e autbnoma.
Em sua fala pode-se perceber a presenca do indicador que privilegia o contato dos
estudantes com a natureza. A escola possui um bosque e em diversos momentos
das entrevistas foi relatado sua utilizacdo ao longo das aulas das professoras. Por

exemplo, Ped-3 relata uma aula onde as criancas experimentam a natureza:
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Vai falar de um encaminhamento sobre seres vivos, enfim uma questédo de
[...] pratica ambiental e a relacdo do homem com a natureza né porque nao
iniciar percorrendo todo bosque da escola né instigando as criangas mesmo
né. “Veja se vocés acham aqui né no bosque alguma coisa que nédo esteja
em equilibrio, esteja em desequilibrio”. E a crianga se perceber nisso né, o
guanto ela tem essa relacdo né diretamente até com a natureza. Entéo essa
relacdo homem natureza né, num ambiente onde ela é também colocada né
pra experimentar, pegar na terra, pegar nas folhas secas, a perceber o
mundo né invisivel que ta ali e de varios enfim microrganismos. Pra depois
assim de repente chegar na pratica ambiental com uma lupa, com
telescopio, montar um terrario e tal, mas essa coisa vivencial experimental
né tudo que eu vi e vivenciei claro, a propria palavra mas vivo né... (Ped-3).

Nas observacdes realizadas, apenas PEA1 promoveu uma atividade fora do
ambiente da sala de aula. Embora, tenha ocorrido o relato constante da utilizacdo do
Bosque, além de outros espacos para o desenvolvimento das aulas, como comenta
PEA2 “A gente utiliza a sala, o corredor, vai para o Bosque, vai pra o patio, vai pra
horta, vai pra biblioteca, pro farol.”

Quando indagadas sobre quais espacos da escola sdo explorados para o

trabalho com EA e se sdo adequados, obteve-se as seguintes falas:

Eles sdo adequados, eles demandam muita manutengdo, entdo isso
também é um problema pra gente. A manutencdo a gente ndo tem, a
manutengdo quem dé é a professora de pratica ambiental e a diretora da
escola. Entdo assim, a gente tem a horta por exemplo, a horta a professora
planta com as crian¢cas, mas isso precisa de uma manutenc¢do, precisa
molhar, precisa ver as plantinhas, se tem matinho, tudo da pra fazer com
eles né? Agora eles precisam colher la. Tem o bosque, o bosque tem que
ser mantido limpo, tem que estar organizado, ndo adianta sé as criangas
usarem 0 espaco com arvore com fruta...

A composteira também que a gente tem, a horta foi, a cisterna... na verdade
a cisterna foi uma ideia meio do geral assim né, que a gente queria fazer a
coleta de &gua da chuva, para lavagem dos corredores e tal, a gente tem
bastante falta da 4gua aqui né... (G2).

Sao, sdo adequados e cuidados. S&o preservados, como eu falei, pelos
alunos e adequados, porque assim, a maioria das coisas que tem na horta e
no jardim as criancas que plantaram. Entéo eles tem essa identidade, esse
cuidado, porque quando eles plantam, quando eles fazem, eles cuidam
mais. E na sala de praticas ambientais também, fazem bastante
experimentos com eles, terrario, questdo da agua, entéo eles vivenciam isso
e acabam também pensando, refletindo e cuidando desses ambientes tendo
contato, manipulando e vivenciando com esse cuidado da preservacao
(Ped2).

Nas observacdes, pode-se perceber que a escola tem diversos espacos e
recursos para a realizacdo de atividades relacionadas a EA, todos construidos a
partir da demanda gerada pelas professoras.

As atividades realizadas possibilitaram a participagdo, reflexdes sobre

formacéo da atitude de respeito diante da natureza, como por exemplo as reflexdes



197

realizadas a partir do filme “O Lorax em busca da Trufula perdida” a partir de sua
visualizagdo os estudantes foram indagados sobre a postura capitalista e
desrespeitosa do personagem com relacdo a natureza.

Quanto a flexibilizacdo do planejamento do professor, questdo prevista neste
indicador, observou-se que todas as aulas foram realizadas de acordo com o
planejamento inicial das professoras, talvez por ndo haver nenhuma intercorréncia
que exigisse qualquer alteracdo. Mas, em entrevista, PEA2 expressa que muitas
vezes ha a necessidade de flexibilizar o planejamento para atender as expectativas
dos estudantes “[...] a gente sempre vai adequando as coisas. As vezes vocé faz um
super planejamento, achando que vai ser maravilhosa tua aula e vocé vem aqui e as
criancas nem dao bola [...]” (PEA2). Assim, PEA2 demostra estar aberta ao didlogo e
aos desafios que a pratica docente lhe impde, “[...] num sistema educacional aberto,
0 professor aceita a incerteza, acolhe o inesperado, reconhece a necessidade de
mudanca e replaneja suas acdes” (MORAES; TORRE, 2004, p.47).

Em entrevista, PEA2 relata que sempre é possivel perceber o interesse dos

estudantes por um ou outro tema e, a partir dele, elaborar seu planejamento:

Na Amazobnia, na verdade eu acho..., é claro que 0s animais sdo bem
interessantes né, eles chamam bastante atencdo das criancas, a gente foi
puxando mais por esse lado assim porque a gente sabe que eles...

As lendas também sao coisas que interessaram bastante, assim eu vi que
as lendas chamaram bastante aten¢&o das criancas (PEA2).

Assim, percebe-se que hd uma preocupacdo em atender as expectativas de
aprendizagem dos estudantes, reconhecendo na préatica docente o estudante como
centro do processo educacional e, em funcéo dele, planejar as aulas, assim como
destaca Moraes (2004, p. 46):

O aluno deve, portanto ser o centro do processo educacional e em funcéo
dele as coisas devem ser planejadas, mas sabendo de antem&o que o
imprevisto e o inesperado acontecem e que novas emergéncias surgem.
Isto certamente pressupdes atitude de abertura, dialogos nutridos,
correponsabilidade, construcbes coletivas e cooperacdo na busca de
solucdes aos problemas que se apresentam.

Isso implica objetivos educacionais flexiveis capazes de responder aos
interesses dos estudantes, assim consoante com Moraes, Leff (2010, p. 262)

afirma: “A centralidade do ato educativo esta no sujeito que se educa, ndo na
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proposta curricular; o que significa que esta Ultima deve ir se definindo, ou pelo
menos adaptando rigorosamente a partir das inquietudes desses sujeitos.”

Com relacdo a dimenséo Criativa e Estética no indicador relativo a Criacao,
foi possivel observar apenas uma questdo norteadora, no entanto outras trés
emergiram no discurso das entrevistadas, conforme pode-se observar no Quadro n°
16.

Quadro 16 — Dimenséo Criativa e Estética — Indicador Criagéo.

INDICADORES DE EDUCAGAO AMBIENTAL NO ENSINO FUNDAMENTAL |

| DIMENSAO: Criativa e Estética | INDICADORES: Criagdo

DETALHAMENTO DO INDICADOR

a) Existem tempo e espaco para criacdes realizadas pelos alunos.

b) E oferecido aos alunos material de apoio para desenvolver as atividades.

c) Os espacos propiciam a interacdo entre os alunos.

d) As atividades sdo desafiadoras e possibilitam a producdo de diferentes linguagens artisticas (musicas, video, poesia, pintura,
desenho, teatro, danca etc.).

S-Sempre | AV - As Vezes | R - Raramente | NO - N3o Observado | PD - Presente no Discurso

QUESTOES NORTEADORAS DESCRITORES
S AV R NO PD
Os professores ouvem e consideram as opinides e sugesttes dos alunos para planejar suas aulas? X X

As aulas apresentam o uso de diferentes recursos pedagogicos (internet, jornais, revistas, livros

i X X
diversos, obras de arte, filmes etc.) em sala de aula?
0 meio ambiente é apresentado considerando os sons, cheiros, toques e cores, para despertar a
sensibilidade?
Existemm momentos para experimentar diferentes manifestacdes artisticas que remetam a natureza? X

Fonte: Elaborado pela autora a partir do quadro de indicadores transdisciplinares do Grupo GEPEA.

Para a dimenséo Criativa e Estética, no indicador Criacdo, espera-se que 0S
estudantes aprendam a intuir, criar e inovar, assim como destacam Batalloso e
Moraes (2015, p. 113) “Conhecimento, compreensdo, expressao e producao
daquelas formas de arte universal, especialmente as procedentes e ligadas ao
contexto.” Segundo os autores é importante que o0s espagos educativos
desenvolvam programas para o desenvolvimento da criatividade, com projetos de
desenhos e criacdo artistica, pensando, desta forma, uma proposta educacional
(BATALLOSO E MORAES, 2015, p. 21):

[...] capaz de promover ou incorporar estratégias didaticas criativas,
inovadoras, enriquecedoras, que favorecam a integracdo do conhecimento
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experiencial que o aluno traz consigo na gestacdo de diversas
aprendizagens.

Assim, uma proposta transdisciplinar busca métodos diversificados, baseados
nas necessidades dos estudantes, com variedade de estratégias, técnicas e
metodologias para alcancar os objetivos propostos (MORAES, 2004, p. 46).

Nesse sentido, ouvir 0s estudantes, estimulando-os a pensar e expressar
seus interesses, opinides e sugestbes do que aprender e como aprender é uma
forma de incentivar o pensamento e a criatividade. Na entrevista, PEA2 relata que
tem por habito pesquisar o que as criancas gostariam de fazer e aprender por meio
de desenhos “No comeco do ano a gente faz uma investigacao, através do desenho
‘O que vocé gostaria de aprender?’ Entdo, eles fazem o desenho, eles mostram
‘olha a gente quer fazer isso’[...]” (PEA2).

Ped3 também demostra reconhecer a importancia de trazer diferentes

linguagens para a sala de aula:

Entdo a gente vem pedindo um pouco, principalmente do tempo ampliado,
essa ideia de sempre estar né pela 6tica do cinema, pela 6tica do teatro,
pela ética de uma obra de arte, pela vivencia né. Uma questdo de um
repertério, de uma musica independente pra pratica que esteja atuando [...]
(Ped3).

Percebe-se a preocupacédo da pedagoga em incentivar os professores a
abordarem os contetddos por meio de diferentes linguagens, reconhecendo o
potencial educativo desses recursos. Em entrevista, PEA2 relata a insercdo de

diferentes obras de arte em seu planejamento:

[...] guando a gente trabalhou com Curitiba, ja trabalhou com os pintores de
Curitiba, o Poty, trabalhando muito a questdo da Araucaria, do Pinhao tal
enfim. O Nordeste a gente trabalhou com os qual foi, o Portinari, trabalhou
com os retirantes, entdo a maneira que ele representava os retirantes,
saindo da seca do nordeste e tal. Enfim, tem essa relacdo, depende do
trabalho que estd sendo realizado a gente tenta adaptar, tenta fazer uma
ligacdo com isso, quando a gente trabalhou também com a questdo dos
residuos solidos, trabalhei com o Vik Muniz, que realiza um trabalho
artistico com o lixo (PEA2).

A mesma professora relata uma atividade onde propds aos estudantes um

momento de criagéo a partir da obra de Giuseppe Arcimboldo as Quatro Esta(;c”)eslo:

1% Giuseppe Arcimboldo (1527 — 1599) foi um pintor italiano. Sua singularidade foi ter usado, pela
primeira vez, imagens da natureza, tais como frutas, verduras e flores, para compor fisionomias
humanas. Iniciou-se na vida artistica aos 22 anos, projetando os vitrais da catedral de Milao,
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Sao propostas atividades, tem algumas atividades pra fazer alguma
produgdo que seja, teve um ano que a gente fez trabalho com alimentacéo
e ai a gente fez os recortes, eu trouxe aquele das quatro estacdes para
eles. Esqueci o nome do artista, mas ele trabalha com elementos da
natureza. Nao sei se vocé ja viu? Mas sdo as quatro estacbes e cada
estacdo ele trabalha. Pra cada uma ele faz um rosto e ai cada rosto séo
usados elementos da natureza, da época, da primavera, outono, verao,
inverno e cada rosto é com os elementos da época, entdo, por exemplo, o
do verdo é todo de fruta, o inverno é todo com folhas secas, galhos e tal, a
primavera com flores bem bonitas (PEA2).

Verifica-se que PEA2 oportunizou aos estudantes experimentar uma
manifestacdo artistica que os remeteu a natureza. Em outro relato da mesma
professora foi comentado sobre a utilizacdo de elementos da natureza para criar
tintas naturais, “[...] mas assim trabalhar com tintas naturais por exemplo, pegar os
elementos naturais e trazer pra sala e misturar e ver o que ele faz" (PEA2). Segundo
Moraes (2004), o olhar ecossistémico recomenda a busca de novas formas de
mediacao pedagodgica entre a acao docente e a aprendizagem do aluno.

A atividade relatada pela docente apresenta caracteristicas importantes que
coadunam com a perspectiva transdisciplinar, uma vez que proporcionou o contato e
a experimentacdo com elementos da natureza, para a criacdo de um novo elemento,
no caso tintas naturais. Em se tratando de buscar novas estratégias didaticas

Moraes (2004, p. 47) comenta:

[...] se recomenda o desenvolvimento de estratégias didaticas que
privilegiem diferentes tipos de linguagens, que estimulem desafios,
vivéncias, curiosidades, promovam iniciativas, enfim, estratégias que
colaborem para o desenvolvimento da autonomia. Serdo bem acolhidas as
estratégias flexiveis e interativas voltadas para o processo, mas sem
descuidar dos conteldos e dos resultados.

Assim, as metodologias na perspectiva transdisciplinar devem fomentar “[...] a
criatividade, a autonomia e a criticidade, a tematizacdo do cotidiano, a vivéncia de
valores e o individuo como pesquisador” (MORAES, 2004, p. 48). Essa perspectiva
transdisciplinar deve valorizar metodologias que deem uma atencédo especial aos

aspectos emocionais e as relagdes colaborativas no processo educativo, e também

juntamente com seu pai. Arcimboldo viveu muito tempo em Praga, na corte do imperador Rodolfo II,
onde estudou e criou algumas de suas obras mais conhecidas: a série “Os quatro elementos” e a
série “As quatro estacbes”. Disponivel em: http://artenarede.com.br/blog/index.php/arcimboldo-de-
frutas-a-legumes-de-elementos-a-estacoes/ Acesso: em 18 dez. 2018.
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“‘As estratégias devem ajudar a pensar de maneira mais complexa, de forma
integradora, global e articulada” (MORAES, 2004, p. 48).

Embora os relatos obtidos demonstrem a preocupacdo em oportunizar
importantes momentos de criacdo por parte dos estudantes, em observacao,
destaca-se o acompanhamento de apenas dois momentos de registro, construgao e
expressao concreta por parte dos estudantes. O primeiro momento foi quando PEA1
solicitou aos estudantes que fizessem com massinha de modelar sua fruta favorita.
A professora, inclusive, registrou com o celular a criacdo de cada aluno. O segundo
momento foi quando, numa aula de PEA2, os estudantes receberam uma pequena
folha para registrar livremente 0 que quisessem, sem relagdo com o conteudo
trabalhado.

Relaciona-se a esta dimensao, que destaca a importancia da reintroducao da
criatividade e da estética no espaco escolar, que a promoc¢ao da criatividade deve
ser inerente aos planejamentos dos professores, assim como ressalta Moraes (2004,
p. 23):

[...] precisamos de novos paradigmas que nos ajudem a ir além dos limites
impostos pelo pensamento reducionista e simplificador que nos impede de
alcancar novos voos em busca de nossa sobrevivéncia e transcendéncia.
Uma transcendéncia que sinaliza que ja é tempo de maior liberdade do
espirito humano, tempo em que nenhuma racionalidade cientifica sera
capaz de aprisionar a emocao, o sentimento e a criatividade do ser humano
em nome de uma objetividade que conspira contra a sua propria inteireza.

Consoante com a autora, Cardoso (1995, p. 59) ressalta que a educacao
deve “Cultivar as potencialidades do aluno, estimulando a iniciativa, a sensibilidade,
a imaginagdo, a criatividade, a autoconfianga, para um convicio social mais
harmonioso e consciente”. Assim, os ambientes educacionais se constituiriam em
espacos sadios, onde fluiria a criatividade, a sensibilidade, a amorosidade e a
cooperacao.

Assim, como ja mencionado neste estudo, a dinamica que acontece em uma
aula transdisciplinar sugere que as dimensfes articulam-se e enriquecem-se
mutuamente, e que nem todas estdo necessariamente presentes em todas as
atividades” (BATALLOSO; MORAES, 2015). Portanto, com as reflexdes produzidas
por esta pesquisa, verificou-se a partir da aplicacdo do quadro de Indicadores de EA

no Ensino Fundamental I, que ha a presenca de importantes elementos
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transdisciplinares na pratica docente que se realizada no campo de estudo. No
entanto, assim como destacam Batalloso e Moraes (2015, p. 108-109) tem-se:
[...] plena consciéncia de que seu grau de idoneidade ou adequacéo
depende da presenca e da intensidade das praticas docentes,

organizacionais e curriculares que s&o macrodimensfes educacionais
integradas e fortemente vinculadas, [...]

Assim, pelo exposto nestas reflexes, pode-se concluir que a préatica docente
analisada apresenta indicadores que coadunam com uma perspectiva complexa e
transdisciplinar em EA, consoante com a abordagem de EA proposta neste estudo.

Considera-se, ainda, que esse quadro de Indicadores de EA, no Ensino
Fundamental I, € uma proposta de natureza transdisciplinar e complexa, portanto
considera-se um processo aberto, dialdgico e reflexivo, que sobretudo se reconhece
como um caminho, ndo Unico, para fomentar uma pratica em EA a luz da
complexidade e da transdisciplinaridade.

Sua contribuicdo se torna relevante na medida em que apresenta a
comunidade educativa, um recurso pratico e objetivo que sinaliza aos docentes um
caminho para se materializar no espaco escolar uma pratica docente em EA numa

perspectiva complexa e transdisciplinar.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo insere-se no campo da EA, especialmente no que diz respeito a
pratica docente de professores, de uma escola de Educac¢édo de tempo integral, da
Rede Municipal de Ensino de Curitiba-PR. Para tanto, inicialmente buscou-se o
aprofundamento tedrico, o qual priorizou o didlogo com autores de referéncia em EA,
a partir da Teoria da Complexidade de Morin e da Transdisciplinaridade. Além disso,
pesquisaram-se estudos recentes sobre a Educacdo Ambiental e Educacao Integral,
bem como Educacdo Ambiental e pratica docente, observando escassez de
pesquisas nesse ambito. No entanto, todo material encontrado contribuiu para a
construcdo do campo tedrico da pesquisa.

O referencial teérico também auxiliou na fundamentacdo da pesquisa de
campo, a qual objetivou analisar criticamente as caracteristicas da préatica docente
em EA a partir de indicadores transdisciplinares.

Utilizou-se a perspectiva qualitativa de pesquisa, com o intuito de ampliar o
conhecimento sobre o universo investigado. Como instrumento de pesquisa realizou-
se a entrevista semiestruturada com duas professoras de pratica de EA, quatro
pedagogas e duas gestoras da unidade pesquisa. O questionario foi o instrumento
utilizado com as demais professoras da unidade escolar, também procedeu-se a
analise do PPP, além da observacdo das aulas das duas professoras da Pratica
Educativa em EA, a fim de identificar indicadores transdisciplinares em suas
praticas.

Ressalta-se que ndo se deseja julgar as praticas realizadas pelas
professoras, tampouco apontar conclusdes sobre o estudo feito. Mas busca-se
ampliar o viés de discussbes no ambito da EA, a luz da Complexidade e
Transdisciplinaridade, de tal forma a indicar caminhos que possam contribuir com a
pratica docente, com o campo educacional e com pesquisas futuras, além de
estimular reflexdes a respeito da tematica pesquisada.

No que diz respeito a identificacdo da concepcdo de EA dos professores,
constatou-se a presenca das caracteristicas de diversas correntes da EA na pratica
docente. Percebeu-se ainda que a concepcdo de EA dos participantes desta
pesquisa é bastante complexa, e que ela foi sendo alterada ao longo do tempo,
conforme relato das préprias professoras. Compreende-se que essa concepcao de

EA, que as professoras possuem, influencia diretamente sobre a pratica docente.
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Assim considera-se importante identificar qual é a concepc¢éo dos sujeitos ao realizar
uma pesquisa, para compreender parte de sua préatica docente.

A partir das reflexdes realizadas por este estudo, ndo foi possivel identificar
uma unica fonte influenciadora da concepcao das professoras sobre EA, pois como
destaca Tardif (2014) os sabres docentes sao plurais, heterogéneos e temporais. De
modo geral, a concepcdo de EA apresentada pelos participantes estd em
consonancia com a proposta de EA deste estudo, uma vez que as professoras
expressaram e apresentaram em suas praticas importantes indicadores de um
trabalho com uma perspectiva Complexa e Transdisciplinar.

Com relacdo a investigacao da concepcao de EA apresentada pelo Projeto
Politico-Pedagdgico (PPP) da escola, destaca-se que ao longo do documento nao
ha referéncia a concepcdo de EA, tampouco ao trabalho desenvolvendo com a EA
na unidade escolar. No entanto, o documento faz mencdo a dois projetos sobre
sustentabilidade, desenvolvidos pela escola, e que considera relevantes para a
formacdo dos estudantes, além de destacar que eles contribuem para a reflexdo
homem-natureza a partir do pensamento sistémico.

Assim, o PPP da unidade pesquisada apresenta a preocupagdo com O
desenvolvimento integral do estudante, a partir da sua ampliacdo cultural, da
atencdo a sua saude, com a inclusdo social e com o exercicio pleno de sua
cidadania. Desta forma, evidencia um trabalho cuidadoso ao desenvolvimento de
outros aspectos do ser humano para além do cognitivo. Nesse sentido, entendemos
gue a unidade escolar apresenta uma visdo de formagdo humana consoante com a
perspectiva complexa, que reforca a importancia de se trabalhar os sujeitos em sua
integralidade, a partir de todas as dimens@es que formam o ser humano.

No que diz respeito ao reconhecimento das principais fontes utilizadas para a
elaboracdo das praticas em EA, verificou-se que a maior parte das professoras
utiliza a internet como principal fonte de pesquisa. Outra importante fonte de acesso
a conhecimentos relativos a EA é em conversa com outros colegas de profissao.
Pelos relatos obtidos pelas docentes percebe-se a valorizagdo dos saberes
experienciais (TARDIF, 2014a), advindos da experiéncia e compartilhados na escola
e em momentos de formacédo continuada. Segundo as entrevistadas, € bastante
enriguecedor ao seu trabalho conhecer praticas exitosas de outras colegas e

compartilhar as suas.
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Percebeu-se que, para as professoras da Pratica Educativa em EA, trabalhar
0 tema vai muito além do plantio de horta, da separagdo do lixo, e ou da mudanca
de comportamento. As docentes realizavam atividades bastante reflexivas e criticas
com seus estudantes, preocupadas entre outros, com as emoc¢fes e qualidade de
vida dos mesmos.

Destaca-se que um dos motivadores deste estudo foi identificar, que para
além da transversalidade, orientada por exemplo por documentos como as DCNEA
(BRASIL, 2012), e referendada pelo curriculo de Curitiba (CURITIBA, 2016a), as
escolas integrais do municipio de Curitiba tém espaco, tempo e professor especifico
para o trabalho com o tema.

Assim, a partir das reflexdes realizadas, constatou-se que este espaco da EA
nas ETI do municipio, materializado na forma de uma pratica Educativa, se constitui
em um espaco privilegiado para inser¢cao do tema e préatica de uma EA reflexiva e
critica. Seus profissionais sdo comprometidos e inovam em suas praticas
rotineiramente, atentos a formacdo humana de seus estudantes.

Verificou-se também a grande disposicdo das docentes em aperfeicoar seu
trabalho por meio da formacgédo continuada, tanto na ofertada pela mantenedora,
quanto na criacdo de espacos de formacdo continuada dentro da propria unidade
escolar, muitas vezes idealizada e executada pelas profissionais da escola.

No que diz respeito a proposicao de indicadores para uma pratica docente em
EA a luz da complexidade e transdisciplinaridade, por meio deste estudo apresenta-
se uma matriz com indicadores de EA no ensino Fundamental I, como um
instrumento que possibilita avaliar a presenca de indicadores de EA e de
transdisciplinaridade na pratica docente.

Com sua utilizacdo, foi possivel perceber que a pratica docente em estudo
apresenta elementos importantes que coadunam com uma pratica em EA na
perspectiva transdisciplinar.

Nesse sentido, a matriz de indicadores de EA desenvolvida pelo grupo
GEPEA, representa uma contribuicdo a comunidade escolar, como instrumento de
reflexdo sobre a pratica em EA na perspectiva complexa e transdisciplinar. E, assim,
espera-se que contribua para a geracao de novos conhecimentos no campo da EA.

Com os resultados da aplicagédo dos indicadores é possivel conhecer a pratica
docente e suas caracteristicas, bem como fomentar processos de reflexao individual

e coletivos em ambiente escolar, com vistas a mudanca de paradigma.
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Percebeu-se que a tematica ambiental esta presente na unidade escolar para
além das aulas da Pratica Educativa de EA e que o grupo de profissionais demostra
muito interesse em buscar novos conhecimentos e coloca-los em pratica, fazendo o
melhor pelo ambiente da escola, com foco no estudante em seu desenvolvimento
integral. Verificou-se, também que, ainda que de forma embrionaria, a complexidade
e a transdisciplinaridade encontram-se presentes nos discursos dos professores e
nas suas praticas.

Ao findar esta etapa da pesquisa, ressalta-se que nao se tem a pretensao de
que o0 estudo seja conclusivo, mas sim de apontar caminhos e estimular o
desenvolvimento de outros estudos no que diz respeito a pratica docente na
perspectiva complexa e transdisciplinar.

A pesquisa realizada, centrada num contexto particularizado, envolto em um
processo de reflexdes, discussbes e novas questbes, € um convite para outros
contextos escolares repensarem suas praticas. Assim, espera-se, ao apresentar
uma proposta de indicadores de EA para o Ensino Fundamental, que esse estudo
possa contribuir com a reflexdo-acao-reflexdo docente com vistas a uma pratica

docente complexa e transdisciplinar.



207

REFERENCIAS

AC}AO EDUCATIVA; FUNDO DAS NA(;OES UNIDAS PARA A INFANCIA (UNICEF);
PROGRAMA DAS NACOES UNIDAS PARA O DESENVOLVIMENTO (PNUD);
INSTITUTO NACIONAL DE ESTUDOS E PESQUISAS EDUCACIONAIS ANISIO
TEIXEIRA (INEP); BRASIL (Coord.). Indicadores da qualidade na educacéao. 3.
ed. S&o Paulo: Acéo Educativa, 2007.

ALBERTINI, Marcelize Niviadonski Brites de Moraes. Praticas de educagao
ambiental nos Centros de Educacéao Integral da rede municipal de ensino de
Curitiba: desafios e possibilidades. 2016. 170 f. Dissertacao (Mestrado em
Educacao) — Universidade Federal do Parand, Curitiba, 2016. Disponivel em:
<http://calvados.c3sl.ufpr.br/bitstream/handle/1884/45363/R%20-%20D%20-
20MARCELIZE%20NIVIADONSKI%20BRITES%20DE%20MORAES%20ALBERTINI
pdf?sequence=1&isAllowed=y>. Acesso em: 20 set. 2017.

ALMEIDA, Lia Heberlé de. Entre concepcdes e préaticas de educacdao integral e
educacado ambiental: auséncias, contradi¢cdes e possibilidades. 2017. 117 f.
Dissertacdo (Mestrado em Educacdo em Ciéncias: Quimica da Vida e Saude) —
Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Porto Alegre, 2017. Disponivel em:
<http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/URGS_4320ach8085fe9dc2713ec81b3352807>.
Acesso em: 20 fev. 2018.

ALVES, Beatriz. Truffi. Experiéncias politicas e praticas docentes em educacéao
ambiental: trajetérias de professores de ciéncias da natureza. 2013. 187 p.
Dissertacao (Mestrado) — Instituto de Biociéncias de Rio Claro, Universidade
Estadual Paulista, Rio Claro, 2013. Disponivel em:
<http://hdl.handle.net/11449/108726>. Acesso em: 21 fev. 2018.

AMADO, Jodo. Manual de investigacao qualitativa em educacdao. 3. ed. Coimbra:
Imprensa da Universidade de Coimbra, 2017.

ANDRE, Marli. O que é um estudo de caso qualitativo em educagdo? Revista da
FAEEBA - Educacédo e Contemporaneidade, Salvador, v. 22, n. 40, p. 95-103,
jul./dez. 2013.

ARAUJO, Adelmo Fernandes; OLIVEIRA, Maria Marly. Concepgdes e atividades
docentes de educagédo ambiental e seus desdobramentos na formacao de alunos da
educagéao basica. Revista Eletronica do Mestrado em Educag&o Ambiental, Rio
Grande, v. 34, n. 1, p. 217-232, jan./abr. 2017. Disponivel em:
<https://periodicos.furg.br/remea/article/view/6675/4465>. Acesso em: 20 fev. 2018.

ARAUJO, Ulisses F. Temas transversais e a estratégia de projetos. S&o Paulo:
Moderna, 2004.

ARCO-VERDE, Yvelise Freitas de Souza. A arquitetura do tempo na cultura
escolar: um estudo sobre os Centros de Educacéao Integral de Curitiba. 2003. 406 f.
Tese (Doutorado em Educacao) — Pontificia Universidade Catodlica de Séo Paulo,
Séo Paulo, 2003.



208

BAUMAN, Zygmunt. Modernidade liquida. Rio de Janeiro: Zahar, 2001.

BEHRENS, Marilda Aparecida. O paradigma emergente e a pratica pedagogica.
Petropolis: Vozes, 2013.

BRANCO, Alessandra Batista de Godoi; ROYER, Marcia Regina; NAGASHIMA,
Lucila Akiko. A formacéo docente para a educacdo ambiental: investigando
conhecimentos e préticas. Revista Eletronica do Mestrado em Educacéo
Ambiental, Rio Grande, v. 35, n. 1, p. 112-131, maio 2018. Disponivel em:
<https://periodicos.furg.br/remea/article/view/7424/5186>. Acesso em: 15 fev. 2018.

BRASIL. Lei n. 6.938, de 31 de agosto de 1981. Disp8e sobre a Politica Nacional do
Meio Ambiente, seus fins e mecanismos de formulacao e aplicacdo, e da outras
providéncias. Diario Oficial da Uni&o, Brasilia, DF, 2 set. 1981.

. Constituicdo (1988). Constituicdo da Republica Federativa do Brasil.
Brasilia, DF: Senado Federal, 1988.

.Lein. 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as Diretrizes e Bases
da Educacéo Nacional. Diario Oficial da Unido, Brasilia, DF, 23 dez. 1996.

. Ministério da Educacao. Secretaria de Educacao Fundamental. Parametros
curriculares nacionais: meio ambiente. Brasilia, DF: MEC/SEF, 1997.

. Lein. 9.795, de 27 de abril de 1999. Dispde sobre a educacdo ambiental,
institui a Politica Nacional de Educacdo Ambiental e d& outras providéncias. Diéario
Oficial da Uniéao, Brasilia, DF, 28 abr. 1999.

. Ministério do Meio Ambiente. Carta da Terra. Brasilia, DF: MMA, 2000.
Disponivel em:
<http://www.mma.gov.br/estruturas/agenda21/_arquivos/carta_terra.pdf>. Acesso
em: 2 maio 2018.

. Lein. 10.172, de 9 de janeiro de 2001. Aprova o Plano Nacional de
Educacéo e da outras providéncias. Diario Oficial da Unido, Brasilia, DF, 10 jan.
2001.

. Ministério da Educacéo. Conselho Nacional de Educacao. Resolugéo n. 2,
de 15 de junho de 2012. Estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Ambiental. Diério Oficial da Unido, Brasilia, DF, 18 jun. 2012.

. Ministério da Educacdo. Diretrizes curriculares nacionais gerais da
educacao basica. Brasilia, DF: MEC, 2013a.

. Ministério da Educacdo. Manual operacional de educacéo integral.
Brasilia, DF: MEC, 2013b.

. Lei n. 13.005, de 25 de junho de 2014. Aprova o Plano Nacional de
Educacao — PNE e da outras providéncias. Diario Oficial da Unido, Brasilia, DF, 26
jun. 2014.



209

. Ministério da Educacéo. Base Nacional Comum Curricular (BNCC).
Educacao é a base. Brasilia, DF: MEC, 2018. Disponivel em: <568
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_publicacao.pdf>. Acesso em: 2
jun. 2018.

BATALOSSO, Miguel Juan. MORAES, Maria Candida. Por uma escola
transdisciplinar: em busca de indicadores. In: MORAES, Maria Candida
Transdisciplinaridade, criatividade e educacao: fundamentos ontologicos e
epistemologicos. Sdo Paulo: Papirus, 2015.

CANDAU, Vera Maria; SACAVINO, Susana; MARANDINO, Martha. Oficinas
pedagogicas de direitos humanos. Petrépolis: Vozes, 1995.

CAPRA, Fritjof. Albabetizacdo ecolégica: o desafio para a educacao do século 21.
In: FIGUEIREDO, A. Meio ambiente no século 21. 5. ed. S&o Paulo: Armazém do
Ipé, 2008.

CARDOSO, Clodoaldo Meneguelo. A cancéo da inteireza. Sdo Paulo: Summus,
1995.

CARVALHO, Isabel Cristina de Moura. Educacdo ambiental: a formacé&o do sujeito
ecologico. 6. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2012.

COELHO, Ménica Goncalves. Caminhos e descaminhos da educacao ambiental
nos saberes e fazeres da escola do campo: um estudo de caso na escola da
comunidade do Barranco em S&o José do Norte. 2013. 179 f. Dissertacdo (Mestrado
em Educacdo Ambiental) — Instituto de Educacéo, Universidade Federal do Rio
Grande, Rio Grande, 2013. Disponivel em: <http://repositorio.furg.br/handle/1/6050>.
Acesso em: 21 fev. 2018.

CRESWELL, John. W. Projeto de pesquisa: métodos qualitativo, quantitativo e
misto. 3. ed. Porto Alegre: Artmed, 2010.

CURITIBA. Lei n. 7.833, de 19 de dezembro de 1991. Dispde sobre a Politica de
Protecdo, Conservacdo e Recuperacédo do Meio Ambiente, revoga a Lei n® 7447/90,
o0 artigo 3° da Lei n® 5263/75, e da outras providéncias. Diario Oficial do Municipio,
Curitiba, 20 dez. 1991.

. Secretaria Municipal da Educacédo. Proposta pedagogica: Centros de
Educacao Integral. Curitiba: SME, 1992.

. Secretaria Municipal da Educacao. Proposta pedagégica dos Centros de
Educacéo Integral. Curitiba: SME, 1996.

. Decreto n. 421, de 7 de julho de 2004. Dispde sobre a extin¢cdo das
unidades do Programa de Integrac&o da Infancia e da Adolescéncia (PIA), a
incorporacao de equipamentos as unidades escolares da Secretaria Municipal da
Educacao e da outras providéncias. Diario Oficial do Municipio, Curitiba, 8 jul.
2004.



210

. Secretaria Municipal da Educacéao. Diretrizes curriculares para educagao
municipal de Curitiba. Curitiba: SME, 2006.

. Boletim Casa Romario Martins: memaria da rede municipal de ensino de
Curitiba. Curitiba: FCC, 2007. (Memoria Institucional, v. 30, n. 133).

. Secretaria Municipal da Educacdo. Caderno pedagdgico de educacgao
integral. Curitiba: SME, 2012a.

. Lein. 14.681, de 24 de junho de 2015. Aprova o Plano Municipal de
Educacédo — PME, da cidade de Curitiba. Diario Oficial do Municipio, Curitiba, 25
jun. 2015a. Disponivel em: <https://leismunicipais.com.br/a/pr/c/curitiba/lei-
ordinaria/2015/1469/14681/lei-ordinaria-n-14681-2015-aprova-o-plano-municipal-de-
educacao-pme-da-cidade-de-curitiba>. Acesso em: 20 jul. 2018.

. Secretaria Municipal da Educacao. Portal Cidade do Conhecimento.
2015b. Disponivel em: <http://www.educacao.curitiba.pr.gov.br/conteudo/gerencia-
de-educacao-integral/3777>. Acesso em: 5 jun. 2018.

. Secretaria Municipal da Educacao. Curriculo do ensino fundamental:
principios e fundamentos. Curitiba: SME, 2016a. v. |. Disponivel em:
<http://multimidia.cidadedoconhecimento.org.br/CidadeDoConhecimento/lateral_esq
uerda/menu/downloads/arquivos/10195/download10195.pdf>. Acesso em: 13 jun.
2016.

. Secretaria Municipal da Educacdo. Caderno pedagogico: subsidios para a
organizacao das praticas educativas em oficinas nas unidade escolares com oferta
de educacédo em tempo integral. Curitiba: SME, 2016b.

DIAS, Leci Soares de Moura. Professores para a educacao ambiental: a
interdependéncia entre saberes na construcéo da pratica docente. 2013. 117 f. Tese
(Doutorado em Educacao) — Pontificia Universidade Catélica de Sdo Paulo, Sao
Paulo, 2013. Disponivel em: <https://sapientia.pucsp.br/handle/handle/9744>.
Acesso em: 20 fev. 2018.

DIAZ, Alberto Pardo. Educag&o ambiental como projeto. 2. ed. Porto Alegre:
Artmed, 2002.

DOMINGUES, Eliane Terezinha Farias. A educacao ambiental no ensino
fundamental do Colégio de Aplicagcdo — CODAP: concepcgdes e praticas. 2012.
Dissertacdo (P6s-Graduacdo em Educacédo) — Universidade Federal de Sergipe,
Aracaju, 2012. Disponivel em: <https://ri.ufs.br/handle/riufs/4799>. Acesso em: 21
fev. 2018.

ESTEVES, Leandro Sales. Um estudo sobre a educagdo ambiental inserida no
Programa Mais Educacéo: a partir do relato de uma experiéncia de educadores.
2017. 67 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo, Arte e Histéria da Cultura) —
Universidade Presbiteriana Mackenzie, Sdo Paulo, 2017. Disponivel em:
<http://tede2.pucgoias.edu.br:8080/handle/tede/2521>. Acesso em: 20 fev. 2018.



211

FARION, Adriane de Fatima Seretnei. A educacao em tempo integral de Curitiba:
organizacao do trabalho pedagodgico nas praticas educativas e a influéncia do
Programa Mais Educacao. 2016. 178 f. Dissertacao (Mestrado em Educacao) —
Universidade Federal do Parand, Curitiba, 2016. Disponivel em:
<http://'www.ppge.ufpr.br/dissertacoes%20m2016/M2016_Adriane%20de%20F%C3
%Al1tima%?20Seretnei%20Farion.pdf>. Acesso em: 20 fev. 2018.

FAZENDA, Ivani Catarina Arantes. Integracao e interdisciplinaridade no ensino
brasileiro: efetividade ou ideologia. Sdo Paulo: Loyola, 1979.

(Org.). O que é interdisciplinaridade? S&o Paulo: Cortez, 2008.

FERNANDES, Cristiane Weirich. A institucionalizacdo da educagéo ambiental no
Programa Mais Educacéao: andlise dos projetos setoriais desenvolvidos no Nucleo
Regional de Educacéo de Toledo. 2016. 104 f. Dissertacao (Mestrado em
Ecossistemas e Dinamicas Socioambientais e Tecnologias Aplicadas ao Meio
Ambiente) — Universidade Estadual do Oeste do Parand, Toledo, 2016.

FLICK, Uwe. Qualidade na pesquisa qualitativa. Porto Alegre: Artmed, 2009.

FRANCA, Moénica de. Estratégias de educagdo ambiental no municipio de Curitiba:
seu percurso historico e suas contribuicdes para capital ecolégica. In: ANPED SUL,
10., 2014, Florianépolis. Anais... [S.l.: s.n.], 2014. Disponivel em:
<http://xanpedsul.faed.udesc.br/arg_pdf/730-0.pdf> Acesso em: 20 fev. 2018.

FRANCO, Elizabete Aparecida Sola. A educagéo ambiental no primeiro Centro de
Educacéo Integral de Curitiba: as vozes que ecoam do passado para o presente.
2014. 176 f. Tese (Doutorado em Educacéo) — Universidade Federal do Parana,
Curitiba, 2014. Disponivel em:
<http://acervodigital.ufpr.br/handle/1884/37039?show=full>. Acesso em: 20 fev.
2018.

FREITAS, Natélia Teixeira Ananias. Educacdo ambiental e 4gua: concepcdes e
praticas educativas em escolas municipais. 2012. 175 f. Dissertacdo (Mestrado) —
Faculdade de Ciéncias e Tecnologia, Universidade Estadual Paulista, Sdo Paulo,
2012. Disponivel em: <http://hdl.handle.net/11449/92242>. Acesso em: 20 fev. 2018.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica
educativa. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2002.

GADOTTI, Moacir. Educacéo integral no Brasil: inovagdes em processo. Sao
Paulo: Instituto Paulo Feire, 2013.

GARCIA, Gerusa Lacerda. Educacdo ambiental nas escolas municipais de
Curitiba. Disponivel em: <http://www.comscientia-
nimad.ufpr.br/2006/01/artigos/gerusa_curitiba.pdf>. Acesso em: 25 set. 2017.



212

GOMES, Romeu. A analise de dados em pesquisa qualitativa. In: MINAYO, Maria
Cecilia de Souza. (Org.). Pesquisa social: teoria, método e criatividade. 21. ed.
Petrépolis: Vozes, 1994.

GONCALVES, Jose Alberto M. A carreira das professoras do ensino primario. In:
NOVOA, Antbnio (Org.). Vida de professores. Porto: Porto, 1992.

GUARA, Isa Maria F. Rosa. Educacéo e desenvolvimento integral: articulando
saberes na escola e além da escola. Em Aberto, Brasilia, v. 22, n. 80, p. 65-81,
abr. 2009. Disponivel em:

< http://emaberto.inep.gov.br/index.php/emaberto/article/view/2221/2188>. Acesso
em: 21 fev. 2018.

GUIMARAES, Mauro. A dimens&o ambiental na educac&o. 3. ed. Campinas:
Papirus, 2000.

. Caminhos da educacdo ambiental: da forma a acdo. Campinas: Papirus,
2004.

. A formacao de educadores ambientais. 3. ed. Sdo Paulo: Papirus, 2007.

GUIMARAES, Roberto P. Desenvolvimento sustentavel: da retérica a formulacéo de
politicas publicas. In: BECKER, Bertha K.; MIRANDA, Mariana (Org.). A geografia

politica do desenvolvimento sustentavel. Rio de Janeiro: Editora UFRJ, 1997. p.

13-44.

. Armadilha paradigmética na educacdo ambiental. In: LOUREIRO, Carlos
Frederico B.; LAYRARGUES, Philippe P.; CASTRO, Ronaldo S. (Org.). Pensamento
complexo, dialética e educagdo ambiental. Sdo Paulo: Cortez, 2006.

HAGEMEYER, Regina Cely de Campos. Curriculo e Mudanca: praticas mediadoras
como catalise, ultrapassagens e referéncias para a formacao docente na
contemporaneidade. Revista Curriculo sem fronteiras, v. 11, n. 1, p. 232-251, jan/jun
2011. Disponivel em: <http://www.curriculosemfronteiras.org/volllisslarticles/
hagemeyer.pdf>. Acesso em: 25 fev. 2018.

IBERNON, Francisco. Formac&o docente e profissional: formar-se para a
mudanca e a incerteza. 9. ed. Sao Paulo: Cortez, 2011.

. Qualidade do ensino e formacéo do professorado: uma mudanca
necessaria. Sao Paulo: Cortez, 2016.

JACOBI, Pedro. Educacdo ambiental, cidadania e sustentabilidade. Cadernos de
Pesquisa, Sao Luis, n. 118, p. 189-205, mar. 2003. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/pdf/cp/n118/16834.pdf>. Acesso em: 20 fev. 2018.

LECLERC, Gesuina de Fatima Elias. Programa mais educacéo e praticas de
educacao integral. In: MOOL, Jaqueline. Caminhos da educacéo integral no Brasil
direitos a outros tempos e espacgos educativos. Porto Alegre: Penso, 2012.



213

LEFF, Enrique. Saber ambiental, sustentabilidade, racionalidade, complexidade,
poder. Petropolis: Vozes, 2001a.

. Educacao ambiental e desenvolvimento sustentavel. In: REIGOTA, Marcos.
(Org.). Verde cotidiano: meio ambiente em discusséo. 2. ed. Rio de Janeiro: DP&A,
2001b. p. 111-129.

. Pensar a complexidade ambiental. In: (Coord.). A complexidade
ambiental. 2. ed. S&o Paulo: Cortez, 2010.

LOUREIRO, Carlos Frederico Bernardo. Problematizando conceitos: contribui¢cdes a
praxis em educacdo ambiental. In: LOUREIRO, Carlos Frederico B.; LAYRARGUES,
Philippe Pomier; CASTRO, Ronaldo Souza de. (Org.). Pensamento complexo,
dialética e educacdo ambiental. Sdo Paulo: Cortez, 2006.

. Premissas tedricas para uma educacdo ambiental transformadora.
Ambiente & Educagéao, Rio Grande, v. 8, n. 1, p. 37-54, 2003.

LOUREIRO, Carlos Frederico Bernardo; TORRES, Juliana Rezende (Org.).
Educacédo ambiental: dialogando com Paulo Freire. Sdo Paulo: Cortez, 2014.

LUDKE, Menga; ANDRE, Marli. E. D. A. Pesquisa em educacio: abordagens
qualitativas. Sao Paulo: EPU, 1986.

MACHADO, Gabriella Eldereti; BRANDAO, Janaina Balk. Parcerias institucionais
para promoc¢ao da pratica cotidiana da educacdo ambiental em escolas. Revista
Eletrédnica do Mestrado em Educacdo Ambiental, Rio Grande, v. 34, n. 1, p. 72-
91, jan./abr. 2017. Disponivel em:
<https://periodicos.furg.br/remea/article/view/6589/4453>. Acesso em: 20 fev. 2018.

MARCONI, Marina de Andrade.; LAKATOS, Eva Maria. Fundamentos de
metodologia cientifica. 7. ed. Sdo Paulo: Atlas, 2010.

MAURICIO, Lucia Velloso. Politicas publicas, tempo, escola. In: COELHO, Ligia
Martha Coimbra Costa. Educacéo integral em tempo integral: estudos e
experiéncias em processo. Rio de Janeiro: FAPERJ, 2009.

MINAYO, Maria Cecilia Souza. O desafio do conhecimento: pesquisa qualitativa
em saulde. 6. ed. Sdo Paulo: Hucitec, 1999.

MOLL, Jaqueline. Caminhos da educacéao integral no Brasil. Porto Alegre: Penso,
2012.

MORAES, Maria Candida Transdisciplinaridade, criatividade e educacéo:
fundamentos ontoldgicos e epistemoldgicos. Sado Paulo: Papirus, 2015.

MORAES, Maria Candida; TORRE, Saturnino de la. Sentipensar: fundamentos e
estratégias para reencantar a educacéao. Petropolis: Vozes, 2004.



214

MORIN, Edgar. O método I: a natureza da natureza. Lisboa: Europa-América, 1997.

. Os sete saberes necessarios a educacao do futuro. Sédo Paulo: Cortez,
2003a.

. Educar na era planetéria: o pensamento complexo como método de
aprendizagem no erro e incerteza humana. Sao Paulo: Cortez, 2003b.

. Introducédo ao pensamento complexo. Porto Alegre: Sulina, 2006.
. A cabeca bem-feita. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2017.

NICOLESCU, Basarab. O manifesto da transdisciplinaridade. Sdo Paulo: TRIOM,
1999.

NOGUEIRA, Valdir; CARNEIRO, Sénia Maria Marchiorato. Educacao geogréfica e
formacao da consciéncia espacial-cidada. Curitiba: Editora UFPR, 2013.

OLIVEIRA, Haydée T.; FARIAS, Carmen R. O.; PAVESI, Alessandra. Educacao
ambiental no ensino superior brasileiro: caminhos percorridos e perspectivas para
politicas publicas. Revista Brasileira de Educacdo Ambiental, Brasilia, DF, n. 3, p.
109-112, 2008.

OLIVEIRA, Maria Marly. Como fazer pesquisa qualitativa. Petropolis: Vozes, 2007.

QUEVEDO, Thelmelisa Lencine. Escola Projeto Ancora: gestag&o, nascimento e
desenvolvimento. 2014. 219 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacédo) — Faculdade de
Educacao da Universidade de S&do Paulo, Sdo Paulo, 2014.

PARANA. Lei n. 17.505, de 11 de janeiro de 2013. Institui a Politica Estadual de
Educacdo Ambiental e o Sistema de Educacdo Ambiental e adota outras
providéncias. Diario Oficial do Estado, Curitiba, 11 jan. 2013.

PAVIANI, Neires Maria Soldatelli; FONTANA, Niura Maria. Oficinas pedagogicas:
relato de uma experiéncia. Conjectura, Caxias do Sul, v. 14, n. 2, p.77-88, maio
2009. Disponivel em:
<ucs.br/etc/revistas/index.php/conjectura/article/viewFile/16/15>. Acesso em: 7 ago.
2018.

PETRAGLIA, Izabel Cristina. Interdisciplinaridade: o cultivo do professor. Sao
Paulo: Pioneira, 1993.

PIMENTA, Selma Garrido. Formacé&o de professores: saberes da docéncia e
identidade do professor. Revista Faculdade de Educacgé&o, Séo Paulo, v. 22, n. 2, p.
72-89, 1996.

PROJETO Ancora. Disponivel em: <https://www.projetoancora.org.br/>. Acesso em:
jam. 2019.



215

REIGOTA, Marcos. A floresta e a escola: por uma educacédo ambiental pos-
moderna. Sao Paulo: Cortez, 1999.

REVISTA Eletronica do Mestrado em Educacado Ambiental (REMEA), Rio Grande,
2016. Disponivel em: <https://www.seer.furg.br/remea>. Acesso em: 22 maio 2016.

RODRIGUES, Daniela Gureski. A formacéao continuada do professor de
educacdo infantil em educacé&o ambiental. 2018. Dissertacdo (Mestrado em
Educacao) — Pontificia Universidade Catolica do Parana, Curitiba, 2018.

SAHEB, Daniele. A educacao socioambiental na formacdo em pedagogia. 2008.
Dissertacao (Mestrado em Educacao) — Universidade Federal do Parand, Curitiba,
2008.

. Os saberes socioambientais necessarios a educacao do presente e a
formacgéo do educador ambiental sob o foco da complexidade. 2013. Tese
(Doutorado em Educacao) — Universidade Federal do Parana, Curitiba, 2013.

SAMPIERI, Roberto Hernandez. Metodologia de pesquisa. Porto Alegre: Penso,
2013.

SANTOS, Akiko; SOMMERMAN, Américo. Complexidade e transdisciplinaridade:
em busca da totalidade perdida. Porto Alegre: Sulina, 2009.

SAUVE, Lucie. Uma cartografia das correntes em educacéo ambiental. In: SATO,
Michele; CARVALHO, Isabel Cristina Moura (Org.). Educacdo ambiental: pesquisa
e desafios. Porto Alegre: Artmed, 2005a.

. Educacao ambiental: possibilidades e limitacdes. Educacéo e Pesquisa,
Séo Paulo, v. 31, n. 2, p. 317-322, 2005b. Disponivel em:
<http://www.revistas.usp.br/ep/article/view/27979/29759>. Acesso em: 20 set. 2017.

SCHELLIN, Maria do Carmo Souza Neto. A concepc¢éo de aprendizagem, o
encaminhamento metodol6gico e a pratica pedagoégica na escola de tempo
integral. 2015. Dissertacao (Mestrado em Educacao) — Universidade Federal do
Parana, Curitiba, 2015.

SILVA, José Bittencourt da; SILVA, Maria Cecilia de Paula. Educac¢do ambiental em
escola de tempo integral em Belém, estado do Para. Revista Eletrénica do
Mestrado em Educacao Ambiental, Rio Grande, v. 34, n. 1, p. 168-185, jan./abr.
2017. Disponivel em: <https://periodicos.furg.br/remea/article/view/6619/4458>.
Acesso em: 23 fev. 2018.

SILVA, Lilian Soares da. Educacdo ambiental nas escolas de tempo integral (de
1° ao 5° ano) proximas as nascentes do rio Meia Ponte. 2013. 139 f. Dissertacao
(Mestrado em Ciéncias Exatas e da Terra) — Pontificia Universidade Catodlica de
Goiéas, Goiania, 2013. Disponivel em:
<http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/PGOI_4cf720e5870608b0155aebb62ce373d8>.
Acesso em: 20 fev. 2018.



216

SILVA, Wagner da Cruz. O lugar da educacdo ambiental nas concepcdes e
praticas pedagoégicas dos professores da rede publica estadual no semiarido
sergipano. 2012. Dissertacdo (Mestrado em Educacao) — Universidade Federal de
Sergipe, Aracaju, 2012. Disponivel em: <https://ri.ufs.br/handle/riufs/4747>. Acesso
em: 22 fev. 2018.

SOUSA, Gilmar Caramuru de. A pratica docente na educacdo ambiental: uma
andlise da acao educativa dos professores de ciéncia da rede municipal de Jodo
Pessoa. 2014. 106 f. Dissertacao (Mestrado em Educacéo) — Universidade Federal
da Paraiba, Jodo Pessoa, 2014. Disponivel em:
<http://tede.biblioteca.ufpb.br:8080/handle/tede/7724>. Acesso em: 21 fev. 2018.

SOUSA, Juliane Gomes de; PINHO, Maria José de. Interdisciplinaridade e
transdisciplinaridade como fundamentos na acao pedagogica: aproximacdes tedrico-
conceituais. Sighos, Lajeado, ano 38, n. 2, p. 93-110, 2017.

SOUZA, Graziella Placa Orosco de. Educacédo ambiental e o Acervo Educacional
de Ciéncias Naturais da UNOESTE: atendimento a rede municipal de tempo
integral de Pres. Prudente (SP) e sua insercdo no Programa Mais Educacéo. 2015.
Dissertacdo (Mestrado) — Universidade do Oeste Paulista, Presidente Prudente,
2015. Disponivel em:
<http://bdtd.unoeste.br:8080/jspui/bitstream/tede/496/1/Graziella%20Plaza%200rosc
0%20de%20Souza.pdf>. Acesso em: 20 fev. 2018.

SUANNO, Marilza V. R. Didatica transdisciplinar emergente. In: ENDIPE, 17., 2014,
Fortaleza. A didatica e a préatica de ensino nas relacdes entre a escola, a
formacao de professores e a sociedade. Fortaleza: UECE, 2014. v. 1. p. 01571-
01583.

TARDIF, Maurice. Saberes docentes e formacgéo profissional. 16. ed. Petrépolis:
Vozes, 2000.

TARDIF, Maurice; LESSARD, Claude. O trabalho docente: elementos para uma
teoria da docéncia como profissédo de interacbes humanas. 9. ed. Petrdpolis: Vozes,
2014.

TARDIF, Maurice; RAYMOND, Danielle. Saberes, tempo e aprendizagem do
trabalho no magistério. Educacao e Sociedade, Campinas, v. 21, n. 73, p. 209-244,
2000.

TORALES, Marilia Andrade. A praxis da educacao ambiental como processo de
decisdo pedagodgica um estudo biografico com professoras de educacao
infantil na Galiza (Espanha) e no Rio Grande do Sul (Brasil). 2006. 542 f. Tese
(Doutorado em Educagcao Ambiental) — Universidade de Santiago de Compostela,
Santiago de Compostela, 2006. Disponivel em:
<https://minerva.usc.es/xmlui/bitstream/handle/10347/9496/b20101545.pdf;jsessionid
=E8F558AE6898D6A6F0F3334B64B23A3D?sequence=1>. Acesso em: 22 set.
2017.



217

TORRES, Juliana Rezende; FERRARI, Nadir; MAESTRELLI, Sylvia Regina Pedrosa.
Educacé@o ambiental critico-transformadora no contexto escolar: teoria e pratica
freireana. In: LOUREIRO, Carlos Frederico Bernardo; TORRES, Juliana Rezende
(Org.). Educacao ambiental: dialogando com Paulo Freire. Sdo Paulo: Cortez,
2014.

TRINDADE, Diamantino Fernandes. Interdisciplinaridade: um novo olhar sobre as
ciéncias. In: FAZENDA, Ivani Catarina Arantes (Org.). O que é
interdisciplinaridade? Sé&o Paulo: Cortez, 2008.

VERGARA, Sylvia Constant. Métodos de coleta de dados no campo. Séao Paulo:
Atlas, 2009.

VIEIRA, Solange Reiguel. Construgéo coletiva de uma matriz de indicadores de
educacao ambiental escolar. 2016.125 f. Dissertacdo (Programa de Pos-
Graduacao em Ciéncia e Tecnologia Ambiental) Universidade Tecnoldgica Federal
do Parana, 2016. Disponivel em:
<http://repositorio.utfpr.edu.br:8080/jspui/handle/1/2015> Acesso em: 10 maio 2018.

YIN, Robert K. Pesquisa qualitativa do inicio ao fim. Porto Alegre: Penso, 2016.



218

APENDICE A — TERMO DE CONSENTIMENTO PARA A REALIZACAO DA
PESQUISA - PREFEITURA MUNICIPAL DE CURITIBA

AUTORIZACAO

Eu , abaixo assinado,

responsavel pela direcdo do(a) ,
autorizo a realizacdo do estudo A PRATICA DOCENTE EM EDUCACAO
AMBIENTAL NUMA ESCOLA DE EDUCAQAO DE TEMPO INTEGRAL DE

CURITIBA-PR, com o objetivo de analisar criticamente a pratica docente em

Educacdo Ambiental de professores da Pratica de Educacdo Ambiental, em uma
escola de Educacdo de Tempo Integral no municipio de Curitiba-PR. A ser
conduzido pelos pesquisadores abaixo relacionados. Fui informado pelo responsavel
do estudo sobre as caracteristicas e objetivos da pesquisa, bem como das
atividades que serdo realizadas na instituicdo a qual represento.

Declaro ainda ter lido e concordar com o parecer ético emitido pelo CEP da
instituicdo proponente, conhecer e cumprir as Resolugdes Eticas Brasileiras, em
especial a Resolucdo CNS 466/12. Esta instituicdo esta ciente de suas
corresponsabilidades como instituicdo coparticipante do presente projeto de pesquisa
e de seu compromisso no resguardo da seguranca e bem-estar dos sujeitos de
pesquisa nela recrutados, dispondo de infraestrutura necessaria para a garantia de tal
seguranca e bem-estar.

Curitiba, de de 2018.

Assinatura e carimbo do responsavel institucional

Pesquisadora: Dircélia Maria Soares de Oliveira Cassins
Orientadora: Daniele Saheb
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APENDICE B - SOLICITACAO DE AUTORIZACAO AO COMITE DE ETICA

= Comité de Etica H

s [Comie deEllca  pONTIFICIA UNIVERSIDADE

W7 Glesr' " CATOLICA DO PARANA -PUC/ QRBrasl e
PUCPR PR

T

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: A Pratica Docente em Educagdo Ambiental numa Escola de Educagdo de Tempo
Integral de Curitiba-Pr

Pesquizador: DIRCELIA MARIA SOARES DE OLIVEIRA CASSING

Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: 93757118.2.0000.0020

Instituigao Proponente: Pontificia Universidade Catdlica do Parana - PUCPR

Patrocinador Principal: FUND COORD DE APERFEICCAMENTO DE PESSOAL DE MIVEL SUP

DADOS DO PARECER

Miamero do Parecer; 2.833.769

Apresentagdo do Projeto:

Projeto em segunda versfo com o titulo " A Pratica Docente em Educagdo Ambiental numa Escola de
Educagéo de Tempo Integral de Curitiba-Pr", & parte do processo de pesguisa de mestranda em Educagéo
na PUCPR.

Ficou pendente na primeira versdo pelo que seque:

1.Falta de TCLEs especificos a cada tipo de sujeito ou pela adequagdo do TCLE dnico, gue abranja a
variedade de sujeitos;

2 Pela ndo apresentagio dos questionarios e roteires de entrevista.

Objetivo da Pesquiza:

0= objetivos declarados da pesquisa, a ser realizada em uma escola de periodo integral da rede publica
municipal de Curitiba, sdo:

Objetivo Primario:

Analisar criicamente a pratica docents em Educagio Ambiental de professores da Pratica de Educagdo
Ambiental;

Objetivos Secundarios:

Identificar a concepgdo de Educacio Ambiental dos professores;

Invesfigar a concepgéo de Educagio Ambiental apresentada pelo Projeto Politico Pedagégico da Escola;

Enderego: Rua maculada Conceigio 1155

Bairro:  Prado Velho CEP: 80215001
UF: PR Municipio: CURITIBA
Telefone: (41)3271-2103 Fax: (41)}3271-2103 E-mail: nep@pucorbr

Fagina M d= 4
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APENDICE C - GUIAO DE ENTREVISTA COM PROFESSORES DA PRATICA DE
EA

Entrevistador: Dircélia Maria Soares de Oliveira Cassins

Entrevistado:
Data / / Horario: as
Idade:

Local onde reside:

Local da entrevista:

Formacéao académica:

Pés-graduacao:

Carga horaria semanal:

TEMA GERAL: A prética docente em Educacdo Ambiental numa escola de Tempo
Integral de Curitiba-PR

OBJETIVO GERAL: Analisar criticamente as caracteristicas da préatica docente em
Educacdo Ambiental de professores da Préatica de Educacdo Ambiental, em uma
escola de Educacado de Tempo Integral no municipio de Curitiba-PR.

O guido a seguir foi elaborado com base em Amado (2017) e Flick (2009, 2013).
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BLOCOS OBJETIVOS DO | QUESTOES ORIENTADORAS PERGUNTAS DE RECURSO E | APERCEBER
BLOCO OBSERVACOES
BLOCO 1 Apresentar os objetivos | Iniciar com o agradecimento, explicar o objetivo | Consentimento informado, oralmente,
Legitimacgéo da | da entrevista tendo em | da entrevista, solicitar o uso do gravador. podendo o entrevistado desistir em
entrevista vista 0s  aspectos | Apresentar um apanhado geral do problema de | qualquer momento.
principais da pesquisa | pesquisa e seu objetivo geral e sua ligacdo | Garantir privacidade e anonimato
a qual se destina. com a entrevista que se inicia. na andlise e apresentagdo dos
resultados e a destruicAo dos dados
apos conclusao da tese.
BLOCO 2 Obter dados a respeito | a) Fale sobre o caminho percorrido para a sua | a) Que etapas vocé considerou Articulacdo entre as

Trajetéria e atuacao
docente

do caminho
desenvolvido para a
formacgéo profissional
para a docéncia.

Obter informacdes
sobre a atuacao
docente.

formacéo como docente.

b) Fale sobre o trabalho que desenvolve
atualmente como docente na prética de
Educacao Ambiental.

importante em sua trajetéria e que
fizeram com que sua escolha
profissional fosse pelo magistério?

b) Como foi a sua entrada na carreira
do magistério? Vocé se sentiu
preparada para exercer sua funcdo na
escola? Se sim, destaque as principais
contribuicbes. Sendo, destaque o que
faltou?

¢) Quais atividades e/ou funcbes
desempenhou em sua carreira de
magistério? d) A quanto tempo trabalha
com a Prética de Educacdo Ambiental?
e) Onde vocé tomou conhecimento
sobre a tematica Educacgéo Integral?

opcoes feitas para a
formacéo.

A formacéo e o trabalho
gue desenvolve.

Perceber porque optou
pelo trabalho com EA e
porque permanece nele.

BLOCO 3

A formacdo em
relacdo a educacgéo
ambiental

Identificar fatos que
marcaram a
incorporacéo da
Educacdo Ambiental na
formacdo docente do
entrevistado.

Como aconteceu a sua formacgédo em relacéo a
Educacao Ambiental?

Relate algum fato que possa ter sido o
inicio da sua percepcédo da existéncia
ou necessidade da Educacao
Ambiental.

Quando se fala em Educagéo
Ambiental:

a) Qual a principal ideia que orienta o
seu pensamento a respeito?

b) H& algum autor que seja lembrado
imediatamente? Qual?

Com relacéo a formacgao continuada:

Ligac@o com a formagéo
gue apresentou
anteriormente.

Perceber de onde vem a
concepgéo apresentada:
autores.Tentar que
emerjam referéncias a
concepcoOes, referenciais
tedricos ou outros que
esclarecam ainda mais
sobre concepcdes do
entrevistado.

Formacao continuada:
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¢) Com que frequéncia vocé participa
de cursos de formacéo continuada? Os
cursos contribuiram para melhoria do
encaminhamento metodoldgico de seu
trabalho? De que forma? Cite um
exemplo

perceber a disposicdo
docente para qualificar
seu trabalho.

BLOCO 4
A EA na pratica
docente.

A percepcéo da
concepgéao de
Educacdo Ambiental na
pratica docente.

Identificar como a
Educacdo  Ambiental
esta presente na
pratica docente do
entrevistado.

Captar aspectos da
Educacdo Ambiental
considerados
fundamentais para o
entrevistado e que
possam ser detectados
na pratica docente que
desenvolve com seus
estudantes.

a) Como vocé caracteriza o trabalho que
esta sendo desenvolvido em sua
Escola com Educacdo Ambiental? Que
caracteristicas ele tem? Vocé mudaria
alguma coisa? De que forma?

Quanto a formacéo integral dos estudantes:

a)

A Educacdo Ambiental pode

contribuir para a formacéo integral dos
estudantes? Em que aspectos?

a) Como é o trabalho realizado
com a prética da Educacédo Ambiental?
Que significado vocé da a ela?

b) Como vocé organiza seu

planejamento? Como seleciona a

tematica a ser trabalhada? Onde busca

informacdes sobre a tematica

ambiental? Como organiza o

encaminhamento metodolégico. D& um

exemplo.

c) Ao desenvolver seu

planejamento vocé descreve/observa

contelido de algum componente
curricular? Vocé considera que realiza
um trabalho interdisciplinar? Dé um
exemplo?

d) Ha& aceitagdo e incluséo da
Educacao Ambiental por parte dos
demais professores? Como vocé
percebe isso?

Quanto a formagéo integral dos
estudantes:

a) Que saberes vocé considera
necessarios que uma crianca tenha
depois de vivenciar suas aulas de
Educacao Ambiental?

Quanto aos espacos disponiveis em

sua escola para o trabalho com EA:

b) Eles sdo adequados? Em sua
opinido é preciso ampliar esses
espacos? Como?

Como o entrevistado
organiza o
trabalho/planejamento
com a EA.
Interdisciplinaridade.
Papel da EA.

Concepcéao de
desenvolvimento integral.
Ampliagéo territorial.
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Ampliagdo territorial:
a) Como sao os espacos disponiveis em
sua escola para o trabalho com EA?

a) Com que frequéncia vocé utiliza

esses espacgos? E por qué?

BLOCO 5
Indicadores

transdisciplinares
na pratica docente

Identificar elementos da
transdisciplinaridade
(dimensdes: politica,
relacional, cognitiva e
criativa e estética) na
pratica docente.

a) Vocé considera que seu trabalho esta
comprometido com o fortalecimento da
democracia, da cidadania e com os diretos
humanos? Como?

b)

c)

d)

e)

f)

)}

Como vocé promove a participacdo
dos estudantes, estimulando a
manifestacdo de suas opinides e a
tomada de decisfes coletivas?

Vocé desenvolve, com seus
estudantes, atividades que
favorecam a problematizacdo das
realidades local e global? Como?
Vocé incentiva seus estudantes a
refletir sobre as consequéncias de
suas atitudes? De que forma?

Em suas aulas a discriminacdo €
assunto abordado durante as aulas?
Como?

Os alunos sao incentivados a
reconhecer e respeitar 0s
sentimentos dos colegas? De que
forma?

As atividades desenvolvidas
estimulam a reflexdo sobre a
solidariedade? Se sim, de que
forma? Se néo, por qué?

Em suas aulas as atividades
desenvolvidas promovem o didlogo
e a colaboracao entre os
estudantes? De que maneira vocé
encaminha isso?

Dimensao Politica:
Democracia/ Direitos
Humanos/Colaborativa e
solidariedade

Identificar a educagéo
politica.

a) Vocé considera que sua pratica

a)

A mediacdo em sala promove o
reconhecimento do autocontrole e

Relacional: intrapessoal e
interpessoal.
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pedagogica colabora para que os

estudantes aprendam a viver, a conviver e
a se autoconhecer? Como? D& exemplos.

autoconhecimento? Como?

b) Vocé considera que sua pratica
docente estimula e valoriza o
desenvolvimento da autonomia e
responsabilidade. De que forma?

¢) Em sua pratica docente seus
estudantes sao estimulados a
reconhecer criticamente as relagbes
existentes entre 0s sujeitos e 0 meio
ambiente? Como?

R)

a) Vocé trabalha com situa¢gfes de ensino e

aprendizagem contextualizadas? E
considera a percepcao da realidade dos
estudantes? Sua pratica considera
guestdes sociais emergentes e as que
acontecem no cotidiano dos estudantes?
Como?

Como vocé percebe os diferentes

tempos de aprendizagem de cada aluno? De
gue forma vocé media essa situagdo?

b) Vocé relaciona os contetdos a
serem trabalhados na sala de
aula com a vida cotidiana dos
seus alunos? De que forma?

c) As atividades valorizam os
conhecimentos prévios e a
percepcéo da realidade dos
estudantes? Como? Dé um
exemplo.

d) Vocé ouve e considera as
opinides e sugestdes dos
alunos para planejar suas
aulas? Como?

e) Vocé realiza, com seus
estudantes, atividades de
estudo do ambiente do entorno
da escola? D& um exemplo.

A escola promove reunifes periédicas
entre 0s professores, diretor,
coordenadores pedagdgicos e pais
para avaliar o processo  de
aprendizagem dos alunos? Como?

Cognitiva: concepcgao e
percepc¢do (aprender a
sentir, pensar e conhecer)

b) Sao promovidos momentos de
experiéncia de interacao ser humano-
natureza? De que maneira isso

a)  Vocé possibilita a experiéncia
de seus estudantes a diferentes
manifestacdes artisticas que

Criativa e estética: criacao
(aprender a pensar
intuitiva e criativamente;
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acontece?

remetam a natureza? Exemplifique.
b) Como vocé estimula a criagédo

aprender a inovar, pensar
e produzir objetivos
estéticos e artisticos)

BLOCO 6

Sintese,
complementacédo
(caso necessaria) e
agradecimentos

Identificar os pontos
mais importantes para
o entrevistado bem
COMo a sua percepcao
a respeito da pesquisa.
Oferecer possibilidades
de retomar ideias ou
completa-las

Fale sobre o que mais Ihe chamou a aten¢éo
sobre a conversa que aqui desenvolvemos.
Gostaria de acrescentar alguma ideia ou
relato?

» Na sua opinido, a presente
pesquisa pode contribuir para
sua pratica docente?
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APENDICE D — GUIAO DE ENTREVISTA COM GESTORAS DA ETI

Entrevistador: Dircélia Maria Soares de Oliveira Cassins
Entrevistado(a): telefone: E-mail:
Idade:

Local onde reside:
Formacgé&o académica:
Pos-graduacéo:
Carga horéria semanal:_____

Data / / Horario: ___ as
Local da entrevista:

TEMA GERAL: A prética docente em Educacdo Ambiental numa escola de Tempo
Integral de Curitiba-PR

OBJETIVO GERAL: Analisar criticamente as caracteristicas da préatica docente em
Educacdo Ambiental de professores da Préatica de Educacdo Ambiental, em uma
escola de Educacado de Tempo Integral no municipio de Curitiba-PR.

O guiéo a seguir foi elaborado com base em Amado (2017) e Flick (2009, 2013).
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BLOCOS OBJETIVOS DO | QUESTOES ORIENTADORAS PERGUNTAS DE RECURSO E | APERCEBER
BLOCO OBSERVACOES
BLOCO 1 Apresentar os objetivos | Iniciar com o agradecimento, explicar o Consentimento informado, oralmente,
Legitimacgéo da | da entrevista tendo em | objetivo da entrevista, solicitar o uso do podendo o entrevistado desistir em
entrevista vista 0os  aspectos | gravador. qualguer momento.
principais da pesquisa | Apresentar um apanhado geral do problema | Garantir privacidade e anonimato
a qual se destina. de pesquisa e seu objetivo geral e sua | na andlise e apresentagdo dos resultados
ligacdo com a entrevista que se inicia. e a destruicdo dos dados ap6s conclusdo
da dissertagéo.
BLOCO 2 Obter dados a respeito | b) Fale sobre o caminho percorrido para a a) Como foi a sua entrada na Articulacdo entre as opcgdes
Trajetoria e atuagdo | do caminho sua formacdo como docente. carreira do magistério? Vocé se sentiu feitas para a formacgéo.
profissional desenvolvido para a b)Que etapas vocé considerou importante preparada para exercer sua funcéo na A formacéo e o trabalho
formacao profissional em sua trajetéria e que fizeram com que escola? Se sim, destaque as principais | que desenvolve.
para a docéncia. sua escolha profissional fosse pelo contribuigBes. Senéo, destaque o que
Obter informacdes | magistério? faltou?
sobre a atuacao | c) Fale sobre o trabalho que desenvolve b) Quais atividades e/ou funcdes
docente. atualmente como gestora numa Escola de desempenhou em sua carreira de
Tempo Integral magistério?
c) Ha quanto tempo vocé trabalha
em uma escola com oferta de
educacéo de tempo integral?
d) Onde vocé tomou
conhecimento sobre a temética
Educagéo Integral?
e) Com que frequéncia participa
de cursos de formacéo continuada
especificos para a Educacédo em
Tempo Integral?
f) Em sua opinido, os alunos que
frequentam a escola em tempo integral
apresentam uma melhoria  na
aprendizagem escolar? Como?
0) Cite exemplos de
encaminhamentos que, segundo sua
experiéncia, contribuem para a
formacao integral do estudante.
BLOCO 3 Identificar fatos que a) Como aconteceu a sua formacgdo em a)Relate algum fato que possa ter Ligacdo com a formagéo

Percepcéo da

marcaram a

relagdo a Educacdo Ambiental?

sido o inicio da sua percepcéo da

gue apresentou
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Educacéo incorporacédo da existéncia ou necessidade da anteriormente.

Ambiental Educag&o Ambiental na Educacdo Ambiental. Perceber de onde vem a
formacéao profissional b) O que vocé entende por Educacgéo concepcgdo apresentada:
do entrevistado. Ambiental? autores. Tentar que

c) Os cursos contribuiram para o emerjam referéncias a
A percepcédo da Quando se fala em Educacdo Ambiental: desempenho de sua funcdo? De que | concepcdes, referenciais
concepcéao de forma? tedricos ou outros que
Educacdo Ambiental na | a) Qual a principal ideia que orienta o seu esclaregcam ainda mais
pratica docente. pensamento a respeito? sobre concepcgbes do
entrevistado.
Com relagéo a formacao continuada: Formacdao continuada:
a) De quantos cursos especificos para perceber a disposicao da
a Educag&o em Tempo Integral com a profissional para qualificar
tematica ambiental vocé participou nos seu trabalho.
Ultimos 2 anos?

BLOCO 4 Como o entrevistado

Percepcéo do Identificar qual é a | a) Como vocé caracteriza o trabalho que a) Ha aceitacéo e inclusédo da Educacao percebe o trabalho com a

trabalho realizado percepcdo da gestora esta sendo desenvolvido no seu local de Ambiental por parte dos professores? EA.

com a EA na escola | com relacéo ao trabalho com a Educacdo Ambiental? Como vocé percebe isso? Interdisciplinaridade.
trabalho que é b) Os professores incluem a temética Papel da EA.
realizado em Educacéo ambiental em seus planejamentos? De | Concepcéo de
Ambiental na  sua que forma? desenvolvimento integral.
unidade escolar. ¢) Em que atividades ou momentos da Ampliagéo territorial.

Escola a tematica ambiental pode ser
Captar aspectos da observada?
Educacdo Ambiental d) Ha Educacdo Ambiental esta restrita a
considerados Pratica de Educacdo Ambiental?
fundamentais para o e) Como esses espacos foram criados e

entrevistado e que
possam ser detectados
no trabalho que realiza
junto aos professores
da unidade escolar.

Ampliacao territorial:

organizados. De quem foi a demando
por estes espacos? Estudantes?
Comunidade? Professores? Quais?

Como a Escola se organiza para
gerenciar as necessidades do
colegiado e a verba disponivel?
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b) Como séo os espacos disponiveis em sua
escola para o trabalho com EA? Eles sdo
adequados? Em sua opinido é preciso
ampliar esses espacos? Como?

Quanto a formacéo integral dos estudantes:
b) A Educacdo Ambiental pode

contribuir para a formacéo integral dos

estudantes? Em que aspectos?

e)
BLOCO 5 Identificar os pontos Fale sobre o que mais Ihe chamou a atengéo Na sua opinido, a presente
Sintese, mais importantes para sobre a conversa que aqui desenvolvemos. pesquisa pode contribuir para sua
complementacédo o entrevistado bem Gostaria de acrescentar alguma ideia ou atuacdo como gestora?
(caso necessaria) e | como a sua percepgao | relato?
agradecimentos a respeito da pesquisa. Agradecimentos.

Oferecer possibilidades
de retomar ideias ou
completa-las
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APENDICE E — GUIAO DE ENTREVISTA COM PEDAGOGAS DA ESCOLA DE
TEMPO INTEGRAL

Entrevistador: Dircélia Maria Soares de Oliveira Cassins

Entrevistado:
Data / / Horario: as
Idade:

Local onde reside:

Local da entrevista:

Formacéao académica:

Pds-graduacéo:

Carga horéria semanal:___

TEMA GERAL: A pratica docente em Educacdo Ambiental numa escola de Tempo
Integral de Curitiba-PR

OBJETIVO GERAL: Analisar criticamente as caracteristicas da pratica docente em
Educacdo Ambiental de professores da Pratica de Educacdo Ambiental, em uma
escola de Educacéo de Tempo Integral no municipio de Curitiba-PR.

O guido a seguir foi elaborado com base em Amado (2017) e Flick (2009, 2013).



231

BLOCOS OBJETIVOS DO BLOCO QUESTOES ORIENTADORAS PERGUNTAS DE | A PERCEBER
RECURSO E
OBSERVACOES

BLOCO 1 Apresentar 0s objetivos da entrevista | Iniciar com o agradecimento, Consentimento

Legitimacédo da entrevista

tendo em vista os aspectos principais da
pesquisa a qual se destina.

explicar o objetivo da entrevista,
solicitar o uso do gravador.
Apresentar um apanhado geral
do problema de pesquisa e seu
objetivo geral e sua ligagdo com
a entrevista que se inicia.

informado, oralmente,
podendo o entrevistado
desistir em qualquer
momento.

Garantir privacidade e
anonimato

na analise e
apresentagao dos
resultados e a

destruicdo dos dados
apoés conclusao da tese.

BLOCO 2
Trajetoria e atuagédo profissional

Obter dados a respeito do caminho
desenvolvido para a formacéo
profissional para a docéncia.

Obter informacbes sobre a atuacdo
docente.

a) Fale sobre o caminho
percorrido para a sua formacéo
como docente.

b)Que etapas vocé considerou
importante em sua trajetéria e
que fizeram com que sua
escolha profissional fosse pelo
magistério?

c) Fale sobre o trabalho que
desenvolve atualmente como
pedagoga numa escola de
Tempo Integral

a) Como foi a
sua entrada na
carreira do
magistério? Vocé se
sentiu preparada para
exercer sua funcéo
na escola? Se sim,
destaque as
principais
contribuicBes. Senéo,
destaque o que
faltou?

b) Quais
atividades
funcbes
desempenhou em

e/ou

sua carreira de
magistério?
c) Ha gquanto

tempo vocé trabalha
em uma escola com
oferta de educacédo
em tempo integral?
d) Onde vocé

Articulacdo entre as
opcoes feitas para a
formacéo.

A formacéo e o trabalho
que desenvolve.

Perceber porque optou
pelo trabalho com EA e
porgue permanece nele.
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tomou conhecimento
sobre a tematica
Educacéo Integral?

e) Com que
frequéncia participa
de cursos de
formacao continuada
especificos para a
Educacdo em Tempo
Integral?

f) Em sua opinido, os
alunos que
frequentam a escola
em tempo integral
apresentam uma
melhoria na
aprendizagem
escolar? Como?

Q) Cite exemplos
de encaminhamentos
que, segundo sua
experiéncia,
contribuem para a
formag&o integral do
estudante.

BLOCO 3
Percepcéo da Educacao
Ambiental

Identificar fatos que marcaram a
incorporagdo da Educacdo Ambiental na
formacéo profissional do entrevistado.

A percepcéo da concepc¢édo de Educacédo
Ambiental na pratica docente.

a) Como aconteceu a sua
formacgéo em relacéo a
Educacdo Ambiental?

Quando se fala em Educacéo
Ambiental:

a) Qual a principal ideia que
orienta o seu pensamento a
respeito?

Com relacéo a formacao

a)Relate algum fato

gue possa ter sido

o inicio da sua

percepc¢éo da

existéncia ou
necessidade da

Educacéo

Ambiental.

b) O que vocé
entende por
Educacao
Ambiental?

Ligagdo com a formagao
gue apresentou
anteriormente.

Perceber de onde vem a
concepcao apresentada:
autores.Tentar que
emerjam referéncias a
concepcoes, referenciais
tedricos ou outros que
esclarecam ainda mais
sobre concepcdes do
entrevistado.
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continuada:
a) De quantos cursos
especificos para a
Educacao em Tempo
Integral com a teméatica
ambiental vocé participou
nos ultimos 2 anos?

c) Os cursos
contribuiram
para o
desempenho
de sua funcéo?
De que forma?

Formacéo continuada:
perceber a disposicao
docente para qualificar
seu trabalho.

BLOCO 4
A EA na pratica pedagdgica.

Identificar como a Educacdo Ambiental
esta presente na pratica pedagogica do
entrevistado.

Captar aspectos da Educacdo Ambiental
considerados fundamentais para o
entrevistado e que possam ser
detectados no trabalho que orienta junto
aos professores da unidade escolar.

a) A questdo Ambiental esta
presente em sua prética
pedagégica? Como isso
acontece?

b) Como vocé caracteriza o
trabalho que esté sendo
desenvolvido no seu local de
trabalho com a Educacéo
Ambiental?

Quanto a formacgéo integral dos
estudantes:

a) A Educacdo Ambiental
pode contribuir para a formacéo
integral dos estudantes? Em que
aspectos?

Ampliacéo territorial:

a) Como sdo o0s espagos
disponiveis em sua escola
para o trabalho com EA? Eles
sdo adequados? Em sua
opinido €& preciso ampliar
esses espacgos? Como?

a) Ha aceitacao e
inclusdo da Educacéo
Ambiental por parte
dos professores?
Como vocé percebe
iss0?

b) Os professores
incluem a temética
ambiental em seus
planejamentos? De
que forma?

¢) Em que atividades ou
momentos da Escola
a temética ambiental
pode ser observada?

d) Vocé conhece a
Politica Estadual de
Educacao Ambiental
(Lei Estadual
17.505/2013)? Que
materiais de apoio
utiliza?

Como o entrevistado
organiza o
trabalho/planejamento
com a EA.
Interdisciplinaridade.
Papel da EA.

Concepcao de
desenvolvimento integral.
Ampliacao territorial.

BLOCO 5
Sintese, complementag¢do (caso
necessaria) e agradecimentos

Identificar os pontos mais importantes
para o entrevistado bem como a sua
percepcao a respeito da pesquisa.
Oferecer possibilidades de retomar

Fale sobre o que mais lhe
chamou a atencéo sobre a
conversa que aqui
desenvolvemos.

Na sua opinido, a
presente pesquisa pode
contribuir  para  sua
pratica docente?
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ideias ou completa-las

Gostaria de acrescentar alguma
ideia ou relato?
Agradecimentos.
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APENDICE F — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

APRESENTACAO DO ESTUDO

Vocé esta sendo convidado(a) como voluntario(a) a participar do estudo “A pratica
docente em Educacédo Ambiental numa escola de educacéo de tempo integral de
Curitiba-PR” e que tem como objetivo: analisar a pratica docente em Educagéao
Ambiental, em uma escola de tempo integral no municipio de Curitiba-PR.

Acreditamos que esta pesquisa seja relevante na medida em que autores como
Hagemeyer (2011) e Tardif (2000) destacam a importancia e a centralidade da
pratica docente no processo de ensino e aprendizagem. Afirmando a necessidade
de compreender como as praticas docentes se materializam no cotidiano escolar
assim como conhecer suas caracteristicas. Frente a isso, por meio dos resultados
obtidos nesta investigacdo poderemos contribuir para a ampliagdo da reflexao sobre
a EA e sua insercdo no ambiente escolar.

PARTICIPACAO NO ESTUDO

A sua participacao no referido estudo sera por meio de uma entrevista e da
observacéo de suas aulas.

Na entrevista, realizada pelo pesquisador, no qual serdo abordados aspectos que
envolvem a pratica docente em Educacdo Ambiental (EA). O tempo da entrevista
sera no maximo de duas horas, numa sala reservada para este fim, na prépria
unidade escolar, com intuito de se preservar o sigilo e evitar constrangimento para o
entrevistado fazer suas contribuicbes. Por meio deste termo de consentimento
solicitamos sua autorizacdo para a utilizacdo dos dados fornecidos durante a
entrevista, registrada em audio, para o trabalho de investigacdo desta pesquisa.
Quanto a observacéao sera realizada no periodo de no maximo 5 (cinco) dias Uteis de
efetivo trabalho com os estudantes. Onde a pesquisadora ao observar o interacdes
ao longo da aula, fara os devidos registros de acordo com sua pauta de observacgao.

RISCOS E BENEFICIOS

Através deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido vocé esta sendo
alertado de que, da pesquisa a se realizar, pode esperar alguns beneficios, tais
como: acessar gratuitamente os resultados da pesquisa, utiliza-los como base para
novas propostas de Educacédo Ambiental voltada a cidadania e a sustentabilidade e
a possibilidade de compartilhar os resultados obtidos ao final da pesquisa.

Em geral, a pesquisa ndo apresenta riscos previsiveis, no entanto caso haja
qualquer desconforto por parte do entrevistado esta pesquisadora se coloca a
disposicéo para o acolhimento e ao didlogo franco e o esclarecimento referente a
todo processo da pesquisa.

SIGILO E PRIVACIDADE

Sua privacidade sera respeitada, ou seja, seu nome ou qualquer outro dado ou
elemento que possa, de qualquer forma, Ihe identificar, sera mantido em sigilo. E de
responsabilidade dos pesquisadores a guarda e a confidencialidade dos dados, bem
como a ndo exposicdo dos dados de pesquisa. A entrevista sera transcrita e
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armazenadas permanecendo até o final da pesquisa e apds este prazo serdo
descartadas com os cuidados adequados.

AUTONOMIA

Sua participagéo € voluntaria. E assegurada a assisténcia durante toda pesquisa,
bem como esta garantido seu livre acesso a todas as informacdes e esclarecimentos
adicionais sobre o estudo e suas consequéncias, enfim, tudo o que vocé queira
saber antes, durante e depois de sua participacdo. Também esta assegurada a
possibilidade de recusar a participar do estudo, ou retirar seu consentimento a
qualquer momento, sem precisar justificar, e de, por desejar sair da pesquisa, hao
sofrera qualquer prejuizo a assisténcia que vem recebendo.

RESSARCIMENTO E INDENIZACAO

Caso tenha qualquer despesa decorrente da participagdo nesta pesquisa, tais como,
alimentacdo, entre outros, havera ressarcimento dos valores gastos em dinheiro.

De igual maneira, caso ocorra algum dano decorrente de sua participagéo no
estudo, vocé sera devidamente indenizado, conforme determina a lei.

CONTATO

Os pesquisadores envolvidos com o referido projeto sédo Dircélia Maria Soares de
Oliveira Cassins e Daniele Saheb, da Pontificia Universidade Catélica do Parana,
com quem podera manter contato pelo telefone (041) 98411-4931

O Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos (CEP) é composto por um
grupo de pessoas que estdo trabalhando para garantir que seus direitos como
participante de pesquisa sejam respeitados. Ele tem a obrigacéo de avaliar se a
pesquisa foi planejada e se esta sendo executada de forma ética. Se vocé achar que
a pesquisa nao esta sendo realizada da forma como vocé imaginou ou que esta
sendo prejudicado de alguma forma, vocé pode entrar em contato com o Comité de
Etica em Pesquisa da PUCPR (CEP) pelo telefone (41) 3271-2292 entre segunda e
sexta-feira das 08h00 as 17h30 ou pelo e-mail nep@pucpr.br.

DECLARACAO

Declaro que li e entendi todas as informacdes presentes neste Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido e tive a oportunidade de discutir as informacgdes
deste termo. Todas as minhas perguntas foram respondidas e eu estou satisfeito
com as respostas. Entendo que receberei uma via assinada e datada deste
documento e que outra via assinada e datada sera arquivada nos pelo pesquisador
responsavel do estudo.

Enfim, tendo sido orientado quanto ao teor de todo o aqui mencionado e
compreendido a natureza e o objetivo do ja referido estudo, manifesto meu livre
consentimento em participar, estando totalmente ciente de que ndo ha nenhum valor
econdmico, a receber ou a pagar, por minha participacao.

Dados do participante da pesquisa
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Nome:

Telefone:

e-mail:

Curitiba, de de 2018.

Assinatura do participante da pesquisa Assinatura do Pesquisador




APENDICE G — PAUTA DE OBSERVACAO

INDICADORES DE EDUCAGAO AMBIENTAL NO ENSINO FUNDAMENTAL |

Dimens3o: POLITICA

Indicador: DEMOCRACIA

Detalhamento do indicador

Questdes norteadoras

Descritores

a) Sdo promovidos espacos participativos
(assembleia, combinados da classe
etc.), nos quais as criancas podem
manifestar seus desejos e tomar
decisdes coletivamente.

b) As criancas sdo estimuladas a resolver
os conflitos por meio do dialogo.

c) Atividades que problematizem
situagdes cotidianas contextualizadas
que mostrem os impactos de nossas
acdes no meio ambiente, como, por
exemplo, o consumismo exagerado.

S3o promovidos espagos de participagdo em que os estudantes Sempre Asvezes | Rarament NS\O g
: . - . e observado
manifestam seus desejos e tomam decisGes coletivas?*
Os estudantes sdo estimulados a resolver os conflitos por meio do Sempre Asvezes | Rarament | N&o
didlogo? e observado
Existem atividades que mostram os impactos das a¢gdes humanas no meio | Sempre As vezes | Rarament Nglo .
e opservaao

ambiente?
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Observagdes:
Dimens&o: POLITICA
Indicadores: CIDADANIA E DIREITOS HUMANOS

Detalhamento do indicador

Questoes norteadoras

Descritores

a) Busca conjunta de solugbes para | Os estudantes sdo incentivados a resolver os problemas cotidianos? Sempre Asvezes | Rarament | N&o
problemas do cotidiano que ocorrem € observado
no ambiente escolar.

b) O respeito entre os pares é estimulado
no ambiente escolar (respeitar a fila, As atividades desenvolvidas favorecem a problematizagao da realidade Sempre Asvezes | Rarament | N&o
esperar a sua vez etc.). local e global, com atencdo a justica e injustica social?* € observado

c) Séo realizadas atividades
contextualizadas e agbes cotidianas
problematizadoras da realidade local e - N
global que questionem a justica e a O respeito entre os pares é estimulado no ambiente escolar? Sempre As vezes eRarament ’c\)ISServado
injustica social.

d) SGo  realizadas  atividades  que
incentivem a reflexdo sobre as
consequéncias das atitudes no grupo e | |dentificam-se praticas educativas que respeitam, valorizam e Sempre | Asvezes eRarament gt?;rvado

na sociedade.

e) Sdo  realizadas  atividades que

reconhecem a identidade dos estudantes?
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proponham  reflexdes sobre o | Osestudantes sdo incentivados a refletir sobre as consequéncias de suas | Sempre | Asvezes | Rarament | N&o
L. . X . itudes?* e observado
exercicio da cidadania, com respeito | atitudes:
aos direitos e diversidades humanas,
além do uso racional dos recursos
disponiveis, por meio de praticas - . . - A x
P » P P A tematica do consumo consciente esta presente nas atividades Sempre | Asvezes | Rarament NSO g
N ~ {~i .. . e observado
voltadas a redugdo do desperdicio. cotidianas desenvolvidas pela escola?
f) Sdo realizadas  atividades que
incentivem a reflexdo sobre o
utilitarismo das coisas. -
As atividades incentivam o protagonismo dos estudantes? Sempre Asvezes | Rarament | Nao
e observado
Observagdes:
Dimens&o: POLITICA
Indicador: COLABORACAO/SOLIDARIEDADE
Detalhamento do indicador Questoes norteadoras Descritores
a) Sdo realizadas atividades sobre | Quando os alunos tém atitudes preconceituosas ou discriminatarias, isso Sempre Asvezes | Rarament NSO J
, ~ e observado
problemas e questdes coletivas e/ou | € conversado na sala ou em outro espago da escola para que ndo
e . ?
individuais nas quais os alunos possam | acontega outra vez:
exercer o didlogo, a colaboragdo, a L ] .
S . A discriminac¢do é abordada durante as aulas como algo que causa Sempre Asvezes | Rarament | Néo
solidariedade e o compromisso. e observado

b) Sao

realizadas  atividades que

sofrimento, prejudica a relagdo entre as pessoas e é crime?
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promovam a interacdo e a valorizacdo | Na escola, todos sdo tratados com respeito e igualdade, mantendo lacos Sempre | Asvezes | Rarament NSO g
. e observado
das culturas (etnias), sem preconceito | de amizade?
ou qualquer forma de discriminagao.
c) Sdo realizadas  atividades que - ] B . R x
N As atividades desenvolvidas promovem o didlogo e a colaboragio entre Sempre | Asvezes | Rarament | Néo
promovam reflexdes fundamentadas e observado
. ) os estudantes?
nos valores da liberdade, igualdade,
ndo preconceito (género, raga, sexo,
cor, idade, inclusdo de pessoas com | Qs estudantes participam da elaboragéo das regras de convivéncia na Sempre | Asvezes | Rarament NSO d
deficiéncia) ou qualquer forma de | escola? € observado
discriminagdo.
A escola é um espaco inclusivo, em que os estudantes sdo acolhidos? Sempre As vezes | Rarament | Néo
e observado
A escola cuida para que todos os alunos recebam a mesma atengao em Sempre As vezes | Rarament | Néo
sala de aula? € observado
As atividades desenvolvidas estimulam a reflexdo sobre a solidariedade Sempre Asvezes | Rarament NS\O d
e observado

planetaria?

Observagdes:
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Dimensao: RELACIONAL

Indicador: INTRAPESSOAL

Detalhamento do indicador

Questdes norteadoras

Descritores

a)Sdo realizadas  atividades que
desenvolvam a visdo/percep¢do dos
sentimentos e emogbes, bem como
suas consequéncias.

b) Os conflitos sdo mediados de maneira

que os alunos expressem seus
sentimentos.

c)Sdo realizadas atividades para
reconhecer o] sujeito como
multidimensional (bioldgico,
emocional, intelectual, cultural,
histérico).

d)Sdo realizadas atividades para
compreender o autocontrole e o

autoconhecimento - distingdo das

personalidades, aceitando-as sem

preconceito e valorizando-as;
compreensdo que existem diferentes
pontos de vista sobre as situagdes.

realizadas  atividades

e)Séo que

demonstrem o que é

responsabilidade.

Os professores desenvolvem atividades para que os alunos aprendam a Sempre As vezes | Rarament Nglo d
. . e observado
dialogar e negociar?
Os profissionais da escola procuram resolver os conflitos que surgem com | Sempre Asvezes | Rarament Nglo g
o . e observado
base no didlogo e na negociagdo?
As atividades valorizam as diferentes dimensdes humanas (bioldgica, | Sempre Asvezes | Rarament NS\O g
. . . e observado
emocional, intelectual, cultural, histérica)?
A mediacdo em sala promove o reconhecimento do autocontrole e | Sempre Asvezes | Rarament NS\O d
. e observado
autoconhecimento?
A pratica docente estimula e valoriza o desenvolvimento da autonomia, Sempre Asvezes | Rarament NS\O J
.re .. ~ e observado
responsabilidade e participagdo dos estudantes durante as aulas?
Na pritica em sala, é demonstrada aplicacio da responsabilidade | Sempre | Asvezes | Rarament NSO g
e observado

individual?
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Observagdes:
Dimensdo: RELACIONAL
Indicador: INTERPESSOAL

Detalhamento do indicador

Questoes norteadoras

Descritores

a)Os alunos sdo estimulados a
reconhecer criticamente as relagdes
existentes entre os sujeitos e o meio
ambiente.

b)Existem momentos de troca de
experiéncias, nos quais os alunos
podem se expressar individualmente
ou no coletivo, de forma a respeitar as
diversidades.

c) Os conflitos sdo mediados de maneira
que os alunos respeitem a expressdo
dos sentimentos dos colegas.

d)O professor demonstra atitudes de
atencdo e respeito para com os

Os alunos tratam bem uns aos outros, os professores e funciondrios da Sempre Asvezes | Rarament | N&o
escola? e observado
Os professores sdo respeitosos e afetuosos com os alunos? Sempre Asvezes | Rarament | Nao

e observado
Ha o envolvimento da familia na escola? Sempre Asvezes | Rarament | Né&o

e observado
Os alunos sdo incentivados a reconhecer e respeitar os sentimentos dos | Sempre As vezes | Rarament Nglo g

e observado

colegas?
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alunos, promovendo um clima | H4 comprometimento dos sujeitos no sentido de melhorar suas relagdes? | Sempre | Asvezes | Rarament Nslo g
e observado
favordavel para a aprendizagem.
e) A familia se faz presente de maneira
colaborativa no cotidiano escolar. -
As atividades desenvolvem valores de sustentabilidade, conservac¢io do Sempre Asvezes | Rarament | Né&o
. . . e observado
meio ambiente e respeito?
Observagdes:
Dimensdo: RELACIONAL
Indicador: ETICA
Detalhamento do indicador Questdes norteadoras Descritores
a)As  atividades desenvolvem a | Os professores, funcionarios e gestores se tratam bem e se respeitam? Sempre As vezes | Rarament NSO d
N . . e observado
solidariedade, reciprocidade e
sustentabilidade, com o objetivo de
gerar atitudes e valores. Existe coeréncia nas a¢Oes? Ha relacdo entre a fala e a conduta dos Sempre Asvezes | Rarament NSO g
L e observado
b)As atividades mostram os impactos de | Professores e funcionarios?
nossas agdes no meio ambiente,
como, por exemplo, o consumismo | A conduta pessoal dos profissionais motiva o respeito reciproco? Sempre | Asvezes | Rarament NSO g
e observado

exagerado.
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c) As atividades demonstram a pratica N&o
. . observado
do bem viver consigo e com o outro.
Ha cuidado e responsabilidade em relag3o aos bens materiais/financeiros | Sempre | Asvezes | Rarament NSO g
. . e observado
fornecidos pela unidade escolar?
H& entreajuda/sensibilidade/empatia com as necessidades do outro? Sempre Asvezes | Rarament | Né&o
e observado
As situacdes de conflito sdo conduzidas considerando o respeito e a | Sempre As vezes | Rarament NSO d
. . e observado
dignidade da pessoa humana?
As pessoas sdo respeitadas e valorizadas na sua liberdade de expressao? Sempre Asvezes | Rarament | N&o
e observado
Ha responsabilidade em relagdo aos combinados do grupo? Sempre As vezes | Rarament | Néo
e observado
As atividades estimulam a formacao de valores, atitudes e habilidades Sempre As vezes | Rarament | Néo
o e . .. e o o e observado
para a atuagado individual e coletiva voltada a identificagdo, prevencgao e
solugdo de problemas ambientais?
Sao realizados momentos para discutir a acdo dos estudantes no meio Sempre Asvezes | Rarament NSO g
e observado

(cuidado, ac¢des)?

Observacgbes:

Dimensdo: COGNITIVA
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Indicadores:

CONCEPCAO E PERCEPCAO

Detalhamento do indicador

Questdes norteadoras

Descritores

1) CONCEPGCAO
realizadas atividades | prdtica pedagégica?

a) Sao

contextualizadas que promovam a
compreensdo sobre o conhecimento
cientifico.

b

-

promovam a
conhecimento cientifico quanto da
sabedoria humana.

c) Sdo realizadas atividades que
valorizem as histérias de vida e
reintroduzam
académicos.

d) Trabalha
diversidade.

2) PERCEPCAO

a) As criangas sdo estimuladas a brincar
com os elementos naturais.

b

—

conceitos
reais/problemas (reconhecer que,
em uma garrafa PET, a unidade de

Sdo realizadas atividades que

Sdo realizadas atividades que

conexdo tanto do

saberes nao

légica incluindo a

em situagdes

O conhecimento cientifico estd presente de forma contextualizada na | Sempre Asvezes | Rarament | N&o
e observado
Os professores relacionam os contetdos a ser trabalhados na sala de | Sempre Asvezes | Rarament NS\O g
. - e observado
aula com a vida cotidiana dos seus alunos?
A atitude do professor é de mediador do processo de ensino e | Sempre Asvezes | Rarament NS\O g
. e observado
aprendizagem?
Professores e alunos desenvolvem atividades para resolver problemas | Sempre Asvezes | Rarament NS\O J
e observado
que percebem no entorno da escola?
A escola promove visitas no bairro ou entorno da escola? Sempre Asvezes | Rarament | Néo
e observado
promovam o reconhecimento dos | Professores e alunos realizam atividades de estudo do ambiente do | Sempre | Asvezes | Rarament NSO g
e observado
entorno da escola?
As atividades promovem a discuss3o e a¢do para a melhoria do ambiente | Sempre | Asvezes | Rarament NSO g
e observado

medida é o litro, por exemplo).
c) Sao realizadas atividades e

escolar?
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d

-

e)

estimuladas situagbes cotidianas
contextualizadas que priorizem a
alteridade e a construgdao do saber
coletivo.

Ha a valorizagdo do conhecimento
de cada sujeito, considerando os
diferentes niveis de realidade.

Sdao  realizadas

praticas  que

valorizem a interdisciplinaridade.

Os alunos s3o orientados pelos professores a fazer autoavaliacdo (falar, | Sempre Asvezes | Rarament Nslo g
e observado
escrever, expressar o que aprenderam)?
No dia a dia da sala de aula, respeita-se o fato de que cada aluno precisa | Sempre | Asvezes | Rarament NSO g
. e observado
de um tempo diferente para aprender?
Os alunos sdo informados sobre os contetidos nos quais progrediram e | Sempre Asvezes | Rarament NS\O g
. . . e observado
em quais precisam estudar e avangar mais?
A escola promove reunides periédicas com os professores, diretor, | Sempre As vezes | Rarament NSO d
. , . . . e observado
supervisores/coordenadores pedagdgicos e pais para avaliar o processo
de aprendizagem dos alunos?
A concep¢do do meio ambiente em sua totalidade é trabalhada, | Sempre As vezes | Rarament NSO §
. . N . . e observado
considerando a interdependéncia entre o meio natural, o
socioecon6mico e o cultural, sob o enfoque da sustentabilidade?
Os alunos s3o estimulados a desenvolver estudos, pesquisas e | Sempre As vezes | Rarament NSO §
. e observado
experimentos?
As atividades valorizam os conhecimentos prévios e a percepcio da | Sempre As vezes | Rarament NSO g
. e observado
realidade dos estudantes?
As atividades desenvolvidas tém caracteristica interdisciplinar? Sempre Asvezes | Rarament NSO J
e observado
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A avaliagdo dos estudantes ocorre por diferentes linguagens? Sempre Asvezes | Rarament | Né&o
e observado
As atividades proporcionam aos estudantes o didlogo com a incerteza e a | Sempre | Asvezes | Rarament | N&o
~ . sa e observado
percepgao dos antagonismos e ambivaléncias do
conhecimento/realidade?
Observagdes:
Dimensao: CRIATIVA E ESTETICA
Indicador: SENSIBILIDADE
Detalhamento do indicador Questoes norteadoras Descritores
a)Sdo realizadas atividades com as | As atividades sdo desenvolvidas com diferentes linguagens artisticas? Sempre Asvezes | Rarament NSO J
e observado
diferentes linguagens artisticas
(mUsica, filme, poesia, pintura,
desenho, teatro, danca etc.). As atividades promovem a sensibilidade, a participacdo, a reflexdo e a Sempre As vezes | Rarament NE\O g
b)As atividades apresentadas com | atitude auténoma e criativa, por meio de diferentes formas de express3o € observado
diferentes linguagens artisticas sdo | artistica?
desafiadoras e estimulam a interagao, S A = NG
ivi ibili i iati i empre s vezes arament o
a sensibilidade, a participacio, a As atmdacles possibilitam transcender o olhar imediatista sobre as coisas p A e rvado
o . R gue compdem o mundo?
reflexdo e uma atitude autébnoma e

248



criativa. S&do promovidos momentos de experiéncia de interagdo do ser humano Sempre | Asvezes | Rarament NSO g
e observado
c)S30 realizadas  atividades que | cOm a natureza?
promovam o reconhecimento dos
contextos  sociais, ~ambientais e | g5, promovidas reflexes sobre a formacdo da atitude de respeito diante | Sempre | Asvezes | Rarament | Néo
culturais. da natureza? € observado
d)A natureza é apresentada de maneira
funcional e estética. N N
. . . Ha flexibilidade no planejamento, levando em conta as intercorréncias Sempre Asvezes | Rarament | Nao
e) Vivencia-se o fendbmeno da o . e observado
. L . cotidianas e o interesse dos estudantes?
experiéncia estética, possibilitando
desenvolver uma visdo de si e de
mundo mais ampla e flexivel.
Observagdes:
Dimensdo: CRIATIVA E ESTETICA
Indicador: CRIACAO
Detalhamento do indicador Questdes norteadoras Descritores
a) Existem tempo e espaco para criagdes | Os professores ouvem e consideram as opinides e sugestoes dos alunos Sempre As vezes | Rarament NSO d
e observado

realizadas pelos alunos.
b)E oferecido aos alunos material de

para planejar suas aulas?
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apoio para desenvolver as atividades.

c) Os espagos propiciam a interagdo
entre os alunos.

d)As atividades sdo desafiadoras e
possibilitam a produgdo de diferentes
linguagens artisticas (musicas, video,
poesia, pintura, desenho, teatro,
danga etc.).

As aulas apresentam o uso de diferentes recursos pedagdgicos (internet, | Sempre Asvezes | Rarament Nslo g

. . . . . . e observado

jornais, revistas, livros diversos, obras de arte, filmes etc.) em sala de

aula?

O meio ambiente é apresentado considerando os sons, cheiros, toquese | Sempre | Asvezes | Rarament NSO g
T e observado

cores, para despertar a sensibilidade?

Existem momentos para experimentar diferentes manifestacdes artisticas | Sempre Asvezes | Rarament NS\O d

e observado

que remetam a natureza?

Observagdes:
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APENDICE H — QUESTIONARIO APLICADO AOS PROFESSORES DA UNIDADE

Caro(a) professor(a):

Vocé esta sendo convidado a contribuir com a coleta de dados, por meio deste
questionério, para a construcdo da dissertacdo de Mestrado de Dircélia Maria
Soares de Oliveira Cassins, sob orientagéo da Profa. Dra. Daniele Saheb. A referida
mestranda esta vinculada a Pontificia Universidade Catdlica do Parana e sua atual
pesquisa esta diretamente ligada a formacdo de professores e sua relacdo com a
Educacdo Ambiental.

A sua participacao € fundamental para o desenvolvimento desta pesquisa.

Muito obrigada!
Dircelia Maria Soares de Oliveira Cassins
Curitiba/2018
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Entrevistado: Tempo na docéncia:
Formacao académica:

Ha quanto tempo trabalha nesta Escola:
Pds-graduacao: Funcédo que exerce na Escola:-

Questionario para professores(as)

1. Vocé trabalha a Educacdo Ambiental em suas aulas?
( )Sim ( )Nao
Em caso positivo, qual a frequéncia mensal:
( Jumavez ( )duasvezes ( ) mais de duas vezes
Em caso positivo, de que maneira aborda? Em caso de n&o. Por qué?

2. Vocé ja participou ou desenvolveu algum projeto com a tematica ambiental?
( )Sim ( )Nao
Em caso positivo, de que maneira aborda? Em caso de n&o, por qué?

3. Qual tipo de recurso vocé utiliza para o desenvolvimento de aulas sobre Educacao
Ambiental?
Recursos metodoldgicos:

( ) pesquisa na internet ( )danca

( ) visitas a campo () teatro

( ) palestras ( ) filmagem/video
( ) maguetes ( ) gincanas

( ) parodias () mapa conceitual
( ) musicas () outros: Qual:
Recursos didaticos:

() livro () projetos de slides
( ) textos () dados estatisticos
( ) cartazes ( ) outros: quais:

( ) folhetos

4. Quais as disciplinas que vocé relaciona com a Educacdo Ambiental?
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( ) Portugués ( ) Educacéo Fisica

( ) Matemaética () Histéria

( ) Ciéncias () Arte

() Geografia ( ) Todas

. Vocé recebe alguma colaboracdo e/ou incentivo na elaboracdo e/ou
desenvolvimento da tematica ambiental? Se recebe, quem é?

() Outros professores ( ) Equipes técnicas da SME de
( ) Equipe pedagdgica-administrativa Curitiba

() Comunidade

. Com relacdo aos espacgos que sua escola dispbe para o desenvolvimento das Praticas
Ambientais, vocé ja os utilizou?

( )Sim( ) Nao

Se sim, De que forma?

. Vocé desenvolve parcerias com a professora da Pratica da Educacdo Ambiental?
( )Sim ( ) Néao
Se sim, quais?

. Vocé ja participou de alguma formacdo continuada e/ou especializacdo sobre
Educacdo Ambiental?

( )Sim ( )Nao

. De que maneira os temas ambientais chegam ao seu conhecimento?

( ) Internet

( )jornal

( ) cursos

( ) livros

() conversas informais

( )outros:
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10.Selecione entre as opc¢bes a seguir qual(is) o(s) mais se assemelham com os
objetivo(s) do trabalho com Educacdo Ambiental na Escola:

() Informar ou levar os estudantes a se informarem sobre as problematicas
ambientais, bem como desenvolver habilidades voltadas para a resolucdo desses
problemas.

( ) Adotar comportamento de conservacéo; desenvolver habilidades relativas a
gestao ambiental.

() Reconstruir a ligacdo com a natureza conhecendo seu funcionamento.

() Aprender a utilizar racionalmente os recursos de hoje para que haja
suficientemente para todos e se possa assegurar as necessidades do amanha.
Promovendo um desenvolvimento respeitoso dos aspectos sociais e do meio
ambiente.

() Abordar com rigor as realidades e problematicas ambientais para compreendé-
las melhor, identificando as relacGes de causa e efeito, tendo o meio ambiente como
objeto de conhecimento para melhor orientar a agao.

() Desenvolver o pensamento sistémico: analise e sintese para uma visao global.
Compreender as realidades ambientais, tendo em vista decisdes apropriadas.

() Desenvolver valores éticos.

() Desenvolver as multiplas dimensdes de seu ser em interagdo com o conjunto de
dimensdes do meio ambiente. Desenvolver um conhecimento “organico” do mundo e
um atuar participativo em e com o meio ambiente.

() Conhecer seu meio de vida e conhecer-se melhor em relacéo a ele. Desenvolver
um sentimento de pertenga.

( ) Promover o reconhecimento do meio local e regional, identificando seus
problemas ambientais, fortalecendo e valorizando o sentimento de identidade entre
as comunidade humanas que ali vivem.

() Colocar os sujeitos em acdo, € na acdo que se aprende educacdo ambiental.
Desenvolver competéncias de reflexao.

() Desconstruir as realidades ambientais socioambientais visando transformar o
gue causa problemas.

11.Como vocé caracteriza o trabalho que estd sendo desenvolvido em sua Escola com
Educacdo Ambiental? Vocé mudaria alguma coisa? De que forma?

Obrigada!





