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RESUMO

Este estudo apresenta como objeto de pesquisa os processos de formacéo inicial de
professores. A pesquisa decorre de uma probleméatica que se expressa a partir das
seguintes questdes: como se caracterizam as publicacdes sobre formacdo de
professores? Que processos de formacéo inicial de professores sao privilegiados nas
publicacdes analisadas? Que contribuicbes s&o identificadas nas pesquisas e
publicacdes acerca dos processos de formacgéao inicial dos cursos de formacéo de
professores? Como os processos de formacao de professores tém sido explicitados
nas publicacées? Por fim, que eixos epistemoldgicos sdo identificados nos estudos
dos processos de formagcdo de professores, explicitados nas publicacoes,
considerando os artigos de ambitos nacional e internacional pesquisados? O objetivo
geral do estudo foi definir os eixos epistemoldgicos dos processos da formacao inicial
de professores presentes em estudos bibliograficos, identificando-os nas publicacdes
cientificas nacionais e internacionais, a fim de compreender como eles tém sido
tratados nas pesquisas, caracterizando suas dimensdes, campo-problema e
contribuicbes para os estudos acerca da formacdo de professores. Os eixos
epistemoldgicos que embasaram os processos de formacéo inicial de professores
foram: as racionalidades da formacéao: técnica, pratica e critica; a relacédo entre teoria
e pratica, caracterizada como a teoria entendida como guia da préatica ou como
expressao da pratica; e, por fim, o proprio Campos Estruturantes e sua manifestacéo
nos processos. O estudo teve como abordagem tedrico-metodolégica a pesquisa do
tipo Estado da Arte, investigando a revista Teachers and teaching: theory and practice
e com uma busca no indexador EDUCA, utilizando o descritor “licenciatura”, no
periodo de 2007 a 2017. A coleta resultou em 109 artigos sobre processos de
formacdo inicial de professores, 34 nacionais e 75 internacionais. Os principais
aportes teoricos deste estudo foram: Carlos Marcelo (1998; 1999; 2009); Diniz-Pereira
(1999; 2014); Roldao (2007; 2009); André (1999; 2002; 2010); Romanowski (2007;
2012); Martins (2003; 2009); e Santos (1992; 2005), que tratam da formacédo de
professores. Os resultados principais apontam que 0S processos sao caracterizados
por 7 categorias: Pratica, Estagio, Reflexdo, Pesquisa, Historia de vida, Comunidades
de pratica e Crencas de professores. As racionalidades evidenciadas nas experiéncias
de formacado, apresentadas na maioria dos artigos, indicaram um movimento de
superacdo da racionalidade técnica em direcdo a pratica, mas evidenciou-se com
propriedade uma racionalidade critica. Os resultados também apontaram, na maioria
dos estudos, a teoria como um guia para a pratica e ndo como sua expressao. Assim,
a epistemologia se expressa mais centrada na teoria orientando 0s processos e nao
da pratica sendo refletida para orienta-los, alimentando o nucleo central da formacao
de professores.

Palavras-chave: Formacédo inicial de professores. Processos. Estado da Arte.
Campos estruturantes. Licenciaturas.



ABSTRACT

This study presents as research object the processes of initial teacher training. The
research derives from a problem expressed starting with following questions: how are
characterized the publications about teacher education? Which processes of initial
teacher training are favored on the analyzed publications? Which contributions are
identified on the research and publications concerning the processes of initial training
on licentiate degree courses? How the processes of teacher training have been
specified in the publications? Finally, considering the national and international scope
of researched articles, what epistemological axes are identified on the studies of
teacher training processes specified on the publications? The general purpose of the
research is to define the epistemological axes of processes of initial teacher training in
bibliographic studies, identifying them on the scope of national and international
scientific publications so that we can comprehend the way the researches have treated
them and characterize their dimensions, problem-field and contributions to studies
about teacher training. The epistemological axes that substantiated the processes of
initial teacher training were: the rationalities of training: thematic, practice and critic;
the relation between theory and practice, characterized as a theory understood either
as a guide for practice, or as an expression for practice; Finally, the Structuring Fields
itself and its manifestation on the processes. The research had as an theoretic-
methodological approach the State of the Art research, investigating the magazine
Teachers and teaching: theory and practice and using EDUCA as a search index tool
with “licenciatura” as a descriptor, from 2007 to 2017. The data collection resulted in
109 articles about processes of initial teacher training, 34 nationals and 75
internationals. This study main theoretical contributions were: Carlos Marcelo
(1998;1999; 2009); Diniz-Pereira (1999; 2014); Roldao (2007; 2009); André (1999;
2002;2010); Romanowski (2007; 2012); Martins (2003; 2009); and Santos (1992;
2005), that address teacher training. The main results indicate that the processes are
characterized by 7 categories: Practice, Internship, Reflection, Research, Life history,
Communities of Practice and Teacher beliefs. The rationalities highlighted on training
experiences, shown on most of the articles, indicate a movement of resilience from the
technical rationality to practice, but it does not emphasize critical rationality with
property. On most of studies the results also pointed the theory as a guide to practice,
but not as its expression. Therefore, the epistemology expresses itself more centered
on the theory orienting the processes and not on practice being reflected to guide them,
feeding the central core of teacher training.

Keywords: Initial teacher training. Processes. State of the Art. Structuring fields.
Licentiate degree courses.



RESUMEN

Este estudio presenta como objeto de pesquisa los procesos de formacién inicial de
profesores. La pesquisa derivase de una problematica que se expresa a partir de las
siguientes cuestiones: ¢Como se caracterizan las publicaciones sobre formacién de
profesores? ¢ Qué procesos de formacion inicial de profesores son privilegiados en las
publicaciones analizadas? ¢Qué contribuciones son identificadas en las pesquisas y
publicaciones acerca de los procesos de formacion inicial de los cursos de formacion
de profesores? ¢ Cémo los procesos de formacion de profesores han sido explicitados
en las publicaciones? Por ultimo, ¢Qué lineas epistemolégicas son identificadas en
los estudios de los procesos de formacion de profesores, explicitados en las
publicaciones, teniendo en cuenta los articulos de ambito nacional e internacional
pesquisados? El objetivo general del estudio es definir las lineas epistemoldgicas de
los procesos de formacion inicial de profesores presentes en estudios bibliogréaficos,
identificAndolos en las publicaciones cientificas, en ambito nacional e internacional, a
fin de comprender como ellos han sido tratados en las pesquisas, caracterizando sus
dimensiones, campo-problema y contribuciones para los estudios acerca de la
formacion de profesores. Las lineas epistemologicas que sustentaron los procesos de
formacion inicial de profesores fueron: las racionalidades de la formacion: técnica,
practica y critica; la relacion entre teoria y practica, caracterizada como la teoria
entendida como guia de la practica o como expresion de la préactica; y, por fin, el propio
Campos Estructurantes y su manifestacion en los procesos. El estudio tuvo como
abordaje tedrico-metodoldgica la pesquisa del tipo Estado del Arte, investigando la
revista Teachers and teaching: theory and practice y con una busqueda en el
indexador EDUCA, utilizando el descriptor “licenciatura”, en el periodo de 2007 a 2017.
La recogida resulté en 109 articulos sobre procesos de formacion inicial de profesores,
34 nacionales y 75 internacionales. Los principales aportes tedricos de ese estudio
fueron: Carlos Marcelo (1998;1999; 2009); Diniz-Pereira (1999; 2014); Roldao (2007;
2009); André (1999; 2002;2010); Romanowski (2007; 2012); Martins (2003; 2009); e
Santos (1992; 2005), que tratan de la formacion de profesores, los resultados
principales apuntan que los procesos son caracterizados por 7 categorias: Préactica,
Etapa, Reflexion, Pesquisa, Historia de la vida, Comunidades de practicas y Creencias
de profesores. Las racionalidades evidenciadas en las experiencias de formacion,
presentadas en la mayoria de los articulos, indican un movimiento de superacion de
la racionalidad técnica en direccion a la practica, pero no se destaca con propiedad
una racionalidad critica. Los resultados también apuntan, en la mayoria de los
estudios, la teoria como un guia para la practica y no como su expresion, Asi, la
epistemologia se expresa mas centrada en la teoria orientando los procesos y no de
la practica siendo reflejada para orientarlos, alimentando el nucleo central de la
formacion de profesores.

Palabras-clave: Formacioén inicial de los profesores. Procesos. Estado del Arte.
Campos Estructurantes. Licenciaturas.
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1 INTRODUCAO

A formag&o do ser humano se constitui ao longo de sua existéncia e se
materializa nas concepcgbes e acdes expressas em suas vivéncias e experiéncias
pessoais e profissionais, portanto, faz parte da natureza humana e de sua
sociabilidade a producéo e a busca constante por novos conhecimentos, quer seja do
senso comum, quer sejam cientificos.

A minha trajetéria de formacdo académica iniciou quando foi despertado o
interesse em “ser professora”, a partir da convivéncia familiar com uma profissional
dessa area, marco fundamental para meu ingresso na graduacao, em especial, na
licenciatura em Pedagogia na Universidade Federal do Piaui (UFPI). A partir da
graduacéo, o conhecimento na area de formacéao de professores foi se materializando
por meio das disciplinas cursadas e por todo um contexto académico voltado para
proporcionar a formacéo inicial de futuros professores.

Concluida essa etapa de formacéao, além da vontade de dar continuidade a
esse processo, percebi que se fazia necessario ampliar o meu conhecimento, e, na
mesma instituicdo de ensino que cursei a graduacao, enveredei pela Pos-Graduacao
Lato Sensu, Especializacdo em Educacdo com area de concentracdo em
Alfabetizacdo e, posteriormente, na Pds-Graduacao stricto sensu, com o curso de
Mestrado em Educacdo que me habilitou a participacdo na selecdo de um concurso
nessa mesma instituicdo publica de ensino superior, passando a fazer parte do seu
guadro de docentes, especificamente, do curso de Licenciatura em Pedagogia.

A partir desse contexto, surgiram inquietacfes, davidas e incertezas acerca
da identidade formativa de professores, advindas de minhas vivéncias e experiéncias
como professora no ensino superior, ministrando disciplinas pedagogicas como
Didatica, Estagio Curricular Supervisionado e outras que contribuiram para melhor
compreender a préatica docente. Nesse interim, assumi a funcéo de coordenadora do
curso de Licenciatura em Pedagogia, em um periodo de quatro anos, fato que me
proporcionou maiores reflexdes e dialogos realizados com académicos e pares da
profissdo, diante da complexidade que envolve a formacéo de professores e das
ambiguidades existentes nesse campo. Destaco ainda a participacdo em eventos

académicos em ambitos local, regional, nacional e internacional, habito adquirido
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desde a formacao inicial, que tem me estimulado e fortalecido na minha caminhada
pessoal e profissional.

Para melhor compreender o conhecimento na area de formacgédo de
professores, fui em busca de mais um curso de Pds-graduacdo, agora em nivel de
doutorado, dando continuidade ao meu desenvolvimento profissional docente. Assim,
em marco de 2015 ingressei no Programa de Pds-Graduacdo em Educacao (PPGE)
da Pontificia Universidade Catdlica do Parana (PUCPR), no qual participei de um novo
espaco de reflexdes, por meio das disciplinas cursadas, e como membro integrante
no grupo de pesquisa “Praxis educativa: dimensdes e processos”. Tudo iSsoO me
proporcionou leituras, didlogos, debates, discussdes, conversas informais,
participacdes em eventos académico-cientificos, entre outras atividades e contribuiu
para melhor compreensao e maior conhecimento sobre a formacéo de professores.

Em se tratando do curso de doutorado do PPGE, a disciplina “Formacéao de
Professores — Processos e Profissionalizagdo Docente”, cursada no ano de 2015, foi
marco definidor para ampliacéo e descobertas de conhecimentos voltados a formacgéao
de professores, mediada por analises e reflexdes criticas, levando-me a compreenséo
da complexidade que compde os estudos sobre essa formacgdo, corpus de
investigacdo de estudiosos e pesquisadores empenhados e comprometidos com a
constituicao e definicdo do objeto de estudo da formacao do profissional do ensino, o
professor.

Nesse contexto, surgiram duvidas e inquietagbes quanto aos “processos”
de formacdo inicial de professores e resolvi reelaborar o projeto de pesquisa
direcionando a investigacdo para os processos de formacéo inicial de professores,
destacando a analise das publicacdes em periddicos nacionais e internacionais, no
periodo de 2007 a 2017. O objetivo era melhor compreender como esses processos
sdo evidenciados e abordados na pratica formativa, expressa nos cursos de formacéao
de professores, em especial, nas licenciaturas.

E um tema instigante e provocativo diante da complexidade que constitui
essa formacédo, bem como da quase inexisténcia de pesquisas sobre processos da
formacéo inicial de professores. Nessa perspectiva, entendo que a realizacdo dessa
pesquisa trard contribuicbes cientificas quanto a teorizacdo dos processos de
formacdo inicial de professores, apresentando o cenéario de pesquisas realizadas e
suas diferentes problematicas, auxiliando nas discussfes e orientacfes das propostas

de formacgédo de professores, expressas nas diversas areas do conhecimento.
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As analises e discussdes acerca dos processos de formacéo inicial de
professores torna-se objeto de interesse de pesquisadores, pois incide diretamente
sobre a organizacao e as praticas promovidas nos cursos de formacgéao de professores,
refletindo acerca de sua complexidade. S&o diversos os campos de atuacédo desse
profissional de ensino, destacando espacgos escolares, ndo-escolares, as multiplas
areas do conhecimento que caracterizam a formacdo, mas que tém em comum 0s
saberes voltados a docéncia, elemento indispensavel aos processos de formacao
inicial nas licenciaturas.

Diante desse cenario educacional, permeado por mudancas relacionadas
a producéo e disseminacédo de conhecimentos, as transformacdes culturais que fazem
0s contextos da comunicacédo, bem como as relacdes interpessoais, modificando os
desafios e as potencialidades que se renovam, observei uma diversidade nas acdes
cotidianas, no modus operandi de cada individuo, caracterizando as atitudes e
comportamentos que se diferenciam conforme as problematicas e desafios
enfrentados, o que reflete na estruturacéo de processos formativos.

Dessa forma, renovam-se, também os desafios relacionados a formacao
docente, impulsionam-se novas pesquisas e estudos acerca dos processos de
formacdo inicial de professores e implicam-se acdes investigativas voltadas ao
desenvolvimento das acdes formativas, das trocas e producdes coletivas de
conhecimento, das experiéncias praticas e reflexdes advindas desses momentos e
vivéncias, ou seja, dos processos vividos no ambito da formacao.

A proposta dessa investigacdo ndo € responder a todas essas
inquietacbes, que se estendem desde a identidade do campo de formacédo do
profissional da educacdo, perpassando pelos percursos formativos e pelo
desenvolvimento profissional, mas situar as reflexdes em torno dos processos de
formacé&o promovidos pelas licenciaturas, a partir das pesquisas realizadas, expressas
nas publicacBes sobre esses processos formativos, destacando o periodo de 2007 a
2017.

Para o0 embasamento da escrita neste estudo, cabe destacar
principalmente as contribuicbes de Carlos Marcelo (1999); Roldao (2007); André

(2010); e Jardilino et al.® (2011). Carlos Marcelo contribui principalmente com a

1 O texto desses autores refere-se a um trabalho coletivo apresentado na 342 Reunido anual da
Associacao Nacional de Pés-Graduacao e Pesquisa em Educacdo (ANPEd), entretanto nao foi
publicado, apenas apresentado. Traz como titulo “Contornos de um Campo de Pesquisa:
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delimitacdo da estrutura conceitual da formagcao de professores, considerada pelo
autor como campo disciplinar. O autor refere-se a Formacao de Professores como
objeto de estudo cujo cerne é os processos de formacao, tomando-os como objeto de
estudo singular.

As contribuicbes de Roldao para esse estudo referem-se a definicdo do
campo de pesquisa que a formacéo de professores passa a configurar, principalmente
guanto aos aspectos conceituais que estruturam a Formacdo de Professores,
subdividindo os estudos da area por seu eixo epistemolégico e definindo os campos
de sustentacédo das pesquisas e produc¢des. A autora delimita os estudos da Formacgéao
de Professores em 3 campos, a saber: Campos Estruturantes, Campos Adjacentes e
Campos Proximos. Utilizei nesta investigacéo esses limites e interfaces apresentados
pela autora a fim de delimitar o objeto de estudo.

Para a definicdo do objeto de estudo Formacé&o de Professores, contei com
as contribuicbes de Marli André, destacando um estudo realizado em 2010 acerca do
processo de constituicdo do “campo” de Formagao de Professores a partir de um
Estado da Arte realizado em Dissertacdes e Teses defendidas no ano de 2007 nos
Programas de Pds-Graduacdo no Brasil, como recorte representativo da area da
educacdo. André (2010) traz contribui¢cdes para compreenséo acerca da constituicdo
dos estudos da Formacdo de Professores no Brasil, a partir dos indicadores
apresentados nos estudos de Carlos Marcelo (1999): (1) o reconhecimento do objeto
de estudo como singular; (2) uso de diversas estratégias e metodologias
consolidadas; (3) a apropriacdo de um codigo proprio da comunidade acerca desse
objeto de estudo; (4) a incorporacao ativa dos professores no desenvolvimento das
pesquisas; por ultimo, (5) a importancia da formacéo de professores reconhecida por
politicos, administradores e pesquisadores.

O estudo organizado por Jardilino et. al. (2011), ajudou-me com as
reflexdes acerca da dificuldade de delimitacdo da “Formacao de Professores” como
campo, haja vista esse objeto de estudo caracterizar-se por sua “elasticidade” e pela
diversificacdo de tematicas apresentadas nas publicacdes acerca desse objeto.

A partir das definicbes e conceituacbes ancoradas nos estudos desses
autores, entendi Formagao de Professores como campo disciplinar, contudo passo a

tratar Formagéo de Professores como topico, no decorrer desse relatorio de Tese.

considerag®es a partir da producéo sobre Formacéao de Professores divulgada no GT 08 da ANPED,
2000 - 2010.
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Nessa perspectiva, a pesquisa apresentada se desdobra e procura
problematizar o objeto de estudo das diversas publicacdes, descrever o0s objetivos que
nortearam as investigacdes e consubstanciar a analise do material coletado,
destacando os eixos epistemoldgicos como resultados e as contribuicbes para o
campo do conhecimento cientifico sobre Formacéo de Professores. O estudo contribui
para aprofundar as discussdes acerca dos processos de formacdo inicial de
professores e ampliar as reflexdes sobre esse campo de conhecimento, como
processos formativos e sua base epistemoldgica.

Para melhor situarmos as reflexdes em torno do objeto de pesquisa, ou
seja, dos processos de formacdo de professores, destaco as duas categorias que
orientam este estudo, quais sejam: formacao de professores e processos da formacao
inicial de professores.

Nas discussdes em torno da categoria formacéao de professores, Carlos
Marcelo (1999) aponta a necessidade de desenvolvimento de uma teoria da formacao
e procura conceituar essa categoria, levando em conta sua complexidade e
diversidade. Para o autor, o termo formac&do ndo se restringe a treino, ensino ou
educacdo. Aponta que esta voltado também para aspectos pessoais, em uma
perspectiva ampla de desenvolvimento humano, além do que se relaciona com a
autonomia, no sentido de querer e buscar a formacao pessoal. O autor acrescenta
que ndo quer dizer “que a formacdo seja necessariamente auténoma. E através da
interformacdo que o0s sujeitos — neste caso os professores — podem encontrar
contextos de aprendizagem que favorecam a procura de metas de aperfeicoamento
[..." (MARCELO, 1999, p. 22).

Nessa perspectiva, a formacdo de professores se constitui em uma
categoria ampla de estudos, que tem sido alvo de analises e reflexdes presentes nos
diversos espacos educacionais, como as Instituicées de Ensino Superior, quer seja
na sala de aula, entre estudantes e professores, quer seja entre os pares da profissao,
e, com maior énfase, em eventos nacionais e internacionais de educacao, por meio
de uma diversidade de objetos de estudos voltados para essa tematica, contribuindo,
assim, para uma elaboracao e definicdo mais consolidada em torno da natureza da
formac&o de professores. E sabido que sua amplitude e indefinicdo abre espaco para
diversas interpretacfes quanto ao seu objeto de estudo, contudo é a partir dessa
diversidade, expressa nas pesquisas, que esta vem se constituindo enquanto

percurso epistemoldgico e praxioldgico (ROLDAO, 2009).
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Na segunda categoria trabalhada, denominada de “processos da formagéo
inicial de professores”, destaco a palavra “processos”, que se refere, segundo
Japiassu e Marcondes (1996, p. 222), etimologicamente, a processus, que em Latim,
significa “acdo de avancar, atividade reflexiva que tem por objetivo alcangar o
conhecimento de algo”. Processos sdo, portanto, todas as situagées metodoldgicas
de aprendizagem na formacéao, constituindo-se em contetido amplo e polissémico, dai
sua interconexao com a formacao de professores, pois “ensinar inexiste sem aprender
e vice-versa, e foi aprendendo socialmente que, historicamente, mulheres e homens
descobriram que era possivel ensinar [...] Aprender precedeu ensinar ou, [...] se diluia
na experiéncia realmente fundante de aprender”’ (FREIRE, 2013, p.25-26).

A partir dessa compreensao, processos perparsa por todo o campo de
conhecimento da formacdo de professores, desde o0s principios de sua
sistematizacéo, orientacéo para alcance de resultados satisfatorios, organizacdo que
favoreca a realizacdo de atividades voltadas para sua efetivagcdo, seguido de
acompanhamento e controle dessas atividades, nessa area de formacado (MARCELO,
1999). “Neste sentido, a Formacgao de Professores reune, diferencia e desenvolve os
conhecimentos adquiridos em relacéao a planificacdo, desenvolvimento e avaliacéo do
curriculo” (id., ibid., p. 14).

Quanto ao contexto atual de formacdo das licenciaturas no Brasil, a
dimensdo mais organizacional dos processos formativos se orientam a partir das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao inicial em nivel superior (cursos de
licenciatura, cursos de formacdo pedagdégica para graduados e cursos de segunda
licenciatura) e para a formacado continuada, Resolucdo CNE/CP N° 2, de 1° de julho
de 2015 (BRASIL, 2015). A partir desses direcionamentos, 0s cursos de licenciatura
vém passando por reformas a fim de atender as exigéncias dessa legislacédo, levando
em conta os seguintes nucleos: “I - nucleo de estudos de formacao geral; Il - nlcleo
de aprofundamento e diversificacdo de estudos das areas de atuacao profissional; Il
- nucleo de estudos integradores para enriquecimento curricular.” (BRASIL, 2015, p.
9-10).

Os direcionamentos apresentados no nucleo de estudos e formacao
geral tratam dos conhecimentos especificos da area e dos contelidos mais gerais e
interdisciplinares, incluindo os conhecimentos didatico-pedagdgicos, a area de
fundamentos e metodologias. Para o nucleo de aprofundamento e diversificacédo

de estudos das areas de atuacdo profissional, indicam-se para o processo de
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formacéo, estudos voltados para a diversidade de campos profissionais, levando em
conta a realidade das instituicbes educacionais e 0s sistemas de ensino.

Ja o nucleo de estudos integradores para enriquecimento curricular
diz respeito as vivéncias atreladas ao tripé ensino, pesquisa e extensao, que, de forma
interdependente, alarga os processos de formac¢ao no ambito académico, fortalecendo
o desenvolvimento profissional. Constituem atividades desse nucleo a participacao
em projetos de pesquisa, monitorias, projetos de extensdo, iniciagdo a docéncia,
estagios e experiéncias praticas no campo educativo, dentre outras.

Cada nuacleo tém peculiaridades que determinam suas finalidades nesse
processo de formacéo, consolidando conhecimentos que visam proporcionar uma
formacdo de qualidade ao professor, profissional do ensino, em conformidade com
seu campo de atuacdo. Assim, 0s processos de formacao se evidenciam em nucleos
claramente diferenciados, porém inter-relacionados por meio das acbes que se
materializam no seu desenvolvimento curricular, permeado pela aprendizagem
autbnoma, dialogica e compartilhada.

Nesse sentido, o aprender a ensinar/mediar representa saberes
constituidos nos cursos de formacao de professores e elaborados desde o inicio da
formacdo, que se ampliam e se consolidam ao longo do desenvolvimento do
profissional de ensino. Portanto, os processos de formacdo de professores
ultrapassam a estrutura curricular e toda proposta organizacional da formacéo, pois
sdo caracterizados como elementos também individuais, pessoais e intransferiveis,
desenvolvidos nas experiéncias e descobertas promovidas no movimento de troca, de
participacdo nos diversos contextos e relacées.

Carlos Marcelo (1999) caracteriza os processos de formacdo de
professores como uma atividade individual ou coletiva, sistematica e organizada, que
contribui para a avaliacdo da qualidade da formacédo, ou seja, € conhecendo 0s
processos vividos na formacédo que somos capazes de avaliar a propria formacao. Nas
palavras do autor, “[...] a formacao de professores ndao € um processo que acaba nos
professores. Ainda que seja Obvio afirma-lo, a qualidade de ensino que os alunos
recebem € o critério Ultimo [...] para avaliar a qualidade da formacdo na qual os
professores se implicaram.” (id., ibid., p. 26).

Este estudo representa, portanto, a oportunidade de compreender os eixos
epistemologicos caracterizadores dos processos da formagédo inicial de professores,

presentes nas publicacdes cientificas nacionais e internacionais a fim de conhecer
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COmo 0S processos tém sido tratados nas pesquisas, no panorama da producéo do
conhecimento, percebendo-os como agdes reflexivas que perpassam o “ser” e o
“fazer” do professor em formacédo, em uma perspectiva de indissociabilidade na
relacao teoria e pratica, marco definidor nos processos da formacao de professores.

Ao pensar a formagdo de professores em uma sociedade capitalista,
direciono-me as reflexdes advindas das contradicbes desse contexto permeado por
lutas e tensdes da sociedade de classes e, portanto, também considero que, no @mbito
dos processos formativos dos cursos de licenciatura, estdo presentes elementos
dessas contradicbes. Na proposta de formacao que se realiza, seja nos documentos
e projetos, seja nas praticas executadas, € preciso analisar as dimensdes de sua
racionalidade técnica ou, por outro lado, as dimensfes de uma formagéo para a
emancipacdo humana, na perspectiva da racionalidade pratica e critica (DINIZ-
PEREIRA, 1999).

Para melhor compreensdo da racionalidade técnica nos curriculos de
formacédo de professores, conto com as contribuicbes de Diniz-Pereira (1999); Carr e
Kemmis (1988); Pérez Gomez (1992); e Carlos Marcelo (1999), cujas avaliacdes
convergem quando afirmam que a racionalidade técnica é inadequada a formacao de
professores, que se propdem a transformar o contexto pratico da profissédo docente,
caracterizado pela complexidade e por um contexto de instabilidade, exigindo do
professor atitudes adequadas as diferentes situacdes apresentadas em seu campo de
atuacao profissional, por vezes situacdes incertas. Para Diniz-Pereira (1999, p. 112):
“as principais criticas atribuidas a esse modelo sdo a separacao entre teoria e pratica
[...], a prioridade dada a formacao tedrica em detrimento da formacao préatica e a
concepcao da pratica como mero espaco de aplicacdo de conhecimentos tedricos,
sem um estatuto epistemolégico proprio.”

Assim, a racionalidade pratica vem conduzindo cada vez mais a formacao
para a superacdo desse modelo técnico, consubstanciado na dicotomia entre teoria e
pratica, desconsiderando sua estreita relacdo. Para a racionalidade pratica, Pérez
Gomez (1992) entende o contexto da pratica profissional docente como um
“ecossistema” complexo, vivo e instavel, indicando que, para que se tenha éxito na
formacéo do professor, faz-se necessaria a organizacao de um curso de formacéo de
professores que estabeleca relacdo mais intensa entre conhecimento cientifico e as

experiéncias praticas, desde o inicio de sua organizagao.
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Na perspectiva da racionalidade prética, portanto, o professor passa a ser
valorizado em sua autonomia e em sua capacidade de refletir e teorizar. Nas palavras
do autor, “o0 pensamento pratico do professor é de importancia vital para compreender
0s processos de ensino-aprendizagem para desencadear uma mudanca radical dos
programas de formacgéo de professores e para promover a qualidade do ensino na
escola [...]" (id., ibid., p. 106).

Nesse cenario em que situo o debate sobre formacdo docente, faz-se
necessario compreender a formacdo de professores como pratica situada em
contextos societarios contraditorios, que se assentam em modelos imersos em
contradigOes expressas na divisdo de classes, portanto, politicamente implicado. Essa
dimenséo politica da formacdo de professores expressa seu duplo papel, ou seja,
pode contribuir, por um lado, para a reproducéao de modelos de exclusédo, ou, por outro,
para a transformac&o social. E preciso, portanto, pensar a formacdo de professores
articulada entre o saber e o fazer, permeada por uma reflexividade critica, em uma
perspectiva de intervencdo e fortalecimento da resisténcia e luta pela autonomia
pessoal e profissional do professor em uma racionalidade politica e critica.

Diante dessas reflexdes, ao problematizar o objeto de estudo, qual seja os
processos de formacdo inicial de professores, destacando o conjunto de elementos
gue configuram essa formacéo, e considerando que os processos sao fundamentais
a formacdo docente, aponto as seguintes questdes delineadoras do problema da
pesquisa: como se caracterizam as publicacdes sobre formacao de professores? Que
processos de formacado inicial de professores s&o privilegiados nas publicacdes
analisadas? Que contribui¢cdes sao identificadas nas pesquisas e publicacdes acerca
dos processos de formacao inicial dos cursos de formacao de professores? Como o0s
processos de formacéo de professores tém sido explicitados nas publicacdes? Por
fim, que eixos epistemoldgicos sdo identificados nos estudos dos processos de
formacdo de professores, explicitados nas publicacGes, considerando os artigos de
ambitos nacional e internacional pesquisados?

Defendo a Tese de que examinar 0s campos estruturantes da formacao
de professores, a partir da literatura, permite apontar os processos dessa formacéo e
definir os eixos epistemoldgicos que os delineiam.

A partir dessas inquietagbes quanto ao objeto de estudo, expressas nos
guestionamentos ora apresentados, e acreditando na relevancia dessa investigacao

para uma melhor compreensdo da “formagdo de professores”, apresento como
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objetivo geral definir os eixos epistemoldgicos dos processos da formagéo inicial de
professores presentes em estudos bibliograficos, identificando-os nas publicacdes
cientificas nacionais e internacionais, a fim de compreender como eles tém sido
tratados nas pesquisas, caracterizando suas dimensdes, campo-problema e
contribuicdes para os estudos acerca da formacao de professores.

Como objetivos especificos, destaco:

» analisar os resumos dos artigos publicados nos periodicos da pesquisa, no
periodo estabelecido, identificando os artigos dos campos estruturantes;

= analisar os resumos classificados como estudos dos campos estruturantes,
distinguindo os artigos que tratam de processos da formacao inicial de
professores;

= compreender 0s processos da formacao inicial de professores, situados nos
campos estruturantes, definindo os eixos epistemoldgicos e contribuindo para
seu entendimento;

= categorizar os processos de formacao inicial de professores, presentes nos
estudos, afim de ampliar a compreenséo acerca da Formacao de Professores;

= analisar as producdes, apontando suas contribui¢cdes, lacunas, experiéncias
inovadoras, limitacdes, voltadas para os processos de formacao inicial de
professores presentes nas publicacdes.

Nesse cenario de intencgdes, acredito que o0 estudo contribui para a
compreensao dos processos de formacdo inicial de professores e amplia o debate
guanto a este objeto de estudo da formacédo de professores, colaborando para o
avanco do conhecimento cientifico e para a qualidade da formacdo que se pretende
para os profissionais da educacéo, em especial o professor.

Assim, organizo essa escrita em seis secoes, incluindo a introducéo e as
consideracoes finais. O relatorio de Tese estd assim organizado: na primeira se¢ao
apresento a justificativa e a constru¢cdo do objeto de estudo, refletindo sobre os
processos de formacao de professores, situando-os no referencial teorico e definindo
a problematizacao, objetivos e a tese propriamente dita. Na se¢do 2 apresento a
abordagem tedrico-metodoldgica e seus fundamentos, descrevendo a investigacao e
0 processo de sistematizacao e andlise dos dados adotados no estudo. Na sequéncia,
na secao 3, aprofundo as reflexdes sobre a Formagéao de Professores e aponto 0s
primeiros resultados do Estado da Arte, destacando o0s aspectos quantitativos das

producdes nacionais e internacionais, por ano e por periodicos. Na secao 4, apresento
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as categorias identificadas a partir do material analisado. Na se¢ao 5, por sua vez,
descrevo, explico e busco compreender, no dizer de Santos (1992), o material
analisado, destacando 0s eixos epistémicos que constituem o0s processos de
formacédo de professores. Por fim, na secdo 6, as consideracdes finais, cujo teor
sintetiza os achados, refletindo criticamente sobre os processos de formacéo inicial
de professores a partir das publicagbes com as quais trabalhei, na busca de melhor

compreendé-los.
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2 ABORDAGEM TEORICO-METODOLOGICA

O objetivo dessa secao é apresentar 0s aspectos tedricos e metodologicos
gue fundamentaram a pesquisa realizada, sobretudo pela especificidade do “objeto”
de estudo. Proponho, portanto, adentrar nas reflexdes acerca da abordagem
metodoldgica, os procedimentos de organizacdo/sistematizacdo dos dados, o
processo de analise, assim como os fundamentos tedricos que embasaram essa
pratica investigativa.

A pesquisa se caracteriza como um estudo de revisédo, na perspectiva do
tipo “Estado da Arte”, analisando processos da formacéao inicial de professores em
periddicos nacionais e internacionais, na composicdo e caracterizacdo do campo
nuclear relativo a “Formacéo de Professores”, na perspectiva de Rold&do (2007), no
intuito de saber como esté se delineando nas pesquisas publicadas a respeito.

Na perspectiva de Vosgerau e Romanowski (2014, p.167) “Os estudos de
revisdo consistem em organizar, esclarecer e resumir as principais obras existentes,
bem como fornecer cita¢gdes completas abrangendo o espectro de literatura relevante
em uma area”. Assim, compreendo a importancia desse tipo de estudo dentro de um
determinado campo de pesquisa, visto que situa o objeto de estudo do pesquisador
no conjunto das producdes do conhecimento em relacdo as pesquisas ja existentes

em uma determinada tematica de investigacao. As autoras dizem também que:

Esses estudos podem conter, andlises destinadas a comparar pesquisas
sobre temas semelhantes ou relacionados; apontar a evolugéo das teorias,
dos aportes tedrico metodoldgicos e sua compreensdo em diferentes
contextos, indicar as tendéncias e procedimentos metodolégicos utilizadas na
area, apontar tendéncias das abordagens das praticas educativas (id., ibid.,
p. 168).

Além da riqueza das informacbes expressas pelas pesquisas, em
conformidade com seu campo de conhecimento, esse tipo de estudo oportuniza a
socializacao das producdes cientificas das diversas areas do conhecimento como dos
préprios pesquisadores, autores dessas investigacdes, por meio das publicacdes nos
diversos indexadores e bancos de dados, tais como a Comisséo de Aperfeicoamento
de Pessoal do Nivel Superior (CAPES), o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP), diversos periddicos indexados em redes de

dados, dentre outros, voltados para esse fim.
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Ressalto que é um meio de disseminar informacdes proficuas para os
diversos tipos de objetos de investigagdo. Torna-se, portanto, um l6cus de
conhecimento contido por uma diversidade de ideias que traz cada investigacao e que
contribui para a melhoria da qualidade da pesquisa em &ambitos nacional e
internacional, ao tempo em que proporciona a socializacao dos pesquisadores e seus
envolvimentos no campo da investigacdo académica e cientifica, dai a recomendacéao
desses estudos frente a amplitude que se constitui o campo das producdes do
conhecimento. Assim, “a analise do campo investigativo é fundamental neste tempo
de intensas mudancgas associadas aos avangos crescentes da ciéncia e da tecnologia”
(ROMANOWSKI; ENS, 2006, p. 39).

Nessa perspectiva, realizei um balanco sobre processos de formacéo inicial
de professores em &mbitos nacional e internacional, mapeando artigos publicados em
periodicos a partir desse objeto de estudo, a fim de examinar como ele se encontra
no conjunto das produc¢des do conhecimento, apontando tendéncias, limitacdes,
avancos e outros aspectos. Tinha por objetivo definir eixos epistemolégicos dos
processos da formacéao inicial de professores buscando, portanto, compreender como
séo tratados esses processos, caracterizando suas dimensdes, campo-problema e
contribuicdes para os estudos acerca da formacao de professores. Dai, optar por uma
pesquisa do tipo “Estado da Arte”. Para maiores esclarecimentos em relagédo a esses

estudos Romanowski e Ens (ibid., p. 39) colaboram ao afirmarem que:

Estados da arte podem significar uma contribuigdo importante na constituicdo
do campo tedrico de uma area de conhecimento, pois procuram identificar os
aportes significativos da construcdo da teoria e pratica pedagdgica, apontar
as restricdes sobre o campo em que se move a pesquisa, as suas lacunas de
disseminacéo, identificar experiéncias inovadoras investigadas que apontem
alternativas de solu¢do para os problemas da pratica e reconhecer as
contribuicdes da pesquisa na constituicdo de propostas na area focalizada.

Esse tipo de estudo possibilita a compreensdo em relacdo ao estado da
producéo bibliografica em uma determinada area, ou seja, como se apresenta a Arte
sobre uma teméatica em determinado periodo e, ao mesmo tempo, exige esforcos em
conhecer como estd o conhecimento relativo aos processos de formacgéao inicial de
professores, 0 que me levou a optar por um estudo que se caracteriza como do tipo
‘Estado da Arte”. Portanto, além de realizar um balanco das produgbes sobre
processos de formacado inicial de professores, identificar temas relevantes e

recorrentes e avaliar as lacunas existentes nas producgbes, o estudo volta-se,
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principalmente, para a andlise dos eixos epistemoldgicos que caracterizam e
sistematizam as produc¢des sobre processos de formacao inicial de professores.
Assim, compreendo que € uma pesquisa caracteristicamente inventariante
e descritiva sobre o0 tema, ou seja, parte de um mapeamento de tematicas que
evidenciam o contexto das producdes cientificas e dos resultados alcancados,

expressos nessas producdes. Nesse sentido, Ferreira (2002, p. 258) esclarece que:

[...] também s&o reconhecidas por realizarem uma metodologia de carater
inventariante e descritivo da producao académica e cientifica sobre o tema
gue busca investigar, a luz de categorias e facetas que se caracterizam
enquanto tais em cada trabalho e no conjunto deles, sob os quais o fenémeno
passa a ser analisado.

Para Trivifios (2015, p. 110) “estudos descritivos exigem do pesquisador
uma seérie de informacdes sobre 0 que se deseja pesquisar’, presentes no aporte
tedrico que sustenta as reflexdes sobre o tema e que se expressam nas questoes de
pesquisa e nos objetivos elaborados pelo pesquisador. Esse tipo de estudo € também
analitico porque, ap0s 0 mapeamento e categorizacdo dos dados coletados, €
realizada uma analise dessas informa¢des de modo que possa ser compreendido o
estado em gque se encontra esse objeto de estudo no conjunto das producbes do

conhecimento.

Um levantamento e uma revisdo do conhecimento produzido sobre o tema é
um passo indispensavel para desencadear um processo de analise qualitativa
dos estudos produzidos nas diferentes areas do conhecimento. Este tipo de
estudo caracteriza-se por ser descritivo e analitico (ROMANOWSKI; ENS,
2006, p. 43).

Nessa perspectiva, realizei a pesquisa examinando o periddico Teachers
and Teaching — Theory and Practice (Professores e Ensino - Teoria e Prética),
vinculado a International Study Association on Teachers and Teaching (ISATT). O
ISATT € uma associagao mundial de pesquisadores e professores que objetiva “atuar
como um férum para promover, apresentar, discutir e disseminar resultados de
pesquisas que contribuam para o conhecimento e a formacdo de teorias nesse
campo”?.

O ISATT foi fundado em outubro de 1983 em um Simpdsio para Pesquisa em
Professores de Pensamentos na Universidade de Tilburg, Holanda. O
objetivo da Associacdo € aumentar o conhecimento sobre a identidade, o
papel, os contextos e o trabalho dos professores e o processo de ensino.
Além disso, o ISATT oferece uma gama de subsidios de pesquisa

2 Informacdes disponiveis em <https://www.isatt.net/>. Acesso em 19 de jul. 2018. O texto original
dessa citagdo e da citacdo seguinte a esta encontra-se na lingua inglesa e foi traduzido para o
portugués.
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colaborativa para os membros, e bolsas de viagem também estéo disponiveis
para os alunos. As conferéncias bienais séo sempre bem frequentadas e
contribuem para a Série de Publicagbes ISATT, que inclui trabalhos
selecionados e apresentacdes principais de cada conferéncia. A Associacdo
também se envolve regularmente em atividades regionais (ISATT, 2018).

O periodo de exame deste perioddico corresponde a década 2007 a 2017.
A este periddico foi acrescido o exame da base de indexacéo de periddicos nacionais
Educa, vinculado a Fundacgéo Carlos Chagas. A definicdo por estas fontes justifica-se
pelo fato de a ISATT representar uma associacdo consolidada em formacao de
professores da qual participam muitos pesquisadores do Brasil. Quanto ao Educa,
trata-se do indexador com maior nimero de periédicos da area de Educacéo no Brasil,
com 49 periodicos listados, 48 correntes.

A pesquisa foi realizada totalizando inicialmente a leitura e sistematizacao
de 574 resumos, distribuidos em 20 periodicos cientificos, dos quais 1 era
internacional, e 19 eram nacionais, mapeados pelo periodo decenal de 2007 a 2017,
assim como pela identificacdo da categoria Processos de Formacao Inicial de
Professores. A pesquisa se deu a partir da identificacdo, mapeamento,
caracterizacdo, categorizacdo e analise, e, posteriormente, apresentacdo dos
resultados gerais articulados com as diferentes categorias encontradas, apontando
caminhos possiveis a reconfiguracdo do que ja existe e de novas elaboracdes desse
objeto de investigacdo. Com base no pensamento de Soares e Maciel (2000),
Vosgerau e Romanowski, (2014, p. 171), afirmaram que: “é possivel inferir indicadores
para esclarecer e resolver as problematicas histéricas, além de compreender os
aportes significativos da teoria e da préatica pedagogica, as restricoes e ‘ilhas’ de
disseminagao sobre um tema ou area do conhecimento [...]".

Constituido o corpus de analise da pesquisa, privilegiou-se a abordagem
gualitativa, com a analise por categorias, que ajudou a compreender a base do
conhecimento que emergia das producdes sobre processos de formacéo inicial de
professores. Trata-se, portanto, de um tipo de pesquisa que, além do levantamento e
seu mapeamento, realiza analises das producdes académicas sobre uma
determinada tematica, destaca os principais resultados da investigacdo, amplia a
producdo cientifica e intensifica a qualidade do conhecimento. Nesse sentido, Haddad

(2002, p. 9) asseverou que:

Os estudos de tipo estado da arte permitem, num recorte temporal definido,
sistematizar um determinado campo de conhecimento, reconhecer o0s
principais resultados da investigacdo, identificar teméticas e abordagens
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dominantes e emergentes, bem como lacunas e campos inexplorados
abertos a pesquisa futura.

Na perspectiva de ampliar cada vez mais a compreensao acerca do Estado
da Arte e suas interfaces, corroboro com o pensamento de Bogdan e Biklen (1994, p.

88) quando afirmaram que:

uma investigagdo pode contribuir para tirar conclusdes que sejam de crucial
importancia para a educagdo ou para a sociedade, em geral. Além disso,
alguns temas e contextos foram repetidamente estudados enquanto que
outros continuam relativamente inexplorados. Ainda que na escolha de um
tépico de investigacdo a questédo dos interesses seja de importancia capital,
o leitor pode desejar tomar em consideragéo o ‘estado da arte’ do campo em
que trabalha e as questdes mais relevantes dos nossos tempos na escolha
de um problema a investigar.

Os autores enunciaram que pesquisas qualitativas contribuem para o
estabelecimento de relacbes e conclusbes fundamentais a serem consideradas em
um estudo investigativo. Dessa forma, ao mapear os resumos dos artigos que tratam
de processos de formacdao inicial de professores, observo como eles se apresentam
na producéo do conhecimento e como sdo expressos pelos pesquisadores nacionais
e internacionais e identifico os que mais se destacam, os que menos sao evidenciados
e 0s que séo totalmente silenciados.

Percebo, assim, como estdo sendo tratados e analisados os processos de
formacdo de professores no contexto dos cursos de formacéao inicial. Em principio,
foram produzidos dados quantitativos que representam o corpus da producéo
investigada. No entanto, ao estabelecer categorias de analises, discuto aspectos
voltados a dimensé&o qualitativa, abordagem deste estudo, na busca de realizar, por
meio da acao, um processo de transformacéo da realidade que me interessa, ou seja,
no primeiro momento da pesquisa apresento uma exposicdo do levantamento,
expresso pelo mapeamento, seguido da caracterizacdo do material coletado, e,
posteriormente, procedo a categorizacdo com analises e resultados da investigacéo
realizada. Para melhor compreensao desses dois momentos da pesquisa Marx, (1983,
p. 20 apud FRIGOTTO, 2004, p. 80) ressaltou que:

E sem dlvida necessario distinguir o método de exposicéo, formalmente, do
método de pesquisa. A pesquisa tem de captar detalhadamente a matéria,
analisar as suas vérias formas de evolucao e rastrear sua conexao intima. S6
depois de concluido esse trabalho é que se pode expor adequadamente o
movimento do real. Caso se consiga isso, e espelhada idealmente agora a
vida da matéria, talvez possa parecer que se esteja tratando de uma
construgéo, a priori.

Como fundamento para o processo e desenvolvimento desta proposta de

pesquisa, conto com a compreensao de que a pesquisa em Educacéo envolve, entre
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outros aspectos, os de carater econdmico, politico, historico, social e exige um nivel
de conhecimento que ndo se limita, apenas, a descrever e explicar causas e
consequéncias de um determinado fendmeno investigado, mas compreende 0s
porqués dos fatos e acontecimentos desse fendmeno. Portanto, além de descrever e
interpretar os processos de formacao inicial de professores, busco compreendé-los.
Concordando com Santos (1992, p. 1) “Deveremos sempre procurar compreender
seus determinantes ou seus fundamentos”.

Nesse contexto, a base teodrico-metodologica sobre a qual sustento a
analise dos dados desta pesquisa inspira-se na compreensao de Santos (2005)
acerca da construcdo de conhecimentos, que apresentou trés niveis para essa
construcdo: o primeiro nivel refere-se ao processo descritivo em que apresento 0
cenario das producdes, os indicadores do mapeamento mais quantitativo, as
producdes propriamente ditas com seus objetivos e resultados. No segundo nivel, o
explicativo, proponho adentrar aos fatores que culminam para uma reflexao sobre os
achados, revelando elementos que os direcionam e 0s aproximam, categorizando-os
e nomeando-os. Por fim, a busca pelo nivel compreensivo, quando, na analise das
producdes, passo a refletir criticamente sobre os avanc¢os (ou ndo) dos processos, as
relacfes desses conhecimentos com a realidade social, econémica, cultural e politica
e os desafios postos para esse cenario.

Ao valorizar a compreensdo mais profunda dos processos de formacéao
inicial de professores, parto do principio de que é importante uma viséo critica da
educacao, identificando-a como parte de um contexto social mais amplo, inserida nas
tensdes e contradicbes vividas pelos trabalhadores e que se materializam em
processos historicos. Ao mesmo tempo, ressalto a participacdo do homem e da mulher
na busca da construcdo do conhecimento, percebendo-se como seres de
possibilidades, portanto, capazes de compreender que: “ndo € a consciéncia dos
homens que determina o0 seu ser; € o seu ser social que, inversamente, determina a
sua consciéncia” (MARX, 2008, p. 47). Nesse percurso, a acado antecipa a
consciéncia, ou seja, na unidade teoria e pratica, a teoria vai expressar a acao pratica
e ndo guia-la (MARTINS, 2003).

Esta investigagdo corresponde a concepg¢do de ciéncia nas abordagens

critico-dialéticas, defendidas por Gamboa (2012, p. 98), que afirmou:

A prépria ciéncia é uma construgdo historica, e a investigacao cientifica € um
processo continuo incluido no movimento das formagdes sociais, uma forma
desenvolvida da relacéo ativa entre o homem e a natureza, na qual 0 homem



36

como sujeito constroi a teoria e a pratica, 0 pensar e o atuar, num processo
cognitivo-transformador da natureza.

Essa concepcdo de ciéncia corresponde a concepcao que tenho de
producdo cientifica e interage com os elementos presentes neste estudo, ao produzir
resultados coerentes em conformidade com 0s objetivos propostos, em um processo
gue ndo se esgota por ser continuo. Outrossim, representa a producdo de novos
conhecimentos como elemento de transformacao do contexto das producdes e que,
pela criticidade, constitui-se também em contribui¢do ao movimento transformador da
prépria realidade da formacdo de professores, na perspectiva da emancipacdo
humana. Entendo que o estudo contribui para enxergar as producdes e suas lacunas,
reconfigurando o olhar sobre os processos de formacao inicial de professores, na
medida em que ressalto a importancia desse enfoque na propria constituicdo do

nacleo central da formacao docente.

A ‘concretude’, privilegiada pelas abordagens dialéticas, se constréi na
sintese dos pressupostos anteriores. O concreto se constroi por intermédio
de um processo que se origina na percep¢ao empirico-objetiva, passa pelo
abstrato de caracteristicas subjetivas, até construir uma sintese convalidada
no proéprio processo do conhecimento (GAMBOA, 2012, p. 99).

O autor retrata que a énfase dessa abordagem, guiada pela acéao,
materializa-se na interacdo entre o pesquisador (sujeito) e o fendbmeno investigado
(objeto) no processo de pesquisa, percebendo a realidade em permanente movimento
e, dessa forma, contribuindo para que o pesquisador, ao interagir com o objeto de
estudo, perceba-o em sua totalidade, pois € na unidade indissolGvel entre teoria e
pratica que surge uma nova pratica, portanto, € “na e pela praxis” que se materializa

a producao do conhecimento. Para Frigotto (2004, p. 81),

A teoria materialista histérica sustenta que o conhecimento efetivamente se
da na e pela préaxis. A praxis expressa, justamente, a unidade indissolavel de
duas dimensdes distintas, diversas no processo de conhecimento: a teoria e
a acdo. A reflexdo tedrica sobre a realidade ndo € uma reflex&o diletante, mas
uma reflexdo em fungéo da acdo para transformar.

Nesse contexto, realizei a analise sobre os “processos” da formagao inicial
de professores contidos no corpus da producéao cientifica no periodo de 2007 a 2017,
em ambitos nacional e internacional, entendendo que “no processo dialético de
conhecimento da realidade, o que importa fundamentalmente nédo é a critica pela
critica, o conhecimento pelo conhecimento, mas a critica e o conhecimento critico para
uma pratica que altere e transforme a realidade [...]" (id., ibid., p. 81). Seguindo essa

linha de pensamento, foi realizada a andlise do material entendendo que os resultados
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obtidos dever&o ser considerados meios de aprofundamento para outras formas de
elaboracdo do conhecimento.

Na analise dos “processos da formacéo inicial de professores” que constitui
o corpus da producdo cientifica investigada, considerei as proposi¢cfes da analise de
conteudo de Bardin (2016), ressaltando os elementos que a autora sugere, tais como
(1) Organizacao da andlise; (2) A codificacéo; (3) A categorizacao; e (3) A inferéncia.
Esses elementos, para a autora, “enquanto tratamento da informacéo contida nos
documentos acumulados, a andlise documental tem por objetivo dar forma
conveniente e representar de outro modo essa informacdo, por intermédio de
procedimentos de transformagdo.” (id., ibid., p. 51). A autora afirmou também que “a
analise de conteudo procura conhecer aquilo que esta por tras das palavras sobre as
quais se debruga” (Id., Ibid., 50). Nesse sentido, me empenhei na leitura (critica,
reflexiva, analitica) dos resumos dos artigos, referentes ao corpus de analise sobre
processos da formacéao inicial de professores, na busca por conhecer as tendéncias
dos conteudos presentes na producao.

Em se tratando da proposta de analise, compreendi 0s processos da
formacéo inicial de professores, considerando os contextos econdémicos, historicos,
sociais, culturais e politicos, imbricados nas relacdes que ocorrem entre os homens e
mulheres e seu contexto social, em que suas acfes sao reflexos dessas relacoes,
expressas por um conjunto de principios que fundamentam e caracterizam esses
processos formativos promovidos nos cursos de formacdo inicial, atrelados a
instituicbes diversas e diferenciadas, que ao serem analisadas em uma visdo de
totalidade produzam novas concepcfes que possam contribuir na elaboracdo de

novos conhecimentos. Segundo Konder (2006, p. 37):

A visdo de conjunto — ressalve-se — € sempre provisdria e nunca pode
pretender esgotar a realidade a que se refere. A realidade é sempre mais rica
do que o conhecimento que a gente tem dela. Ha sempre algo que escapa as
nossas sinteses; isso, porém, ndo nos dispensa do esforco de elaborar
sinteses, se quisermos entender melhor a nossa realidade.

Essa visao de conjunto, a priori, tem um significado para a pesquisa, pois
identifica o sentido contido nas partes desse todo de forma interdependente e se
estrutura mediante um contexto que tem ressonancia em uma dada realidade, vista
em sua totalidade. Vale ressaltar que, para Kosik (2010), totalidade néo significa uma
abrangéncia de todos os fatos da realidade a serem investigados, mas a analise da

‘realidade como um todo estruturado, dialético, no qual ou do qual um fator qualquer
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(classes de fatos, conjunto de fatos) pode vir a ser racionalmente compreendido” (id.,
ibid., p. 44).

Com isso entendo que a totalidade faz parte de um contexto que se
movimenta a partir da acdo do homem. E nesse momento, portanto, que 0s
pesquisadores entram em acdo mediada pela analise da discussdo teorica,
anteriormente elaborada, e contraposta com os dados encontrados na realidade que
pretende investigar desafiando-a através de atividades praticas e reais. Na concepcao
de Frigotto (2004, p.88),

A analise dos dados representa o esforco do investigador de estabelecer as
conexdes, mediacbes e contradicbes dos fatos que constituem a
problematica pesquisada. Mediante este trabalho, véo-se identificando as
determinagdes fundamentais e secundarias do problema. E no trabalho de
analise que se busca superar a percepgéao imediata, as impressfes primeiras,
a andlise mecanica e empiricista, passando-se assim do plano
pseudoconcreto ao concreto que expressa o conhecimento apreendido da
realidade. E na andlise que se estabelecem as relacdes entre a parte e a
totalidade.

e

Portanto, é a partir da analise dos fatos encontrados na realidade
investigada pelos pesquisadores, ou seja, na constatacdo do que existe em um
determinado contexto, que pode ocorrer a superacdo desses fatos. E o momento da
sintese, que resulta em novas formas de pensar e agir no sentido de quantificar e/ou
gualificar uma dada realidade, redefinindo mudancas significativas que possibilitem
um avanco a partir do que ja existe. Para tanto, € necessario apropriar-se dessa
realidade, ou seja, atingir a “coisa em si”.

Em sintese, ao desenvolver essa pesquisa, parto de uma perspectiva
critica e reflexiva, pois a pretensdo foi “desvendar, mais que o ‘conflito das
interpretacbes’, o conflito dos interesses. [...] um f‘interesse transformador’ das
situacBes ou fenbmenos estudados, resgatando sua dimensdo sempre histérica e
desvendando suas possibilidades de mudanga” (GAMBOA, 2004, p. 97).

Nesse processo de explicitacdo das praticas, passo a estimular a
profundidade do debate, valorizando as tendéncias atribuidas ao cotidiano educativo,
as trocas e subjetividades inerentes ao ser e ao fazer docente, procurando registrar e
organizar as reflexdes mediadas nas interlocucdes sobre processos da formacéo
inicial de professores, a partir de um olhar mais acurado, considerando os autores dos
textos que compdem o corpus da pesquisa como 0s sujeitos com 0s quais dialogo no
processo comunicativo préprio entre leitor e texto. Os dados coletados, mediados por

processos reflexivos, foram minuciosamente analisados e categorizados a luz do
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referencial teérico, que, associado aos resultados da propria analise feita ao corpus
da producéo cientifica, constituindo a triangulagdo da pesquisa, passam a contribuir
para a tecitura dos processos da formacdo inicial de professores em uma
indissociabilidade entre teoria e pratica.

Ao considerar o trabalho do pesquisador como uma rede de conexdes, que
parte da realidade singular para a realidade mais ampla, cabe situar a dimensao
politica dessa atividade. O pesquisador tem um papel social, pois promove uma agao
com o0 outro e ndo para 0 outro, valoriza a parceria que nasce nas interagdes no
ambiente de pesquisa.

O dialogo favorecido pelo processo de pesquisa com os colaboradores da
investigagéo tem o papel de ampliar minha compreenséao quanto as particularidades
e singularidades que constituem a formacdo de professores, contribuindo para o
avanco do conhecimento sobre os processos da formacéo inicial de professores. As
reflexdes, inquietacbes e duvidas que aponto no inicio desse texto jamais se
esgotardo nesse relatorio de tese. Pelo contrario, ha uma concepcao de renovacéao e
contribuicdo com os conhecimentos ora existentes, mas ha também o entendimento
do “inacabamento” dos processos de formacgao e, por conseguinte, o “inacabamento”

das reflexfes que fazem parte deste campo de estudo investigado.

2.1 Procedimentos na Pesquisa

A coleta de dados se desdobrou no levantamento de resumos de artigos
publicados considerando 20 periddicos, dos quais 19 sdo nacionais, e 1 periédico é
internacional®. A escolha de periédicos como cenarios para a coleta do material
justifica-se por ndo serem muito avaliados, visto que identifiquei diversas pesquisas
caracterizadas como Estado da Arte, realizadas em teses e dissertacfes sobre
formacdo de professores e poucas em periddicos, principalmente em revistas
internacionais. Destacam-se os trabalhos realizados por André e Romanowski (1999,
2002); André et al. (1999); Andrade (2006); Brzezinski (2014), que mapearam teses e

dissertacdes dos programas de Pds-Graduacao das universidades brasileiras sobre

3 Todos os resumos desse periddico foram traduzidos da lingua inglesa para o portugués pelo Professor
Afranio Bezerra de Souza, Licenciado em Lingua Inglesa pela Universidade Estadual do Piaui (UESPI),
formado também pela escola de linguas Pink and Blue Freedom, caracterizando esse processo como
de Traducéo Livre.
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formacdo de professores, entre outros estudos. Além disso, a escolha de artigos
permite tomar uma releitura das pesquisas, teses e dissertacdes, pois a maioria dos
artigos resulta destes trabalhos de investigacdo e sofre mais um processo de
apreciacdo por pareceristas* (MAINARDES, 2018).

A escolha da revista internacional justifica-se por se tratar de um periédico
gue agrega publicacbes de artigos internacionais, advindos de pesquisas sobre
professores e discentes de diferentes paises e culturas, que se concentram nos
contextos sociais, politicos e histdricos do ensino como trabalho, expressando, assim,
uma diversidade de conhecimentos na formacéo de professores. Esse periddico teve
inicio em 1995 e é produzido pela Associacao Internacional de Estudos sobre
Professores e Ensino (ISATT).

As publicagbes nacionais foram obtidas em 19 periddicos, encontrados na
base de dados do Indexador online de periddicos na area da Educacdo (EDUCA).
Justifico tal escolha por se tratar de um indexador que objetiva proporcionar um amplo
acesso a colecdes de periddicos cientificos na area da educacéo e ciéncias correlatas.
O indexador EDUCA “permite a publicacdo eletronica de edicbes completas de
periddicos cientificos (revistas, jornais, artigos, etc.) a organizacao de bases de dados
bibliograficas e textos completos™.

Ressalto que no periodico internacional foi realizado o levantamento de
todos os resumos da revista Teachers and teaching: theory and practice, no periodo
correspondente a 2007 e 2017, em um total de 479 resumos, apresentando uma visédo
panoramica de como se encontra o objeto de estudo investigado. Nos periodicos
nacionais, contando com sua abrangéncia e diversidade nas diversas areas do
conhecimento, selecionei, especificamente, o0s resumos de artigos que
corresponderam ao descritor “licenciatura”, identificando 95 artigos. A escolha pelo
descritor “licenciatura” se explica com o fato de as Licenciaturas serem 0s cursos que
melhor representam a formacéo inicial de professores no Brasil, por abranger as
diversas areas de formacédo e atuacao desse profissional, elemento essencial para a

configuracéo do objeto de estudo em questao nessa tese.

4 Palestra proferida pelo Prof. Dr. Jefferson Mainardes intitulada “Aspectos Tedrico-Epistemoldgicos da
Pesquisa em Politica Educacional e a Metapesquisa”, no VIl ENCONTRO DA RIPEFOR em Ponta
Grossa — UEPG/PR.

5 Informacdes disponiveis em <educa.fcc.org.br/>. Acesso em 20 de jul. 2018.
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A periodizacdo da producdo académica e cientifica sobre processos de
formacéo inicial de professores foi estabelecida para um periodo decenal a fim de
identificar mudancas significativas nos ultimos dez anos sobre esse objeto de estudo,
haja vista a quase inexisténcia de pesquisas que tratam dessa tematica, o que justifica
a prioridade dada ao recorte temporal dos anos de 2007 a 2017, compreendendo uma
década do século atual. Acrecente-se a isso o fato de o periodo anterior ter sido alvo
de inUmeras pesquisas.

Para a efetivagdo da pesquisa, sua organizacao e sistematizacéo, contei
com cinco etapas, realizadas de forma interativa: 1) planejamento das acdes voltadas
para a escolha das bases de dados, em que realizei a selecdo dos periodicos,
considerando sua circulacdo na academia cientifica em ambitos nacional e
internacional e area de interesse; 2) coleta e caracterizacdo das publicacdes pela
tematica central e ano de publicacéo, classificando os artigos a partir dos campos da
formacé&o de professores, conforme estudos de Roldao (2007); 3) leitura e pré-analise
de cada resumo para identificagdo do objeto de estudo “processos de formagao inicial
de professores” e sua classificagao; 4) categorizacao dos resumos identificados como
processos de formacéo inicial de professores; 5) leitura e analise dos resumos,
seguida da leitura do texto na integra, quando necessario, para compreensao do
objeto de estudo e producéo do relatorio de tese.

Para melhor descri¢édo da investigacéo, apresento de modo detalhado cada
uma dessas etapas ou fases que caracterizaram os procedimentos necessarios para
alcancar o objetivo dessa pesquisa. Os procedimentos foram elaborados conforme a
natureza das bases de dados priorizadas para esse estudo, portanto seus
desdobramentos se diferenciam apenas no processo de coleta inicial.

Os procedimentos de coleta e investigacao correspondentes aos periodicos
nacionais e internacionais estdo sintetizados de modo a destacar os elementos que
caracterizaram o passo a passo da pesquisa e sistematizar a investigacdo e sua
cientificidade. O Quadro 1 ilustra e descreve o0s procedimentos de coleta e

investigacado por tipo de periddicos.
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Quadro 1 — Procedimentos de coleta e investigagéo por tipos de
periodicos

Coleta e investigacdo em peridédicos nacionais e internacional — Procedimentos

especificos
Periddicos nacionais Periédico internacional
» Definigdo do descritor “licenciatura”, a fim de | = Estabelecimento de critérios para a selegéo
direcionar a busca realizada no indexador do material que compde o corpus da
EDUCA, para a selecdo do material que pesquisa;
compde o corpus da pesquisa; = |evantamento e coleta geral de todos os
= |evantamento e coleta geral dos resumos, resumos, seguido do mapeamento. Nessa
seguido do mapeamento. Nessa fase utilizei fase utilizei como critérios 0s campos
como critérios 0s campos estruturantes, o estruturantes, o recorte temporal e o assunto
recorte temporal e o assunto “formacao inicial “formacgdo inicial de professores” / ‘initial
de professores”; teacher training”., para selecionar o0s
= |eitura de todos os resumos (95) com resumos que compunham os Campos
elaboracéo de sintese preliminar, estruturantes;
considerando o tema, autor(es), local, foco | = leitura de todos os resumos (479) com
tematico, objetivo(s), problematica(s), elaboracao de sintese preliminar,
metodologia, resultados/discussdes e considerando o tema, autor(es), local, foco
palavras-chave, identificando-os e tematico, objetivo(s), problematica(s),
classificando-os de acordo com os campos metodologia, resultados/discussdes e
da formacédo de professores. palavras-chave, identificando-os e
classificando-os de acordo com 0s campos
da formacdo de professores.

Coleta e investigacdo em peridédicos nacionais e internacional — Procedimentos
em comum

= |eitura e pré-andlise das sinteses dos resumos que compdem 0s campos estruturantes a fim de
identificar os que tratam sobre processos da formacao inicial de professores;

= |eitura e pré-andlise de artigos completos, quando necessario, que tratam dos processos da
formac&o inicial de professores. Nessa etapa realizei a leitura dos artigos na integra, cujo resumo
ndo deixou claro alguns de seus elementos, principalmente objetivos e resultados alcangados;

» caracteriza¢do dos resumos e textos relativos aos processos de formacéao inicial de professores,
presentes nos campos estruturantes, identificando o eixo epistemolégico, além de outros
elementos situados no foco temético do texto, facilitando o processo de categorizacéo realizado
posteriormente;

» categorizacdo dos resumos e textos, considerando o foco temético, definindo o eixo
epistemoldgico do estudo;

» sistematizacdo do material sobre processos da formacdo inicial de professores,
consubstanciando os resultados quantitativos, organizando-os em tabelas, gréaficos, dentre
outros;

= andlise qualitativa do material, apresentando e refletindo, de modo critico, acerca das categorias
identificadas, enquanto eixos epistemoldgicos e que sdo representativas dos processos vividos
na formacao inicial de professores, com apoio e orientagfes da analise de conteudos proposta
por Bardin (2016);

= producdo do relatorio de tese, tecitura tedrico-prética, expressando as andlises e resultados
encontrados no decorrer do estudo, identificando as tendéncias dos temas abordados, lacunas,
experiéncias inovadoras, limitagées, bem como as contribui¢des para o0 avango do conhecimento
cientifico no campo da Formacao de Professores.

Fonte: Produzido pela pesquisadora.

Em sintese, no processo da investigacdo, foi efetivado levantamento,
mapeamento, sistematizacdo, caracterizacdo, classificagdo, categorizagédo e analise,

passos fundamentais no processo de pesquisa do tipo Estado da Arte. Apds esses
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procedimentos realizei a escrita desse relatério, aprofundando o estudo sobre
processos da formacéo inicial de professores, objeto desta investigacéo. Para Teixeira
(2006, p. 60) “o ‘Estado da Arte’ ou ‘do Conhecimento’ caracteriza-se como um
levantamento bibliogréfico, sistematico, analitico e critico da producdo académica

sobre determinado tema”. Desse modo, esta pesquisa assume estas caracteristicas.
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3 FORMACAO DE PROFESSORES: como se constitui?

O estudo acerca da formacgédo de professores tem se constituido um campo
de investigagdo mais definido, mesmo considerando a diversidade de questdes e a
amplitude e complexidade que o compdem, por vezes de dificil entendimento, frente
as interfaces e meandros que o caracterizam, em que ora se volta mais diretamente
a pratica desse profissional, ora mais direcionado aos processos de formacéo inicial
ou ao desenvolvimento profissional, como formacdo continuada e de identidade
profissional.

Para fundamentar as discussoes relativas a temética estudada, contei com
as contribuicdes de Diniz-Pereira (1999, 2013, 2014); Carlos Marcelo (1999); Martins
(2003, 2009, 2015); Romanowski (2006, 2007, 2012); Roldao (2007); Santos (1992),
entre outros, que discutem a formacao de professores como um campo disciplinar e
de conhecimento e investigacdo desde a formacao inicial e por todo o percurso da
vida profissional. Para entender melhor a categoria Formacéo de Professores Medina
e Dominguez (1989, apud MARCELO, 1999, p. 24) afirmaram:

A formacéao de professores vai-se apresentando progressivamente como uma
potente matriz disciplinar, onde a sua propria projec¢do evidencia tanto a
sua consolidagdo cientifica, como o esforco de validade epistemologica
permanente, tanto pelo rigor de seus paradigmas, como pela utilizagéo e
producéo de modelos e métodos de investigagado proprios (grifo dos autores).

Ainda com o pensamento dos autores acima citados, Carlos Marcelo (1999,
p. 25) caracterizou, de modo mais detalhado, o campo de estudo sobre formacédo de

professores, descrevendo-o da seguinte forma:

A configuracé@o da formacao de professores como matriz disciplinar justifica-
se por diversas razdes. Em primeiro lugar, a formacéo de professores possui
um objecto de estudo singular, que sdo, como ja antes descrevemos, 0s
processos de formacdo, preparacdo, profissionalizacdo e socializacdo dos
professores. [...]. Em segundo lugar, a formacdo de professores possui
diversas estratégias, metodologias e modelos consolidados para a analise
dos processos de aprender a ensinar. Um terceiro critério é a existéncia de
uma comunidade de cientistas [...] que vao elaborando um codigo de
comunicacdo proprio que facilita o grau de confianca da investigacdo. Em
guarto lugar [...] a progressiva incorporacdo activa dos préprios
protagonistas, os professores, nos programas de investigacéo, assumindo
papéis de grande protagonismo tanto no seu ‘desenho’ e desenvolvimento
como na analise de dados. Por ultimo, estes autores salientam a insistente
atencédo de politicos, administradores e investigadores face a formacao
de professores como peca-chave da qualidade do sistema educativo (grifos
do autor).
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Neste contexto, observo que a constituicdo dos estudos acerca da
formacdo de professores se constroi no proprio processo, expresso pela producao
cientifica, que aos poucos vai crescendo e tomando vida propria. As iniciativas dos
pesquisadores no campo mencionado retratam o comprometimento e empenho que
eles tém tido na busca de investigacdes que ampliem o conhecimento desse campo
disciplinar, que tem se tornado motivo de andlises e reflexdes criticas desses
pesquisadores. Na busca por melhor compreender o fendmeno complexo que é a
formacéao de professores continuo com o pensamento de Marcelo (id., p. 26), segundo
o qual,

A formacgédo de Professores € a area de conhecimentos, investigacdo e de
propostas tedricas e praticas que, no ambito da Didatica e da Organizacao
Escolar, estuda os processos através dos quais os professores — em
formac&@o ou em exercicio — se implicam individualmente ou em equipa, em
experiéncias de aprendizagem através das quais adquirem ou melhoram os
seus conhecimentos, competéncias e disposicdes, e que Ihes permite intervir
profissionalmente no desenvolvimento do seu ensino, do curriculo e da
escola, com o objetivo de melhorar a qualidade da educac&o que os alunos
recebem.

Dessa forma, entendo que o objeto central da formacéo de professores esta
circunscrito nas experiéncias de aprendizagem, na pratica docente e de formacéao do
professor, por meio das quais constroem nas trocas e experiéncias, conhecimentos e
habilidades. Nesse sentido, pela amplitude de elementos que constituem a formacgéao
de professores, cabe o destaque para o escopo central dessa linha de investigacao,
caracterizada pelas pesquisas e discussoes identificadas nas producdes, porém ainda
necessitando de uma delimitacdo que enfatize o processo de formacéo propriamente

dito. Nessa perspectiva, Romanowski (2012, p. 920) afirmou que:

Nos simpésios de grupos de pesquisa parece que o foco no ensino de areas

de conhecimento especifico de atuacdo profissional dos professores é
predominantemente, isto é, o estudo de metodologias de ensino, da
aprendizagem de conteudos especificos, do curriculo, compde os assuntos
investigados. O processo de formag&o em si ndo é considerado.

Diante dessa analise feita das produc¢des dos simpésios de grupos de
pesquisa sobre a formacao de professores, a autora sugere a necessidade e urgéncia
de estudos que investiguem, de fato, o ndcleo central, ou 0s campos estruturantes da
formacdo de professores. Os componentes mencionados pela referida autora tém
implicagbes na formacéo de professores, mas ndo fazem parte do nacleo central,
sendo, portanto, tangenciais ao seu objeto de estudo, carecendo assim, de uma

caracterizagcao mais sistematizada para esse fim.
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Ao investigar o contexto cientifico e as publicacdes nacionais e
internacionais, descobri uma producao diversificada, contextualizando o eixo central
ou cerne das reflexdes acerca da formacao de professores, ou seja, identifiquei, apds
leitura de todos os resumos, as publicagdes que tratam dos Campos Estruturantes,
categoria produzida por Roldao (2007), e que contribui para entender como estao
sendo tratados os processos de formacao inicial de professores.

Em ambito internacional, apés leitura de todos os resumos, no periodo que
compreende esse estudo, constatei na revista Teachers and teaching: theory and
practice (Professores e Ensino: teoria e pratica), 479 producdes investigadas. A

Tabela 1 ilustra, por ano, a distribuicdo dos artigos mapeados nesse periddico.

Tabela 1 — Numero de artigos publicados no periddico internacional, por ano e
numero da revista

Revistas Ano Total
2007 2008 2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017
Ne 1 5 5 8 8 8 7 7 7 7 7 7 76
Ne 2 5 6 9 6 5 8 7 7 7 7 7 74
Ne 3 5 5 4 5 7 7 7 7 7 7 7 68
Ne 4 5 9 7 7 7 7 7 7 7 7 7 77
Ne 5 5 11 5 7 6 6 7 9 7 6 7 76
N° 6 5 6 6 6 7 8 7 8 7 8 68
Ne 7 0 0 0 0 0 0 0 0 7 7 6
20
N° 8 0 0 0 0 0 0 0 0 7 6 7 20
Total 30 36 39 39 39 42 43 44 57 54 56
479

Fonte: Produzida pela pesquisadora.

A Tabela 1 apresenta o total de producbes de dez anos da revista
supracitada e demonstra uma diversidade de tematicas envolvendo diferentes
discussdes sobre Formacéo de Professores. Para compor essa escrita, inicialmente

foram mapeados e lidos todos os resumos correspondentes ao periodo de 2007-2017,
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gue compreende a pesquisa. Posteriormente, identifiquei os textos que se situam nos
Campos Estruturantes, considerado o nucleo da formacdo de professores e, em
seguida, os textos representativos dos processos de formacéo inicial de professores,
resultando, do total de 479 resumos desse periddico, em um corpus de pesquisa com
75 producgdes.

Os artigos encontrados apresentaram reflexfes sobre a formacgéo inicial de
professores, sobre a insercéo profissional com professores iniciantes na profissao.
Também encontrei estudos referentes a aprendizagem do professor em formacao e
seu desenvolvimento profissional, dentre outros, haja vista que esse periddico tem
como objetivo socializar publicagdes sobre “Professores e Ensino: teoria e pratica”,
conforme descreve seu editorial®:

Professores e Ensino: Teoria e Préatica fornece um ponto focal internacional
para a publicacdo de pesquisas sobre os professores, formacdo de
professores e ensino em escolas, faculdades e universidades. Ele oferece um
meio de comunicacdo e divulgacdo da investigacdo e pesquisa em
andamento concluido, ao mesmo tempo, proporcionar um férum para debate
entre os pesquisadores. Esta revista Unica redne pesquisa qualitativa e
quantitativa robusta de diferentes paises e culturas que incidem sobre o
individual, social, politica e contextos histéricos de ensino como trabalho. Ele
inclui reflexdes tedricas sobre as conexdes entre teoria, pratica e politica em
professores e formadores de professores trabalho e pesquisa relacionada de
interesse profissional, tais como: ¢ crengas dos professores formadores de
professores e, pensamentos, concepc¢des, teorias praticas 'conhecimento
pratico pessoal; ¢ professores biografias, historias de vida’, voz ¢ professores
intengdes, pensamentos processos e cognigdes; * compreensao do assunto
professores; * professores profissionalismo e identidades profissionais como
parte da acgdo profissional; ¢ valores dos professores, motivacdes,
compromisso e resiliéncia como influenciada por fatores contextuais em seus
ambientes estruturais, culturais e sociais; ¢ avaliagdo de professores e

desenvolvimento profissional; ¢ aluno / professor aprendizagem; ¢ tutoria e
orientou a aprendizagem na escola e ambientes universitarios.

Na investigacdo realizada entre as producdes nacionais, a partir do
indexador EDUCA, consegui reunir 19 periodicos e nestes foram mapeados 95 textos
correspondentes ao periodo 2007-2017, a partir do descritor “licenciatura”. Na
continuidade dessa selecao, realizei uma leitura minuciosa dos resumos dos artigos,
classificando 34 publicacdes relativas a categoria “processos de formacéo inicial de
professores”. As produg¢des nacionais apresentaram como contetdo principal estudos
acerca das praticas, especificamente, dos Estagios Supervisionados; estudos sobre

conhecimentos e saberes tedrico-praticos basilares ao exercicio profissional; bem

6 Disponivel em <https://www.tandfonline.com/action/journalinformation>. Acesso em 17 jul. 2018.
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como as tendéncias conceituais e configuragdes curriculares das propostas

pedagdgicas dos cursos de licenciatura, principalmente.

A Tabela 2 retrata as publicagbes nacionais referentes a categoria

“processos de formacao inicial de professores”, por ano e periodicos.

Tabela 2 — Numero de artigos de processos nacionais, por ano e revista

Revistas Ano Total
2007 2008 2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017

Cadernos de 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1

Pesquisa

Comunica- 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1 0 2

cOes

Contra- 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 2

pontos

Educacéo 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1 2

em Revista

Educacéo e 0 0 0 0 1 0 0 0 0 0 0 1

Pesquisa

Educacéo 0 0 0 1 0 0 0 0 0 0 2 3

PUC/RS

Educacéo 0 0 0 0 0 0 0 0 1 2 0 3

UFSM

Educacéo 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1

UNISINOS

Educar em 0 0 0 1 0 0 1 0 0 0 0 2

Revista

Ensaio, 0 0 0 1 0 2 1 0 0 0 1 5

Pesquisa em

Educacéo

em Ciéncia

Estudos em 0 0 0 0 0 1 0 0 0 0 0 1

Avaliacédo

Educacional

Histéria da 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1

Educacéo

Linhas 0 0 0 0 0 0 1 0 0 0 0 1

Criticas

Praxis 0 0 1 0 0 0 0 0 0 0 0 1

Educativa

Revista 0 0 0 0 0 0 1 0 0 0 0 1

Brasileira de

Educacédo
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Revista 0 0 0 1 0 0 0 0 0 0 0
Brasileira de
Estudos

Pedagdgicos

Revista 0 1 1 0 0 1 0 1 0 0 0
Dialogo
Educacional

Revista 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0 0
Educacao
Publica

Revista de 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1
Educacao
PUC/Campi-
Nas

Total 1 1 2 4 1 4 4 1 3 4 9

34

Fonte: Produzida pela pesquisadora.

No contexto de analise do material coletado, ressalto a contribuicdo dos
estudos de Roldéo (2007), que realizou uma pesquisa em Portugal, voltada para a
constituicdo do campo disciplinar da formacéao de professores, que agrega, além do
seu campo nuclear, denominado de “campos estruturantes”, os “campos adjacentes”
e “campos préximos”, mapeando os elementos correspondentes a cada campo’.

Desse modo, facilita a compreenséao do objeto de estudo, do nucleo central
da formacédo de professores e dos demais campos que tém implicagcbes, mas nao
fazem parte do seu campo nuclear. Dessa forma, aponta como campo nuclear
“conceitos estruturantes”: “Estudo dos processos de construgdo e desenvolvimento
do conhecimento e do desempenho profissional docente” e, ainda, as “Dimensdes de
operacionalizagdo da formacao”. ldentifica campos exteriores ou adjacentes
presentes no “Curriculo, Cultura Profissional, Concep¢des e percursos dos
professores, nas Didacticas e Culturas Organizacionais”. Além dessas dimensoes
também identifica em sua analise campos préximos: relacionados a “Formagao em
outros contextos” (ibid., p.54). Para melhor situar os elementos que compéem 0s
campos estruturantes que tratam, especificamente, da formacgdo de professores, a

autora afirma que:

Na verdade trata-se de eleger como objecto de estudo o préprio campo da
formacado de professores, ou seja, o ‘como’ do aprender e/ou desenvolver

7 Para melhores esclarecimentos quanto aos campos estruturantes, adjacentes e proximos, com seus
respectivos elementos, ler. ROLDAO, M2, do Céu — A formacdo de professores como objeto de
pesquisa — contributos para a construgdo do campo de estudo a partir de pesquisas portuguesas.
Revista Eletrbnica de Educacdo. Sdo Carlos, SP: UFSCar, v.1, n° 1, p. 50-118, set. 2007. Disponivel
em http://www.reveduc.ufscar.br.
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e melhorar o ‘ser professor’ e o ‘saber ser professor’ referenciando no ambito
desta denominacéo os processos de aprendizagem e desenvolvimento da
construcdo do conhecimento e do desempenho profissional dos
docentes (ROLDAO, 2007, p.53, grifos da autora).

Dessa forma, a autora clarifica o objeto de estudo da formacédo de
professores e delimita com mais precisdo esse campo de estudo, o que facilita a
compreensao de seus elementos e contribui com aqueles que tém interesse em
investigar esse campo. Nesse sentido, a categoria “processos de formacgéo inicial de
professores” esta diretamente vinculada a estrutura central ou nuclear da formacéo

de professores, que, por sua vez, se materializa nas

DimensBes de operacionalizagdo da formacdo, ou seja os dispositivos e
ambientes da sua passagem a accdo [...] Organizacdo da formacéo - - -
seus contextos de formacéo e de trabalho docente — (instituicdo formadora,
escolas, outros); - suas componentes que integram o processo formativo
(tedrica—pratica, conteudinais cientificos — conteudinais pedagogico-
didaticos, pratica e sua supervisao, processual e outras); -seus dispositivos
de construcdo do conhecimento e do desempenho de profissionais, com
destaque para os relativos aos modos de organizacdo da formacéo e aos
formatos e peso atribuido a mecanismos de supervisdo (supervisao,
integracdo, colaboracdo, parcerias, outros). Avaliacdo da formacao:
(processos; resultados; dispositivos e eficacia) (ROLDAO, 2007, p. 53-
54, grifos da autora).

A conceituacao e caracterizacdo dos Campos Estruturantes serviu como
critério de inclusdo e me orientou na descoberta inicial dos artigos do nucleo central
da formacao de professores, identificados no periodico cientifico internacional e nos
19 periddicos nacionais das publicagdes, referentes a categoria “Processos de
formacao inicial de professores”. Na sequéncia, passei a analisar os estudos
publicados ja mapeados nesses campos, identificando 109 textos referentes a
categoria central nesse estudo, expressao da producao cientifica de pesquisadores
em diferentes paises. A Tabela 3 descreve a quantidade de textos identificados por

ano e por periédico, incluindo os estudos nacionais e internacionais.
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Tabela 3 - NUumero de artigos de processos nacionais e internacionais, por ano

e revista

Revistas Ano Total

2007 2008 2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017
Teachers and
teaching: theory
and practice 6 10 3 S 75
Cadernos de 0 0 0 0 1
Pesquisa
Comunicacdes 0 0 0 0 2
Contrapontos 1 0 0 0 2
Educacdo em 0 0 0 0 2
Revista
Educacéo e 0 0 1 0 1
Pesquisa
Revista de 0 0 0 0 1
Educacéo
PUC/Campinas
Educacéo 0 0 0 0 3
PUC/RS
Educacéo 0 0 0 0 3
UFSM
Educacéo 0 0 0 0 1
UNISINOS
Educar em 0 0 0 0 2
Revista
Ensaio, 0 0 0 2 5
Pesquisa em
Educacdo em
Ciéncia
Estudos em 0 0 0 1 1
Avaliacéo
Educacional
Histdria da 0 0 0 0 1
Educacéo
Linhas Criticas 0 0 0 0 1
Praxis 0 0 0 0 1
Educativa
Revista 0 0 0 0 1
Brasileira de
Educacédo
Revista 0 0 0 0 1

Brasileira de
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Estudos
Pedagdgicos

Revista Didlogo 0 1 1 0 0 1 0 1 0 0 0 4
Educacional

Revista 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0 0 1
Educacéo
Publica

Revista de 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1
Educacéo
PUC/Campinas

Total 7 11 10 9 4 9 11 10 10 11 17 109

Fonte: Produzida pela pesquisadora.

A Tabela 3 demonstra que no ano de 2017 foi o de maior nimero de artigos
publicados sobre processos de formacéao inicial de professores. Foram 17 textos que
equivalem a 15,59% do total de publicacbes dessa categoria. Em segundo lugar,
encontram-se empatados os anos de 2008, 2013 e 2016, com 11 textos publicados,
ou seja, 10,09% do total. Na terceira posicdo estdo os anos de 2009, 2014 e 2015,
empatados com um total de 10 artigos, representando 9,17% cada. Na quarta posicao,
0s anos de 2010 e 2012 empatam, ambos com 9 textos, ou seja, 8,25% para cada
ano. Na sequéncia, em quinta colocacao, encontra-se o ano de 2007 com 7 artigos,
representando um percentual de 6,42% e, por ultimo, na 62 colocacéo, destaca-se o
ano de 2011 com 4 artigos, ou seja, 3,66%.

O Grafico 1 retrata esse cenario.

Gréafico 1 — Numero de publicacdes nacionais e internacionais por ano/
processos de formacéo inicial de professores

2017 e |7
2016 e ] ]
2015 e 10
2014 e 10
2013 e ] ]
2012 e O

2011 eessssssssss———

2010 e O

2009 ST 10
2008 e ] ]
2007 e 7

ANO DE PUBLICAGCOES

0 2 4 6 8 10 12 14 16 18
QUANTIDADE DE PUBLICACOES

Fonte: Produzido pela pesquisadora.
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A andlise dos resultados, por periddicos em ambito nacional, apresenta a
revista “Ensaio, Pesquisa em Educagdo em Ciéncia” com o maior numero de
publica¢des na categoria “processos de formacao inicial de professores”, expresso em
5 artigos identificados, o que representa 14,70% do total de textos nacionais
analisados. Em segundo lugar identifiquei a revista “Didlogo Educacional’, com 4
artigos, ou seja, 11,76% do total de textos nacionais analisados. Em continuidade,
identifiquei dois periédicos empatados na terceira classificagao, as revistas “Educacgéo
da UFSM” e a revista “Educacao da PUC/RS”, ambas com 3 artigos, representando
8,82% cada, do total nacional. Em quarta colocacdo encontram-se empatadas as
revistas “Contrapontos”, “Comunicacdes”, “Educar em Revista” e “Educacdo em
Revista”, com 2 textos sobre processos, relativos a um percentual de 5,88% cada. A
quinta classificagao reuniu 11 periddicos, a saber: “Revista Brasileira de Estudos
Pedagogicos”, “Revista Brasileira de Educagado”, “Estudos em Avaliagéao
Educacional”’, “Educacdo e Pesquisa”, “Revista Educacido Publica’, “Cadernos de
Pesquisa”, “Histéria da Educacdo”, “Praxis Educativa”, “Revista de Educacao
PUC/Campinas”, “Educacgao UNISINOS”, e, por fim, a revista “Linhas Criticas”. Todos
esses periddicos apresentaram apenas 1 artigo referente a categoria Processos, ou
seja, 2,94% em cada periddico.

O Gréfico 2 ajuda-nos a visualizar melhor esse mapeamento.
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Grafico 2 — Numero de publicacdes por periddico em ambito nacional

Linhas Criticas ~— 1
Educacdo UNISINOS S 1
Educagdo PUC/RS I 3
Revista de Educacio PUC/Campinas T 1
Préxis Educativa I 1
Historia da Educacdo M 1
Educacdo em Revista I
Cadernos de Pesquisa T 1
Educar em Revista TN 2
Revista Educacdo Plblica TS 1
Educaco e Pesquisa T 1
Ensaio, Pesquisa em Educacao em Ciéncia A——— 5
Comunicacoes TN
Estudos em Avaliacdo Educacional TS 1
Revista Brasileira de Educacio S 1
Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos T 1
Revista Didlogo Educacional " 4
Contrapontos TN 2
Educacdo UFSM N 3

PERIODICOS

QUANTIDADE DE ARTIGOS

Fonte: Produzido pela pesquisadora.

Nesse cenario, compreendo que os processos de formacéo de professores
se constituem nas ac0des realizadas ao longo da formacédo docente em suas diversas
etapas, ao tempo em que evidenciam as concepc¢des que circundam e fundamentam
a formacéao do profissional do ensino. Portanto, faz-se importante a compreensao dos
processos que estdo sendo privilegiados nessa formacao, assunto de que tratarei na

proxima secao.
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4 FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES: que processos? Como compreendé-

los?

Os estudos dos processos de formacéo inicial de professores se
constituem, principalmente, nas reflexdes acerca da formagdo docente, ou seja, a
producdo sistematica e planejada da formacéo, presente nos curriculos e préaticas
desenvolvidas nos cursos de licenciaturas ou nos processos produzidos nas relagdes
com os conhecimentos e saberes advindos dos diferentes contextos da profissao, nas
relagdes interpessoais, nas experiéncias individuais e coletivas, no desenvolvimento
da autonomia do professor em formacao, entre outros.

Ao analisar as producdes identificadas como processos de formacéo inicial
de professores, classifiguei os textos por categorias. Estas categorias foram
elaboradas a partir do foco epistémico que constituiu a esséncia do estudo, por isso
foi necessario estudar o resumo e o artigo na integra, quando necessario, em uma

leitura sistematica e analitica. Produzi entdo 11 categorias e 1 subcategoria, descritas

no Quadro 2.
Quadro 2 — Categorias produzidas e sua descricao
N° Titulo da categoria/ subcategoria Descricao da categoria
01 | Préatica como elemento da formagé&o docente Essa categoria abrange o conjunto das

praticas relativas a docéncia e aos fazeres
da profissédo-professor de modo geral, em
especial, no aprender a ser professor,
destacando a importancia da unidade
teoria e pratica, na perspectiva da
indissociabilidade.

11 Estégio supervisionado na formacao docente. _
' Contempla estudos que se inter-
relacionam nos campos da universidade e
escola, na pratica do aprender a ser
professor, mediado pela formagéo inicial e
pelo trabalho docente.

02 | Reflexdo da/na prética docente e suas | Essa categoria refere-se a reflexdo sobre
implicac6es na formacéo de professores. a prética. Aborda estudos que tratam da
importancia e necessidade do professor
refletir acerca de sua prética e na sua
pratica.

03 | Pesquisa na formacéo inicial de professores. Aborda os estudos focados na pesquisa
como elemento importante nos processos
de formacao de professores, destacando a
integracdo entre ensino e pesquisa e
compreendendo-a como campo politico
gue tem implicacdbes nas politicas
publicas.
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04

Histérias de vida e trajetérias no contexto da
formacéo de professores.

Trata dos estudos relacionados ao
percurso do tornar-se professor, entendido
como expressao das/nas historias de vida.

05

Comunidades de préatica e formagéo inicial do
professor.

Relne estudos que tratam da formagéo a
partir das comunidades de préatica, como
espaco de formacdo compartilhado que
envolve um aprendizado em grupo.

06

Crencgas de professores sobre 0s processos de
formacao.

Trata de estudos sobre o pensamento dos
estudantes-professores, expresso em
crengcas construidas, acerca do ser
professor, antes de ingressarem na
formacédo inicial e que implicam nessa
etapa de formacéo.

07

Conhecimentos da/na formacé&o docente.

Contempla uma base de conhecimentos
associados a conteudos e habilidades que
o professor precisa saber na sua formacao
inicial para o desempenho profissional
docente.

08

Tecnologias digitais da comunicacdo e
informacéo (tdic) no contexto da formag&o inicial
de professores.

Apresenta estudos sobre a importancia da
tecnologia para a formagéo do professor,
como meio para desenvolver suas
habilidades e favorecer a producdo de
conhecimentos sobre o ser professor, ou
seja, é a formacéo pela andlise da pratica
por meio das TIDC.

Das tendéncias conceituais as configuracfes
curriculares.

Essa categoria trata de estudos que
apontam as tendéncias que norteiam os
processos de formacdo de professores,
caracterizando as propostas dos cursos de
formacdo e perspectivas do processo de
aprendizagem para a atuacao profissional.

10

Politicas que norteiam a formacdo de
professores no contexto nacional e internacional.

Trata de discussbes relativas a
implantacdo de politicas educacionais,
com énfase principalmente nas avalia¢des
dos impactos dessas politicas nos
processos de formacao de professores.

11

Identidade profissional docente na trajetéria do
tornar-se professor

Esta categoria toma por foco a construcédo
da identidade profissional docente, que se
desenvolve individual e coletiva, desde o
inicio da formacdo e se amplia pela
insercéo e desempenho na profissdo e em
todo desenvolvimento profissional
docente.

Fonte: Produzido pela pesquisadora.

Ao analisar o material

selecionado nesse estudo, classificado nas

categorias descritas no Quadro 2, considerei dois niveis de processos de formacéo

inicial de professores, quais sejam um nivel mais diretamente vinculado a formacéao

inicial e outro mais tangencial, que, entretanto se completam e se integram na

formacdo. No primeiro nivel, mais expressivo dos processos de formacao inicial de

professores, identifiquei 7 processos, a saber: Pratica, Estagio, Reflexdo, Pesquisa,

Historia de vida, Comunidades de Pratica e Crengas docentes. E no segundo nivel,

enquanto categorias tangenciais, destaquei 5 processos, a saber: Conhecimentos
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da/na formacado, Tecnologias, Configuragdes curriculares, Politicas que norteiam a
formacgao de professores e Identidade docente.

Como justificativa para a delimitacéo do primeiro nivel, considero que esses
processos estdo mais voltados para a forma, apesar de néo dispensar 0s contetdos
imbricados em sua constituicdo, ou seja, a constituicdo do fazer-se professor a partir
da acdo pratica e dos saberes produzidos nesse processo. O segundo nivel,
entretanto, esta mais voltado para o conteddo, os conhecimentos, os saberes
produzidos, sistematizados e que podem ser socializados, mesmo considerando que
em sua constituicdo também encontrei a forma, o métier, o modo de fazer. Martins
(2003, p. 88-89) nos auxilia na compreensao da relacdo conteudo-forma ao afirmar
que: “A forma como os homens agem € que vai definir como sera o conhecimento,
como sera a visao de mundo. Nessa perspectiva, na relacdo conteudo-forma, o ponto
de partida € um problema pratico que ultrapassa a l6gica reducionista de causa-efeito
[...]".

As categorias encontradas a partir da andlise dos textos e que, nesse
estudo, representam os processos de formacéo inicial de professores identificados
nas producdes, sinalizam para a caracterizacdo da propria formacdo e como esta se
desdobra. Esse desdobramento e/ou desenvolvimento da formacdo docente encontra
respaldo nos estudos de Vaillant e Marcelo (2012, p. 20) que identifica quatro etapas
nesse processo, quais sejam: “experiéncias de ensino prévias de aspirantes a
docentes”, que se inicia na educacao basica como estudante; “formacéao inicial em
uma instituicao especifica”, momento em que o estudante professor, ingressa na
universidade; a fase de “iniciacdo, designada pelos primeiros anos de exercicio
profissional”, referente ao ingresso do professor no espaco de atuacgao profissional;
e, por ultimo, a fase do “desenvolvimento profissional e continuo”, considerada,
também, como formacé&o continuada.

Essas etapas tém suas particularidades na formacdo de professores e
trazem questdes especificas e interdependentes, que se entrecruzam dando uma
visao de totalidade dessa formacao e proporcionando aos estudiosos e pesquisadores
uma compreensdo de como vem se dando sua constituicdo e organizacdo, apontando
suas singularidades, seus impasses e contribui¢cdes voltados para perspectivas do ser
professor.

A formacdo inicial de professores é momento privilegiado para que o

estudante-professor expresse suas crencas, valores, comportamentos, saberes,
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enfim concepcdes diferenciadas que, ao longo de sua trajetéria pessoal e escolar,
foram construidas e internalizadas. Contudo, € também o momento em que o
professor-formador, por meio de um trabalho coletivo, desenvolve agbes que
proporcionam andlises e reflexdes continuas sobre a formacdo do estudante-
professor, de modo que este perceba essa formacéo inserida em um contexto social,
econbmico, politico e histérico, compreendida como uma pratica social em sua
totalidade.

Isso implica um processo de formacéo participativo em que professor-
formador e estudante-professor se percebam como sujeitos ativos nesse processo,
em uma perspectiva emancipatoria, oportunidade em que o estudante-professor se
conscientizara, por meio das acdes realizadas, da importancia de sua formacao para
desempenhar, com compromisso, 0 papel que assumird na sociedade, enquanto
agente de mudanca.

Nesse sentido, faz-se necessario que a formacao inicial de professores,
privilegie desde a elaboracdo dos projetos dos cursos de licenciatura, acdes que
fortalecam a indissociabilidade entre teoria e pratica, a ndo fragmentacdo entre o
conhecimento especifico da area e o conhecimento didatico-pedagodgico, bem como
a vinculacdo entre a instituicdo formadora e o campo de atuacao profissional do futuro
professor, permeada por um dialogo entre universidade e escola.

Assim, o0 estudante-professor, desde sua formacdo inicial, tera
oportunidade de vivenciar e experienciar situacdes diversificadas que o ajudardo na
compreensao do tornar-se e do ser professor, mediada pela sua participacdo no
processo de sua formacado inicial. Segundo Vaillant e Marcelo (2012, p. 63) “a
formacédo inicial do professor de niveis iniciais € o primeiro ponto de acesso ao
desenvolvimento profissional continuo”. Os referidos autores, entretanto, apontam
inUmeras criticas trazidas por estudiosos e pesquisadores, assim como pelos proprios
docentes em torno da formacao inicial, e como consequéncia “[...] pdem em duvida a
capacidade das universidades e institutos de formacdo docente de resposta as
necessidades atuais da profissao”.

Nesse sentido, pesquisas realizadas por Vaillant (2010) apontam que ao
longo dos dltimos anos, tanto para os paises da Organizacdo para a Cooperacao e
Desenvolvimento Econdmico (OCDE), como para a América Latina, a formacao inicial
apresentou resultados mediocres, apesar de se reconhecer nela um papel chave nas

reformas educativas. Esses resultados indicam que ainda ha muito que ser feito pela
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formacéo de professores, em especial pela formacéo inicial, considerando ser essa
etapa o ponto de partida para a qualidade das que seguem. Diante disso, 0s autores
expressam suas inquietagfes frente a ineficiéncia de politicas publicas educacionais
voltadas para a formacéo de professores, refletindo tanto na qualidade do ensino em
seus diversos niveis e modalidades, como na profissionalidade docente.

Nessa perspectiva, pesquisadores envolvidos no e com o campo da
formacéo docente sdo impulsionados a ampliarem suas investigacdes na busca por
uma melhoria na qualidade da formacéo desse profissional do ensino, o professor.
Vale ressaltar que, apesar das lutas intensas e permanentes ao longo da historia da
formacao dos profissionais da educacao no Brasil, desde a década de 1930, periodo
em que se deu origem aos cursos de licenciaturas, ainda se sdo necessarias analises
e reflexdes em torno dessa formacéao, frente a desvalorizacdo da profisséo, tanto no
aspecto profissional como no aspecto social (pouco investimento na formacéao inicial
e no desenvolvimento profissional, reconhecimento da necessidade de orientagdo e
acompanhamento na insercao profissional, auséncia de plano de cargos e carreiras
com valorizagdo salarial adequada, precarizacdo do ambiente de trabalho, etc.),
desmotivando aqueles que ja se encontram na profissdo e os que desejam nela
ingressar.

Portanto, pensar a formacéo inicial, etapa em que o estudante-professor,
ingressa em uma licenciatura, curso que o habilita para o exercicio da docéncia, &
pensar em como esse profissional do ensino esta sendo preparado e habilitado para
0 exercicio dessa profissdo. Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDBEN), n° 9.394/96, em seu Art. 62 sobre formacéo de professores para

atuar na educacéo basica, fica designado que:

A formacé@o de docentes para atuar na educacéo basica far-se-a em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduacao plena, em universidades e
institutos superiores de educac¢éo, admitida, como formacao minima para o
exercicio do magistério na educacgéo infantil e nas quatro primeiras séries do
ensino fundamental, oferecida em nivel médio na modalidade Normal.

A partir desta prescricdo legal, fica determinado que os cursos de
licenciatura passam a ser 0s principais responsaveis pela formacdo dos profissionais
da educacao basica, considerando que existem algumas especificidades quanto aos

Institutos Superiores de Educacgédo (ISEs), expressos no Art. 63 da LDBEN N°
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9394/968. Diante desse lécus da formagdo docente, questionamos quanto aos seus
parametros, ou seja, que “modelos” de formagao de professores fundamentam os
cursos de licenciatura, consequentemente, que processos de formacao inicial estao
sendo privilegiados nesses cursos de formacg&o?

Diniz-Pereira (2014) reflete sobre trés modelos de formag&o docente. O
modelo da racionalidade técnica, que tem énfase na aplicacdo de conhecimentos
cientificos e/ou pedagdgicos em uma determinada pratica, o que implica em uma
dissociacdo entre teoria e pratica. Nesse modelo, “o professor & visto como um
técnico, um especialista que rigorosamente pde em pratica as regras cientificas e/ou
pedagdgicas (id., ibid., p. 3). A racionalidade técnica advém do paradigma positivista,
gue entende a pratica como uma acao instrumental, direcionada para solucionar
determinado problema, ou seja, parte da rigorosa aplicacdo da ciéncia enquanto
instrumento neutro e indiscutivel. Nesse modelo a teoria iluminaria a pratica, guiando-
a, entendida como superior e irrefutavel.

No modelo da racionalidade pratica, contrariamente ao primeiro modelo,
teoria e pratica constituiriam uma unidade indissociavel, em uma relacao dialética e
dialégica e que, a partir de experiéncias e de situacdes praticas, surgem novos
conhecimentos, ndo podendo ser reduzida ao dominio técnico. Assim, “os professores
tém sido vistos como um profissional que reflete, questiona e constantemente examina
sua pratica pedagogica cotidiana, a qual por sua vez ndo esta limitada ao chdao da
escola” (id., ibid., p. 5).

O modelo da racionalidade critica que vai além dos dois modelos
anteriores, considerando que o professor vivencia situacées-problema, portanto, sua
investigacao € situada em um contexto “socio-historico”, a partir de analise feita aos
fatores histéricos, sociais e politicamente interdependentes, e procura, assim,
identificar e compreender as causas e consequéncias daquela situa¢do, como sujeito
autébnomo que reflete sobre a pratica, modificando-a e sendo por ela modificado. Nas

palavras do autor:

No modelo critico, o professor é visto como alguém que levanta um problema.
Como se sabe, alguns modelos dentro da visdo técnica e pratica também
concebem o professor como alguém que levanta problemas. Contudo, tais
modelos ndo compartilham a mesma visdo sobre essa concepcao a respeito
da natureza do trabalho docente. Os modelos técnicos tém uma concepgao

8 para maiores esclarecimentos ler Art. 63 da Lei de Diretrizes e Bases da Educac&o Nacional — LDBEN
disponivel em <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394.htm>. Acesso em: 24 jul. 2018.
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instrumental sobre o levantamento de problemas; os praticos tém uma
perspectiva mais interpretativa e os modelos criticos ttm uma viséo politica
explicita sobre o assunto (DINIZ-PEREIRA, 2014, p. 7).

Os modelos de formacédo docente propostos pelo autor expressam as
concepcdes que fundamentam a relacdo entre teoria e pratica, materializadas por
meio dos processos da formacao de professores. Nesse contexto, compreendo teoria
e pratica como unidade, em que a primeira expressa as reflexdes, concepcdes e
sistematizacdes emanadas da pratica, e a segunda refere-se ao fazer fundado nos
saberes experienciais, nas reflexes e criticidade, ou seja, tdo indissociaveis, que a
melhor forma de expressar essa relacdo é pela unicidade, como nos ensinou Freire
(2013). Nessa perspectiva, se percebe a relevancia da pratica na construcéo de novas
teorias. Esse pressuposto tem se fundamentado em Bernardo (1977, p. 86) quando

afirma que:

[...] Umateoria é sempre a teoria de uma pratica e ndo de qualquer realidade
material que transcende o processo dessa pratica, nem dessa realidade
enquanto ndo praticada. O homem ndo reflete sobre o0 mundo, mas reflete a
sua prética sobre o mundo.

Dai a importancia de que, no processo de formacédo de professores, as
acOes sejam realizadas coletivamente, de forma participativa, construindo assim uma
consciéncia de si, do outro e da realidade em que estao inseridos. Essa concepc¢ao
difere da que é determinada pela cultura expressa pela classe hegemdnica, em que a
teoria é guia da acado pratica, em uma relacdo de sobreposicao.

Contrapondo-se a essa perspectiva, um segundo grupo defende e percebe
a pratica como lugar central e apresenta a teoria como expressao da pratica, em
processo de integracao, situada na realidade social contraditéria, prépria da sociedade
capitalista. Dessa forma, uma influencia a outra, dada sua unicidade e pela relacédo
dialética, material e contraditoria, de construcdo dos processos sociais em que sao
promovidas. “Nesse paradigma, a pratica nao é dirigida pela teoria, mas a teoria vai
expressar a acao pratica dos sujeitos. Sao as formas de agir que vao determinar as
formas de pensar dos homens.” (MARTINS; ROMANOWSKI, 2015, p. 144).

Essas formas de pensar, como resultados das formas de agir, implicam em
concepcgdes que, aos poucos, vao se materializando nas relagdes sociais, e refletem
na consciéncia frente aos fatos vivenciados em sua realidade. Compreender a pratica
como elemento fundante do pensar pedagdgico é, sem davida, manifestar uma

politica de valorizagdo dos saberes da experiéncia, da agdo do professor sobre sua
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realidade material e surge por perceber que a concretude do real é que impulsiona a
consciéncia do sujeito sobre a realidade, portanto a teoria surge nessa relagéo e por
ela se justifica como impulsionadora da préxis transformadora (MARX; ENGELS,
2010).

E nesse contexto que penso a formac&o de professores, efetivada na e pela
participacdo desse profissional do ensino, a partir de situagOes-problema
experienciadas no contexto da sala de aula e fora dele, por meio de questbes que
estimulem a investigacdo e a elaboracdo do conhecimento e, a partir de seus
resultados, impulsionar um processo mutuo de reflexdes, entre professores e
estudantes.

Dessa forma, as relacdes entre os saberes do académico e os saberes
instituidos nos cursos de formacao que se materializam no interior das instituicoes
formadoras, explicitam formas diferenciadas de pensar, sentir e agir dos sujeitos,
envolvidos no processo de aprendizagem compartilhada e autbnoma, na perspectiva
do aprender a ensinar, permeados pelas suas subjetividades e consolidados pelas

descobertas de cada um. Santos (1992, p. 130) afirmou que:
A compreensdao da realidade social decorre ndo da assimilacéo resultante da
transmissao de ‘bons conteudos’ mas sim da pratica sobre essa realidade
social. E a teoria que é a expresséo da pratica; e sdo tantas praticas... E este
0 papel do conhecimento; ele € meio, ndo se constitui em objetivo em si
mesmo.

Assim, o conhecimento se da na interacao entre professores e académicos
gue vao se constituindo na e para a propria pratica, proporcionando concepc¢des
diferenciadas aos sujeitos envolvidos nesse processo, consequentemente, novas
formas de agir se evidenciam e se materializam no cotidiano de cada um. Entendo
gue a pratica do professor/formador € um indicador de mudancas na formacao do
académico, pois na interacéo e no compartilhamento das a¢des, novas oportunidades
sdo criadas a partir das vivéncias e experiéncias, reconfigurando a pratica educativa
em um processo de participagao coletiva. “Trata-se de um processo coletivo, pois,
isoladamente, as mudancas sociais e culturais nao ocorrem” (ROMANOWSKI, 2007,

p. 54). Portanto,

Para que isso seja possivel torna-se necessario redimensionar as formas de
relacdes sociais estabelecidas [...], buscando relagdes coletivas e solidarias
gue favorecam a producdo e a sistematizacao de novos conhecimentos. As
formas de relacionamento sdo elementos-chave do processo. Através de
relacdes sociais mais solidérias, mais cooperativas, coletivas, passa-se a ter
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uma nova relacdo com o conhecimento. I1sso possibilita ao professor comecar
a criar, a produzir coletivamente (MARTINS, 2009, p. 167).

Nessa perspectiva, 0s processos de formacao inicial dos professores tem
um papel fundamental no sentido de proporcionar formas diferenciadas de
desenvolver conhecimentos tedrico-praticos, que possibilitem a participacdo do
estudante-professor como sujeito participe do proprio processo de aprendizagem,
compreendendo que a formacédo se efetiva com qualidade quando ha interacao de
profissional em formacdo com a realidade e contexto do campo profissional, l16cus
privilegiado ao desenvolvimento da aprendizagem e construgcdo de saberes e
habilidades, desde o inicio de sua formacao, ao tempo em que orienta quanto ao perfil
do egresso, pretendido nos cursos de formacéo, expressando que formacao esta
sendo privilegiada. Forma-se com base na docéncia? Forma-se com base na
pesquisa? Forma-se integrando ensino-pesquisa-extensao? Formam-se profissionais
do ensino autbnomos, criticos e reflexivos? Essas indagacdes apontam para reflexbes
guanto aos processos de formacao inicial frente as possibilidades de mudancas que
possam proporcionar uma formacéo participativa e autbnoma nos cursos de formacgéao

de professores. Para Marcelo (1999, p. 27, grifos do autor):

[...] consiste na necessidade de integrar a formacdo de professores em
processos de mudancga, inovacdo e desenvolvimento curricular. A
formagdo de professores deve ser analisada em relacdo com o
desenvolvimento curricular e deve ser concebida como uma estratégia para
facilitar a melhoria do ensino.

Essa integracdo curricular fortalece a formacao inicial de professores ao
possibilitar uma reflexdo critica do conhecimento tedrico-pratico vivenciado nas
instituicbes formadoras em sintonia com seu campo de atuacdo, a escola,
identificando os significados presentes nos processos de formacéo desse profissional
do ensino, necessarios para seu desenvolvimento profissional. Para Romanowski
(2007, p. 39) “o professor completa sua formacédo com o conhecimento que advém da
préatica. Espera-se, sobretudo desse profissional, responsabilidade, compromisso com
seus alunos, com a instituicdo e com seus companheiros”.

A desvinculacao entre o idealizado e o real, a teoria e a pratica, associado
a outros fatores como desvalorizacao profissional, baixos salarios, aceleramento nas
mudancgas sociais, cientificas e tecnologicas, exigem inovagfes nos processos de
formacé&o de professores nas instituicbes educacionais formadoras, que estimulem o

gosto pela docéncia e o prazer em ser professor.
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Dessa forma, as oportunidades vivenciadas pelos estudantes-professores,
por meio de processos que privilegiem relacdes de envolvimento e participacdo nas
atividades realizadas durante sua formacdo académica, em tese, beneficiara a
construcdo do conhecimento na sua formacao, de modo que este ja possa, ao longo
do curso, criar novas situacbes de aprendizagem. Essa relagdo nutre dialogos
necessarios ao desenvolvimento profissional dos docentes e destes com os discentes.

Compreendo, portanto, que a analise dos processos que constituem a
formacéo inicial de professores sdo essenciais na avaliacdo dos cursos dessa
formacéo e, consequentemente, podem contribuir para a qualidade da formacgéo de
professores. Nessa perspectiva, analiso como os processos de formacéao estdo sendo
tratados nas publicagcdes que constituiram o corpus da producédo cientifica nesse
relatério de Tese.

Nesse contexto, com o objetivo de relembrar ao leitor acerca da
problematica central desse estudo, haja vista que adentro na apresentacéo e analise
das categorias identificadas no material coletado, retomo as questdes principais desse
estudo: como se caracterizam as publicacdes sobre formacéo de professores? Que
processos de formacado inicial de professores sao privilegiados nas publicacbes
analisadas? Que contribui¢cdes sao identificadas nas pesquisas e publicacdes acerca
dos processos de formacao inicial dos cursos de formacéo de professores? Como os
processos de formacéao inicial de professores tém sido explicitados nas publicacdes?
Por fim, que eixos epistemoldgicos sao identificados nos estudos dos processos de
formacéo de professores, explicitados nas publicacdes, considerando os artigos de
ambito nacional e internacional pesquisados?

Ao considerar as questdes que orientam a analise dos materiais coletados,
parto do entendimento que a formacao de professores em seu momento inicial, ao
passar pelo crivo da critica e de andlise de sua constituicdo, remonta a trés eixos
epistemoldgicos de que serdo utilizados na analise das produ¢cdes nesse estudo,
guais sejam: o primeiro ligado a superacao de uma formacéao pelo paradigma técnico,
destituindo o professor do papel de agente autbnomo, que pensa a formacao e sua
complexidade e ndo apenas que faz acontecer, observando os principios técnicos, em
direcdo ao modelo prético e critico.

O segundo eixo epistemoldgico trata-se da relacdo teoria-pratica, no
tratamento que se promove a esses elementos da/na formagéo, ao sistematizar o

caminho de construgao do conhecimento, ou seja, como se expressa na formagao a
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vinculacdo desses aspectos: é pela pratica que emerge a formacao e a producéo de
conhecimento? Ou a pratica é guiada pela teoria, em uma relagdo hierarquizada e
unilateral?

O terceiro eixo refere-se a compreensao de processos como parte dos
Campos Estruturantes, como campo nuclear da formagéo e que se delineia, a partir
dos achados dessa pesquisa, em caminhos mais voltados a operacionalizacdo da
formacdo, indicados pelas 7 categorias originadas da pratica, identificadas no
processo de analise: Pratica, Estagio, Reflexdo, Pesquisa, Histéria de Vida,
Comunidades de Prética e Crencas de Professores.

Essas categorias ilustram os processos de formacéo inicial de professores
e contribuem para caracterizar os Campos Estruturantes como nudcleo central da
formacé&o. Os eixos epistemoldgicos utilizados para compreender 0s processos estao
configurados na Figura 1 e retratam a sua relacéo, que séo base para a configuracéo
dos processos de formacao inicial de professores, enquanto parte integrante dos
Campos Estruturantes.

A Figura 1, também retrata a relacdo dialética existente entre as
racionalidades que embasam a formacao de professores e a unidade tedrico-pratica
gue fluem e séo parte desses processos, configurando também o movimento presente

no campo nuclear da Formacéao de Professores.
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Figura 1 — Eixos epistemoldgicos que fundamentam a andlise dos processos
de formagéo inicial de professores

UNIDADE TEORIA-
PRATICA: TEORIA

$

COMO GUIA DA
PRATICA OU TEORIA
COMO EXPRESSAO DA
PRATICA

Fonte: Produzida pela pesquisadora.

Nesse contexto, considerando os eixos indicados anteriormente, a analise
se desdobra ampliando o processo para além da descricédo e explicacdo em direcao
a compreensdo das producbes e dos eixos epistemologicos que as sustentam,
portanto considero primeiramente as publicacdes, valorizando os estudos e pesquisas
coletadas, enquanto realidade concreta e que aponta para o contexto da profisséo,

suscitando o pensar critico e reflexivo e, portanto, a producdo de conhecimentos.
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5 PROCESSOS DA FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES A PARTIR DAS
PRODUCOES CIENTIFICAS NACIONAIS E INTERNACIONAIS

Nesta secdo apresento uma visdo panoramica do corpus da pesquisa que
trata de processos da formacédo inicial de professores, em ambitos nacional e
internacional. Inicio apresentando uma tabela que aponta a quantidade dos resumos
de artigos identificados como processos de formacédo inicial, classificados por
categoria, coletados nas revistas do indexador EDUCA/BRASIL, com busca no
descritor “licenciatura” e na revista internacional denominada “Teachers and teaching:
theory and practice/ Professores e Ensino: teoria e pratica”, ambos correspondentes
ao periodo de 2007 a 2017.

Na sequéncia, para uma melhor caracteriza¢do do corpus textual estudado,
apresento cada categoria, com as respectivas pesquisas encontradas, destacando
seu(s) objetivo(s), seguido de uma sintese dos resultados dessas pesquisas, e,
posteriormente, explicito, em uma perspectiva analitica e critica, as discussdes sobre
as tematicas relativas a cada categoria e seu material correspondente, fundamentada
em pesquisadores e estudiosos dessas tematicas, objetivando uma compreenséao da
importancia, contribuicdo e/ou implicacbes dos processos na formacao inicial de

professores.

5.1 As Pesquisas Nacionais e Internacionais acerca dos Processos de

Formacao Inicial de Professores

Apos leitura exaustiva dos resumos e textos na integra, quando necessario,
sistematizei o material a partir dos seguintes indicadores: titulo/traducéo, autor/a/es,
local, foco teméatico, elementos do resumo (objetivos, metodologia e
resultados/concluséo), e palavras-chave. Esses indicadores constituiram o quadro a

seguir, que me ajudou na organiza¢ao dos resumos:
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Quadro 3 — Estrutura de organizacgéo e sistematizacado dos resumos mapeados

Titulo/Traducgéo

Autor/ales

Local/Foco

Tematico
Artigo Elementos do
NC. resumo

Palavras-chave

Observacoes

Apoés insercdo dos resumos na estrutura apresentada no Quadro 3,
identifiquei objetivos e resultados alcancados, apresentando o foco tematico de cada
estudo e, a partir dessa reflexdo, produzi as categorias representativas de processos
da formacéo inicial. Portanto, as categorias que compdem a Tabela 4 foram
elaboradas a partir da analise do corpus da pesquisa e representam os resultados
sobre os “processos de formacgao inicial de professores”, ou seja, refleti sobre que
processos sdo construidos durante o percurso da formacéao inicial de professores e
gue foram apresentados nas producdes dos pesquisadores e estudiosos mapeados
nessa Tese.

A Tabela 4 apresenta a quantidade de estudos identificados por categoria

nas revistas nacionais e internacional.
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Tabela 4 — Niumero de artigos nacionais e internacionais por categoria

N° Categorias Nacionais Internacionais Total

01 Pratica como elemento da 3 13 16
formacgéo docente

1.1 | Estagio supervisionado na 6 7 13
formacgéo docente

02 Reflexdo da/na pratica docente e 0 7 7
suas implicacdes na formacéo
de professores

03 Pesquisa na formacdao inicial de 1 2 3
professores

04 Historias de vida e trajet6rias no 0 10 10
contexto da formacao de
professores

05 | Comunidades de pratica e 0 5 5
formacao inicial do professor

06 Crencas de professores sobre os 0 5 5
processos de formacao

07 Conhecimentos da/na formagéo 7 9 16
docente

08 Tecnologias digitais da 1 4 5

comunicacao e informacao (tdic)
no contexto da formacéo inicial
de professores

09 Das tendéncias conceituais as 12 2 14
configuracdes curriculares

10 Politicas que norteiam a 1 8 9
formacéo de professores no
contexto nacional e internacional

11 Identidade profissional docente 3 3 6
na trajetoria do tornar-se
professor
Total 34 75 109

Fonte: Produzida pela pesquisadora.

Ao analisar os resultados apresentados na Tabela 4, identifiquei que a
categoria “PRATICA COMO ELEMENTO DA FORMACAO DOCENTE”, considerando
que tem incluida a subcategoria “ESTAGIO SUPERVISIONADO NA FORMAGAO
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DOCENTE”, representa a maior parte dos estudos com um total de 29 artigos, ou seja,
representa 26,60% do total de estudos. Em segundo lugar identifiquei a categoria
“CONHECIMENTOS DA/NA FORMACAO DOCENTE” com 16 artigos, ou seja, textos
gue tratam de saberes e habilidades no ambito da profissédo. Esse nimero representa
14,67% das producdes.

Seguindo o ranking mapeado, identifiquei em terceiro lugar a categoria
“DAS TENDENCIAS CONCEITUAIS AS CONFIGURAQC)ES CURRICULARES” com
14 artigos, representando 12,84% do total de producbes. Nessa categoria foi
evidenciado um namero significativo de estudos sobre as tendéncias de formacgéo das
Licenciaturas, principalmente nas produgdes nacionais com 12 textos.

Na continuidade identifquei na quarta posicéo a categoria “HISTORIAS DE
VIDA E TRAJETORIAS NO CONTEXTO DA FORMACAO DE PROFESSORES” com
10 artigos, especificamente, internacionais representando 9,17% das producdes.
Essa categoria apresenta narrativas de vivéncias experienciadas por estudantes-
professores de forma individual e/ou coletiva, que contribuiram e tém contribuido ao
longo de sua formacéo docente.

Dando continuidade, em quinto lugar surge a categoria “POLITICAS QUE
NORTEIAM A FORMACAO DE PROFESSORES NO CONTEXTO NACIONAL E
INTERNACIONAL” com 9 producdes, representando 8,25% dos estudos. Nessa
categoria 0 maior numero de producdes se deu em ambito internacional com
pesquisas que retratam as politicas que norteiam a formacéo de professores.

Na sexta posicéo, identifiquei a categoria “REFLEXAO DA/NA PRATICA
DOCENTE E SUAS IMPLICACOES NA FORMACAO DE PROFESSORES”.
Verificaram-se 7 estudos, ou seja, 6,42% do total de artigos. Todas as producdes
dessa categoria foram encontradas no periddico internacional e tratam,
especificamente, de estudos que traziam a reflexdo como elemento central, muitas
vezes reflexdes sobre o cotidiano da pratica docente e reflexdes sobre a propria
pratica como elemento importante da formacao.

Na sequéncia, destaco a sétima posicao com a categoria “IDENTIDADE
PROFISSIONAL DOCENTE NA TRAJETORIA DO TORNAR-SE PROFESSOR” com
6 estudos, ou seja, 5,50%. Nessa categoria discute-se a constituicao da identidade
docente expressa pelo movimento continuo entre o tornar-se e o ser professor.

Na oitava posicdo identifiquei um empate com 5 textos presentes nas
categorias “COMUNIDADES DE PRATICA E FORMACAO INICIAL DO
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PROFESSOR”, “CRENCAS DE PROFESSORES SOBRE OS PROCESSOS DE
FORMACAOQO” e “TECNOLOGIAS DIGITAIS DA COMUNICACAO E INFORMACAO
(TDIC) NO CONTEXTO DA FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES’. Essas
categorias representam um percentual de 4,58% cada uma, do total de producdes.
Também ressalto que a maioria das producdes nessas categorias sdo publicacdes do
periodico internacional, pois representam estudos ainda pouco disseminados no
Brasil, especificamente, as duas primeiras categorias.

Por fim, na nona posicdo, identifiquei a categoria “PESQUISA NA
FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES” com apenas 3 artigos, 1 em ambito
nacional e 2 no periddico internacional, representando 2,75% do todo. Esses 3 artigos
retratam a importancia da pesquisa na formacao de professores, situando também a

pesquisa da/na prépria pratica.

5.1.1Pratica como elemento da formacgéo docente

A categoria “Pratica como elemento da formagao docente” abrange o
conjunto das acdes relativas a docéncia e aos fazeres da profissdo-professor de modo
geral. A pratica, nos diversos cursos de formacao profissional e, em especial, nesse
estudo nos cursos de Licenciatura, caracteriza-se como componente curricular do
processo formativo, desenvolvido no aprender a ser professor, destacando a
importancia da unidade teoria e pratica como elementos indissociaveis. Nesta
categoria destaca-se, na maioria dos estudos analisados, a parceria entre
universidade e escola, refletindo acerca da insercdo do estudante-professor no campo
de sua atuacéao profissional.

Essa categoria contempla 3 artigos nacionais e 13 internacionais. Para
organizar essa analise e contribuir para melhor compreenséo sobre os achados da
pesquisa, apresento, inicialmente, um quadro que identifica o texto e seus elementos
(local, ano, titulo e autoria)®. Posteriormente, amplio as reflexdes sobre os contelidos
do material, destacando artigos, conceitos, ideias e discussfes importantes para a
caracterizacao dos processos formativos. O Quadro 4 apresenta o material coletado

da categoria “Pratica como elemento da formagéo docente”.

® Todos os quadros que apresentam os dados das publicac6es por categoria do corpus da pesquisa,
estdo organizados por ordem alfabética considerando o local de publicagéo.
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Quadro 4 — Identificacdo dos artigos da categoria “Pratica como elemento da
formacgao docente”

Local Ano Titulo Autoria

Australia 2010 A  fundamental  partnership: the
experiences of practising teachers as | ALLEN; BUTLER-
lecturers in a pre-service teacher | MADER; SMITH, 2010.
education programme/ Uma parceria
fundamental: as experiéncias dos
professores praticantes como
palestrantes em um programa de
formacdao inicial de professores.

Australia 2017 (Re)turning to practice in teacher | MITCHELL; REID,
education: embodied knowledge in | 2017.

learning to teach/ Voltando-se para a
pratica na formagdo de professores:
conhecimento incorporado no aprender a
ensinar.

Australia 2007 Listening to teachers—listening to | ZYNGIER, 2007.
students:  substantive conversations
about resistance, empowerment and
engagement/ Ouvindo professores —
ouvindo estudantes: conversas
substanciais sobre resisténcia,
empoderamento e engajamento.

Australia 2012 Negotiating authority through jointly | BRUBAKER, 2012.
constructing the course curriculum/
Negociando autoridade através da
construcdo conjunta do curriculo do

Curso.
Brasil/ 2015 Praticas de ensino e formacéo docente: | PEREIRA; VELASCO,
S&o Bernardo- notas sobre a experiéncia da | 2015.
SP Licenciatura em Filosofia da UFABC.
Brasil/ 2007 Formagao de professores em articulagéo | LUCK; SILVA, 2007.
Niter6i-RJ com as escolas publicas: (re)significando

a prética pedagdgica discente.
Brasil/ Curitiba- 2014 Licenciaturas e anos iniciais da | CARTAXO; MARTINS,
PR. educacdo basica: uma interlocucdo | 2014.

necesséria na formacéo de professores.

Canada 2013 Letting experience in at the front door and | IFTODY, 2013.
bringing theory through the back:
exploring the pedagogical possibilities of
situated  self-narration in  teacher
education/ Deixando a experiéncia na
porta da frente e trazendo a teoria pela
porta dos fundos: explorando as
possibilidades pedagogicas da
autonarrativa localizada na formacéo de
professores.

Espanha 2015 The relationship between teacher's | NUNEZ et al., 2015.
autonomy  support and students’
autonomy and vitality/ A relagdo entre o
apoio da autonomia do professor e a
autonomia e vitalidade dos alunos.
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Estados
Unidos

2009

Redefining teaching, re-imagining
teacher education/ Redefinindo o
ensino, re-imaginando a formagé&o de
professores.

GROSSMAN;
HAMMERNESS;
MCDONALD, 2009.

Estados Unidos

2011

Better serving the needs of limited
english proficient (lep) students in the
mainstream classroom: examining the
impact of an inquiry-based hybrid
professional development program/
Melhor atendimento as necessidades de
estudantes com proficiéncia limitada em
inglés (lep) na sala de aula regulares:
examinando o impacto de um programa
de desenvolvimento profissional hibrido
baseado em pesquisa.

HUTCHINSON,;
HADJIOANNOU, 2011.

Holanda

2016

Enhancing student engagement in pre-
vocational and vocational education: a
learning history/ Refor¢ar o envolvimento
dos alunos no ensino pré-vocacional e
vocacional: uma histéria de
aprendizagem.

UDEN; RITZEN;
PIETERS, 2016.

Holanda/
Amsterda.

2009

Experience, theory, and practical wisdom
in teaching and teacher education/
Experiéncia, teoria e sabedoria pratica
no ensino e na formacao de professores.

LUNENBERG;
KORTHAGEN, 2009.

Inglaterra

2007

Student-teachers' perspectives  on
positive and negative social processes in
school/ Perspectivas dos professores-
alunos sobre processos sociais positivos
e negativos na escola.

GRAHAM; ROBERTS,
2007.

Inglaterra

2007

Creating and translating knowledge
about teaching and learning in
collaborative school-university research
partnerships: an analysis of what is
exchanged across the partnerships, by
whom and how/ Criando e traduzindo
conhecimentos  sobre  ensino e
aprendizagem em  parcerias de
pesquisas colaborativas escola-
universidade: uma andlise do que é
trocado em parcerias, por quem e como.

BAUMFIELD;
BUTTERWORTH, 2007.

Taiwan

2015

Pre-service english teachers’
perceptions and practice of field
experience and professional learning
from expert teachers’ mentoring/
Percepcdes e experiéncias de préticas
de ensino em sala de aula de
professores em formacdo inicial e
aprendizado profissional de professores
orientadores especialistas.

CHIEN, 2015.

Fonte: Produzido pela pesquisadora.

O Quadro 4 evidencia que os textos do periddico internacional originam-se

de diversos paises e de continentes diferentes e os textos nacionais estdo situados
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no sul e sudeste do Brasil. Portanto, a discussdo sobre a prética na formagéo de
professores é “objeto” de reflex&o e interesse de diversos estudiosos desse campo de
conhecimento, ndo obstante seja uma dimensdo essencial dos processos de
formacgao de professores.

Como identificar essa categoria nesses estudos? O que 0s pesquisadores
apontam sobre a préatica, como processo formativo do professor? As préticas
constituem, historicamente, o caminho mais utilizado para o exercicio profissional,
sendo inicialmente, uma arte intuitiva e experiencial, haja vista que no Brasil, segundo
Romanowski (2007, p. 32):

Os professores da escola primaria, na maioria das vezes, eram leigos com
pouca escolarizacdo. No interior do Brasil, especialmente na zona rural, eram
os proprietarios das fazendas que criavam e mantinham as escolas de
ensinar a ler e escrever, mas a maioria dos professores nao possuia
formagé&o adequada.

Saviani (2009) aponta que no Brasil a formacéo de professores sO passa a
ser preocupacao do poder publico, de fato, apds a independéncia do pais e ha uma
preocupacao muito forte com o dominio do conhecimento tedrico, para o processo de
transmissao-assimilacao que caracterizava o ensinar. Saviani (ibid., p. 143-144, grifos

meus), organiza a historia da formacéo de professores em seis periodos:

1. Ensaios intermitentes de formacgéo de professores (1827-1890). Esse
periodo se iniciou com o dispositivo da Lei das Escolas de Primeiras Letras,
que obrigava os professores a se instruirem no método do ensino mutuo, as
préprias expensas; estendeu-se até 1890, quando prevaleceu o modelo das
Escolas Normais.

2. Estabelecimento e expanséo do padrdo das Escolas Normais (1890-
1932), cujo marco inicial foi a reforma paulista da Escola Normal, tendo como
anexo a escola-modelo.

3. Organizacdo dos Institutos de Educacéo (1932-1939), cujos marcos
foram as reformas de Anisio Teixeira no Distrito Federal, em 1932, e de
Fernando de Azevedo em S&o Paulo, em 1933.

4. Organizacdo e implantacdo dos Cursos de Pedagogia e de
Licenciatura e consolidagcdo do modelo das Escolas Normais (1939-
1971).

5. Substituicdo da Escola Normal pela Habilitagdo Especifica de
Magistério (1971-1996).

6. Advento dos Institutos Superiores de Educacdo, Escolas Normais
Superiores e 0 novo perfil do Curso de Pedagogia (1996-2006).

Os estudos de Saviani (2009) evidenciam os elementos politicos,
econdmicos e culturais impressos na histéria da educacéo brasileira e do ensino,
delineando a histodria da propria formagéo de professores. A criagcdo da Escola Normal
foi, portanto, um marco para a producéo do que temos nos dias atuais, na formagao

de professores. Na acepcdo do referido autor, a Escola Normal constituiu durante
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muito tempo o modelo central de formacdo de professores no Brasil, com destaque
para a experiéncia da Escola Normal Paulista, pois as criticas que prevaleciam
evidenciavam uma formacgao erudita, para o dominio dos conteudos curriculares das
escolas primarias e pouco se pensava nos aspectos praticos, o que levou a necesséria
reforma desse modelo curricular.

A reforma que inicialmente aconteceu no Estado de S&o Paulo tomou por
base dois principais elementos: o enriquecimento dos conteudos curriculares, ja
enfatizados anteriormente, e a insercdo da pratica como principio essencial da

formacao de professores. Nas palavras de Saviani (2009, p. 145):

A reforma foi marcada por dois vetores: enriquecimento dos conteldos
curriculares anteriores e énfase nos exercicios praticos de ensino, cuja marca
caracteristica foi a criacdo da escola-modelo anexa a Escola Normal — na
verdade a principal inovacdo da reforma. Assumindo os custos de sua
instalacdo e centralizando o preparo dos novos professores nos exercicios
praticos, os reformadores estavam assumindo o entendimento de que, sem
assegurar de forma deliberada e sistematica por meio da organizacao
curricular a preparacdo pedagogico-didatica, ndo se estaria, em sentido
préprio, formando professores.

Mesmo considerando que essas mudancas romperam com um modelo
centralizado na formacéo teodrica, o curriculo da escola Normal ainda era muito
criticado porque ao tentar formar nos dois aspectos, valorizando a aprendizagem dos
contetdos de cultural geral e, ao mesmo tempo, a formacéo técnica nos aspectos
didatico-pedagogicos, terminava por ndo promover um ensino de qualidade.

Esse movimento de critica e de avaliacdo da proposta da Escola Normal
culminou em transformacbes em sua proposta curricular, chegando ao que
conhecemos hoje como Licenciatura em Pedagogia. Esclareco, entretanto, que as
criticas centradas na separacao entre teoria e pratica na formacédo de professores
perduram até hoje, levando-me a questionar sobre esse desafio para os Cursos de
Licenciatura nos estudos produzidos e investigados nesse relatério de Tese.

Nas pesquisas nacionais foram identificados trés artigos, 2 voltados para
reflexdes sobre a relacao entre universidade e escola nos processos praticos, e 1 com
discussdes sobre a pratica como componente curricular nas licenciaturas. O artigo,
produzido por Pereira e Velasco (2015), teve por objetivo refletir sobre a concepcgéo
de prética de ensino como experiéncia de formacdo docente, inserida no Curso de
Licenciatura em Filosofia, compreendendo a pratica como componente curricular,
fundamentado nos parametros curriculares que orientam os cursos de formacéo de

professores. Para as autoras, a formacao se materializa na e pela prética.
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As autoras defendem que na licenciatura em Filosofia, a pratica se da a
partir do filosofar sobre uma dada realidade, tornando-a mais compreensiva para o
estudante, refletindo sobre a Filosofia enquanto disciplina na formacao Basica, seu
papel e os aspectos metodoldgicos do ensinar Filosofia na escola. O cerne do estudo
encontra-se, entretanto, nas reflexdes sobre a formacéo do professor de Filosofia e
sobre o papel da pratica, analisando-a como parte do curriculo das Licenciaturas e,
em especifico, a disposi¢cao dessa pratica no curriculo da Licenciatura em Filosofia
investigada. As autoras chegaram ao seguinte resultado: “[...] ndo é apenas uma boa
formacdo do aluno em conteudos filosoéficos, [...] mas também a sua capacidade
filoséfica de pensar a prépria pratica de transmissdo dos conteudos filoséficos e o
movimento (reflexdo) que Ihes é inerente [...]" (id., ibid., p. 48).

As discussodes acerca da pratica focaram o dialogo entre universidade e
escola, seja como parte da formacgéo continuada ou como parte da formacéo inicial,
nesse intercambio entre os professores da escola e 0s estudantes-professores,
apareceram nos artigos de modo mais contundente. Liick e Silva (2007) apresentaram
resultados de uma pesquisa que objetivou inserir o futuro educador na realidade
concreta da rede de ensino publico, buscando transformar as relacfes entre a Escola
e a Universidade Federal Fluminense, em praticas que proporcionassem a melhoria
da qualidade do ensino e da gestao nas escolas publicas.

Dessa forma, a pesquisa expressou a importancia da parceria entre as
instituicbes formadoras de estudantes-professores da formacéao inicial e continuada,
entendendo que é nessa relacdo de vivéncias e experiéncias mediadas nas/pelas
praticas que a formacdo se materializa, proporcionando aos sujeitos do processo de
aprendizagem — estudante-professor e professor em exercicio da profissdo — a
construcdo da consciéncia do compromisso que eles tém com a formacéo académica
e com a melhoria da qualidade da educacéo publica.

Ressalto, conforme as autoras, que ha uma valorizacdo da escola publica
como ambiente para essas trocas e para o desenvolvimento da formacdo e seu
exercicio pratico. As autoras consideraram que a Universidade “procurou valorizar
esse espaco e criar condicdbes para que o licenciando pudesse refletir mais
profundamente sobre as multiplas questdes da educacao, [...] fortalecendo sua
formacéo e preparando-o melhor para o exercicio pleno do magistério.” (id., ibid., p.
144).
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Cartaxo e Martins (2014) publicaram os resultados de uma investigagao
gue teve por objetivo analisar a interlocucao dos cursos de licenciatura com 0s anos
iniciais da Educacdo Basica na formacdo inicial de professores, a partir de uma
pesquisa documental em cursos de licenciatura e entrevistas com professores
formadores. As autoras defenderam que essa interlocu¢ao no processo de formacéo
inicial de professores facilita a compreensao da educacao basica em sua totalidade e
contribui para que a aprendizagem do estudante-professor ocorra a partir da pratica
vivenciada na escola a fim de que esta seja o ponto de partida para a elaboracao de
novas teorias como expressao da pratica.

As autoras apontaram, ainda, que essa interlocucdo entre os cursos de
licenciatura e os anos iniciais da Educacao Basica, pode servir de base para se pensar
uma licenciatura alfabetizadora. O que seria, entdo, uma licenciatura alfabetizadora?
Para as autoras “chamar de licenciatura alfabetizadora passa pelo entendimento da
relacdo professor-educando-mundo e pela compreensdo de alfabetizacdo nas
licenciaturas” (id., ibid., p. 345). Nesse sentido, o artigo expressa a dimensédo da
formacédo de professores na perspectiva da alfabetizacéo, ou seja, integracdo com o0s
anos iniciais da Educacao Basica, percebendo esse dialogo como necessario.

Graham e Roberts (2007) apresentaram um artigo que objetiva esclarecer
como o0s estudantes-professores percebem os processos sociais e as interacdes, que
sdo fundamentais para se integrarem na "vida corporativa da escola”, durante as
primeiras experiéncias no estagio de ensino nas escolas. Fica subentendido que os
processos integrativos levam o estudante-professor a aprender mais, pois ao se
integrar no processo de sua aprendizagem, aprende melhor, haja vista a sua
participacéo ativa, como sujeito desse processo.

Os autores apontaram como resultado que as interacfes dos estudantes-
professores com a equipe da escola sao significativas no desenvolvimento do seu “ser
professor”, principalmente para o equilibrio emocional dos estudantes-professores.
Nessa perspectiva, compreendo que processos ndo se referem apenas ao modo
como o professor ministra a aula, mas ha que se considerarem os diferentes modos
de integracao entre professor-aluno-conhecimento, pois nossa capacidade de pensar,
agir e estruturar saberes surgem desses processos integrativos, com significados
mais fortes e, por vezes, latentes.

O estudo produzido por Baumfield e Butterworth (2007) examinou a

pesquisa colaborativa que acontece pela parceria entre escola e universidade, a partir
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de uma andlise dos intercambios entre professores e académicos. As autoras
afirmaram que é uma parceria produtiva, considerando a amplitude e reciprocidade
de conhecimentos entre os integrantes das duas instituicdes, em especial, professores
e académicos, mediada pelo dialogo e interesses que favorecem a relacao entre teoria
e pratica na busca do conhecimento sobre ensino e aprendizagem. Esses processos
proporcionam a participacdo de professores e estudantes da Educacao Superior e na
Educacéo Basica, favorecendo a formacdo inicial e continuada, consequentemente, 0
desenvolvimento profissional dos participantes.

Allen, Butler-Mader e Smith (2010) escreveram sobre uma avaliagédo de
uma parceria inovadora entre universidade e escola, em que os professores trabalham
como professores universitarios em um programa regional australiano de educacéao,
de professores em formacéo inicial. O objetivo central do estudo foi compreender as
experiéncias e os resultados dos professores praticantes, bem como documenta-las.
Trata de processo de formacdo por meio de parcerias, em que 0s professores sao
convidados a analisar suas palestras dentro da universidade, suas préprias falas. E a
participagcdo como processo, ou seja, o fato dos professores fazerem seminarios os
ajuda em sua formacdo, pois estabelecem momentos reflexivos em que o0s
participantes relacionam sua acao pedagogica e didatica com os saberes académicos,
na relacéo entre universidade e escola.

Os estudos que examinam a parceria entre universidade e escola estao
voltados para a importancia da experiéncia pratica na formacdo de professores,
sempre trazendo o chdo da escola como espaco significativo para o exercicio pratico.
Os autores nessa linha de raciocinio caracterizam os processos em grande medida
pela valorizacdo dessa parceria, afirmando que o campo profissional consusbstancia
experiéncias ricas e que sao essenciais nos percursos individuais de coletivos no
tornar-se professor. Que elementos precisam ser considerados nessa parceria? Como
as instituicdes organizam essas parcerias?

Romanowsky et al. (2017, p. 1656-1657) discutiram em seus estudos a
dificuldade que as instituicdes formadoras apresentam quando se trata de inserir a
pratica na organizacdo curricular e estabelecer essa parceria entre universidade e
escola. Destacaram que o que se observa nos cursos de licenciatura é uma énfase
na teoria em detrimento da prética, ficando esta Ultima isolada nos anos finais da
formacdo, retratando a desarticulacdo entre teoria e pratica ou evidenciando a teoria

como guia da agdo pratica, ou seja, o licenciando precisa primeiro passar pelas
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disciplinas de cunho tedrico para aprender a ser professor e, posteriormente aplicar
essa teoria no contexto da sala de aula, evidenciando que a formacao fundamenta-se

em uma racionalidade técnica. Nas palavras dos autores:

Via de regra a orientacao epistemoldgica dos cursos de licenciatura prioriza
uma solida formacao tedrica tendo em vista uma pratica consequente. Essa
concepcao esta na base das denuncias de aligeiramento, fragilizacdo e
desarticulacao dos curriculos fundados no principio da racionalidade técnica.
Por outro lado, propostas de estreitar as relagcfes entre universidade e escola
basica estabelecendo a relacdo teoria e pratica ao longo do curso e néo
apenas nos periodos finais tém sido colocadas em discussao por grupos que
trabalham com a concepcéao de teoria como expresséo da pratica e ndo o seu
guia e também pelos professores da educacao basica que, ao serem ouvidos
sobre a sua formacdao inicial e a experiéncia profissional no chdo da escola,
reivindicam um estreitamento da teoria dos cursos de licenciatura com o0s
problemas inerentes as escolas onde atuam, reafirmando a importancia
dessa relagdo para a formacédo de professores.

A relacao entre universidade e escola precisa, portanto, ser desenvolvida
como uma via de mao dupla, ou seja, as contribuicdes sédo evidenciadas nas trocas,
pois ao tempo em que os aprendizados se materializam no enfretamento das
situacOes-problema, proprias desse contexto, enriguecendo a formacdo do
licenciando, sédo produzidos momentos reflexivos que envolvem os profissionais das
escolas, suscitando pela criticidade, a compreensdo das causas e das possiveis
solucdes para essas dificuldades.

Lunenberg e Korthagen (2009) discutiram o que significa ser um professor
profissional com sabedoria pratica e como a sabedoria pratica esta relacionada a
teoria e a experiéncia. A pesquisa apontou que a triangulacdo — sabedoria pratica,
teoria e experiéncia — proporciona ao estudante-professor a compreensao de que a
pratica interage com a teoria, fato comprovado nas experiéncias vivenciadas na
relacdo universidade e escola. E a pratica, como processo de formacéo docente, ou
seja, a préatica refletida funciona como dispositivo para a producdo de saberes. Os
autores apresentaram ao longo do texto relatos de situacfes praticas vividas pelos
professores em formacéo e que devem ser objeto de analise critica na formacao de
professores, considerando a intrinseca relacdo entre teoria e pratica que deve ser
fortalecida.

Grossman, Hammerness e McDonald (2009) argumentaram que oS
educadores de professores precisam atender aos aspectos clinicos da pratica e
experimentam qual a melhor maneira de ajudar os novatos a desenvolverem praticas

qualificadas. Os autores defenderam a importancia da relacdo entre teoria e pratica
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na formacdo de professores e enfatizam que sé ocorrerd, satisfatoriamente, essa
unicidade, por meio da organizacao curricular dos cursos de formag&o, materializada
por pedagogias que privilegiem a reflexdo e a investigacao na relacdo universidade-
escola, de modo que as praticas sejam vivenciadas pelos estudantes-professores de
forma integrada, “em que o conhecimento, a habilidade e a identidade profissional
sejam desenvolvidos no processo de aprender a praticar durante a educacao
profissional” (id., ibid, p. 273, traducdo minha).

Hutchinson e Hadjioannou (2011) examinaram o impacto de uma oferta de
desenvolvimento profissional de inglés como segunda lingua (ESL), projetada para
enfrentar o seguinte desafio: o programa de instru¢cdes Modular Design for English
Language Learers (MODELL). Este programa foi desenvolvido por uma equipe de
professores para apoiar os professores no ensino de Inglés, com a finalidade de esses
professores trabalharem as dificuldades de aprendizagem de seus alunos no Inglés.

Trata-se, portanto, de um programa de desenvolvimento profissional
hibrido, pois ao tempo em que foi criado o programa para subsidiar os professores
nas dificuldades de aprendizagem de seus alunos, eles se desenvolviam
profissionalmente, ou seja, a partir da pratica, do uso desse programa para ensinar 0s
alunos, eles aprendem a ser professores.

E o aprendizado da docéncia que se faz na e pela pratica, a partir do proprio
exercicio profissional, isto é, por meio de uma determinada situacédo ele se torna
professor. Apesar de se tratar de um programa de treinamento, direcionado para
atender as necessidades dos professores no seu ensino, caracterizando uma teoria
direcionada para um determinado fim, a formacao se dar& a partir da pratica, do uso
do programa, entretanto ndo determinada por este ultimo, € a pratica de usar aquele
programa que caracteriza e promove a aprendizagem, enquanto processo de
formacédo do professor no modelo da racionalidade pratica.

Iftody (2013) explorou o que poderia ser o "aprendizado através da
experiéncia" na formacéo de professores. A autonarracao situada aparece no estudo
como metodologia, conceituada e realizada como pratica discursiva. Sao expressoes
das experiéncias do campo profissional. O estudo descreveu as diversas situacdes de
autonarracdo, utilizadas para estimular reflexdes sobre as préaticas na formacéo de
professores de Inglés e que podem ser reapresentadas e reorganizadas objetivando
as possibilidades pedagogicas, construidas a partir das experiéncias e praticas dos

professores. A autora defendeu que a teoria nasce das experiéncias vivenciadas nas
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e pelas praticas ao longo do processo de formacdo dos estudantes-professores,
imbricada nos fazeres pessoais e profissionais de cada um. Ao serem reorganizadas
nas reflexdes, favorecem a producéo de saberes do campo profissional. Isso ocorre
guando fazemos interrogacdes sobre nossa pratica e trazemos respostas para essas
interrogacfes e experiéncias ja vivenciadas. Dai dizer que primeiro vocé pbe a
experiéncia, depois vocé usa. E a teoria nascida da pratica. Problematiza-se a préatica
para, a partir dela, reexaminar a teoria e elaborar novos conhecimentos.

Chien (2015) apresentou um estudo de caso realizado com 35 professores
de Inglés de formacéo inicial que discute a aprendizagem profissional a partir das
experiéncias de campo adquiridas. As experiéncias dos professores se voltavam para
meétodos de ensino e materiais de Inglés aplicados a escola primaria em Taiwan. A
autora expressou a importancia de o estudante-professor construir experiéncias de
campo em sua formacgéao sob a chancela de um tutor. Buscou-se realizar esta pesquisa
a partir das queixas apresentadas por um grupo de estudantes-professores
taiwaneses pela auséncia de oportunidades praticas em sala de aula, com os alunos
da escola primaria durante sua formacéo docente. Os resultados mencionados pela
autora retrataram que a pratica trouxe beneficios para a aprendizagem dos
estudantes-professores, contribuindo para o tornar-se professor, considerando que
essa experiéncia favoreceu a interacdo entre os conhecimentos aprendidos no
contexto da sala de aula, momento crucial para compreender o que € ser professor e
sua profissionalizacéo.

Mitchell e Reid (2017) apresentaram uma investigacéo que introduziu uma
intervencado nas praticas de estudantes-professores em um curso de formacao inicial
de professores, a fim de julgar a utilidade de tal abordagem para a aprendizagem dos
alunos. Os autores apontaram a necessidade de uma formacédo pautada em
pedagogias que priorizem a observacao, participacao e reflexdo, associadas a uma
pratica integrada com a teoria na formacédo de professores, privilegiando o corpo
docente como ponto central de pesquisas e de constru¢cdo de conhecimentos
preparatérios e habilidade para aprendizagem continua. No processo de escrita, as
autoras sugeriram que “o foco na pratica na formacéao inicial de professores pode
melhorar a compreensao tradicional das abordagens “praticas”, que situam o estudo
da pratica fora da universidade, nas escolas” (id., ibid., p. 1, tradu¢do minha).

Os estudos que investigaram a pratica como processo de formacao

docente, descritos pelas experiéncias dos estudantes-professores nos ambientes
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escolares, vivenciando a formacéo inicial, analisam experiéncias que se caracterizam
tanto pela dimensdo individual, de autoformacdo e “contacdo de si’, ou seja,
momentos pessoais expressos no tornar-se professor, quanto pela coletividade, nas
trocas promovidas pelos espacos de formacdo, na relacdo professor-aluno-
conhecimento em processos de mediagao e reflexao.

Destaco também os estudos que sinalizam para uma prética relacionada
as dimensfes da autonomia, empoderamento e participacdo ativa e critica. O artigo
de autoria de Zyngier (2007) objetivou examinar pesquisas contemporaneas e debates
sobre pedagogias de engajamento que desafiaram os pressupostos e entendimentos
tradicionais do engajamento, descrevendo como € tratado o engajamento de alunos e
professores nas pesquisas contemporaneas quanto a justica social e destacando a
realizac&o académica dos envolvidos nessa quest&o social. E o processo baseado em
uma Pedagogia envolvente. Trata de uma Pedagogia que proporciona ao aluno sua
participacdo no processo de aprendizagem, contribuindo para que os estudantes
atinjam os objetivos propostos. Os resultados apontaram que uma pratica voltada ao
empoderamento e a resisténcia proporciona maior engajamento dos discentes, na
perspectiva da emancipacdo humana. O autor ressaltou que “[...] uma pedagogia
empoderada e resistente pode (re) conceber o engajamento dos alunos para que ele
atinja os objetivos de justica social e realizagdo académica” (id., ibid., p. 1, traducéo
minha).

Brubaker (2012) produziu artigo sobre a construcao da autoridade docente
e objetivou examinar como a autoridade foi negociada em um curso de formacao de
professores de graduacdo, observando, também, como a pratica do professor-
formador envolvia os estudantes-professores na determinacdo ativa do conteudo,
método e avaliacdo do curso, através da construcdo conjunta do curriculo do curso.
Os resultados indicaram que desenvolver praticas compartilhadas com os estudantes
leva a sua diversidade, desmistificando as crencas dos estudantes quanto a
complexidade do aprendizado, ao tempo em que favoreceu uma negociacdo no
processo de sua formacdo, esclarecendo os desafios do ensino democratico em
contextos autoritarios. Para o autor € no momento das praticas que se percebe os
hébitos e crencas autoritarios e que pela reflexdo critica tais crencas podem ser
ressignificadas e reconstruidas.

Nufiez et al. (2015) produziram estudo sobre a construcdo da autonomia

docente, com o objetivo de analisar, ao longo de um semestre, o efeito da percepcéao
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dos estudantes sobre a liberdade de escolha e participacdo na formacao,
proporcionada por seus professores, revelando a necessidade psicolégica bésica da
autonomia e, por conseguinte, estimulando a energia e vitalidade do sujeito. Os
resultados apontaram a importancia da abertura e democratizacdo das praticas dos
professores, possibilitando que os estudantes fagam escolhas, minimizando a presséo
para arealizacdo de tarefas e incentivando a iniciativa, em contraste com um ambiente
de controle. Essa atitude proporcionara a esse estudante maior seguranca e equilibrio
em seus sentimentos. Nas palavras dos autores: “Este estudo sugere que se os
professores promovem a escolha, minimizam a pressao para executar tarefas de uma
certa maneira e incentivam a iniciativa, em contraste com um ambiente de controle
[...]” (id., ibid., p. 191, traducao minha).

Uden, Ritzen e Pieters (2016) realizaram estudo que tomou como objetivo
analisar as experiéncias de professores que estavam trabalhando com suas equipes,
engajando o estudante-professor nas praticas. Buscaram, a partir das histérias de
aprendizagens, capturar essas experiéncias e assim garantir outros aprendizados. Os
resultados indicaram que é possivel aos professores fazerem um trabalho melhor
envolvendo os seus estudantes, e que 0 seu repertorio pode ser expandido para incluir
mais acdes relacionadas a esse envolvimento. E o processo de engajamento,
contribuindo para a formacéo do estudante-professor.

As pesquisas dessa categoria discutem a pratica como eixo vital no
processo do aprender a ser professor, circunscrita nas atividades tedrico-praticas
desenvolvidas na formacao inicial pelas experiéncias trazidas em ambientes de ensino
e aprendizagem, nas instancias formadoras do profissional do ensino. O processo de
sistematizacédo coletiva do conhecimento, discutido por Martins (2009, p. 43), € uma
abordagem que faz parte de uma pedagogia critica, pois “deixam de cingir-se a
transmissao-assimilacéo de conteudos, ainda que criticos, e caminham na direcdo da
sistematizacéo coletiva de conhecimentos, na qual o préprio processo de fazer passa
a ser fundamental como elemento educativo”.

A préatica, como componente da formacao inicial de professores, tem sido
alvo de diversos debates e discussdes de pesquisadores que a compreendem
integrada as diversas etapas da formagdo de professores e defendem a
indissociabilidade entre teoria e préatica. Martins (2003, p. 87) apresenta esse debate
circunscrito em dois grupos, ambos como parte das concepgdes progressistas de

ensino. No primeiro grupo de estudos, ressalta-se a teoria como guia da acao pratica,
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atribuindo centralidade a teoria. Nas palavras da autora, “Nessa abordagem, o
elemento central, é a concepcao de que a aprendizagem se faz fundamentalmente a
partir do dominio da teoria. Por isso, o conteudo ocupa um lugar importante”.

O segundo grupo de estudos, segundo Martins 2003, p. 89), defende um
modelo de ensino em que a teoria € expressao da acao pratica, alterando as relacdes
entre professor-aluno-conhecimento. Nessa perspectiva, supera-se o paradigma de
uma formacao fundamentada em uma relacao hierarquizada entre teoria e pratica e
passa-se a compreender esses dois elementos em uma sintonia mais dialética e

integrada. A autora destacou que:

[...] um problema préatico, tomado como ponto de partida para o ensino, ndo
se constitui numa causa Unica que provoca um efeito Unico previsivel, mas
abre um campo enorme de possiveis resultados, pressupondo novas
relacdes professor-aluno, professor-professor, novas relacdes
organizacionais no interior da escola, novas relacbes em face do
conhecimento.

A opcdo pelo segundo grupo caracteriza-se como uma escolha
radicalmente critica, na medida em que percebem os sujeitos como produtores do
conhecimento, pelas suas praticas, superando o modelo em que o professor é o
representante do saber, e o aluno aquele que ainda néo sabe.

Sobre a relacéo existente entre teoria e pratica, Santos (1992) acrescenta
gue, nos processos coletivos, a teoria, como expressao das praticas, toma nova forma
ao emergir como resultado dos confrontos experienciais desenvolvidos por cada um
dos participantes e destes com o coletivo. Sdo novos significados que surgem,
inicialmente dos saberes prévios e que vao se incorporando, testados nas acoes
préaticas e processos reflexivos.

Nesse sentido, a relagdo do coletivo e de cada um com o saber ja
sistematizado, expressdo de uma pratica ja realizada, é radicalmente
modificado — no lugar de uma assimilacdo passiva, passa-se para a sua
destruicdo enquanto sistema pronto e acabado, provocando uma
reordenacéo dos elementos que o integram, tendo em vista a nova pratica
em processo de realizacdo. Da reordenacdo dos elementos, novas
atribuicdes de sentido surgem em funcdo dos sistemas ideoldgicos
particulares, apesar de a matéria-prima inicial ser o saber que os integrantes
do coletivo j& possuiam em virtude de sua prética social. E é este saber que

deve ser captado; ele deveréa ser o inicio do processo de trabalho pedagdgico
(SANTOS, 1992, p. 131-132).

Nesse contexto, valorizam-se 0s conhecimentos trazidos da acgéo pratica,

ou seja, a concretude do pensar, na perspectiva de que a realidade faz a consciéncia
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dos homens, conforme Marx e Engels (2010, p. 51) apresentaram em seus estudos.
Nessa direcédo entendo, a partir dos autores, que

Sao os homens os produtores de suas representacoes, de suas idéias, etc.,
mas 0s homens reais e atuantes, tal como sdo condicionados por um
determinado desenvolvimento de suas forcas produtivas e das relacdes a
eles correspondentes, até chegar as suas mais amplas formacdes. A
consciéncia nunca pode ser outra coisa que 0 ser consciente, e o ser dos
homens € o seu processo da vida real.

Os processos praticos, promovidos na formacdo inicial de professores,
assim como as instituicdes, estdo imersos na sociedade capitalista contraditoria,
portanto, sdo também elaborados pelo viés dessa contradicéo. E necessario, portanto,
gue, ao tomar a pratica como elemento da contradicao, faca-o pela lente da criticidade
a fim de se organizar processos formativos para a libertacdo, que superem néo so
contetdos desmobilizadores, mas também o modo de organizacao e sistematizacao
das praticas educativas, ou seja, precisa-se entender que “as formas de ensinar, de
transmitir, ndo sao neutras. S8o, isto sim, a expressao material de relagdes sociais no
interior do capitalismo” (MARTINS, 2003, p. 88).

5.1.1.1 Estagio supervisionado na formacao docente

O Estagio Supervisionado, entendido como pratica regimentada no ambito
dos cursos de Licenciatura, com carga horaria, tempos e espacos definidos na
legislacdo, expressa a obrigatoriedade do exercicio pratico na formacdo de
professores. Essa subcategoria da pratica contempla estudos que refletem sobre a
inter-relacdo entre universidade e escola, na pratica do aprender a ser professor,
mediados pela formacéo inicial e pelo trabalho docente, proporcionando ao estudante-
professor vivéncias e experiéncias desafiadoras, pela unidade teoria e pratica e pelas
possibilidades de melhor compreender o papel do professor enquanto agente de
mudanca no contexto societario. A LDBEN N° 9394/96, no Art. 61, paragrafo unico,

expressa a obrigatoriedade do Estagio Supervisionado:

Paragrafo Unico - A formac&o dos profissionais da educacgéo, de modo a
atender as especificidades do exercicio de suas atividades, bem como aos
objetivos das diferentes etapas e modalidades da educacgdo bésica, tera
como fundamentos:

| — a presenca de sélida formacao béasica, que propicie o conhecimento dos
fundamentos cientificos e sociais de suas competéncias de trabalho;

Il — a associacao entre teorias e praticas, mediante estagios supervisionados
e capacitagcdo em servico;

Il — o aproveitamento da formacao e experiéncias anteriores, em instituicbes
de ensino e em outras atividades (BRASIL, 1996, p. 35).
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A partir dessa legislacéo, séo propostas as diretrizes para os cursos de
Licenciatura. A Resolucdo CNE/CP N° 02/2015, que define as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a formacao inicial em nivel superior e para a formacéo continuada,
apresenta o Estagio Supervisionado como “componente obrigatério da organizagao
curricular das licenciaturas, sendo uma atividade especifica intrinsecamente
articulada com a pratica e com as demais atividades de trabalho académico” (Art. 13,
8 6°). Nesta Resolucdo sdo estabelecidas 400 horas de pratica como componente
curricular, distribuidas em diversas disciplinas, e 400 horas dedicadas ao Estagio
Supervisionado, na area de formacéo e atua¢éo na educacao basica.

Relaciono nessa subcategoria 13 artigos, dos quais 6 sdo nacionais, e 7
sao internacionais. Os artigos tratam principalmente da importancia do Estagio na
formacdo de professores destacando criticas ao desenvolvimento dessa atividade,
tais como o distanciamento entre universidade e escola, a énfase nas disciplinas
especificas da area em detrimento das disciplinas pedagogicas, a dicotomia entre
teoria e pratica, a auséncia de orientacdes claras para o desenvolvimento do estagio,
descontextualizacdo da formacéo profissional com o mundo do trabalho, dentre
outras.

Na perspectiva de ampliar minha compreensao sobre os desafios no
processo de estagio, Cavalcante e Macédo (2016, p. 101-102), contribuiram ao afirmar
que:

As criticas que encontramos dizem respeito, principalmente, a dificuldade de
percepcao e materializacdo da teoria enquanto expressdo da pratica, assim
como o distanciamento entre realidade idealizada nos discursos dos
professores formadores e o contexto educativo em que se inserem 0s
profissionais em formacdo, principalmente em escolas circunscritas pelo
sucateamento e exclusdo tecnoldgica, pela desvalorizagéo e precarizagao do
trabalho docente, pela violéncia simbdlica e concreta que ameaca a salde e
a vida dos individuos que materializam o trabalho escolar.

Esse processo de pratica que se desdobra desde o inicio do curso de
licenciatura, na pratica enquanto componente curricular e, a partir da segunda metade
desse curso, nos estagios, sdo momentos de extrema importancia para consolidar a
formacédo docente e favorecem a construcéo do tornar-se professor, em momento de
experimentacdo do ambiente e da profissdo, interagindo com suas caracteristicas e
refletindo sobre as zonas de inconsisténcia e instabilidade proprias desses ambientes.
Nesse sentido, passo a refletir sobre as produgbes encontradas na subcategoria

Estagio, com foco no processo de formacéo inicial desse estudante-professor.
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O Quadro 5 apresenta os elementos basicos (local, ano, titulo e autoria)

dos artigos classificados para esta categoria.

Quadro 5 - Identificagao dos artigos da categoria “Estagio supervisionado na

formacgao docente”

Local

Ano

Titulo

Autoria

Austrélia

2014

Integrating theory and practice in the pre-
service teacher education practicum/
Integrando teoria e pratica no estagio da
formacéo inicial de professores.

ALLEN; WRIGHT, 2014.

Austrélia

2014

Pre-service teachers’ epistemic
perspectives about philosophy in the
classroom: it is not a bunch of ‘hippie
stuff’/ Perspectivas epistémicas de
professores em formacgé&o inicial sobre
filosofia na sala de aula: ndo € um monte
de "coisa de hippie".

BROWNLEE et al.,
2014.

Brasil/
Ponta grossa-PR

2009

Formacdo de professores de artes:
reflexbes sobre a insercdo dos
académicos nos espacos profissionais.

DOZZA, 2009.

Brasil/Alfenas-
MG

2010

Contribuicées de um estagio coletivo no
projeto Conscientizar para a Vida.

MIRANDA,; SOLTAU,
2010.

Brasil/
Santa Maria-RS

2012

O estagio curricular supervisionado na
UFSM: o trabalho docente no ensino
superior.

AGOSTINI; TERRAZZA
N, 2012.

Brasil/
Juiz de fora-MG

2012

O estagio supervisionado para além de
uma atividade curricular: avaliacdo e
proposicdes.

CALDERANO, 2012.

Brasil/
Teresina-Pl

2013

Quatro diferentes visGes sobre o estagio
supervisionado.

RODRIGUES, 2013.

Brasil/
MG

2015

Formacao e atuacdo docente: relacbes e
peculiaridades dos campos de saberes.

MIRANDA; BRAUNA,
FERENC, 2015.

Espanha

2015

Pre-service teachers' performance from
teachers' perspective and vice versa:
behaviors, attitudes and other associated
variables/ O desempenho dos
professores em formacdo inicial na
perspectiva dos professores e vice-
versa: comportamentos, atitudes e
outras variaveis associadas.

CASTANO et al., 2015.

Irlanda

2015

Student teachers, socialisation, school
placement and schizophrenia: the case
of curriculum change/ Professores
estudantes, socializagcdo, colocagéo
escolar e esquizofrenia: o caso da
mudanca curricular.

GLEESON et al., 2015.

Portugal

2016

Physics teachers: a holistic plan for
professional education during both the

SA; ALMEIDA, 2016.
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pedagogical stage and the probation
year/ Professores de Fisica: um plano
holistico para a formagdo profissional
durante o estagio pedagoégico e o ano de

estagio.
Seul/Coréia do 2017 The effect of student teaching experience | HAN; SHIN; KO, 2017.
Sul and teacher beliefs on pre-service

teachers’ self-efficacy and intention to
use technology in teaching/ O efeito da
experiéncia de ensino dos alunos e das
crencas dos professores sobre a auto-
eficacia dos professores em formagédo
inicial e a intencdo de usar a tecnologia
no ensino.

Turquia 2012 Professional language use by pre- | YAYLI, 2012.
service English as a foreign language
teachers in a teaching certificate
program/ Uso de linguagem profissional
por professores de inglés em formagéo
inicial como professores de lingua
estrangeira em um programa de
certificado de ensino.

Fonte: Produzido pela pesquisadora.

No Quadro 5 identifiquei 6 textos dos periédicos nacionais, producdes
principalmente das regifes Sul e Sudeste do Brasil, com 5 artigos. Encontrei também
1 artigo da regido Nordeste, especificamente, do Estado do Piaui, referente ao mesmo
pais. Entre as producdes internacionais, encontrei 7 textos distribuidos em diferentes
paises. Somente a Australia apresentou 2 artigos. Nos demais paises cada um
apresentou apenas 1 artigo, totalizando 5 artigos, conforme o referido quadro aqui
mencionado.

Descobri nas pesquisas dessa categoria que 5 artigos abordaram a
tematica do estagio relacionando-a a formacdo para a docéncia, seja como
aprendizagem na profissdo, a construcdo de uma identificacdo docente, seja como
desenvolvimento profissional. Na continuidade, 4 textos trataram da compreensao do
estagio pela Legislacdo, pelas politicas e pelos sujeitos, assim como apresentaram
reflexdes sobre a organizacdo dessa atividade no ambito do curriculo. Encontrei
também 2 artigos abordando a compreensdo e avaliacdo das praticas durante o
estagio e 2 refletindo sobre crencas profissionais na perspectiva da relagédo teoria e
préatica, assim como o uso de tecnologias no estagio.

O artigo de Dozza (2009) objetivou refletir sobre a insercédo dos académicos

de Artes no Estagio Curricular no universo da cultura mais ampla e da docéncia na
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escola, analisando o Eixo Docéncia no ensino de Artes, no curriculo integrado de duas
Licenciaturas — Musica e Artes Visuais, implantadas em 2003 na Universidade
Estadual de Ponta Grossa (UEPG/PR). A partir dessa reflexdo a autora discutiu sobre
a importancia de uma formacao critica que supere a dicotomia entre teoria e pratica e
gue a docéncia seja o eixo de formacdo do estudante, haja vista tratar de um curso
de licenciatura e ndo de bacharelado. Destacou, também, a distor¢éo existente entre
a legislacdo e a pratica, pois a primeira garante “mudangas” na formacéo desse
profissional, entretanto precisa ser concretizada na pratica, em especial no Estagio
Supervisionado.

A referida autora apontou ainda como desafios para o desenvolvimento do
estagio a propria realidade das escolas, que néo favorece uma formacao de qualidade
para o licenciando, diante da precariedade do contexto escolar, inclusive da falta de
conhecimento dos sujeitos da escola sobre a pratica artistica e seus fundamentos.
Contudo, defendeu a importancia da insercéo dos académicos de artes em seu campo
de atuacdo — a escola, a fim de que este compreenda que sua formacéo se da na
relacdo teoria e pratica, enquanto praxis reflexiva no processo de sua aprendizagem,
elaborando concepcbes que contribuam para o entendimento de seu papel como
profissional do ensino.

Miranda; Brauna e Ferenc (2015) discutiram dados de uma pesquisa que
buscou investigar especificamente os cursos de licenciatura em Biologia, Fisica,
Matematica e Quimica, nos aspectos didaticos, pedagogicos e praticos, sob a otica
de professores que atuam nos Ensinos Fundamental e Médio das redes publica e
particular de ensino de um municipio mineiro. Os resultados indicaram que 0s
licenciados, entrevistados pelos autores, foram unanimes em afirmar que fizeram um
curso que priorizou o conhecimento especifico da area, entretanto a pratica foi pouco
enfatizada. Os sujeitos refletiram, no estudo em questao, que o estagio foi insuficiente
e que tiveram pouca experiéncia pratica nas escolas, tendo em vista que esses
momentos promoveram mais observacdes do que, propriamente, a pratica em sala de
aula. Dessa forma, o artigo contribui para um repensar dos cursos de licenciatura no
sentido de perceber que a formacdo docente se materializa na relacdo entre teoria e
pratica, fortalecida pelo didlogo entre as instituicbes formadoras, a fim de potencializar
um processo formativo de qualidade, por conseguinte, um profissional do ensino

comprometido com seu papel social e politico.
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Yayli (2012) discutiu em seu estudo que a linguagem que as pessoas usam
contribui para a formacéo de grupos, que se fortalecem por meio de interesses que 0s
caracterizam. Portanto, defendeu a importancia dos futuros professores falarem a
linguagem social apropriada para poderem reivindicar uma forte adeséo a comunidade
de professores. Nessa perspectiva, realizou o estagio com os estudantes-professores,
com o propésito de vivenciarem o0 espago escolar e, por meio das préticas
desenvolvidas nesse contexto, produzirem novas formas de pensar, criar, organizar e
reestruturar uma linguagem profissional que os habilite a se reconhecerem como
membros da comunidade especifica de professores de inglés, a fim de reivindicarem
sua adesédo a essa comunidade. Fica claro neste estudo que a pratica do estagio traz
mudancas significativas para o processo de formacao docente.

Allen e Wright (2014) examinaram até que ponto, e com que eficacia, um
grupo de estudantes-professores foi capaz de integrar teoria e pratica durante um
estagio de trés semanas no primeiro ano de sua graduacdo. Os autores apontaram
como resultados que os estudantes-professores valorizaram tanto a teoria quanto a
pratica no seu programa de formacdo; perceberam o estdgio como espaco de
esclarecimento das responsabilidades e papéis das instituicbes formadoras e dos
sujeitos desse processo. Por fim, identificaram o estagio como um componente
curricular integrador da relacéo teoria e pratica e da dicotomia entre universidade e
escola, ao tempo em que facilita a avaliagdo dos cursos de formacéo de professores,
contribuindo para sua qualidade.

Brownlee et al. (2014) investigaram as perspectivas dos professores
australianos em formacado inicial sobre a inteligéncia, o conhecimento e a
aprendizagem das criancas, a medida que se empenhavam na pratica docente, em
uma disciplina de Filosofia, por um semestre. Essa experiéncia de campo
proporcionou aos professores de formacéo inicial vivéncias importantes na formacao,
com a realizacao de atividades com as criancas em sala de aula, oportunizando maior
conhecimento do publico infantil, aprendendo a identificar seu potencial de
aprendizagem, descontruindo, em muitos casos, as crencas que tinham em relacéo a
capacidade de pensamento e de aprendizagem dessas criancas quanto a disciplina
de Filosofia. Nessa perspectiva, 0s autores salientaram que as experiéncias
proporcionadas pela pratica do estagio sao favoraveis a formacgéo, pois essa pratica,

na relacdo com a teoria, desconstroi e reconstréi crencas do estudante-professor
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sobre os sujeitos e os processos de aprendizagem, superando o modelo de ensino
centrado no professor.

Os cinco primeiros artigos dessa subcategoria trazem a docéncia como
foco principal da discussao, expressa pelos autores em suas pesquisas, deixando
claro que a formacao de professores tem como eixo central a docéncia, e que o
Estagio Supervisionado € o componente curricular de maior integracdo entre
universidade e escola, espagcos de materializagdo da docéncia como processo
formativo do estudante-professor nos cursos de licenciatura.

Compreendo que os autores, ao trazerem essa discussdo, em suas
pesquisas, sobre a importancia da docéncia como eixo fundamental na formacéo de
professores, corroboram com um dos principios basicos da formacéo inicial do
professor estabelecido pela Associacdo Nacional pela Formacgéo dos Profissionais da
Educacdo (ANFOPE)!°, qual seja: “A superacdo do carater fragmentario e dicotdbmico
da formacdo do pedagogo e dos demais licenciandos, que se materializa na
organizacao curricular, reafirmando a docéncia como a base da identidade de todos
os profissionais da educacao” (BRZEZINSKI et al., 2016, p. 15).

Nesse sentido, o Estagio Supervisionado pode tornar-se o espaco possivel
para superacdo da fragmentacado, ainda tdo presente nos cursos de formacao de
professores. Acredito que o licenciando, ao entrar em contato com a realidade escolar
e interagir nesse contexto, por meio de praticas desafiadoras que lhes proporcionem
reflexdes relacionadas com a sua formacéo e seu campo de atuacao profissional, sera
motivado para se perceber como um profissional do ensino, fortalecendo sua escolha

pela formacéo docente.

O processo de opg¢édo de escolha nédo definido pelos alunos como magistério,
no inicio do curso transforma-se durante a formacéo, ou seja, o aluno toma
consciéncia de sua profissionalidade se constituindo, determinando-se como
professor no decorrer de seu desenvolvimento profissional, iniciado na
formacéo inicial (PINHEIRO; ROMANOWSKI, 2010, p. 136-151).

Assim, 0 estagio torna-se elo das instituicbes formadoras no
desenvolvimento de praticas voltadas a formacé&o dos futuros profissionais do ensino,
a fim de que o licenciando aprenda a ser professor no exercicio da pratica docente,
por meio de experiéncias de ensino que contribuam para a construcdo da identidade

profissional desde a formacao inicial. Fica, portanto, compreendido que a formagao

10 Mais informacdes sobre a Associacdo no endereco eletronico da ANFOPE - www.anfope.org.br.
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de um profissional que pretende integrar na realidade do ensino ndo se sustentara
com teorias dissociadas da pratica ou pelas praticas isoladas, distanciadas da
producéo teorica. Para Roldao (2007, p. 40, grifos da autora): “torna-se cada vez mais
necessario perspectivar a formacdo como imersdo no contexto de trabalho,
transformando gradualmente esses contextos de trabalho [...]". A autora expressa a
importancia de a escola ser percebida também como espaco da formacéo inicial do
professor da educacao basica.

Reconhecer a docéncia como eixo central da formagcdo de professores
significa eleger esse eixo como definidor da identidade da profisséo, identificando-o
como caminho epistémico e metodolégico da formacao nas licenciaturas. Portanto, o
momento do estagio supervisionado seria 0 espaco de reflexdo acerca dessa
identidade, pelo proprio exercicio da docéncia no contexto educativo e pela relacéo
entre teoria e pratica, considerando a dialética entre esses dois elementos e, portanto,
a necessidade de revisar a compreensao tradicional que embasa nossas crengas nos
cursos de licenciatura acerca da unidade teoria-pratica, assim como sugere Roldéo
(2007, p. 98, grifos da autora):

Importa distinguir, contudo, no uso dos termos teérico e pratico, os limites
com que aqui os abordamos. Trata-se, em ambos 0s casos, da possibilidade
de uma dupla aproximacdo, ja que podemos nos referir: 1) ao saber tedrico
produzido e formalizado pela investigac@o sobre a préatica de ensinar, ou 2)
ao conhecimento teérico produzido ou mobilizado pelos actores na pratica de
ensinar (que ndo exclui a anterior, mas a utiliza noutra sede). Por seu lado,
ao referenciar o conhecimento dito “pratico”, podemos designar: a) o “saber
fazer’ apenas (resultando num praticismo ou num tecnicismo simplista), ou,
pelo contréario, b) o saber fazer, saber como fazer, e saber porque se faz. [...]
Consideramos que a classica férmula relagéo teoria-pratica transporta uma
conceptualizagédo simbdlica e pode ser pouco operativa, ocultando a intima
dependéncia de um campo diante do outro. De facto, tal formulagdo vem
sendo apropriada no sentido de uma visdo destes dois campos como
entidades separadas no seu desenvolvimento, cuja interligacdo se traduziria
apenas em processos de aplicacdo — da teoria a pratica. E essa leitura
aplicacionista que se evidencia como dominante entre os docentes, tal como
a investigacdo nos da conta. Requer-se assim, julgamos, na situacdo
especifica dos saberes sociopraticos, como € o caso do conhecimento
especifico subjacente a funcdo de ensinar, um esforgo de reconceptualizacao
da proclamada relacéo teoria-pratica.

Além dos estudos que examinam a docéncia, destacam-se artigos que
trataram da compreenséo do estagio pela legislacao, pelas politicas e pelos sujeitos,
assim como apresentaram reflexdes sobre a organizagdo dessa atividade no ambito
do curriculo, descrevendo as contribuicdes do estdgio coletivo, da organizacdo e

compreensao das formas de trabalho, bem como do desenvolvimento do estagio.



93

Miranda e Soltau (2010) relataram sobre um estagio que se efetivou, de
forma coletiva, por meio de um projeto intitulado “Conscientizar para a Vida”, baseado
no “Modelo reflexivo de formacgao profissional do professor”, que considera o impacto
dos saberes prévios, oportunizando aos graduandos em Ciéncias Biologicas da
Universidade Federal de Alfenas, realizar atividades interdisciplinares integrando a
experiéncia vivida e o conhecimento adquirido no curso de licenciatura, permeados
por uma pratica reflexiva que os levou a desenvolver habilidades docentes, em uma
perspectiva mais ampla da complexidade do processo educativo.

Os autores acreditaram que o estagio curricular € fundamental na formacao
do licenciando, pois permite o envolvimento deste no contexto escolar, confrontando
0s saberes de suas experiéncias académicas com 0s saberes gerados pelas
experiéncias praticas. Apontaram também que o estudante-estagiario, ao se inteirar
da realidade escolar, passa a compreender o seu papel social como licenciando que
representa sua instituicdo formadora, a escola que o acolhe para realizar a pratica de
estagio e a instituicdo que o recebera para o exercicio de sua profissao, contribuindo,
assim, com sua formacao ética em ambito pessoal e profissional.

Agostini e Terrazzan (2012) apresentaram um estudo que objetivou
compreender as formas de organizacéo e desenvolvimento de Estagios Curriculares
em cursos de licenciatura. Os autores perceberam a importancia do estagio curricular
na formacdo do licenciando, pois identificaram que a funcdo primordial desse
componente de formacdo € proporcionar a insercdo do estudante-professor no
contexto escolar, levando-o a conhecer seu futuro espaco de atuacao profissional e a
vivenciar situacdes administrativas e pedagdgicas, em sua totalidade, o que lhe
favorece reflexdes sobre a escolha de sua profissédo e os possiveis desafios inerentes
ao exercicio da docéncia.

Dai a necessidade de haver uma organizacdo do estagio curricular que
contribua, de forma satisfatoria, para a concretude dos objetivos da formacdo do
licenciando, envolvendo nesse processo de formacdo docente, orientadores de
estagio, licenciandos, professores coformadores, entre outros que constituem as
instituicbes formadoras universidade e escola.

Os autores constataram a participacdo dos professores orientadores na
insercao do licenciando na escola, sendo estes bem recebidos por esta instituicao,
principalmente as que ja tém a pratica de recebé-los com maior frequéncia, bem como

a inexisténcia de modelos de orientagdo, em conformidade com cada situagéo
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apresentada. Na concepcéo dos autores, “o Estagio Curricular € considerado como
espacos de formacado, aprendizagem, producéo de conhecimentos, pesquisa, o inicio
da construgéo da identidade profissional e, sobretudo, o encontro entre experiéncia e
conhecimento” (id., ibid., p. 993).

Calderano (2012) apresentou reflexdes sobre a formag&o docente que tem
como propasito abrir espaco para focalizar o estagio curricular, identificado como uma
problematica que ficou, e ainda tem ficado, muitas vezes, a deriva nos cursos de
formacédo docente. Destacou a precariedade existente nos processos de formacéo
inicial e continuada que trazem, em sua maioria, a descontextualizacdo da formacao
profissional com o mundo do trabalho, e salienta a necessidade de se perceber o
estagio curricular como um espaco de praticas que proporcione ao estudante-
professor reflexdes da escolha de sua profissdo e do compromisso social e politico
gue assumira no exercicio profissional, considerado fundamental na construcéo de
uma sociedade que privilegia o respeito ao outro.

A autora destacou ainda o distanciamento entre universidade e escola que
favorece a compreenséao do estagio supervisionado como um componente obrigatorio
e reduzido a uma pratica de observacdo e aplicacdo de conhecimentos ja
estabelecidos pelo professor orientador, expressos por uma pratica que nao privilegia
uma interacdo didatico-pedagogica e politica. Para a autora, “Entre os diversos
desafios encontrados no campo da formacao inicial, o estagio acaba constituindo-se
em um dos principais, na medida em que ele se assenta na relacdo entre 0s campos:
pratica, universidade e escola, formacgéao e trabalho docente” (id., ibid., p. 260).

Rodrigues (2013) apresentou uma pesquisa que objetivou compreender
guatro diferentes visdes sobre o0 estagio: a visdo legal, a visdo dos autores que
estudam a tematica, a visdo dos alunos que estdo em formacéo inicial e a visdo dos
professores colaboradores, aqueles que recebem e supervisionam estagiarios nas
escolas. Destacou que todas as vozes anunciaram a importancia do estagio curricular
como espaco de vivéncias de praticas que proporcionam ao estudante-professor uma
compreensao do seu futuro campo de atuacédo profissional, a escola, e do que é ser
professor, ainda que em um curto espaco de tempo.

Contudo, o autor denunciou a precariedade da infraestrutura das escolas
publicas, que dificulta a realizacdo do estdgio com qualidade e em conformidade com
sua legislacao; o distanciamento entre universidade e escola, que favorece a nao

compreensao, por parte de alguns sujeitos do processo, como uma atividade exclusiva
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s6 da instituicdo superior, expressando, assim, desconhecimento de que a escola
também é responsavel pela formacao do licenciando que atuara na educacao béasica
como profissional; a dicotomia entre teoria e pratica; o desinteresse de alguns
gestores na integracdo da atividade do estagio, implicando a ma qualidade da
educacéo; a pouca participacéo dos professores-formadores no acompanhamento ao
estudante-estagiario nas escolas, enfim situacdes que causam desestimulo e podem
influenciar negativamente na formacao do professor.

Os artigos relacionados neste grupo de estudo abordaram questdes que
ampliam a compreensao quanto as formas de organizacdo e desenvolvimento do
Estagio Curricular Supervisionado, considerado o processo que insere o licenciando
no contexto escolar/campo profissional, local onde séo realizadas ac¢des voltadas para
gue o licenciando aprenda a ser professor, mesmo por um tempo determinado, mas
considerado de grande importancia, diante das experiéncias e dos desafios
enfrentados que contribuem para reflexfes voltadas para sua profissionalidade.

Nessa perspectiva, foi destacada em um dos artigos mapeados a
importancia do estagio ser realizado de forma coletiva, por meio de um projeto de
trabalho criado, especificamente, para desenvolver a pratica do estagio,
proporcionando ao estudante-estagiario, professores orientadores e professores
colaboradores da escola reflexdes sobre o estagio e sua importancia na formacéao
inicial e continuada, considerado elemento integrador entre as instituicdes formadoras,
universidade e escola, e na relacéo teoria e pratica.

A partir dessas reflexdes, acrescidas de discussdes e experiéncias dos
integrantes do processo formativo, surgem formas diferenciadas de realizar a pratica
do estagio, associada a realidade escolar e a aprendizagem, tanto do aluno na escola
como do estudante-estagiario no tornar-se professor. Dessa forma, fica compreendido
gue o estagio ndo é uma pratica isolada e de interesse s6 do estudante-estagiario,
mas uma pratica formativa que se da em coletividade e em colaboracéo,
caracterizando um grupo com interesses comuns e que se fortalecem nas relacdes
que se constituem no préprio grupo. “As situagdes vivenciadas no grupo possibilitam
identificar as fragilidades, as angustias, os medos, mas também as motivacdes
pessoais e profissionais em relagao a docéncia” (PASSOS, 2016, p. 174).

O estagio realizado sob a forma de projeto de trabalho coletivo, em uma
perspectiva critica, proporciona aos estudantes-estagiarios autonomia, criatividade,

integragao, participacao, respeito ao outro, sensibilidade para questdes sociais e
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politicas, dimensdes que envolvem a sua profissdo. Enfim, sdo conhecimentos e
atitudes que os ajudaréo, ao longo de sua vida pessoal e profissional, e favoreceréo
a construcao de experiéncias colaborativas, de praticas que ajudam na producéo da
autonomia e participacao social, investindo na construcdo da emancipacao politica,
pois nas préaticas os estudantes constroem habilidades, produzem saberes e se
apropriam ou renovam os conhecimentos. Ademais, levam-nos a perceberem que néo
sdo agentes de reproducao de um saber meramente técnico e instrumental, mas séo
capazes de pensar a pratica e produzir saberes necessarios a sua renovacao. Santos
(1992, p. 124) ajuda-me a compreender como o modelo de préatica influencia na
prépria construcdo do campo profissional e contexto escolar, reorientando nossa
pratica e participacdo na sociedade capitalista, encarando-a como contraditoria, na
perspectiva de um trabalho coletivo para sua transformacao.
[...] 2 questdo escolar ndo se resume num aperfeicoamento metodolégico ou
tecnolégico dos trabalhadores do ensino para se obter uma melhor
distribuicdo do saber sistematizado, nem da escolha deste ou daquele
conteddo de ensino, nem, enfim, da melhoria da escola. A questéo escolar €,
porém, mais complexa e mais ampla. Ela se verifica, sobretudo, na
reorganizacdo das relacBes sociais vigentes em seu interior. As relacbes
sociais hierarquicas, individualistas, concorrenciais e de passividade que
fundamentam a escola capitalista, os trabalhadores prop6em relagdes sociais

de tipo novo, baseadas no coletivismo, na igualdade, na solidariedade e na
participacéo ativa de todos.

A organizacao do Estagio Curricular Supervisionado pode contribuir para
gue as praticas se voltem para uma proposta de renovacdo dos modelos educativos
e de formacéo humana, na perspectiva de repensar as relacdes dentro da escola, bem
como da prépria sociedade, imersa na luta de classes. Isso implica um planejamento,
preferencialmente, com a participacdo dos integrantes das instituicbes formadoras,
responsaveis por esse processo de formacdo inicial de professores. Dai a
necessidade do conhecimento da realidade do contexto escolar, momento em que o
estudante-estagiario se insere na escola com o propésito de entender como se da seu
funcionamento em ambitos administrativo e pedagogico, identificando a relacdo de
interdependéncia destes dois segmentos e suas implica¢des no trabalho do professor.

Nessa perspectiva, 0 estagio proporciona ao estudante-estagiario a
percepcao de que o trabalho do professor ndo se da de forma isolada, mas sim, pelo
contrario, ha interconexdes que configuram a prépria complexidade do processo
educativo escolar, apresentando elementos que se complementam quando

direcionados para os mesmos objetivos, tais como a construgdo de um ensino de
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qgualidade, com proposta critica e significativa, imbricada na luta pela transformacéo
das condic¢des de vida e organizacao social mais ampla, em prol do fortalecimento da
democracia.

Vale ressaltar que a formacdo inicial de professores € responsabilidade
tanto da instituicAo superior de ensino como das instituicdes de educacgdo basica,
contudo € no interior da escola, que se materializa a agdo docente e que o estudante-
estagiario se identifica com o “ser professor”. Dai a escola ter um papel fundamental
nessa formacao, portanto € preciso ampliar os lacos entre universidade e escola, na
perspectiva de refletir sobre essa parceria e sobre a responsabilidade compartilhada
por essas instancias. Ao estreitar essa parceria, as instituicdes passam a retratar seu
compromisso e respeito pela formacédo dos estudantes-estagiarios e pelos demais
participes desse processo de formacdo, que sdo os docentes orientadores,
professores das IES, e 0s supervisores, professores das escolas. Nesse ambiente, o
estudante-estagiario passa a sentir-se apoiado e acolhido nesse momento de
autoafirmacao de sua identidade docente.

Ao longo da analise dos textos da subcategoria Estagio, identifiquei
também 4 artigos que trataram da compreensao e analise das praticas durante o
estagio e estudos refletindo sobre crencas profissionais, a importancia da unidade
teoria e pratica, assim como o uso de tecnologias no estagio.

Castano et al. (2015) analisaram a compreensao e avaliacdo mutua entre
formadores e estagiarios, oferecendo uma forma de favorecer a discussdo sobre
metas, valores e estratégias que devem ser promovidas nas escolas. Defenderam a
importancia de um estagio realizado por meio da reflexdo e do didlogo entre os
professores formadores e o estudante-estagiario, utilizando estratégias educacionais
diferenciadas, que estimulem a avaliacdo mutua dos integrantes dessa comunidade
de aprendizagem quanto aos seus comportamentos e atitudes. Nesse processo de
formacéo, a autoavaliacdo € considerada de grande importancia, pois favorece que o
estudante-estagiario identifique avancos e dificuldades em sua pratica de campo e,
em discussdo com o grupo, busque novas estratégias de aprendizagem, no sentido
de aprimorar sua pratica para o exercicio de sua profissao e, assim, contribuir para a
melhoria da qualidade da educacéo escolar.

Sa e Almeida (2016) avaliaram como devem ser organizadas as atividades
do ano de estagio probatdério, a fim de melhorar esta fase da formacao profissional,

além de refletir sobre os anos de estagio probatério, identificando como poderiam ser
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usados para promover parcerias entre a escola e a universidade. O estudo apontou
gue essa parceria pode proporcionar uma formacédo mais eficaz de professores em
servico e/ou uma possivel pesquisa de acdo educacional compartilhada. Apds
contatos, por meio de entrevistas, com 0s professores novatos, supervisores de
estagio e diretores de escolas, todos classificaram os estagios probatérios e
pedagdgicos como atividades de boa qualidade e essenciais na formacdo de
professores. Apontaram também a importancia do papel do mentor, que é um
professor da escola, para o acompanhamento e orientagcdo dos professores de
formacdo inicial. Estes, por sua vez, os estudantes-estagiarios admiram e respeitam
0 mentor por ter mais conhecimento e experiéncia na docéncia.

O estudo reforca, portanto, a ideia de que os estagios pedagodgicos e
probatorios sado experiéncias que qualificam a formacgéo, tanto pelo apoio que as
instituicbes formadoras oferecem aos professores de formacédo inicial como pelo
desempenho expressado por eles, em suas aprendizagens no decorrer desse
processo de formacgéo, contudo sugerem a elaboracdo de um plano holistico, que
promova algumas mudancas, mais especificas para as praticas desses estagios, a fim
de proporcionar conhecimentos e habilidades aos professores de formacao inicial,
voltados para praticas que motivem e envolvam os alunos da escola nas atividades
de sala de aula.

Gleeson et al. (2015) investigaram as crencas curriculares dos professores
estudantes imediatamente antes e depois da sua colocacao final nas escolas. Os
autores enfatizaram que ha uma discrepancia notavel entre o pensamento dos
estudantes-professores construidos ainda na sua escolarizacdo, que diverge da
formacdo inicial, em especial, no estadgio supervisionado, quando este é
fundamentado por uma linha critica de formacé&o docente, evidenciando a dicotomia
entre teoria e pratica. Apontaram ainda como um grande achado dessa pesquisa as
preferéncias dos estudantes-estagiarios em desenvolverem uma pratica docente
percebendo o aluno como centro do processo de aprendizagem, entendendo que o
curriculo € dinamico e elaborado com a participacdo de todos os envolvidos nesse
processo. Fica, portanto, compreendida a importancia do estagio na formacédo do
estudante-professor e a necessidade da parceria entre universidade-escola, espacos
de formacao que contribuem para a desconstrugao das crencgas cristalizadas ao longo
da vida pessoal e escolar do estudante-professor sobre a formagdo docente, bem

como as possibilidades de novas formas de pensar e agir no processo formativo.
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Han, Shin e Ko (2017) examinaram como as experiéncias de ensino de
estudantes centrado na tecnologia afetam de forma diferente os professores de
formacdo inicial, com diferentes crencas de ensino em relacdo a autoeficacia e a
intencdo de usar a tecnologia. O estudo mostrou a relacao entre o uso da tecnologia
nas praticas dos estudantes-professores e dos professores em servico durante o
estagio, oportunidade em que estes desmistificam suas crencas quanto ao uso da
tecnologia e sua autoeficacia na melhoria do processo de aprendizagem. Apontaram
gue os professores em servico, ao vivenciarem sua pratica de ensino com o0s
estudantes-estagiarios, descobrem a importancia que tem a integragdo da tecnologia
nas praticas pedagogicas, fortalecendo a intencdo de implanta-la em sua sala de aula.
E o papel do estagio no processo de formacdo do professor, expresso nas
experiéncias de ensino e que interferem na formagcdo dos sujeitos, participes desse
processo, ajudando-os a refletirem sobre suas crencas e formas de pensar e de agir,
portanto sobre os processos que contribuem para mudancas que beneficiem a
formacé&o do professor e 0 seu desenvolvimento profissional.

Esse ultimo grupo de estudos trouxe para o cenario das discussdes sobre
as praticas, especificamente sobre o Estagio Supervisionado, dois elementos
importantes para aprofundar a analise: as crencas acerca do ser professor e a relacéo
entre teoria-pratica. O primeiro elemento diz respeito as crencas trazidas pelos
professores em formacédo, sejam licenciandos ou docentes jaA em exercicio
profissional, acerca da escola, dos processos de ensino e aprendizagem e do
desenvolvimento das praticas. Tais crencas sdo percebidas como elementos
arraigados em processos histéricos e que sdo objeto de interesse durante as
atividades de Estagio, devendo ser postas em discussdo e desconstruidas, na
perspectiva de uma pedagogia critica.

Nesse sentido, corroboro com Marcelo (1999, p. 56) quando diz que os
estudantes-estagiarios “[...] desenvolvem suas crengas em relacdo aos alunos a partir
de suas proéprias experiéncias como estudantes, supondo que 0s alunos possuem 0s
mesmos estilos de aprendizagens, aptidées, interesses e problemas que o proprio
professor estagiario”. Assim, no momento da reflexdo sobre a pratica, cabe ao
professor-formador propor ao grupo que acompanha a identificacdo dessas crencas,
além de analisa-las sob o enfoque do pensar critico, pela perspectiva da unidade entre
teoria e pratica, desconstruindo certezas, e reelaborando convicgbes nos processos

de dialogo e investigacdo da pratica.
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Apoio-me nos estudos de Cruz e André (2014, p. 188) acerca da prética
reflexiva, destacando a investigacao da/na pratica e que apresentam trés importantes
categorias ou concepcdes sobre o aprendizado do ser professor, construidas por
Cochran-Smith e Lytle (1999), ao analisarem diferentes direcdes que cercam a
formacgao docente.

Cruz e André assim as descreveram: 1) “O conhecimento para a pratica”,
ou seja, a teoria como elemento central para formar e fortalecer a pratica, “sustentada
pela premissa de que saber mais conteddo, mais teorias de educagdo, mais
pedagogia, mais estratégias de ensino garante uma pratica bem-sucedida”; 2) “O
conhecimento-na-pratica” que diz respeito aos saberes produzidos em processos
de reflexdo na acdo, em momentos de problematizacéo das praticas, ou seja, “os bons
professores sdo aqueles que apresentam e constroem problemas a partir das
situagdes praticas.”; por fim destacam na terceira categoria: 3) “O conhecimento-da-
pratica” — esta categoria diz respeito a investigacao continua e sistematica da pratica
em processos coletivos, portanto, “os professores devem aprender
colaborativamente, em comunidades de investigacdo e/ou redes, buscando, com 0s
outros, construir um conhecimento significativo local [...]".

A partir dessas concepcoes, identifiquei nas producdes analisadas nessa
categoria — Prética/Estagio, que a pratica pode ser entendida como elemento da
formacdo por duas vertentes. Na primeira estaria situada em uma relacéo
hierarquizada, em que a teoria se sobrepfe e, assim, os cursos de formacdo de
professores tendem a organizar os processos de formacgado centrados na dimensao
tedrica, isolando teoria e pratica, como identificam Cochran-Smith & Lytle (1999), na
concepcao de que o conhecimento € guia da pratica, ou seja, primeiro se aprende na
teoria para depois praticar.

A segunda vertente ja apresenta a pratica em uma relacdo mais dialética
com a teoria, em que o professor € capaz de produzir conhecimentos, teorizar sobre
sua pratica e pode exercer essa funcdo continuamente, investindo em sua formacgéao
continuada, inclusive fazer parcerias com outros professores em comunidades de
pratica. Essa vertente aparece nas produ¢des ainda como uma proposta almejada ou
como resultado de criticas postas a realidade da formacao, ou seja, ha uma busca por
mudancgas na propria racionalidade que fundamenta a formacgéo de professores e que
aparecem em experiéncias isoladas, mas ndo como uma realidade que se sobressai

e se estende a maioria dos contextos.
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5.1.2 Reflex8o da/na pratica docente e suas implicaces na formacdo de
professores

Essa categoria, relativa a reflexdo sobre a pratica, aborda estudos que
tratam da importancia e necessidade do professor refletir acerca da sua prética e na
sua prética, processo que favorece a formacao de professores constituidos no/pelo
contexto de uma realidade concreta, no contato diario com a ressignificacdo da
docéncia e com a renovacdo do exercicio pratico. Uma pratica reflexiva facilita a
compreensao da diversidade dos contextos quanto aos aspectos socioecondémicos,
politicos e culturais e suas implicacdes na formacao do professor, consequentemente,
no exercicio de sua propria pratica, ao tempo em que contribui para que o estudante-
professor se perceba sujeito do e no processo formativo, reestruturando sua
identificacéo profissional desde a formacao inicial, na construgcdo de sua autonomia.

Essa categoria abrange, especificamente, 7 artigos internacionais. Nao
foram encontrados artigos que tratassem sobre o processo de reflexdo!! na formagéo
inicial, na base de dados do EDUCA, indexador escolhido para realizar o levantamento
de artigos desse estudo no Brasil. Os artigos dessa categoria foram organizados no
guadro 6, considerando os principais elementos de identificacdo das publicacdes
(local, ano, titulo e autoria), que me auxiliou na caracterizacéo e analise dos textos e
gque também podem facilitar a compreensdo do leitor quanto as pesquisas
identificadas nessa categoria.

As analises dos textos, a partir dessa categoria, serdo realizadas por
agrupamentos, considerando as aproximacfes do foco teméatico, bem como a analise
do eixo epistémico, conforme apresentado anteriormente. As discussdes referentes
as producdes foram realizadas considerando os objetivos de cada estudo e seus
resultados, na perspectiva de compreender a reflexdo como parte dos processos da
formacéo inicial de professores e sua contribuicdo para este estudo. O Quadro 6
expde os artigos levantados da categoria “Reflexdo da/na pratica docente e suas

implicacdes na formagao de professores”:

1 A categoria reflexdo ndo aparece nos artigos nacionais como elemento central o que leva-me a
indagar sobre esse “silenciamento”, talvez justifique-se por utilizar o descritor “licenciatura” para a busca
de pesquisas nacionais sobre processos de formacdao inicial de professores o que impulsionou a coleta
de muitos estudos voltados aos cursos de licenciatura, trazendo essa categoria integrada a outras, tais
como a categoria Préatica e a categoria Pesquisa. Na categoria Pratica foi identificado a reflexdo como
elemento impulsionador da formag&o inicial de professores.
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Quadro 6 — Identificacdo dos artigos da categoria “Reflexdo da/na pratica
docente e suas implicagcées na formagao de professores”

Local

Ano

Titulo

Autoria

Austrélia

2013

Beyond the ‘good teacher’: guiding pre-
service teacher reflections on culturally
diverse students/ Além do "bom
professor": orientando as reflexdes dos
professores em formacao inicial sobre os
alunos culturalmente diversos.

TURNER, 2013.

Canada

2009

Seeing teaching as a discipline in the
context of preservice teacher education:
insights, confounding issues, and
fundamental questions/ Ver o ensino
como disciplina no contexto durante a
formagdo inicial de  professores:
percepcdes, assuntos confusos e
questdes fundamentais.

MARTIN; RUSSELL,
2009.

Estados Unidos

2009

Conceptualizing
intellectual, cultural,
domains of teaching/
Conceitualizando Disposicoes:
dominios intelectual, cultural e moral
do ensino.

dispositions:
and moral

STOOKSBERRY;
SCHUSSLER;
BERCAW, 2009.

Holanda

2008

Positive  experiences as
reflection by student  teachers/
Experiéncias positivas como
contribuicdo para reflexdo por
professores em formacéo.

input  for

JANSSEN; HULLU,;
TIGELAAR, 2008.

Inglaterra

2012

Reasserting theory in professionally
based initial teacher  education/
Reafirmando a teoria na formacéao inicial
de professores com base profissional.

HODSON; SMITH;
BROWN, 2012.

Malasia

2017

Using action, reflection and modelling
(ARM) in Malaysian primary schools:
connecting ‘the ARM theory’ with student
teachers’ reported practice/ Usando
acao, reflexdo e modelagem (ARM) nas
escolas primarias da Malasia:
conectando "a teoria ARM" com a pratica
relatada pelos professores estudantes.

DICKERSON et al.,
2017.

Suécia

2013

What do we know and where do we go?
Formative assessment in developing
student teachers’ professional learning of
teaching science/ O que sabemos e para
onde vamos? Avaliacdo formativa no
desenvolvimento da  aprendizagem
profissional de professores estudantes
no ensino de Ciéncia.

NILSSON, 2013.

Fonte: Produzido pela pesquisadora.
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De acordo com o registro do Quadro 6, observei que as pesquisas dessa
categoria provém de paises distintos e ha um certo distanciamento nos anos das
publicacbes dessa tematica, como também uma quantidade pouco representativa em
um intervalo de 10 anos de publicagéo da revista internacional escolhida para esse
estudo, evidenciando um pequeno numero de pesquisas sobre reflexdo, expressas
nesse periodico.

As pesquisas dessa categoria foram constituidas por dois grupos de
estudo. O primeiro, € composto por 3 artigos relacionados as reflexdes sobre as
praticas, destacando o espaco da docéncia nas licenciaturas; o segundo, compreende
4 artigos associados a reflexdo na pratica, com foco na formagéo de professores.

No primeiro grupo as pesquisas de Janssen, Hullu e Tigelaar (2008); Martin
e Russell (2009); Stooksberry, Schussler e Bercaw (2009) mostraram que 0 espaco
da docéncia nas licenciaturas promove reflexdes sobre a pratica. Essas pesquisas
compreenderam a docéncia como espaco por exceléncia para a consolidacdo da
formacdo de professores, em que o professor-formador e estudante-professor tém
oportunidades para discutir situagdes concretas vivenciadas no contexto da sala de
aula, tanto positivas como negativas, permeadas por reflexdes criticas e analiticas que
favorecem a elaboracao de outras experiéncias inovadoras, a partir do envolvimento
e da participacdo dos sujeitos do processo de aprendizagem, levando-os a
compreenderem que a docéncia, além de conhecimentos didatico-pedagdgicos e
cientificos, exige uma interconexao com o contexto social, politico e econémico, entre
outros aspectos que situam o homem como ser historico e autor de sua prépria
historia.

Cabem também reflexbes que envolvem antecedentes culturais, morais,
intelectuais do estudante-professor, imbricados em suas crencas, valores e
concepcdes, enfim, analisaram experiéncias pessoais, individuais ou coletivas, que
influenciam a pratica docente, que se organiza e se sistematiza a partir das reflexdes,
expressas pela pratica do professor e pela sua performance. Thompson (1981, p. 16)
auxilia-me na compreenséao da experiéncia como vetor indispensavel ao ser social na
producédo de conhecimentos:

A experiéncia surge espontaneamente no ser social, mas ndo surge sem
pensamento. Surge porque homens e mulheres (e ndo apenas filésofos) sédo
racionais e refletem sobre o que acontece a eles e ao seu mundo. Se tivermos

de empregar a (dificil) no¢do de que o ser social determina a consciéncia
social, como iremos supor que isto se d4? Certamente ndo iremos supor que
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0 "ser" esta aqui, como uma materialidade grosseira da qual toda idealidade
foi abstraida, e que a "consciéncia" (como idealidade abstrata) esta ali. Pois
nédo podemos conceber nenhuma forma de ser social independentemente de
seus conceitos e expectativas organizadores, nem poderia o ser social
reproduzir-se por um unico dia sem o pensamento. O que queremos dizer é
que ocorrem mudangcas no ser social que dao origem a experiéncia
modificada; e essa experiéncia é determinante, no sentido de que exerce
pressdes sobre a consciéncia social existente, propde novas questfes e
proporciona grande parte do material sobre o qual se desenvolvem os
exercicios intelectuais mais elaborados. A experiéncia, ao que se supde,
constitui uma parte da matéria-prima oferecida aos processos do discurso
cientifico da demonstracdo. E mesmo alguns intelectuais atuantes sofreram,
eles préprios, experiéncias.

Nessa perspectiva, o autor defende que, ao se refletir sobre as experiéncias
gue vivenciamos, novas experiéncias surgem de forma mais elaborada e mais
organizada, portanto mais consciente por parte de quem as vivenciou. Dai a
importancia dos cursos de licenciatura, em seus programas, proporcionarem
situacOes diferenciadas de aprendizagens que privilegiem a reflexdo como processo
de formacdo, ajudando o estudante-professor a desenvolver uma visédo critica,
reflexiva e investigativa, quanto as situacdes diversificadas que compdem o espaco
da sala de aula e que implicam no exercicio da pratica docente.

A categoria reflexdo tem se fortalecido nas investigacdes de pesquisadores
gue percebem a pratica ndo como um local de aplicabilidade de teorias estudadas,
mas como um espaco de elaboracdo de conhecimentos que surgem na e da relacéo
entre estudantes e professores e na indissociabilidade entre teoria e pratica. Dessa
forma, a reflexdo se constitui como um dos elementos centrais dos processos da
formacdo de professores, em uma perspectiva inovadora em que o professor se
constitui como um sujeito interativo entre o espaco académico e 0 espaco escolar,
l6cus de sua formacao inicial e continuada dentre outros aspectos que contribuem
para seu desenvolvimento profissional docente. “A nogado de desenvolvimento tem
uma conotacao de evolucado e de continuidade que nos parece superar a tradicional
justaposicao entre formacao inicial e aperfeicoamento dos professores” (MARCELO,
1992, p. 55).

Os estudos sobre reflexdo, inicialmente, foram abordados por
pesquisadores como Schon (1992), Zeichner (1992), Pérez Gémes (1992), Marcelo
(1992), dentre outros, e apontam o filésofo, psicélogo e pedagogo liberal norte-

americano Jonh Dewey, como pioneiro em considerar a reflexdo elemento
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indispensavel ao processo de desenvolvimento da formacédo de professores. Nesse

sentido, corroboro com o pensamento de Rodrigues (2004, p. 7) ao afirmar que:

Em Dewey encontramos um dos precursores na analise do pensamento
reflexivo vinculado ao aprimoramento da pratica docente, que ao nosso ver
torna-se uma via de méo dupla, pois enquanto desenvolvemos a capacidade
reflexiva dos educandos, desenvolvemos também a nossa capacidade de
refletir e, a partir dai, podemos superar as condicées de mero aplicadores de
solucdes definidas pela ciéncia e encontrar, pela reflexdo da pratica, a
superacao da racionalidade técnica que ndo da conta das situacdes de
impasses tao presentes no cotidiano escolar.

Nesse contexto, a reflexdo proporciona um repensar da pratica docente na
medida em que professores e estudantes se percebem, ao longo do processo de
ensinar e aprender, produtores do seu préprio conhecimento, mediado por um fazer
refletido frente a diversidade de situacfes que se apresentam, portanto conscientes
de suas possibilidades de acao e de possiveis mudancas de si, do outro e do contexto
em que estao inseridos.

Essa pratica, contudo, trara contribuicdes significativas para o processo de
formacéo de professores se for mediada pela e na reflexdo dos sujeitos em acao, a
fim de que estes descubram novos espacos que favorecam a elaboracdo de novos
conhecimentos, possibilitando a compreenséao da diversidade que constitui a realidade
social e da necessidade de criar formas diferenciadas para nela intervir e contribuir
em prol de mudancas favoraveis a qualidade de vida dos individuos que dela fazem
parte.

Nessa perspectiva, Schon (2000), considerado um dos autores de maior
influéncia sobre os estudos da reflexdo, aborda sua importancia na formacéao de
professores, pois entende que, a partir da reflexdo-na-acdo e da relexdo-sobre-a-
acao, os professores passam a compreender melhor o sentido de sua pratica e o que
ela representa para sua formacdo em servico e para a formacdo do estudante-
professor.

Essas mudancas paradigmaticas surgem a partir de pesquisas que
analisam o papel do professor, que no modelo de formacdo pautado pela técnica
estaria limitado a uma pratica aplicada e descontextualizada da realidade social, bem
como destituida de questdes que envolvem o porqué dos fatos, que muitas vezes lhes
sdo apresentados de forma linear, portanto, fundamentados por uma postura acritica,
que traz “uma proposta rigida para a formacado de professores, centrada no
desenvolvimento de competéncias e capacidades técnicas” (PEREZ GOMEZ, 1992,

p. 99). Esse modelo de formacdo de professores € considerado insuficiente para
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desenvolver no estudante-professor a compreenséao de que a realidade social é, entre
tantos outros aspectos, dinamica, complexa, conflituosa, e ndo se enquadra em
padrbes estruturais, pré-estabelecidos quanto a uma visdo de homem, mundo e
sociedade.

A partir de andlises feitas a esse modelo de formacdo de professores,
fundado na racionalidade técnica, Schon (1992) apresenta trés dimensdes distintas
de reflexdo que contribuem para um repensar da formacao de professores, em que a
pratica passa a ser evidenciada como ponto de partida para novas configuracdes
epistemoldgicas na formacdo docente, haja vista que fica subentendido que o
professor, ao se formar, seja capaz de resolver situacBes praticas e conflituosas,
frente aos dilemas que se apresentam no exercicio da docéncia.

As trés dimensdes de reflexdo evidenciadas nos estudos de Schoén (2000,
p. 133-134) séo: a reflexdo sobre a acao, a reflexdo na acado e a reflexdo sobre a
reflexdo na acdo. Tais dimensdes constituem o professor pratico-reflexivo que, para o
autor, “um ensino pratico reflexivo € uma experiéncia de alta intensidade interpessoal.
O dilema da aprendizagem, a vulnerabilidade dos estudantes e 0s universos
comportamentais criados por instrutores e estudantes influenciam criticamente os
resultados pedagdgicos”.

A busca dessa compreensdo gera um novo modelo de formacao de
professores, denominado de racionalidade pratica, como superacdo do modelo da
racionalidade técnica. Entendo, portanto, que a racionalidade prética esta alicercada
em praticas interativas e reflexivas, em que tanto o estudante-professor quanto o
professor-formador sédo sujeitos participes do processo de formacéo de professores,
ambos investindo, pelas experiéncias compartilhadas, em sua prépria formacao.

Quanto ao segundo grupo, identifiquei estudos de autoria de Hodson,
Smith e Brown (2012); Turner (2013); Nilsson (2013); Dickerson et al. (2017), que
investigaram a reflexdo na e da pratica como elemento da formacéo de professores.
As pesquisas tiveram como propésito evidenciar a importancia da reflexdo como
elemento indispensavel ao processo de formacao inicial de professores, que privilegia
a pratica como espaco de elaboracédo do conhecimento na relacdo entre os sujeitos e
na unicidade teoria e pratica. Portanto, espaco de reflexdo-na-acdo e da reflexdo-
sobre-a-acéo, etapas da reflexdo que ajudam o profissional do ensino a pensar a

pratica e as situacdes que nela se apresentam, de modo que garanta n&o so a reflexdo
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em si, mas intervencdes transformadoras para o exercicio de uma nova pratica. Esse
€ o papel do professor como um profissional reflexivo.

Nessa perspectiva, as pesquisas realizadas proporcionaram reflexdes aos
estudantes-professores, tanto na acdo como sobre a acgdo. Essas reflexbes se
efetivaram por meio de um programa criado para incentivar o estudante-professor a
refletir sobre o que é ser um professor, a partir das préaticas vivenciadas na escola,
gue relaciono a seguir; um estudo etnografico, em que a pesquisadora realizou
orientacdo pedagdgica a partir de reflexdes sobre a diversidade cultural como ponto
de partida para a criacdo de novas situacbes de aprendizagem que facilitem as
relacdes imbricadas nessa diversidade no processo de formacéo de professores e no
seu campo profissional; uma avaliacdo formativa que evidenciou como as atividades
realizadas de forma integrativas, interativas e reflexivas contribuem para o aprender a
ser professor por meio da reflexdo, feita ao processo de desenvolvimento profissional
de professores; uma abordagem pedagdgica de acao, reflexdo e modelagem (ARM),
como metodologia alternativa que permite discussdes reflexivas sobre a
indissociabilidade entre teoria e pratica na formacao de professores, contribuindo para
a implementacao do curriculo de matematica para o ensino infantil, proporcionando
mudancas no processo de formacao dos professores dessa area. As pesquisas ora
mencionadas trouxeram discussfes acerca da reflexdo-na-acao, reflexdo-sobre-a-
acao e a reflexdo-sobre-a-reflexdo-na-acdo, no processo de formacédo inicial de
professores.

Schon (1992) atribuiu a reflexdo uma nova forma de pensar a pratica no
sentido de proporcionar mudancas no processo de formacdo de professores,
privilegiado pela reflexdo-na-agéo, que se caracteriza na busca de resolver situacdes
dilematicas por meio do didlogo e da reflexdo. A reflexdo-na-acdo consiste em se
refletir sobre 0 que estamos fazendo, ou seja, 0 N0SsO pensamento conduz a nossa
acao possibilitando mudancas no desenvolvimento da pratica realizada.

Esse tipo de reflexao “exige do professor uma capacidade de individualizar,
isto é, de prestar atencdo a um aluno, mesmo em uma turma de trinta, tendo a no¢ao
do seu grau de compreensdo e das suas dificuldades” (SCHON, 1992, p. 82).
Enquanto que a reflexdo-sobre-a-agao diz respeito ao ato de pensar sobre a reflexao-
na-acdo que foi realizada possibilitando novas formas de agir. Este autor aponta,
também, a reflexdo-sobre-a-reflexdo-na-a¢éo que se refere ao momento em que se

descreve verbalmente uma reflexdo sobre nossa reflexdo, de uma acdo que ja foi
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realizada, ou seja, € uma andlise que se faz da forma como se desenvolve nossa
propria acdo. E o momento em que utilizamos nosso conhecimento para avaliar,
analisar, descrever, enfim, expressar o que aprendemos por meio de nossas acgoes
praticas.

Nessa perspectiva, Pérez Gomez (1992, p. 111, grifos do autor) enfoca a
importancia da pratica como um componente curricular nos cursos de formacéo de

professores afirmando que:

A prética como eixo do curriculo da formacdo do professor deve permitir e
provocar o desenvolvimento das capacidades e competéncias implicitas no
conhecimento-na-accéo, proprio desta actividade profissional; das
capacidades, conhecimentos e atitudes em que assenta tanto a reflexdo-na-
acao, que analisa o conhecimento-na-acdo, como a reflexdo sobre a accéo e
sobre a a reflexdo-na-accdo. Todas estas capacidades, conhecimentos e
atitudes ndo dependem da assimilacéo do conhecimento académico, mas sim
da mobilizacdo de um outro tipo de conhecimento produzido em didlogo com
a situacao real.

Dessa forma, fica compreendido que a prética é, por exeléncia, um espaco
de reflexdo e ndo somente de aplicacdo de conhecimentos cientificos e didatico-
pedagogicos, portanto ao se refletir durante a acao praticada e sobre ela, surgem
novos saberes advindos dessa pratica. E a elaboragdo do conhecimento com a
participacdo dos sujeitos, professores e alunos, no processo de formacdo de
professores, que inseridos em uma dada realidade, de forma dinamica e atuante,
vivenciam situacdes diferenciadas que lhes proporcionam autonomia para a
realizacdo de mudancas nesse contexto.

Na concepcéao de Alarcéao (2011, p. 44):

A nocao de professor reflexivo baseia-se na consciéncia da capacidade de
pensamento e reflexdo que caracteriza o ser humano como criativo e nao
como mero reprodutor de ideias e préaticas que lhe séo exteriores. E central,
nesta conceptualizac¢éo, a no¢éo do profissional como uma pessoa que, nas
situagbes profissionais, tantas vezes incertas e imprevistas, atua de forma
inteligente e flexivel, situada e reativa.

Nesse sentido, a formacgéo de professores supera a racionalidade técnica,
em que o professor é visto como técnico, que aplica conhecimentos desconectados
da realidade, pautados em propostas curriculares pré-estabelecidas que engessam e
atrofiam a acdo humana, e se fundamenta no paradigma da racionalidade pratica em
que “o professor € considerado um profissional autbnomo, que reflete, toma decisbes
e criadurante sua agéo pedagdgica, a qual € entendida como um fenémeno complexo,
singular, instavel e carregado de incertezas e conflitos de valores.” (DINIZ-PEREIRA,
1999, p. 113).
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E nesse contexto que emerge o professor reflexivo, profissional capaz de
produzir saberes que orientam sua prépria pratica, que se posiciona como um
investigador critico na realizacdo de sua pratica e sobre sua pratica, empenhado na
busca de a¢des transformadoras para a pratica docente, considerada complexa frente
a diversidade da natureza do seu contexto de sala de aula.

Assim, fica compreendido que a reflexdo é inerente a acdo humana. Dai a
capacidade do professor buscar formas diferenciadas para atender as situacdes nao
previstas em sua pratica profissional. Sobre essa competéncia e habilidade de o
professor de se autodirecionar para resolver situacfes inusitadas em sua prética,
Schon (2000, p. 29, grifos do autor) assim se expressa: “tenho usado o termo talento
artistico profissional para referir-me aos tipos de competéncia que os profissionais
demonstram em certas situag¢des da pratica que sado unicas, incertas e conflituosas”.

Nessa perspectiva, Marcelo (1992, p. 60) defendeu “a necessidade de
formar professores que venham a reflectir sobre a sua prépria pratica, na expectativa
de que a reflexdo sera um instrumento de desenvolvimento do pensamento e da
accao”. Faz-se necessario, portanto, que os cursos de licenciatura privilegiem a
reflexdo como processo dinamizador da formacéo do professor, desde a sua fase
inicial, a fim de que o estudante-professor perceba a docéncia um espaco de praticas
reflexivas e investigativas, e ele o protagonista reflexivo de sua pratica profissional.

Os textos identificados nessa categoria focalizam a pratica como caminho
propositivo da formacdo de professores, observando que é pela reflexdo nas/das
experiéncias praticas que os conhecimentos sao sistematizados e materializados em
novos modos de pensar a profissdo e a acao docente propriamente dita. Da mesma
forma, identifiquei que os textos que focalizam a reflexdo como caminho para a
formacé&o docente o fazem pelo prisma da compreenséo de que é pela reflexdo critica
gue os professores produzem saberes e transformam a realidade e o contexto da sua
profissdo, ampliando sua participacdo para além dos espacos escolares, seja nas
discussdes sobre politicas educacionais ou como sujeitos autbnomos que integram
comunidades profissionais e discutem a educacao e suas interfaces.

Esses dois aspectos, reflexdo na/da pratica e a criticidade, expressam a
formacdo de professores mediada por uma pratica reflexiva critica, investigativa e
participativa, transcendente dos limites de uma formacéo pautada na racionalidade
técnica, portanto fundamentada na racionalidade pratica e critica, considerada locus

de producao do conhecimento. Nas andlises das pesquisas investigadas constatei que
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professor-formador e estudante-professor usaram a reflexao para emitir suas opinides
sobre as préticas realizadas, e as possiveis mudancas dessa pratica, demonstrando
criatividade e autonomia no processo de formagao, bem como consciéncia do papel
gue desempenham enquanto agentes de transformacdo dessa pratica e de suas
implicacBes no contexto social e politico.

Enfatizo, assim, a importancia de o estudante-professor, desde a sua
formacgao inicial, ter contato com o contexto escolar, pois essa aproximacao lhe
proporcionara experiéncias praticas e reflexdes sobre os problemas dessa realidade,
gue ao serem questionados quanto as suas causas e consequéncias, ou melhor,
guanto aos seus porqués, passam a ser compreendidos em sua totalidade,
demandando novos saberes e novos conhecimentos que emergem de uma pratica
vivenciada entre professores, estudantes e comunidade escolar, fortalecida pelas
‘relagbes sociais de tipo novo, baseadas no coletivismo, na igualdade, na
solidariedade e na participagdo ativa de todos” (SANTOS, 1992, p. 124). Nessa
perspectiva, a teoria € a expressao dessa pratica e ndo o seu guia (MARTINS, 2009).
Santos acrescenta que

Nestes processos praticos, os trabalhadores educam-se. E sé@o justamente
essas praticas que nos permitem vislumbrar os principios de uma nova
pedagogia’. E a partir da vivéncia dessas rela¢des sociais de tipo novo que
os trabalhadores acabam nos ensinando como poderao ser desenvolvidos os
processos pedagoégicos voltados para os conhecimentos de que sdo privados
pela tecnologia capitalista durante o processo de trabalho e pelas

metodologias ou tecnologias educacionais durante o processo de ensino nas
escolas capitalistas (SANTOS, 1992, p. 124).

Santos (1992) apontou para o entendimento de que a escola, espaco de
producdo das praticas educativas em sua esséncia, constitui espaco social
contraditorio por estar imersa na sociedade capitalista e vinculada ao aparato estatal,
portanto pode constituir-se em espaco de contestacao e de resisténcia a exploracao
do trabalhador ou, ao contrario, contribuir para a reproducédo desse modelo societario.

O professor, portanto, quando se apresenta como formador de pensamento
critico, que pensa sua pratica e que convida seus pares a refletir coletivamente sobre
as condicbes para o exercicio profissional, que contesta a realidade politica,
econdmica e situa seu exercicio profissional nesse contexto, consolida o que se

constituiu a formacéo pela reflexao critica.



111

5.1.3 A pesquisa naformagéo inicial de professores

Essa categoria aborda os estudos que focam a pesquisa como elemento
importante nos processos de formacgao de professores, enfatizando a integracéo entre
ensino e pesquisa, além de apresentar reflexdes em torno da pesquisa como campo
politico ao tempo em que implica nas politicas publicas. A pesquisa tem sido apontada
como fundamental para que a formacdo de professores se efetive por meio da
participacdo do estudante-professor, a fim de que este compreenda que o
conhecimento € permeado por situacfes-problema que precisam ser desvendadas
em suas causas e consequéncias, identificando implicagbes no contexto social e
politico.

A categoria esta constituida por 1 artigo nacional e 2 internacionais. Os
artigos estédo dispostos no Quadro 7, identificados pelo local, ano de publicacéo, titulo
e autoria, elementos considerados essenciais na identificacdo das publicacdes e que
contribuiram na configuracéo e analises dos textos, bem como para o entendimento
do leitor quanto aos estudos dessa categoria. As reflexbes e analises pautaram-se,
entre outros elementos relacionados com o objeto de estudo dessa pesquisa, nos
objetivos e resultados expressos nos artigos. O Quadro 7 apresenta o material

selecionado da categoria “A pesquisa na formacéo inicial de professores”:

Quadro 7 — Identificagao dos artigos da categoria “A pesquisa na formagao
inicial de professores”

Local Ano Titulo Autoria
Brasil/ 2017 A pesquisa na formacao em exercicio de | OLIVEIRA; CHAPANI,
Senhor do professores de Ciéncias e Biologia. 2017.

Bonfim-BA
Finlandia 2014 A methodological framework for studying | KORO-LJUNGBERG,

policy-oriented teacher inquiry in | 2014.
gualitative research contexts/ Um quadro
metodolégico para o estudo de
investigacbes de professores orientadas
para politicas em contextos de pesquisas

gualitativa.

Inglaterra 2007 The myth of the research-led teacher/ O | KINCHIN; HAY, 2007.
mito do professor orientado pela
pesquisa.

Fonte: Produzido pela pesquisadora.

Nessa categoria identifiguei somente trés artigos, expressando um

pequeno numero de pesquisas para um periodo de dez anos, tanto em ambito
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nacional com 1 pesquisa no estado da Bahia/Brasil, no ano de 2017, como em ambito
internacional, com 1 estudo oriundo da Finlandia no ano de 2014 e 1 outro na
Inglaterra, no ano de 2007.

A inclusdo da pesquisa na formagéo inicial de professores e em todo
desenvolvimento profissional docente tem sido alvo de debates por pesquisadores na
academia, tanto nas instituicbes formadoras como nos eventos nacionais e
internacionais que tratam da formacdo de professores, no sentido de considerar o
professor um ser que pensa, cria, investiga, tem curiosidades e capacidades préprias
de sua natureza humana, que precisam ser privilegiadas desde a formacao inicial por
meio de praticas que proporcionem a participagdo e envolvimento no processo de
formacéo docente e durante a pratica profissional.

Conforme Diniz-Pereira (2013), apds os anos de 1980 a énfase no ensino
eficiente e eficaz, aos poucos, deixa de ser considerada como forma mais adequada
para o processo de ensinar e de aprender, e passa a ser ponto de partida para novas
discussodes e reflexdes frente as mudancas paradigmaticas, que apresentam formas
diferenciadas de se pensar o ensino e a aprendizagem e, consequentemente, a
formacé&o do professor.

Dessa forma, o professor, antes visto como um aplicador de conhecimentos
pré-elaborados, passa a ser considerado, nesse novo contexto, um sujeito que reflete
sobre sua pratica e, a partir dessa reflexao, elabora novas formas de fazer, que se
consubstanciam em novas teorias advindas dessa pratica. Nesse sentido, Diniz-
Pereira (2013, p. 148) afirma que “privilegiou-se, a partir de entdo, a formacao do
‘professor-pesquisador’, ou seja, ressaltou-se a importancia da formacdo do
profissional reflexivo, aquele que pensa-na-agéo, cuja atividade profissional se alia a
atividade de pesquisa”.

Nessa perspectiva, a pratica deixa de ser um lugar de aplicabilidade de
conhecimentos tedricos, supostamente ja aprendidos e apreendidos, para se tornar
um espaco em que o0s sujeitos do processo, individual e/ou em coletividade,
desenvolvem suas habilidades criadoras, expressando o nivel de conhecimento que
ja possuem por meio da elaboracao de novas praticas. Assim, a pratica que antes era
vista como um local de aplicabilidade de conhecimentos, na perspectiva da
racionalidade técnica, passa a ser um local gerador de novos conhecimentos

permeado por uma dinamicidade que privilegia a interacédo, o didlogo e a autonomia
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dos sujeitos participes do processo de formacgdo: professores-formadores e
estudantes-professores, na viséo da racionalidade pratica.

A origem do conceito de professor-pesquisador se d& durante uma reforma
curricular do sistema de ensino inglés nas décadas de 1960 e 1970, sendo
desenvolvido por Lawrence Stenhouse. Nasce a partir da critica a divisdo do trabalho
na sociedade capitalista ao separar trabalho intelectual e manual, isto €, separa quem
pensa de quem executa. Ao estender essa divisdo para o entendimento do campo
profissional do professor e a constituicdo do préprio curriculo, Stenhouse passa a
caracterizar o professor como intelectual critico, capaz de refletir sobre sua atividade
profissional e sobre a realidade social (LUDKE, 2001).

Esse novo modelo da formacdo de professores abre caminhos para que
NOvVoS processos sejam promovidos no ambiente das licenciaturas, incorporando a
pesquisa como elemento da formagcdo e como possibilidade de construcdo de um
professor que se fortalece em seu campo profissional como intelectual critico.
Concordo com Freire (2013) quando aponta que é pela pesquisa que o professor
consegue estabelecer o salto do velho para o novo no seu fazer pedagdgico, ao
mesmo tempo que situa sua condicao histdrica, como sujeito critico que ultrapassa a
consciéncia ingénua para o conhecimento sistematizado e atua na realidade concreta
em processo emancipatorio.

Nesse sentido, identifiquei nos artigos dessa categoria reflexdes quanto a
relacdo existente entre a pesquisa, a formacdo de professores e sua pratica
pedagodgica, destacando seu desenvolvimento, concepcdes, estratégias de
aproximacdo com o processo de ensino e aprendizagem, tanto na educacao basica
Ccomo Nno ensino superior, identificando, ainda, sua insercdo nos cursos de licenciatura
e suas implicacBes nas politicas educacionais, ajudando-me a compreender a
pesquisa enquanto processo de formacao inicial de professores.

A partir da leitura das producfes encontradas nessa categoria, analisei a
pesquisa de Oliveira e Chapani (2017), que investigaram o processo de aprendizagem
mediada pela pesquisa em um curso de licenciatura em Biologia para professores em
exercicio da rede publica do estado da Bahia/Brasil, bem como as concepcdes de
pesquisa de egressos desse curso. As autoras identificaram a quase inexisténcia da
pesquisa nas praticas pedagogicas dos professores do curso de Biologia, e,

constataram que os maiores empecilhos para o desenvolvimento dessas praticas
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estao relacionados com a organizacao curricular do curso, as condi¢cdes de trabalho
dos participantes e a concepg¢ao que tém a respeito da formacédo em Biologia.

Os resultados apontados pelas autoras expressaram que, apesar das
discussodes, reflexdes e empenho de pesquisadores em privilegiar a pesquisa como
processo de formacdo de professores, para a superacdo da racionalidade técnica
ainda prevalece essa racionalidade nos cursos de licenciatura na educagao brasileira,
identificando o professor como aplicador de contetidos e ndo como agente para novas
aprendizagens, mas que dissemina conhecimentos e metodologias ja determinados.
As propostas de formar o professor critico, reflexivo, criativo, investigador de sua
prépria pratica docente, tendo a pesquisa como alicerce desse processo formativo,
teve inicio no Brasil, desde o final da década de 1980, se fortalecendo durante a
década de 1990 (ROMANOWSKI, 2007).

Segundo André (2007), esse movimento de valorizacdo da pesquisa na
educacao brasileira teve a contribuicdo de Demo (1994); Lidke (1993); André (1994);
Geraldi, Fiorentini e Pereira (1998) e Passos (1997) com enfoques diferenciados, mas
todos priorizando a relacdo teoria e pratica como norteadora da formacdo de
professores e de sua pratica pedagdgica, na perspectiva da racionalidade prética e
critica, que percebe o professor como um profissional dotado da capacidade de refletir
sobre suas experiéncias, portanto capaz de produzir o seu proprio conhecimento,
tanto individual como coletivamente.

Nesse contexto, a pesquisa passa a ser vista como um processo formativo
gue subsidiara a formacédo de professores, em uma perspectiva inovadora, desde a
formacéo inicial e em todo seu desenvolvimento profissional. O estudante-professor,
ao vivenciar a pratica da pesquisa ao longo de sua formacédo, desenvolve sua
capacidade critica, reflexiva e investigativa, percebendo-se como sujeito ativo,
dindmico e participativo, portanto com potencialidades de gerir novos conhecimentos
a partir de sua propria préatica.

Oliveira e Gonzaga (2012, p. 692) trazem contribuicfes que esclarecem ser

a pesquisa elemento imprescindivel na formacao docente, haja vista que:

[...] quando mediada pela pesquisa, a formacdo do professor pode
representar estratégia de producdo de conhecimento, desenvolvimento
profissional e mudancga da pratica docente, uma vez que, ao se rejeitar a
perspectiva de professor como consumidor de conhecimento académico,
transmissor e implementador do ensino, reconhece-se a capacidade
investigadora tanto da sua préatica pedagdgica quanto da realidade em que
se insere.
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Nessa perspectiva, a valorizacao da pratica do professor expressando seu
papel de produtor do conhecimento e ndo mais como reprodutor dele, reforca a
importancia da pesquisa na formacao docente, legitimada na Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional de n° 9.394/96 em vigor, e pela Resolucdo CNE/CP N°
02/2015, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagéao inicial em
nivel superior e para a formacgéo continuada, quando no Art. 3°, paragrafo 5°, inciso
V, define como um dos principios da Formacao dos Profissionais do Magistério da
Educacao Basica “a articulagdo entre a teoria e a pratica no processo de formacgéao
docente, fundada no dominio dos conhecimentos cientificos e didéticos,
contemplando a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensédo” determinando,
ainda, em seu Art. 8°, inciso Xl, que os egressos dos cursos de formacdo em nivel

superior devem estar aptos a:

[...] realizar pesquisas que proporcionem conhecimento sobre os estudantes
e sua realidade sociocultural, sobre processos de ensinar e de aprender, em
diferentes meios ambiental-ecoldgicos, sobre propostas curriculares e sobre
organizacdo do trabalho educativo e praticas pedagdgicas, entre outros
(BRASIL, CNE/CP 02/2015).

Essa legitimacdo da pesquisa nos cursos de licenciatura abre caminhos
para se pensar a formacao de professores ndo mais centralizada na transmissao do
conhecimento, mas na elaboracdo de um conhecimento que surge das reflexdes,
discussdes e dialogos, dentre outras praticas mediadas nas e pelas relacbes entre
professores-formadores e estudantes-professores, favorecendo um processo de
formacdo que privilegia a criticidade, a criatividade, a afetividade e a autonomia
desses sujeitos construtores do conhecimento profissional docente.

A pesquisa, como processo de formacdo de professores, proporciona
mudancas que contribuem para uma racionalidade que instiga professores-
formadores e estudantes-professores a refletirem sobre suas praticas, e a buscarem
de forma mais consciente, como lidar com as incertezas, ambiguidades e
complexidades proprias do contexto social em que estao inseridos.

Contudo, ainda, séo intensas as discussfes quanto as dificuldades de sua
insercdo nos cursos de licenciatura. Entre essas dificuldades, ressalto a dicotomia
entre teoria e pratica, que continua imperando nos cursos de formacao de professores
e que dificulta o entrelacamento entre o conhecimento especifico da area e o
conhecimento pedagodgico, entendendo assim que ndo bastam as modificagbes no

curriculo desses cursos se ndo houver, também, uma sintonia entre os professores-



116

formadores, que constituem os cursos de licenciatura, sobre a compreenséao do papel
da pesquisa na formacdo do discente, seguido ainda pela necessidade de
aproximacao entre as instituicbes formadoras: universidade e escola. Essas questbes
exemplificam alguns dos muitos obstaculos que impedem a ndo materializacdo da
pesquisa nos cursos de licenciatura.

Apesar das dificuldades encontradas para a realizagdo da pesquisa nos
cursos de licenciatura, é fundamental e necessaria sua insercdo desde a formacao
inicial do professor e ao longo do seu desenvolvimento profissional docente. A
introducdo da pesquisa na formacgao inicial de professores, ainda que de forma
incipiente, pode assegurar ao estudante-professor uma formacao tedrico-pratica que
0 ajudara na analise de sua pratica e das possibilidades de sua materializacéo diante
dos impasses do contexto educacional e social, possibilitando a reconfiguracao de
novos conceitos que o ajudarad no exercicio da docéncia, tornando-o produtor do
préprio conhecimento, oportunidade de desenvolver sua criatividade e sua autonomia.
Nesse sentido, Ludke (2007, p. 51) traz sua colaboracao ao dizer que:

Pessoalmente ndo tenho duvidas de que é necessario introduzir o futuro
professor no universo da pesquisa, em sua formacéo inicial e também na
formacdo continuada, garantido assim a possibilidade de exercicio do
magistério de maneira muito mais critica e autbnoma. Isso é facil de afirmar
e propor, e muito dificil de realizar. O futuro professor que nao tiver acesso a
formacgéo e & pratica de pesquisa tera, a meu ver, menos recursos para
questionar devidamente sua pratica e todo o contexto no qual se insere, 0
gue o levaria em direcdo a uma profissionalidade autbnoma e responsavel.

Trata-se, pois, de um recurso de desenvolvimento profissional, na acepcgéo
mais ampla que esse termo possa ter.

Comungando com essa mesma linha de pensamento, André (2016)
relacionou a formacdo do professor-pesquisador com o desenvolvimento da
autonomia, principalmente, por contribuir para afirmar o professor como sujeito que
analisa o contexto da profissdo, pensa de modo sistematico as problematicas de uma
realidade que se caracteriza como incerta e instavel, permeada por relacbes
interpessoais por vezes conflituosas, pela diversidade cultural e pelas diferentes
experiéncias sociais.

Nas palavras de André (2016, p. 20):

Pretende-se formar sujeitos autbnomos, ou seja, pessoas que tenham ideias
proprias, pensem por si mesmas, sejam capazes de escolher entre
alternativas, decidam o caminho a ser seguido, implementem a¢6es e tenham
argumentos para defender suas escolhas e suas acdes. Ao exercer a sua

autonomia, essas pessoas vao se sentir cada vez mais livres das amarras do
poder politico e econémico.
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Fica compreendido, entdo, que a pesquisa € imprescindivel a formacgéo do
estudante-professor e ao trabalho do professor-formador, pois diante das mudancas
incessantes da sociedade, faz-se necesséario que a formacdo do professor seja
pautada em processos que proporcionem a analise critica, reflexiva e compreensiva
de questbes sociais, econdmicas, politicas e ideoldgicas, que direcionam de forma
explicita ou implicita, os interesses de uma classe hegeménica e que implicam no
contexto da educacao, sendo a escola instituicdo e espaco contraditorio, permeado
por relacbes sociais e embates implicados nas rela¢cdes de classe que embasam a
sociedade capitalista.

Ao analisar as producbes encontradas na investigacdo, identifiquei a
pesquisa de Kinchin e Hay (2007), que apontaram 0 Sucesso na pesquisa como um
pré-requisito para um ensino efetivo no Ensino Superior e exploram, também, o ensino
universitario de forma mais geral, com o objetivo de refletir sobre os vinculos entre
ensino e pesquisa. Os resultados apontaram um pouco do que ja vem sendo discutido
sobre o papel da pesquisa na formacéo de professores e reforcaram a importancia
gue tem a pesquisa para a formacdo desse profissional, apontando a reflexdo e
autonomia como ganhos da formacao para a pesquisa.

Esses autores sinalizaram a necessidade de mudancas nas formas de
organizar e desenvolver o conhecimento com os estudantes-professores. Nessa
concepcao, o mapeamento conceitual foi apontado na pesquisa como um meio ou um
método de estudo e aprendizagem que ajuda na organizacdo de ideias, conceitos e
informacdes ligados a um determinado conhecimento de forma esquematizada,
proporcionando um aprendizado significativo, tanto individual quanto coletivo,
favorecendo mudancas cognitivas dos estudantes-professores de formas
diferenciadas, compartilhadas e interativas entre os estudantes-professores e destes
com o professor-formador, em uma perspectiva de investigacdo e descobertas de
modo que compreendam ensino e pesquisa integrados no processo de formacao de
professores.

A relacdo entre ensino e pesquisa continua alvo de discussao entre 0s
estudiosos e pesquisadores da formacao de professores. Segundo Santos (2007), ha
um grupo que defende que ensinar e pesquisar sao atividades diferentes e exige uma
formacdo especifica, tanto para o professor como para o pesquisador a fim de que

desenvolvam competéncias que os habilitem a realizacao dessas atividades.
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Para esse grupo, insistir em realizar pesquisa, muitas vezes sem um
conhecimento especifico mais aprofundado para esse fim, mascara as dificuldades
gue existem para que professores realizem pesquisas, pois ja assumem 0 ensino
como principal atividade e nas condi¢cfes precarias que muitas vezes caracterizam o
trabalho docente. Além disso as condi¢des para a realizagdo de pesquisas em muitos
contextos sdo quase nulas ao considerar o que expde André (2007, p. 60):

Querer que o professor se torne um profissional investigador de sua pratica
exige que se pense nas exigéncias minimas para sua efetivacdo, ou seja: é
preciso que haja uma disposi¢cdo pessoal do professor para investigar, um
desejo de questionar; € preciso que ele tenha formacdo adequada para
formular problemas, selecionar métodos e instrumentos de observacao e de
analise; que atue em um ambiente institucional favoravel a constituicdo de
grupos de estudo; que tenha a oportunidade de receber assessoria técnico-
pedagdgica; que tenha tempo e disponha de espaco para fazer pesquisa; que
tenha possibilidade de acesso a materiais, fontes de consulta e bibliografia
especializada. Esperar que os professores se tornem pesquisadores, sem
oferecer as necessarias condices ambientais, materiais, institucionais

implica, por um lado, subestimar o peso das demandas do trabalho docente
cotidiano e, por outro, os requisitos para um trabalho cientifico de qualidade.

Em contrapartida, outro grupo, conforme discute Santos (2007), acredita
gue a pesquisa realizada pelos professores, que se traduz como espaco de reflexao
sobre a pratica docente e sobre o0 contexto educativo e suas problematicas, representa
estudos tao rigorosos quanto a pesquisa universitaria. A autora assinala que os dois
grupos, apesar de divergirem na andlise das formas como essa atribuicdo para a
pesquisa vem sendo desenvolvida, concordam que essa atividade contribui para a
gualidade da formacéao de professores. O primeiro preocupado com as melhorias das
condicBes de trabalho e reforcando a necessidade da resisténcia e do embate politico
na luta pela transformacdo dessas condicbes de trabalho, e o segundo, mais
preocupado em compreender os processos de formacdo dos docentes e as
contribuicbes da pesquisa para a superacdo de um modelo de formacdo que
descredencia o professor do papel de sujeito da pratica pedagdgica.

Nesse caminho, concordo com o que afirma Cavalcante et al. (2018, p.
226):

Formar o professor-pesquisador significa, portanto, investir na desconstrucao
da racionalidade técnica impressa nos curriculos dos cursos, superando uma
formagéo que remete o professor ao papel de um mero executor de tarefas,
em direcdo a formacdo de um professor capaz de participar ativamente do
debate educacional mais amplo e das politicas educacionais, da producao
dos curriculos, producé@o dos materiais, planejamento e avaliagbes, além de
criar novas possibilidades educativas, superando modelos que néo
respondem mais as urgéncias humanas e mudancgas sociais.
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Dessa forma, identifico que a categoria pesquisa na formagdo de
professores indica um caminho que reorienta a base de formacéo do lincenciando,
considerando que contribui para a superacao da racionalidade técnica e estimula um
fazer docente pautado pela pratica-reflexiva-critica. Na mesma direcdo, destaquei
também, nos estudos analisados nessa pesquisa, as contribui¢bes de Koro-Ljungberg
(2014). A autora assinala a importancia da investigacéo de professores ser orientada
por politicas colaborativas, que apontam que o professor-formador pode encorajar e
orientar os estudantes-professores e profissionais do ensino a realizarem pesquisa
em colaboracgéo. Essa participacdo coletiva resulta em uma prética sistematizada de
investigacdo, fortalecendo o compromisso de todos os integrantes do processo,
professores e estudantes, a se perceberem como sujeitos autbnomos e capazes de
gerar mudancas nas politicas educacionais a partir de suas praticas investigativas. A
autora considerou a pesquisa colaborativa uma pratica formativa com grande
potencial e que pode influenciar de forma qualitativa nas politicas educacionais.

Esse estudo apresenta o direcionamento da pesquisa colaborativa como
caminho para a consolidacao de professores-pesquisadores e remete a ideia de que
formar professores-pesquisadores na perspectiva da reflexdo sobre a pratica requer
pensar na figura desse professor compartilhando de suas praticas com seus pares da
profissdo, mediadas por uma reflexdo em coletividade entre professores, gestores e
demais sujeitos da comunidade escolar.

André (2016, p. 19-20) contribuiu com essa proposta de dimensao

colaborativa ao afirmar que:

[...] essa perspectiva de melhorar a pratica ndo pode ser assumida apenas
individualmente, ja que ndo é apenas o professor que precisa parar para
pensar, pensar para entender, analisar o que foi bom e o que é preciso
melhorar. Essa reflexao tem de ser feita por todos os que estéo na escola [...]
N&o é individualmente, cada um fazendo a sua parte isoladamente, que
vamos desenvolver um trabalho eficiente. E uma responsabilidade e uma
tarefa do coletivo escolar. N6s ndo podemos falar apenas em professor
reflexivo, temos também de reforcar a ideia de uma escola reflexiva [...].

Alarcdo (2011) apresentou estudo que reforca a perspectiva de que nao
cabe apenas ao professor refletir sobre sua préatica e as condi¢cfes de trabalho em que
esta inserido, mas deve compartilhar com toda a escola essa postura, alavancando
outro modelo de instituicdo, na producéo e na sistematizagéo de pesquisas sobre 0s

problemas ali identificados e agora compartilhados. Propde que:

O professor ndo pode agir isoladamente na sua escola. E neste local, o seu
local de trabalho, que ele, com os outros, seus colegas, constroi a
profissionalidade docente. Mas se a vida dos professores tem o seu contexto
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proprio, a escola, esta tem de ser organizada de modo a criar condi¢des de
reflexividade individuais e coletivas. Vou ainda mais longe. A escola tem de
se pensar a si propria, na sua missao € no modo como se organiza para a
cumprir. Tem, também ela, de ser reflexiva. (2011, p. 47).

Alarcdo (2011) apresentou a ideia de escola reflexiva, vista como espago
da construcéo do professor reflexivo, e enfatiza a necessidade de se pensar a escola
como escola que pesquisa em comum acordo com a ideia de professor-pesquisador.
Assim, a imersao dos sujeitos na sociedade do conhecimento e da informacéo se fara
de forma mais completa, ao se pensar em individuos que conseguem problematizar,
sistematizar processos de investigacdo e andlise critica dessas informacfes. A
pesquisa passa a ser principio educativo, inerente a formacdo dos diversos
profissionais, seja na educacéo basica, seja nas universidades. E uma percepgéo de
enfrentamento para a transformacéo de realidades na producdo da emancipacao

humana.

5.1.4 Historias de vida e trajetérias no contexto da formacédo de professores

Essa categoria trata dos estudos relacionados a constituicdo da identidade
docente, associada as experiéncias pessoais e profissionais, no percurso do tornar-
se professor, na mediacdo das praticas de ensino, enquanto expressdo das/nas
historias de vida, e que se constitui em escolhas profissionais e em processos de
formacdo docente. A histéria de vida se caracteriza pelas narrativas, biografias,
memoriais, dentre outros, que ajudam o estudante-professor a refletir sobre sua
prépria historia e as influéncias das experiéncias e vivéncias desde sua escolaridade,
gue contribuem para o entendimento de si e de suas expectativas no processo de
formacédo docente.

A categoria relaciona 10 artigos internacionais. Nao foram encontrados
artigos nesta perspectiva da historia de vida na formacédo inicial nos periédicos
indexados na EDUCA?'?. Para melhor se compreender os achados dessa categoria
organizei no quadro, a seguir, os artigos identificando seus elementos (local, ano,
titulo, e autoria). Posteriormente, serdo ampliadas as reflexdes, tendo em vista os
objetivos e resultados apresentados nos artigos em questdo, bem como discussoes

gue caracterizam o processo de formacgdo inicial de professores. O Quadro 8

12 A Revista Brasileira de Pesquisa (Auto)biografica publica artigos nesta perspectiva, mas néo esta
indexada na EDUCA.
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apresenta o material coletado da categoria “Histérias de vida e trajetérias no contexto

da formacéao de professores”:

Quadro 8 — Identificagao dos artigos da categoria “Historias de vida e
trajetérias no contexto da formagao de professores”

Local Ano Titulo Autoria

Australia 2017 Genuine conversation: the enabler in | SHERIDAN; YOUNG,
good mentoring of pre-service teachers/ | 2017.

Conversa genuina: o facilitador da boa
orientacdo de professores em formacéo
inicial.

Canada 2014 Reverberating chords: implications of | STRONG-WILSON et
storied  nostalgia for  borderland | al., 2014.

discourses in pre-service teacher
identity/ Reverberando acordes:
implicacdes da nostalgia historica para
os discursos de fronteiras na identidade
de professores em formagcéo inicial.

China 2016 ‘I need to be strong and competent’: a | YUAN; LEE, 2016.
narrative inquiry of a student-teacher’s
emotions and identities in teaching
practicum/ "Preciso ser forte e
competente": uma investigacdo narrativa
das emocbes e identidades de um
professor estudante no estagio.

Estados Unidos 2017 The edge of messy: interplays of daily | SELLAND, 2017.
storytelling and grand narratives in
teacher learning/ O limiar da confuséo:
InteracBes entre narracdes diarias e
grandes narrativas na aprendizagem de
professores.

Estados Unidos 2013 Teacher involvement in pre-service | MASON, 2013.
teacher education/ Participacdo do
professor na formacdo inicial de
professores.

Estados Unidos 2013 Before, after, in and beyond teacher | GARRETT, 2013.
education/ Antes, depois, dentro e além
da formacé&o de professores.

Estados Unidos 2015 The importance  of  orientation: | HSIEH, 2015.
implications of professional identity on
classroom practice and for professional
learning/ A importancia da orientacao:
implicacdes da identidade profissional na
pratica de sala de aula e na
aprendizagem profissional.

Estados Unidos/ 2014 The apprenticeship of observation in | RINKE; MAWHINNEY;
Pensilvania career contexts: a typology for the role of | PARK, 2014.
modeling in teachers’ career paths/ O
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aprendizado da observacdo em
contextos de carreira: uma tipologia para
0 papel da modelagem na carreira dos

professores.

Europa/ 2012 Finding myself as a teacher: exploring | ANSPAL;

Estonia the shaping of teacher identities through | EISENSCHMIDT;
student teachers’ narratives/ | LOFSTROM, 2012.

Encontrando-me como um professor:
explorando a formag&o de identidades
docentes através de narrativas de
professores de estudante'.

Israel 2016 Becoming learners/teachers in nomadic | GORODETSKY;
space/ Tornando-se | BARAK, 2016.
aprendizes/professores em  espacgo
ndémade.

Fonte: Produzido pela pesquisadora.

Identifiquei, de acordo com a delimitacdo do corpus dessa investigacao,
gue corresponde ao periodo de 2007 a 2017, que as pesquisas dessa categoria sO
foram realizadas a partir do ano de 2012, ficando, assim, uma lacuna de 5 anos. As
pesquisas ocorreram em 6 paises diferentes. Os Estados Unidos se destacou com um
total de 5 pesquisas, enquanto nos demais paises foi identificada apenas uma
pesquisa em cada pais.

Os artigos dessa categoria apresentam formas diversificadas de como se
constitui o “tornar-se professor” mediados pelas historias de vida de cada um,
expressas pelas narrativas, memorias e autobiografias, dentre outros elementos, que
se imbricam e se complementam, contribuindo para a compreenséao da efetivacdo da
préatica no processo da formacéo inicial de professores.

Essa categoria €, também, constituida por pesquisas que tratam sobre a
construcdo da identidade profissional por meio de aconselhamentos e
acompanhamentos feitos entre professor-formador e/ou tutor com o estudante-
professor, e destes com seus pares por meio de diadlogos, conversacoes, tipos de
orientacdes recebidas durante sua formacdo, espacos que proporcionam o
reconhecimento de suas potencialidades e do direito sobre si mesmo e sobre seu
processo de formacéo.

Historias de vida se constituem em processos de formagéo de professores,
pois favorece a compreensao da complexidade que envolve o tornar-se professor,
imbricado por questdes tanto pessoais quanto profissionais. Para Romanowski (2007,

p. 162) “o trabalho com histéria de vida permite a catarse e torna-se terapéutico. E um
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exame detalhado do cotidiano, das circunstancias vividas na busca da satisfacao
profissional. E, a0 mesmo tempo, uma revisdo dos acontecimentos e das experiéncias
de modo instrutivo, formador”.

Romanowski (2007) caracterizou histérias de vida como um recurso que
contribui para que o professor expresse suas vivéncias e experiéncias, tanto pessoais
guanto profissionais externando comportamentos, sentimentos e emogdes proprios de
cada situacdo vivida, que ao serem analisadas externam a teia das relagOes
imbricadas entre 0s sujeitos e 0s contextos, e suas implicacdes nos modos de pensar,
fazer, sentir e ser de cada pessoa, que por sua vez, se entrelacam no profissional, e
0 constitui.

Nesse sentido, Novoa (1995, p. 9), colaborou na compreenséo desse fato

ao afirmar que:

Hoje sabemos que néo é possivel separar o eu pessoal do eu profissional,
sobretudo numa profissdo fortemente impregnada de valores e de ideais e
muito exigente do ponto de vista do empenhamento e da relacdo humana.
Houve um tempo em que a possibilidade de estudar o ensino, para além da
subjectividade do professor, foi considerada um sucesso cientifico e um
passo essencial em direcdo a uma ciéncia objectiva da educacdo. Mas as
utopias racionalistas ndo conseguiram por entre paréntesis a especificidade
irredutivel da accdo de cada professor, numa 6bvia relacdo com as suas
caracteristicas pessoais e com as suas vivéncias profissionais. Como escreve
Jennifer Nias: ‘O professor € uma pessoa; e uma parte importante da pessoa
€ o professor’.

A indissociabilidade entre o “eu pessoal” e o “eu profissional” constitui a
originalidade e singularidades das historias de vida dos professores, ainda que as
situacdes vivenciadas e experienciadas tenham sido marcadas por indicadores como
‘o contexto familiar, o processo de escolarizagdo e a vida profissional”
(ROMANOWSKI, 2007, p. 162), que apresentam caracteristicas proprias desses
indicadores, em que no primeiro contexto, as historias de vida de professores sao
marcadas pelas influéncias recebidas da familia, frente as decisdes que precisam ser
tomadas no campo pessoal ou profissional; no segundo contexto, as influéncias sao
dos sujeitos que compdem esse espaco como professores, colegas, episédios, entre
outros; e no terceiro, as influéncias partem de situacdes cotidianas vividas no exercicio
da profissdo docente.

Apesar de as historias de vida dos professores terem recebido influéncias
desses mesmos indicadores e terem sido vivenciadas, tanto no &mbito individual como
no coletivo, cada uma traz singularidades que torna as histérias inéditas e proprias de

cada sujeito. A proposito, Bosi (2001, p. 408), faz a seguinte observagao: “Ha fatos
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gue nao tiveram ressonancia coletiva e se imprimiram apenas em nossa subjetividade.
E h& fatos que, embora testemunhados por outros, s6 repercutiram profundamente
em nos; e dizemos: “S6 eu senti, sé eu compreendi ™.

Portanto, apesar de as histérias de vida serem construidas a partir de
experiéncias vivenciadas nos mesmos contextos e marcadas pelos mesmos
indicadores, elas nunca serdo as mesmas para os diferentes sujeitos, pois emergem
das subjetividades préprias de cada um e das relacdes desses sujeitos que vao se
constituindo, entrelagadas nas situagdes cotidianas, vividas e experienciadas nos
espacos e tempos de cada um.

Para se compreender melhor essa categoria os artigos foram organizados
em dois grupos de estudo. O primeiro, composto por 5 artigos, e compreende a
construcéo da identidade docente, mediadas por narrativas, memdrias e autobiografia,
permeada pelas experiéncias e vivéncias, tanto de si como do outro. O segundo grupo,
constituido, também, por 5 artigos que estdo relacionados com a construcdo da
identidade do professor, mediada pelo aconselhamento, acompanhamento e
orientacdo, quanto a percepcao do sujeito sobre o seu préprio processo de formacéo.

No primeiro grupo com foco na construcdo da identidade docente,
mediadas por narrativas, memorias e autobiografia, foram realizados estudos por meio
das narrativas das historias de vidas dos estudantes-professores sobre as
experiéncias, expectativas e praticas vivenciadas na trajetéria da formacéao inicial.
Nesse contexto, Anspal, Eisenschmidt e Lofstrom (2012) exploraram o
desenvolvimento da identidade profissional entre os alunos em um programa
integrado de formacé&o de professores de cinco anos na Estonia.

Através da narrativa foram apresentadas histérias escritas pelos
estudantes-professores, descrevendo as experiéncias que tiveram em um programa
integrado de formacéo de professores e suas contribuicbes no processo, tanto da
formacdo pessoal como da formacao profissional, frente as vivéncias de situacdes
praticas que ajudaram na constituicdo da identidade profissional docente.

Rinke, Mawhinney e Park (2014) investigaram as experiéncias e
expectativas educacionais dos professores de graduacdo em formacédo inicial,
opinides sobre ensino e aprendizagem e planos profissionais, por meio de suas
historias de vida, muito antes do inicio formal da sua vida profissional, em particular,
aquelas em salas de aula secundarias, que levam os alunos a uma escolha de carreira

no ensino. As experiéncias que o0s estudantes-professores tiveram, ainda, como
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estudantes do ensino secundario sdo referéncias, tanto para a escolha profissional,
como para suas préaticas no exercicio da docéncia, formando, assim, a identidade
desses professores.

Yuan e Lee (2016) examinaram como uma estudante-professora construiu,
emocionalmente, sua identidade profissional durante o estagio de ensino em um
programa de formacao inicial de professores. As historias narradas pela estudante-
professora apresentaram experiéncias marcadas por sentimentos como, desanimo e
angustias diante das imposi¢cées do mentor-orientador de uma prética de estagio, e
do gestor da escola, mas também, eram marcadas por sentimentos de satisfacéo e
entusiasmo diante do feedback dos alunos da escola que se mostravam prazerosos
com o que aprendiam e com a boa relacéo que tinham com a professora-estagiaria.

Por fim, o estudo de Selland (2017), que examinou a interac&o da narrativa
diaria com as narrativas societarias de ensino na experiéncia de uma estudante de
formacé&o inicial no periodo que vivenciava a sala de aula, acompanhada pelo mentor,
pelo professor-supervisor e pelo professor-colaborador no desenvolvimento do tornar-
se professora dessa estudante. Esta utilizava a narrativa diaria para apresentar suas
experiéncias praticas aos professores que a acompanhavam. Assim, a interacao entre
as narrativas diarias e as narrativas societarias produzia uma cadeia de aprendizagem
entre estudantes e professores, no processo de formacao desses sujeitos.

As andlises feitas as narrativas das historias de vida apresentadas nessas
pesquisas proporcionaram reflexdes quanto a constituicdo da identidade docente
permeada por conflitos e incertezas, mas também por sentimentos de pertenca, de
autonomia e de consciéncia, pela busca do ser e do tornar-se professor, caracterizado
na complexidade da historia pessoal e profissional de cada um. Nessa perspectiva,

Souza (2007, p. 69) afirmou que:

A pesquisa com histérias de vida inscreve-se neste espaco onde o ator parte
da experiéncia de si, questiona os sentidos de suas vivéncias e
aprendizagens. A escrita da narrativa abre espagcos e oportuniza, as
professoras e professores em processo de formacédo, falar-ouvir e ler-
escrever sobre suas experiéncias formadoras, descortinar possibilidades
sobre a formacao através do vivido. A construcdo da narracao inscreve-se na
subjetividade e estrutura-se num tempo, que nédo é linear, mas num tempo da
consciéncia de si, das representacdes que 0 sujeito constroi de si mesmo.

As histérias de vida, como processo de formacdo de professores,
contribuem para que os estudantes-professores expressem como constituiram suas

identidades docentes, mediadas pelas experiéncias vivenciadas nos percursos da
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formacéo inicial docente, diante das situa¢des concretas que emergiram nos diversos
contextos por eles percorridos, ajudando-os a se tornar professores, tanto pelos
conhecimentos apreendidos e aprendidos, como pelo enfrentamento dos desafios e
das incertezas, momentos inusitados que contribuem para reflexbes e para a
construcao de novas situacdes de aprendizagem.

Concluindo com as pesquisas do primeiro grupo de estudos Strong-Wilson
et al. (2014) analisaram as respostas dos professores em formacao inicial as questdes
de identidade nacional, ideologia e representacdo em livros ilustrados canadenses
multiculturais e contemporaneos, com a finalidade de saber como os livros infantis,
lidos pelos professores em formagéao, contribuiram para que eles identificassem suas
historias por meio de suas memodrias, considerando que a maior parte dos textos
focalizava as experiéncias indigenas e de imigrantes, portanto suas historias.

As historias contidas nos livros infantis e sua relacdo com as historias de
vida dos estudantes-professores, retidas em suas memorias, transportava-os para
suas vivéncias nos tempos de crianca, proporcionando-lhes lembrancas da infancia,
da familia, da comunidade dentre tantas outras recordacdes que provocavam a
emerséao de sentimentos, uns que dava prazer em serem rememorados, enquanto que
outros preferiam ser esquecidos, pois traziam lembrancas tristes, nostalgicas as vezes
relacionadas com medo, desconforto, insegurancga, principalmente, os associados
com a identidade cultural dos estudantes-professores.

A identificacdo das histérias dos livros infantis com suas histérias pessoais
ajudou os professores-estudantes a refletirem sobre suas experiéncias anteriores,
como alunos, e a compreenderem que essa diversidade precisa ser valorizada nas
salas de aula, por meio de préticas que envolvam os alunos, levando-os a descobrirem
gue as diferencas culturais constituem a identidade de cada povo com seus habitos e
costumes representados pelas maneiras de agir, pensar, sentir e ser, portanto
merecedora de respeito.

Nessa perspectiva, as reflexdes feitas as experiéncias vivenciadas pelos
estudantes-professores, e as lembrancas contidas em suas memorias de infancia,
contribuiram para o repensar das praticas desses professores. Na concepc¢éo de Bosi
(2001, p. 55, grifo da autora):

Na maior parte das vezes, lembrar ndo é reviver, mas refazer, reconstruir,
repensar, com imagens e ideias de hoje, as experiéncias do passado. A
memoria ndo € sonho, é trabalho. Se assim é, deve-se duvidar da
sobrevivéncia do passado, ‘tal como foi’, e que se daria no inconsciente de
cada sujeito. A lembranca é uma imagem construida pelos materiais que
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estdo, agora, a nossa disposic¢ao, no conjunto de representacdes que povoam
nossa consciéncia atual. Por mais nitida que nos pareca a lembran¢a de um
fato antigo, ela ndo é a mesma imagem que experimentamos na infancia,
porgue nds Ndo somos 0s mesmos de entdo e porque nossa percepgao
alterou-se e, com ela, nossas ideias, nossos juizos de realidade e de valor. O
simples fato de lembrar o passado, no presente, exclui a identidade entre as
imagens de um e de outro, e propde a sua diferenca em termos de ponto de
vista.

A autora expressa um sentido diferenciado do que, normalmente, atribui-se
a memodria vista mais para recordar momentos vividos nos diversos contextos pelos
quais trilhamos, quer seja na familia, na escola, na comunidade, no trabalho, dentre
tantos outros, que trazem lembrancas prazerosas e inesqueciveis, mas também
desagradaveis e constrangedoras, enfim, acontecimentos que, a rigor, acredita-se s6
servirem mesmo para lembrar de fatos e acontecimentos, com a unica finalidade de
rememorar 0 que se vive no passado. “No entanto, outros valores sdo dados a
memoaria. Como fonte de pesquisa, contribui na reconstrucao de histérias vivenciadas
pelo proprio sujeito, subsidiando na construcéo de novas histérias” (MACEDO, 2005,
p. 79).

Nesse sentido, a memoria permite ao sujeito uma autoanalise de suas
experiéncias vividas no seu passado, que ao serem rememoradas e refletidas
possibilitam a criacdo e realizacdo de novas acdes praticas, expressando novos
fazeres e novos saberes a partir de praticas ja experienciadas. E a historia de vida
dos professores, contidas em suas memorias, ajudando no processo de formacéao
inicial de professores e na compreensao de que o conhecimento € uma construcéo
permanente, permeada pela reflexividade critica da/ na e sobre a pratica docente e de
sua reconstrucdo. Por fim, € a memaoria materializando o processo de formacao inicial
de professores como expressao da pratica.

O segundo grupo tem por foco a construcdo da identidade do professor,
mediada pelo aconselhamento, acompanhamento e orientacdo. Sao estudos que
utilizaram as narrativas, as conversacoes, as histérias de vida, as lembrancas de
experiéncias ja vividas para a realizacdo de praticas que utilizam o aconselhamento,
0 acompanhamento e a orientacdo, no processo de formacdo de professores,
proporcionando ao estudante-professor a se perceber como sujeito ativo e participante
na construcdo da propria identidade pessoal e profissional, identificando-se produtor
de conhecimento no processo de sua formacgao docente.

Portanto, apresentaram reflexdes criticas a partir de situacfes concretas

de aprendizagens que privilegiam a interagdo entre os integrantes do processo,
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professores-formadores e estudantes-professores, destacando a importancia do
reconhecimento do direito sobre si mesmo e sobre seu processo de formacao,
mediado nas e pelas relagbes que o ajudam no tornar-se professor e na construcao
permanente de sua autonomia, bem como pela busca de emancipagéo pessoal e
profissional.

Nesse sentido, Mason (2013) descreveu como alguns programas de
formacédo de professores ampliaram o envolvimento de professores em servigco e
examinaram a disposi¢cao desses professores em se envolverem mais na formacgao
inicial de professores. Os resultados apontaram que 0s professores em servico
gostam dessa participacao no processo de formacao inicial dos professores. Por sua
vez, estes mencionaram que é gratificante, pois aprenderam com a pratica do
professor em servico e vice-versa. Ambos se envolvem no processo de aprendizagem,
préprio daqueles que estdo aprendendo e daqueles que estédo na pratica, ajudando
aqueles que estdo aprendendo e se autoajudando, na melhoria da sua formacao.

Garrett (2013) analisou e interpretou um conjunto de dados para ilustrar,
teorizar e destacar implicacdes para a formacao de professores, a partir de um projeto
de pesquisa empirica e de seus resultados, em uma perspectiva psicanalitica, que
considera o passado com sentidos e significados que podem contribuir com o
presente. Dai a importancia de buscar no passado do estudante-professor o que ficou
registrado no seu inconsciente, trazendo para o presente experiéncias e lembrancas,
marcadas por influéncias pessoais, escolares e académicas, que podem ter novo
significado em sua vida no momento presente, identificando os “porqués” que limitam
e/ou impedem o desenvolvimento do processo de aprendizagem e de
comportamentos expressos, em sua maioria, por resisténcia e rebeldia. Para o autor,
‘pensar na formacdo de professores psicanaliticamente significa, entdo, um
reconhecimento dos problemas dos estudantes resistentes, bem como dos idealistas
[...], e que o passado estd aberto, em dultima andlise, a ser retrabalhado e
contextualizado” (id., ibid, p. 649, traducdo minha). O autor usa a psicanalise para
ajudar no processo da formacado de professores, a partir de uma reflexao clinica.

O estudo de Sheridan e Young (2017) destacou a importancia do papel da
conversa genuina, como facilitador da boa orientacdo de professores em formacao
inicial, a partir da analise das histdrias e experiéncias dos estudantes-estagiarios em
conversacdo com 0s mentores que os acompanham em escolas secundarias. As

autoras mencionaram que é o0 momento em que o estudante-estagiario precisa de
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apoio para superar as dificuldades proprias dessa pratica e defendem que a
conversacao € uma estratégia utilizada em uma perspectiva de aconselhamento,
baseada no principio da formacdo clinica. E a pratica docente influenciando no
processo de formacao dos estudantes-professores, por meio de conversas e dialogos.

Hsieh (2015) discutiu trés orientagbes de identidade profissional do
professor (identidade do ser/ auto, da sala de aula e a dialégica) e as implicacbes
dessas orientacfes na formacdo da identidade profissional e da préatica da sala de
aula de cada professor. As orientacdes de identidade profissional foram apresentadas
pelas narrativas individuais de trés professores e caracterizadas de acordo com as
experiéncias vividas, por eles, antes e durante sua formacao inicial de professores,
expressando, assim, a originalidade de cada identidade. A identidade profissional é
um processo dinamico, continuo e interativo, influenciado pelas experiéncias pessoais
e profissionais e requer reflexdes permanentes dos professores para com suas
préaticas de ensino.

A pesquisa realizada por Gorodetsky e Barak (2016) analisou a experiéncia
da Comunidade Educacional de Borda (EEC). As reflexdes sobre essas experiéncias
apresentaram o pensamento de Deleuze e Guatarri sobre a natureza do tornar-se
professor como principio fundante das praticas, em um espaco ndmade, que se
caracteriza por ser aberto e livre de impedimentos, favorecendo o processo de
aprendizagem dos estudantes-professores a partir de suas subjetividades e da
complexidade que envolve o sujeito enquanto aprendiz de sua profisséo.

Os autores analisaram as narrativas dos estudantes-professores, fazendo
uma analogia com o pensamento de Deleuze e Guatarri que defendem o tornar-se
professor livre de definicdes pré-definidas, portanto constituido na e pela historia de
cada professor, na perspectiva da articulacdo entre “o que foi dito e o ndo-dito com
aquilo que ainda pode ser dito” (Id., Ibid., p. 3, tradu¢cdo minha), ou seja, é a
compreensao da contradicdo entre o que esta por trds e o que esta a frente, entre o
gue foi silenciado, e porqué foi silenciado, e quais possibilidades de mudancas em
prol de um novo devir. E o processo de aprendizagem da formac&o de professor na
perspectiva da subjetividade, é o descobrir-se como tal.

As pesquisas desse grupo apresentam praticas que privilegiam a insercéo
do estudante-professor no processo de sua formacao, considerando-o como um ser
dinamico, criativo, reflexivo e produtor de conhecimentos e experiéncias, que ajudam

na descoberta de si e do outro, privilegiando assim a formacdo de um sujeito
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consciente de que o contexto social evolui de forma progressiva e requer mudancas
constantes que se materializam pelos sujeitos que o constitui. Dai a necessidade de
se perceber como integrante dessa realidade na condicdo de sujeito que ndo sé é
influenciado, mas que, também, pode influenciar, como agente de mudanca.

Na concepcdo materialista histérica e dialética (Marx e Engels, 2010) o
homem, como ser social, constitui-se a partir das relacdes sociais que ele desenvolve
no transcorrer de sua vida, portanto ao produzir o meio em que vive, 0 homem também
se produz, e, assim, o0 homem determina e é determinado em ambito social e

historicamente.

5.1.5 Comunidades de pratica e formacao inicial do professor

Essa categoria aborda estudos que tratam sobre as comunidades de
pratica, como espaco de formacdo mediado por praticas e que envolve um
aprendizado em grupo, possibilitado pela troca de experiéncias e pela reflexdo, co-
reflexdo e auto-reflexdo. Esses processos coletivos sao apresentados como veiculos
de producéo do conhecimento e de saberes que se materializam, de modo natural,
nas relacdes sociais que se estabelecem nos espacos de aprendizagem.

Sao processos de aprendizagem compartilhados, que ajudam na formacgéao
inicial, bem como no desenvolvimento profissional docente. As comunidades de
préatica possibilitam a realizac&o de projetos de estudos, entre professores-formadores
e estudantes-professores, a partir de situacdes vivenciadas por eles em suas praticas
e experiéncias de sala de aula, mediadas pela interacédo e participacdo dos sujeitos
envolvidos no processo, levando-os a refletirem sobre suas proprias préticas e a
buscarem formas diferenciadas de desenvolver a docéncia.

Foram relacionados 5 artigos internacionais nessa categoria, e, nenhum
artigo nacional foi registrado nos periédicos indexados na EDUCA referente a
categoria. No primeiro momento, organizei os dados levantados no quadro 9, que
segue composto pelos elementos (local, ano titulo e autoria). No segundo momento,
realizei a analise dos artigos a partir de seus objetivos e resultados, considerando,
também, as discussdes e reflexbes por eles expressos, no sentido de melhor
caracterizar os processos formativos e suas contribuicbes a formacao inicial de

professores.
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O Quadro 9, dispde dos textos levantados na categoria “Comunidades de

préatica e formac&o inicial de professores”.

Quadro 9 — Identificacdo dos artigos da categoria “Comunidades de pratica e

formacao inicial do professor”

Local

Ano

Titulo

Autoria

Bélgica/
Flamengo

2014

Student and novice teachers’ stories
about collaborative learning
implementation/ Histérias de alunos e
professores principiantes sobre
implementacéo de aprendizagem
colaborativa.

RUYS; KEER,;
AELTERMAN, 2014.

Estados Unidos

2013

Learning to teach literacy through
collaborative discussions of student
work/ Aprender a ensinar alfabetiza¢éo
através de discussdes colaborativas do
trabalho do aluno.

HUGHES; PARKER-
KATZ,
BALASUBRAMANIA,
2013.

Finlandia

2011

Student teachers’ indirect complaining in
learning groups/ Queixas indiretas de
professores-estudantes em grupos de
aprendizagem.

PAKKANEN, 2011.

Israel

2010

Effects of communities of reflecting peers
on student-teacher development -
including in-depth case studies/ Efeitos
das comunidades de colegas
pensadores sobre desenvolvimento de
professores estudantes - incluindo
estudos de caso aprofundados.

FUND, 2010.

Reino Unido

2017

The subject and the setting: re-imagining
opportunities for primary teachers’
subject knowledge development on
school-based teacher education
courses/ O tema e a configuracdo: re-
imaginar  oportunidades para o0
desenvolvimento do conhecimento do
professor primario em cursos de
educacdo de professores baseados na
escola.

KNIGHT, 2017.

Fonte: Produzido pela pesquisadora.

Observei que as pesquisas dessa categoria s6 foram publicadas na fonte

dessa investigacdo, a partir do ano de 2010, considerando que o periodo que

compreende essa pesquisa é de 2007 a 2017. Assim, apresenta uma lacuna nos trés
primeiros anos iniciais, 2007, 2008 e 2009 seguida pelos anos de 2012, 2015 e 2016,

ou seja, em um periodo de 10 anos, apenas 5 paises registraram 1 pesquisa, cada

um, em anos diferenciados, totalizando 5 pesquisas na década correspondente a essa

investigacdo, conforme apresenta o quadro 9.
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Essas pesquisas apresentaram reflexdes direcionadas as préticas
realizadas no processo de formacao inicial de professores que privilegiam o aprender
a ser professor mediado pelas comunidades de prética, caracterizada como espagos
de acao e de producdo composto por diversas pessoas que se agrupam e interagem
desenvolvendo o aprendizado de forma coletiva, dinamica, dialogada e compartilhada,
fortalecido nas relagbes que se formam entre as pessoas e na mediacdo da producao
do conhecimento, tendo em vista um contetdo ou tema que é de interesse comum ao
grupo. O aprofundamento dos estudos realizados nas comunidades de pratica
beneficia a melhoria da qualidade da aprendizagem, com possibilidades de possiveis
mudancas tanto de si como do contexto social em que esta inserido.

“Comunidades de pratica” € um termo criado por Etienne Wenger e Jean
Lave no final dos anos 1980 e inicio dos anos 1990 que, ao desenvolverem estudos
sobre a “Teoria Social da Aprendizagem”, compreendem que a aprendizagem, em
uma perspectiva social, vai além da aquisicdo de habilidades e informacdes, a énfase
passa a ser na pessoa como participante social, com suas proprias experiéncias de
préaticas e na interacdo e colaborag¢do com os aprendentes (WENGER, 2010).

Segundo Wenger (2010, p. 2, traducdo minha) “Esta pessoa que faz sentido
ndo € apenas uma entidade cognitiva. E uma pessoa inteira, com um corpo, um
coracao, um cérebro, relacionamentos, aspiracdes, todos 0s aspectos da experiéncia
humana [...]". E um ser social que tem modos de pensar, de sentir e de se manifestar
frente as situacdes que Ihes sédo apresentadas no decorrer de sua vida cotidiana. Dai,
a necessidade de buscar formas diferenciadas de aprender pautado em praticas
situadas e em espacgos sociais que priorizam a interacdo entre os participantes, bem
como 0 compromisso e empenho que cada pessoa tem para com a sua aprendizagem
e com a do outro, mediada por trocas mutuas de experiéncias de praticas e da propria
vivéncia nos espacos de aprendizagem de préticas, aprofundando o conhecimento de

todos que participam desses espacos.

Na vida real, ser capaz de se empenhar na pratica envolve um conjunto muito
mais amplo de requisitos, incluindo a capacidade de descobrir significado em
actividades ou de se empenhar competentemente com as outras pessoas
envolvidas. Aprender num espaco social de aprendizagem abarca todos os
aspectos do acto de conhecer pertinentes para uma pessoa que pode actuar
de forma significativa e competente. Esta accountability para com a préatica
inclui formas de ser, de se comportar e de falar. Envolve aspectos como a
eficicia, a legitimidade, valores, ligacdes e poder, tipicos do empenho no
mundo humano (WENGER, s/a, p. 6).
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Nesse sentido, a aprendizagem é a expressdao de uma pratica
compartilhada nas experiéncias vivenciadas pelos integrantes de um grupo que se
vinculam a partir de interesses comuns relacionados a ampliacdo e aprofundamento
de conhecimentos pertinentes a vontade de aprender de cada um e de se empenhar
na producdo de novos saberes para si e para a melhoria dos contextos em que estéo
inseridos, portanto € uma aprendizagem que se identifica com espacos de
comunidades de prética. Wenger (2015, p. 1) afirmou que:

As comunidades de pratica sdo formadas por pessoas que se envolvem em
um processo de aprendizagem coletiva em um dominio compartilhado do
esforco humano: uma tribo aprendendo a sobreviver, um grupo de artistas
buscando novas formas de expressédo, um grupo de engenheiros trabalhando
em problemas semelhantes, um grupo de alunos definindo sua identidade na
escola, uma rede de cirurgides explorando novas técnicas, uma reunido de
gerentes de primeira viagem ajudando-se mutualmente. Resumindo: as
comunidades de pratica sdo grupos de pessoas que compartilham uma
preocupagéo ou paixao por algo que fazem e aprendem como fazé-lo melhor,
pois interagem regularmente.

Dessa forma, o aprender a ser professor se materializa por praticas que
superam um modelo de formacdo de professores pautado por uma racionalidade
técnica, privilegiando uma formacdo em que o estudante-professor € o elemento
central no processo de sua formacao e gerador de conhecimentos elaborados na
interacdo com seus pares e com o professor-formador dentre outros que participam
desse processo.

Assim, os estudos dessa categoria discutiram sobre experiéncias de
aprendizagem estimulando a reflexao critica, a co-reflexdo, o diadlogo, a autoavaliacéo,
a autoaprendizagem, as conversacdes colaborativas, a aprendizagem colaborativa e
participativa realizadas em grupos de aprendizagem, comunidade de discusséo,
comunidade reflexiva de aprendizagem, comunidades de pratica que tém por
finalidade implementar préaticas que favorecam a aprendizagem participativa, mediada
pela interacdo entre os integrantes desses grupos, objetivando o aprofundamento
dessas tematicas e suas contribuicbes no processo de formacédo inicial de
professores.

Nessa perspectiva, os estudos de Fund (2010) investigaram sobre
reflexdes escritas das experiéncias de aprendizagem dos estudantes-professores e o
feedback do instrutor, estimulando o processo de co-reflexado e de autoavaliagcdo entre

os participantes de uma comunidade reflexiva de aprendizagem. Os resultados
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apontaram que o processo de co-reflexdo permite ao estudante-professor analisar a
dimenséo de sua aprendizagem na interagdo com seus pares.

Pakkanen (2011) examinou as queixas indiretas apresentadas pelos
estudantes-professores sobre experiéncias de praticas que vivenciaram, positiva ou
negativamente, e suas reflexdes para novas situacbes de aprendizagem. Os
resultados indicaram que as queixas feitas pelos estudantes-professores nos grupos
de aprendizagem sobre suas experiéncias contribuiram para que os integrantes do
grupo expressassem pontos de vistas sobre situacdes de ensino de forma interativa,
e buscassem a criacdo de praticas diversificadas para o exercicio da docéncia.

Hughes, Parker-Katz e Balasubramanian (2013) discutiram um projeto de
desenvolvimento profissional no qual os futuros professores trabalhariam em
colaboragcédo com os professores praticantes ao longo de sua preparagao universitaria,
por meio de andlises de amostras de trabalhos — "artefatos de alfabetizacdo" —
construidos por eles e mediados por conversacdes colaborativas e orientacdes
continuas. Os resultados mencionaram que essas praticas contribuem para que o0s
estudantes-professores, em especial, os educadores especiais, se conscientizem da
importancia da colaboracdo no processo de sua formacdo e na efetivacdo de suas
praticas de ensino no exercicio da docéncia.

Ruys, Keer e Aelterman (2014) estudaram as experiéncias iniciais de
professores em formacéo inicial e de professores novatos na implementacdo da
Aprendizagem Colaborativa (CL) na pratica de sala de aula, apés um treinamento
formal sobre a CL no processo de formacao de professores e os desafios enfrentados
por esses professores na construcdo de novas praticas. As autoras afirmaram que as
dificuldades enfrentadas pelos professores para realizarem a aprendizagem
colaborativa, estdo relacionadas com as crencas dos colegas de profissdo e dos
alunos sobre as praticas de ensino, a nao inovacgao curricular, o contexto de sala de
aula (espaco inadequado, caréncia de material etc), associados a falta de autonomia
do professor-estudante e novatos.

Knight (2017) investigou como o desenvolvimento do conhecimento das
matérias pode ser reconfigurado no ambiente escolar por meio de préticas
participativas na interagcdo entre professores de universidades e das escolas na
formacé&o de estudantes-professores considerando ser o ensino multifacetado e ligado
a questdes amplas sobre o curriculo. Nesse sentido o autor apontou as comunidades

de pratica como um espaco de aprendizagem propicio para esse fim, pois a
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aprendizagem nas comunidades de pratica acontece na interacao entre 0s sujeitos,
participes desse espaco, de forma colaborativa, reflexiva e dialégica, favorecendo,
portanto, a compreensdo do conhecimento que o professor da educacao basica
precisa saber para desempenhar a docéncia.

Em sintese, as pesquisas dessa categoria discutem sobre as experiéncias
de préticas que contribuem para que a aprendizagem seja compreendida ndo mais
como uma atividade individualizada, mas participada em colaboragéo e na interacao
dos sujeitos que se envolvem no processo de aprendizado, compartilhando saberes e
experiéncias vivenciados em coletividade. Segundo Santos (1992, p. 125),

Se se avanca em direcdo a formas coletivas de organizacéo, onde professor
e alunos constituem-se em um organismo Unico, o inter-relacionamento entre
eles tendera a colocar o processo de trabalho pedagégico subordinado ao
controle desse coletivo. [...]. O processo de aprendizagem que decorre do
exercicio pratico da forma organizacional coletiva — ndo ha outra forma de se
aprender a trabalhar coletivamente sendo trabalhando coletivamente —
favorece e exige a iniciativa e a participacdo ativa de todos que se encontram
no coletivo.

As comunidades de pratica ajudam o0s estudantes-professores a
perceberem que a aprendizagem € construida de forma dinamica e em coletividade,
entrelacadas nas experiéncias vivenciadas pelos sujeitos do processo, permeadas
pelas situacOes praticas e pelos desafios enfrentados na trajetéria do tornar-se
professor. S80 as experiéncias praticas que se transformam em saberes experienciais
e contribuem no processo de formacéo docente. O saber das experiéncias é o que

mais nos mantém conectados com a pratica. Na concepcao de Tardif (2002, p. 52):

E através das relagbes com os pares e, portanto, através do confronto entre
os saberes produzidos pela experiéncia coletiva dos professores que os
saberes experienciais adquirem uma certa objetividade: as certezas
subjetivas devem ser, entdo sistematizadas a fim de se transformarem num
discurso de experiéncia capaz de informar ou de formar outros docentes e de
fornecer uma resposta a seus problemas.

Aprender nos espacos de comunidades de pratica favorece a
sistematizacdo do conhecimento a partir das trocas das experiéncias praticas
compartilhadas pelos sujeitos do processo, e das proprias praticas que emergem pela
participacdo desses sujeitos na concretude de situacdes reais, vivenciadas no
processo de aprendizagem, que se transformam em saberes da pratica docente. “A
troca de experiéncias é uma das formas em que o saber da experiéncia é objetivado
e, assim, passivel de ser registrado” (DINIZ-PEREIRA, 2010, p. 88).

E nas relagbes que se formam entre os sujeitos do processo de formacao,

estudantes-professores e professores-formadores, e pelas préaticas expressas nas
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experiéncias de cada um, que aos poucos, tomam consciéncia da necessidade de
mudancas nos processos de formag&o de professores que supere a dicotomia entre
teoria e pratica e se fundamente pelos modelos de formacao de professores pautados
pela racionalidade préatica e pela racionalidade critica, que ajudam na compreensao
de que o aprender a ser professor se materializa pela participagao ativa no processo
de aprendizagem, mediado por préticas situadas e compartilhadas na interacéo entre
esses sujeitos contribuindo, assim, para que ocorra mudangas tanto de si como do
contexto que atua ou atuara como profissional. Santos (1992, p. 28) colaborou

afirmando que:

Assim, as relacdes légicas entre teoria e pratica, pensamento e acao, tém de
ser alteradas: o processo de atividade ndo é resultado do processo de
pensamento. A atividade humana é atividade pratica, distinta tanto do mundo
das ideias quanto do mundo natural. Ela se autonomiza e, ao mesmo tempo,
se historiciza, definindo-se como criadora de instituicfes.

As alteracOes entre teoria e pratica decorrem das relagdes entre o0s sujeitos
nos espacos de aprendizagens que se fortalecem a medida que as experiéncias
praticas de cada sujeito se imbricam e se ampliam, permeadas pela convivéncia entre
esses sujeitos e pelo compartihamento de saberes pessoais que influenciam na
criacdo de novas formas de pensar, de agir e de ser, ou seja, novas praticas e novos
saberes, enfim, novas aprendizagens como resultado da atividade humana. “Saber
nao é somente uma questao individual, ligada a processos cognitivos; é também uma
guestdo de troca, de aprender com e através do outro, da sua experiéncia”
(CABELLEIRA, 2007, p. 3). Nessa mesma linha de pensamento Wenger (s/a, p.4) deu
sua contribuicdo em relacdo a aprendizagem, afirmando que:

A aprendizagem torna-se conhecimento na medida em que responde a
experiéncia de empenho na pratica e a altera. Neste sentido, a prética actua
como o curriculo de um espaco social de aprendizagem: os desafios da

pratica sdo o motor da aprendizagem e as experiéncias da pratica fornecem
recursos para a aprendizagem.

O autor ajuda na compreensdao de que a aprendizagem nas comunidades
de pratica se efetiva a partir da prépria pratica, mediada pelas relacdes entre os
sujeitos participes desses espacos de aprendizagens, bem como pelos desafios
surgidos na materializacdo dessa pratica, que precisam ser percebidos como
experiéncias que se transformam em novas praticas e proporcionam formas

diferenciadas de aprender a ensinar.
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5.1.6 Crencas de professores sobre os processos de formacéao

Essa categoria contempla estudos sobre o pensamento dos professores
estudantes em formacgdo, expresso em suas crencgas construidas ao longo de sua
trajetéria de vida, e os desafios enfrentados em sua formacéo inicial a partir de
processos de aprendizagem que contribuem para a compreensao e elaboragéo de
novos conceitos epistemoldgicos durante sua formacdo docente. E nessa perspectiva
gue concebo as crencas como processo de formacéao inicial de professores.

Nessa categoria ndo houve registro de artigos nacionais nos periddicos
indexados na EDUCA. Somente 5 artigos internacionais foram classificados e
encontram-se organizados, no quadro que segue, com a identificacdo de seus
elementos (local, ano, titulo, autoria), com a finalidade de melhor compreendé-los. Os
resumos que constituem essa categoria foram analisados a partir dos proprios textos,
considerando os objetivos e resultados apontados pelos seus autores dentre outras
ideias e concepcdes expressas sobre a tematica em questédo, que contribuem para a
compreensao das crencgas enquanto processo de formacéo inicial de professores.

O Quadro 10 apresenta o material levantado da categoria “Crencas de

professores sobre 0s processos de formacao”.
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Quadro 10 - Identificagao dos artigos da categoria “Crengas de professores
sobre os processos de formagao”

Local Ano Titulo Autoria

Australia 2014 Pre-service teacher perspectives on the | PATRICK; MACQUEEN,;
importance of global education: world | REYNOLDS, 2014.

and classroom views/ Perspectivas do
professor em formacéo inicial sobre a
importancia da educacéo global: visGes
do mundo e da sala de aula.

Estados Unidos 2015 Prospective teachers’ conceptions and | PHELPS; SPITZER,
values about learning from teaching/ | 2015.

Futuras concepcdes e valores dos
professores sobre a aprendizagem a
partir do ensino.

Finlandia 2015 Knowledge and knowing in mathematics | LOFSTROM;
and pedagogy: a case study of | PURSIAINEN, 2015.
mathematics student teachers’

epistemological beliefs/ Conhecimento e
saber em matematica e pedagogia: um
estudo de caso das crengas
epistemologicas de professores
estudantes de matematica.

Hong kong 2016 Changing conceptions of teaching: a | CHENG; TANG;
four-year learning journey for student | CHENG, 2016.
teachers/ Mudanca de concepcdes de
ensino: umaviagem de aprendizagem de
quatro anos para professores
estudantes.

Turquia 2009 Seeing self as others see you: variability | CAKIR; ALICI, 2009.
in self-efficacy ratings in student
teaching/ Ver a si mesmo como outros
véem VOCé: variabilidade nas
classificacdes de auto-eficacia no ensino
de alunos.

Fonte: Produzido pela pesquisadora.

A quantidade de estudos dessa categoria tem pouca representatividade,
considerando que o periodo dessa pesquisa corresponde a uma década, e expressa
uma auséncia de pesquisas nos dois primeiros anos 2007 e 2008, seguidos pelos
anos de 2010, 2011, 2012 e 2013 se complementando com o ano de 2017. Dessa
forma, 5 paises publicaram, 1 pesquisa, cada, sobre crencas de professores em um
periodo de 4 anos, conforme exposto no Quadro 10.

As pesquisas dessa categoria apresentaram discussdes que levam a
reflexdes sobre as crencas de professores acerca do aprender a ensinar, construidas

pelas experiéncias vivenciadas, ainda, como estudantes no decorrer de sua
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escolaridade, periodo em que, além de desenvolverem suas habilidades de aprender,
desenvolvem também a compreenséo sobre o ensino e a aprendizagem.

Essas crencas expressas pelos estudantes-professores na primeira etapa
de sua formacéo, pelas praticas realizadas durante o curso, podem perdurar ao longo
do desenvolvimento profissional docente, considerando que, geralmente, a formagéao
inicial de professores ndo consegue superar as premissas e ideias dos estudantes-
professores, ja tdo arraigadas sobre o ensino e a aprendizagem. “Constata-se, pois,
gue os professores em formagdo possuem crencas e imagens anteriores que 0S
acompanham ao longo de sua formacdo. Crencas e imagens contra as quais, até
agora, a formacéo de professores pouco tem podido fazer” (MARCELO, 1998, p. 56).

Essas crencas e imagens representam a identidade profissional docente
construida por experiéncias anteriores ao ingressar a universidade, marcada pelas
historias de vida familiar e escolar acerca das praticas de ensino, que carecem de
reflexdes sobre essas praticas, para compreender de que forma essas ideias e
crencas influenciam na formacéao inicial de professores, em especial, no processo de

aprender a ensinar. Nesse sentido, Mira et al. (2017, p. 11004) afirmaram:

Assim, a formacéo inicial enfrenta também esse desafio na construcdo do
perfil profissional docente, buscando ampliar a compreenséo do estudante
(futuro professor) sobre a realidade educacional, auxiliando-o a se perceber
como sujeito no contexto escolar, desenvolvendo seu papel de agente de
mudancgas e, nesse processo, contribuir para a revisdo de suas crengas e
imagens sobre a educacéo e sobre a fun¢do social da escola.

Corroborando com o pensamento das autoras, esse €, de fato, um dos
grandes desafios enfrentados na formacéo inicial de professores, e em todas as suas
etapas, pois como ja foi dito anteriormente, nem sempre a formacéao inicial consegue,
sequer, compreender determinados comportamentos e atitudes expressas, pelos
estudantes-professores, que em sua maioria, Sdo provenientes das crencas que se
formalizam antes do ingresso nos cursos de formacéo, e que perduram por todo
desenvolvimento profissional.

Carlos Marcelo (2009a, p. 15), contudo, afirma que “entende-se crencas
como as proposicles, premissas que as pessoas tém sobre aquilo que consideram
verdadeiro”, e me faz entender o porqué da resisténcia expressa, por boa parte de
professores, em especial, os estudantes-professores da formagao inicial, acerca de
processos que privilegiam formas diferenciadas do aprender e do ensinar dos sujeitos

envolvidos no processo de ensino e aprendizagem. Nessa mesma linha de
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pensamento quanto as crengas que os estudantes-professores trazem quando iniciam

a sua trajetoria profissional, Kagan (1992, p. 142, tradu¢do minha) assegurou que:

Os professores em formacéo entram no programa de formac&o com crencas
pessoais a respeito do ensino, com imagens do bom professor, imagens de
si mesmos como professores e a memoaria de si proprios como alunos. Essas
crencas e imagens pessoais geralmente permanecem sem alteracdo ao
longo do programa de formagéo e acompanham os professores durante suas
praticas de ensino.

As pesquisas, aqui mencionadas, constituem a categoria de “Crengas de
professores sobre os processos de formagao” e trazem reflexdes que contribuem para
o entendimento sobre as crencas de professores na formacgdo inicial e suas
implicagbes no processo de aprender a ensinar.

Nesse sentido, o estudo de Cakir e Alici (2009) ajudou nessa compreensao,
pois objetivou comparar as crencas de autoeficacia dos professores de inglés em
formacé&o inicial com os pontos de vista dos instrutores sobre a competéncia de ensino
desses professores em formacao inicial. Os resultados indicaram que os julgamentos
de autoeficacia dos alunos professores foram superiores aos julgamentos dos
instrutores acerca da competéncia de ensino dos alunos professores.

O fato dos alunos professores se autoavaliarem positivamente ocorreu
devido a sua autoeficacia ter se fortalecido diante dos incentivos e elogios recebidos
dos seus instrutores, durante a realizacdo das praticas, e pelo feedback dos alunos
gue se mostraram satisfeitos em participar do processo de aprendizagem, levando-os
a crer que tiveram um 6timo desempenho em suas praticas de ensino. Os instrutores
indicaram que experiéncias criativas e persuasao verbal parecem ser fatores
importantes que afetam as crencas de eficacia pessoal dos futuros professores. “A
persuasdo verbal se refere as situacdes em que a comunicacdo entre 0s pares
influencia a motivacéo dos individuos”. (BARROS; LABURU, 2017, p. 128).

Os estudos que seguem apresentam reflexdes quanto a compreensao das
crencas epistemoldgicas. Nessa perspectiva, Patrick, MacQueen e Reynolds (2014)
investigaram as percepcodes dos professores em formacéo inicial sobre a importancia
da GE (Educacéo Global) e a aprendizagem deles como resultado dessa énfase, bem
como as preferéncias desses professores em formacao inicial para o aprofundamento
do aprendizado sobre GE. Os resultados evidenciaram que a maioria dos estudantes-
professores ndo tinha conhecimento da importancia da GE e sua relagdo com a

diversidade cultural, com o desenvolvimento sustentavel e a qualidade de vida do ser
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humano. A Educacédo Global é vista como um ensino de disciplinas especificas e um
conceito dificil de ser inserido no ambiente universitario.

Phelps e Spitzer (2015) examinaram as concep¢des e os valores dos
futuros professores elementares sobre o estudo e a melhoria sistematica de seu
préprio ensino. Os resultados revelaram que os futuros professores (PTs) demonstram
possuir um alto nivel de conhecimento em sua area de ensino, a Matemética,
acreditando que o sucesso profissional se relaciona, exclusivamente, com o dominio
dos contetidos especificos da Matematica, e diz ndo acreditar que possam aprender
com suas préprias experiéncias, desvalorizando a importancia dos conhecimentos
pedagdgicos para sua formacao docente.

Lofstrom e Pursiainen (2015) investigaram sobre as crencas
epistemoldgicas dos estudantes-professores de Matematica em Matematica e
Educacéo objetivando conhecer os desafios que os alunos enfrentam na consolidagao
do conhecimento das duas disciplinas. Os resultados apontaram que os estudantes-
professores tém crencas formalisticas sobre a Matematica e diz que sdo orientados
para a resolucdo de problemas matematicos, acreditando que o conhecimento do
professor de Matematica esta em sua autoridade. Quanto ao conhecimento
pedagogico, afirmaram que é altamente relativo, que ndo se relaciona com a pratica
e que o conhecimento que eles tém sobre métodos de investigacdo na Educacéo é
muito fraco, dificultando a consolidacdo do conhecimento especifico da Matematica
com o conhecimento pedagaogico.

Cheng, Tang e Cheng (2016) examinaram as trajetérias das concepc¢des
em mutacdo dos estudantes-professores sobre as abordagens de ensino e
aprendizagem ao longo do programa de graduacédo. Os resultados apontaram que 0s
professores-formadores proporcionam situacdes de ensino com a participacdo dos
estudantes-professores, a fim de compreender a importancia que as abordagens de
ensino e aprendizagem, tém para sua formacdo docente, ajudando-os a
descontruirem suas crencas sobre as abordagens de ensino e aprendizagem durante
o percurso de sua formacéo profissional.

Nessa perspectiva, as pesquisas dessa categoria colaboram para reflexées
sobre crencas de autoeficicia e crencgas epistemologicas. As crencas de autoeficacia,
foco do primeiro estudo, sdo construidas pelos professores ao longo de sua vida
pessoal e profissional, sdo formas de ser e de pensar associadas as capacidades,

habilidades, inteligéncias dentre outros atributos que acreditam possuir. S&o
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julgamentos que a propria pessoa faz de si mesmo em relagcdo aquilo que acredita

poder realizar.

[...] E importante dizer que a crenca de autoeficacia ndo é um traco global da
personalidade, mas é relativa a uma situacéo especifica. No contexto escolar,
isto diz respeito as convicgdes pessoais sobre a capacidade de se resolver
uma determinada tarefa. N&o se trata de possuir tais capacidades, mas de
acreditar que as possua (BARROS; LABURU, 2017, p. 134).

Normalmente, estudantes-professores e professores de modo geral que
possuem crencas de autoeficicia, sdo consideradas pessoas mais determinadas e
enfrentam situacdes adversas com mais facilidade, enquanto que as pessoas, em
especial, estudantes-professores e professores que nao tém esse perfil, quase
sempre desistem diante de situacdes que exigem enfrentamento e tomada de
decisdes. As duas situacdes precisam ser acompanhadas pelos professores-
formadores por meio de praticas reflexivas no processo de aprendizagem ajudando
0s estudantes-professores a se perceberem e buscarem equilibrio para as duas
situacdes, tendo em vista que sao convicgdes, portanto, possiveis de serem refletidas
e reconfiguradas no decorrer de sua formacao inicial e por todo seu desenvolvimento
profissional docente.

Os 4 estudos posteriores trataram de crencas epistemologicas construidas
a partir de concepcdes e ideias que, aos poucos, foram se fortalecendo no
subconsciente dos estudantes-professores e se cristalizaram como “verdades”
incontestaveis que parece dificeis de serem abolidas da compreensao de cada um,
guando acreditam que o conhecimento da Educacao Global € percebido como um
ensino especifico de disciplinas da area das Ciéncias Biologicas; quando mencionam
gue para ser um bom professor de Matematica s6 precisa dominar os contetudos da
referida area, desconsiderando a importancia dos conhecimentos pedagoégicos a
formacédo docente; e, quando demonstram resisténcia para conhecer abordagens de
ensino e aprendizagem em que a participacédo do estudante-professor € prioridade no
processo de sua formacao.

As crencas epistemolégicas também sdo convicgdes, premissas,
suposicdes que o individuo acredita, relativas ao conhecimento e interferem no modo
de aprender dos estudantes-professores e na compreensao da forma de realizacéo
de sua pratica pedagogica, em especial, frente as mudancas que exigem uma nova
racionalidade que supere praticas de professores como mediadores cognitivos que

influenciam e condicionam o processo de mudanca conceitual. “As concepgoes,
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crencas e atitudes docentes se expressam e se caracterizam por um corpo de
conceitos e valores organizados em teorias explicitas e latentes, evidenciadas pelos
modos de agir do sujeito” (LIMA, 2007, p. 4).

Nesse sentido, a forma de pensar, de ser e de agir de cada pessoa se
constitui por uma diversidade de contextos quer seja social, cultural, historico e outros,
em que o individuo vive e atua ao longo de sua vida pessoal e profissional
impregnados por vivéncias e experiéncias que contribuem para o tornar-se professor
e o ser professor, ou seja, para a construcao identitaria desse profissional do ensino.

A influéncia desses contextos € determinante na construcdo de crencas
gue vao se constituindo pelas experiéncias vividas na trajetéria de vida de cada
pessoa. Para Carlos Marcelo (2009b), de acordo com os resultados de pesquisas
sobre o aprender a ensinar, trés tipos de experiéncias influenciam os professores nas

crengas e conhecimentos acerca do ensino, quais sejam:

Experiéncias pessoais: incluem aspectos da vida que conformam
determinada visdo do mundo, crencas em relacéo a si préprio e aos outros,
ideias sobre a relacéo entre escola e sociedade, bem como familia e cultura.
A origem socio-econémica, étnica, de género, religido pode afectar as
crencas sobre como se aprende a ensinar. Experiéncia baseada em
conhecimento formal: o conhecimento formal, entendido como aquele que
é trabalhado na escola — as crencas sobre as matérias que se ensinam e
como se devem ensinar. Experiéncia escolar e de sala de aula: inclui todas
as experiéncias, vividas enquanto estudante, que contribuem para formar
uma ideia sobre o que é ensinar e qual € o trabalho do professor (CARLOS
MARCELO, 2009, p. 117, grifos meus).

Essas experiéncias vao se constituindo pelas crencas que os estudantes-
professores formalizam como “verdades” e acarretam implicagdes no processo do
aprender a ensinar, exigindo praticas de formacao que privilegiem a participacdo e a
interacdo entre os sujeitos desse processo, de modo que se harmonizem e se
fortalecam, mutuamente, a fim de compreenderem a complexidade da formacéo
docente e da necessidade de priorizarem abordagens de ensino e aprendizagem
criticas e reflexivas, que provoquem mudancas, de forma consciente, nas crencas
cristalizadas nos estudantes-professores acerca do ensino pelos anos de experiéncias
vivenciadas antes de adentrarem a formac&o inicial, superando, assim, modelos de
formacédo fundamentados na racionalidade técnica que cada vez mais se distancia da

realidade histérico-social vigente.
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5.2 Categorias Tangenciais de Processos da Formacé&o Inicial

Analisando o material coletado, ao categorizar as producgdes, identifiquei 7
categorias que estdo diretamente relacionadas aos processos, pois estdo mais
voltadas para a forma, os modos de organizacéao e desenvolvimento da formacao que
sdo: Prética, Estagio, Reflexdo, Pesquisa, Historia de vida, Comunidades de Pratica
e Crencas de Professores. Ja os estudos que se caracterizam como contetdos dos
processos foram neste trabalho denominados de tangenciais e desdobram-se em 5
categorias que sdo: Conhecimento da/na formacédo docente, tecnologias digitais,
tendéncias conceituais e configuragcdes curriculares, politicas que norteiam a
formacao de professores e identidade profissional docente.

Nessa secao apresento as discussoes relativas as categorias tangenciais,
destacando os principais enfoques e direcionamentos desses estudos. A Tabela 5 e
a 6, respectivamente, apresentam as producdes por categoria e seus elementos mais

caracteristicos como local e ano de producéo.
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Tabela 5 — Produc¢des tangenciais por categoria e ano de publicacao

Categoria 2007 2008 2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 Total

Conhecimentos
da/na formacéo 0 0 3 3 0 1 2 1 1 1 4 16
docente

Tecnologias

digitais da 0 1 0 1 0 0 0 1 0 2 0 5
comunicagéo e

informacé&o

(tdic)

Das tendéncias 1 1 1 1 0 2 0 0 0 3 5 14
conceituais as

configuracdes

curriculares

Politicas que

norteiam a 0 8 0 0 0 0 1 0 0 0 0 9
formacéo de

professores no

contexto

nacional e

internacional

Identidade
profissional 1 0 0 1 2 0 1 0 0 0 1 6
docente na
trajetéria do
tornar-se
professor
2 10 4 6 2 3 4 2 1 6 10 50
Total

Fonte: Produzida pela pesquisadora.

Os estudos elencados nas categorias tangenciais encerram um quantitativo
de 50 trabalhos, distribuidos no periodo investigado (2007-2017). Os anos com maior
namero de producdes, nesse grupo de estudos, foi 2008 e 2017, ambos com 10
publicacdes. Em segundo lugar, estdo os anos de 2010 e 2016, também empatados
com 6 estudos cada. Em terceiro encontram-se os anos de 2009 e 2013, com 4
trabalhos, seguidos pelo ano de 2012, em quarta colocacédo, com 3 trabalhos. Em
guinta colocacéo estdo os anos de 2007, 2011 e 2014 com 2 artigos. Por fim, o0 ano
de 2015 com apenas 1 artigo que compde a categoria Conhecimento da/na formacgéao
docente.

Ao analisar as producdes por categoria, identifiquei que “Conhecimentos
da/na formacdo docente” é a categoria que apresenta maior numero de trabalhos
publicados, um total de 16 estudos. J& a categoria com menor nimero de publicacdes

foi “Tecnologias digitais da comunicacao e informacdo (TDIC)” com 5 estudos. Para



146

identificar a origem das publicacdes apresento a Tabela 6 que demonstra os paises

de origem das pesquisas coletadas e apresentadas nesse topico como tangenciais.

Tabela 6 - Produc¢des tangenciais por categoria e pais de origem da

publicacdo

Politicas que Identidade Total

Pais de Conhecimento Tecnologias Das tendéncias norteiam a profissional
origem da s da/na digitais da conceituais as formacdo de docente na
publicaca formacdo comunicacao configuracdes professores no  trajetdria do

o] docente e informacao curriculares contexto tornar-se
(tdic) nacional e professor
internacional

Brasil 7 1 12 1 3 24
Australia 1 1 0 2 0 4
Bélgica 1 0 0 1 0 2
Escécia 0 0 0 1 0 1
Estados 3 2 1 3 0 9
Unidos
Finlandia 1 0 0 0 0 1
Hong kong 1 0 0 0 1 2
Inglaterra 0 0 0 0 1 1
Nova 1 0 0 0 0 1
zelandia
Reino 1 1 0 0 1 3
Unido
Singapura 0 0 0 1 0 1
Taiwan 0 0 1 0 0 1
Total 16 5 14 9 6 50

Fonte: Produzida pela pesquisadora.

A andlise dos estudos identificados nas categorias tangenciais, a partir dos

locais de origem das producdes, indica que o Brasil € o pais de maior quantitativo de

pesquisas — 24 produgdes, focalizadas principalmente nas categorias “Tendéncias

conceituais e configuragdes curriculares” com 12 estudos e “Conhecimento da/na

formacao docente” com 7 artigos. Os Estados Unidos é o pais que fica no segundo
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lugar com um quantitativo de 9 estudos, seguido pela Australia com 4 producdes. O
Reino Unido segue em quarta colocagcdo com 3 pesquisas. Empatados em quinta
colocacdo estao a Bélgica e Hong Kong com 2 produc¢fes e em ultimo lugar, com
apenas 1 producdo estdo a Escdécia, Finlandia, Inglaterra, Nova Zelandia, Singapura
e Taiwan.

Os estudos que foram identificados como direcionados aos contetdos dos
processos de formacéao inicial de professores apresentam conhecimentos que, direta
ou indiretamente, estao relacionados ao fazer pedagdgico e ao desenvolvimento da
profissdo, seja pelos aspectos de organizacado da formacdo quando trata de curriculo,
tendéncias conceituais e politicas, seja nos conhecimentos e sua aplicabilidade, de
técnicas e tecnologias, bem como os estudos relacionados aos percursos,

enfrentamentos e dilemas na identificagcdo com o campo profissional.

5.2.1 Conhecimentos da/na formacéo docente

A categoria “Conhecimento da/na formacao docente” contempla uma base
de conhecimentos associados a conteudos e habilidades que o professor precisa
saber na sua formacéo inicial para o desempenho profissional docente, com énfase
no aprender a ensinar e no que consiste ser professor, destacando estratégias e
processos de aprendizagem em uma compreensao pedagodgica de que a docéncia é
a base fundamental no processo da formacéo de professores.

Nessa perspectiva, faz-se necessario que os programas dos cursos de
formacdo inicial de professores privilegiem discussbes e reflexdes criticas,
materializadas nos processos de aprender a ensinar das disciplinas que compdem
esses cursos, oportunidade em que o professor-formador identifica os conhecimentos
gue os estudantes-professores ja possuem em relacdo a docéncia, orientando-os
guanto aos conhecimentos que estes precisam ter e quais processos favorecem a
producdo desses saberes, de modo que os estudantes-professores, sejam sujeitos
participes da sua préopria formacdo e compreendam-na em sua totalidade.

Essa categoria estd composta por 7 artigos nacionais e 9 internacionais.
Para melhor comprendé-los e analisa-los posteriormente, foram organizados os textos
levantados no Quadro 11, acompanhado dos elementos: local, ano, titulo e autoria. A

apreciacao e inferéncias aos artigos dessa categoria foram feitas a partir de seus
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objetivos e resultados expressos pelos seus autores, identificando conteudos,

conceitos, ideias e discussdes importantes que caracterizem os processos formativos.

Quadro 11 - Identificagao dos artigos da categoria “Conhecimentos da/na

formacao docente”

Local Ano Titulo Autoria
Brasil/ 2010 O meio ambiente como conformacdo | BOTON et al., 2010.
Santa Maria- curricular na formacgéo docente.

RS
Brasil/ 2010 Da licenciatura a sala de aula: o | LOPES, 2010.
Presidente processo de aprender a ensinar em
Prudente-SP tempos e espacos variados.
Brasil/ 2013 A escolha pela licenciatura em Fisica - | FEITOSA, 2013.
Aracaju-SE uma analise a partir da teoria da relacao
com o saber.
Brasil/ 2015 Psicologia da Educacdo e letramento | FERRACIOLI; LAROCCA,;
Ponta docente nas licenciaturas: contribuicdes | FERREIRA, 2015.
Grossa-PR da Teoria da Atividade.
Brasil/ 2016 Educacdo Fisica, formacdo inicial de | METZNER, 2016.
Sé&o Paulo-SP professores e 0 mercado de trabalho.
Brasil/ 2017 Formac&o Inicial Docente: vivéncias e | SAMPAIO; STOBAUS,
Marechal necessidades percebidas por | 2017.
Céandido licenciandos.
Rondon-PR
Brasil/ 2017 Ensino de didatica e aprendizagem da | CRUZ, 2017.
Rio de docéncia na formacdo inicial de
Janeiro-RJ professores.
Australia 2009 Is teaching a discipline? Implications for | LOUGHRAN, John, 2009.
teaching and teacher education/ Ensinar
€ uma disciplina? Implicacdes para o
ensino e a formacéo de professores.
Bélgica 2013 Differentiated instruction in teacher | RUYS et al., 2013.
education: A case study of congruent
teaching/ Instru¢do diferenciada na
formagcédo de professores: estudo de
caso de ensino congruente.
Estados 2009 Improving the mathematics preparation | BERK; HIEBERT, 2009.
Unidos of elementary teachers, one lesson at a
time/ Melhorando a preparacdo da
matematica dos professores do ensino
fundamental, uma aula por vez.
Estados 2010 Rachel’s literacy stories: unpacking one | JOHNSON, 2010.
Unidos preservice teacher's moral perspectives
on literacy teaching/ Histérias de
alfabetizacao de Rachel:
desempacotando as perspectivas morais
de um professor em formacgéo inicial
sobre o ensino de alfabetizacao.
Estados 2017 Beyond the student teaching seminar: | BHUKHANWALA; DEAN,;
Unidos examining  transformative  learning | TROYER, 2017.

through arts-based approaches/ Além do
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seminario de ensino de estudantes:
examinando a aprendizagem
transformadora através de abordagens
baseadas em artes.

Finlandia 2017 Preparing teacher-students for twenty- | HAKKINEN et al., 2017.
first-century learning practices (PREP
21): a framework for enhancing
collaborative  problem-solving and
strategic learning skills/ Preparando os
professores estudantes para as praticas
de aprendizagem do século XXI (PREP
21): um quadro para melhorar a
capacidade de resolucéo de problemas
em colaboracdo e as competéncias
estratégicas de aprendizagem.

Hong Kong 2014 Differences in pedagogical | CHENG; TANG; CHENG,
understanding among student—teachers | 2014.

in a four-year initial teacher education
programme/ Diferengas na compreensao
pedagoégica entre professores
estudantes em um programa de quatro
anos de formacéo de professores para o
ensino primario.

Nova 2012 Development of syntactic subject matter | ANDERSON; CLARK,
Zelandia knowledge and pedagogical content | 2012.

knowledge for science by a generalist
elementary teacher/ Desenvolvimento de
conhecimento do sujeito sintatico e de
conteldo pedagdgico para a ciéncia por
um professor elementar generalista.
Reino Unido 2009 Teaching as disciplined enquiry/ Ensino | MASON, 2009.
como investigacao disciplinada.

Fonte: Produzido pela pesquisadora.

Na categoria “conhecimentos da/na formacdo docente”, os estudos
revelaram que ha uma diversidade de saberes necessarios a formacdo de
professores, que vao desde conhecimentos especificos necessarios para ensinar,
voltados as disciplinas que irdo ministrar, aos conhecimentos didaticos, relacionados
ao ser professor, destacando conceitos, valores, saberes experienciais que
influenciam a formacdo, bem como o lugar da docéncia nesse processo. Sao trés
reflexdes que surgem das producdes e que as caracterizam, reunindo os 16 artigos
analisados nesse grupo.

Quanto aos conhecimentos especificos necessarios para ensinar,
destaquei, a partir dos achados nas pesquisas que se faz necesséria a inser¢do do
conhecimento sobre Educacdo Ambiental, como disciplina no curriculo dos cursos de
formacdo inicial de professores, ndo reduzindo esse tema apenas ao ambiente fisico

e biolégico, mas também as questdes econémicas, sociais e culturais (BOTON et al,
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2010); os estudos de Anderson e Clark (2012), que analisaram a natureza do
conhecimento necessario para o ensino de ciéncias, e a partir desta area destacaram
0s principios para a formacao do professor polivalente; Ruys et al. (2013) contribuiram
ao investigar a formacao de professores e 0s conhecimentos necessarios para a
promocao de um ensino congruente. “A preocupagao é saber se nos processos de
formacdo de professores o ensino congruente é trabalhado, haja vista que este,
objetiva atender as diferencas existentes entre os alunos indistintamente” (id., ibid.,
p.1); Hakkinen et al. (2017), que apresentaram uma pesquisa centrada em
conhecimentos relacionados a estrutura pedagdgica para as praticas de
aprendizagem do século XXI na formacéo de professores, “destacando estratégias e
processos de aprendizagem que correspondam as competéncias desse século” (id.,
ibid., p. 1) como, as habilidades estratégicas de aprendizado, as habilidades
colaborativas de resolucédo de problemas e as habilidades para usar as tecnologias
de informacdo e comunicacado; por fim o estudo de Bhukhanwala, Dean e Troyer
(2017), que apresentaram a arte como abordagem facilitadora da aprendizagem
transformadora, ou seja, investigaram se o ensino de artes ajuda a melhorar a
formacéo.

Os estudos que apresentam reflexdes sobre o lugar da docéncia na
formacédo de professores evidenciam-na como um desafio, haja vista que 0s cursos
voltados a areas especificas tendem a fortalecer no curriculo os contetdos dessa area
em detrimento dos conteudos didatico-pedagdgicos. O estudo de Lopes (2010) e
Metzner (2016) prop6em a busca pelo fortalecimento dos contetudos de Didatica nas
Licenciaturas, principalmente, em cursos de areas especificas; Cruz (2017) caminha
na mesma direcao, focalizando o ensino da Didatica enquanto processo de formacéao,
pois proporciona reflexdes voltadas para o saber, o fazer e o ser, em uma perspectiva
multidimensional e comprometida com a aprendizagem da docéncia na formacao dos
estudantes, futuros professores, tendo em vista um ensino centrado na escola publica,
na educacdo basica e no trabalho docente; Loughran (2009) evidenciou em sua
pesquisa que se faz necessario focalizar o ensino nas licenciaturas, explorando a
nocdo do ensinar como uma disciplina, destacando, assim, sua valorizacao.

Os resultados indicaram que ao ser considerado 0 ensino como uma
disciplina, a propria formacdo de professores deve ser entendida e praticada como
uma atividade mais académica, implicando em uma maior valorizacdo do trabalho

docente; Mason (2009) apresentou um estudo que tem como objetivo estimular
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aprendizagens voltadas ao ensino, provocar reflexdes sobre o ensino e tudo o que
Isso envolve, percebendo-o como uma investigacao disciplinada, considerando que
ensinar, em seu sentido pleno, exige um estudo continuo de si mesmo e suas praticas,
gue torne o professor mais sensivel aos aprendizes, indagando-se continuamente
sobre o sentido das praticas de seus alunos.

Berk e Hiebert (2009), descreveram um modelo de preparacao dos
professores de Matematica, que atuam no Ensino Fundamental, uma formacgao para
melhorar sistematicamente as praticas, destacando em seu método a¢des voltadas a
preparacdo de uma aula por vez. Os resultados apontaram que o modelo utilizado é
efetivo na geracao e verificacdo de conhecimento, o que ajuda a melhorar o programa
de Matemética, com relagdo ao dominio do contetudo especifico; Cheng, Tang e
Cheng (2014), analisaram o desenvolvimento da compreensdo pedagodgica entre
alunos-professores em um programa inicial de formacao de professores. Destacaram
gue nesse processo de formacao a docéncia deve ser central.

Ao adentrar nos estudos que apresentam como enfoque conhecimentos
produzidos nas vivéncias pessoais, a construcdo de conceitos e valores que
influenciam os processos de formacao de professores, identifiquei 4 estudos, com as
mais diversas experiéncias e enfoques. o estudo de Feitosa (2013), teve como
objetivo identificar quais os mediadores da escolha pela Licenciatura em Fisica,
verificando como o0s saberes escolares interferiram nesta escolha. Dentre os
resultados apontados pela autora, o de maior destaque refere-se a proximidade dos
estudantes com os conteudos dessa area, que impulsionou a escolha pela carreira,
pois eles mencionam uma forte relacédo, durante o Ensino Médio, com as disciplinas
de Fisica e Matematica, fato determinante para a escolha do ingresso no curso de
Licenciatura em Fisica e o exercicio da docéncia.

Ferracioli, Larocca e Ferreira (2015) desenvolveram estudo que se propde
a repensar o papel da Psicologia da Educacdo como componente formativo das
licenciaturas, analisando a prevaléncia de seu isolamento e fragmentacéo, apesar das
recentes reformulacdes curriculares empreendidas nesses cursos que busca significar
a Psicologia nas licenciaturas, integrando-a a educacédo. Esse novo papel requer uma
concepcao de formagédo de professores como letramento docente, pois implica na
compreensdo e interpretacdo dos conteudos da Psicologia da Educacao,
contextualizados nas praticas sociais, contribuindo para a formacdo de um professor

gue supere a dicotomia entre conhecimentos especificos e pedagogicos, entrelacados
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pela relacdo universidade e escola, permitindo ao futuro professor o desenvolvimento
de um olhar critico e transformador da atividade docente.

Sampaio e Stobaus (2017) desenvolveram pesquisas que apresentam
vivéncias de formacao nas licenciaturas, a partir de suas experiéncias académicas na
relacdo entre a instituicdo formadora e a escola, entre a vida estudantil e pessoal, as
relagBes interpessoais entre 0s sujeitos envolvidos, entre a teoria e a pratica e as
demandas de formacdo. Os resultados indicaram a necessidade de reflexao
permanente na formacao inicial de professores com a finalidade de romper com
modelos que priorizem a linearidade do conhecimento, e promovam melhorias no
processo dessa etapa de formacgdo, quanto a atuacao dos académicos na realizacédo
dos estagios, considerado como um momento definidor da escolha da profisséo
docente, que oportuniza desafios pessoais e académicos.

Johnson (2010) objetivou com seu estudo, ressaltar a importancia dos
professores exercitarem o autoconhecimento e producdo de suas préprias “bussolas
morais”, a fim de apoiarem seus alunos com esses conhecimentos. E contetido da

formac&o Moral, presente na formacao e nas praticas de professores.

5.2.2 Tecnologias digitais da comunicacao e informacéao (TDIC) no contexto da

formacdo inicial de professores

A categoria “Tecnologias digitais da comunicacédo e informacao (TDIC) no
contexto da formacéo inicial de professores” trata da énfase atribuida as tecnologias
nos processos de formacao, tanto avaliando a preparacéo do professor para aplicar
os dispositivos tecnoldgicos no processo de ensino e aprendizagem, relacionando a
formacé&o inicial recebida, quanto apresenta estudos sobre a importancia da tecnologia
para a formacdo do professor, como meio para desenvolver suas habilidades e
favorecer a producao de conhecimentos sobre o ser professor, ou seja, € a formacéo
pela andlise da prética por meio das TDIC. Nessa perspectiva, se faz necessario, que
os cursos de formacdo reconfigurem seus projetos incluindo as TDIC como
integradoras dos processos da formacao inicial de professores.

Essa categoria contempla 1 artigo nacional e 4 internacionais. Os artigos
levantados sobre essa tematica estdo organizados no Quadro 12, com seus
elementos (local, ano, titulo e autoria), com a finalidade de facilitar a compreenséao

desses dados. Posteriormente, realizei as analises dos resumos dos artigos, a partir
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dos seus objetivos e resultados indicados, destacando as contribuigcdes dos estudos
nos processos de formacao de professores, consequentemente, no objeto de estudo
dessa investigagao.

O Quadro 12 apresenta o material selecionado da categoria “Tecnologias
digitais da comunicacdo e informacédo (TDIC) no contexto da formacao inicial de

professores”.

Quadro 12 - Identificagao dos artigos da categoria “Tecnologias
digitais da comunicacao e informacao (TDIC) no contexto da formacéo inicial
de professores”

Local Ano Titulo Autoria
Australia/ 2016 Pre-service teacher self-efficacy in digital | LEMON; GARVIS, 2016.
Victoria e technology/ Autoeficacia do professor
Queensland em formacao inicial em tecnologia digital.

Brasil/ 2016 Formacdo inicial de professores em | LOPES; FURKOTTER,
Presidente tempos de TDIC: uma questdo em | 2016.
Prudente-SP aberto.

Estados Unidos 2010 Constructing videocases to help novices | ROSAEN et al., 2010.
learn to facilitate discussions in science
and English: how does subject matter
matter?/ Construindo video cases para
ajudar os novatos a aprender a facilitar
as discussbes em ciéncia e em inglés:
Como 0 assunto € importante?

EUA/Califérnia 2014 Pre-service teachers’ use of tools to | CHUNG; VAN ES, 2014.
systematically analyze teaching and
learning/ A utlizagdo prévia de
ferramentas por parte dos professores
para analisar sistematicamente o ensino
e a aprendizagem.

Reino Unido 2008 Imagining a different life in school: | WALKER-GLEAVES,;
educating student teachers about ‘looked | WALKER, 2008.
after’ children and young people/
Imaginando uma vida diferente na
escola: educando graduandos sobre
criangas e jovens “sob cuidados”.

Fonte: Produzido pela pesquisadora.

Apébs a andlise das pesquisas, identifiquei dentro da categoria Tecnologias
Digitais de Informacgéo e Comunicagéao (TDIC), 2 estudos que apresentaram reflexdes
sobre o conhecimento das TDIC na formac&o de professores e 3 produgbes que
evidenciam as tecnologias como recurso pedagdgico nas praticas e formagéo

docente.
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Nos estudos que apresentam o conhecimento das TDIC na formacao de
professores o texto de Lopes e Furkotter (2016) discutiu se a formacé&o do professor
contém conhecimentos sobre Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacao
(TDIC) e sob qual paradigma pedagogico se articulam. Os resultados indicaram que
as TDIC, nas matrizes curriculares dos cursos investigados, sao abordadas
principalmente em disciplinas optativas e que as disciplinas que as incluem nem
sempre estdo vinculadas a area educacional, mas voltam-se principalmente para uma
aprendizagem mais ampla das TDIC. Fica evidenciada no estudo a critica a uma
formacdo fragmentada e que atende aos principios da racionalidade técnica.

O segundo estudo desse grupo analisa a autoeficacia do professor em
formacé&o inicial, considerando o uso das tecnologias digitais, de autoria de Lemon e
Garvis (2016). Esta pesquisa investigou professores em formacéo inicial que estudam
para se tornar professores primarios, em dois Estados da Australia (Victoria e
Queensland). O estudo identificou os niveis atuais de percepc¢do de competéncia e
confianca em relac&o ao envolvimento com a tecnologia digital de um futuro professor,
refletindo sobre a importancia das habilidades e aplicabilidade desses recursos no
exercicio profissional. Os resultados apontaram grande variedade de habilidades e
acOes de professores envolvendo as tecnologias e levou em consideracdo as crencas
dos professores sobre esse universo e sua aplicabilidade nas praticas, por considerar
gue essas crencas implicam na resisténcia a mudancas e inovacdes na/da acao
docente.

No que se refere aos artigos que apresentam reflexdes sobre as
tecnologias enquanto recurso pedagdgico nas praticas e formacao docente, encontrei
o estudo de Walker-Gleaves e Walker (2008), que analisaram o conhecimento de
graduandos em experiéncias educacionais, envolvendo criancas e jovens. Os
graduandos foram capazes de refletir sobre seus conhecimentos pedagdgicos e
praticas que contribuiram para conhecer melhor os alunos por meio da tecnologia.
Esses professores em formacdo aprenderam a usar a tecnologia, aplicando-a de
forma significativa e produtiva ao processo educativo.

Identifiquei também o estudo de Rosaen et al. (2010) que examinaram
crencas de estudantes-professores em formacao inicial, a respeito da conducéo de
discussbes e avaliagdes quanto ao potencial de video cases para apoiar a
aprendizagem de professores. Os resultados revelaram que, ao projetar e conversar

sobre seus video cases, os cinco professores em formacdo inicial adquiriram
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informacdes sobre como liderar discussdes, articulando o contetdo dos videos com
seus proprios papéis e papéis dos alunos dentro da discusséo.

Por fim, analisei também o artigo de Chung e Van Es (2014) que
examinraam como os professores em formacao inicial, que foram introduzidos em um
sistema para analisar o ensino em um curso de formacgao de professores baseado em
video, aproveitaram esta ferramenta para analisar sua propria pratica apls a
conclusao desse curso. Os resultados apontaram que professores em formacéao inicial
progrediram ao utilizar esse sistema de estudo, pois refletiram sobre sua pratica, ao
tempo em que aprenderam com essa sistematizacdo e na troca de experiéncias com

os colegas de profisséo.

5.2.3 Das tendéncias conceituais as configuracdes curriculares

Os estudos identificados na categoria “Das tendéncias conceituais as
configuragcbes curriculares” apontam as tendéncias que norteiam os processos de
formacédo de professores, com a finalidade de caracterizar as propostas dos cursos
de formacdo, identificando as perspectivas do processo de aprendizagem de
professores e suas implicacdes no campo de atuacgéo profissional.

Nesta categoria analiso estudos que tratam de modo critico a auséncia de
conhecimentos didatico-pedagdgicos nas licenciaturas e nos processos formativos,
caracterizando o curso mais como um bacharelado do que como licenciatura, bem
como apresento diversas pesquisas que tratam das tendéncias curriculares dos
Cursos de Formacao de Professores, discutindo principios, demandas e propostas
consideradas inovadoras. Nessa perspectiva a reconfiguracdo curricular dos cursos
de licenciatura € fundamental, com a finalidade de privilegiar o eixo da docéncia e
ampliar o didlogo dos cursos com o contexto social, cultural e politico, favorecendo a
constituicdo da identidade do professor em contexto, em seu processo de formacao
inicial. Para facilitar a apresentacdo dos resultados encontrados nessa categoria

foram listados no Quadro 13, os 12 artigos nacionais e 2 internacionais.
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Quadro 13 - Identificacdo dos artigos da categoria “Das tendéncias
conceituais as configuragoes curriculares”

Local Ano Titulo Autoria
Brasil/ 2008 Configurag@es curriculares em cursos de | TERRAZZAN et al.,
Santa Matria- licenciatura e formacao identitaria de | 2008.

RS professores.
Brasil/ 2009 Reflexfes sobre letramento critico paraa | BRANDT; TOZETTO,
Ponta Grossa- docéncia em matematica em cursos de | 2009.
PR formacéo de professores.
Brasil/ 2010 A didatica na formacdo pedagoégica de | MARTINS;
Curitiba-PR professores. ROMANOWSKI, 2010.
Brasil/ 2012 Reflexos das normativas legais sobre | DUTRA; TERRAZZAN,
Santa Maria- formacdo de professores da educacdo | 2012.
RS basica em configuracdes curriculares de

cursos de licenciatura em quimica e

formagdo da identidade profissional

docente.
Brasil/ 2012 Tendéncias para o ensino de Quimica: o | MESQUITA; SOARES,
Goias caso da interdisciplinaridade nos | 2012.

Projetos Pedagdgicos das licenciaturas

em Quimica em Goias.
Brasil/ 2016 Marcos e marcas da formacdo e do | OLIVEIRA; SCHNETZL
Minas Gerais desenvolvimento docente em Educacédo | ER, 2016.

Fisica.
Brasil/ 2016 Formacdo pedagogica em cursos de | RESENDE et al., 2016.
Vicosa-MG licenciatura: um estudo de caso.
Brasil/ 2017 O processo de formacéo de professores | ALMEIDA; GOMES,
Montes Claros- no curso de Matematica da Faculdade de | 2017.
MG Filosofia, Ciéncias e Letras de Montes

Claros - MG (1968-1978).
Brasil/ 2017 Discursos coletivos sobre inovacdo | KELLER-FRANCO,
Matinhos-PR curricular na formacdo inicial de | 2017.

professores.
Brasil/ 2017 Contribuicdes para compreender a | DIAS; SOUZA, 2017.
Bauru-SP formagéo na licenciatura e na docéncia.
Brasil/ 2017 Um estudo acerca dos contextos | CORTE, 2017.
Santa Maria- emergentes nos cursos de licenciatura
RS no Brasil: em destaque a

internacionalizacao.
Brasil/ 2017 A integrac@o curricular de cursos de | PESCE et al., 2017.
Univille-SC licenciatura: a percepcao dos

académicos.
Estados Unidos 2007 Have conceptual reforms (and one anti- | TELLEZ, 2007.

reform) in preservice teacher education
improved the education of multicultural,
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multilingual children and youth?/ As
reformas conceituais (¢ uma reforma
anti-reforma) na formacdo profissional
de professores melhoraram a educacéo
de criancas e jovens multiculturais e
multilingues?

Taiwan 2016 Integrating the ontological, | HUANG, 2016.
epistemological, and sociocultural
aspects: a holistic view of teacher
education/ Integrando 0s aspectos
ontologicos, epistemologicos e
socioculturais: uma visao holistica da
formag&o de professores.

Fonte: Produzido pela pesquisadora.

A anélise empreendida nos estudos dessa categoria permitiram identificar
dois grupos de reflexdo presentes nos artigos, que sao: conhecimentos didatico-
pedagodgicos nas licenciaturas e analise curricular de cursos de formacédo de
professores e seus principios formativos. As discussdes que tratam dos
conhecimentos didatico-pedagogicos nas Licenciaturas nascem da critica a formacao
de professores centradas em conhecimentos especificos das areas de formacao,
traduzindo-se em um perfil mais direcionado ao bacharelado do que a licenciatura.
Esses estudos analisam os cursos de Licenciatura avaliando a dimensao formativa
relacionada a docéncia e sua valorizagdo no curriculo e nas praticas.

O segundo mote reflexivo trata mais especificamente da analise curricular
de cursos de formacdo de professores e seus principios formativos refere-se ao
estudo das propostas curriculares desses cursos e analisa 0 que € privilegiado na
formacdo de professores, os principios e tendéncias evidenciados nos processos
dessa formacao.

Quanto ao primeiro grupo reflexivo, relacionado aos conhecimentos
didatico-pedagogicos nas licenciaturas, foi identificado o estudo de Terrazzan et al.
(2008), que analisou as possibilidades das configuracdes Curriculares dos Cursos de
Licenciatura em Ciéncias Biologicas, em Fisica e Quimica favorecerem a formacéao
identitaria do professor. Os autores afirmaram que, aparentemente, os Cursos de
Licenciatura em Ciéncias Biologicas e em Fisica ddao menor énfase a formacéao
pedagdgica de seus licenciados do que a Licenciatura em Quimica.

Analisei também o texto de Brandt e Tozetto (2009), que investigaram 0s
diferentes aspectos que podem favorecer ou ndo o letramento critico, quanto a

docéncia em Matematica. Os autores identificaram o distanciamento entre teoria e
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pratica, a priorizagdo dos contetudos especificos em detrimento dos contetdos
didatico-pedagdgicos, que por sua vez sdo trabalhados distanciados da realidade
escolar.

Ressalto também o estudo de Martins e Romanowski (2010), que
discutiram o lugar da Didatica na formacé&o de professores nos cursos de licenciaturas
de cinco Universidades do Estado do Parana. As autoras investigaram as prioridades
estabelecidas para a formacdo dos professores, a tendéncia e o papel da didatica
nessa formacgédo na atualidade. Ap6s analise das licenciaturas as autoras constataram
gue estas se organizaram privilegiando a didatica na perspectiva do fazer pedagdgico,
ignorando sua dimenséao de totalidade, enfatizando, assim, a formacéao de professores
no “aprender a aprender”. Elas enfatizaram que “a expressao ‘aprender a aprender’
do final do século XIX e inicio do século XX retorna em outras bases; ndo mais
centrada no sujeito psicolégico, mas no sujeito produtivo, na perspectiva neoliberal”
(id., ibid., p. 211).

Dutra e Terrazzan (2012) analisaram elementos presentes nas
configurag®es curriculares, que evidenciam a formacéo identitaria do professor, nos
cursos de licenciatura em Quimica de sete instituicbes de ensino superior. Os
resultados apontaram que, de modo geral, os projetos pedagodgicos dos cursos
apresentaram formacao para a docéncia, contudo, ainda ha limitacdes direcionando a
formacéo identitaria para o bacharelado em Quimica.

Resende et al. (2016) buscaram compreender as formas de organizacao
da formacao pedagodgica no curso de Ciéncias Biologicas do campus Florestal da
Universidade Federal de Vicosa - MG. Os resultados apontaram que ha uma
caracterizacdo mais para a formacéo do bacharel do que do professor de Ciéncias e
Biologia, considerando a insuficiéncia de conhecimentos necessarios a docéncia.

No que concerne as discussfes sobre analise curricular de cursos de
formacdo de professores e seus principios formativos, identifiquei o estudo de
Mesquita e Soares (2012) que analisou oito Projetos Pedagoégicos de Cursos (PPCs)
de Licenciatura em Quimica do Estado de Goias, a fim de identificar de que forma a
interdisciplinaridade esté caracterizada nos PPCs. Os resultados apontaram que 0s
PPCs apresentam a interdisciplinaridade como um dos eixos de suas propostas
pedagdgicas, mas a maioria ndo oferece suporte tedrico, nem indica caminhos

metodoldgicos para tal adequagéo.
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Oliveira e Schnetzler (2016) buscaram construir respostas a questado: quais
marcos e marcas séo historicamente construidos e como constituem o docente em
formacdo? Os autores consideraram que em diferentes momentos histoéricos, varias
visdes e reformulagdes influenciaram o processo de formacédo do professor de
Educacéo Fisica, evidenciando fortes influéncias histéricas, pois ainda ha marcas e
marcos que caracterizam a predominancia do modelo esportivista, mesmo
considerando a formacgao docente.

Almeida e Gomes (2017) desenvolveram um estudo que procurou saber
“como se deu o processo de formacédo de professores de Matematica da Faculdade
de Filosofia, Ciéncias e Letras (Fafil), ligada a Fundacao Universitaria Norte-Mineira
(FUNM). Ainvestigacao focalizou o periodo de 1960 a 1990 e os resultados mostraram
gue o processo de formacdo no curso de Matematica privilegiava os conhecimentos
especificos da area como suficientes para a formacgéao do professor, centrado na ideia
de que a docéncia se destinava aos bem dotados intelectualmente, conferindo assim,
uma concepcao de genialidade de alguns, considerada, na época, fundamental para
0 exercicio profissional do professor.

Keller-Franco (2017) objetivou captar, a partir da visdo dos alunos
participantes de uma proposta curricular alternativa em cursos de Licenciatura, o
modo como esta sendo construido o seu processo formativo e os pontos diferenciais
da proposta em andamento. Os resultados indicaram uma inovacao curricular em que
0 estudante € sujeito ativo no processo de aprender, promovendo uma formacao
emancipatoéria e voltada para a docéncia. Na proposta investigada o curriculo rompe
com a estrutura disciplinar, encaminhando-se para uma abordagem integrada.

No estudo de Dias e Souza (2017) foram analisados aspectos da atividade
do licenciando e do professor, tendo por base os principios da teoria histérico-cultural
e da teoria da atividade a partir do olhar sobre a formacéao inicial na Licenciatura em
Matematica em uma universidade publica. As autoras destacaram a importancia dos
processos, ha formacéo inicial do licenciando, considerando os lugares sociais e as
atividades em que 0s sujeitos se encontram, relacionando-os ao exercicio da docéncia
e as areas especificas do conhecimento.

Corte (2017) analisou os principais elementos que configuram contextos
emergentes na Educacédo Superior e, em especial, nos cursos de licenciatura no
Brasil. A autora afirmou que a terminologia “contextos emergentes”, ainda, € pouco

discutida no Brasil e esta mais relacionada a “elementos que interferem ou decorrem
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da (re)formulacdo de politicas educacionais; se descortinam em estratégias e acdes
governamentais e/ou institucionais e estdo imbricados ao cenéario da formagéo de
professores”.

Pesce et al. (2017) investigaram a percep¢ao dos académicos no que se
refere a proposta de integracdo pedagdgica implantada nos cursos de licenciatura de
uma universidade comunitaria de Santa Catarina a partir de 2009. Os resultados
apontaram a compreensdo dos académicos sobre a integracdo proporcionar uma
amplitude de conhecimentos, em especial, quanto ao desenvolvimento de saberes
necessarios a docéncia.

Téllez (2007) examinou trés reformas conceituais na formacdo de
professores dos EUA: educacao de professores com competéncia (CBTE), educacao
de professores reflexivos (RTE) e educacao de professores construtivistas (CTE), por
seus efeitos na educacdo de jovens multiculturais e multilingies, também
considerando a certificacao alternativa (AC), conhecida nesse estudo como uma "anti-
reforma”. Os resultados indicaram que, apesar das melhorias incrementais das
reformas, nas formas de preparacdo dos professores, nenhuma alterou
significativamente a educacdo de criancas e jovens, pois ndo houve investimento
suficiente.

Por fim, o estudo desenvolvido por Huang (2016) que explorou o processo
de aprendizagem de professores a partir de uma perspectiva holistica, considerando
0s aspectos ontoldgicos, epistemoldgicos e socioculturais. A partir de entrevistas com
13 professores foi possivel delinear dois tipos diferentes de docentes: o primeiro tipo
refere-se aos professores que desenvolveram identidades fortes, antes do exercicio
profissional, e tendiam a ter uma visdo educacional mais clara, o que teve impacto
direto sobre suas praticas. No segundo tipo, as identidades dos professores néo
estavam bem definidas nos primeiros anos de ensino, mas foram se fortalecendo
gradualmente, dentro da comunidade referencial, a partir das relacdes afetivas e

profissionais.
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5.2.4 Politicas que norteiam a formacé&o de professores no contexto nacional e

internacional

Essa categoria trata de discussdes relativas a implantacdo de politicas
educacionais, com énfase principalmente nas avaliagbes dos impactos dessas
politicas nos processos de formacdo de professores. Os estudos identificados e
categorizados nesse item examinam as tendéncias e modelos educacionais,
direcionados pela politica de formacgéo, aprofundando a intencionalidade dessas
agéncias. Sao olhares diferenciados, o processo preconizado nos Projetos de
Politicas Publicas, abordando, assim, a politica da formacéo de professores, ou seja,
foram encontrados alguns textos que foram incluidos por tratar das politicas que
norteiam a formacéo de professores em alguns paises.

Foram relacionados nessa categoria 1 artigo nacional e 8 internacionais. O
Quadro 14, apresenta o material coletado da categoria “Politicas que norteiam a

formacédo de professores no contexto nacional e internacional”.

Quadro 14 — Identificacdo dos artigos da categoria “Politicas que norteiam a
formacao de professores no contexto nacional e internacional”

Local Ano Titulo Autoria
Brasil/ 2013 Educagédo, escola e formagdo de | GATTI, 2013.
Sé&o Paulo-SP professores: politicas e impasses.
Austrédlia 2008 Sites of contestation over teacher | BRENNAN; WILLIS,

education in Australia/ Areas de | 2008.
contestacdo sobre a formacdo de
professores na Australia.

Australia 2008 101 Damnations: the persistence of | LOUDEN, 2008.
criticism and the absence of evidence
about teacher education in Australia/ 101
Condenacdes: a persisténcia da critica e
a auséncia de evidéncias sobre a
formacgéo de professores na Australia.

Escécia 2008 Is small beautiful? Policy-making in | MENTER; HULME,
teacher education in Scotland/ O neg6cio | 2008.

€ ser pequeno? Elaboracao de politicas
na formagé&o de professores na Escocia.

Estados Unidos 2008 The new teacher education in the United | COCHRAN-SMITH,
States: directions forward/ A nova | 2008.

formagédo de professores nos Estados
Unidos: orientacdes para a frente.
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Estados Unidos 2008 Contradictions and tensions in the place | ZEICHNER,;

e Namibia of teachers in educational reform: | NDIMANDE, 2008.
reflections on teacher preparation in the
USA and Namibia/ Contradicdes e
tensbes no lugar dos professores na
reforma educacional: reflexdes sobre a
preparacdo dos professores nos EUA e
na Namibia.

Estados Unidos 2008 Instrumentalism and teacher education | EARLEY, 2008.
in the United States: an analysis of two
national reports/ Instrumentalismo e
formag&o de professores nos Estados
Unidos: uma analise de dois relatorios
nacionais.

Flandres/ Bélgica 2008 Teacher professionalism in Flemish | SIMONS;

policy on teacher education: a critical | KELCHTERMANS,
analysis of the Decree on teacher | 2008.

education (2006) in Flanders, Belgium/
Profissionalismo docente na politica
flamenga em matéria de formacédo de
professores: analise critica do decreto
sobre formacdo de professores (2006)
na Flandres, na Bélgica.

Singapura 2008 Knowledge management, sustainable | HOGAN,;
innovation, and pre-service teacher | GOPINATHAN, 2008.
education in Singapore/ Gestdo do
conhecimento, inovacdo sustentavel e
formacdo prévia de professores em
Singapura.

Fonte: Produzido pela pesquisadora.

A categoria “Politicas que norteiam a formagéao de professores no contexto
nacional e internacional” focaliza a dimensé&o das politicas nos processos de formacéao
de professores. Sdo as politicas de diferentes paises e os direcionamentos para a
formacdo humana, que diz muito das necessidades e demandas sociais, mas também
revelam os interesses politicos e econdémicos, forjados em relacées de poder no seio
da sociedade capitalista e da luta de classes.

Nessa categoria todos os estudos analisados investigaram, por diversos
angulos, as implicacdes das politicas nas propostas de formacao de professores. A
maioria dos estudos analisa de modo mais direto o impacto das politicas nos cursos
de formacéo de professores, outros estudos focalizaram a legislagdo e analisam os
direcionamentos politicos dessas leis, bem como apresentam conflitos nos processos

de formacdo e criticam as politicas implementadas pelo Estado. Entretanto, de modo
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geral, sdo pesquisas sobre o papel e direcionamentos politicos que procuram “moldar”
a educacdo em seus territorios.

O estudo desenvolvido por Gatti (2013) tratou das finalidades da educacao
e da escola basica na sociedade contemporanea, apontando seu grande desafio
diante das demandas socioculturais, destacando o papel dos professores face a essas
demandas e a formacao inicial oferecida nas licenciaturas. A autora apontou
precariedade na formacdao inicial de professores e analisa de modo critico a Politica
Nacional de Formacédo de Professores no Brasil, destacando a auséncia de uma
relacdo entre essa formacao e a realidade em que atuara esse profissional do ensino
e, nesse sentido, sinaliza certa urgéncia quanto a reestruturacdo das dinamicas
curriculares voltadas a formacéao de professores para a educacao basica.

Entre os 8 artigos internacionais analisados, identifiguei o estudo de
Cochran-Smith (2008), que realizou sua investigacdo com base no argumento de que,
no final da década de 1990 e no inicio dos anos 2000, surgiu uma "nova formacéo de
professores” nos EUA, que foi construida como um problema de politica publica. Esse
olhar politico para a formacéao de professores, para a autora, pode resultar em ganhos
para a educacao quando se percebe a necessidade de investimento e analise politica
dessa formacéo, levando em conta os resultados de pesquisas, com indicadores e
indices de qualidade da educacao, mas ao mesmo tempo pode atrelar essa formacgéao
a interesses de mercado, percebendo-a como campo linear.

O estudo de Simons e Kelchtermans (2008) utilizou o novo Decreto sobre
a formacdo de professores em Flandres-Bélgica, para analisar criticamente as
mudancas na concepc¢ao do profissionalismo docente na politica educacional, a fim
de compreender se essa politica direcionava a formacéo de professores para atender
as demandas de mercado ou para uma formacdo mais ampla. Os resultados
apontaram que as "virtudes orientadas para a profissao" (especialidade,
responsabilidade e autonomia) sao substituidas por virtudes "empreendedoras” ou
"orientadas para o mercado" (competéncia/eficacia, capacidade de resposta e
flexibilidade).

Brennan e Willis (2008) analisaram a politica australiana de educacéo de
professores em termos de governanca, com foco em trés "areas de contestacao”
atuais: politica universitaria, politica orcamentaria e relagdes entre a Federacdo e

Estados. Os resultados indicaram que, no caso da Austrdlia, a formacdo de
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professores, priorizou as "tendéncias globalizantes", desempenhadas em contextos
culturais, histéricos e politicos especificos.

O estudo de Menter e Hulme (2008) investigou a extenséo da influéncia da
descentralizacdo das politicas comunitarias na formulacédo de politicas educacionais
na Escécia, focalizando a formacédo inicial de professores e o desenvolvimento
profissional docente. Os autores apontaram que a descentralizacdo perturbaria as
relacdes politicas entre agentes conservadores e progressistas, assim, 0S processos
de mudanca na Escécia parecem ter sido menos radicais e a um ritmo mais lento do
gue na Inglaterra, pois foram alcancados através de modo consensual.

Zeichner e Ndimande (2008) examinaram as recentes reformas da
educacdo e das politicas de formacdo de professores nos EUA e na Namibia,
analisando duas tensfes: devemos preparar professores como técnicos ou como
profissionais reflexivos? Devemos preparar professores para a instru¢cao centrada no
professor ou centrada no aluno? Os resultados mostraram que s80 escassos 0S
recursos financeiros destinados a educacao e que ha prioridade em padroniza-la, com
a finalidade de atender aos objetivos da classe dominante, dai a falta de interesse em
formar professores reflexivos e ter uma educacao centrada no estudante, implicando,
assim, na baixa qualidade da formacéo de professores.

A pesquisa produzida por Earley (2008) analisou dois relatorios nacionais
recentes: “Um teste de lideranca: mapeando o futuro da educagao superior nos EUA”
e “Escolhas dificeis ou tempos dificeis”, a fim de identificar seu impacto nas politicas
de formacéo de professores. Os resultados apontaram que os relatérios continuam
direcionando para uma dimenséo instrumental da formacédo de professores, uma
situacao que vai dificultar o desenvolvimento de opc¢des politicas abrangentes e mais
eficazes.

Louden (2008) analisou 101 inquéritos governamentais sobre o
desempenho da formacéo de professores a fim de averiguar se esses documentos
modificaram as politicas e investimentos nesse campo. Os resultados indicaram que
0s relatorios desses muitos inquéritos tiveram pouco impacto na educacdo dos
professores australianos e que o investimento nessa formacao continua escasso.

Hogan e Gopinathan (2008) analisaram as iniciativas do Ministério da
Educacao de Singapura quanto as mudangas substanciais no sistema de "governanca
instrucional” na ultima década, bem como os esfor¢cos para mudar o padrdo da

pedagogia da sala de aula. Os resultados indicaram que essas iniciativas contribuem
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para possiveis mudancas na formacgdo inicial de professores, contudo, os autores
argumentaram que, essas mudancas sO terdo sentido se estiverem imbricadas no

contexto escolar, entrelacando politicas e préticas.

5.2.5 Identidade profissional docente na trajetoria do tornar-se professor

Essa categoria focaliza estudos que tratam da constru¢éo da identidade
profissional docente ao longo das trajetérias pessoais/profissionais, marcadas por sua
dinamicidade, expressa pelas experiéncias cotidianas, vivenciadas nas relacbes com
os diferentes sujeitos e suas influéncias em diferentes tempos e espacos, bem como
pelos conflitos que permeiam essa caminhada profissional, desde sua escolha e
ingresso na formacdo inicial a insercdo profissional, perdurando em todo seu
desenvolvimento profissional. Os estudos apontam, também, a necessidade de 0s
cursos de licenciatura priorizarem, em sua organizacgao, processos formativos que
proporcionem ao estudante-professor reflexdes criticas sobre as especificidades que
constituem a docéncia, facilitando, assim, a compreensao da profissionalidade.

Essa categoria esta constituida por 3 artigos nacionais e 3 internacionais.
Os textos foram organizados no quadro, explicitado na sequéncia. A partir dos
objetivos e resultados expressos nos referidos textos, serdo feitas as analises,
relacionando as informacdes com o objeto de estudo dessa pesquisa e as
contribui¢cdes que caracterizam e fortalecem a compreensao da importancia que tem
0s processos na formacdo inicial dos professores.

O Quadro 15 apresenta os achados da categoria “Identidade profissional

docente na trajetéria do tornar-se professor”.
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Quadro 15 - Identificacao dos artigos da categoria “ldentidade profissional
docente natrajetdria do tornar-se professor”

Local

Ano

Titulo

Autoria

Brasil/
Piracicaba-SP

2011

Os conflitos de licenciandos e o
desenvolvimento profissional docente.

MASSABNI, 2011.

Brasil/
Brasilia-DF

2013

Licenciatura na Educa¢do a Distancia:
focalizando memoriais de professores
em formagao.

SILVA; TAVIRA, 2013.

Brasil/
Londrina-PR

2017

Borboletas no aquario: reflexdes acerca
da formacéo docente.

JESUS; OLIVEIRA,
2017.

Hong Kong

2011

‘Four years on, I'm ready to teach’:
teacher education and the construction of
teacher identities/ “Quatro anos depois,
estou pronto para ensinar": a formacao
de professores e a construcdo de
identidades de professores.

TRENT, 2011.

Inglaterra

2010

‘Teaching could be a fantastic job but ...’
three stories of student teacher
withdrawal from initial teacher
preparation programmes in England/
"Ensinar poderia ser um trabalho
fantastico, mas...": trés histérias de
desisténcias de professores estudantes
de programas iniciais de preparacdo de
professores na Inglaterra.

CHAMBERS; HOBSON,;
TRACEY, 2010.

Reino Unido

2007

Developing professional identities and
knowledge: becoming primary teachers/
Desenvolver identidades e
conhecimentos profissionais: tornar-se
professores primarios.

SMITH, 2007.

Fonte: Produzido pela pesquisadora.

Na categoria ldentidade profissional docente foi identificado, a partir dos

artigos analisados, dois grupos de reflexdo que nortearam as pesquisas que sdo: 0

curriculo nos processos de construcao da identidade profissional e vivéncias pessoais

implicadas na construcéo da identidade profissional.

Ao analisar a dimenséo da identidade profissional € preciso considera-la

em sua complexidade, pois reune elementos relacionados as vivéncias pessoais, as

experiéncias vicarias, ao contexto social, econdmico-politico-cultural em que os

sujeitos estao imersos. Portanto, as identidades sdo construgcdes que se fazem em

ambito pessoal e coletivo, em meio as concepg¢des, aos conhecimentos e conteldos

apreendidos e aprendidos, nas relagcdes formais de ensino e nas relagdes informais,

com o meio e com as pessoas. Na perspectiva de Carlos Marcelo (2009b, p.112):
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E preciso entender o conceito de identidade docente como uma realidade que
evolui e se desenvolve, tanto pessoal como coletivamente. A identidade ndo
€ algo que se possua, mas sim algo que se desenvolve durante a vida. A
identidade ndo € um atributo fixo para uma pessoa, e sim um fenédmeno
relacional. O desenvolvimento da identidade acontece no terreno do
intersubjetivo e se caracteriza como um processo evolutivo, um processo de
interpretag&o de si mesmo como pessoa dentro de um determinado contexto.

Os textos que apresentaram como grupo de reflexdo “o curriculo nos
processos de construcdo da identidade profissional” remetem aos estudos de
Massabni (2011), que investigou os conflitos vividos por professores em formagéo no
processo de Estagio Supervisionado, dentro dos cursos de formacéo de professores,
avaliando se a forma de resolvé-los relacionava-se a aquisi¢cdo da profissionalidade.
Os resultados indicaram a necessidade de repensar a formagcao de professores nas
licenciaturas, de modo que o licenciando desenvolva niveis de construcdo da
profissionalidade, ainda durante a formacao inicial, por meio de situacdes de ensino.

A pesquisa realizada por Jesus e Oliveira (2017) investigou as percepc¢oes
de discentes de cursos de licenciatura de uma universidade publica estadual a
respeito da docéncia. Os resultados mostraram a necessidade de os cursos de
licenciatura organizarem suas matrizes curriculares por meio de processos formativos
gue favorecam dialogos e reflexdes entre estudantes e professores, a respeito das
especificidades da profissdo docente, implicando diretamente na constituicdo da
identidade profissional.

Por fim, o estudo de Smith (2007), que examinou a interacdo entre
conhecimento e identidades, a medida em que assuntos especificos podem ser
proeminentes em suas identidades como professores, analisando se essas
identidades eram estaveis e coerentes ou variaveis e conflitantes. Os resultados
indicaram que a identidade docente, considerada um movimento dindmico e continuo,
se constitui na inter-relacdo com o conhecimento que o estudante-professor elabora
na trajetoria de sua vida pessoal, escolar e académica se estendendo por toda sua
vida profissional.

Os estudos que integram o grupo reflexivo “vivéncias pessoais implicadas
na construcdo da identidade profissional” sdo descritas a seguir. A pesquisa
desenvolvida por Silva e Tavira (2013) analisou aspectos da construcao identitaria de
estudantes de licenciatura em artes visuais da Universidade Aberta do Brasil
(UAB/UNB). Os resultados apontaram que o perfil do futuro educador tém significados

construidos nas vivéncias pessoais e histérias de vida, evidenciando as dificuldades
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de acesso a educacdo formal, a necessidade de qualificacdo educacional para
permanéncia e/ou ascensao no mercado de trabalho e admiracéo pela carreira e o
desejo de segui-la como meio de transformacao social.

Também o estudo de Chambers, Hobson e Tracey (2010), que objetivou
compreender as experiéncias, emocdes e decisdes de trés pessoas que se
comprometeram com a preparagéo inicial de professores e que investiram muita
energia e tempo, mas ao final desistiram, trata das dificuldades experimentadas pelos
individuos que passaram pelo processo de entrar e desistir dos programas de
formacdo de professores. Os resultados apontaram que os estudos tendem a
negligenciar as dificuldades experimentadas pelos individuos que passaram pelo
processo de entrar e desistir desses programas, além de que os motivos das
desisténcias sdo numerosos e complexos, com impactos consideraveis em cada
individuo, traduzindo-se em experiéncias dolorosas.

Por fim, o estudo de Trent (2011), que explorou como um grupo de
professores de lingua inglesa em formacao inicial de Hong Kong construiu suas
identidades como professores na conclusdo do seu curso de graduacdo. Os
resultados apontaram para a necessidade de se entender a identidade docente como
um movimento dinamico, situado no contexto do estudante-professor, ainda em sua
escolarizacdo. Portanto se faz necessario que, a identidade docente seja construida
a partir de reflexdes criticas sobre o “ser professor’, durante toda a trajetéria
académica e profissional docente, desmistificando teorias “cristalizadas” e
“naturalizadas”, atribuidas ao professor como um profissional “pronto” e “acabado”
para o exercicio de sua profissao.

Esses estudos tangenciais que cercam os processos de formacao inicial de
professores, identificados nas categorias “conhecimentos da/na formagao docente”,
“tecnologias digitais da comunicacdo e informacao”, “tendéncias conceituais e
configuragdes curriculares”, “politicas que norteiam a formacao de professores” e
“identidade profissional docente”, sdo tematicas que implicam nos processos de
construcdo da profissdo docente e que precisam ser consideradas nos estudos da
formacédo de professores, compondo o campo estruturante dessa formacao.

Identifiquei nos eixos reflexivos que constituiram essas categorias alguns
pontos em comuns, presentes nos objetivos e problematicas dos estudos, e dentre
eles destaco a preocupacdo com o conhecimento necesséario a formacdo de

professores, ou seja, que conhecimentos sdo importantes para garantir a qualidade
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da formacao de professores? Evidencia-se, portanto, a necessidade de compreender,
nos caminhos da profissdo docente, os conteudos, conhecimentos e habilidades para
a formacao do ser, do conhecer, do dizer e do fazer na e para a docéncia. Nesse
sentido, Shulman (1986, p. 9, tradugdo minha) investiga a categoria “conhecimento
pedagodgico do conteudo”, definindo-o como aquele conhecimento...
[...] que vai além do conhecimento do assunto em si para a dimenséo do
conhecimento do assunto para o ensino. Eu ainda falo de conhecimento de
conteudo aqui, porém de uma forma particular de conhecimento de contetdo
gue incorpora os aspectos de contelido mais pertinentes a sua capacidade
de ensino. Dentro da categoria de conhecimento de contelido pedagdgico eu
incluo, para os tOpicos mais comumente ensinados em uma determinada
area, as formas mais Uteis de representacdo dessas ideias, as analogias mais
poderosas, ilustracdes, exemplos, explicacbes e demonstragbes em uma
palavra, a formas de representar e formular o assunto que o tornam
compreensivel para os outros. Como ndo ha simples formas poderosas de
representacdo, o professor deve ter em maos um verdadeiro arsenal de

formas alternativas de representacdo, algumas das quais derivam da
pesquisa, enquanto outras se originam no saber da pratica.

O autor acima referenciado permite compreender a complexidade do
trabalho do professor, pois ndo sO precisa dominar o conteudo da matéria a ser
ensinada, mas o conhecimento relativo ao ensino desse conteudo. Recupera a
dimenséo especifica da Didatica, relacionada a compreenséo do percurso cognitivo,
de construcdo do saber no processo de ensino-aprendizagem. Assim, o professor
promove pela acao didatico-pedagodgica, pela acéo criativa e inventiva, inerente a sua
condicao humana, a inovacao do ensino.

Shulman (2014, p. 217) refere-se a esse atributo do professor, relacionando
o conteudo e a forma, quando afirma a “[...] capacidade do professor para transformar
o0 conhecimento de conteudo que possui em formas que sdo pedagogicamente
poderosas e, mesmo assim, adaptaveis as variacdbes em habilidade e histoérico
apresentadas pelos alunos”.

O segundo eixo em comum refere-se as diretrizes curriculares da formacéo,
apresentando as dimensfes que sao enfatizadas nos curriculos dos cursos, 0s
aspectos politicos-econémicos-culturais que direcionam a organizacao curricular da
formacao inicial de professores, implicando nos processos vividos pelo estudante em
formacé&o. Percebo nesse eixo os conflitos presentes nas relacdes de poder dentro da
sociedade que caracterizam o curriculo como territorio de disputas e espaco de luta
de classes dentro da sociedade capitalista, prevalecendo no curriculo oficial uma

formacdo mais técnica, direcionada ao mercado em detrimento do modelo prético e
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critico, na construgcdo de um professor-pesquisador reflexivo. Sacristan (2000, p. 109)

define politica curricular como

[...] um aspecto especifico da politica educativa, que estabelece a forma de
selecionar, ordenar e mudar o curriculo dentro do sistema educativo,
tornando claro o poder e a autonomia que diferentes agentes tém sobre ele,
intervindo, dessa forma, na distribuicdo do conhecimento dentro do sistema
escolar e incidindo na pratica educativa, enquanto apresenta o curriculo a
seus consumidores, ordena seus conteldos e codigos de diferente tipo.

Nesse sentido, as praticas de formacédo dos professores e 0s processos
vividos nesse ambiente formativo estdo imersos em atitudes de consensos e/ou
resisténcias, percebendo também a educacdo como espagco que reproduz a
sociedade e suas mazelas ou, ao contrario, como espaco de contestacdo e luta pela
inclusdo e emancipacdo humana. Portanto, a pratica do professor, inserida nesse
ambiente complexo da profissao, sofre determinacdes diversas, conforme explica
Sacristan (2000, p. 91):

A prética do ensino ndo €&, pois, um produto de decisGes dos professores a
nao ser unicamente a medida que modelam pessoalmente este campo de
determinacdes, que € dindmico, flexivel e vulneravel a pressdo, mas que

exige atuacdes em niveis diversos, ndo o didatico, mas sim o politico, o
administrativo e o juridico, para Ihe impor rumos distintos.

Os professores passam a ser, portanto, agentes de transformacéo social a
medida que compreendem essa dimenséo politica de sua atuacédo profissional e
refletem criticamente sobre o curriculo, enxergando-o ndo s6 nos conteudos presentes
no ensino, mas também na forma de conducéo do trabalho pedagdgico, nos materiais
didaticos, na gestao dos espacos e nas relacdes interpessoais.

Por fim, mas ndo menos importante, foram elencadas também como
elementos comuns aos eixos tangenciais as reflexdes sobre a docéncia como
caminho formativo, no sentido de evidencia-la nas licenciaturas. Essa discussao
aparece pelo viés da critica as propostas de cursos de formacéo de professores que
centralizam a formagdo nos conhecimentos especificos da area, relegando o0s
contetidos do campo didatico-pedagdgico a uma posicao de menor destaque.

Essa problemética ficou mais visivel nos estudos nacionais e leva-me a
guestionar as politicas e as diretrizes curriculares nacionais que regulamentam esses
cursos no Brasil, bem como a prépria compreensdo de licenciatura dos agentes
formadores de professores, responsaveis por elaborar e acompanhar 0s projetos

pedagdgicos dos cursos. Gatti (2010, p. 1358-1359), analisou essa problematica como
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fruto de uma representacdo do professor especialista x professor polivalente,

fortalecida historicamente.

[...] historicamente, nos cursos formadores de professores esteve desde
sempre colocada a separacdo formativa entre professor polivalente e
professor especialista de disciplina, como também para estes ficou
consagrado o seu confinamento e dependéncia aos bacharelados
disciplinares. Essa diferenciacéo, que criou um valor social — menor/maior —
para o professor polivalente, para as primeiras séries de ensino, e o professor
“especialista”, para as demais séries, ficou historica e socialmente instaurada
pelas primeiras legislagfes no século XXI, e é vigente até nossos dias, tanto
Nnos cursos, Como na carreira e salarios e, sobretudo, nas representacdes da
comunidade social, da académica e dos politicos [...]. Qualquer inovacéo na
estrutura de instituicdes e cursos formadores de professores esbarra nessa
representacdo tradicional e nos interesses instituidos, o que tem dificultado
repensar e reestruturar essa formacédo de modo mais integrado e em novas
bases.

Assim, tem sido fortalecido em nossa cultura esse perfil de formacao que
termina criando grandes problemas para o processo de ensino-aprendizagem de
criancas e jovens e impactando na qualidade da educacao das séries finais do Ensino
Fundamental principalmente, visto que ndo ha preparacao suficiente do professor para
a compreensdo didatico-pedagodgica, dificultando a preparacdo de percursos de
aprendizagens e o investimento em uma aprendizagem mais significativa.

Claro que esse € apenas um dos elementos a incidir na qualidade das
préaticas, pois as discussbes sobre a qualidade do ensino esta cercada de muitos
fatores, dentre os quais menciono a precarizacdo das condicbes de trabalho dos
professores, a desvalorizacao salarial e, muitas vezes, a auséncia de um plano de
cargos e carreira, assim como O pouco investimento e incentivo a formacgao

continuada, dentre outros.



172

6 CONSIDERACOES FINAIS

Para iniciar esse processo de sintese dos “achados” da pesquisa e de
reflexdo sobre as contribuicbes desse estudo, nesta secdo de consideracdes finais,
gue de certa forma encerra essa escrita nesse percurso de doutoramento e
composicdo desse relatorio de tese, retorno ao objetivo central dessa pesquisa a fim
de avaliar o desenvolvimento do estudo e seus resultados, qual seja: definir os eixos
epistemoldgicos dos processos da formacédo inicial de professores presentes em
estudos bibliograficos, identificando-os nas publicacbes cientificas, em &ambito
nacional e internacional, a fim de compreender como eles tém sido tratados nas
pesquisas, caracterizando suas dimensdes, campo-problema e contribuicbes para os
estudos acerca da formacéao de professores.

Diante desse objetivo busquei compreender que processos sao
construidos durante a formacéo inicial de professores, quais suas caracteristicas e
dimensdes? O Estado da Arte empreendido nessa investigacédo garantiu e viabilizou
o estudo, pois possibilitou visitar diversas pesquisas e andlises da formacao de
professores no Brasil e em diversos paises, conhecendo e compartilhando das
inimeras experiéncias de formacdo docente, dos problemas que cercam essa
formacédo e das experiéncias também exitosas socializadas.

Entdo, nesse processo de investigar as investigacfes, pesquisar as
pesquisas, preocupei-me ndo s6 com o mapeamento e a apresentacao do que se tem
pesquisado sobre os “processos da formacao inicial de professores”, mas com a
descricdo, explicacdo e compreensdo desses estudos que, ao serem evidenciados,
apresentaram pistas para sistematizar os processos da formacdo inicial de
professores e conhecé-los, refletindo sobre os eixos epistémicos sob os quais estao
forjados.

Inicialmente compreendi, a partir da sistematizacdo dos estudos, que a
categoria “processos da formacao inicial de professores” é identificada pelos
elementos relativos aos conteudos e as formas, ou seja, o conteudo-forma em sua
relacdo mais intima de constituicdo dos processos formativos. Nesse contexto, a partir
da andlise das publicagbes, denominei as categorias relacionadas a forma que séo:
Pratica como elemento da formacao docente; Estagio supervisionado; Reflexdo da/na
pratica docente; Pesquisa; Historia de vida; Comunidades de prética; e Crencas de

professores. Essas categorias me encaminharam para uma discussao sobre o papel
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da prética na formagdo docente, destacando a tentativa de superacdo de uma
racionalidade técnica, acritica e pautada em um fazer fragmentado, de base
positivista.

Na maioria dos estudos analisados nessa pesquisa identifiquei
experiéncias de formacdo que expressam a supera¢ado da racionalidade técnica em
direcdo a uma proposta de valorizacdo da préatica na formacéo de professores. Essa
proposta nasce da critica a separacdo entre teoria e pratica nos curriculos,
direcionando para uma relacdo mais unificada desses elementos e de valorizagao das
experiéncias praticas e dos saberes elaborados nesses fazeres. Entretanto, observei
em alguns estudos uma cultura arraigada em uma historia tradicionalista da educacao
e nas politicas que vem atrelando a formagao aos interesses econdmicos e que atuam
como forte guia da formacdo de professores, dificultando a superacdo dessa
racionalidade.

As categorias que formam os conteudos dos processos de formacéo de
professores, sdo: conhecimentos da/na formacdo docente; tecnologias digitais da
comunicacdo e informacéo; tendéncias conceituais e curriculares; politicas que
norteiam a formacdo de professores; e identidade profissional docente. Essas
categorias estdo, em sua maioria, preocupadas com 0s conhecimentos necessarios a
formacédo de professores e apresentam contribuicdes no entendimento dos processos
dessa formacédo, portanto foram consideradas nesse estudo. S&o 0s conteudos,
reinventados e reconfigurados nos processos, seja pela dimensao politica e por
considerar os contextos sociais, culturais e econémicos em que estdo imersos 0s
sujeitos da formacéo.

A partir do estudo proposto nessa tese pude compreender Processos de
formacé&o inicial de professores de modo sistematizado, trazendo a concepcao de que
esses processos estdo para além do curriculo, ou seja, no estudo das licenciaturas a
formacédo do professor extrapola a proposta de disciplinas curriculares, pois relaciona-
se a crencas, a pesquisa, a histérias de vida, etc. S40 0s processos que acontecem
no coletivo dos cursos e também na individualidade presente em cada sujeito da
formacéo, e nela forma-se o estudante-professor, iniciando seu percurso profissional
e forma-se também o professor-formador, na continuidade do seu desenvolvimento
profissional docente.

Nesse sentido, ao pensar as licenciaturas e suas propostas curriculares e

pedagégicas, proponho considerar esses elementos como geradores dos processos,
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destacando-os nos conteudos e praticas, organizadas nas propostas metodoldgicas,
nos componentes curriculares e seus ementarios. E preciso considerar esse curriculo
vivido, enderecado ndo s6 a um coletivo de pessoas, mas também a um individuo com
sua prépria trajetdria e experiéncias que precisam ser valorizadas. Assim, a analise
dos processos que constituem a formacéo inicial de professores sao essenciais na
avaliacdo das licenciaturas e contribuem para refletir acerca da qualidade da formacé&o
de professores.

O que constatei nas pesquisas, de modo geral, quanto aos eixos
epistémicos que fundamentam os processos da formacéao inicial de professores, foi 0
movimento de superacdo de uma formacao fragmentada, de racionalidade técnica e
a construcao de uma racionalidade centrada na pratica, ressaltando a necessidade de
fortalecimento de uma pratica critica e reflexiva (DINIZ-PEREIRA, 2014). Em parte
dos estudos também reconheci que, na relacdo teoria-pratica, ja se valoriza a pratica
como espaco de construcdo de saberes, caminhando para uma perspectiva de
identificar a teoria como expresséao da pratica, que, na maioria das pesquisas, nao se
consolida (MARTINS, 2009).

Nesse estudo identifiquei 12 categorias que caracterizam 0s processos de
formacé&o de professores nas publicacdes nacionais e internacionais analisadas nessa
pesquisa. Sdo os processos da formacdo de professores delineados nessas
categorias. E preciso destacar que os processos podem ser descobertos em outras
categorias, mas entendo que estas, apresentadas nesse estudo, significam com
propriedade os processos vividos na formacéo docente.

Os resultados desse estudo caracterizam os impasses da formacao de
professores, descortinados pelas pesquisas de uma década (2007-2017), bem como
o movimento de transformacdo nas concepcdes e praticas que também sao
caracteristicas dessa mudanca de século, na perspectiva de uma aproximacdo com
as mudancas da proépria sociedade, frente aos desafios do modelo global e da
sociedade tecnoldgica/digital, do conhecimento e da informacéo.

Portanto, as contribuicdes desse estudo para o campo da formacéo de
professores residem na compreenséo dos processos formativos, fundamentais para o
repensar das propostas e praticas que orientam os fazeres nas licenciaturas e as
relacbes entre professores e estudantes, na constituicdo de seus direitos de
aprendizagens, seja como sujeitos que aprendem ou como mediadores desse

processo, que também aprendem ao mediar saberes.
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Entre os elementos fundamentais do processo de formagédo inicial de
professores, os artigos destacam uma metodologia que envolve 0s sujeitos: professor-
formador e estudante-professor em dialogia. O didlogo se estabelece em torno da
definicdo da docéncia como eixo central da formacao do professor. Os elementos da
docéncia — ensino e aprendizagem — sao o foco do processo, pois Sao constantes em
todas as pesquisas examinadas.

Ao analisar os eixos epistemoldgicos dos processos nos estudos, identifico
uma presenca forte de publicacdes sobre Praticas como elemento da formacéo
docente o que revela grande nimero de experiéncias praticas no ambito da formacéo
de professores que passam a ser valorizadas, tornando-se “objeto” de estudo dos
pesquisadores. Na Pratica, envolvendo também a subcategoria Estagio, destaca-se o
didlogo necessario entre Universidade e Escola a fim de garantir a interlocucéo entre
os Cursos de Licenciatura e os anos iniciais da Educacdo Basica, além de se
evidenciar nas experiéncias a importancia da pratica para a construcao da autonomia,
a relacdo entre teoria e pratica e a pratica reflexiva como caminho para avaliar e
produzir saberes no exercicio pratico.

Percebo que a Pratica foi mais evidenciada enquanto que a categoria
Pesquisa foi quase que “silenciada”, com apenas 3 publicacdes. Da mesma forma, a
categoria Reflexdo também apareceu em poucos artigos, em um total de 7, o que leva
a indagar: qual o lugar da pesquisa na formacéo de professores? A formac&o inicial
de professores esta centrada em uma pratica reflexiva, critica, de um professor que
pensa e investiga o campo profissional com autonomia? Contudo, apesar desses
resultados observei que o0s estudos elencados na categoria Pratica e sua
subcategoria, na maioria das experiéncias, evidenciam a pesquisa e a reflexdo como
caminho para o exercicio pratico, ou seja, a pratica como possibilidade de tornar-se
uma racionalidade critica, que se fortalece na e pela reflexdo sobre a prética, assim
como na formacao de um professor-pesquisador.

No cenério nacional as categorias que foram “silenciadas” nesse estudo
sdo: Reflexao, Histérias de vida, Comunidades de pratica e Crencas de professores.
Sao, portanto, dimensdes dos processos da formacado de professores que precisam
ser evidenciadas, seja nas pesquisas, seja nos curriculos das licenciaturas, nas
praticas e/ou abordagens pedagdgicas, considerando que essas dimensfes estédo
mais relacionadas as trajetorias individuais da formacdo que também se expressam

NOS processos coletivos.
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Nessa perspectiva, ao se negligenciar essas dimensofes, elege-se uma
formacé&o de professores para uma escola que historicamente se constitui em um
modelo de ensino homogéneo, centrado em uma visdo de aluno ideal e n&o real,
tratando como iguais os diferentes e negligenciando a diversidade e as singularidades
dos sujeitos envolvidos no processo ensino-aprendizagem.

Em se tratando das racionalidades que emergem dos processos de
formacéo inicial de professores, expressas nas experiéncias de formacao analisadas
nas publicacdes, identifiquei um movimento, que é dialético, de superacdo da
racionalidade técnica e o fortalecimento da racionalidade pratica. Nesse mesmo
contexto observo um movimento possivel de adentrar ao modelo critico, ao acentuar
a necessidade da pratica reflexiva e de formacao de um professor pesquisador que
atua investigando a sua acdo docente, pensando e recriando constantemente no
exercicio da profissao.

De modo geral, na historia da formacéo de professores, se tem defendido
uma epistemologia em que a teoria atua como guia da prética, ou seja, a formacao
acontece primeiro ao nivel teérico e, depois, passa-se ao exercicio pratico a fim de
aplicar os conhecimentos obtidos nas disciplinas mais teéricas. Os estudos analisados
apontaram que esse movimento € dominante, apesar de, da mesma forma que
considero a possibilidade de avancar da racionalidade pratica para a critica, como se
percebe um movimento de valorizacdo da unicidade entre teoria e pratica, também
considero que se encontra em constru¢cdo o caminho para o entendimento da teoria
como expressao da pratica, no processo de constituicdo da operacionalizacdo da
formacdo, alimentando os Campos Estruturantes da formacédo de professores no
Brasil e em muitos outros paises.

Identifico nesse estudo os processos da formacéao inicial de professores
como parte dos Campos Estruturantes, de modo geral, como campo nuclear da
formacao e que se delineia pelas 7 categorias originadas das aprendizagens do “ser
professor” e do “saber ser professor” (ROLDAO, 2007), identificadas no processo de
analise desse estudo: Pratica, Estagio, Reflexdo, Pesquisa, Histéria de Vida,
Comunidades de Pratica e Crencas de Professores. Nesse sentido, 0S processos
tomam forma nas aprendizagens que consubstanciam a profissédo, fundante no eixo
epistemologico dos Campos Estruturantes da formacéo de professores.

A pesquisa realizada nesse Curso de Doutoramento constituiu em

momento importante de minha formacdo enquanto pesquisadora e contribuiu com a
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minha formacdo continuada, enquanto professora do Ensino Superior, ampliando
conhecimentos, principalmente, sobre a Formacao de Professores tdo necessarios ao
exercicio da minha profissdo nas Licenciaturas. Além, das contribuicbes pessoais,
acredito que esse estudo vem contribuir para 0 avangco dos conhecimentos em
Educacéo, ampliando as reflexdes ja existentes sobre Processos de Formagéo de
Professores, que vem se constituindo como “objeto” de estudo entre os pesquisadores
e que, com essa Tese, espero impulsionar novos estudos sobre esse tema,
estimulando pesquisas que aprofundem suas dimensdes e interfaces.

Confesso que, ao realizar essa pesquisa, deparei-me com dois grandes
desafios: o primeiro encontrava-se na abordagem metodoldgica escolhida, Estado da
Arte, que carece de maior aprofundamento e clareza sobre sua constituicdo e
especificidades, dentro dos estudos de revisdo do conhecimento existentes,
confundindo-se muitas terminologias e modos de operacionalizagcéo entre os autores
gue fundamentam essa abordagem; o segundo desafio deu-se por certa auséncia de
pesquisas sobre a dimenséo dos “processos” de formagao de professores, categoria
tdo importante na constituicdo da formacéo docente.

Esse estudo revelou grande volume de pesquisas, nacionais e
internacionais, ja realizadas, que levou-me aos processos da formacéao inicial de
professores, entretanto, ndo séo identificados nessa dimenséao pelos pesquisadores e
tampouco séo consideradas nas politicas educacionais.

Portanto, espero que esse estudo contribua com outros professores e
pesquisadores, superando esses dois desafios que acredito ter colaborado para
desnuda-los, assim como possa contribuir também para as politicas de formacao de
professores, por compreender que € de suma importancia gue Nnossos representantes
politicos, considerem as pesquisas produzidas sobre Formacao de Professores a fim
de avaliar as praticas e planejar as acoes e investimentos em Educacéo. Apesar de
observar um escasso investimento em pesquisas no Brasil, os estudos produzidos em
ambito nacional na area da Educacdo, em especial na Formacdo de Professores,
expressam significativa contribuicdo para a transformacéo do cenario educacional e a
problematica da qualidade dessa formacéo, portanto, precisam ser considerados nas
politicas educacionais, por conseguinte, expressariam todo esse movimento do

pensar critico nos curriculos dos cursos de licenciatura.
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APENDICE C

RESUMOS DOS ARTIGOS NACIONAIS QUE COMPOEM O CORPUS DE ESTUDO

Artigo 1

Ano 2017

Periodico Ensaio Pesquisa em Educagdo em Ciéncias[online]. 2017, vol.19, pp. 179-197. ISSN 1983-2117.

Titulo A pesquisa naformagdo em exercicio de professores de ciéncias e biologia — OLIVEIRA, Dekarla Xisto
Autor/ales e CHAPANI, Daisi Teresinha.

Local e Foco Senhor do Bonfim — BA — Este trabalho apresenta os resultados de investigagdo que teve como objetivo
tematico compreender como se deu a aprendizagem e o desenvolvimento da pesquisa em um curso de licenciatura

em biologia para professores em exercicio da rede publica do estado da Bahia e analisar as concepgdes de
pesquisa de egressos desse curso. Os dados foram constituidos por meio da analise de conteudo de
documentos e de entrevistas com professores-cursistas e professores-formadores. Os resultados indicam
gue a pesquisa da pratica pedagogica esteve pouco presente, em virtude de: organizacao curricular do curso,
condicBes de trabalho dos participantes e representacdes a respeito da formacéo em biologia. Os egressos
manifestaram concepcdes de pesquisa relacionadas com: atualizacéo, trabalho avaliativo, atividade rigorosa
e pratica reflexiva. Concluimos que ha necessidade de se ponderar mais profundamente a respeito das
finalidades da pesquisa na formacdo docente, particularmente em cursos voltados para a formacdo em
exercicio.

Palavras-chave

Licenciatura. Pesquisa. Docéncia.

Artigo 2

Ano 2010

Periédico

Ensaio Pesquisa em Educacdo em Ciéncias[online]. 2010, vol.12, n.3, pp. 41-50. Epub Set-2010.

Titulo
Autor/ales

O meio ambiente como conformacéao curricular na formacao docente
BOTON, Jaiane de Moraes; COSTA, Ronaldo Gongalves de Andrade; KURZMANN, Suzana
Margarete e TERRAZZAN, Eduardo A.

Local e Foco
tematico

Santa Maria — RS — O crescente apelo da Educacédo Ambiental como ferramenta-chave para a construcao
de sociedades sustentaveis e a sua institucionaliza¢éo nos diversos niveis de ensino tém suscitado cada vez
mais estudos a respeito da sua inser¢cdo no ensino superior, com a finalidade de preparar futuros
professores para o desempenho do papel de orientador nessa tarefa, ndo reduzindo esse tema apenas ao
ambiente fisico e bioldgico, mas também as questdes econdmicas, sociais e culturais. Assim, neste trabalho,
investigamos em que medida a tematica Meio Ambiente esta inserida na preparacdo de professores em
formacéo na Universidade Federal de Santa Maria, sendo avaliados os Projetos Politico-Pedagdgicos dos
Cursos de Licenciatura da referida Instituicdo de Ensino Superior.

Palavras-chave

Educacdo ambiental. Meio ambiente. Cursos de licenciatura.
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Artigo 3

Ano 2013

Periodico Ensaio Pesquisa em Educacdo em Ciéncias Ens. Pesqui. Educ. Ciénc. [online]. 2013, vol.15, n.3, pp.
235-251. Epub Set-2013.

Titulo A escolha pela licenciatura em Fisica - uma andlise a partir da teoria da relacdo com o saber

Autor/ales FEITOSA, Larissa Dias

Local e Foco Aracaju — SE - Este trabalho apresenta resultados de uma pesquisa sobre as relagdes dos licenciandos em

tematico fisica com o "ensinar". Tem-se como objetivo identificar quais os mediadores da escolha pela licenciatura em

fisica, verificando como os saberes escolares interferiram nesta escolha. Utiliza-se como referencial teérico
a Teoria da Relacao com o Saber, desenvolvida por Bernard Charlot. A ferramenta metodolégica utilizada foi
um questionario com vinte questdes, onde 83 foram retidos para andlise. Através dos proprios argumentos
evocados nas respostas foi construida uma grade de categorizacdo e, através dela, calcularam-se
percentuais para 0s argumentos mais citados pelos estudantes. Neste trabalho, analisaram-se as questbes
pertencentes ao bloco de perguntas "Eu e o que me levou a cursar a licenciatura em fisica". Os principais
resultados apontam a escolha da licenciatura em fisica como carreira devido ao estabelecimento de uma
forte relacdo com a fisica e a matematica escolar; relacdes positivas com escolha pela licenciatura, embora
sem evidéncias de como essas relacbes foram estabelecidas.

Palavras-chave

Licenciandos em fisica. Mediadores da escolha pela licenciatura em fisica. Saberes Adquiridos na Escola.
Teoria da Relagdo com Saber.

Artigo 4

Ano 2012

Periédico

Ensaio Pesquisa em Educacdo em Ciéncias — Ens. Pesqui. Educ. Ciénc.[online]. 2012, vol.14, n.1, pp.
169-180. Epub Abr-2012.

Titulo
Autor/ales

Reflexos das normativas legais sobre formacéo de professores da educacéo basica em configuracfes
curriculares de cursos de licenciatura em guimica e formacao da identidade profissional docentel —
DUTRA, Edna Falcao e TERRAZZAN, Eduardo A.

Local e Foco
tematico

Santa Maria — RS — O projeto de pesquisa DIPIED tem desenvolvido o estudo das reformulacdes em cursos
de licenciatura (CL), procurando contribuir para compreensdo da organizacdo das configuracdes
curriculares desses cursos. Neste trabalho, tomamos por base CL em Quimica de sete instituicdes de
ensino superior, UEM, UESC, UFAL, UFSCar, UFSM, UFSJ e URI, para analisar possibilidades das suas
configuracdes curriculares favorecerem a formacao identitaria do professor. Como fontes de informacéao,
utilizamos projetos politico-pedagdégicos (PPP) desses cursos. Constatamos que ha algumas limitagcdes para
formacéo de identidade profissional que diferencie o professor da Educacgéo Basica do bacharel atuante na
area correspondente. De modo geral, os perfis profissionais expressos nesses PPPs contém elementos
favoraveis a estruturacédo de processos formativos que contribuam para formacgéo da identidade profissional
do professor.
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Palavras-chave

Formacéo de professores. Cursos de licenciatura. Projeto politico-pedagdégico.

Periddico Ensaio Pesquisa em Educag&o em Ciéncias — Ens. Pesqui. Educ. Ciénc.[online]. 2012, vol.14, n.1, pp.
169-180. Epub Abr-2012.
Titulo Tendéncias para o ensino de Quimica: o caso da interdisciplinaridade nos Projetos Pedagogicos das
Autor/ales licenciaturas em Quimica em Goids — MESQUITA, Nyuara Arauajo da Silva e SOARES, Marlon H. F. B.
Local e Foco Goias — Para adequar o contexto da formacéo de professores as orienta¢des legais da educacao basica, os
Arti tematico projetos pedagoégicos de cursos (PPC) de formacdo de professores inseriram em seus textos a
rtigo 5 : SN . L ;
interdisciplinaridade tratando-a como um dos eixos norteadores da proposta pedagogica. A partir de tal
A aspecto, esta pesquisa investigou, por meio da analise textual discursiva, oito PPCs de cursos de licenciatura
no 2012 S 7 . - : L . .
em Quimica do estado de Goias, buscando identificar de que forma a interdisciplinaridade esta caracterizada
nos PPCs e se estes documentos apresentam a viabilizacdo da formacédo de carater interdisciplinar para o
futuro docente. Observamos que os PPCs apresentam a interdisciplinaridade como um dos eixos de suas
propostas pedagdégicas, mas ndo oferecem suporte teérico nem indicam os caminhos metodoldgicos para tal
adequacao.
Palavras-chave Interdisciplinaridade. Projeto pedagédgico. Licenciatura em quimica.
Periddico Comunicac¢des — Rev. Comunic [online]. 2016, vol.23, n.3, pp. 91-112. ISSN 2238-121X.
Titulo Marcos e marcas da formacdo e do desenvolvimento docente em educacao fisica — OLIVEIRA,
Autor/ales Giovanna Tereza Abreu de e SCHNETZLER, Roseli Pacheco
Local e Foco Minas Gerais — Este trabalho aborda a teméatica da formacao e do desenvolvimento docente de profissionais
tematico de Educacdao Fisica, explorando rela¢des entre o docente formador e o docente em formacao. Em diferentes
momentos histéricos, varias visdes e reformulacdes influenciaram o processo de formacéo do professor de
Educacao Fisica. Nesse sentido, a presente investigagdo busca construir respostas para a seguinte questao:
Artigo 6 guais marcos e marcas sao historicamente construidos e como constituem o docente em formag&o?
Fundamentada na psicologia historico-cultural, em concepg¢des de Educacéo Fisica, de formagéo docente na
Ano 2016 area e na docéncia universitaria, a pesquisa, de carater qualitativo, foi realizada com alunos formandos e trés

professores de um curso de licenciatura em Educacéo Fisica. Os instrumentos utilizados incluem consultas
a documentos institucionais e de docentes; entrevistas semi-estruturadas com alunos e professores,
observacdes de aulas tedricas e praticas. Os resultados evidenciam a predominancia do modelo esportivista,
revelando que os trés formadores expressam e representam marcos histéricos da area, e que marcas de sua
constituicdo pessoal e profissional, as quais fundamentam distintas atuacdes formativas, mostram-se ser
referéncias para a atuacao docente dos formandos.

Palavras-chave

Licenciatura em Educacgéo Fisica. Formacao Docente. Desenvolvimento Docente.
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Artigo 7

Ano 2015

Periédico Comunicagbes - Rev. Comunic [online]. 2015, vol.22, n.l1, pp. 65-82. ISSN 2238-
121X. http://dx.doi.org/10.15600/2238-121X/comunicacoes.v22n1p65-82.

Titulo Formacao e atuacao docente: relacdes e peculiaridades dos campos de saberes — MIRANDA, Edivaldo

Autor/ales Silva; BRAUNA, Rita de Céssia Alcantara e FERENC, Alvanize Valente.

Local e Foco Minas Gerais — Relacionar formacao e atuacdo docente tem se constituido um desafio a pesquisa sobre

tematico formacdo de professores, que deve ser compreendida como um processo continuo. Nessa direcao, o

presente trabalho discute dados de uma pesquisa que buscou investigar especificamente os cursos de
licenciatura em Biologia, Fisica, Matematica e Quimica, nos aspectos didatico, pedagdgico e pratico, sob a
Otica de professores que atuam no ensino fundamental e médio das redes publica e particular de ensino de
um municipio mineiro, e que desenvolveram sua forma¢do em uma instituicdo de prestigio deste municipio.
A partir de entrevistas semiestruturadas, coletamos dados que nos permitiram identificar saberes adquiridos
pelos professores ao longo do curso de graduacao, destacando os saberes experienciais, construidos por
meio dos estagios curriculares obrigatérios. Além dessa compreensado, os dados permitiram-nos relacionar
sugestbes para a melhoria dos cursos de formacao naquelas areas de conhecimento e confirmar a hipétese
do estudo, ou seja, a configuracdo do campo das licenciaturas, na Ultima década, permanece pouco alterada.

Palavras-chave

Licenciaturas; Estagios; Formacdo Pedagdgica e Formacéao Didatica.

Artigo 8

Ano 2017

Periddico Historia da Educacao — Hist. Educ. [online]. 2017, vol.21, n.53, pp. 284-306.
Titulo O processo de formacao de professores no curso de Matemética da Faculdade de Filosofia, Ciéncias
Autor/ales e Letras de Montes Claros - MG (1968-1978) — ALMEIDA, Shirley Patricia Nogueira de Castro e GOMES,

Maria Laura Magalhéaes.

Local e Foco
tematico

Montes Claros — MG — Este artigo relata os resultados de uma investigacdo sobre o periodo inicial (1968-
1978) do curso de Matematica da Fafil - Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Montes Claros, Minas
Gerais. Além de documentos escritos, foram usadas 16 entrevistas, com base na metodologia da Historia
Oral. O estudo mostra que, como em outras instituicdes brasileiras, a implantagdo do curso foi feita em carater
de urgéncia, num cenario de caréncia de professores do ensino secundario e superior. Mesmo tendo formado
poucos licenciados em sua fase inicial, o curso péde suprir algumas demandas. O modelo de formacao
adotado, calcado no rigor e na distingdo, mostra a predominancia da ideia de que as tarefas de ensinar e
aprender Matematica eram destinadas aos bem dotados intelectualmente.

Palavras-chave

Formacgédo de professores de Matematica; historia oral; historia do curso de Licenciatura em Matematica da
Universidade Estadual de Montes Claros (Unimontes).
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Periddico Revista de Educacédo Publica — R. Educ. Puabl.[online]. 2015, vol.24, n.55, pp. 103-122. ISSN 2238-
2097. http://dx.doi.org/10.2015/repub-v25n55jan.abr006.
Titulo Psicologia da Educacao e letramento docente nas licenciaturas: contribuicbes da Teoria da Atividade
Autor/ales FERRACIOLI, Marcelo Ubiali; LAROCCA, Priscila e FERREIRA, Leandro Guimaraes
Local e Foco Ponta Grossa — PR — Fundamentar uma concepg¢éo de formacao de professores como letramento docente
Artigo 9 tematico a partir das contribuices da Teoria da Atividade é o objetivo a que se propde este artigo. Com esta Otica
buscamos repensar o papel da Psicologia da Educacdo como componente formativo das licenciaturas,
Ano 2015 analisando a prevaléncia de seu isolamento e fragmentacéo, apesar das recentes reformulac¢des curriculares
empreendidas nesses cursos. Discutimos o conceito de letramento docente como processo formativo dos
professores e buscamos compreender as necessidades dessa formacdo sob a luz da Teoria da Atividade.
Finalizamos considerando os desafios que a Psicologia da Educacdo tem a enfrentar neste contexto de
entendimento.
Palavras-chave Psicologia da Educacéo; Letramento Docente; Teoria da Atividade; Licenciatura.
Periddico Praxis Educativa — Praxis Educativa [online]. 2009, vol.04, n.01, pp. 73-83. ISSN 1809-4309.
Titulo Reflexdes sobre letramento critico para a docéncia em matematica em cursos de formacdo de
Autor/ales professores — BRANDT, Célia Finck e TOZETTO, Annaly Schewtschik.
Artigo 10 Local_e Foco Ponta Grossa — PR — Neste artigo busca-se re-significar o termo letramento contemplando-o0 no processo
tematico de formacéao de professores para ensinar matematica. Apos definir o termo letramento critico para a docéncia
ANo 2009 em mate_mética,_ apresenta-se uma ané_lise dos Projetos Pedag(_')gicos dos C_ursos de Lice_n_c_iatura em
Matemética e Licenciatura em Pedagogia, ambos da UEPG. Indicam-se as diferentes possibilidades de
interpretacdo dos Projetos Pedagdgicos dos referidos cursos, destacando-se aspectos que podem
comprometer ou consolidar um letramento critico para a docéncia em matematica.
Palavras-chave Formacéo de Professores; Letramento para Docéncia; Licenciatura em Matematica; Pedagogia.
Periddico Revista Dialogo Educacional — Rev. Diadlogo Educ. [online]. 2014, vol.14, n.42, pp. 327-342. ISSN 1981-
416X.
Titulo Licenciaturas e anos iniciais da educacdo basica: Uma interlocucdo necessaria na formagdo de
Artigo 11 Autor/ales professores — CARTAXO, Simone Regina Manosso e MARTINS, Pura Lucia Oliver
Local e Foco Curitiba — PR — O artigo tem como objetivo analisar a interlocu¢do dos cursos de licenciatura com os anos
Ano 2014 tematico iniciais da Educagéo Basica na formacdo inicial de professores, a partir de uma pesquisa documental em

cursos de licenciatura e entrevistas com professores formadores. A pesquisa, de abordagem qualitativa e
fundamentada na dialética materialista historica, toma como eixo epistemoldgico a concepcao de teoria como
expressdo da pratica, conforme Bernardo (1992), Castoriadis (1985), Martins (1996), Santos (1992) e
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Thompson (2009). O texto traz a elaboracéo de principios orientadores, que sdo a expressao da préatica dos
formadores na busca dessa interlocucdo necessaria entre a licenciatura e os anos iniciais da Educacgéo
Bésica. Tais principios poderdo servir de base para se pensar uma licenciatura alfabetizadora.

Palavras-chave

Licenciatura Alfabetizadora; Escola Basica; Formacao do Professor.

Periddico Revista Dialogo Educacional — Rev. Dialogo Educ., Dez 2012, vol.12, n0.37, p.977-995. ISSN 1981-416x
Titulo O estéagio curricular supervisionado na UFSM: o trabalho docente no ensino superior — AGOSTINI,
Autor/ales Sandra e TERRAZZAN, Eduardo Adolfo
Local e Foco Santa Maria — RS — Este artigo aborda o trabalho desenvolvido por 12 docentes orientadores de Estagios
tematico Curriculares inseridos em 12 cursos de licenciatura da Universidade Federal de Santa Maria (UFSM),
Artigo 12 obje'_[ivando contribuir na _compreenséo das formas_ de organizagz_?lo e desenvolv_imento de Estégios
Curriculares em cursos de licenciatura. Como fonte de informacéo, utilizamos a Entrevista Estruturada junto
ANo 2012 aos docentes orientadores ple_estégios. Constatam_os gue 0s professor(_as orientadores costumam parti_cipar
da insercdo dos seus estagiarios na escola, ndo existem modelos de orientacdo, mas sim formas peculiares
para preparar os estagiarios. No geral, os estagiarios foram bem recebidos pelas escolas que possuem uma
tradicdo em recebé-los. A implementagao do curriculo novo provocou certo “desconforto” para as escolas.
Porém a questao primordial do estagio curricular € encontrar meios para que ele possa ser desenvolvido com
“‘qualidade”, independentemente da quantidade de niumeros de horas estabelecidos.
Palavras-chave Estagio; Cursos Licenciatura; Professor Orientador.
Periddico Revista Didlogo Educacional — Rev. Didlogo Educ.[online]. 2008, vol.08, n.23, pp. 71-90. ISSN 1981-
416x.
Titulo Configuracdes curriculares em cursos de licenciatura e formacao identitaria de professores —
Autor/ales TERRAZZAN, Eduardo A.; DUTRA, Edna Falcao; WINCH, Paula Gaida e SILVA, Andréia Aurélio da.
Local e Foco Santa Maria — RS — O Projeto de Pesquisa DIPIED tem desenvolvido, como uma de suas atividades, o estudo
Artigo 13 tematico das recentes reformulacdes realizadas em Cursos de Licenciatura, procurando contribuir para uma melhor
compreensédo da organizacéo das atuais configuragdes curriculares desses cursos. Neste trabalho, tomamos
Ano 2008 por base os Cursos de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, em Fisica e em Quimica da UFSM, para analisar

possibilidades das suas configuragfes Curriculares favorecerem a formacao identitaria do professor. Como
fontes de informacgédo, utilizamos os Projetos Politico-Pedagogicos desses cursos. Constatamos que,
aparentemente, os Cursos de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas e em Fisica ddo menor énfase a formagéo
pedagdgica de seus licenciados do que a Licenciatura em Quimica. Em muitos aspectos, esses cursos ainda
mantém semelhancas com a formagéo proposta em legislacdes anteriores sobre o assunto, o que indica ndo
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haver avancgos significativos que garantam uma formagéo comprometida com as especificidades da agao
docente.

Palavras-chave

Cursos de Licenciatura; Configuragdes Curriculares; Pratica como Componente Curricular; Estégio
Curricular; Identidade Profissional.

Artigo 14

Ano 2009

Periodico Revista Dialogo Educacional — Rev. Didlogo Educ. [online]. 2009, vol.09, n.27, pp. 317-333. ISSN 1981-
416X.

Titulo Formacdo de professores de artes: reflexbes sobre a insercdo dos académicos nos espacgos

Autor/ales profissionais — DOZZA, Maria José.

Local e Foco Ponta Grossa — PR — Este trabalho objetiva refletir sobre a insercdo dos académicos de artes pelo Estagio

tematico Curricular no universo da cultura mais ampla e da docéncia na escola, analisando o Eixo Docéncia em arte

no curriculo integrado de duas Licenciaturas - Musica e Artes Visuais, implantadas em 2003 na Universidade
Estadual de Ponta Grossa. Apresenta-se uma reflexéo teérica quanto as reformas curriculares e proposicdes
legais para a formacdo dos professores de artes tendo por base fundamentos teéricos e historicos do
materialismo dialético, em particular na compreenséo do estagio como praxis teérica. Autores como Vazquez,
Vieira Pinto e Pimenta informaram essa analise. Os dados empiricos foram coletados através de entrevistas,
guestionarios, conversas informais com alunos, professores, coordenadores, além do estudo do
Regulamento de Estagio e de transcricdes de excertos dos relatérios dos alunos do terceiro ano das
Licenciaturas em questao, realizados no final de 2005. Os estudos revelaram as dificuldades do trabalho com
arte na escola por causa da falta de formacdo e compreensdo dos sujeitos quanto a especificidade do
conhecimento artistico. Por outro lado, o esforco teérico pratico de todos os envolvidos, decorrente de
planejamento, acompanhamento e avaliagdo sistematicos, promoveu mudancas de concepcdes e acdes
tanto na escola quanto nas Licenciaturas.

Palavras-chave

Politicas Educacionais; Licenciatura em Artes; Curriculo; Formacao de Professores; Praticas Artisticas.

Artigo 15

Ano 2010

Periédico

Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos — R. Bras. Est. Pedag. [online]. 2010, vol.91, n.228, pp. 445-
453. ISSN 2176-6681.

Titulo
Autor/ales

Contribuicdes de um estagio coletivo no projeto Conscientizar para a Vida — MIRANDA, Marinalva
Silva e SOLTAU, Samuel Bueno

Local e Foco
tematico

Alfenas — MG — No estagio, o futuro professor tem a oportunidade de integrar a experiéncia vivida e o
conhecimento adquirido no curso de licenciatura. Os graduandos em Ciéncias Biolégicas da Universidade
Federal de Alfenas realizaram, no segundo semestre de 2008, um estagio organizado segundo o modelo
reflexivo de formacé&o profissional do professor, que considera o impacto dos saberes prévios. Os estagiarios
se organizaram em equipes para, em conjunto com os professores de uma escola estadual, executarem o
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projeto Conscientizar para a Vida. Na primeira etapa, os estagiarios ministraram aulas tedricas e organizaram
equipes de alunos para a execuc¢ao de praticas relacionadas com o tema dgua. Na segunda etapa, apoiados
pelos professores, 0s estagiarios orientaram 0s alunos na execuc¢éao de praticas na sala de aula. Na terceira,
participaram de reunides dos coordenadores pedagégicos com os professores. O estagio curricular deve
permitir que o futuro professor se envolva com a rotina escolar e, assim, confronte os saberes gerados pelas
experiéncias praticas.

Palavras-chave

Estagio; Formacao de Professores; Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas.

Artigo 16

Ano 2017

Periddico Educacdo UNISINOS - Educacdo. UNISINOS [online]. 2017, vol.21, n.1, pp. 70-80. ISSN 2177-
6210. http://dx.doi.org/10.4013/edu.2017.211.08.

Titulo A integracao curricular de cursos de licenciatura: a percepcdo dos académicos

Autor/ales PESCE, Marly Kriger de; VOIGT, Jane Mery Richter; GARCIA, Berenice Rocha Zabbot e MUNHOZ,

Elzira Maria Bagatin

Local e Foco
tematico

Univille — SC — Este artigo visa discutir os resultados obtidos em uma pesquisa cujo objetivo era investigar
a percepcao dos académicos no que se refere a proposta de integracao pedagdégica implantada nos cursos
de licenciatura de uma universidade comunitaria de Santa Catarina a partir de 2009. O principal objetivo da
proposta de integracéo € formar professores com uma visdo para além da disciplina especifica, com um perfil
profissiografico comum a todos os cursos oferecidos pela Universidade. Para contribuir com o
desenvolvimento desse perfil, foi criado o Nucleo Pedagdgico Integrador - NPI, que trabalha com a producao
social do conhecimento, com a constru¢do do pensamento cientifico e com a incorporacao da pesquisa como
principio formativo desde o inicio do curso. O referencial teérico da pesquisa tem como base autores que
discutem a formacéo de professores, como Tardif (2011), Gatti (2009) e Fazenda (2006, 2009). Para coletar
os dados da pesquisa, utilizou-se um gquestionario com questbes fechadas e abertas. Os participantes da
pesquisa foram alunos dos ultimos anos dos cursos de licenciatura. Os resultados indicam que a maioria dos
académicos percebeu a importancia dessa experiéncia, sinalizando um novo perfil de professor, aberto as
novas propostas e ao didlogo com seus colegas de trabalho com vistas a responder aos desafios impostos a
escola.

Palavras-chave

Formacdo de Professores; Cursos de Licenciatura; Integracdo.

Artigo 17

Ano 2017

Periédico

Revista de Educacdao PUC-Campinas — Educ. Puc. [online]. 2017, vol.22, n.3, pp. 457-473. ISSN 2318-
0870. http://dx.doi.org/10.24220/P1519-3993-2017220300009.

Titulo
Autor/ales

Discursos coletivos sobre inovacgéo curricular na formacdo inicial de professores — KELLER-FRANCO,
Elize
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Local e Foco
tematico

Matinhos — PR — O presente estudo objetivou captar, a partir da visdo dos alunos participantes de uma
proposta curricular alternativa em cursos de Licenciatura, o modo como esta sendo construido o seu processo
formativo e os pontos diferenciais da proposta em andamento, na medida em que se considera que s&o 0s
envolvidos que pdem a mostra o movimento real da mudanca. Trata-se de uma pesquisa de abordagem
gualitativa, que empregou como instrumento de coleta de dados os grupos de discussdo. Como método de
andlise, foi utilizado o Discurso do Sujeito Coletivo. Os resultados evidenciaram que a proposta pedagdégica
em questdo visa a constituicdo de um profissional critico, com postura propositiva frente aos desafios da
educacao brasileira, mediante uma proposta curricular emancipatéria que abre espaco para a autonomia e o
protagonismo dos alunos. O curriculo rompe com a estrutura disciplinar, encaminhando-se para uma
abordagem integrada. Os alunos apresentaram uma visao critica do projeto, apontando problemas e conflitos
gerados em seu andamento, bem como as mudancas em movimento.

Palavras-chave

Formacéo inicial de professores; Inovacéo curricular; Licenciatura.

Periddico Educacdo UFSM - Educacdo. Santa Maria [online]. 2016, vol.41, n.3, pp. 645-656. ISSN 1984-
6444. http://dx.d0i.org/10.5902/1984644417918.
Titulo Educacao Fisica, formacéo inicial de professores e o mercado de trabalho
Autor/ales METZNER, Andreia Cristina
Local e Foco Sédo Paulo — SP — O presente estudo teve como objetivos verificar a opinido de estudantes do curso de
Artigo 18 tematico licenciatura em Educacédo Fisica em relacdo aos conhecimentos adquiridos durante a formacéo inicial e o
seu desempenho profissional, bem como, as suas expectativas em relacdo ao mercado de trabalho.
Ano 2016 Participaram desse estudo 31 alunos do ultimo ano do curso de Licenciatura em Educacdo Fisica. Os
resultados indicam que os conhecimentos relacionados a didatica e as diferentes metodologias de ensino
sd0 0s mais importantes para a formacao inicial do futuro professor de Educacéo Fisica e que as principais
expectativas em relacdo ao mercado de trabalho envolvem a aprovacdo em concurso publico e atuacdo na
educacao bésica.
Palavras-chave Licenciatura; Ensino Superior; Expectativas.
Periédico Educacdo UFSM - Educacdo. Santa Maria [online]. 2016, vol.41, n.3, pp. 645-656. ISSN 1984-
6444. http://dx.doi.org/10.5902/1984644417918.
Artigo 19 Titulo Formacdo pedagdgica em cursos de licenciatura: um estudo de caso — RESENDE, Helder Canto et al.
Autor/ales
Ano 2016 Local e Foco Vigosa — MG — Na preparacgéo para a docéncia em cursos de Licenciatura, a Formacgao Pedagogica € um
temético componente primordial. No entanto, historicamente, essa formacéo é quase silenciada em relacéo a formacao

para a Area Disciplinar. Entendendo a importancia da formacdo para a docéncia esse estudo teve como
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objetivo compreender as formas de organizacdo da Formacado pedagdgica no curso de Ciéncias Bioldgicas
do campus Florestal da Universidade Federal de Vigcosa. Além da andlise do Projeto Pedagdgico de curso e
da matriz curricular, foi realizada uma investigacao, por meio da aplicacdo de questionarios aos egressos do
curso. Os resultados mostraram que a formacdo docente ndo é a missdo primeira do curso e que as
disciplinas de formacédo pedagdgica sao insuficientes para garantir a formacéo solida que o professor precisa
para atuar em sala de aula.

Palavras-chave

Formacéao de Professores; Formacao Pedagdgica; Licenciatura.

Periédico Educacdo UFSM - Educacdo. Santa Maria[online]. 2015, vol.40, n.1, pp. 37-51. ISSN 1984-
6444. http://dx.doi.org/10.5902/1984644415967.
Titulo Praticas de ensino e formacado docente: notas sobre a experiéncia da Licenciatura em Filosofia da
Autor/ales UFABC — PEREIRA, Mariné de Souza e VELASCO, Patricia Del Nero
Artigo 20 Local e Foco Sao Bernardo — SP — O presente artigo tem como objetivo refletir sobre a concepcao de pratica de ensino
temético como experiéncia de formagdo docente. Para tanto, inicia com uma série de questionamentos sobre a
Filosofia como disciplina escolar; na sequéncia, aborda a ideia de pratica como componente curricular,
Ano 2015 discutindo algumas de suas possiveis interpretacfes; por fim, apresenta a proposta do Curso de Licenciatura
em Filosofia da Universidade Federal do ABC, analisando em que medida os cinco médulos de praticas de
ensino do referido curso pretendem se constituir em espacos de experiéncia formativa de professores,
conciliando as reflexdes sobre o Ensino de Filosofia com as problematizacdes que caracterizam o filosofar.
Palavras-chave Prética de Ensino; Formacao Docente; Licenciatura em Filosofia.
Periddico Educacao — Educacao. Porto Alegre [online]. 2017, vol.40, n.3, pp. 413-421. ISSN 1981-2582.
Titulo Borboletas no aquério: reflexdes acerca da formacdo docente - JESUS, Adriana Regina
Autor/ales de e OLIVEIRA, Claudia Chueire de.
Local e Foco Londrina — PR — O presente artigo tem como objetivo apresentar os resultados de uma pesquisa realizada
tematico entre os anos de 2013 e 2016 que investigou as percepgdes de discentes de cursos de licenciatura de uma
Artigo 21 universidade publica estadual a respeito da docéncia. A investigacdo teve como metodologia de pesquisa a
abordagem qualitativa e, como parametro para exame das manifestacbes dos colaboradores, o0s
Ano 2017 pressupostos da analise do discurso de Putnam e Fairhust (2001) e os estudos relativos ao universo das

representacdes sociais sob a 6tica de Moscovici (2010). Ao término do estudo, constatou-se a necessidade
de os cursos de licenciatura possibilitarem aos alunos e ao corpo docente, por meio da matriz curricular e
das aulas dadas, uma reflexao critica a respeito das especificidades da profissédo docente e do conjunto de
caracteristicas que compdem a identidade profissional.

Palavras-chave

Curso de Licenciatura; Docéncia; ldentidade Profissional.




217

Periddico Educacdo — Educacéao. Porto Alegre [online]. 2017, vol.40, n.3, pp. 357-367. ISSN 1981-2582.

Titulo Um estudo acerca dos contextos emergentes nos cursos de licenciatura no Brasil: em destaque a
Autor/ales internacionalizagcdo — CORTE, Marilene Gabriel Dalla.

Local e Foco Santa Maria — RS — Este estudo delineia e analisa os principais elementos que configuram contextos
tematico emergentes na Educacéo Superior e, em especial, nos cursos de licenciatura no Brasil. Trata-se de uma

pesquisa do estado do conhecimento, realizada na Biblioteca Digital do Instituto Brasileiro de Informag&o em

Artigo 22 Ciéncia e Tecnologia (IBICT), no periodo de 2012 a 2016. Os trabalhos analisados apresentam elementos
Ano 2017 que caracterizam o que }e_m se configurado emergente na perspecti\_/a da e_xpansép e c_jiversificagéo,_da
interlocucdo educacéo basica e superior, da diversidade e, em especial, da internacionalizacdo entendida
como desafio aos cursos de licenciatura. Nas produgdes cientificas a terminologia “contextos emergentes”
ainda é pouco discutida, entretanto estdo relacionados a elementos que interferem ou decorrem da
[re]formulacdo de politicas educacionais; se descortinam em estratégias e agbes de governo e/ou
institucionais e estdo imbricados ao cenario da formacao de professores.
Palavras-chave Contextos Emergentes; Internacionalizacdo; Cursos de Licenciatura; Educacédo Superior.
Periddico Educacao — Educacao. Porto Alegre[online]. 2010, vol.33, n.03, pp. 205-212. ISSN 1981-2582.
Titulo A didatica na formacéo pedagdgica de professores
Autor/ales MARTINS, Pura Lucia Oliver e ROMOMANOWSKI, Joana Paulin
Local e Foco Curitiba — PR — Esse artigo discute a didatica na formacdo pedagogica de professores nos cursos de
Artigo 23 tematico licenciaturas, as prioridades estabelecidas para a formacao dos professores, a tendéncia e o papel da didatica
nessa formacao hoje. Resulta de pesquisa de abordagem qualitativa com professores e coordenadores dos
Ano 2010 cursos de licenciatura de cinco universidades do Parana. Mostra que a didatica tende a priorizar aspectos
especificos do fazer pedagdgico em detrimento da sua dimensdo de totalidade. Indica uma énfase na
aprendizagem: “aprender a aprender”, centralizada no aluno como sujeito intelectualmente ativo, criativo,
produtivo, capaz de dominar os processos de aprender.
Palavras-chave Didatica; Formacédo de Professores; Licenciatura; Teoria e Pratica.
Periddico Educacdo e Pesquisa — Educ. Pesqui. [online]. 2011, vol.37, n.04, pp. 793-808. ISSN 1517-9702.
. Titulo Os conflitos de licenciandos e o desenvolvimento profissional docente — MASSABNI, Vania G.
Artigo 24
Autor/ales
Ano 2011 Loczfll.e Foco Piracicaba — SP — Aprender a ensinar requer o desenvolvimento de atitudes, valores e conhecimentos
tematico proprios da docéncia por parte dos futuros professores, constituindo-se em um processo complexo a ser

desencadeado pelas licenciaturas. Este estudo parte da premissa de que o licenciando vivencia conflitos ao
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longo de tal processo, 0s quais sdo possivelmente agravados pelas mudancas que a profissdo docente tem
sofrido, mudangas estas que, para alguns, configuram uma crise. Estudos anteriores, apoiados na teoria de
Jean Piaget, indicam que a forma de perceber e resolver conflitos por professores em exercicio é diferente
entre os sujeitos, e que nem sempre o modo de lidar com as situacdes profissionais esta relacionado ao
tempo de carreira, mas sim a niveis de construgédo da docéncia. Assim, buscou-se saber se existem conflitos
entre os professores em formagao e se a forma de resolvé-los relaciona-se a aquisi¢céo da profissionalidade.
Para tanto, licenciandos responderam a questionario e entrevista a partir de histérias hipotéticas envolvendo
situacgOes potencialmente geradoras de conflitos relativos a questdes como autoridade docente, autonomia
profissional e escolhas pedagogicas, entre outras. A compreensdo da forma como os licenciandos
interpretavam e enfrentavam - ou ndo - tais conflitos ofereceu indicios de niveis de construgdo da
profissionalidade pelos sujeitos, mesmo que ainda ndo formados. Reconhecer a existéncia desses niveis
abre caminhos para repensar a formacdo de professores nas licenciaturas, a fim de que se propiciem
condi¢des para que o licenciando desenvolva-se a um patamar superior de profissionalidade ainda durante
a formacéao inicial.

Palavras-chave

Conflito; Préatica Educativa; Licenciatura; Desenvolvimento Profissional; Conflito; Pratica Educativa;
Licenciamento; Desenvolvimento Profissional.

Periddico Linhas Criticas — Linhas Criticas [online]. 2013, vol.19, n.40, pp. 543-559. ISSN 1981-0431.
Titulo Licenciatura na Educacao a Distancia: focalizando memoriais de professores em formacao — SILVA,
Autor/ales Daniele Nunes Henrique e TAVIRA, Larissa Vasquez.
Artigo/Ano | Local e Foco Brasilia — DF — A pesquisa analisou aspectos da construcdo identitaria de estudantes de licenciatura em
54/95/2013 | tematico artes visuais, da Universidade Aberta do Brasil (UAB/UnB). Mediante uma atividade de extenséo, registraram-
se, em formato de memoriais, 0s significados que compdem o perfil do futuro educador. Analisaram-se 0s
pontos de transicao da vida pessoal explicativos da escolha profissional. Ao ressaltar o processo de formacao
dos professores, buscou-se contribuir para uma compreensdo do cenario da Educacgéo a Distancia (EaD),
revelando perfis de alunos ingressos.
Palavras-chave Licenciatura; Formacdo de Professores; Psicologia; Novas Tecnologias; Educacéo a Distancia.
Artigo 26 Periédico Contrapontos - Contrapontos [online]. 2017, wvol.17, n.l, pp. 02-20. ISSN 1984-
7114. http://dx.doi.org/10.14210/contrapontos.v17nl.p02-20.
Ano 2017 Titulo Formagao Inicial Docente: vivén_cias e necessidades percebidas por licenciandos — SAMPAIO, Adelar
Autor/ales Aparecido e STOBAUS, Claus Dieter
Local e Foco Marechal Candido Rondon — PR — O artigo apresenta vivéncias de formacéo de licenciandos, a partir de
teméatico suas experiéncias académicas na relacdo entre a instituicdo formadora e a escola, entre a vida estudantil e
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pessoal, as relacdes interpessoais entre 0s sujeitos envolvidos, entre a teoria e a pratica e as demandas de
formacgao. Participaram do estudo qualitativo, em 2012, sessenta e oito licenciandos de uma instituicdo
privada do Estado do Parana. A coleta de dados foi realizada por meio de questionario, tratado com analise
de conteudo, do qual se apresenta a categoria emergida: vivéncias e necessidades de formacao percebidas
na licenciatura. Como resultados, destacam-se, principalmente, as experiéncias positivas de autoavaliacéo
sobre atuacao nos estagios; a constru¢do de uma identidade profissional; os desafios pessoais e académicos
durante a formacéao; as discrepancias entre teoria e pratica; a falta de apoio dos professores da escola; a
necessidade de maior carga horaria com a pratica; os sentimentos de instabilidade e a desvalorizacao
profissional. Sugere-se a adequacdo dos enfoques formativos com as demandas contextuais,
desenvolvimento de tematicas relacionadas ao mal-estar e bem-estar docente nos cursos de licenciatura,
institucionalizacdo de apoios aos licenciandos e otimizacdo dos processos de interacdo entre instituicbes e
sujeitos envolvidos nesse processo formativo.

Palavras-chave

Formacao inicial; Licenciatura; Demandas de formacéo.

Artigo 27

Ano 2007

Periddico

Contrapontos — Contrapontos [online]. 2007, vol.07, n.01, pp. 131-146. ISSN 1984-7114.

Titulo
Autor/ales

Formacdo de professores em articulagdo com as escolas publicas: (re)significando a pratica
pedagogica discente — LUCK, Esther Hermes e SILVA, Erly Maria de Carvalho e

Local e Foco
tematico

Niter6i — RJ — Apresentam-se os fundamentos, o percurso para a implementacéo e os resultados de uma
gestdo académica intencionalmente dirigida pela busca da articulacdo da formacéao inicial com a formacédo
continuada dos professores em exercicio no magistério publico. Com o objetivo de inserir o futuro educador
na realidade concreta da rede de ensino publico, buscou-se transformar as relacfes entre a Escola e a
Universidade Federal Fluminense em praticas que proporcionassem a melhoria da qualidade do ensino e da
gestdo nas escolas publicas. Das acdes planejadas conjuntamente resultaram: praticas de ensino
inovadoras; aumento do interesse e da participacao das escolas; aprovacao do programa “Bolsa Licenciatura”
no Plano de Desenvolvimento Institucional da UFF; aprovagéo da “Base Comum” para todos os cursos de
licenciatura pelo Conselho de Ensino e Pesquisa; realizacdo da Mostra de Iniciagdo a Docéncia e de
Seminarios de Avaliagdo dos Projetos; e publicacdo de dois livros. Tendo como motivagdo maior a
resignificacdo da préatica pedagdgica discente, o projeto revela o quanto Universidade e Escolas tém a
aprender, mais até do que ensinar.

Palavras-chave

Formacéo inicial; Licenciatura; Demandas de formacéao.

Artigo 28

Ano 2013

Periédico

Revista Brasileira de Educa¢do — Rev. Bras. Educ. [online]. 2013, vol.18, n.55, pp. 1009-1034. ISSN
1413-2478.

Titulo

Quatro diferentes visfes sobre o estagio supervisionado — RODRIGUES, Micaias Andrade.
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Autor/ales
Local e Foco Teresina — Pl — O estagio supervisionado de ensino é um momento muito importante para os estudantes
tematico durante os cursos de formacao inicial de professores. Buscando compreender melhor esse momento, foi

realizada uma pesquisa que objetivou compreender quatro(?) diferentes visdes sobre o estagio: a visdo legal,
a visdo dos autores que estudam a tematica e a visdo dos professores colaboradores. Além de pesquisas
bibliograficas e documentais, foram coletadas respostas de 72 alunos de dois cursos de licenciatura da
Universidade Federal do Piaui (UFPI) que frequentavam diferentes disciplinas de estagio supervisionado e
de 13 professores que receberam esses estagiarios nas escolas. Podemos perceber que as diferentes visdes
encontram-se, de forma geral, em sintonia, demonstrando que as leis, 0s autores, 0s alunos e os professores
nas escolas pensam de maneira semelhante. Cabe a nés, professores universitarios, buscar maneira de
aperfeicoar o estagio supervisionado, melhorando a preparacao dos futuros docentes para a atuacao em sala
de aula. Campos Estruturantes.

Palavras-chave

Estagio Supervisionado; Formacédo de Professores; Licenciatura.

Periddico Estudos em Avaliacdo Educacional — Est. Aval. Educ.[online]. 2012, vol.23, n.53, pp. 250-278. ISSN
0103-6831.
Titulo O estagio supervisionado para além de uma atividade curricular: avaliacdo e proposicdes
Autor/ales CALDERANO, Maria da Assuncao.
Local e Foco Juiz de Fora — MG — Tendo por base reflexdes especificas sobre a formacédo docente sdo apresentadas
Artigo 29 tematico algumas experiéncias desenvolvidas em diversos estados da federacdo brasileira, bem como em outros
paises da América Latina, como Argentina, Chile e Coldbmbia. Tais reflexées tém como propdsito abrir espaco
Ano 2012 para focalizar o estagio curricular, identificado como uma problematica, que ficou e ainda tem ficado, muitas
vezes, a deriva nos cursos de formacdo docente. Neste texto, serdo apontados tracos comuns e dispares,
presentes no desenvolvimento dos estagios curriculares nos cursos de licenciatura, revelando a
complexidade da concepgédo tedrica e metodoldégica que os sustenta. Apoiando-se também em pesquisa
empirica, depoimentos de professores e alunos sdo apresentados e, ao final, destaca-se a necessaria
reconstituicdo de uma concepc¢ao de estagio curricular institucional, para que este se torne ndo apenas um
componente curricular obrigatério, mas uma estratégica didatico-pedagdégica e politica.
Palavras-chave Formacdo de Professores; Licenciatura; Estagio Supervisionado; Avaliacdo da Aprendizagem.
Artigo 30 Periédico Educar em Revista — Educ. Rev. [online]. 2013, n.50, pp. 51-67. ISSN 0104-4060.
Titulo Educacéo, escola e formacéo de professores: politicas e impasses
Ano 2013 Autor/ales GATTI, Bernardete A.
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Local e Foco
tematico

Sao Paulo — SP — Este artigo trata da questao das finalidades da educacéo e da escola basica na sociedade
contemporanea apontando seu grande desafio diante das mudangas sociais em andamento. Em decorréncia,
assinalam-se questdes sobre o papel dos professores face as demandas socioculturais que lhes sao postas,
0 que leva a uma discusséo sobre sua formacdao inicial oferecida nas licenciaturas. A partir de pesquisas
evidencia-se a condi¢do de precariedade dessa formacéo e seu descompasso em relacdo aos movimentos
emergentes no mundo societario. Sinaliza-se a necessidade de uma verdadeira revolugédo no que diz respeito
a estrutura e as dinamicas curriculares relativas a formacéo de professores para a educacao basica em nivel
superior. Levanta-se a questao: por que mudancas profundas ndo ocorrem nesses cursos uma vez que, ha
muito tempo e por muitos estudos, tem-se falado em crise das licenciaturas pelas suas fragilidades
formativas?

Palavras-chave

Escola; Formacao de Professores; Licenciatura; Filosofia Social da Educacédo; Justica Social.

Periddico Educar em Revista — Educ. Rev.[online]. 2010, n.36, pp. 163-179. ISSN 0104-4060.
Titulo Da licenciatura a sala de aula: o processo de aprender a ensinar em tempos e espacos variados
Autor/ales LOPES, Rosemara Perpétua.
Local e Foco Presidente Prudente — SP — Formacdao de professores é um desafio que ultrapassa fronteiras de espaco e
tematico tempo. No caso da formacdo inicial, as dificuldades de articular necessidades formativas oriundas do campo
Artigo 31 dg gtgagéo as pc_)ssibilidades_dos cursos que formgm o] professc_)r se _mantém. Buscando contribuir para
minimiza-las, realizou-se uma investigacdo, cujos objetivos foram: investigar processos de aprendizagem da
A docéncia e evidenciar concepc¢bes de futuros professores sobre a sua profissdo. Formulou-se um
no 2010 T ! . o . .
guestionario com perguntas abertas, respondido por vinte estudantes do Ultimo ano de licenciatura de uma
universidade publica do interior paulista, de cursos distintos. Os dados foram analisados em seis eixos
tematicos, resultando em significativas constatacfes, das quais se destaca a falta de saberes relativos a
especificidade da profissdo docente e ao contexto sdcio-histdrico no qual ela acontece, comprometendo a
acdo futura do professor e, consequentemente, a aprendizagem do aluno da escola basica. Cabe, pois,
repensar a formagdo docente, numa época em que seu redimensionamento por meios tecnologicos é
possivel.
Palavras-chave Formacéo Inicial de Professores; Licenciatura; Saberes e Aprendizagens Docentes.
Artigo 32 Periédico Educacdo em Revista — Educ. Rev.[online]. 2016, vol.32, n.4, pp. 269-296. ISSN 1982-
6621. http://dx.doi.org/10.1590/0102-4698150675.
Ano 2016 Titulo Formacado inicial de professores em tempos de TDIC: uma questdo em aberto
Autor/ales LOPES, Rosemara Perpetua e FURKOTTER, Monica.
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Local e Foco
tematico

Presidente Prudente — SP — Apresenta-se uma pesquisa que teve por objetivo geral investigar se a formacédo
do professor que atuara na Educacdo Basica contém conhecimentos sobre Tecnologias Digitais de
Informacdo e Comunicacgdo (TDIC) e sob qual paradigma pedagogico se articulam. A analise documental
realizada contemplou, inicialmente, as grades curriculares e os projetos de ensino de 123 cursos de trés
universidades publicas paulistas e, posteriormente, os projetos pedagogicos de seis cursos da area de exatas
de uma dessas universidades. A analise dos curriculos indicou a existéncia de disciplinas obrigatorias e
optativas com ocorréncia de TDIC, estas Ultimas, mais numerosas, em forma de: conteddo computacional,
conteddo programético, contetdo desvinculado da &rea educacional, recurso metodolégico e tema de
discussédo. A andlise dos projetos pedagdgicos evidenciou os cursos de Matematica como aqueles que
incluem a formacgédo para o uso das TDIC, tendo como estratégia comum a articulacdo entre disciplinas,
orientada ora pela racionalidade técnica, ora pela racionalidade pratica.

Palavras-chave

Formacéo de professores; Licenciatura; Tecnologias.

Periddico Cadernos de Pesquisa — Cad. Pesqui. [online]. 2017, vol.47, n.166, pp. 1166-1195.
Titulo Ensino de didatica e aprendizagem da docéncia na formacao inicial de professores — CRUZ, Giseli
Autor/ales Barreto da
Artigo 33 Local_e Foco Rio de Janei_ro -RJ - @] _artigo apresenta re_sultad_os de uma pesqui_sa que teve por objetivo analisar o (_es'gado
tematico atual do ensino de didatica em cursos de licenciatura e sua contribuicdo para o processo de constituicdo
A profissional docente. O quadro teérico elaborou-se com base em Roldao, Shulman, Gauthier, Cochran-Smith
no 2017 : L . : ) ) :
e Lytle. Metodologicamente, desenvolveu-se analise curricular dos cursos investigados; aplicou-se um
guestionario aos estudantes que tivessem cursado cerca de 70% do curriculo; e realizaram-se quatro grupos
de discussdo. Os resultados indicam maior énfase politica do que metodoldgica no ensino de didatica,
expressa nos temas trabalhados, na aula realizada e na relacdo com o professor formador. Manifesta-se a
necessidade de um ensino centrado na escola publica, na educacao basica e no trabalho docente.
Palavras-chave Didéatica; Licenciatura; Formagdo de Professores; Formacgéo Profissional.
Periddico Educacdo em Revista — Educ. Rev. [online]. 2017, vol.33, pp. 556-579.
Titulo Contribuicbes para compreender a formagé&o na licenciatura e na docéncia — DIAS, Marisa da Silva e
Artigo 34 Autor/ales SOUZA, Neusa Maria Margues de
Local e Foco Bauru — SP — A partir de projetos de formacgéo de professores, integrando universidade e escolas publicas,
Ano 2017 tematico analisam-se aspectos da atividade do licenciando e do professor, tendo por base os principios da teoria

histérico-cultural e da teoria da atividade. As consideracBes apresentadas decorrem de resultados de
pesquisas que as autoras desenvolvem nas universidades publicas em que atuam. Os dados obtidos foram
dispostos e analisados em conformidade com os principios do materialismo histérico-dialético, campo
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epistemoldgico da teoria histérico-cultural. Conclui-se que, a partir dos lugares sociais e da atividade principal
em que os sujeitos se encontram, hd necessidade da diferenciacdo dos elementos nos universos de
significagcdo de tais modalidades de formacdo, para que a organizacdo do processo formativo seja
intencionalmente definida em conformidade com areas especificas de conhecimento, de modo que as acfes
se tornem sustentaveis para o movimento de mudanca tanto de sentido quanto da acdo docente que 0s
sujeitos em formacéao virdo a desenvolver.

Palavras-chave

Formacdo de Professores; Licenciatura; Formacdo Continuada; Teoria da Atividade; Teoria Histérico-
Cultural.
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APENDICE D

RESUMOS DOS ARTIGOS INTERNACIONAIS QUE COMPOEM O CORPUS DE ESTUDO

REVISTA: TEACHERS AND TEACHING: THEORY AND PRACTICE -

PROFESSORES E ENSINO: TEORIA E PRATICA
ANO 2007 — 6 REVISTAS

REVISTA N° 1 — Volume 13, Fevereiro 2007 — 5 artigos
Editorial — Freema Elbaz-Luwisch

Artigo 3

Titulo — Inglés e

The myth of the research-led teacher/ O mito do professor orientado pela pesquisa — lan M. Kinchin &

Portugués David B. Hay

Autor/ales

Local e Foco Inglaterra — This paper examines the contention that achievement in research is a prerequisite for effective
Tematico teaching in higher education. It also explores university level teaching more generally with the purpose of

examining the links between teaching and research. Concept mapping, in particular, is described as a means
of exploring both the knowledge structures of experts (teachers and researchers) and the cognitive changes
that are indicative of meaningful learning among students. We use the approach to suggest that rich and
complex networks are indicative of expert status, but that these are seldom made explicit to students in the
course of teaching. Instead, simple, linear structures comprise most lesson plans or teaching sequences. This
linearity is often made transparent through the lecturers’ use of PowerPoint presentations to structure
teaching. Thus the transmission mode of teaching predominates in HE and evidence of authentic research-
led teaching remains scant. This is likely to reinforce surface learning outcomes among university students
and be an impediment to the emergence of expert status. The linear chains that are commonly espoused in
teaching lend themselves to rote learning strategies rather than to individual meaning making. The approach
we describe here has the potential to reinstate expert status as the prime qualification for teaching in higher
education. Where concept mapping is used to share and explore knowledge structures between students and
experts, then learning can be shown to occur in ways that are synonymous with research and discovery. Using
this approach, the teacher—student distinction becomes legitimately blurred so that the sharing and
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advancement of knowledge are concomitant. In conclusion, we suggest that this is a basis for a pedagogy
that is appropriate to HE and distinct from the compulsory sector

Keywords

Concept mapping, Pedagogy of access, Research—teaching nexus, University teaching

Em Portugués

Este artigo examina a discussdo de que 0 sucesso na pesquisa € um pré-requisito para um ensino efetivo no
ensino superior. Ele também explora o ensino universitario de forma mais geral com o objetivo de examinar
0s vinculos entre ensino e pesquisa. O mapeamento conceitual, em particular, € descrito como um meio de
explorar as estruturas de conhecimento de especialistas (professores e pesquisadores) e as mudancas
cognitivas que sao indicativos de aprendizado significativo entre estudantes. Utilizamos a abordagem para
sugerir que redes ricas e complexas sdo indicativos do status de especialistas, mas que raramente sao
explicitas para os alunos no curso do ensino. Em vez disso, estruturas simples e lineares
compreendem/formam a maioria dos planos de aula ou sequéncias de ensino. Essa linearidade muitas vezes
se faz transparecer através do uso das apresentacdes do PowerPoint pelos professores para estruturar o
ensino. Assim, a aula expositiva predomina no Ensino Superior e evidéncias de ensinos auténticos
decorrentes de pesquisas continuam a ser escassos. E provavel que isto reforce resultados e aprendizagem
superficial entre alunos universitarios seja um impedimento para o surgimento do status de especialista. As
cadeias lineares que sdo comumente adotadas no ensino se prestam a estratégias de aprendizagem
“‘maquinal” (Rote Learning Process - processo de aprender algo pela repeticdo, ao invés de realmente
compreendé-lo), ao invés de criar sentidos e significados individuais. A abordagem que descrevemos aqui
tem o potencial de reintegrar o status de especialista como a principal qualificacdo para o0 ensino no ensino
superior. Onde 0 mapeamento de conceitos é usado para compartilhar e explorar estruturas de conhecimento
entre estudantes e especialistas, entdo pode-se mostrar que a aprendizagem ocorre de maneiras sindnimas
a pesquisa e descoberta. Ao usar essa abordagem, a distincdo professor e aluno torna-se legitimamente
confusa de forma que o compartilhamento e o avanco do conhecimento sejam concomitantes. Em concluséo,
sugerimos que esta seja uma base para uma pedagogia apropriada para o Ensino Superior e distinta do setor
compulsério.

Palavras-chave

Mapeamento conceitual. Pedagogia de acesso. Nexus de pesquisa-ensino. Ensino universitario.




226

REVISTA N° 4 — Volume 13, Junho 2007 - 5 artigos

Editorial — Resonances between stories: reading across papers/ Ressonancias entre histérias: leitura de documentos

D. Jean Clandinin — Executive Editor

Titulo — Inglés e

Listening to teachers—listening to students: substantive conversations about resistance,

Portugués empowerment and engagement/ Ouvindo professores - ouvindo estudantes: conversas substanciais

Autor/ales sobre resisténcia, empoderamento e engajamento — David Zyngier

Local e Foco Austrélia — This article examines contemporary research and debates about pedagogies of engagement that

Tematico challenge the traditional assumptions and understandings of engagement. Three contesting epistemological
constructions of student engagement are identified and examined through the contesting and resisting voices
of teachers and students. The article's research suggests that an empowering and resistant pedagogy can
(re)conceive student engagement so that it achieves the twin goals of social justice and academic

Artigo 1 achievement.

Keywords Engagement, Pedagogy, Risk, Resistance, Social justice, Student.

Em Portugués Este artigo examina pesquisas contemporaneas e debates sobre pedagogias de engajamento que desafiam
0s pressupostos e entendimentos tradicionais do engajamento. Trés construcdes epistemoldgicas
contestatorias do engajamento dos alunos sao identificadas e examinadas através das vozes contestadoras
e resistentes de professores e estudantes. A pesquisa do artigo sugere que uma pedagogia empoderada e
resistente pode (re) conceber o engajamento dos alunos para que ele atinja os objetivos gémeos de justica
social e realizacao académica.

Palavras-chave Engajamento. Pedagogia. Risco. Resisténcia. Justica social. Estudante.

Titulo — Inglés e Developing professional identities and knowledge: becoming primary teachers/ Desenvolver

Portugués identidades e conhecimentos profissionais: tornar-se professores primarios — Robin G. Smith

Autor/ales

Local e Foco Reino Unido — This article explores how beginning teachers develop their professional identities and

Artigo 3 Temaético knowledge. It analyses the stories of four student-teachers as they progressed through their pre-service

programme and in their first year as primary teachers. During the three-year programme a range of
instruments and a series of interviews were used to collect data on their developing subject and pedagogic
content knowledge for teaching science, their teaching experiences, their views of teaching and of themselves
as teachers. During the visit in school at the end of their first year as qualified teachers they were observed
teaching their own classes and a final interview was conducted. The study examined the interaction between
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knowledge and identities, the extent to which specific subjects may be salient in their identities as general
class teachers, and whether those identities were stable and coherent or shifting and conflicting. The stories
extend beyond the four years of the study, drawing on the past and imagining futures, and they are analysed
with reference to the concept of trajectories as used in relation to communities of practice by Wenger. Some
implications are identified for supporting beginning teachers in their identity work and development of
knowledge.

Keywords

Early professional development, Pedagogical content knowledge, Subject knowledge, Teacher identities

Em Portugués

Este artigo explora como os professores iniciantes desenvolvem suas identidades e conhecimentos
profissionais. Analisa as histérias de quatro estudantes-professores a medida que progrediram através do
seu programa de formacao inicial no primeiro ano como professores do ensino primario. Durante os trés anos
do programa uma gama de instrumentos e uma série de entrevistas foram utilizadas para coletar dados sobre
0 seu conteldo em desenvolvimento e conhecimento de contetdo pedagdgico e ciéncia do ensino, suas
experiéncias de ensino, suas opinides sobre 0 ensino e, eles mesmos como professores. Durante a visita na
escola no final de seu primeiro ano como professores qualificados eles foram observados ministrando suas
proprias aulas e uma entrevista final foi realizada. O estudo examinou a interagdo entre conhecimento e
identidades, a medida em que assuntos especificos podem ser proeminentes em suas identidades como
professores de maneira geral e se essas identidades eram estaveis e coerentes ou variaveis e conflitantes.
As histdrias se estendem para além dos quatro anos do estudo, baseando-se no passado e imaginando
futuros, e sé@o analisados com referéncia ao conceito de trajetérias usado em relacdo as comunidades de
préatica por Wenger. Algumas implicacdes séo identificadas para apoiar professores iniciantes no trabalho de
suas identidades e no desenvolvimento de conhecimento.

Palavras-chave

Desenvolvimento profissional precoce. Conhecimento do contetdo pedagdgico. Conhecimento do sujeito.
Identidades dos professores.

Artigo 4

Titulo — Inglés e

Student-teachers' perspectives on positive and negative social processes in school/ Perspectivas dos

Portugués professores-alunos sobre processos sociais positivos e negativos na escola — Suzanne Graham &
Autor/ales Jon Roberts

Local e Foco Inglaterra — In recent years, the Standards for Qualified Teacher Status in England have placed new
Temético emphasis on student-teachers' ability to become integrated into the ‘corporate life of the school’ and to work

with other professionals. Little research, however, has been carried out into how student-teachers perceive
the social processes and interactions that are central to such integration during their initial teacher education
school placements. This study aims to shed light on these perceptions. The data, gathered from 23 student-
teachers through interviews and reflective writing, illustrate the extent to which the participants perceived such
social processes as supporting or obstructing their development as teachers. Signals of inclusion, the degree
of match or mismatch in students' and school colleagues' role expectations, and the social awareness of both
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school and student-teacher emerged as crucial factors in this respect. The student-teachers' accounts show
their social interactions with school staff to be meaningful in developing their ‘teacher self’ and to be profoundly
emotionally charged. The implications for mentor and student-teacher role preparation are discussed in this
article.

Keywords

Initial teacher education, Professional development, Social interaction, Student-teacher perceptions

Em Portugués

Nos ultimos anos, os Padrdes para o Status de Professor Qualificado na Inglaterra colocaram nova énfase
na capacidade dos estudantes-professores de se integrarem na "vida corporativa da escola" e trabalharem
com outros profissionais. No entanto, poucas pesquisas foram realizadas sobre como os alunos-professores
percebem os processos sociais e as interagbes que sdo fundamentais para essa integracdo durante as
primeiras experiéncias no estagio de ensino nas escolas. Este estudo tem como objetivo esclarecer essas
percepcdes. Os dados, reunidos de 23 estudantes-professores através de entrevistas e escrita reflexiva,
ilustram até que ponto os participantes perceberam tais processos sociais como forma de apoio ou obstrucao
de seu desenvolvimento como professores. Os sinais de inclusdo, o grau de correspondéncia ou
incompatibilidade nas expectativas de papel dos alunos e colegas escolares, e a consciéncia social tanto da
escola quanto do aluno-professor emergiram como fatores cruciais a esse respeito. Os relatos dos
estudantes-professores mostram que suas interacdes sociais com a equipe da escola sdo significativas no
desenvolvimento de seu "ser professor" e que tem uma carga emocional profunda. As implicacbes para a
preparacdo de papeis mentores e estudantes-professores sdo discutidas neste artigo.

Palavras-chave

Formacéo inicial de professores. Desenvolvimento profissional. Interacdo social. Percepcdes estudante-
professor.

Artigo 5

Titulo — Inglés e
Portugués
Autor/ales

Creating and translating knowledge about teaching and learning in collaborative school-university
research partnerships: an analysis of what is exchanged across the partnerships, by whom and how/
Criando e traduzindo conhecimentos sobre ensino e aprendizagem em parcerias de pesquisa
colaborativa escola-universidade: uma analise do que é trocado em parcerias, por quem e como —
Vivienne Baumfield & Marie Butterworth

Local e Foco
Tematico

Inglaterra — Whilst there is a growing body of literature on practitioner research and the role of collaborations
and partnerships that include universities in that process, there are relatively few studies examining the role
of the university in any depth. We reflect on 12 years of working in school—university collaborative research
partnerships through an analysis of the exchanges between teachers and academics as documented by
interviews, case studies and project reports. We draw upon a sample of 90 teachers in 51 schools covering
all phases of compulsory schooling. Focusing on the exchanges between the university and partnership
schools, we extend the idea of radical collegiality to encompass teacher to academic dialogue in the process
of mutual transformation. We contribute to the development of greater conceptual clarity regarding school—
university research partnerships and their potential to contribute to the creation and translation of knowledge




229

about teaching and learning. The interplay of the project as the context, the role of enquiry and the
development and use of tools by the participants is outlined and a model for understanding the dynamics of
school-university partnerships proposed. We suggest that the project as a space- and time-limited context
inclusive of partner institutions may have the scope to reconcile the tension between an impetus for exclusive
bonding and the flexibility of bridging across structures in social networks. We conclude that the model of the
exchanges between partners is fruitful in unravelling the relationship between theory and practice in the pursuit
of knowledge about teaching and learning.

Keywords

Collaborative enquiry, Learning communities, Partnership, Professional knowledge.

Em Portugués

Embora haja um crescente nimero de literatura sobre pesquisas feitas por profissionais de educacao e o
papel de colaboracdes e parcerias que incluem universidades nesse processo, existem relativamente poucos
estudos que examinam mais a fundo o papel da universidade. Nos estudamos cuidadosamente 12 anos de
pesquisa colaborativa parcerias de escola e universidade através de uma andlise dos intercambios entre
professores e académicos, conforme documentado por entrevistas, estudos de caso e relatdrios de projetos.
Recorremos a uma amostra de 90 professores em 51 escolas que cobrem todas as fases da escolaridade
compulséria. Concentrando-se nos intercambios entre universidades e escolas parceiras, ampliamos a ideia
de uma colegialidade radical para abranger o dialogo professor-académico no processo de transformacéao
mutua. Contribuimos para o desenvolvimento de uma maior clareza conceitual em relagdo as parcerias de
pesquisa escola-universidade e seu potencial para contribuir na criacéo e traducéo de conhecimento sobre
ensino e aprendizagem. A interacdo do projeto como contexto, o0 papel da pesquisa e o desenvolvimento e
uso de ferramentas pelos participantes sédo delineados e um modelo para entender a dindmica das parcerias
escola-universidade é proposto. Sugerimos que o projeto, em um contexto limitado de espaco e tempo
incluindo as instituicdes parceiras, possa ter 0 alcance para conciliar a tenséo entre um impeto para vinculo
exclusivo e a flexibilidade de criar pontes entre as estruturas nas redes sociais. Concluimos que o modelo
das trocas entre parceiros é frutifero em desvendar a relag&o entre teoria e préatica na busca do conhecimento
sobre ensino e aprendizagem.

Palavras-chave

Pesquisa colaborativa. Comunidades de aprendizagem. Parceria. Conhecimento profissional.
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REVISTA N° 6 — Volume 13, novembro 2007 — 5 artigos
Editorial — Christopher Day

Artigo 1

Titulo — Inglés e
Portugués
Autor/ales

Have conceptual reforms (and one anti-reform) in pre-service teacher education improved the
education of multicultural, multilingual children and youth?/ As reformas conceituais (e uma reforma
anti-reforma) na formacéao profissional de professores melhoraram a educacéo de criancas e jovens
multiculturais e multilingues? — Kip Téllez

Local e Foco
Teméatico

EUA — This article examines three conceptual reforms in US teacher education (competency-based teacher
education (CBTE), reflective teacher education (RTE) and constructivist teacher education (CTE)) for their
effects on the education of multicultural, multilingual youth, as well as considering alternative certification (AC),
known here as an ‘anti-reform’. The author suggests that although each reform made incremental
improvements in the ways that pre-service teachers are prepared to teach multilingual and multicultural
learners, none significantly altered the education of under-served children and youth. For instance, CTE points
out the importance of prior knowledge, but fails in connecting its core concepts with culturally relevant
instruction. CBTE, while also generally failing to alter teacher preparation for multicultural learners, did try to
make explicit connections for preservice teachers. RTE made explicit the moral consequences of working in
diverse communities but fell short when it altered the apprenticeship—mentor relationship. AC of teachers is
presented as the work of neo-liberals whose largely successful efforts to deregulate teacher preparation offer
both an improvement and retrenchment for urban children and youth. Finally, the article links the field’'s focus
on the preparation of teachers for diverse students and the moral dimension of teacher education, concluding
that such a connection may be the only way to maintain the professional school preparation of teachers.

Keywords

Multicultural education, Reform, Teacher education.

Em Portugués

Este artigo examina trés reformas conceituais na formacéao de professores dos EUA educacéo de professores
com competéncia (CBTE), educacdo de professores reflexivos (RTE) e educacdo de professores
construtivistas (CTE)) por seus efeitos na educagdo de jovens multiculturais e multilinglies, também
considerando a certificac@o alternativa (AC), conhecida aqui como uma "anti-reforma". O autor sugere que,
apesar de cada reforma ter feito melhorias incrementais nas formas em que professores em formacgéo estédo
preparados para ensinar aprendizes multilingies e multiculturais, nenhum alterou significativamente a
educacao de criangas e jovens mal atendidos. Por exemplo, o CTE ressalta a importancia do conhecimento
prévio, mas falha em conectar seus conceitos basicos com instrucdo culturalmente relevante. A CBTE, ao
mesmo tempo em que geralmente falha em mudar a preparacéo de professores para alunos multiculturais,
tentou estabelecer conexdes explicitas para os professores em formacgdo. RTE explicitou as consequéncias
morais do trabalho em comunidades diversificadas, mas ficou aquém quando alterou a relacdo aprendiz-
mentor. O AC dos professores é apresentado como o trabalho dos neoliberais, cujos parcialmente sucedidos
grandes esfor¢os para desregulamentar a preparacdo dos professores oferecem tanto uma melhoria quanto
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uma reducéo de custos na educacao de criancas e jovens em espac¢os urbanos. Por fim, o artigo liga o foco
do campo a preparacdo de professores para a diversidade de estudantes e a dimensdo moral da formacédo
de professores, concluindo que essa conexao pode ser a Unica maneira de manter a preparacgao profissional
de professores.
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Positive experiences as input for reflection by student teachers/ Experiéncias positivas como
contribuicdo para reflexdo por professores em formacdo — Fred Janssen, Els de Hullu & Dineke
Tigelaar

Local e Foco
Tematico

Holanda — In many teacher training courses, reflection upon practice plays a very important role in learning
to teach. A number of strategies have been developed to help student teachers learn to reflect. Current
reflection strategies often focus on problematic instead of on positive experiences. Ideas from positive
psychology and solution-based therapy have inspired us to question whether problematic experiences should
always be taken as starting point for reflection. Instead, teachers might learn even more from reflecting on
positive experiences. Thus, the aim of the current study is to compare the outcomes of reflecting on difficult,
problematic experiences with those of reflecting on positive experiences. We focused on three outcome areas:
(1) the content of teachers’ resolutions after reflecting because decisions need to be productive, (2) their
motivation to act on their decision because teachers need to implement their resolutions, and (3) the emotions
they have during the process of reflection because emotions are very influential to thinking and learning. In
an exploratory study, 16 student biology teachers were asked to reflect on two problematic and two positive
teaching experiences and to take notes during the reflection process. Subsequently, these student teachers
indicated their motivation for implementing their resolutions and they reported their emotions evoked by the
reflection processes. In order to gain insight into results with respect to the three outcome areas, the content
of the teachers’ resolutions was categorized, motivation scores were averaged, and emotions were scored
and calculated. Our investigation showed that student teachers who reflected on positive experiences made
more innovative resolutions, were more highly motivated to implement these resolutions and had more positive
feelings compared to when reflecting on problematic experiences. Implications of the findings include the use
of reflection methods based on positive experiences for experience-based learning and for developing
adaptive expertise in teacher education. We also present some avenues for further research.
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Em Portugués

Em muitos cursos de formacdo de professores, a reflexdo sobre a pratica desempenha um papel muito
importante na aprendizagem de ensino. Foram desenvolvidas varias estratégias para ajudar os professores
em formagdo como aprender/aprenderem a refletir. As estratégias de reflexdo atuais geralmente se
concentram em problematicas ao invés de experiéncias positivas. Nos inspiramos em idéias vindas da
psicologia positiva e da terapia baseada em solu¢fes para questionar se experiéncias problematicas sempre
devem ser tomadas como ponto de partida para a reflexdo. Em vez disso, os professores podem aprender
ainda mais se refletirem sobre experiéncias positivas. Assim, 0 objetivo do presente estudo é comparar 0s
resultados de refletir sobre experiéncias dificeis e problematicas com as de refletir sobre experiéncias
positivas. Concentramos nossos resultados em trés areas: (1) o contetdo das resolucbes dos professores
depois de refletirem, pois as decisbes precisam ser produtivas, (2) suas motivacbes para agir em sua
decisbes, porque os professores precisam implementar suas resolucdes e (3) as emocdes que eles tém
durante o processo de reflexdo, porque as emocdes sdo muito influentes no pensar e aprender.
(Metodologia)Em um estudo exploratério, 16 graduandos de biologia foram convidados a refletir sobre duas
experiéncias de ensino problematicas e duas positivas e a tomar notas durante o processo de reflexao.
Posteriormente, esses graduandos indicaram suas motivacdes para implementarem suas resolucdes e
relataram as emocdes evocadas nos processos de reflexdo. Para obter informacdes sobre os resultados
relacionados as trés areas, o contetdo das resolucdes dos professores foi categorizado, tirou-se uma média
das pontuac¢des de motivacdo e as emocgdes foram pontuadas e calculadas. Nossa investigacdo mostrou que
os graduandos que refletiram sobre experiéncias positivas criaram resolu¢cdes mais inovadoras, estavam
mais motivados para implementar essas resolucdes e tinham sentimentos mais positivos em relacdo a
guando refletiram sobre as experiéncias problematicas. As implicacbes dos achados incluem o uso de
métodos de reflexdo baseados em experiéncias positivas para a aprendizagem baseada na experiéncia e
para desenvolver competéncias adaptativos na capacitacdo de professores. Também apresentamos algumas
vias para novas pesquisas.
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The new teacher education in the United States: directions forward/A nova formagao de professores
nos Estados Unidos: orientacdes para a frente — Marilyn Cochran-Smith
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Local e Foco
Tematico

EUA — There is now unprecedented emphasis on teacher quality in the USA and in many nations around the
world with extremely high expectations for teacher performance. Based on the assumption that education and
the economy are inextricably linked, it is now assumed that teachers can — and should — teach all students to
world-class standards, serve as the linchpins in educational reform, and produce a well-qualified labor force
to preserve the nation’s position in the global economy. This article builds on the argument that during the late
1990s and into the early 2000s, a ‘new teacher education’ emerged in the USA, which was constructed as a
public policy problem, based on research and evidence, and driven by outcomes. This new teacher education
is both for better and for worse. The article suggests that the trends that characterized the emergence of the
new teacher education have continued and intensified, especially in light of larger national and global policy
and political issues. Cochran-Smith argues that education scholars who care about public education need to
build on the most promising aspects of the new teacher education, but also challenge its narrowest aspects
by working with others both within and against the system to change the terms of the debate.

Keywords
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Em Portugués

Existe agora uma énfase sem precedentes na qualidade dos professores nos EUA e em muitas na¢bes do
mundo com expectativas extremamente altas para o desempenho do professor. Com base no pressuposto
de que educacdo e economia estdo intrinsecamente ligadas, agora se assume que os professores podem -
e devem - ensinar a todos os alunos padrdes de exceléncia global, atuarem como pivd na reforma educacional
e produzir uma forca de trabalho bem qualificada para preservar a posi¢cdo da nacdo na economia global.
Este artigo baseia-se no argumento de que, no final da década de 1990 e no inicio dos anos 2000, surgiu
uma "nova formacao de professores” nos EUA, gue foi construida como um problema de politica puablica, com
base em pesquisas e evidéncias, e impulsionada por resultados. Esta hova formacao de professores é tanto
para melhor quanto para pior. O artigo sugere que as tendéncias que caracterizaram o surgimento da nova
formacédo de professores tiveram continuidade e se intensificaram, especialmente a luz de politicas nacionais
e globais mais amplas e problemas politicos. Cochran-Smith argumenta que os estudiosos da educac¢éo que
se preocupam com a educacao publica precisam se basear nos aspectos mais promissores da nova formagéo
de professores, mas também desafiam seus aspectos mais estreitos trabalhando com outros tanto dentro
Ccomo contra o sistema para mudar os termos do debate.
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Teacher professionalism in Flemish policy on teacher education: a critical analysis of the Decree on
teacher education (2006) in Flanders, Belgium/ Profissionalismo docente na politica flamenga em
matéria de formacé&o de professores: andlise critica do decreto sobre formacao de professores (2006)
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Local e Foco
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Flandres-Bélgica — This article uses the new Decree on teacher education in Flanders, Belgium, as a case
study to critically examine the changes in the conception of teacher professionalism in education policy. In
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this examination, the focus is on the ‘form of problematisation’ (Foucault) that is enacted in the texts of the
Decree. It will be argued that the Decree reflects the movement from a profession-oriented to a market-
oriented form of problematisation of teaching and teacher education. The new conception of teacher
professionalism will be identified at four levels in the new Decree on teacher education: (1) the definition of
the teacher (and her training) as a strategic policy target, (2) the structural reform of teacher education, (3)
the qualitative reform of teacher education, and (4) the organisational framing of institutes for teacher
education. Based on this analysis, the article concludes that ‘profession-oriented virtues’ (expertise,
responsibility and autonomy) are replaced by ‘entrepreneurial’ or ‘market-oriented’ virtues
(competency/effectiveness, responsiveness and flexibility).

Keywords

Teacher education, teacher professionalism, Foucault, policy study.

Em Portugués

Este artigo usa o novo Decreto sobre a formacéo de professores na Flandres, na Bélgica, como um estudo
de caso para analisar criticamente as mudancas na concepcao do profissionalismo docente na politica
educacional. Neste exame, o foco é sobre a "forma de problematizacédo" (Foucault) que é concretizada nos
textos do Decreto. Argumentar-se-a que o Decreto reflete 0 movimento de uma forma de problematizacao de
ensino orientada ao profissionalismo docente para uma forma de problematizacdo de ensino orientada ao
mercado. A nova concepcao do profissionalismo docente sera identificada em quatro niveis no novo Decreto
sobre formacao de professores: (1) a definicdo de professora (e sua formagédo) como um objetivo de politica
estratégica, (2) a reforma estrutural da formacéo de professores, (3) a reforma qualitativa da formacédo de
professores, e (4) o enquadramento organizacional de institutos de formacéo de professores. Com base
nessa analise, o artigo conclui que as "virtudes orientadas para a profissdo" (expecialidade, responsabilidade
e autonomia) sado substituidas por virtudes "emprendedoras" ou "orientadas para 0 mercado"
(competéncia/eficacia, capacidade de resposta e flexibilidade).
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Sites of contestation over teacher education in Australia/Areas de contestacdo sobre a formacéo de

Portugués professores na Australia — Marie Brennan & Sue Willis

Autor/ales

Local e Foco Australia — Teacher education in Australia is subject to a great deal of policy interest at both Federal and
Temético State levels; it is also part of education policy shifts for the whole university sector. This paper explores

Australian teacher education policy in terms of its governance, focusing on three current ‘sites of contestation’
university policy, budgetary policy, and Federal-State relations. In considering the ‘Australian case’, the
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authors aim to provide a case study of the ways in which ‘globalising trends’ are played out in particular
cultural, historical and political contexts.

Keywords

Teacher education policy, globalisation, politics of teacher education, higher education funding, Federal-State
relations, programme accreditation

Em Portugués

A educacédo de professores na Australia esta sujeita a um grande interesse politico, tanto no nivel federal
guanto no nivel estadual, que também estdo envolvidos nas mudancas das politica educacionais para todo
0 setor universitario. Este artigo explora a politica australiana de educacéo de professores em termos de
governanca, com foco em trés "areas de contestacao" atuais: politica universitaria, politica orcamentéaria e
relacbes entre o Federacdo e Estados. Ao considerar o "caso australiano”, os autores pretendem fornecer
um estudo de caso das formas em que as "tendéncias globalizantes" sdo desempenhadas em contextos
culturais, histéricos e politicos especificos.
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Is small beautiful? Policy-making in teacher education in Scotland/ O negé6cio € ser pequeno?
Elaboracéo de politicas na formacéao de professores na Escoécia — lan Menter & Moira Hulme

Local e Foco
Tematico

Escocia — This paper examines the extent to which political devolution has influenced the nature of education
policy-making in Scotland, taking initial teacher education and early professional development as a case. Pre-
devolution studies of the policy community in Scotland stressed the close relationships between the various
stakeholders and the inherent conservatism that sometimes appeared to ensue from this. It might be
anticipated that the removal of formal responsibility for education from the UK government in London to the
Scottish Executive in Edinburgh might have unsettled such ‘cosiness’ and also that the influence of New
Labour approaches may be less prevalent in Scotland than in England. The processes of change in Scotland
appear to have been less radical and at a slower pace than in England; however, they have been achieved
through a more consensual process and so in the long term are likely to be more embedded than those in
England.
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Em Portugués

Este artigo examina a extensao da influéncia que a descentralizacdo politica teve na natureza da formulacao
de politicas educacionais na Escocia, levando como um caso a formacdo inicial de professores e o
desenvolvimento profissional inicial. Estudos anteriores a descentralizacdo das politicas comunitarias na
Escdcia enfatizavam as relagdes estreitas entre as varias partes interessadas e o conservadorismo inerente
gue as vezes aparece em decorréncia disso. Poderia se antecipar que a remocao da responsabilidade formal
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pela educacédo do governo do Reino Unido em Londres para o executivo escocés em Edimburgo perturbaria
tais "relacdes politicas" e também que a influéncia das abordagens do Partido Trabalhista pode ser menos
prevalente na Escocia do que na Inglaterra. Os processos de mudanca na Escécia parecem ter sido menos
radicais e a um ritmo mais lento do que na Inglaterra; no entanto, eles foram alcancados através de um
processo mais consensual e, portanto, a longo prazo provavelmente serdo mais incorporados do que aqueles
na Inglaterra.
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Contradictions and tensions in the place of teachers in educational reform: reflections on teacher
preparation in the USA and Namibia/ Contradi¢cGes e tensfes no lugar dos professores na reforma
educacional: reflexdes sobre a preparacao dos professores nos EUA e na Namibia — Ken Zeichner &
Bekisizwe Ndimande

Local e Foco
Teméatico

EUA e Namibia — This paper examines recent education and teacher education reforms in the USA and
Namibia and analyzes two tensions that have been a central part of debates about teacher quality and teacher
education in many parts of the world: whether we should prepare teachers as technicians or as reflective
practitioners; and whether we should prepare teachers for teacher-centered or learner-centered instruction.
Although the USA and Namibia are very different countries in size, economic development, and in numerous
other ways, the authors argue that their national governments, like many others, have chosen to follow similar
paths in reforming their K-12 and teacher education systems. Both countries demonstrate an emphasis on the
investment of scarce resources in constructing and maintaining elaborate accountability systems by preparing
teachers to meet externally prescribed standards to produce good standardized test scores. The paper argues
that this approach, tied to a technicist view of teaching and teacher education, is misguided.

Keywords
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Em Portugués

Este artigo examina as recentes reformas da educacéo e da formacéo de professores nos EUA e na Namibia
e analisa duas tensdes que foram uma parte central dos debates sobre a qualidade dos professores e a
formacao de professores em muitas partes do mundo: se devemos preparar professores como técnicos ou
como profissionais reflexivos; e se devemos preparar professores para a instrugéo centrada no professor ou
centrada no aluno. Embora os EUA e a Namibia sejam paises muito diferentes em tamanho, desenvolvimento
econdmico e em muitos outros aspéctos, 0s autores argumentam gue Seus governos nacionais, como muitos
outros, escolheram seguir caminhos similares na reforma de seus sistemas basicos de ensino obrigatério e
programas de formacdo de professores. Ambos os paises demonstram uma énfase no investimento dos
escassos recursos na construcéo e manutencgéo de elaborados sistemas de prestacéo de contas, preparando
professores para se deparar com padrdes estabelecidos externamente e produzir boas notas nos testes
padronizados. O artigo argumenta que essa abordagem, ligada a uma visdo tecnicista do ensino e da
formacao de professores, € equivocada.
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Instrumentalism and teacher education in the United States: an analysis of two national reports/
Instrumentalismo e formacdo de professores nos Estados Unidos: uma analise de dois relatérios
nacionais — Penelope M. Earley

Local e Foco
Teméatico

Estados Unidos — Teacher education in the USA lives in a policy shadow world that is jumbled and unfocused
because decision-makers do not see teacher education as a public good in and of itself. Rather, it is viewed
as an instrument to achieve other, more important, policy goals. Consequently, teacher education policy tends
to be parsed across fields and levels of instruction, compartmentalized, and often isolated; these
circumstances thwart development of consistent and coherent policy on how teachers are prepared. This
article considers whether two recent national reports, A Test of Leadership: Charting the Future of U.S. Higher
Education and Tough Choices or Tough Times clarify or further confound teacher education policy directions,
and concludes with the caution that both reports continue the instrumental definition of teacher education, a
situation that will hinder development of comprehensive and more effective policy options.
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Em Portugués

A formacdo de professores nos EUA vive em um sombrio mundo de politicas que é confuso e sem foco
porque os tomadores de decisdes ndo véem a formacao de professores como um bem publico em si. Em vez
disso, ela é vista como um instrumento para alcancar outras metas politicas mais importantes.
Consequentemente, a politica de formacéao de professores tende a ser analisada através dos campos e niveis
de instrucdo, compartimentalizada, e muitas vezes isolada; Estas circunstancias frustam o desenvolvimento
de uma politica consistente e coerente na forma como os professores sédo preparados. Este artigo considera
dois relatérios nacionais recentes, Um teste de lideranca: mapeando o futuro da educacéo superior nos EUA
e Escolhas dificeis ou tempos dificeis esclarecer ou confundem ainda mais as orientacées politicas de
formacédo de professores, e conclui com cautela que ambos os relatérios continuam a definicdo instrumental
da formacgédo de professores, uma situacdo que vai dificultar o desenvolvimento de opc¢des politicas

abrangentes e mais eficazes.
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101 Damnations: the persistence of criticism and the absence of evidence about teacher education in
Australia/ 101 Condenacdo: a persisténcia da critica e a auséncia de evidéncias sobre a formacgéo de
professores na Australia — William Louden
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Australia — There have been 101 government inquiries of one sort or another into Australian teacher
education since 1979. Most have presumed or documented concerns about the performance of teacher
education. There has, however, been surprisingly little impact from the reports of these many inquiries. They
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have not — so far — increased the relatively low level of consequential regulation on Australian teacher
education; nor have they arrested the long run of declining government funding. This paper argues that in the
absence of compelling evidence of differential effects of well-or-poorly-organised programmes, or well-or-
poorly-funded programmes, there is no likely end to the stream of reports and no reasonable hope of
restoration of adequate funding. Compelling evidence, the paper argues, would need to disaggregate the
impact of student intake, teacher education programme and school context characteristics on subsequent
teacher performance and student achievement.
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Em Portugués

Houve 101 inquéritos governamentais de um tipo ou outro na formacgéo de professores australianos desde
1979. A maioria tem preocupacdes supostas ou documentadas sobre o desempenho da formacdo de
professores. No entanto, os relatérios desses muitos inquéritos tém tido surpreendentemente pouco impacto.
Até agora, eles ndo aumentaram o nivel relativamente baixo de regulacdo consequencial na educacao de
professores australianos; nem pararam a diminuigao do financiamento do governo, que ja vem de longa data.
Este artigo argumenta que, na auséncia de evidéncias convincentes de efeitos diferenciais de programas
bem ou mal organizados, ou programas bem ou mal financiados, ndo ha fim provavel para o fluxo de relatérios
e nenhuma esperanca razoavel da restauracao de financiamento adequado. O artigo argumenta que essas
evidéncias convincentes deveriam desvincular o impacto da entrada de estudantes, o programa de educacao
de professores e as caracteristicas do contexto escolar sobre o desempenho subsequente do professor e o
sucesso dos alunos.
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Knowledge management, sustainable innovation, and pre-service teacher education in Singapore/

Portugués Gestdo do conhecimento, inovacao sustentavel e formacao prévia de professores em Singapura —
Autor/ales David Hogan & S. Gopinathan

Local e Foco Singapura — In 1997, Singapore's Ministry of Education (MOE) committed itself to an ambitious program of
Tematico pedagogical reform in Singaporean schools in anticipation of the kind of institutional challenges — particularly

those in increasingly globalized labor markets — that young Singaporeans were likely to face in the coming
decades. Since then, the Ministry has designed and implemented a series of initiatives that, the authors
suggest, will go a considerable distance to achieve its objectives. These initiatives focus on substantial
changes in the system of ‘instructional governance’ in Singapore over the past decade, and efforts to change
the pattern of classroom pedagogy. But while these represent a good start, the authors argue that these
initiatives do not go quite far enough to close the gap between policy and practice. And while the improvement
of classroom pedagogy in the long run will depend on the improvement of initial teacher education, it is also
the case that, given what is known about the circumstances that optimize professional learning in both pre-
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service and in-service programs, the improvement of teacher education will depend substantially on the prior
improvement of classroom pedagogy. How Singapore might escape this conundrum is the central focus of
this paper.

Keywords
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Em Portugués

Em 1997, o Ministério da Educacédo de Singapura (MOE) comprometeu-se com um ambicioso programa de
reforma pedagdgica nas escolas de Singapura em antecipacdo ao tipo de desafios institucionais -
particularmente aqueles em mercados de trabalho cada vez mais globalizados - que 0s jovens singapurenses
provavelmente enfrentardo nas proximas décadas. Desde entdo, o Ministério elaborou e implementou uma
série de iniciativas que, sugerem os autores, vai deixa-lo consideravelmente mais distante de alcancar seus
objetivos. Essas iniciativas se concentram em mudangas substanciais no sistema de "governanca
instrucional" em Cingapura na Ultima década, e esfor¢os para mudar o padrao de pedagogia da sala de aula.
Mas, embora estes esforcos representem um bom comeco, 0s autores argumentam que essas iniciativas nao
estdo indo longe o suficiente para reduzir a disparidade entre politicas e praticas. E, embora a melhoria da
pedagogia da sala de aula dependa, a longo prazo, da melhoria da formacéo inicial de professores, é também
0 caso que, dado o que é sabido sobre as circunstancias que otimizam a aprendizagem profissional tanto em
programas pre-service (de estagio) quanto em programas in-service (residéncia?), a melhoria da formacéao
de professores dependerd substancialmente da melhoria prévia da pedagogia em sala de aula. Como
Cingapura pode escapar deste enigma é o foco central deste artigo.
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Imagining a different life in school: educating student teachers about ‘looked after’ children and young

Portugués people/ Imaginando uma vida diferente na escola: educando graduandos sobre criangas e jovens "sob
Autor/ales cuidados" — Alan Walker-Gleaves & Caroline Walker

Local e Foco Reino Unido — The research described in this paper concerns the acquaintance of student teachers with the
Temético educational and wider pastoral experiences of children and young people who are or have been ‘looked after’

and who they may well teach at some point, together with the familiarisation of student teachers with the
‘looked after system in the UK. We discuss an exploratory awareness-raising curriculum project within a
Teacher Education Department at a University in the UK that utilises digital multimedia to develop a
‘community of awareness’ of young people and student teachers. As a result of this work, the student teachers
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were able to reflect on their pedagogical knowledge and practices related to teaching and wider pupil pastoral
care. Further, those involved in the project therefore not only learned how to use technology, but to apply it in
meaningful, productive ways, which were potentially transforming in terms of appreciation and knowledge of
diversity. Benefits for the participants — the young people involved and the student teachers, as well as
implications for both student teachers’ understanding of diversity and limitations of the technology — are
discussed.

Keywords

Student teachers, looked after, children, technology, beliefs.

Em Portugués

A pesquisa descrita neste artigo diz respeito ao conhecimento de graduandos com as experiéncias
educacionais e pastorais mais amplas de criancas e jovens que s&o ou estiveram "sob cuidados" os quais
eles podem vir a ensinar em algum momento, juntamente com a familiarizacdo de graduandos com o sistema
'sob cuidados’ no Reino Unido. Discutimos um projeto de curriculo de conscientizagao exploratéria dentro do
Departamento de Educacéo de Professores de uma Universidade do Reino Unido que utiliza multimidia digital
para desenvolver uma "comunidade de conscientizacao" de jovens e graduandos. Como resultado deste
trabalho, os graduandos foram capazes de refletir sobre seus conhecimentos pedagdgicos e praticas
relacionadas ao ensino e um cuidado mais abrangente dos alunos. Além disso, os envolvidos no projeto,
portanto, ndo sG aprenderam a usar a tecnologia, mas também a aplica-la de formas significativas e
produtivas, que foram potencialmente transformadoras em termos de apreciacdo e conhecimento da
diversidade. Beneficios para os participantes - os jovens envolvidos e os graduandos, bem como as
implicacdes para a compreensédo dos granduandos sobre a diversidade e as limitacdes da tecnologia - séo
discutidos.
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Editorial — Teaching as a Discipline/ Ensino como disciplina — John Loughran & Tom Russell

Artigo 1

Titulo — Inglés e

Is teaching a discipline? Implications for teaching and teacher education/Ensinar € uma disciplina?

Portugués Implicagdes para o ensino e a formacéo de professores — John Loughran

Autor/ales

Local e Foco Australia — The background to this paper is based on the ongoing need to place more attention on the
Temético importance of teaching. The aim in so doing is to lead to a better valuing of teaching which, in the case of this

paper, is through an exploration of the notion of teaching as a discipline. There are differing views about that
which constitutes a discipline and considering teaching as a discipline is a provocative way of focusing on the
complex nature of that work in order to make clear that teaching is much more than ‘simply doing.” Through a
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review of the diversity of views of disciplines — and education as a discipline — as described in the literature
the paper considers the consequences of conceptualizing teaching as a discipline which are significant not
only for teaching itself but also for teacher education. The paper concludes that if teaching is to be considered
a discipline, then teacher education itself needs to be understood and practiced as a much more scholarly
activity. This paper works through some of the arguments that arise as a consequence of thinking about
teaching as a discipline and challenges the teaching and teacher education communities to conceptualize
their work in ways that will engender a great sense of valuing of that work.

Keywords

Teaching, pedagogy, teacher education, discipline of teaching.

Em Portugués

O plano de fundo para este trabalho baseia-se na necessidade continua de colocar mais atengédo na
importancia do ensino. O objetivo, ao fazé-lo, é levar a uma melhor valorizagao do ensino que, no caso deste
artigo, é através de uma exploracéo da nocao do ensinar como uma disciplina. Existem diferentes pontos de
vista sobre o que constitui uma disciplina e considerar o ensinar como uma disciplina € uma maneira
provocadora de se concentrar na natureza complexa desse trabalho, a fim de deixar claro que ensinar € muito
mais do que "simplesmente fazer". Através de uma revisdo da diversidade de visbes sobre disciplinas - e
educacdo como disciplina - conforme descrito na literatura, o artigo considera as consequéncias de
conceitualizar o ensinar como uma disciplina, que é significativo ndo apenas para o ensino em si, mas
também para a formacéo de professores. O artigo conclui que, se o ensinar deve ser considerado uma
disciplina, entdo a prépria formacao de professores deve ser entendida e praticada como uma atividade muito
mais académica. Este artigo trabalha através de alguns dos argumentos que surgem como conseqiéncia de
pensar sobre o ensinar como uma disciplina e desafia as comunidades de ensino e de formacédo de
professores a conceituar seu trabalho de maneiras que gerardo um grande senso de valorizacdo desse
trabalho.

Palavras-chave

Ensino. Pedagogia. Formacao de professores. Disciplina de ensino.

Artigo 2

Titulo — Inglés e

Teaching as disciplined enquiry/ Ensino como investigacéo disciplinada — John Mason

Portugués
Autor/ales
Local e Foco Reino Unido — This paper is designed to raise issues around how we view teaching and some of the
Temético implication that has for thinking about teaching as a discipline. The paper is built around the concept of

‘noticing’ from some of my earlier work and aims to push ideas about teaching in ways that are intended to
provoke readers into thinking more deeply about how they conceptualise teaching and all that that involves.
The paper is organised in such a way as to invite critique using the idea of teaching as disciplined enquiry
because teaching, in its full sense, requires ongoing study of oneself in order to be sensitive to learners,
ongoing enquiry as to the sense that learners are making, and ongoing enquiry into the subject matter of the
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discipline. This enquiry involves multiple domains: subject epistemology and ontology; pedagogic strategies
and didactic tactics; and psychosocial specifics of situations involving human beings, who can be agentive in
exercising their will as to what they attend to, and how. Put another way, in order to remain fresh and sensitive
to learners, it is essential for teachers to refresh their sense of the disciplined ways in which natural human
powers are employed in the subject, of the role of fundamental themes, practices and awarenesses which
comprise the subject and its discipline, and of the particularities of the learners in their historical-cultural and
institutional setting. Thus, teaching is fundamentally enquiry in the domain of human attention and awareness.

Keywords

Teaching, reflection, enquiry, discipline of teaching.

Em Portugués

Este artigo se destina a levantar questdes em torno de como vemos o ensino e algumas das implicacdes
existentes quando se pensa sobre o0 ensino como uma disciplina. O artigo € construido em torno do conceito
de "perceber" em alguns dos meus trabalhos anteriores e tem como objetivo “empurrar” idéias sobre o ensino
de formas que visam provocar os leitores a pensar mais profundamente sobre como emes conceitualizam o
ensino e tudo o que isso envolve. O artigo esta organizado de forma a convidar a critica usando a idéia de
ensinar como uma investigacao disciplinada porque ensinar, em seu sentido pleno, exige um estudo continuo
de si mesmo afim de ser sensivel aos aprendizes, indagacao continua sobre o sentido que os alunos estédo
fazendo, e investigacdo continua sobre o0 assunto da disciplina. Esta investigacdo envolve varios dominios:
epistemologia e ontologia do sujeito; estratégias pedagogicas e taticas didaticas; e especificidades
psicossociais de situacdes envolvendo seres humanos, que podem ser agentivos no exercicio de suas
vontades quanto ao que e como atendem. Dito de outro modo, para permanecer fresco e sensivel aos
aprendizes, é essencial que os professores renovem suas percepcdes das formas disciplinares em que 0s
poderes naturais do ser humano sejam empregados nos assuntos; do papel dos temas fundamentais,
préaticas e conscientizacfes que compdem o assunto e sua disciplina, e das particularidades dos aprendizes
no ambiente histérico-cultural e institucional deles (alunos). Assim, o ensino é, fundamentalmente uma
investigacdo no dominio da atencdo e da consciéncia humana.

Palavras-chave
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Artigo 3

Titulo — Inglés e

Experience, theory, and practical wisdom in teaching and teacher education/ Experiéncia, teoria e

Portugués sabedoria préatica no ensino e na formagéo de professores — Mieke Lunenberg & Fred Korthagen
Autor/ales

Local e Foco Holanda — In this contribution, we discuss what it means to be a professional teacher with practical wisdom,
Temético and how practical wisdom is related to theory and experience. These questions are especially relevant as

nowadays, in many countries, teacher education becomes more school-based. Building on theories on the
functioning of the human mind in general, and teacher behavior in particular, the notions of practical wisdom,
theory, and experience are connected in a triangular model. We elaborate on the idea that each element can
be an entry point for practices in teacher education, which brings discussion on the relationship between
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theory and practice in teacher education into a broader perspective. Several pedagogical approaches are
discussed which help to link practical wisdom, theory, and experience within teacher education programs.

Keywords

Professional development, theory, practical wisdom, experience

Em Portugués

Nesta contribui¢do, discutimos o que significa ser um professor profissional com sabedoria pratica e como a
sabedoria pratica esta relacionada a teoria e a experiéncia. Essas questdes sdo especialmente relevantes,
pois hoje em dia, em muitos paises, a formagao de professores torna-se mais baseada na escola. Com base
em teorias sobre o funcionamento da mente humana em geral, e 0 comportamento do professor em particular,
as nocOes de sabedoria pratica, teoria e experiéncia estdo conectadas em um modelo triangular. Nés
elaboramos na idéia de que cada elemento pode ser um ponto de entrada para praticas na formacéo de
professores, o que traz discussao sobre a relacao entre teoria e pratica na formacao de professores em uma
perspectiva mais ampla. Sao discutidas varias abordagens pedagoégicas que ajudam a vincular a sabedoria
pratica, a teoria e a experiéncia nos programas de formacédo de professores.

Palavras-chave

Desenvolvimento profissional. Teoria. Sabedoria pratica. Experiéncia.

Artigo 6

Titulo — Inglés e
Portugués
Autor/ales

Redefining teaching, re-imagining teacher education/ Redefinindo o ensino, re-imaginando a
formacéo de professores — Pam Grossman, Karen Hammerness & Morva McDonald

Local e Foco
Tematico

Estados Unidos — In this article, the authors provide an argument for future directions for teacher education,
based on a re-conceptualization of teaching. The authors argue that teacher educators need to attend to the
clinical aspects of practice and experiment with how best to help novices develop skilled practice. Taking
clinical practice seriously will require teacher educators to add pedagogies of enactment to an existing
repertoire of pedagogies of reflection and investigation. In order to make this shift, the authors contend that
teacher educators will need to undo a number of historical divisions that underlie the education of teachers.
These include the curricular divide between foundations and methods courses, as well as the separation
between the university and schools. Finally, the authors propose that teacher education be organized around
a core set of practices in which knowledge, skill, and professional identity are developed in the process of
learning to practice during professional education.

Keywords

Teaching, teacher education, researching practice, learning about teaching.

Em Portugués

Neste artigo, os autores fornecem um argumento para orienta¢des futuras para a formagéo de professores,
com base em uma reconceptualizagdo do ensino. Os autores argumentam que os educadores de professores
precisam atender aos aspectos clinicos da pratica e experimentam com qual a melhor maneira de ajudar os
novatos a desenvolver praticas qualificadas. Levar a pratica clinica com seriedade exigira que os professores
de professores adicionem pedagogias de representacéo a um repertério existente de pedagogias de reflexdo
e investigacdo. Para fazer essa mudanca, os autores afirmam que os educadores de professores precisaréo
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desfazer uma série de divisdes histéricas que fundamentam a educacado dos professores. Estas incluem a
divisdo curricular entre cursos de base e de métodos, bem como a separagdo entre a universidade e as
escolas. Finalmente, os autores propdem que a formacéo de professores seja organizada em torno de um
conjunto basico de praticas em que o conhecimento, a habilidade e a identidade profissional sejam
desenvolvidos no processo de aprender a praticar durante a educacao profissional.

Palavras-chave

Ensino, formacado de professores. Pratica de pesquisa. Aprendendo sobre o ensino.

Artigo 9

Titulo — Inglés e
Portugués
Autor/ales

Seeing teaching as a discipline in the context of preservice teacher education: insights, confounding
issues, and fundamental questions/ Ver o ensino como disciplina no contexto do pre-servigo durante
a formacédo de professores: percepcdes, assuntos confusos e questdes fundamentais — Andrea K.
Martin & Tom Russell

Local e Foco
Teméatico

Canada — Analysis of our own experiences teaching in preservice teacher education programs leads us to a
range of insights, issues, and questions associated with the potential of seeing teaching as a discipline. We
begin with the reality that teaching and teacher education appear to students as easy activities, while those
who actually do them see them as quite complex. The unexamined influence of every student’s inadvertent
apprenticeship of observation is explored as an obstacle to seeing teaching as a discipline. We also consider
the influences of the history of schooling and the history of educational research. We close by considering the
role of parody and paradox in making it difficult to see teaching as a discipline and by calling attention to the
importance of interrogating our acts of teaching.

Keywords

Teaching, teacher education, learning to teach, discipline of teaching.

Em Portugués

A andlise de nossas proprias experiéncias de ensino em programas de pre-servico na educacdo de
professores nos levou a uma série de percepc¢des, problemas e questdes associadas ao potencial de ver o
ensino como uma disciplina. Comecamos com a realidade de que o ensino e a formacéo de professores
aparecem para os alunos como atividades faceis, enquanto que aqueles que realmente ensinam e foram
professores veem essas atividades como bastante complexas. A influéncia ndo estudada do aprendizado
involuntario da observacdo de cada estudante é explorada como um obstaculo para ver o ensino como
disciplina. Consideramos também as influéncias da histéria da escolaridade e da historia da pesquisa
educacional. Concluimos considerando o papel da parédia e do paradoxo que dificultam a visdo do ensino
como disciplina e chamamos a aten¢do para a importancia de interrogar nossos atos de ensino.
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Ensino. Formacéo de professores. Aprender a ensinar. Disciplina de ensino.
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REVISTA N° 3 — Volume 15, Julho 2009 — 4 artigos

Editorial — Supporting teaching across the elementary curriculum/ Apoiar o ensino através do curriculo elementar

Frances Rust

Artigo 1

Titulo — Inglés e
Portugués
Autor/ales

Improving the mathematics preparation of elementary teachers, one lesson at a time/ Melhorando a
preparacdo da matematica dos professores do ensino fundamental, uma aula por vez — Dawn Berk &
James Hiebert

Local e Foco
Teméatico

Estados Unidos — In this paper, we describe a model for systematically improving the mathematics
preparation of elementary teachers, one lesson at a time. We begin by identifying a serious obstacle for
teacher educators: the absence of mechanisms for developing a shareable knowledge base for teacher
preparation. We propose our model as a way to address this challenge, elaborating the principles that define
the model to show its relevance. We then provide an example of the model in action, detailing how the model
was used to gradually but steadily improve a single mathematics lesson for prospective elementary teachers.
We conclude by presenting data indicating that the model is effective in generating and vetting knowledge that
helps to improve our mathematics program over time. Although our discussion is situated in the mathematical
preparation of prospective elementary teachers and draws on examples from mathematics, we argue that the
model could be applied to build knowledge and improve teacher preparation in any discipline.

Keywords

Teacher preparation, elementary teachers, teacher education, mathematics, curriculum.

Em Portugués

Neste artigo, descrevemos um modelo para melhorar sistematicamente a preparacdo de matematica dos
professores do ensino fundamental, uma aula por vez. Comec¢amos por identificar um sério obstaculo para
os professores: a auséncia de mecanismos para o desenvolvimento de uma base de conhecimento
compartilhavel para a preparacdo do professor. Propomos nosso modelo como forma de abordar esse
desafio, elaborando os principios que definem o modelo para mostrar sua relevancia. Entao, nés fornecemos
um exemplo do modelo em ac¢éo, detalhando como o modelo foi usado para melhorar gradualmente, mas de
forma constante, uma Unica aula de matematica para futuros professores do ensino fundamental. Concluimos
apresentando dados que indicam que o modelo é efetivo na geracéo e verificagdo de conhecimento, o que
ajuda a melhorar o nosso programa de matematica ao longo do tempo. Embora a nossa discussao esteja
situada na preparacdo matematica de futuros professores do ensino fundamental e se baseie em exemplos
de matematica, argumentamos que o modelo poderia ser aplicado para construir conhecimento e melhorar a
preparacdo de professores em qualquer disciplina.
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Preparacdo do professor. Professores do ensino fundamental. Formacdo de professores. Matematica.
Curriculo.
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REVISTA N° 5 — Volume 15, Outubro 2009 -5 artigos
Editorial — Geert Kelchtermans

Titulo — Inglés e

Seeing self as others see you: variability in self-efficacy ratings in student teaching/Ver a si mesmo

Portugués como outros véem vocé: variabilidade nas classificacGes de auto-eficacia no ensino de alunos — Ozler

Autor/ales Cakir & Devrim Alici

Local e Foco Turguia — The main objective of this study was to compare pre-service English teachers' self-efficacy beliefs

Tematico with the instructors' views of the teaching competence of these pre-service teachers. Thirty-nine student
teachers (13 males and 26 females) and five female instructors participated in the study. For data collection,
student teacher and instructor versions of the same scale were used. The results of the research indicated
that the student teachers' self-efficacy judgments were higher than the instructors' judgments for the student
teachers' teaching competence. Interviews with the instructors indicated that enactive experiences and verbal
persuasion seem to be important factors which affect the personal efficacy beliefs of the prospective teachers

Artigo 1 in the current study.

Keywords ELT student teachers, practice teaching, self-efficacy, teaching competence.

Em Portugués O objetivo principal deste estudo foi comparar as crengas de auto-eficacia dos professores de inglés em
formacéo inicial com os pontos de vista dos instrutores sobre a competéncia de ensino desses professores.
Trinta e nove professores estudantes (13 do sexo masculino e 26 do sexo feminino) e cinco instrutores
femininos participaram do estudo. Para a coleta de dados, foram utilizadas versfes de alunos professores e
de instrutores da mesma escala. Os resultados da pesquisa indicaram que os julgamentos de auto-eficacia
dos alunos professores foram superiores aos julgamentos dos instrutores para a competéncia de ensino dos
alunos professores. Entrevistas com 0s instrutores indicaram que experiéncias criativas e persuasao verbal
parecem ser fatores importantes que afetam as crencas de eficicia pessoal dos futuros professores no
presente estudo.

Palavras-chave Professores estudantes ELT. Prética de ensino. Auto-eficacia. Competéncia pedagdgica.

REVISTA N° 6 — Volume 15, Novembro 2009 - 6 artigos
Editorial - Douwe Beijaard
Titulo — Inglés e Conceptualizing dispositions: intellectual, cultural, and moral domains of teaching/ Conceitualizando
Portugués Disposi¢cfes: dominios intelectual, cultural e moral do ensino — Lisa M. Stooksberry, Deborah L.
Artigo 5 Autor/ales Schussler & Lynne A. Bercaw
Local e Foco Estados Unidos — In this conceptual paper, we provide a heuristic that organizes dispositions in a manner
Temaético that is useful for prospective teachers and teacher educators. The heuristic is organized around three domains
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of dispositions — intellectual, cultural, and moral. We use a small sample of teacher candidate journal entries
to ground the discussion of each disposition domain. Our goal is to explore how teacher candidates are
inclined to think through issues of content and pedagogy, the cultural backgrounds of their students, and the
values driving their moral reasoning. A significant part of this exploration includes examining teacher candidate
assumptions. We offer recommendations for how teacher education programs can provide opportunities for
prospective teachers to consider their dispositions and to identify how their dispositions influence teaching
decisions.

Keywords

Preservice teacher education, teacher attitudes, attitude change, consciousness raising, self-awareness.

Em Portugués

Neste artigo conceitual, fornecemos uma heuristica (método de descoberta) que organiza disposi¢des de
maneira Util para futuros professores e formadores de professores. A heuristica é organizada em torno de
trés dominios de disposig¢des: intelectual, cultural e moral. Utilizamos uma pequena amostra retirada dos
diarios de cadidatos a professores para fundamentar a discussao de cada dominio. Nosso objetivo é explorar
como os candidatos a professores estao inclinados a pensar em questdes de conteldo e pedagogia, 0s
antecedentes culturais de seus alunos e os valores que impulsionam seu raciocinio moral. Uma parte
significativa desta exploragéo inclui examinar os pressupostos dos candidatos a professores. Oferecemos
recomendacfes sobre como os programas de formacao de professores podem proporcionar oportunidades
para que futuros professores possam considerar suas disposi¢cées e identificar como suas disposicoes
influenciam as decisdes de ensino.

Palavras-chave

Formacdo inicial de professores. Atitudes de professores. Mudanca de atitude. Conscientizacao.
Autoconsciéncia.

ANO 2010 - 6 REVISTAS
REVISTA N° 1 — Volume 16, Fevereiro 2010 — 8 artigos

Editorial — Getting into teaching/ Entrar no ensino — Frances O'Connell Rust

Artigo 5

Titulo — Inglés e

Rachel’s literacy stories: unpacking one preservice teacher’s moral perspectives on literacy teaching/

Portugués Histérias de alfabetizacdo de Rachel: desempacotando as perspectivas morais de um professor em
Autor/ales formacdo inicial sobre o ensino de alfabetizagdo — Amy Johnson

Local e Foco EUA — While teacher educators agree that teaching is a profoundly moral activity, little attention has been
Temético placed on the moral perspectives about teaching and learning of those entering the teaching workforce. As a

way of illustrating the importance of helping both future teachers become aware of their own moral compasses
and teacher educators to understand ways in which such knowledge can support their students, | use methods
of qualitative inquiry to explore the life history of one European American preservice elementary teacher in
the USA. In recounting the events of her life, Rachel Rosenberg demonstrates how she uses her own life
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experiences to frame the moral aspects of her future role as a teacher and especially her perspectives on
literacy teaching and learning. The methods used here to elicit and analyse Rachel’s story can be useful to
teacher educators who want to understand how the moral perspectives embedded in teachers’ stories
influence the ways in which teachers approach and enact the work of teaching.

Keywords

Narrative, life history, literacy, teacher education, preservice teachers.

Em Portugués

Enquanto professores formadores concordam que o ensino é uma atividade profundamente moral, pouca
atencao tem sido dada as perspectivas morais sobre o0 ensino e a aprendizagem daqueles que entram na
forca de trabalho docente. Como uma maneira de ilustrar a importancia de ajudar os futuros professores a
tomar conhecimento de suas préprias bussolas morais e professores formadores a entenderem as formas
pelas quais esse conhecimento pode apoiar seus alunos, eu uso métodos de pesquisa qualitativa para
explorar a histéria de vida de um professor primario euro-americano em formacao inicial nos EUA. Ao relatar
0s acontecimentos de sua vida, Rachel Rosenberg demonstra como ela usa suas préprias experiéncias de
vida para enquadrar os aspectos morais de seu futuro papel de professor e, especialmente, suas perspectivas
sobre o0 ensino e aprendizagem na alfabetizacdo. Os métodos utilizados aqui para obter e analisar a histéria
de Rachel podem ser Uteis aos professores formadores que querem entender como as perspectivas morais
incorporadas nas histérias dos professores influenciam as maneiras pelas quais os professores se abordam
e realizam o trabalho de ensino.

Palavras-chave

Narrativa. Historia de vida. Alfabetizacdo. Formacao de professores. Professores em formacao inicial.

Artigo 6

Titulo — Inglés e
Portugués
Autor/ales

‘Teaching could be a fantastic job but ...’: three stories of student teacher withdrawal from initial
teacher preparation programmes in England/ "Ensinar poderia ser um trabalho fantastico, mas ...":
trés histérias de desisténcias de professores estudantes de programas iniciais de preparacao de
professores na Inglaterra — Gary N. Chambers, Andrew J. Hobson & Louise Tracey

Local e Foco
Tematico

Inglaterra — Retention in initial teacher preparation (ITP) and the teaching profession, in England and
elsewhere, has been the subject of numerous articles in academic and professional journals. Whilst a number
of common findings are beginning to emerge from research on this subject, notably on the causes of student
teacher withdrawal, studies have tended to neglect the difficulties experienced by the individuals who have
lived through the process of embarking upon and withdrawing from ITP programmes. Having conducted in-
depth interviews, the authors attempt in this paper to understand the experiences, emotions and decisions of
three people who committed themselves to ITP, invested much energy and time, but in the end withdrew. The
reasons for their decision are numerous and complex. The impact on each individual was considerable. The
experience was painful.

Keywords

Student teachers, pre-service teacher education, dropout, initial teacher preparation, professional
education, career changers.
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Em Portugués

A retencdo na preparacao inicial de professores (ITP) e na profissédo docente, na Inglaterra e em outros
lugares, tem sido objeto de numerosos artigos em revistas académicas e profissionais. Apesar de uma série
de descobertas comuns comecarem a surgir a partir de pesquisas sobre este assunto, especialmente sobre
as causas da desisténcia de professores estudantes, os estudos tendem a negligenciar as dificuldades
experimentadas pelos individuos que passaram pelo processo de entrar e desistir dos programas de ITP.
Tendo conduzido entrevistas detalhadas, neste artigo os autores tentaram compreender as experiéncias,
emocodes e decisbes de trés pessoas que se comprometeram com a ITP, investiram muita energia e tempo,
mas, no final, desistiram. Os motivos da sua decisdo sdo numerosos e complexos. O impacto em cada
individuo foi consideravel. A experiéncia foi dolorosa.

Palavras-chave

Professores estudantes. Educacdo de professores em formacéo inicial. Abandono. Preparacao inicial do
professor. Educacao profissional. Trocadores de carreiras.

REVISTA N° 4 — Volume 16, Junho 2010 — 7 artigos
Editorial = John Loughran

Artigo 7

Titulo — Inglés e
Portugués
Autor/ales

Constructing videocases to help novices learn to facilitate discussions in science and English: how
does subject matter matter?/ Construindo video cases para ajudar 0s novatos a aprender a facilitar
as discussdes em ciéncia e em inglés: como o assunto € importante? — Cheryl L. Rosaen, Mary
Lundeberg, Marjorie Terpstra, Marjorie Cooper, Rui Niu & Jing Fu

Local e Foco
Tematico

Estados Unidos — Learning to conduct interactive classroom discussions is a high priority for becoming an
effective teacher, and most teachers view conducting productive classroom discussions as a complex
undertaking. Because the dynamics of facilitating classroom discussions are multifaceted and hard to analyze
in real time, there is a growing interest in how video allows preservice teachers to examine records of their
practice to promote further growth. What prospective teachers actually take away from analysis of video,
however, needs further exploration. In this study, we explored five preservice student teachers’ beliefs about
conducting discussions and probed the potential of videocase construction for supporting teacher learning by
investigating the following question: ‘To what extent and how does making a videocase help preservice
teachers investigate their facilitation of a subject-specific discussion?’ Results revealed that by constructing
and talking about their videocases, all five preservice teachers gained insights about how they lead
discussions. Studying video excerpts and articulating what they saw in them provided a context for looking
more closely at their own roles and student roles within their discussion. They also recognized the complexities
of leading discussions and acknowledged particular areas that need improvement. The teachers used the
metaphorical language of ‘guiding’ their students down a pathway when they talked about leading classroom
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discussions. There were similarities and differences among teachers’ conceptions of good discussions in
English and science, and their notions of ‘guiding’ were related to their subject matter goals. The study
suggests, however, several areas that may require further attention in preservice teachers’ preparation in
leading discussions. Although the teachers expressed views of discussion that aligned broadly with
disciplinary views in English or science, their language lacked specificity in what it means to develop varied
interpretations of texts in English or consensus based on argument and evidence in science. More specific
video analysis focused on subject matter goals and corresponding conversational elements may help
preservice teachers develop more nuanced, sophisticated views of how particular types of social interaction
have the potential to help their students reach specific subject matter goals. We conclude that investigation is
needed on larger numbers of preservice teachers’ videocase construction processes, and further inquiry is
needed into how working with video analysis affects their actual performance in future discussion facilitation.

Keywords

Preservice teacher education, videocase construction, classroom discussion, instructional improvement.

Em Portugués

Aprender a conduzir discussdes interativas na sala de aula € uma das prioridades para se tornar um professor
eficaz, e a maioria dos professores vé a conducéo de discussdes produtivas em sala de aula como um esfor¢o
complexo. Porque as dinamicas de facilitagdo das discussfes em sala de aula sédo multifacetadas e dificeis
de analisar em tempo real, ha um interesse crescente em como o video proporciona aos professores em
formacéo inicial um exame dos registros de suas praticas para promover um maior crescimento. O que os
potenciais professores realmente tiram da analise de video, no entanto, precisa ser explorado mais a fundo.
Neste estudo, exploramos cinco crencas de professores estudantes em formacéo inicial a respeito da
conducao de discussdes e avaliamos o potencial da producdo de video cases para apoiar a aprendizagem
de professores investigando a seguinte questdo: "Em que medida e como criar um video case para ajudar
professores em formacdo inicial a investigar como eles podem tornar mais facil uma discussao sobre um
assunto especifico?" Os resultados revelaram que ao projetar e conversar sobre seus videocases, 0s cinco
professores em formacao inicial adquiriram informac8es sobre como liderar discussfes. Estudar trechos de
video e articular o que eles viram neles forneceu um contexto para olhar mais de perto seus préprios papéis
e papéis dos alunos dentro de sua discussdo. Eles também reconheceram a complexidade de liderar
discussbes e reconheceram areas especificas que precisam ser melhoradas. Os professores usaram a
linguagem metaférica de "orientar" seus alunos por um caminho quando falaram sobre liderar as discussées
em sala de aula. Haviam semelhancgas e diferencas entre as concepc¢des dos professores de boas discussfes
em inglés e ciéncia, e suas nog¢des de "orientacdo" estavam relacionadas aos objetivos das matérias. O
estudo sugere, no entanto, varias areas que podem exigir mais atencéo dos professores em formacéao inicial
na preparacao e lideraca das discussfes. Embora os professores expressassem pontos de vista de discussao
gue se alinhassem amplamente com opinides disciplinares em inglés ou ciéncia, suas linguagens careciam
de especificidade no que significa desenvolver interpretacdes variadas de textos em inglés ou consenso
baseado em argumentos e evidéncias em ciéncia. Uma andlise de video mais especifica com foco nos
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objetivos da matéria e elementos conversacionais correspondentes pode ajudar os professores em formacao
inicial a desenvolverem visdes com mais nuances e sofisticadas de como determinados tipos de interacao
social ttm o potencial de ajudar seus alunos a alcancar metas especificas. Concluimos que € necessario
investigar em um maior numero de processos de construcdo de video cases de professores em formacao
inicial, e é necessaria uma pesquisa adicional sobre como o trabalho com andlise de video afeta o
desempenho real deles em discussfes futuras.

Palavras-chave

Formagdo inicial de professores. Construgdo de video cases. Discussdo em sala de aula. Melhoria de
instrucao.
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Artigo 6
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A fundamental partnership: the experiences of practising teachers as lecturers in a pre-service
teacher education programme/ Uma parceria fundamental: as experiéncias dos professores
praticantes como palestrantes em um programa de formacéao inicial de professores — Jeanne Maree
Allen, Carol Butler-Mader & Richard A. Smith

Local e Foco
Tematico

Australia — This paper reports an evaluation of an innovative university—school partnership in which teacher
practitioners work as university lecturers in a regional Australian pre-service teacher education programme.
The philosophy of this programme encompasses authentic partnerships between universities, schools and
other industry employers. The study was motivated by an interest inunderstanding the experiences and
outcomes for the teacher practitioners and in documenting their experiences. Staff members who are currently
on contract as university lecturers as well as teachers who have completed secondments and returned to
school settings are surveyed. This paper focuses on suggestions to improve the partnership and discusses
future directions for the partnership.

Keywords

Pre-service teacher education programme, university—school partnership, theory—practice
gap, secondment, teachers as lecturers.

Em Portugués

Este artigo relata a avaliacdo de uma inovadora parceria universidade-escola em que os professores
praticantes trabalham como palestrantes em uma universidade, num programa regional australiano de
educacao de professores em formacdo inicial. A filosofia deste programa abrange parcerias auténticas entre
universidades, escolas e outros empregadores da indastria. O estudo foi motivado por um interesse em
compreender as experiéncias e o0s resultados dos professores praticantes, e de documentar suas
experiéncias. Estdo incluidos no estudo os membros da equipe que estdo atualmente contratados como
professores palestrantes em universidades, bem como professores de escolas que tenham completado
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periodos adicionais de ensino em outras instituicbes e retornado as suas escolas de origem. Este artigo
aborda sugestdes para melhorar a parceria e discute orientacfes futuras para a parceria.

Palavras-chave

Programa de formacdao inicial de professores. Parceria universidade-escola. Lacuna entre teoria e prética.
Atividades extras em outras instituicbes. Professores como palestrantes.
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Artigo 3

Titulo — Inglés e

Effects of communities of reflecting peers on student-teacher development — including in-depth case

Portugués studies/ Efeitos das comunidades de colegas pensadores sobre desenvolvimento de professores
Autor/ales estudantes - incluindo estudos de caso aprofundados — Zvia Fund

Local e Foco Israel — Despite continuing interest in teacher reflection and an extensive body of research on peer
Tematico assessment, the interaction between these areas has not been sufficiently investigated. This study on

reflection and peer feedback is part of an ongoing action research addressing the design and pedagogical
model of a theoretically oriented teacher training course. The course comprised face-to-face lessons followed
by written reflections of the student-teachers concerning their learning experiences. These reflections were
presented for peer feedback — thereby initiating a community of reflecting peers (‘co-reflection’) — and were
additionally subjected to instructor feedback under two conditions (full vs. diluted). Student-teachers’
perception of their professional development that resulted from these co-reflecting communities were
guantitatively evaluated (using a self-reported questionnaire) over a three-year period. An enhanced positive
effect over the three-year period was found — regardless of the instructor feedback condition — as well as
significant differences between parallel groups (higher for science vs. mathematics student-teachers). These
are described in the first part of the paper, followed by an in-depth case study analysis in the second section.
The case studies reported inclusive analysis of the students’ written reflections and feedback. It provides an
insight into the processes of co-reflection, identifies changes over time in the quality of reflections and
feedback, as well as in the personal, professional and social development of the student-teachers, attempting
to identify the mechanisms leading to these changes. Examples are cited to illustrate the ways in which the
students developed and what activated their motivation for development. The case studies reveal two
developmental models, one of external orientation and the other internal. These are characterized by a willing
receiver and willing donor, respectively. The importance of a ‘maturity interval’, when the student is ‘ripe’ for
developmental change, was also demonstrated. Offering an appropriate trigger at this mature point may
stimulate crucial development. Teacher development is further interpreted in terms of interpersonal variables.
The current paper may encourage teacher educators and student-teachers themselves to incorporate co-
reflecting in their course planning and community planning. Ways may be designed to train student-teachers
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to offer and use feedback effectively. For feedback to be valuable, it should be reinforcing, challenging,
thorough and sincere, radiate faith, and be of a friendly nature — it should be non-insulting and non-
judgemental. They may be used for in-text as well as summary remarks.

Keywords

Professional development, socialdevelopment, personal development, reflection, feedback, community of
reflecting peers, willing receiver/donor, maturity point, interpersonal variables.

Em Portugués

Apesar do interesse continuo pela reflexdo dos professores e um vasto leque de pesquisas sobre a avaliagao
dos pares, a interacdo entre essas areas nao foi suficientemente investigada. Este estudo sobre reflexao e
feedback de pares faz parte de uma pesquisa acdo em andamento que aborda o projeto e o modelo
pedagoégico de um curso de formacao de professores orientado pela teoria. O curso foi composto por aulas
presenciais seguidas de reflexdes escritas dos professores estudantes sobre suas experiéncias de
aprendizagem. Essas reflexdes eram entdo apresentadas para o feedback dos pares - iniciando assim uma
comunidade de pares reflexivos ("co-reflexao") - e foram adicionalmente submetidos ao feedback do instrutor
em duas condicdes (total vs. diluido). A percepcao dos professores estudantes sobre seu desenvolvimento
profissional que resultaram dessas comunidades co-refletivas foi avaliada quantitativamente (usando um
guestionario auto-relatado) ao longo de um periodo de trés anos. Um efeito positivo melhorado ao longo do
periodo de trés anos foi encontrado - independentemente da condicao de feedback do instrutor -, bem como
diferencas significativas entre grupos paralelos (maior para ciéncias versus professores estudantes de
matematica). Estes sdo descritos na primeira parte do artigo, seguido de uma analise aprofundada do estudo
de caso na segunda sec¢do. Os estudos de caso relataram analises inclusivas das reflexdes e comentéarios
escritos dos alunos. Ele fornece uma visédo dos processos de co-reflexdo, identifica as mudancas ao longo
do tempo na qualidade das reflex6es e comentéarios, bem como no desenvolvimento pessoal, profissional e
social dos professores estudantes, tentando identificar os mecanismos que conduzem a essas mudancas.
Exemplos sao citados para ilustrar as formas como os alunos se desenvolveram e o que ativou sua motivacao
para o desenvolvimento. Os estudos de caso revelam dois modelos de desenvolvimento, um de orientacao
externa e o outro interna. Estes sdo caracterizados por um destinatario disposto e doador disposto,
respectivamente. A importancia de um "intervalo de maturidade", quando o aluno estd "maduro” para o
desenvolvimento da mudanca, também foi demonstrada. Oferecer um gatilho apropriado neste ponto de
maturidade pode estimular um desenvolvimento crucial. O desenvolvimento do professor é ainda mais
interpretado em termos de variaveis interpessoais. O artigo atual pode encorajar educadores de professores
e professores estudantes a incorporar co-reflexao no planejamento de seu curso e planejamento comunitario.
Meios podem ser projetados para treinar professores estudantes a oferecer e usar o feedback de forma eficaz.
Para que os comentéarios sejam valiosos, ele deve ser reforcador, desafiador, completo e sincero, irradiar fé
e ser de natureza amigavel - ndo deve ser insultante e sem julgamento. Eles podem ser usados para texto
interno, bem como observagdes resumidas.
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Desenvolvimento profissional. Desenvolvimento social. Desenvolvimento pessoal. Reflexdo. Feedback.
Comunidade de pares reflectivos. Receptor/doador voluntario. Ponto de maturidade. Variaveis interpessoais.
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Artigo 5

Titulo — Inglés e
Portugués
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Better serving the needs of limited English proficient (LEP) students in the mainstream classroom:
examining the impact of an inquiry-based hybrid professional development program/ Melhor
atendimento as necessidades de estudantes com proficiencia limitada em inglés (LEP) na sala de aula
regulares: examinando o impacto de um programa de desenvolvimento profissional hibrido baseado
em pesquisa — Mary Hutchinson & Xenia Hadjioannou

Local e Foco
Teméatico

Estados Unidos - In this study, the authors examine the impact of an English as a second language (ESL)
professional development offering designed to meet this challenge: the Modular Design for English Language
Learners (MODELL) instruction program. The authors were part of a team of faculty that designed and
developed this hybrid professional development program to support classroom teachers challenged with
assessing and addressing the educational needs of limited English proficient (LEP) students. The authors
theorize that observing and describing the trajectory and complexities of the professional development
process might offer significant insights for teacher educators regarding ways to prepare teachers for working
in culturally and linguistically diverse classrooms. What was discovered through this study was that the
teachers learned a lot about themselves and what they were capable of doing in the classroom; they learned
that their peers struggled with similar issues and that out of this camaraderie, a solid support network could
be established; and they learned that the multicultural classroom environment could be an asset to teaching
and learning.

Keywords

English language learners, professional development, TESOL strategies, second language
acquisition, hybrid program.

Em Portugués

Neste estudo, os autores examinam o impacto de uma oferta de desenvolvimento profissional de inglés como
segunda lingua (ESL) projetada para enfrentar o seguinte desafio: o programa de instru¢6es Modular Design
for English Language Learners (Design Modular para Estudantes de Lingua Inglesa) — MODELL. Os autores
faziam parte de uma equipe de professores que projetou e desenvolveu este programa de desenvolvimento
profissional hibrido para apoiar os professores de sala de aula desafiados com a avaliagdo e atendimento
das necessidades educacionais de alunos com proficiéncia limitada em inglés (LEP). Os autores teorizam
gue observar e descrever a trajetéria e as complexidades do processo de desenvolvimento profissional
podem oferecer uma visdo significativa para educadores de professores sobre formas de preparar
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professores para trabalhar em salas de aula culturalmente e linguisticamente diversas. O que foi descoberto
através deste estudo foi que os professores aprenderam muito sobre si mesmos e sobre o que eles eram
capazes de fazer na sala de aula; Eles aprenderam que seus colegas lutaram com gquestdes semelhantes e
gue, dessa parceria, uma soélida rede de apoio péde ser estabelecida; E eles aprenderam que o ambiente de
sala de aula multicultural pode ser um recurso para o ensino e a aprendizagem.

Palavras-chave

Aprendizes de lingua inglesa. Desenvolvimento profissional. Estratégias TESOL. Aquisicdo de segunda
lingua. Programa hibrido.
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Editorial — Focusing on pedagogical research/Centrar-se na pesquisa pedagoégica
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Student teachers’ indirect complaining in learning groups/Queixas indiretas de professores-
estudantes em grupos de aprendizagem — Marjatta Pakkanen

Local e Foco
tematico

Finlandia — This article focuses on indirect complaining in teacher education. The phenomenon of complaining
in educational situations has not been examined as a process before. In this study complaining was examined
in naturally occurring learning group sessions, which were videotaped and analysed through Conversation
Analysis (CA). The purpose of this study is to describe the beginning of complaints and find ways to handle
situations including complaining. The data comprise 26 pedagogically focused discussions that included
indirect complaining. These were categorized into four classes: discussions which produced accounts, advice-
giving discussions, discussions expressing different viewpoints, and discussions mainly expressing affiliation.
Discussions in the first three categories can be seen as investigative: in these discussions student teachers
produced explanations or new interpretations of complained situations, or gave advice to correct the
complained situation. Hence, although complaining is defined as having at least two negative elements (there
must be something wrong in the complained-of situation, and the stance of the complainer towards it must be
negative), there was also something positive in the processes of the discussions that included complaining,
namely investigation. When the second turns of the discussions including indirect complaining were studied,
it was observed that invitations to define the complained-of situation seemed to engender investigative
discussions, whereas like-mindedness or further complaint as the second turn seemed to engender
discussions expressing affiliation. An invitation to define the complained-of situation is suggested as a tool for
developing complaints into investigative discussions.

Keywords

Complaining, conversation analysis, group discussion, teacher education.
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Em Portugués

Este artigo foca nas queixas indiretas na formacéo de professores. Anteriormente, o fendbmeno de queixa em
situa¢des educacionais ndo havia sido examinado como um processo. Neste estudo, a queixa foi examinada
em sessdes de grupos de aprendizagem de ocorréncia natural, que foram filmadas e analisadas através da
Conversation Analysis (CA — Andlise de Conversacao). O objetivo deste estudo € descrever o inicio das
gueixas e encontrar maneiras de lidar com situacdes, inclusive com queixas. Os dados compreendem 26
discussbes pedagogicamente focadas que incluiam reclamacdes indiretas. Estes foram categorizados em
quatro classes: discussfes que produziram relatos, discussdes de aconselhamento, discussdes expressando
diferentes pontos de vista e discussdes principalmente expressando afiliagdo. As discussdes nas trés
primeiras categorias podem ser vistas como investigativas: nessas discussdes, 0s professores estudantes
produziram explicacdes ou novas interpretacdes das situacdes reclamadas, ou deram conselhos para corrigir
a situacdo reclamada. Assim, embora uma queixa seja definida como tendo pelo menos dois elementos
negativos (deve haver algo errado na situagéo reclamada, e a posi¢cao do queixoso em relacéo a ela deve ser
negativa), houve também algo positivo nos processos das discussfes que incluiam queixas, ou seja,
investigacdo. Quando as segundas rodadas de discussdes que incluiam as queixas indiretas foram estudadas,
observou-se que os convites para definir a situacéo reclamada pareciam engendrar discussdes investigativas,
enguanto que opinido semelhante ou as queixas adicionais como as da segunda rodada pareciam engendrar
discussdes que expressavam aflicbes. Um convite para definir a situacdo de queixa € sugerido como uma
ferramenta para a tranformacéo de queixas em discussfes investigativas.

Palavras-chave
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Artigo 2

Titulo — Inglés e

‘Four years on, I’'m ready to teach’: teacher education and the construction of teacher identities/

Portugués “Quatro anos depois, estou pronto para ensinar": a formagao de professores e a construgdo de
Autor/ales identidades de professores — John Trent

Local e Foco Hong Kong — This article discusses the results of a qualitative study that aimed to explore how one group
tematico of preservice English language teachers in Hong Kong constructed their identities as teachers. Using in-

depth interviews to gain a rich understanding of participants’ teacher identity formation in practice and
discourse, the paper examines the perspectives of six preservice teachers about teaching and teachers
at the completion of their undergraduate teacher education program. In contrast to the theorization of
teacher identity construction, the results suggest that the participants often held rigid views about teaching
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and how they saw themselves, and others, as teachers. The paper argues that this rigidity may lead to
antagonistic relations between these preservice teachers and their more experienced colleagues as the
participants move into teaching and explores the implications for challenging this rigidity within the context
of teacher education programs. Implications for future research are also considered.

Keywords Teacher identity, discourse analysis, teacher education.

Em Portugués Este artigo discute os resultados de um estudo qualitativo que teve como objetivo explorar como um
grupo de professores de lingua inglesa em formacdao inicial de Hong Kong construiu suas identidades
como professores. Usando entrevistas abrangentes para obter uma compreenséo rica da formacgéo de
identidade de professores participantes na pratica e no discurso, o artigo examina as perspectivas de
seis professores em formacao inicial sobre o ensino e sobre professores na conclusdo do seu programa
de graduacéo. Em contraste com a teorizacdo da construcéo da identidade do professor, os resultados
sugerem que os participantes muitas vezes mantiveram opinides rigidas sobre o ensino e como eles viam
a si mesmos e outros como professores. O artigo argumenta que com a progressao dos participantes
para o ensino, esta rigidez pode levar a relacdes antagdnicas entre estes professores em formacao inicial
e seus colegas mais experientes, e explora as implicacbes para desafiar essa rigidez no contexto de
programas de formacéao de professores. Implicacbes para pesquisas futuras também sdo consideradas.
Palavras-chave Identidade do professor. Analise do discurso. Formacao de professores.
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Titulo — Inglés e Professional language use by pre-service English as a foreign language teachers in a teaching
Portugués certificate program/ Uso de linguagem profissional por professores de inglés em formacdo inicial
Autor/ales como professores de lingua estrangeira em um programa de certificado de ensino — Demet Yayli
Local e Foco Turguia — Since the language used by people has the potential to signal a membership in a discourse
tematico community, it is significant that prospective teachers speak the appropriate social language to be able to

claim a strong membership in the community of teachers. This qualitative study explores a group of pre-
service teachers’ professional language use and their claims for membership in the teaching profession.
In this study, a scrutiny of the meanings reflected by 21 pre-service teachers during their one-semester
internship is provided to illustrate the extent to which their classroom practice brings about a change in
both their professional language use and their recognition of themselves as valid members of the specific
discourse community of English as a foreign language (EFL) teachers in Turkey. The methods of data
collection in this study consisted of a blend of qualitative techniques: (1) the pre-service teachers’ weekly

Artigo 4
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field notes; (2) their weekly reflective reports on their own field notes and their classroom practice
experiences; (3) their written responses to open-ended questions posed at the end of the semester; and
(4) my observational notes which | took during weekly discussion sessions. Findings underscore that there
are several reasons leading to the participants’ limited professional language use. A focus on teachers’
professional language use — a significant part and indicator of teachers’ professional development — might
help to reveal the dimensions of the processes involved in teachers’ identity formation in different
educational contexts as well as in mainstream contexts.

Keywords

Professional language, local language, EFL, pre-service teacher education.

Em Portugués

Uma vez que a linguagem usada pelas pessoas tem o potencial de sinalizar uma adesdo a uma
comunidade discursiva, € significativo que os futuros professores falem a linguagem social apropriada
para poder reivindicar uma forte adesao a comunidade de professores. Este estudo qualitativo explora
um grupo de uso profissional da lingua formado por professores em formacao inicial e suas reivindicacées
para a participacdo na profissédo de professor. Neste estudo, um escrutinio dos significados das reflexdes
de 21 professores de formacao inicial durante seu estagio de um semestre é fornecido para ilustrar a
medida em que sua pratica de sala de aula traz uma mudancga tanto no seu uso de linguagem profissional
e do reconhecimento de si mesmos como membros validos da uma comunidade discursiva especifica de
professores de inglés como lingua estrangeira (EFL) na Turquia. Os métodos de coleta de dados neste
estudo consistiram de uma combinacao de técnicas qualitativas: (1) as notas de campo semanais dos
professores em formacao inicial; (2) seus relatorios reflexivos semanais em suas proprias notas de campo
e suas experiéncias de pratica de sala de aula; (3) suas respostas escritas a questdes abertas feitas no
final do semestre; e (4) minhas observacfes que tomei durante as sessdes semanais de discussao. As
conclusdes sublinham que h& varias razdes que levam ao uso limitado de linguagem profissional por
parte dos participantes. A énfase no uso da linguagem profissional dos professores - uma parte
significativa e um indicador do desenvolvimento profissional dos professores - pode ajudar a revelar as
dimensdes dos processos envolvidos na formacgéo da identidade dos professores em diferentes contextos
educativos, bem como nos contextos tradicionais.
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Negotiating authority through jointly constructing the course curriculum/ Nogociando autoridade
através da construcdo conjunta do curriculo do curso — Nathan D. Brubaker
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Local e Foco
tematico

Austrélia — Understanding how authority is negotiated in teacher education classrooms can inform efforts
to foster democratic teacher education practices and prepare future teachers to teach democratically. We
know very little, however, about how authority is negotiated in different classroom contexts, particularly in
teacher education settings. This qualitative study examined how authority was negotiated in an
undergraduate teacher education course in which | — as the teacher of the course — involved students in
actively determining the content, method, and assessment of the course through jointly constructing the
course curriculum. Using self-study methodology to understand more deeply the problems embedded in
my practice as a beginning teacher-educator, | generated themes from the data using the constant
comparative method. The findings suggest that deriving legitimacy from mutually recognized sources,
working from shared purposes, and confronting students’ deeply rooted familiarity with authoritarian
teaching practices present potential frameworks for negotiating authority in teacher education — while
illuminating the challenges of teaching democratically in authoritarian contexts. Such insights are important
for helping future teachers experience alternatives to conventional teaching while accounting for the
complexity of learning to bring democratic values to life in classrooms at all levels.

Keywords

Authority, negotiation, democratic pedagogy, teacher education, curriculum.

Em Portugués

Compreender como a autoridade é negociada em salas de aula de educacdo de professores, pode
informar os esfor¢os para promover praticas democraticas de educacao de professores e preparar futuros
professores para ensinar democraticamente. Contudo, sabemos muito pouco sobre a forma como a
autoridade é negociada em diferentes contextos de sala de aula, particularmente em contextos de
educacao de professores. Este estudo qualitativo examinou como a autoridade foi negociada em um
curso de formacéo de professores de graduacdo em gque eu - como professor do curso — envolvi os alunos
na determinacéo ativa do contetdo, método e avaliacdo do curso através da construcdo conjunta do
curriculo do curso. Usando a metodologia de auto-estudo para entender mais profundamente os
problemas embutidos na minha pratica como um professor educador iniciante, eu gerei temas a partir dos
dados usando o método comparativo constante. Os resultados sugerem que derivar legitimidade de
fontes mutuamente reconhecidas, trabalhar a partir de propésitos compartilhados, e confrontar a
familiaridade profundamente enraizada dos alunos com praticas de ensino autoritarias apresenta
estruturas potenciais para negociar a autoridade na formagéo de professores — enquanto se esclarecem
os desafios do ensino democratico em contextos autoritarios. Essas percepgdes sdo importantes para
ajudar os futuros professores a experimentar alternativas ao ensino convencional, ao mesmo tempo em
que explicam a complexidade do aprendizado ao trazerem os valores democraticos a vida em salas de
aula em todos os niveis.
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Artigo 3

Titulo — Inglés e
Portugués
Autor/ales

Reasserting theory in professionally based initial teacher education/ Reafirmando a teoria na
formacé&o inicial de professores com base profissional — Elaine Hodson; Kim Smith e Tony Brown

Local e Foco
tematico

Inglaterra — Conceptions of theory within initial teacher education in England are adjusting to new
conditions where most learning how to teach is school-based. Student teachers on a programme situated
primarily in an employing school were monitored within a practitioner enquiry by their university
programme tutors according to how they progressively understood theory. The tutors meanwhile also
focused on how their own conceptions of theory responded and evolved in relation to their students’
changing perceptions. This resulted in the students retrospectively identifying and developing theoretical
and analytical capabilities. University sessions became a reflective platform from which to critically
interrogate the emergent story of what it is to be a teacher in a school. There are implications for schools
and universities about what it is to learn to be a teacher.

Keywords

Theory, employment-based, initial teacher education, subjectification, apprenticeship.

Em Portugués

As concepcdes de teoria dentro da formacéo inicial de professores na Inglaterra estdo se ajustando a
novas condi¢des onde muito do aprender a ensinar é baseado na escola. Os professores estudantes em
um programa situado principalmente em uma escola empregadora (NT - employing schools sdo escolas
onde menores a partir de 13 anos de idade podem ser empregadas para fazerem servicos especificos)
foram monitorados dentro de uma pesquisa de praticas feita por seus tutores no programa universitario
de acordo como eles progressivamente compreendiam a teoria. Os tutores, entretanto, também se
concentraram em como suas préprias concepcdes de teoria responderam e evoluiram em relacdo as
percepcbes mutaveis de seus alunos. Isso resultou na identificacdo e desenvolvimento retrospectivo de
capacidades tedricas e analiticas dos alunos. As sessdes universitarias tornaram-se uma plataforma
reflexiva para questionar criticamente a histéria emergente do que € ser professor em uma escola. Ha
implicacdes para as escolas e universidades sobre o que é aprender a ser um professor.

Palavras-chave
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Artigo 4

Titulo — Inglés e
Portugués
Autor/ales

Finding myself as a teacher: exploring the shaping of teacher identities through student teachers’
narratives/ Encontrando-me como um professor: explorando a formacé&o de identidades docentes
através de narrativas de professores de estudante' — Tiina Anspal, Eve Eisenschmidt & Erika
Lofstrom

Local e Foco
tematico

Esténia — The aim of the study was to explore the professional identity development among student
teachers in a five-year integrated teacher education programme in Estonia. Thirty-eight students in the
first through fifth year of the primary school teacher education programme provided written stories about
themselves as teachers today. The narratives were analysed both across different study years in the
teacher education programme using inductive content analysis, and through in-depth thematic analysis of
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one case exemplifying the emergence of teacher identity. In the latter, Kelchtermans’ professional identity
model was applied. Findings indicate that the practice periods appear to be highly influential for identity
development. In the students’ development, phases similar to those identified in prior research emerged,
with focus shifting from oneself towards teaching methods and skills and pupils’ learning. Teacher
educators can help students recognise these patterns and support the students in reflecting on the
strategies they have applied in their learning and development and their ways of coping with challenges,
and help them to identify personal working theories developed during the education process. This way the
newly qualified teachers entering schools can be supported to become teachers with solid professional
identities well-equipped to begin their careers in primary schools.

Keywords

Teacher education, teacher identity, integrated teacher education, narratives.

Em Portugués

O objetivo do estudo foi explorar o desenvolvimento da identidade profissional entre os alunos em um
programa integrado de formacao de professores de cinco anos na Estdnia. Trinta e oito alunos do primeiro
ao quinto ano do programa de educacao de professores da escola primaria forneceram histérias escritas
sobre si mesmos como professores hoje. As narrativas foram analisadas em diferentes anos de estudo
no programa de formagdo de professores utilizando analise de contetdo indutivo e através de andlise
tematica detalhada de um caso que exemplifica 0 surgimento da identidade do professor. No dltimo, o
modelo de identidade profissional de Kelchtermans foi aplicado. Os achados indicam que os periodos de
préatica parecem ser altamente influentes para o desenvolvimento da identidade. No desenvolvimento dos
alunos, emergiram fases semelhantes as identificadas na pesquisa anterior, com foco mudando do
préprio professor para métodos de ensino, habilidades e aprendizado de alunos. Os educadores de
professores podem ajudar os alunos a reconhecer esses padrbes e apoiar 0os alunos na reflexdo sobre
as estratégias que aplicaram em seu aprendizado e desenvolvimento e suas formas de lidar com os
desafios e ajuda-los a identificar as teorias de trabalho pessoais desenvolvidas durante o processo
educacional. Desta forma, os professores recém-qualificados que entram nas escolas podem ser
apoiados para se tornarem professores com sélidas identidades profissionais, bem equipados para iniciar
suas carreiras nas escolas primarias.
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Editorial — Mantendo o foco no ensino e aprendizagem — John Loughran

Artigo 3

Titulo — Inglés e
Portugués
Autor/ales

Development of syntactic subject matter knowledge and pedagogical content knowledge for
science by a generalist elementary teacher/ Desenvolvimento de conhecimento do sujeito
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sintatico e de conteudo pedagdgico paraa ciéncia por um professor elementar generalista — Dayle
Anderson & Megan Clark

Local e Foco
tematico

Nova Zelandia — The nature of knowledge needed for teaching elementary science and the development
of such knowledge is a focus of ongoing research in science education. Internationally, there is a move to
include scientific literacy as an aim of science education curricula. In order to teach such curricula teachers
need two types of subject matter knowledge (SMK): knowledge of science and knowledge about science.
Knowledge of science refers to the knowledge produced by science (substantive knowledge). Knowledge
about science refers to the nature of science (NOS): the principles and means by which scientific
knowledge develops and becomes accepted (syntactic or epistemic knowledge). In addition, teachers
need to know how to teach both these kinds of SMK effectively (pedagogical content knowledge [PCK]).
This case study analyses the practice of a New Zealand generalist elementary teacher using a framework
developed from the literature based on Shulman’s conceptualisation of teacher knowledge. It describes
the nature and development of syntactic aspects of her SMK and PCK as she planned and taught a unit
on science investigation. Analysis of student learning indicates some success in transfer of syntactic
knowledge. The teacher used the limited connections she had with scientific communities of practice and
documentation of scientific practice to develop her syntactic science knowledge. She applied strategies
used in her general practice to teach syntactic aspects of science. Reflection on the effectiveness of these
learning experiences built new PCK, supporting theories about the transformative development of PCK
from other knowledge domains. Access to knowledge about the NOS is raised as a possible problem for
generalist elementary teachers implementing curriculum with scientific literacy as a goal.

Keywords

Knowledge base for teaching, pedagogical content knowledge, scientific literacy, elementary school
science, nature of science.

Em Portugués

A natureza do conhecimento necessario para 0 ensino elementar de ciéncias e o desenvolvimento de tal
conhecimento € um foco de pesquisa em um curso de ciéncias. Internacionalmente, ha uma mudanca
para incluir a alfabetizacao cientifica como um objetivo dos curriculos de ciéncias. Para ensinar esses
curriculos, os professores precisam de dois tipos de conhecimento de matéria (SMK): conhecimento de
ciéncia e conhecimento sobre ciéncia. O conhecimento da ciéncia refere-se ao conhecimento produzido
pela ciéncia (conhecimento substantivo). O conhecimento sobre ciéncia refere-se a natureza da ciéncia
(NOS): os principios e os meios pelos quais 0 conhecimento cientifico se desenvolve e se torna aceito
(conhecimento sintatico ou epistémico). Além disso, os professores precisam saber como ensinar esses
dois tipos de SMK efetivamente (conhecimento de contetdo pedagdgico [PCK]). Este estudo de caso
analisa a pratica de um professor elementar generalista da Nova Zelandia usando um quadro
desenvolvido a partir da literatura baseada na conceptualizagdo do conhecimento do professor de
Shulman. Descreve a natureza e o desenvolvimento de aspectos sintaticos de seus SMK e PCK enquanto
ela planejou e ensinou a unidade investigada na matéria de ciéncias. A analise da aprendizagem da aluna




263

indica um certo sucesso na transferéncia do conhecimento sintatico. A professora usou as poucas
conexdes que teve com comunidades cientificas de pratica e documentacdo da pratica cientifica para
desenvolver seu conhecimento de ciéncia sintatica. Ela aplicou estratégias usadas em sua pratica geral
para ensinar aspectos sintaticos da ciéncia. Reflexbes sobre a eficAcia destas experiéncias de
aprendizagem constuiu um novo PCK, apoiando teorias sobre o desenvolvimento transformativo do PCK
de outros dominios do conhecimento. O acesso ao conhecimento sobre a (NOS) é levantado como um
problema possivel para professores elementares generalistas que implementam curriculos com a
alfabetizacao cientifica como uma meta.
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Editorial — Dilemas, teoria, pedagogia e aprendizagem na vida profissional dos professores — Geert Kelchtermans

Artigo 6

Titulo — Inglés e
Portugués
Autor/ales

Beyond the ‘good teacher’: guiding pre-service teacher reflections on culturally diverse students/
Além do "bom professor": orientando as reflexdes dos professores em formacao inicial sobre os
alunos culturalmente diversos — Marianne Turner

Local e Foco
tematico

Australia — This article explores how reflective practice may be facilitated among pre-service teachers
preparing to teach in culturally diverse classrooms. The significance of the mentor teacher’s ability to
reveal her/himself as a reflective practitioner in order to promote student reflection is well documented.
The article specifically addresses one teacher educator’s approach to offering mentor support with a focus
on reflective practices related to cultural diversity. She explores how her ethnographic doctoral study on
the classroom participation of adult South Sudanese students in different Australian learning environments
has informed her own practice as a teacher, and ways in which her teaching philosophy and values were
influenced by the sustained reflection needed to complete the study. By making explicit an aspect of her
reflective practice, she aims to add to the growing body of literature on how to engage pre-service teachers
meaningfully in reflection on their own classroom practice, especially in relation to teaching to diversity.

Keywords

Reflective practice, teacher educator, teacher preparation, cultural diversity.

Em Portugués

Este artigo explora como a pratica reflexiva pode ser facilitada entre os professores de formacéo inicial
gque se preparam para ensinar em salas de aula culturalmente diversas. O significado da capacidade do
professor mentor de revelar-se como um praticante reflexivo, a fim de promover a reflexao dos alunos
esta bem documentada. O artigo traz, especificamente, a abordagem de uma educadora de professores
gue oferece orientacdo pedagogica com foco em praticas reflexivas relacionadas a diversidade cultural.




264

Ela explora como seu estudo etnografico de doutorado sobre a participacdo em sala de aula de
estudantes adultos sul-sudaneses em diferentes ambientes de aprendizagem australianos inspirou sua
propria préatica como professora, e formas em que sua filosofia de ensino e valores foram influenciados
pela reflexdo prolongada necesséria para completar o estudo. Ao tornar explicito um aspecto de sua
pratica reflexiva, ela pretende agregar ao crescente corpo de literatura sobre como envolver o0s
professores de formacao inicial de forma significativa na reflexdo sobre sua prépria pratica de sala de
aula, especialmente em relagdo ao ensino a diversidade.
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Artigo 7

Titulo — Inglés e
Portugués
Autor/ales

Differentiated instruction in teacher education: A case study of congruent teaching/ Instrucédo
diferenciada na formacéao de professores: um estudo de caso de ensino congruente — lise Ruys,
Stijn Defruyt, Isabel Rots & Antonia Aelterman

Local e Foco
tematico

Bélgica — Teachers are supposed to use forms of differentiated instruction to anticipate the differences
among their students. However, the adaptation of teaching to the diversity of the group often takes place
with difficulty. Teacher education is blamed for not preparing student teachers adequately for differentiated
instruction. Several authors suggest that congruent teaching in teacher education might be an adequate
solution to this problem. This case study aims to investigate the (congruent) realization of differentiated
instruction in teacher education using ethnographic tools. The results indicate that the observed teacher
educator demonstrated limited forms of differentiation, largely without providing meta-commentary.
Therefore, she is not a role model on the subject of differentiated instruction in the view of student teachers.
These results are discussed in depth, and form a basis for further research and suggestions for practice
in teacher education.

Keywords

Differentiated instruction, case study, congruent teaching, pre-service teacher education.

Em Portugués

Os professores devem usar formas de instrucao diferenciadas para antecipar as diferencas entre seus
alunos. No entanto, a adaptacdo do ensino a diversidade do grupo muitas vezes ocorre com dificuldades.
A formacgdo de professores recebe a culpa por ndo preparar os professores estudantes de forma
adequada para a instrugéo diferenciada. Varios autores sugerem que 0 ensino congruente na formagéo
de professores pode ser uma solugdo adequada para este problema. Este estudo de caso tem como
objetivo investigar a realizagdo (congruente) da instrucdo diferenciada na formacdo de professores
utilizando ferramentas etnogréaficas. Os resultados indicam que o professor educador observado
demonstrou formas limitadas de diferencia¢éo, em grande parte sem fornecer meta-comentario. Portanto,
ela ndo € um modelo sobre o tema da instrugéo diferenciada na viséo de professores estudantes. Estes
resultados séo discutidos em profundidade e constituem uma base para pesquisas futuras e sugestdes
de pratica na formacgéo de professores.
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REVISTA N° 2 — Volume 19, abril 2013 - 7 artigos

Editorial — Special issue: formative assessment and teacher professional learning/ Edicdo Especial: avaliagcdo formativa e de
aprendizagem profissional de professores — Dineke E. H. Tigelaar e Douwe Beijaard

Artigo 5

Titulo — Inglés e
Portugués
Autor/ales

What do we know and where do we go? Formative assessment in developing student teachers’
professional learning of teaching science/ O que sabemos e para onde vamos? Avaliacdo
formativa no desenvolvimento da aprendizagem profissional de professores estudantes no ensino
de ciéncia — Pernilla Nilsson

Local e Foco
Teméatico

Suécia — In the context of teacher education, it could well be suggested that assessment activities that
build on formative interactions between student teachers and teacher educators might offer new windows
into better understanding teaching and learning. This paper presents findings from a study into a primary
science teacher education initiative that seeks to build the foundations on which 24 primary science
student teachers, through the use of formative assessment of their science teaching and learning, can
begin developing their pedagogical content knowledge (PCK). In the project, formative assessment
consists of activities used by teacher educators to stimulate interactions, self- and peer-assessment in
order to provide insights into how student teachers develop their PCK during a semester. Content
Representations (CoRes), were used as a tool to unpack the student teachers’ approach to teaching a
science topic and the reasons for that approach. The results indicate that the use of CoRes, together with
subsequent self-assessment and formative interactions with teacher educators and peers, do have the
potential for PCK development for student teachers. The results further highlight the need for developing
reliable and valid tools for capturing and assessing student teachers’ PCK in pre-service teacher
education.

Keywords

Content  Representations (CoRes), formative  assessment, pedagogical content  knowledge
(PCK), primary science, student teacher, teacher education.

Em Portugués

No contexto da formacéo de professores, poderia muito bem ser sugerido que as actividades de avaliagdo
gue se baseiam nas interac¢des formativas entre professores estudantes e professores formadores
podem oferecer novas janelas para uma melhor compreenséo do ensino e da aprendizagem. Este artigo
apresenta os achados de um estudo sobre uma iniciativa de educagdo de professores de ciéncias para o
ensino primario que busca construir as bases sobre as quais 24 professores estudantes de ciéncias para
0 ensino primario, através do uso da avaliagdo formativa de seu ensino e aprendizagem de ciéncias,
podem comecar a desenvolver seu conhecimento de conteudo pedagdégico (PCK). No projeto, a avaliagdo
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formativa consiste em atividades usadas por educadores de professores para estimular interacdes, auto-
avaliacdo e avaliagdo de pares, a fim de fornecer insights sobre como os professores estudantes
desenvolvem seu PCK durante um semestre. As Representa¢cfes de Contetdo (CoRes), foram usadas
como ferramenta para analizar a abordagem usada pelos professores estudantes para o ensino de um
tépico cientifico e as razbes para o uso de tal abordagem. Os resultados indicam que o uso de CoRes,
juntamente com subseqiientes auto-avaliacédo e interacdes formativas com educadores de professores e
colegas, tém o potencial para o desenvolvimento de PCK para os professores estudantes. Os resultados
apontam ainda a necessidade de desenvolver ferramentas confiaveis e validas para captar e avaliar o
PCK de professores estudantes na formacao inicial de professores.
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REVISTA N° 4 — Volume 19, agosto 2013 - 7 artigos

Editorial — Taking teaching seriously/ Levando a sério o ensino — John Loughran

Artigo 2

Titulo — Inglés e
Portugués
Autor/ales

Letting experience in at the front door and bringing theory through the back: Exploring the
Pedagogical Possibilities of Situated Self-Narration in Teacher Education/ Deixando a experiéncia
na porta da frente e trazendo a teoria pela porta dos fundos: Explorando as Possibilidades
Pedagdgicas da autonarrativa localizada na Formacao de Professores — Tammy Iftody

Local e Foco
Tematico

Canada — As a means of exploring what ‘learning through experience’ in teacher education might look
like, situated self-narration is both conceptualized and performed here as the discursive practice through
which already familiar and remembered experience may re-presented and re-organized from a forward-
looking vantage point. Drawing on poststructuralist views of language and subjectivity and framed by a
“pedagogy of possibility” (Simon, 1992 Simon, R. 1992. Teaching against the grain: Texts for a pedagogy
of possibility, Westport, CN: Greenwood Publishing Group. [Google Scholar]), situated self-narration
involves three main discursive strategies: interruption, interrogation and interpretation. By way of
illustration, | use memory to interrupt my relationship to the dominant narrative of ‘English Teacher as avid
reader’ and interrogate my everyday experiences of being a girl as mediated by popular culture, in both
cases, drawing on a poststructuralist understanding of identity as an evolving constellation of discursive
practices and foregrounding the distinctive qualities of one’s experiences as a possible source of agency.
| consider the pedagogical possibilities of such identity work in the context of English teacher education,
specifically in terms of teaching theory through the back door (Luke, 1993). | engage what it means to say
that the way we “word the world” matters (St. Pierre, 2000 St. Pierre, E. 2000. Poststructural feminism in
education: An overview. Qualitative Studies in Education, 13(5): 477-515. [Taylor & Francis




267

Online], [Google Scholar]) through my own interpreted experience as an evolving yet situated subjectivity;
a consciousness-that-teaches.

Keywords

Autobiographical inquiry, poststructuralist pedagogy, English teacher education.

Em Portugués

Como meio de explorar o que pode ser o "aprender através da experiéncia" na formacao de professores,
a autonarrariva localizada é tanto conceituada como realizada aqui como a pratica discursiva através da
gual a experiéncia ja familiar e lembrada pode ser re-apresentada e reorganizada de um ponto de vista
voltado para o futuro. Baseando-se em visdes poés-estruturalistas da linguagem e da subjetividade e
enquadradas por uma "pedagogia da possibilidade"” (Simon, 1992, Simon, R. 1992. Ensino contra a
corrente: Textos para uma pedagogia da possibilidade, Westport, CN, Greenwood Publishing Group. A
autonarrativa envolve trés principais estratégias discursivas: interrup¢ao, interrogacao e interpretagdo. A
titulo de ilustracdo, utilizo a memoéria para interromper o meu relacionamento com a narrativa dominante
de "Professora de Inglés como leitora avido" e interrogar as minhas experiéncias cotidianas de ser uma
menina mediada pela cultura popular, em ambos os casos, baseando-me numa compreensdo pos-
estruturalista da identidade como uma constelacdo evolutiva de praticas discursivas e colocando em
primeiro plano as qualidades distintivas de minhas experiéncias como uma possivel fonte de acgéo.
Considero as possibilidades pedagdgicas desse trabalho identitario no contexto da formacdo de
professores de inglés, especificamente em termos de ensinar a teoria através da porta dos fundos (Luke,
1993). Eu engajo o que significa dizer que a maneira que nés "falamos o0 mundo" importa (NT. Word the
World é termo usado em um livro feminista de St. Pierre) (St. Pierre, 2000 St. Pierre, E. 2000. O feminismo
pos-estruturalista na educacao: Uma visdo geral. Estudos Qualitativos em Educacéo, 13 (5): 477 Através
da minha propria experiéncia interpretada como uma subjetividade em evolug¢do, mas situada; Uma
consciéncia gue ensina.
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REVISTA N° 5 — Volume 19, outubro 2013 — 7 artigos

Editorial — Teaching and learning to teach: roles, beliefs, attitudes, and interactions/ Ensinar e aprender a ensinar: papéis, crengas,

atitudes e interagfes — Cheryl F. Craig

Artigo 5

Titulo — Inglés e

Learning to teach literacy through collaborative discussions of student work/ Aprender a ensinar

Portugués alfabetizacdo através de discussfes colaborativas do trabalho do aluno — Marie Tejero Hughes,
Autor/ales Michelle Parker-Katz & Anita Balasubramanian

Local e Foco Estados Unidos — Despite the high numbers of students with disabilities struggling with literacy, few
Temaético teachers report feeling well prepared to address it. Most students with disabilities encounter challenges in

reading and professional development can help teachers learn a range of ways to address those. In this
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article, we discuss a professional development project in which prospective teachers work collaboratively
with practicing teachers throughout their university preparation. The professional development provided
builds on the idea of ‘literacy artifacts’, which are samples of students’ and teachers’ work. Using guided
discussions, teachers across the career continuum construct understandings and practices in which they
learn how to infuse literacy instruction into all teaching and learning. By conjoining the literacy artifact with
instructional resources teachers use, participants make visible the complexity of literacy instruction and
how literacy could be embedded in teaching content for students with disabilities especially in general
education classrooms.

Keywords

Teacher education, special education, literacy instruction.

Em Portugués

Apesar do elevado nimero de estudantes com deficiéncias que estdo lutando com a alfabetizacao,
poucos professores relatam sentir-se bem preparados para lidar com isso. A maioria dos estudantes com
deficiéncias enfrenta desafios na leitura e o desenvolvimento profissional pode ajudar os professores a
aprender uma variedade de maneiras de aborda-los. Neste artigo, discutimos um projeto de
desenvolvimento profissional no qual os futuros professores trabalham em colaboracdo com os
professores praticantes ao longo de sua preparacao universitaria. O desenvolvimento profissional
proporcionado baseia-se na idéia de "artefatos de alfabetizacdo", que sdo amostras de trabalho dos
alunos e professores. Usando discussdes guiadas, os professores em todo o continuum de suas carreiras
constroem entendimentos e praticas em que eles aprendem a infundir instrucéo de alfabetizacdo em todo
0 ensino e aprendizagem. Ao associar o artefato de alfabetizacdo com os recursos didaticos que os
professores usam, os participantes tornam visivel a complexidade da instrucdo de alfabetizacdo e como
a alfabetizacdo pode ser incorporada no contetdo de ensino para alunos com deficiéncias, especialmente
nas salas de aula de educacéo geral.
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Artigo 6

Titulo — Inglés e

Teacher involvement in pre-service teacher education/ Participacdo do professor na formagéo

Portugués inicial de professores — Kevin O. Mason

Autor/ales

Local e Foco Estados Unidos — Many researchers in the field of teacher education have proposed the formation of
Temético partnerships between teachers and teacher educators, without explicitly stating what additional roles

teachers might play in the teacher preparation process. This article describes how some pre-service
teacher education programmes have increased the involvement of in-service teachers and examines
teachers’ willingness to become more involved in pre-service teacher education. This article focuses on
two research questions. In what ways have in-service teachers been involved in pre-service teacher
education, beyond the traditional role of the cooperating teacher? What are in-service teachers’ views on
teacher involvement in pre-service teacher education and are they willing to become more involved? The
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research literature provides numerous international examples of universities that have implemented
strategies and programmes that involve in-service teachers in pre-service teacher education in a variety
of innovative ways. These include involving in-service teachers in programme development and teaching
in pre-service teacher education. A survey instrument was developed to ask in-service teachers about
teacher involvement in pre-service teacher education, including their willingness to become more involved.
The results of the survey indicated that most teachers would consider becoming more involved, if given
the opportunity to attend regular meetings, guest teach, teach part-time, teach full-time or participate in
teacher—faculty exchanges. The results of this survey have implications for teacher educators in other
countries who might be considering expanding the role of in-service teachers in pre-service teacher
education.

Keywords

Teacher education, pre-service teacher education, cooperating teacher, partnership teacher, teacher
collaboration.

Em Portugués

Muitos pesquisadores no campo da formacéo de professores propuseram a formacédo de parcerias entre
professores e educadores de professores, sem especificar explicitamente quais papéis adicionais os
professores podem desempenhar no processo de preparacdo do professor. Este artigo descreve como
alguns programas de formacao inicial de professores aumentaram o envolvimento de professores em
servico e examinam a disposicdo dos professores de se envolverem mais na formacédo inicial de
professores. Este artigo foca em duas questdes de pesquisa. De que forma os professores em servico
estdo envolvidos na formacédo inicial de professores, para além do papel tradicional do professor
cooperante? Quais sdo as opinides dos professores em servico sobre o envolvimento dos professores na
formacédo de inicial de professores, e se estdo dispostos a se envolver mais? A literatura de pesquisa
fornece numerosos exemplos internacionais de universidades que implementaram estratégias e
programas que envolvem professores em servico na formacao inicial de professores em uma variedade
de formas inovadoras. Estes incluem o envolvimento de professores em servico no desenvolvimento de
programas e no ensino na formagéo de professores em formacéao inicial. Um instrumento de pesquisa foi
desenvolvido para pedir aos professores em servigo sobre o envolvimento dos professores na formagéo
de professores em formacao inicial, incluindo sua vontade de se envolver mais. Os resultados da pesquisa
indicaram que a maioria dos professores considerariam se envolver mais se tiverem a oportunidade de
assistir a reunides regulares, participar como professores convidados, de ensinar em meio periodo, de
ensinar em tempo integral ou participar de intercambio professor-faculdade. Os resultados deste inquérito
tém implicagbes para educadores de professores de outros paises que possam estar considerando a
possibilidade de expandir o papel dos professores em servico na formacéo inicial de professores.

Palavras-chave

Educacdo de professores. Educacdo de professores em formacgdo inicial. Professor colaborador.
Professor de parceria. Colaboracdo de professores.
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REVISTA N° 6 — Volume 19, dezembro 2013 — 8 artigos

Editorial — Teaching: outside-in/inside-out/ Ensino: fora-dentro/dentro-fora — Frances O’Connell Rust

Titulo — Inglés e

Before, after, in and beyond teacher education/ Antes, depois, dentro e além da formacao de

Portugués professores — H. James Garrett

Autor/ales

Local e Foco Estados Unidos — The author uses a trip to a Holocaust museum to explain and illustrate psychoanalytic

Tematico concepts from Freud to Lacan in order to re-imagine persistent dilemmas in teacher education. The author
suggests that psychoanalytic vocabularies provide an additional and productive lens to conceptualize

Artigo 4 productive possibilities in teacher education.

Keywords Teacher education, psychoanalytic theory, museum studies.

Em Portugués O autor usa uma viagem a um museu do Holocausto para explicar e ilustrar conceitos psicanaliticos de
Freud a Lacan, a fim de re-imaginar dilemas persistentes na formacéo de professores. O autor sugere
que os vocabularios psicanaliticos proporcionam uma lente adicional e produtiva para conceituar
possibilidades produtivas na formacéo de professores.

Palavras-chave Educacéo de professores. Teoria psicanalitica. Estudos de museus.

ANO 2014 - 6 REVISTAS
REVISTA N° 1 — Volume 20, janeiro 2014 - 7 artigos
Editorial: Context matters/ O contexto importa — Geert Kelchtermans

Titulo — Inglés e The apprenticeship of observation in career contexts: a typology for the role of modeling in

Portugués teachers’ career paths/ O aprendizado da observagéo em contextos de carreira: umatipologia para

Autor/ales o papel da modelagem na carreira dos professores — Carol R. Rinke, Lynnette Mawhinney & Gloria
Park

Local e Foco Pensilvania — This article extends the literature on teachers’ career paths by attending to the experiences

Artigo 7 Temaético of educators when they were students in secondary classrooms. Grounded in the perspective that

biography is central to teaching, we investigate undergraduate pre-service teachers’ educational
experiences, views on teaching and learning, and professional plans. We draw upon life history interviews
with 40 prospective teachers at three institutions across Pennsylvania, USA. We find that past educational
experiences are intricately connected with career choice, intended professional path, and pedagogical
focus. This paper identifies and discusses three forms of modeling — disciplinary, mentoring, and
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empowering — which influence pre-service teachers in powerful and enduring ways. These forms of
modeling expand our understanding of teachers’ career intentions and apply the apprenticeship of
observation to planned career paths.

Keywords

Teaching (occupation), teacher attitudes, teacher recruitment, apprenticeship of observation, pre-service
teacher education.

Em Portugués

Este artigo estende a literatura sobre o percurso da carreira de professores, observando as experiéncias
de educadores quando eram alunos de aulas secundarias. Baseada na perspectiva de que a biografia é
fundamental para o ensino, investigamos as experiéncias educacionais dos professores de graduacéo
em formacao inicial, opinides sobre ensino e aprendizagem e planos profissionais. Utilizamos entrevistas
sobre a histéria de vida de 40 futuros professores em trés instituicbes na Pensilvania, EUA. Descobrimos
que as experiéncias educacionais passadas estdo intrinsecamente ligadas a escolha de carreira, ao
caminho profissional pretendido e ao foco pedagdégico. Este artigo identifica e discute trés formas de
modelagem — disciplinar, orientacional e emacipacao - que influenciam os professores de formacéao inicial
de maneiras poderosas e duradouras. Essas formas de modelagem expandem nossa compreensao das
intencdes de carreira dos professores e aplicam o aprendizado da observacdo aos caminhos de carreira
planejados.

Palavras-chave

Ensino (ocupacdo). Atitudes dos professores. Recrutamento de professores. Aprendizagem de
observacao. Formacao inicial de professores.

REVISTA N° 2 — Volume 20, abril 2014 — 7 artigos
Editorial: Christopher Day

Artigo 1

Titulo — Inglés e

Pre-service teachers’ use of tools to systematically analyze teaching and learning/ A utilizacéo

Portugués prévia de ferramentas por parte dos professores para analisar sistematicamente o ensino e a
Autor/ales aprendizagem — Huy Q. Chung & Elizabeth A. van Es

Local e Foco Califérnia — Learning to systematically analyze the relationship between teaching and student learning is
Tematico an important but difficult skill to engender in teachers. In this study, we examine how pre-service teachers

who were introduced to a framework for analyzing teaching in a video-based teacher education course
drew on this tool to analyze their own practice after the conclusion of the course. We conceptualize the
framework as a conceptual tool that scaffolds pre-service teachers to learn to attend to particular
dimensions of teaching and learning and to analyze how their teaching influences student learning. Using
the Portfolio Assessment for California Teachers-Teaching Event of 14 English language arts pre-service
teachers, we conducted a qualitative analysis to examine the extent to which they applied this framework
to analyze their own practice after the conclusion of the course, as well as different strategies they adopted
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as they analyzed their teaching practice. Findings suggest that pre-service teachers made progress in
using the framework to study their teaching, but development of sub-skills for all four facets are needed to
develop more productive analyses of teaching and student learning. This study has important implications
for the design of teacher education that intends to support pre-service teachers in developing tools for
learning to learn from their teaching practice.

Keywords

Pre-service teacher education, analyzing teaching, reflective teaching, assessment portfolios, video-
based learning environments, English teacher education.

Em Portugués

Aprender a analisar sistematicamente a relagédo entre ensino e aprendizagem do aluno é uma habilidade
importante, mas dificil de produzir nos professores. Neste estudo, examinamos como 0s professores em
formagcdo inicial que foram introduzidos em um sistema para analisar o ensino em um curso de formagéo
de professores baseado em video aproveitaram esta ferramenta para analisar sua prépria pratica apés a
conclusdo do curso. Conceituamos o0 sistema como uma ferramenta conceitual que permite que os
professores de formacgéo inicial aprendam a observar dimensdes particulares do ensino e da
aprendizagem e a analisar como o seu ensino influencia a aprendizagem dos alunos. Utilizando a
Avaliacdo de Portfélio que 14 professores de formagéo inicial de artes de lingua inglesa produziram para
um Evento de Ensino de Professores na Califérnia, realizamos uma analise gqualitativa para examinar até
que ponto eles aplicaram esse sistema para analisar sua propria pratica apds a conclusdo do curso,
diferentes estratégias adotadas a medida que analisavam sua pratica docente. Os resultados sugerem
que professores em formacao inicial progrediram no uso do sistema para estudar seu ensino, mas o
desenvolvimento de sub-habilidades para as quatro facetas sdo necessarias para desenvolver analises
mais produtivas do ensino e da aprendizagem dos alunos. Este estudo tem implicacdes importantes para
a concepcao de cursos de formacéao de professores que pretendem apoiar os professores em formacgao
inicial no desenvolvimento de ferramentas para aprenderem a aprender com a suas praticas de ensino.

Palavras-chave

Educacdo de professores em formacao inicial. Andlise de ensino. Ensino reflexivo. Avaliacdo de
protifélios. Ambientes de aprendizagem baseadas em videos. Formacgéo de professores de inglés.

Artigo 2

Titulo — Inglés e

Integrating theory and practice in the pre-service teacher education practicum/ Integrando teoria e

Portugués pratica no estadgio da formacgao inicial de professores — Jeanne Maree Allen & Suzie Elizabeth
Autor/ales Wright

Local e Foco Australia — This article reports on a study into student teachers’ perceptions about their professional
Temético development during practicum. Framed within a symbolic interactionist perspective, the study examined

to what extent, and how effectively, one group of student teachers was able to integrate theory and practice
during a three-week practicum in the first year of their degree. The context for this mixed methods study
was a Master of Teaching, graduate-level entry programme in the Faculty of Education at an urban
Australian university. Although there is a strong field of literature around the practicum in pre-service
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teacher education, there has been a limited focus on how student teachers themselves perceive their
development during this learning period. Further, despite widespread and longstanding acknowledgement
of the ‘gap’ between theory and practice in teacher education, there is still more to learn about how well
the practicum enables an integration of these two dimensions of teacher preparation. In presenting three
major findings of the study, this paper goes some way in addressing these shortcomings in the literature.
First, participants in this study largely valued both the theoretical and practical components of their
programme, which stands in contrast to the commonly identified tendency of the student teacher to
privilege practice over theory. Second, opportunities to integrate theory and practice were varied, with
many participants reporting the detrimental impact of an apparent lack of clarity around stakeholders’ roles
and responsibilities. Third, participants overwhelmingly supported the notion of linking university
coursework assessment to the practicum as a means of bridging the gap between, on the one hand, the
university and the school and, on the other hand, theory and practice.

Keywords

Pre-service teacher education practicum, school-university partnership, student teacher, stakeholder role
and responsibilities, theory-practice.

Em Portugués

Este artigo relata um estudo sobre as percepc¢des dos professores estudantes sobre seu desenvolvimento
profissional durante o estagio. Enquadrado dentro de uma perspectiva interacionista simbdlica, o estudo
examinou até que ponto, e com que eficicia, um grupo de professores estudantes foi capaz de integrar
teoria e pratica durante um estagio de trés semanas no primeiro ano de sua graduacéo. O contexto para
este estudo de métodos mistos foi um Master of Teaching (Mestre no ensino), um programa de graduacao
de nivel basico na Faculdade de Educacdo em uma universidade urbana australiana. Embora haja um
forte campo de literatura em torno do estagio na formacéao de professores em formacao inicial, tem havido
um foco limitado em como os proéprios professores estudam o seu desenvolvimento durante este periodo
de aprendizagem. Além disso, apesar do reconhecimento generalizado e de longa data da "lacuna" entre
teoria e préatica na formacado de professores, ha ainda mais para aprender sobre quao bem o estagio
permite uma integracdo dessas duas dimensfes da preparacdo do professor. Ao apresentar as trés
principais descobertas do estudo, este trabalho contribui de alguma forma ao abordar essas deficiéncias
na literatura. Primeiro, os participantes deste estudo valorizaram em grande parte tanto os componentes
tedricos quanto os praticos de seu programa, 0 que contrasta com a tendéncia comumente identificada
do professor estudante de privilegiar a pratica sobre a teoria. Em segundo lugar, as oportunidades para
integrar a teoria e a pratica foram variadas, com muitos participantes relatando o impacto prejudicial de
uma aparente falta de clareza em torno das responsabilidades e dos papéis das partes interessadas. Em
terceiro lugar, os participantes apoiaram de forma esmagadora a no¢éo de ligar a avaliacdo do curso
universitario ao estagio como um meio de preencher a lacuna entre, por um lado, a universidade e a
escola e, por outro lado, a teoria e a prética.
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Palavras-chave

Estdgio na formacdo de professores em formacdo inicial. Parceria escola-universidade. Professor
estudante. Papel e responsabilidades das partes interessadas. Teoria-pratica.

Artigo 3

Titulo — Inglés e
Portugués
Autor/ales

Differences in pedagogical understanding among student—teachers in a four-year initial teacher
education programme/ Diferencas na compreensdo pedagdgica entre professores estudantes em
um programa de quatro anos de formacdo de professores para o ensino primario — May M.H.
Cheng, Sylvia Y.F. Tang & Annie Y.N. Cheng

Local e Foco
Teméatico

Hong Kong — As teacher educators, preparing student—teachers who are able to address diverse student
needs is our main concern. It has been suggested in the literature that teachers who are adaptive to
students’ needs are those who possess adequate pedagogical content knowledge or pedagogical
understanding. However, it is not uncommon for teacher educators to find student—teachers with diverse
pedagogical understandings even at the point of graduation from the teacher education programme. This
paper aims to explain and analyse the development of pedagogical understanding among student—
teachers in an initial teacher education programme. The findings are drawn from a study conducted at the
Hong Kong Institute of Education where in-depth interviews were carried out during the four-year
programme. The findings from the three selected cases provide an explanation for why some individual
student—teachers show continuous development, whereas others remain confused in their pedagogical
understanding throughout the teacher education programme. While acknowledging individual differences
in pedagogical understanding, we attempt to explain such differences by investigating the relationship
between different dimensions of the student—teachers’ learning such as the integration of pedagogical
understanding with the teaching contexts, integration of feedback from lecturers and supporting teachers,
and their focus of concern. The findings reveal that the three cases demonstrate different levels of
pedagogical understanding and possess varying ‘senses of agency’. Of the three cases, the first one,
Peggy has the strongest sense of agency. Despite influences related to classroom management, diverse
learning ability among pupils, and the teaching methods which pupils were accustomed to previously, she
actively introduced rhythmic movements into her lessons, developed pupils’ ability to learn gradually and
achieved an impact on pupils’ learning which was also recognized by her supporting teacher. The analysis
suggests that the second case, Lilian has a weaker sense of agency as she was severely limited by
influences in the teaching context in her first teaching practice and resorted to teacher-centered teaching
strategies. She improved later on in the programme and started to plan her own learning, drawing on the
feedback she received as well as learning from other taught modules, from feedback from various sources,
and from her pupils’ responses to her teaching and her own evaluation of her teaching. The third case,
Stephanie remained confused throughout the programme and struggled with the implementation of
student-centered teaching strategies. The ability to practice one’s own convictions and demonstrate an
active sense of agency distinguishes the student—teacher who achieves better pedagogical understanding.
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Drawing on the findings, the paper concludes that it is crucial for teacher educators to identify ways to
nurture a sense of agency among student—teachers. Implications for teacher education programmes are
discussed, including providing opportunities for student—teachers to be able to articulate and integrate their
pedagogical understandings, as well as negotiate how to accomplish their learning and teaching targets
despite complex classroom situations.

Keywords

Pedagogical understanding, initial teacher education, professional knowledge, focus of concern.

Em Portugués

Como educadores de professores, preparar professores estudantes que sejam capazes de atender as
diversas necessidades dos alunos é a nossa principal preocupacao. Foi sugerido na literatura que os
professores que se adaptam as necessidades dos alunos sdo aqueles que possuem conhecimento de
contetdo pedagdgico adequado ou compreensao pedagdgica. No entanto, ndo € incomum para 0s
educadores de professores encontrar professores estudantes com compreensées pedagogicas diversas
mesmo ao final da graduacdo do programa de formacao de professores. Este trabalho tem como objetivo
explicar e analisar o desenvolvimento da compreensédo pedagdgica entre professores estudantes em um
programa inicial de formagéo de professores. Os resultados sdo extraidos de um estudo realizado no
Instituto de Educacéao de Hong Kong, onde foram realizadas entrevistas extensas durante os quatro anos
do programa. Os achados dos trés casos selecionados fornecem uma explicacéo para o fato de alguns
professores estudantes mostrarem um desenvolvimento continuo, enquanto outros permanecem
confusos em sua compreensdo pedagdgica ao longo do programa de formacédo de professores. Ao
mesmo tempo que reconhecemos diferencas individuais na compreensao pedagdgica, tentamos explicar
tais diferencas investigando a relacdo entre diferentes dimensbes da aprendizagem dos professores
estudantes, tais como a integracdo da compreensdo pedagdgica com o0s contextos de ensino, a
integracdo do feedback dos professores e professores de apoio e seus focos de preocupacdes. Os
resultados revelam que os trés casos demonstram diferentes niveis de compreensdo pedagogica e
possuem diferentes "senso de acdoa" (NT. Sense of Agency Se refere a experiéncia de iniciar e controlar
uma ac¢éo). Dos trés casos, o primeiro, Peggy tem o mais forte senso de acdo. Apesar das influéncias
relacionadas com a gestdo da sala de aula, a diversidade da capacidade de aprendizagem entre os alunos
e 0s métodos de ensino aos quais os alunos estavam acostumados anteriormente, ela introduziu
ativamente movimentos ritmicos nas suas aulas, desenvolveu a capacidade dos alunos de aprender
gradualmente e conseguiu um impacto na aprendizagem dos alunos também reconhecido por seu
professor de apoio. A andlise sugere que o segundo caso, Lilian, tem um sentimento mais fraco de agéo
pois foi severamente limitada por influéncias no contexto do ensino em sua primeira pratica de ensino e
recorreu a estratégias de ensino centradas no professor. Ela melhorou mais tarde no programa e comegou
a planejar sua prépria aprendizagem, extraindo o feedback que recebeu, bem como aprendendo de outros
mddulos ensinados, do feedback de varias fontes e das respostas de seus alunos ao seu ensino e sua
propria avaliacdo de seu ensino. O terceiro caso, Stephanie permaneceu confusa ao longo do programa
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e teve problemas com a implementacdo de estratégias de ensino centradas no aluno. A capacidade de
praticar suas proprias convicgdes e demonstrar um senso ativo de acao distingue o professor estudante
gue alcanca uma melhor compreensao pedagdgica. Baseando-se nas conclusfes, o artigo conclui que é
crucial que os educadores de professores identiguem formas de nutrir um senso de acdo entre 0s
professores estudantes. Sao discutidas as implicagbes para os programas de formacdo de professores,
incluindo oportunidades para que os professores estudantes possam articular e integrar as suas
compreensfes pedagodgicas, bem como negociar como realizar 0s seus objectivos de ensino e
aprendizagem apesar das complexas situacdes da sala de aula.

Palavras-chave

Compreensdo pedagodgica. Formagdo inicial de professores. Conhecimento profissional. Foco de
preocupacéao.

Artigo 4

Titulo — Inglés e
Portugués
Autor/ales

Pre-service teachers’ epistemic perspectives about philosophy in the classroom: it is not a bunch
of ‘hippie stuff’/ Perspectivas epistémicas de professores em formacao inicial Curtis, Sarah Davey
Chesters, Charlotte Cobb-Moore, Rebecca Spooner-Lane, Chrystal Whiteford & Gordon Tait

Local e Foco
Tematico

Australia — Using epistemic perspectives as a theoretical framework, this study investigated Australian
pre-service teachers’ perspectives about knowing, knowledge and children’s learning, as they engaged in
a semester-long unit on philosophy in the classroom. During the field experience component of the unit,
pre-service teachers were required to teach at least one philosophy lesson. Pre-service teachers
completed the Personal Epistemological Beliefs Survey at the beginning and end of the unit. They were
also interviewed in focus groups at the end of the semester to investigate their views about children’s
learning. Paired sample t-tests were used to explore changes in epistemic beliefs over time. Significant
differences were found for only some individual items on the survey. However, when interviewed, pre-
service teachers indicated that field experiences helped them consider children as competent ‘thinkers’
who were capable of engaging in philosophy in the classroom. They reported predominantly student-
centred perspectives of children’s learning, although a process of adjudication (exploring disagreements
and evidence for responses) was lacking in these responses.

Keywords

Philosophy in the classroom, epistemic beliefs, personal epistemology, pre-service teachers, perspectives
of children’s learning

Em Portugués

Usando as perspectivas epistémicas como uma estrutura tedrica, este estudo investigou as perspectivas
dos professores australianos em formacéao inicial sobre a inteligéncia, o conhecimento e a aprendizagem
das criancas, a medida que se empenhavam em uma disciplina filosofia em sala de aula por um semestre.
Durante o componente da unidade dedicado a experiéncia de campo da unidade — NT. N&o propriamente
um estégio, mas como a formacao inicial, naturalmente envolve ter experiéncia em sala de aula antes da
conclusao da graduacéo, muito semelhante a um estagio, aproveitou-se esse periodo para que os alunos
dessem também uma aula especifica de filosofia como parte da pesquisa, os professores em formagéo
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inicial foram obrigados a ensinar pelo menos uma aula de filosofia. Os professores em formacéo inicial
completaram a Pesquisa de Crencas Epistemoldgicas Pessoais no inicio e no final da unidade. Eles
também foram entrevistados em grupos focais no final do semestre para investigar suas opiniées sobre o
aprendizado das criangas. O Teste-T com amostras pareadas foi usados para explorar mudancas nas
crencas epistémicas ao longo do tempo. Foram encontradas diferencas significativas para apenas alguns
itens individuais da pesquisa. No entanto, quando entrevistados, professores em formacgéo inicial
indicaram que as experiéncias de campo os ajudaram a considerar as criangas como "pensadores"
competentes capazes de engajar-se em filosofia na sala de aula. Eles relataram que as perspectivas de
aprendizado das criangas eram predominantemente centradas no aluno, embora um processo de
adjudicacdo (explorando desentendimentos e evidéncias para respostas) estava ausente nessas
respostas.

Palavras-chave

Filosofia na sala de aula. Crengas epistémicas. Epistemologia pessoal. Professores de formacao inicial.
Perspectivas de aprendizagem das criancas.

REVISTA N° 4 — Volume 20, agosto 2014 — 7 artigos
Editorial - Douwe Beijaard

Artigo 1

Titulo — Inglés e
Portugués
Autor/ales

Reverberating chords: implications of storied nostalgia for borderland discourses in pre-service
teacher identity/ Reverberando acordes: implicacbes da nostalgia histérica para os discursos de
fronteiras na identidade de professores em formacao inicial — Teresa Strong-Wilson, Ingrid Johnston,
Lynne Wiltse, Anne Burke, Heather Phipps & Ismel Gonzalez

Local e Foco
Tematico

Canada — The research that is the subject of this paper set out to interrogate pre-service teachers’ responses
to issues of national identity, ideology, and representation in contemporary multicultural Canadian picture
books. While the research focused on whether and how the literature could serve to inform and broaden pre-
service teachers’ conceptualizations of diversity, we retrospectively decided to re-visit the focus group and
interview data to know which of the 70 picture books had most engaged the teachers and why. We critically
consider the implications of teachers’ attachments for social justice education and teachers’ cultivation of a
critical, ‘borderlands’ discourse aware of self and open to others. The research suggests that a significant
source of teacher knowledge and thinking is lodged in teachers’ personal memories of childhood texts, called
touchstones. Touchstones were a place from which teachers implicitly began; certain stories struck particular
chords, chords largely attributable to childhood memories. Most intertextual connections were personal, with
some tangential to the text. While touchstones performed different functions depending on the subject position
of the pre-service teachers, they pointed to the existence of an underlying position of teacher as nostalgic
subject. Given the importance of this subject position for teachers’ responses to picture books, we explore
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critical reconceptualizations of nostalgia that can support the development of borderland discourses. We
suggest that pre-service teachers need to be invited to individually and collectively examine their responses to
both old and new touchstone stories. More nuanced research also needs to be conducted on the role of
nostalgia in teacher formation, how it influences teacher practice, and how to best design teacher education
courses to foster ‘borderland discourses’ related to the storying of teacher identity, especially with respect to
popular ‘collectibles’ and core teaching texts like picture books.

Keywords

Nostalgia, multicultural literature, pre-service teachers, teacher thinking, picture books, social justice.

Em Portugués

A pesquisa que é o tema deste trabalho se propds a interrogar as respostas dos professores em formacao
inicial as questbes de identidade nacional, ideologia e representacdo em livros ilustrados canadenses
multiculturais contemporaneos. Embora a pesquisa tenha focado em se e como a literatura poderia servir para
informar e ampliar as conceituacdes de diversidade dos professores em formacao inicial, retrospectivamente
decidimos voltar a visitar o grupo focal e os dados das entrevistas para saber qual dos 70 livros ilustrados tinha
envolvido mais os professores e porqué. Consideramos criticamente as implicagcbes dos apegos dos
professores com a justica social e educacao e o cultivo por professores de um discurso critico e "fronteirico”,
consciente de si préprio e aberto aos outros. A pesquisa sugere que uma fonte significativa de conhecimento
e pensamento do professor estd alojado em suas memdrias pessoais de textos de infancia, chamados de
marcos. Os marcos eram 0s lugares de onde os professores implicitamente comecaram; Certas histérias
tocaram acordes particulares, acordes em grande parte atribuiveis a memoarias de infancia. A maioria das
conexdes intertextuais eram pessoais, com algumas tangenciais ao texto. Enquanto 0s marcos
desempenhavam func¢@es diferentes dependendo da posi¢édo de sujeito dos professores em formacao inicial,
eles apontaram para a existéncia de uma posicao subjacente do professor como sujeito nostalgico. Dada a
importancia desta posicdo do sujeito para as respostas dos professores aos livros ilustrados, exploramos
reconceitualizacfes criticas da nostalgia que podem apoiar o desenvolvimento de discursos de fronteira.
Sugerimos que os professores em formacgdo inicial precisam ser convidados a analisar individual e
coletivamente suas respostas tanto para marcos em histérias antigas como em novas histérias. Deve-se
também investigar mais detalhadamente o papel da nostalgia na formacao de professores, como ela influencia
a prética do professor e como melhor elaborar cursos de formacéo de professores para promover 'discursos
de fronteiras' relacionados a narracdo da identidade do professor, especialmente com respeito aos
‘coleciondveis' e textos de ensino basicos como livros ilustrados.

Palavras-chave
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Artigo 6

Titulo — Inglés e
Portugués
Autor/ales

Pre-service teacher perspectives on the importance of global education: world and classroom views/
Perspectivas do professor em formacéao inicial sobre a importancia da educacédo global: visées do
mundo e da sala de aula — Kate Ferguson Patrick, Suzanne Macqueen & Ruth Reynolds

Local e Foco
Tematico

Austrélia — In an era of international multimedia exposure and a global economy, there is no question that
global education (GE) must be part of the school curriculum. Effective delivery of GE is reliant on adequate
teacher preparation. A group of teacher educators at one University sought to raise the profile of GE with pre-
service teachers through the integration of global perspectives in various courses. This paper explores pre-
service teacher perceptions of the importance of GE and their learning as a result of this emphasis. Additionally,
pre-service teacher preferences for further learning about GE are examined. It is apparent that pre-service
teachers are interested in GE, especially in terms of how they can incorporate it in their teaching and, with
exposure over a number of semesters student understandings develop, creating better prepared teachers of
GE. Not surprisingly, these students were primarily focused on their future classroom practices rather than their
role in the world more generally. Additionally, it was clearly evident that unique GE approaches were linked to
specific teaching disciplines, an indication that GE continues to be a difficult concept to incorporate without
explicit guidance for integration, something not always easy in a university setting.

Keywords

Global education, teacher education, students perceptions of teaching, pre service teachers, elementary
teaching.

Em Portugués

Em uma era de exposi¢ao internacional multimidia e uma economia global, ndo ha divida de que a educacéo
global (GE) deve fazer parte do curriculo escolar. A entrega eficaz da GE depende da preparacdo adequada
do professor. Um grupo de educadores de professores de uma universidade procurou elevar o perfil da GE
com professores em formacao inicial através da integracdo de perspectivas globais em varios cursos. Este
artigo explora as percepcdes dos professores em formacao inicial sobre a importancia da GE e a aprendizagem
deles como resultado dessa énfase. Além disso, as preferéncias dos professores em formacéao inicial para o
aprofundamento do aprendizado sobre GE s&o examinadas. E evidente que os professores em formag&o inicial
estao interessados na GE, especialmente em termos de como eles podem incorpora-la em seu ensino e, com
a exposicdo ao longo de um numero de semestres o entendimento do estudante se desenvolve, criando
professores melhor preparados em GE. Ndo é de surpreender que esses alunos estivessem focados
principalmente em suas futuras praticas de sala de aula, em vez de seu papel no mundo em geral. Além disso,
ficou evidente que abordagens Unicas de GE estavam ligadas ao ensino de disciplinas especificas, uma
indicacdo de que a GE continua a ser um conceito dificil de incorporar sem orientacdo explicita para a
integracdo, algo que nem sempre € facil em um ambiente universitério.

Palavras-chave
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REVISTA N° 6 — Volume 20, dezembro 2014 — 7 artigos

Editorial — Mind the gap: teacher learning, teacher development, and teacher inquiry/ Mente e lacuna: aprendizagem do professor,

formacéo de professores, e pergunta professor — Lily Orland-Barak

Artigo 2

Titulo — Inglés e
Portugués
Autor/ales

Student and novice teachers’ stories about collaborative learning implementation/ Histérias de alunos
e professores principiantes sobre implementacdo de aprendizagem colaborativa — llse Ruys, Hilde Van
Keer & Antonia Aelterman

Local e Foco
Teméatico

Flamengo-Bélgica — Despite the research evidence on the effectiveness of collaborative learning (CL), the
implementation of this teaching strategy has not yet found a profound place in teaching practice. As a
consequence, several studies have investigated teachers’ motives regarding and experiences with the use of
CL. Most of these studies concern however senior teachers, whereas new generations of teachers are important
actors in the process of educational innovation. Hence, it is crucial to explore novice teachers’ stories about CL
implementation: what motivates them to implement this teaching strategy, what hinders them and how do they
handle the challenges they are confronted with? The answers to these questions may provide useful information
for improving the teacher education curriculum regarding CL. In this respect, the present study intends to study
pre-service and beginning teachers’ experiences with CL in classroom practice, after a formal training pertaining
to CL as part of their teacher education programme. The aim is to identify the main challenges student and
novice teachers encounter when they want to implement CL in their teaching practice, and how they position
themselves in these challenges. A qualitative case study design with in-depth interviews in the Flemish context
(Belgium) was used to gain access to the particular experiences of each teacher, and to the processes of
interpretation and meaning-making that go with those experiences. Participants were interviewed individually
one week before graduation (n=15). After at least half a year of experience in the teaching profession, 10
participants were interviewed for a second time. In the present study, we present the results from a cross-case
analysis, using the method of constant comparative analysis to identify similarities or differences, and to capture
recurring patterns within the data. The findings reveal several dilemmas that illustrate the conflicting options
teachers are facing in relation to their colleagues, their pupils, the curriculum and in the classroom context when
they intend to implement CL. In particular, the following dilemmas were identified: two dilemmas related to
professional autonomy (student teachers: teacher autonomy vs. pre-service performance assessment; novice
teachers: teacher autonomy vs. institutional conformity), further dilemmas related to teachers’ beliefs about
pupils’ readiness for CL vs. evidence about pupils’ readiness for CL, investing in innovation vs. curriculum and
job pressure, and pedagogical intentions vs. contextual constraints. In most conflicting situations, student and
novice teachers position themselves in the challenge by opting for non-implementation.

Keywords

Collaborative learning, primary education, student teachers, novice teachers, teacher dilemmas.
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Em Portugués

Apesar da evidéncia da pesquisa sobre a eficacia da aprendizagem colaborativa (CL), a implementacao desta
estratégia de ensino ainda ndo encontrou um lugar profundo na pratica docente. Como consequéncia, varios
estudos tém investigado os motivos dos professores sobre experiéncias com o uso de CL. A maioria destes
estudos diz respeito, no entanto, a professores seniores, enquanto as novas geracdes de professores séo
atores importantes no processo de inovacao educativa. Por isso, é fundamental explorar as historias dos
professores novatos sobre a implementagéo do CL: o que os motiva a implementar esta estratégia de ensino,
0 que os impede e como eles lidam com os desafios com que se defrontam? As respostas a estas perguntas
podem fornecer informacdes Uteis para melhorar o curriculo de formacédo de professores em relagdo ao CL.
Nesse sentido, o presente estudo pretende estudar as experiéncias iniciais de professores em formacéo inicial
com CL na pratica de sala de aula, apés um treinamento formal pertencente ao CL como parte de seu programa
de formacao de professores. O objetivo é identificar os principais desafios que os estudantes e professores
novatos encontram quando querem implementar o CL em suas praticas de ensino e como eles se posicionam
nesses desafios. Foi utilizado um projeto de estudo de caso qualitativo com entrevistas no contexto flamengo
(Bélgica) para ter acesso as experiéncias particulares de cada professor e aos processos de interpretacao e
de significado que acompanham essas experiéncias. Os participantes foram entrevistados individualmente uma
semana antes da graduacao (n = 15). Apds pelo menos meio ano de experiéncia na profissdo docente, 10
participantes foram entrevistados pela segunda vez. No presente estudo, apresentamos os resultados de uma
analise de casos cruzados, utilizando o método de andlise comparativa constante para identificar semelhancas
ou diferencas e para capturar padrbes recorrentes dentro dos dados. Os resultados revelam varios dilemas
que ilustram as opc¢des conflitantes que os professores enfrentam em relacdo a seus colegas, seus alunos, o
curriculo e no contexto da sala de aula quando pretendem implementar a CL. Em patrticular, foram identificados
0s seguintes dilemas: dois dilemas relacionados a autonomia profissional (professores estudantes: autonomia
do professor versus avaliacdo de desempenho da formacao inicial, professores principiantes: A autonomia dos
professores versus a conformidade institucional), outros dilemas relacionados com as crenc¢as dos professores
sobre a prontiddo dos alunos para a CL versus a evidéncia sobre a prontiddao dos alunos para a CL, investir
em inovacao versus curriculo e pressao do trabalho, e intencdes pedagodgicas versus restricbes contextuais.
Na maioria das situacdes conflitantes, os estudantes e os professores novatos se posicionam no desafio
optando pela ndo-implementacéo.

Palavras-chave
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Artigo 7

Titulo — Inglés e
Portugués
Autor/ales

A methodological framework for studying policy-oriented teacher inquiry in qualitative research
contexts/ Um quadro metodoldgico para o estudo de investigacdes de professores orientadas para
politicas em contextos de pesquisas qualitativa — Mirka Koro-Ljungberg
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Local e Foco
Tematico

Finlandia — System-based and collaborative teacher inquiry has unexplored potential that can impact
educational policy in numerous ways. This impact can be increased when teacher inquiry builds momentum
from classrooms and teaching practices and simultaneously addresses district, state, and national discourses
and networks. In this conceptual paper, | encourage scholars and practitioners to consider ways to
methodologically, theoretically, and collectively strengthen teacher research and inquiry to increase its impact
on policy. | propose a methodological framework for policy-oriented teacher inquiry that highlights multilayered
research approaches and collaborative inquiry. | situate my arguments and the proposed framework in the
context of qualitative research and Marx’s dialectic method.

Keywords

Methodology, teacher inquiry, qualitative research

Em Portugués

A investigacdo baseada em um sistema e a pesquisa colaborativa de professores tem um potencial inexplorado
gue pode impactar a politica educacional de varias maneiras. Esse impacto pode ser aumentado quando a
investigacao de professores ganha corpo nas praticas de ensino nas salas de aula e aborda simultaneamente
discursos e redes distritais, estaduais e nacionais. Neste artigo conceitual, encorajo os académicos e
profissionais a considerarem maneiras de fortalecer metodologicamente, teoricamente e coletivamente a
pesquisa e a investigacdo de professores para aumentar seu impacto na politica. Proponho um quadro
metodoldgico para a investigacdo de professores orientada para as politicas, que destague as abordagens de
investigacdo multicamadas e a investigacao colaborativa. Posiciono meus argumentos e a estrutura proposta
no contexto da pesquisa qualitativa e do método dialético de Marx.

Palavras-chave
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Editorial — Teacher learning and learning from teaching/ Professor de aprendizagem e de aprendizagem do ensino

Maria Assuncdao Flores

Artigo 4

Titulo — Inglés e

Prospective teachers’ conceptions and values about learning from teaching/ Futuras concepcgfes e

Portugués valores dos professores sobre a aprendizagem a partir do ensino — Christine M. Phelps & Sandy M.
Autor/ales Spitzer

Local e Foco EUA — Although researchers and educators have suggested teaching prospective teachers (PTs) to investigate
Temaético and learn from their own teaching over time, little research has investigated PTs’ beliefs about such an approach.

This qualitative study examines prospective elementary teachers’ conceptions and values about systematically
studying and improving their own teaching. Participants (N = 6) were students at a university in the USA enrolled
in a semester-long mathematics methods course designed around one model for systematically improving
teaching (learning-from-teaching [LFT], also known as lesson experiments). Interview results show that the PTs
had a high level of procedural knowledge about the LFT skills and reported liking and intending to use all or part
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of the LFT model. However, results also reveal that four of the six PTs held multiple misconceptions and all six
PTs placed less value on improving teaching than on other teaching goals. PTs’ conceptions and values about
improving teaching may limit their ability to successfully learn from their own teaching, which has implications for
how teacher educators teach PTs about lesson experiment skills such as writing learning goals or examining
student learning.

Keywords

Beliefs, values, teacher knowledge, teacher preparation, prospective teachers.

Em Portugués

Embora pesquisadores e educadores tenham sugerido ensinar futuros professores (PTs) a investigarem e
aprenderem com suas proprias experiéncias de ensino ao longo do tempo, pouca pesquisa investigaram as
crencas dos PTs sobre tal abordagem. Este estudo qualitativo examina as concepc¢oes e os valores dos futuros
professores elementares sobre o estudo e a melhoria sistemética de seu prdprio ensino. Os participantes (N =
6) eram estudantes de uma universidade dos EUA matriculados em um curso de um semestre de métodos de
matematica projetado em torno de um modelo para melhoria sistematicamente do ensino (learning-from-
teaching — aprender ao ensinar, também conhecido como licbes das experiéncias). Os resultados das
entrevistas mostram que os PTs tinham um alto nivel de conhecimento procedural sobre as habilidades LFT e
relataram gostar e pretender usar todo ou parte do modelo LFT. No entanto, os resultados também revelam que
gquatro dos seis PTs mantiveram varios equivocos e os seis PTs atribuiram menos valor a melhoria do ensino
do que a outros objetivos de ensino. As concepcdes e os valores da PT sobre a melhoria do ensino podem
limitar a sua capacidade de aprender com sucesso a partir de seu préprio ensino, o que tem implicacdes sobre
como os professores ensinam os PTs sobre as habilidades da experiéncia de aula, como escrever objetivos de
aprendizagem ou examinar a aprendizagem dos alunos.

Palavras-chave

Crencas. Valores. Conhecimento do professor. Preparacao do professor. Futuros professores.

REVISTA N° 2 — Volume 21, fevereiro 2015 — 7 artigos

Editorial: Complexities of teaching and learning: contexts, orientations and interpretations/ Complexidades de ensino e

aprendizagem: contextos, orientacdes e interpretacdes — Cheryl F. Craig

Artigo 4

Titulo — Inglés e

The importance of orientation: implications of professional identity on classroom practice and for

Portugués professional learning/ A importancia da orientacéo: implicacdes da identidade profissional na prética
Autor/ales de sala de aula e na aprendizagem profissional — Betina Hsieh

Local e Foco N&o identificado — Previous work on new teacher professional identity has focused on identity as a process
Temaético of negotiation between individual and contextual factors. These negotiations are often filled with a struggle

between personal agency and structures that prevent the enactment of an ideal professional self. This study
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introduces and discusses three teacher professional identity orientations (self, classroom, and dialogic) and the
implications of each orientation on a teacher’s professional identity and classroom practice. While each focal
teacher featured in the study drew from similar sources of professional identity (experiences as students,
classroom practical experience, and theory/research), the teachers varied in the degree of importance accorded
to each identity source. This variation led to differences in approach to their roles as teachers as well as
differences in their work with students. Using a qualitative, comparative case study methodology to highlight
features of each professional identity orientation, this study provides evidence of discourse related to each
orientation and discusses implications of identity orientation in each case study teacher’s classroom practice.
After the discussion and analysis of the data, the author offers recommendations for teacher educators (pre-
service and in-service) and researchers related to understandings of professional identity development and
implications for the work of pre-service teacher education and continuing professional development.

Keywords

Professional identity, teaching, teacher role, teacher education, beginning teachers.

Em Portugués

Os trabalhos anteriores sobre a nova identidade profissional docente tém-se centrado na identidade como um
processo de negociacdo entre factores individuais e contextuais. Estas negociacdes sdo muitas vezes
preenchidas com uma luta entre a acdo pessoal e as estruturas que impedem a promulgacdo de um ser
profissional ideal. Este estudo apresenta e discute trés orientacbes de identidade profissional do professor
(identidade do ser, da sala de aula e dialdgica) e as implicagdes de cada orientacdo na identidade profissional
de um professor e na pratica da sala de aula. Enquanto que cada professor destacado no estudo tenha bebido
de fontes semelhantes de identidade profissional (experiéncias como estudantes, experiéncia praticas em sala
de aula e teoria/pesquisa), os professores variaram no grau de importancia atribuido a cada fonte de
identidade. Esta variacdo levou a diferencas na abordagem de seus papéis como professores, bem como
diferencas no seu trabalho com os alunos. Utilizando uma metodologia de estudo de caso comparativo e
gualitativo para destacar as caracteristicas de cada orientacao de identidade profissional, este estudo fornece
evidéncias de discurso relacionado a cada orientacdo e discute as implicacdes da orientacdo de identidade
em cada estudo de caso da pratica de sala de aula de cada professor. Apés a discusséo e analise dos dados,
o autor oferece recomendagfes para educadores de professores (formacgdo inicial e em servico) e
pesquisadores relacionados a compreensao do desenvolvimento da identidade profissional e implicacdes para
o trabalho de formacdao inicial de professores e desenvolvimento profissional continuo.

Palavras-chave

Identidade profissional. Ensino. Papel do professor. Formacéo de professores. Professores iniciantes.

Artigo 5

Titulo — Inglés e

The relationship between teacher’s autonomy support and students’ autonomy and vitality/ A relagéo

Portugués entre o apoio da autonomia do professor e a autonomia e vitalidade dos alunos — Juan L. Nufiez, Celia
Autor/ales Fernandez, Jaime Le6n & Fernando Grijalvo

Local e Foco Espanha — What makes a student feel vital and energetic? Using the self-determination framework, we
Tematico analyzed how the behavior and feelings of students depend on social factors such as the teachers’ attitudes.




285

The goal of the study was to test an integrated sequence over a semester in which teacher’s autonomy support
acts as a predictor of autonomy, which, in turn, predicts changes in vitality. Data were collected at three time
points from 216 university students who completed the instruments during a semester. Using structural equation
modeling, we obtained evidence for the hypothesized model. Implications and future perspectives are
discussed. This study suggests that if teachers promote choice, minimize pressure to perform tasks in a certain
way, and encourage initiative, in contrast to a controlling environment, characterized by deadlines, external
rewards, or potential punishments, they will provide students with interesting experiences that are full of
excitement and positive energy.

Keywords

Autonomy, motivation, self-determination, structural equation model, teaching, vitality.

Em Portugués

O que faz um aluno se sentir vital e enérgico? Usando o quadro de autodeterminacédo, analisamos como o
comportamento e os sentimentos dos alunos dependem de fatores sociais, como as atitudes dos professores.
O objetivo do estudo foi testar uma sequéncia integrada ao longo de um semestre em que 0 apoio de
autonomia do professor atua como um previsor de autonomia, que, por sua vez, prevé mudancas na vitalidade.
Os dados foram coletados em trés momentos, de 216 estudantes universitarios que completaram o0s
instrumentos durante um semestre. Usando modelagem de equacgdes estruturais, obtivemos evidéncias para
o0 modelo hipotético. Implicacbes e perspectivas futuras sdo discutidas. Este estudo sugere que se 0s
professores promovem a escolha, minimizam a pressdo para executar tarefas de uma certa maneira e
incentivam a iniciativa, em contraste com um ambiente de controle, caracterizado por prazos, recompensas
externas ou puni¢cdes potenciais, eles fornecerdo aos alunos experiéncias interessantes, cheias de emocao e
energia positiva.

Palavras-chave

Autonomia. Motivacdo. Autodeterminacdo. Modelo de equacao estrutural. Ensino. Vitalidade.

REVISTA N° 3 — Volume 21, abril 2015 — 7 artigos
Editorial: Teaching well/ Ensinar bem — Frances O’ Connell Rust

Artigo 6

Titulo — Inglés e
Portugués
Autor/ales

Pre-service English teachers’ perceptions and practice of field experience and professional
learning from expert teachers’ mentoring/ Percepcdes e experiéncias de praticas de ensino em
sala de aula de professores em formacdo inicial e aprendizado profissional de professores
orientadores especialistas — Chin-Wen Chien

Local e Foco
Tematico

Taiwan — Though it is well known that pre-service teachers’ field experiences are recognized as key to
enhancing teaching practice, Taiwanese pre-service teachers who take ‘Teaching Methods and Materials’
in elementary school’s seven areas often complain that they lack field experience. They do not have the
opportunity to experience teaching demonstrations among real elementary school students. This case
study discusses 35 pre-service English teachers’ professional learning and the field experience they
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acquired from expert teachers in the Teaching Methods and Materials of English in the Elementary School
course in Taiwan. Data in this study include: (1) observation notes, (2) lesson plans, worksheets, and
teaching materials, (3) videos on teaching demonstrations, (4) conversation notes on lesson planning, (5)
the class syllabus, (6) semi-structured interviews with expert teachers, and (7) participants’ reflections on
their mentoring experience. Participants held positive attitudes toward the mentoring experience and their
expert teachers. Because it helped them combine their knowledge of the classroom context, lesson plan
content, instructional pedagogy, and their students, these 35 participants regarded teaching practice as
more beneficial than observing expert teachers’ instructions and having conversation with expert teachers
after teaching practice. In addition to mentored field experience, online discussions and seminars on topics
are suggested for inclusion in mentoring activities.

Keywords

Expert teacher, field experience, mentoring, pre-service teacher, professional learning.

Em Portugués

Embora seja bem sabido que as experiéncias de campo dos professores em formacédo inicial séo
reconhecidas como essenciais para melhorar a préatica de ensino, os professores em formacao inicial
taiwaneses que usam "Métodos e Materiais de Ensino" nas sete areas do ensino fundamental
frequentemente se queixam de falta de experiéncia de campo. Eles ndo tém a oportunidade de
experimentar demonstracdes de ensino entre os verdadeiros alunos da escola primaria. Este estudo de
caso discute a aprendizagem profissional de 35 professores de Inglés em formacéao inicial e a experiéncia
de campo que eles adquiriram de professores especialistas nos métodos e materiais de ensino de Inglés
no curso de escola primaria em Taiwan. Os dados deste estudo incluem: (1) notas de observacéao, (2)
planos de aula, planilhas e materiais didaticos, (3) videos sobre demonstra¢cbes didaticas, (4) notas de
conversas sobre planejamento de aulas, (5) ementas das aulas (6) Entrevistas semi-estruturadas com
professores especialistas e (7) reflexdes dos participantes sobre suas experiéncias com os orientadores.
Os participantes tiveram atitudes positivas em relacdo a experiéncia de supervisdo pelos professores
especialistas. Porque isso 0s ajudou a combinar seus conhecimentos de contexto da sala de aula,
contetdo de plano de aula, pedagogia instrucional e seus alunos, estes 35 participantes consideraram
gue a pratica de ensino era mais benéfica do que observar instrucdes de professores especializados, e
do que ter uma conversa com professores especialistas depois da pratica de ensino. Além da experiéncia
de campo supervisionadas, discuss@es online e seminarios em tépicos sdo sugeridos para a inclusdo nas
atividades orientadas.

Palavras-chave

Professor especialista. Experiéncia de campo. Orientagdo. Professor formacéo inicial. Aprendizagem
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REVISTA N° 4 — Volume 21, maio 2015 - 7 artigos

Editorial: Learning from ‘good examples of practice’/ Aprendendo com 'bons exemplos de préticas

Geert Kelchtermans

Artigo 5

Titulo Inglés e
Portugués
Autor/ales

Student teachers, socialisation, school placement and schizophrenia: the case of curriculum
change/ Professores estudantes, socializacdo, colocacdo escolar e esquizofrenia: o caso da
mudanca curricular — J. Gleeson, J. O’Flaherty, T. Galvin & J. Hennessy

Local e Foco
Teméatico

Irlanda — The dissonance between the socialisation experiences of student teachers during their own
schooling and practicums and university-based teacher education programmes is indicative of the broader
theory/practice dichotomy in education. While this dichotomy is of considerable interest to all teacher
educators, studies of students’ pre- and post-placement professional beliefs are rare. The authors availed
of the publication of alternative curriculum pathways for Ireland to investigate the curriculum beliefs of
student teachers immediately before and after their final school placement. Important contextual aspects
of the study including school and teacher culture and the proposed curriculum pathways are introduced.
The stark contrast between student teachers’ preferences and their views regarding the feasibility of the
various pathways and their commitment to pupil-centred learning are among the main findings of the
current study. A positive relationship emerged between respondents’ curriculum preferences and their
grades in curriculum studies. These emerging themes are considered from the perspectives of student
teachers’ beliefs about pupil learning, the theory/practice dichotomy and the importance of developing
school—-university partnerships.

Keywords

Student teachers, socialisation, school placement, curriculum change.

Em Portugués

A dissonancia entre as experiéncias de socializacdo dos professores estudantes durante seus proprios
periodos escolares, programas de estagio e programa de formacao docente na universidade é indicativa
de uma ampla dicotomia teoria/pratica na educacdo. Embora essa dicotomia seja de interesse
consideravel para todos os educadores de professores, estudos sobre as crencgas dos estudantes tanto
“pré” quanto “pds” colocagcado profissional sdo raros. Os autores se aproveitaram da publicagao de
caminhos curriculares alternativos na Irlanda para investigar as crencas curriculares dos professores
estudantes imediatamente antes e depois da sua colocacgdo final nas escolas. Foram introduzidos
aspectos contextuais importantes do estudo, incluindo a cultura escolar e do professor e as vias
curriculares propostas. O forte contraste entre as preferéncias dos professores estudantes e suas opinides
sobre a viabilidade das varias vias curriculares e de seus compromissos com a aprendizagem centrada
no aluno estéo entre os principais achados do presente estudo. Uma relagdo positiva emergiu entre as
preferéncias curriculares dos respondentes e suas notas nos estudos curriculares. Estes temas
emergentes sdo considerados a partir das perspectivas das crencas dos professores estudantes sobre a
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aprendizagem dos alunos, a dicotomia teoria/pratica e a importancia de desenvolver parcerias escola-
universidade.

Palavras-chave
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REVISTA N°5 — Volume 21, julho 2015 - 7 artigos
Editorial — Christopher Day

Artigo 3

Titulo — Inglés e
Portugués
Autor/ales

Knowledge and knowing in mathematics and pedagogy: a case study of mathematics student
teachers’ epistemological beliefs/ Conhecimento e saber em matematica e pedagogia: um estudo
de caso das crencas epistemoldgicas de professores estudantes de matematica — Erika Lofstrom
& Tuomas Pursiainen

Local e Foco
Teméatico

Finlandia — This study focuses on mathematics student teachers’ epistemological beliefs in mathematics
and education. The study aimed at gaining insight into the challenges that students experience in the
consolidation of knowledge in the two disciplines. The case study with three mathematics pre-service
teachers utilised mathematical and pedagogical problem-solving tasks, interviews and stimulated recall.
The findings suggest that epistemologies are domain-specific, and that students may struggle with the
consolidation of mathematical and pedagogical knowledge. We identified six aspects that can challenge
consolidation: the students believed that pedagogical knowledge is highly relative; their knowledge of
methods of inquiry in education was weak; they viewed theoretical pedagogical knowledge as unrelated to
practice; they held formalistic beliefs about mathematics; they were performance-orientated in solving the
mathematical problems; and they relied on authority, rather than proof, as a justification for mathematical
knowledge.

Keywords

Epistemological beliefs, mathematics teacher education, pedagogy, mathematics, case study.

Em Portugués

Este estudo focaliza as crengas epistemoldgicas dos professores estudantes de matematica em
matematica e educacéo. O estudo teve como objetivo conhecer os desafios que os alunos enfrentam na
consolidacdo do conhecimento nas duas disciplinas. O estudo de caso com trés professores de
matematica em formacao inicial utilizou tarefas mateméaticas e pedagogicas, entrevistas e lembrangas
estimuladas. Os resultados sugerem que as epistemologias sdo de dominio especifico, e que os alunos
podem ter problemas com a consolidagdo do conhecimento matematico e pedagdgico. ldentificamos seis
aspectos que podem desafiar a consolidagdo: (1)os alunos acreditam que o conhecimento pedagdgico é
altamente relativo; (2)O conhecimento deles dos métodos de investigagédo na educacéo era fraco; (3)Eles
consideravam que o conhecimento pedagdgico tedrico ndo se relacionava a pratica; (4)Eles tinham
crencas formalistas sobre matemética; (5)Eles foram orientados para o desempenho na resolugdo dos
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problemas matematicos; e (6)eles confiaram na autoridade, ao invés de prova, como uma justificacéo
para o conhecimento matematico.

Palavras-chave

Crencas epistemoldgicas. Educacao de professores de matematica. Pedagogia. Matematica. Estudo de
caso.

REVISTA N° 7 — Volume 21, outubro 2015 - 7 artigos

Editorial — Understanding the diversity of demands and challenges in education/
Compreender a diversidade de demandas e desafios na educa¢do — John Loughran

Artigo 6

Titulo — Inglés e
Portugués
Autor/ales

Pre-service teachers' performance from teachers' perspective and vice versa: behaviors, attitudes
and other associated variables/ O desempenho dos professores em formacdo inicial na
perspectiva dos professores e vice-versa: comportamentos, atitudes e outras variaveis associadas
— Raimundo Castafio, Raquel Poy, Raluca Tomsa, Noelia Flores & Cristina Jenaro

Local e Foco
Tematico

Espanha — In a rapidly changing world, the mission of education deserves some reflection. Mutual
understanding and assessment between trainers and trainees offers a way to promote discussion
concerning goals, values, and strategies that should be promoted at schools. This study offers the views
of 153 pre-service teachers and their respective trainers during their practicum. We aimed to determine if
an association exists between the scores of pre-service teachers and teachers regarding behaviors and
attitudes shown by the first. We also want to analyze the extent to which pre-service teachers rate the
importance of different educational strategies as well as the extent to which teachers use these strategies
in their daily work. We also aim to determine to what extent self-rated behaviors and attitudes of pre-
service teachers are associated to their ratings on importance and utilization of different educational
strategies. Two questionnaires were utilized to gather the data. Results revealed higher scores on self-
evaluation than others’ evaluations; utilization of diverse educational strategies was associated to
evaluations on pre-service students’ responsibility, ability to detect and meet students’ needs, and final
grade in practicum. Association between pre-service teachers’ self-evaluation and evaluation on the
importance of different educational strategies revealed large associations between climate for the
expression of ideas, teaching methodology, and the importance given to using language appropriate to the
level of the students. Average ratings on importance and utilization of different teaching strategies resulted
in high scores, with utilization of teaching methodologies obtaining the lowest scores. Gender resulted in
significant differences on importance, with women scoring higher than men. Importance scores were
significantly higher than utilization scores. High associations were found between self- and others’
evaluations on values related to compliance with rules, as well as on behaviors associated to maintain
order and discipline in the classroom. Differences in views of teaching, importance, and utilization of
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different teaching strategies should be debated in order to advance our understanding of effectiveness of
educational practices.

Keywords

Pre-service teachers, elementary school teachers, educational strategies, evaluation, reflective
teaching, practicums.

Em Portugués

Num mundo em répida transformacéo, a missdo da educacdo merece alguma reflexdo. A compreenséo
e avaliagdo mutua entre formadores e formandos oferece uma forma de promover a discussdo sobre
metas, valores e estratégias que devem ser promovidas nas escolas. Este estudo oferece a opinido de
153 professores em formacéo inicial e seus respectivos formadores durante seu periodo de estagio.
Objetivou-se determinar se existe uma associacdo entre as notas dos professores em formacao inicial e
seus professores em relacdo aos comportamentos e atitudes mostrados pelos professores em formacéo
inicial. Também queremos analisar até que ponto os professores em formacéo inicial avaliam a
importancia de diferentes estratégias educacionais, bem como a medida em que os professores usam
essas estratégias em seu trabalho diario. Pretende-se também determinar em que medida os
comportamentos auto-avaliados e as atitudes dos professores em formacéo inicial estdo associados as
avaliacOes deles sobre a importancia e utilizacdo de diferentes estratégias educacionais. Foram utilizados
dois questionarios para coletar os dados. Os resultados revelaram maiores pontuagfes na auto-avaliacdo
do gue nas avaliagbes dos outros; a utilizacdo de estratégias educacionais diversas foi associada a
avaliacdes sobre a responsabilidade dos alunos em formacdo inicial, capacidade de detectar e atender
as necessidades dos alunos e nota final no estagio. A associacéo entre a auto-avaliacdo dos professores
em formacéo inicial e a avaliacdo da importancia das diferentes estratégias educacionais revelaram
grandes associacfes entre clima para a expressao de idéias, metodologia de ensino e a importancia dada
ao uso da linguagem adequada ao nivel dos alunos. A média das avaliacbes sobre a importancia e
utilizacao de diferentes estratégias de ensino resultaram em pontuacdes elevadas, com a utilizacdo de
metodologias de ensino obtendo as pontuacdes mais baixas. O género resultou em diferencas
significativas em importancia, com mulheres tendo pontuagbes maiores do que os homens. As
pontuacbes de “importancia” foram significativamente maiores do que as pontuagdes de “utilizacao”.
Foram encontradas maiores associacdes entre a avaliagdo pessoais e avaliagdes de outros sobre valores
relacionados ao cumprimento de regras, bem como sobre comportamentos associados a manutencgéo da
ordem e da disciplina em sala de aula. Diferencas nas visdes de ensino, importancia e utilizagdo de
diferentes estratégias de ensino devem ser debatidas, a fim de avangar nossa compreenséo da eficacia
das praticas educacionais.

Palavras-chave
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Editorial: Doing, becoming and being a teacher: connections, controversies and disconnections/ Fazendo, tornando-se e ser um

professor: conexdes, controvérsias e desconexdes — Lily Orland-Barak

Titulo — Inglés e

Becoming learners/teachers in nomadic space/ Tornando-se aprendizes/professores em espaco

Portugués némade — Malka Gorodetsky & Judith Barak

Autor/ales

Local e Foco Israel — This paper suggests a conjunction between the learning space of educational edge community

Tematico (EEC) and the Deleuzeguattarian thought regarding the nature of teachers’ becoming. It attends to the
emerging subjectivities of teachers/learners within an EEC, a nomadic, open, and smooth space of
learning. It is suggested that autonomous learning processes that are enabled in nomadic spaces provide
the freedom that is essential for the immanent growth of complexity that leads to creative becomings.

Artigo 6 Keywords Nomadic space, educational edge community, becoming, rhizome, subjectivity, professional development.

Em Portugués Este artigo sugere uma conjuncao entre o espaco de aprendizagem da comunidade educacional de borda
(EEC) e o pensamento de Deleuze e Guattari sobre a natureza do tornar-se dos professores. Atende as
subjetividades emergentes de professores/alunos dentro de uma CEE, um espaco de aprendizado
ndémade, aberto e livre de impedimentos. Sugere-se que 0s processos de aprendizagem autdbnomos que
sdo permitidos nos espacos ndbmades proporcionam a liberdade que é essencial para o crescimento
imanente (inerente) da complexidade que conduz aos deviris criativos.

Palavras-chave Espaco nbmade, comunidade educacional de borda, tornando-se, rizoma (¢ um modelo descritivo ou
epistemoldgico na teoria filosofica de Gilles Deleuze e Félix Guattari), subjetividade, desenvolvimento
profissional.

REVISTA N° 2 — Volume 22, janeiro 2016 — 7 artigos
Editorial — Contexts of teaching and professional learning/Contextos de ensino e aprendizagem profissional
Maria Assuncéo Flores
Titulo — Inglés e Changing conceptions of teaching: a four-year learning journey for student teachers/ Mudanca de
Artigo 3 Portugués concepcdes de ensino: uma viagem de aprendizagem de quatro anos para professores estudantes
Autor/ales — Annie Y.N. Cheng, Sylvia Y.F. Tang & May M.H. Cheng
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Local e Foco
Tematico

Hong Kong — Understanding student teachers’ development of conceptions of teaching and learning is
critical for teacher educators. Drawing from the findings of a four-year longitudinal study in Hong Kong,
this paper examines the trajectories of the student teachers’ changing conceptions of teaching and learning
approaches throughout their undergraduate programme. Three types of trajectories: guided touring,
experiential detouring and self-guided touring, as the changes in both conceptions of teaching and learning
approaches, are presented. The results suggest that three factors: faculty, learners’ attitudes towards
learning and ability to integrate different learning resources, influenced the development of the student
teachers’ trajectories. This study adds to the international body of knowledge on the interconnected
development of conceptions of teaching and learning approaches. The paper concludes with the
implications for teacher education.

Keywords

Conception of teaching, student teachers, pre-service teachers, initial teacher education, learning
approach, teaching practices.

Em Portugués

Entender o desenvolvimento das concepc¢des de ensino e aprendizagem dos professores estudantes é
fundamental para educadores de professores. Com base nos resultados de um estudo longitudinal de
guatro anos em Hong Kong, este artigo examina as trajetérias das concepcdes em mutacdo dos
professores estudantes sobre as abordagens de ensino e aprendizagem ao longo do seu programa de
graduacdo. Sao apresentados trés tipos de trajetérias: passeio guiado, desvio no passeio pela experiéncia
e passeio auto-guiado, bem como também sdo apresentadas as mudancas em ambas as concepcdes
das abordagens de ensino e aprendizagem. Os resultados sugerem que trés fatores: capacidade, atitudes
dos aprendizes em relacdo a aprendizagem e capacidade de integrar diferentes recursos de
aprendizagem, influenciou o desenvolvimento das trajetérias dos professores estudantes. Este estudo
acrescenta ao conjunto internacional de conhecimentos o desenvolvimento interconectado de
concepcbes de abordagens de ensino e aprendizagem. O artigo conclui com as implicacdes para a
formacdo de professores.

Palavras-chave

Concepcgéo de ensino. Professores-estudantes. Professores em formacéo inicial. Formagéo inicial de
professores. Abordagem de aprendizagem. Préaticas de ensino.

REVISTA N° 3 — Volume 22, abril 2016 — 7 artigos

Editorial — Teaching and learning: participation and interaction/ Ensino e aprendizagem: participacao e interacdo — Cheryl F. Craig

Artigo 7

Titulo — Inglés e
Portugués
Autor/ales

Pre-service teacher self-efficacy in digital technology/ Auto-eficacia do professor em formagéao
inicial em tecnologia digital — Narelle Lemon & Susanne Garvis
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Local e Foco
Tematico

Austrélia — Self-efficacy is an important motivational construct for primary school teachers (teachers of
children aged 5-12 years) within Australia. Teacher self-efficacy beliefs will determine the level of teacher
confidence and competence to engage with a task. In this study, we explore engagement with digital
technology and the associated learning and teaching of digital technology. Exploring the teacher self-
efficacy beliefs towards technology of pre-service teachers, this study surveyed pre-service teachers
studying to become primary teachers in two states within Australia (Victoria and Queensland). Findings
are important as they provide insights into current levels of perceived competence and confidence towards
engaging with digital technology as a future teacher. Findings highlight vast difference across a variety of
teacher skills and actions. Given that beliefs are resistant to change after the beginning phase of teaching,
it is important to understand the current beliefs of pre-service teachers who will soon be present in
Australian classrooms.

Keywords

Digital technology, teacher self-efficacy, pre-service teachers.

Em Portugués

A auto-eficacia € uma importante construcdo motivacional para professores de escolas primarias
(professores de criancas de 5 a 12 anos) na Australia. As crencas de auto-eficacia do professor
determinardo o nivel de confianca e competéncia dele para participar de uma tarefa. Neste estudo,
exploramos o engajamento com a tecnologia digital e o ensino e aprendizagem associado a tecnologia
digital. Explorando as crencas de auto-eficacia de professores e professores em formacéao inicial com
respeito a tecnologia, este estudo pesquisou professores em formacéo inicial que estudam para se tornar
professores primarios em dois estados na Australia (Victoria e Queensland). As descobertas sao
importantes, pois fornecem compreensfes sobre os niveis atuais de percepcdo de competéncia e
confianca em relacdo ao envolvimento com a tecnologia digital de um futuro professor. Os resultados
apontam grande diferenca entre uma variedade de habilidades e acdes de professores. Dado que as
crencas sao resistentes a mudanca ap6s a fase inicial do ensino, é importante compreender as crencas
atuais dos professores de formacéo inicial que logo estarao presentes nas salas de aula australianas.

Palavras-chave

Tecnologia digital. Auto-eficacia do professor. Professores de formacao inicial.

REVISTA N° 4 — Volume 22, Maio 2016 — 7 artigos

Editorial — Toward action and advocacy/ Em dire¢do a acéo e advocacia — Frances O’Connell Rust

Artigo 6

Titulo — Inglés e

Physics teachers: a holistic plan for professional education during both the pedagogical stage and

Portugués the probation year/ Professores de Fisica: um plano holistico para a formagéo profissional durante
Autor/ales 0 estagio pedagdgico e 0 ano de periodo probatério — M.V. Sa & M.J.B.M. de Almeida

Local e Foco Portugal — Despite the Bologna agreement implementation in 2008, teachers' education in Portugal has
Temaético not changed significantly from earlier practice. The major modification in the requirements of master’s level
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teacher education programmes was the introduction of a strong component of educational research in a
master’s degree; this is designed to replace an educational monograph in the typical 5-year ‘Licenciatura’.
Both a professional one-year in-school pedagogical stage and a fifth year as a university student continue
to be mandatory, as well as the stage co-supervision of the university and the school. However, existing
government regulations imply that in the very near future the full professional education of teachers will
have to be complemented with an in-service probation year conducted under the supervision of a school
mentor. The current study has been designed to try to determine: (a) how the activities of the probation
year should be organised in order to improve this stage of professional education; and (b) how probation
years could be used to promote school—university partnerships that could provide for more effective in-
service teacher education and/or possible shared educational action research. Drawing on the survey data
from pre-service students from four different universities, novice teachers, stage supervisors and school
principals, information was collected on the perceptions of the quality and scope of the professional
education of future teachers from the beginning of their programmes through their pedagogical stage. A
high degree of agreement among all the respondents enables us to point towards the perceived high
quality of several components of the teacher education programmes, e.g, teachers’ ability to plan a lesson
using different teaching strategies and the high value-accorded school-university collaborations. The
results also show the weaknesses of other components, e.g, teachers’ skill with controlling badly behaved
students and their ability to capture students’ attention and motivation. Based on these results and on our
knowledge about the type of professional support needed to promote teaching practice, we conclude with
a holistic plan designed for teachers’ professional education during the pre-service pedagogical stage and
the in-service probation year.

Keywords

Pre-service teacher education, pre-service pedagogical stage, in-service probation year, professional
education of teachers, school—-university cooperation.

Em Portugués

Apesar da implementacéo do acordo de Bolonha em 2008, a formacao de professores em Portugal ndo
se alterou significativamente em relacdo a préatica anterior. A principal modificagdo nos requisitos dos
programas de formacao de professores de nivel de mestrado foi a introdug&o de um componente forte da
pesquisa educacional em um mestrado; concebido para substituir uma monografia educacional na
“licenciatura” tipica de 5 anos. Continua a ser obrigatério o estagio pedagdgico profissional de um ano na
escola e o quinto ano como estudante universitario, bem como um estagio co-supervisionado por
universidade e escola. No entanto, as regulamenta¢des governamentais existentes implicam que, num
futuro muito préximo, a formacéo profissional completa dos professores tera de ser complementada com
um ano de estagio probatorio em servigo conduzido sob a supervisdo de um mentor escolar. O presente
estudo destina-se a tentar determinar: a) Como devem ser organizadas as actividades do ano de estagio
probatorio, a fim de melhorar esta fase da formacé&o profissional; e (b) como os anos de estégio probatorio
poderiam ser usados para promover parcerias escola-universidade que poderiam proporcionar uma
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formacdo mais efecaz de professores em servico e/ou uma possivel pesquisa de acdo educacional
compartilhada. Com base nos dados de levantamento de estudantes de formacéo inicial de quatro
universidades diferentes, professores novatos, supervisores de estagio e diretores de escolas, foram
coletadas informagdes sobre a percepcdo da qualidade e escopo da formagao profissional dos futuros
professores desde o inicio de seus programas e através de seu estagio Pedagogico. Um alto grau de
concordancia entre todos os entrevistados nos permite apontar para a percep¢ao de alta qualidade de
varios componentes dos programas de formacdo de professores, por exemplo, a capacidade dos
professores de planejar uma aula usando diferentes estratégias de ensino e as colaborac¢des de grande
valor entre a escola e a universidade. Os resultados também mostram os pontos fracos de outros
componentes, por exemplo, a habilidade dos professores em controlar alunos malcomportados e sua
capacidade de captar a atencdo e motivacdo dos alunos. Com base nestes resultados e no nosso
conhecimento sobre o tipo de apoio profissional necessario para promover a pratica docente, conclui-se
com um plano holistico concebido para a formacéo profissional dos professores durante o estagio
pedagdgico de formacao inicial e 0 ano de estagio em servico.

Palavras-chave

Formacao inicial de professores. Estagio pedagégico em formacao inicial. Ano de estagio probatério em
servico. Educacéo profissional de professores. Cooperacao escola-universidade.

REVISTA N° 7 — Volume 22, outubro 2016 — 7 artigos

Editorial — Teacher development: teacher beliefs, diversified approaches, and processes/
Desenvolvimento do professor: crencas dos professores, abordagens diversificadas e processos — John Chi-Kin Lee

Artigo 4

Titulo — Inglés e

‘l need to be strong and competent’: a narrative inquiry of a student-teacher’s emotions and

Portugués identities in teaching practicum/ "Preciso ser forte e competente": uma investigacao narrativa das
Autor/ales emocoes e identidades de um professor estudante no estagio — Rui Yuan & Icy Lee

Local e Foco China - In teacher identity research, limited attention has been paid to how pre-service teachers
Tematico constructed their identities by negotiating with different emotions in their practice. To fill this gap, the

present study, drawing upon the approach of narrative inquiry, explores how a student-teacher — Ming —
negotiated and navigated conflicting emotions in the process of becoming a teacher. The findings show
that while Ming experienced some negative feelings in his work, which challenged his self-belief as a
teacher, the positive emotions derived from his students’ progress and recognition contributed to his
teacher identity. However, due to the constraints imposed by his mentor and the school context, his
negative emotions gradually escalated, posing severe impediments to his teacher identity. The emotional
flux and identity change of the student-teacher can be attributed to his professional learning in the
structural and cultural working conditions with hidden ‘emotional rules’ embedded in the practicum school.
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This paper argues for the inclusion of teacher emotions as an indispensable part of pre-service teacher
education.

Keywords

Teacher emotions, professional identity, pre-service teachers, teaching practicum.

Em Portugués

Na pesquisa de identidade de professores, tem sido dada pouca atencédo a forma como os professores
em formacao inicial construiram suas identidades negociando com diferentes emoc¢des em suas praticas.
Para preencher essa lacuna, o presente estudo, com base na abordagem da investigacdo narrativa,
explora como um professor estudante - Ming - negociou e nhavegou emocgdes conflitantes no processo de
se tornar um professor. Os resultados mostram que, enquanto Ming experimentou alguns sentimentos
negativos em seu trabalho, 0 que desafiou sua auto-crenca como professor, as emocgdes positivas
derivadas do progresso e reconhecimento de seus alunos contribuiram para a sua identidade de
professor. No entanto, devido as limitagdes impostas por seu mentor e o contexto escolar, suas emocdes
negativas gradualmente escalaram, colocando severos impedimentos a sua identidade de professor. O
fluxo emocional e a mudanca de identidade do professor estudante podem ser atribuidos ao seu
aprendizado profissional nas condigbes estruturais e culturais de trabalho, com "regras emocionais"”
ocultas embutidas no estagio na escola. Este artigo defende a inclusdo das emocg6es dos professores
como parte indispensavel da formacdo inicial de professores.

Palavras-chave

Emocobes dos professores. lentidade profissional. Professores em formacao inicial. Ensino no estagio.

REVISTA N° 8 — Volume 22, agosto 2016 — 6 artigos
Editorial — Christopher Day

Artigo 4

Titulo — Inglés e

Integrating the ontological, epistemological, and sociocultural aspects: a holistic view of teacher

Portugués education/ Integrando os aspectos ontoldgicos, epistemoldégicos e socioculturais: uma viséo
Autor/ales holistica da formacédo de professores — Teng Huang

Local e Foco Taiwan — The three aspects of teacher change — ontological, epistemological, and sociocultural — are
Tematico traditionally regarded as independent. Usually only the epistemological aspect is highlighted in formal

teacher education. In this paper, | argue that a holistic and interdependent view of these aspects is needed.
Thus, this paper aims to explore the process of teacher learning from a holistic perspective. Through
deliberative discussions and selection, 13 ‘good’ teachers were interviewed in this study. The findings
indicate that there may be a two-stage pattern (the II-VA model) that describes two different sorts of
teachers. The first sort refers to those teachers who developed strong identities before beginning their
teaching service and who tended to have a clearer educational vision which had a direct impact on their
practices and professional development. As for the second sort, the teachers’ identities were vague in their
first years of teaching, but their professional identities gradually developed within the referential community
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with affective and professional functions. These stages imply that we should replace ‘abstract theory’ with
‘subject reflection’ in the center of teacher education. Three kinds of reflection (theory-rationale, identity-
integration and vision-accomplishment) are thus identified from a holistic view of teacher change.

Keywords

Teacher education, professional development, ontology, epistemology, core identity.

Em Portugués

Os trés aspectos da mudanca dos professores - ontoldgico, epistemoldgico e sociocultural - séo
tradicionalmente considerados como independentes. Normalmente apenas o aspecto epistemolégico é
destacado na formacdo formal do professor. Neste artigo, argumento que uma visao holistica e
interdependente desses aspectos é necessaria. Dessa forma, este trabalho tem como objetivo explorar o
processo de aprendizagem de professores a partir de uma perspectiva holistica. Através de discussdes
deliberativas e sele¢éo, 13 'bons' professores foram entrevistados neste estudo. Os resultados indicam
gue pode haver um padrdo de dois estagios (o modelo II-VA) que descreve dois tipos diferentes de
professores. O primeiro tipo refere-se aos professores que desenvolveram identidades fortes antes de
iniciar o seu servi¢co de ensino e que tendiam a ter uma visdo educacional mais clara que teve um impacto
directo sobre as suas praticas e desenvolvimento profissional. Quanto ao segundo tipo, as identidades
dos professores eram vagas nos primeiros anos de ensino, mas suas identidades profissionais se
desenvolveram gradualmente dentro da comunidade referencial com fungbes afetivas e profissionais.
Esses estagios implicam que deveriamos substituir a "teoria abstrata" pela "reflexdo do sujeito" no centro
da formacéo de professores. Trés tipos de reflexdes (teoria-racional, identidade-integracdo e visao-
realizacdo) sdo assim identificados a partir de uma viséo holistica da mudanca de professores.

Palavras-chave

Formacao de professores. Desenvolvimento profissional. Ontologia. Epistemologia. Identidade central.

Artigo 6

Titulo — Inglés e

Enhancing student engagement in pre-vocational and vocational education: a learning history/

Portugués Reforcar o envolvimento dos alunos no ensino pré-vocacional e vocacional: uma histéria de
Autor/ales aprendizagem — J. M. van Uden, H. Ritzen & J. M. Pieters

Local e Foco Holanda - Interest in student engagement has increased over the past decade, which has resulted in
Tematico increased knowledge about this concept and about the aspects that facilitate engagement. However, as

yet, only a few studies have focused on engagement from the perspective of the teacher. In this study, we
capture the experiences of teachers who were explicitly working with their teams on fostering student
engagement. We used the learning history method to capture those experiences and at the same time to
stimulate learning within the participating teams. A learning history includes the voices of the different
participants involved in order to stimulate reflection and learning. Three teams of teachers participated in
the writing of this learning history. Several teachers (n = 10), students (n = 10), and managers (n = 5) from
or related to the teams were interviewed. The learning history shows that, on the one hand, teachers
emphasized positive relationships and structure in relation to student engagement, yet, on the other hand,
students continued to provide examples of negative relationships and mentioned a lack of structure,
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although they also mentioned improvements. Furthermore, the learning history showed that teachers in all
teams reflected on their experiences and learned from the activities employed to foster student
engagement, which included taking a more positive approach, conversations about a skills form, and being
more consequent. These results taken together indicate that it is possible for teachers to do a better job of
engaging their students and that their repertoire can be expanded to include more engagement-related
actions. Finally, the learning history produced offers insight into the difficulties experienced by the teams.
An important limitation mentioned by all teams was that teachers found it difficult to address each other’s
behavior when someone did not act as agreed upon.

Keywords

Student engagement, vocational education, professional development, teacher—student relationship.

Em Portugués

O interesse pelo engajamento dos alunos aumentou na ultima década, o que resultou em um maior
conhecimento sobre esse conceito e sobre os aspectos que facilitam o engajamento. No entanto, até
agora, apenas alguns estudos tém focado no engajamento a partir da perspectiva do professor. Neste
estudo, nos capturamos as experiéncias de professores que estavam explicitamente trabalhando com
suas equipes em promover o engajamento do estudante. Utilizamos o método de aprendizado historico
para capturar essas experiéncias e, a0 mesmo tempo, estimular o aprendizado dentro das equipes
participantes. A histéria de aprendizagem inclui as vozes dos diferentes participantes envolvidos, a fim de
estimular a reflexéo e aprendizagem. Trés equipes de professores participaram da redacao deste historico
de aprendizado. Foram entrevistados varios professores (n = 10), alunos (n = 10) e gestores (n = 5) de ou
relacionados com as equipes. A histéria do aprendizado mostra que, por um lado, os professores
enfatizaram relagbes positivas e estrutura em relacdo ao envolvimento dos alunos, mas, por outro lado,
os alunos continuaram fornecendo exemplos de relacbes negativas e mencionaram falta de estrutura.
Além disso, a historia da aprendizagem mostrou que os professores em todas as equipes refletiram sobre
suas experiéncias e aprenderam com as atividades empregadas para promover o engajamento dos
alunos, o que incluiu uma abordagem mais positiva, conversas sobre um formulario de habilidades e ser
mais consequente. Estes resultados, considerados em conjunto, indicam que é possivel aos professores
fazerem um trabalho melhor envolvendo os seus alunos e que o seu repertério pode ser expandido para
incluir mais acg¢des relacionadas com o engajamento. Finalmente, a historia de aprendizagem produzida
oferece uma viséo das dificuldades experimentadas pelas equipes. Uma limitagdo importante mencionada
por todas as equipes era que os professores achavam dificil abordar o comportamento uns dos outros
guando alguém ndo agia como havia sido acordado.

Palavras-chave
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REVISTA N° 1 — Volume 23, novembro 2016/2017 — 7 artigos
Editorial — Lily Orland-Barak

Artigo 2

Titulo — Inglés e
Portugués
Autor/ales

Preparing teacher-students for twenty-first-century learning practices (PREP 21): a framework for
enhancing collaborative problem-solving and strategic learning skills/ Preparando os professores
estudantes para as préaticas de aprendizagem do século XXI (PREP 21): um quadro para melhorar
a capacidade de resolucdo de problemas em colaboracdo e as competéncias estratégicas de
aprendizagem — Paivi Hakkinen, Sanna Jarveld, Kati Makitalo-Siegl, Arto Ahonen, Piia Naykki &
Teemu Valtonen

Local e Foco
Teméatico

Finlandia — With regard to the growing interest in developing teacher education to match the twenty-first-
century skills, while many assumptions have been made, there has been less theoretical elaboration and
empirical research on this topic. The aim of this article is to present our pedagogical framework for the
twenty-first-century learning practices in teacher education. We will first review the current status of policy
frameworks for the twenty-first-century learning skills. Based on our previous work and current
understanding in the field of learning sciences, we will next elaborate the processes and strategies for
collaborative problem-solving skills and strategic learning skills to specify current, rather general claims
presented regarding the discussion on twenty-first-century skills. We will also provide concrete case
examples facilitating strategic learning skills, collaborative problem-solving skills, and the skills to use
information and communication technologies in contexts of our previous studies.

Keywords

Pre-service teacher education, twenty-first-century skills, collaborative problem-solving, strategic learning
skills, inquiry-based learning, technology.

Em Portugués

No que diz respeito ao crescente interesse em desenvolver a formacéo de professores para corresponder
as competéncias do século XXI, embora tenham sido feitas muitas suposi¢des, tem havido menos
elaboracdo tedrica e investigacdo empirica sobre este tema. O objetivo deste artigo é apresentar nossa
estrutura pedagdgica para as praticas de aprendizagem do século XXI na formacgdo de professores. Em
primeiro lugar, examinaremos o0 estado atual dos quadros de politicas para as habilidades de
aprendizagem do século XXI. Com base em nosso trabalho anterior e no entendimento atual no campo
das ciéncias da aprendizagem, vamos agora elaborar os processos e estratégias de habilidades
colaborativas de resolucdo de problemas e habilidades de aprendizado estratégico para especificar
reivindicacdes atuais, bastante gerais apresentadas sobre a discussdo das habilidades do século XXI.
Também forneceremos exemplos de casos concretos que facilitem as habilidades estratégicas de
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aprendizado, as habilidades colaborativas de resolucdo de problemas e as habilidades para usar as
tecnologias de informacdo e comunicagdo nos contextos de nossos estudos anteriores.

Palavras-chave

Formacao inicial de professores. Habilidades do século XXI. Solucdo colaborativa de problemas.
Habilidades estratégicas de aprendizado. Aprendizagem baseada em questionamentos. Tecnologia.

Artigo 3

Titulo — Inglés e
Portugués
Autor/ales

(Re)turning to practice in teacher education: embodied knowledge in learning to teach/ Voltando-
se para a pratica na formacao de professores: conhecimento incorporado no aprender a ensinar —
Donna Mathewson Mitchell & Jo-Anne Reid

Local e Foco
Teméatico

Australia — Contemporary research conversations about the utility of practice theories to professional
education support the reconceptualisation of pre-service teacher education in ways that provide strong
preparation for continued professional learning. This paper reports on an empirical inquiry that introduced
a theoretically informed practice-based intervention in a pre-service teacher education course in order to
judge the utility of such an approach for student learning. Innovations within the Study of Teaching
programme illustrate the bringing together of pedagogies of observation, pedagogies of enactment, and
pedagogies of reflection toward an integrated theory of teacher education that focuses on the teaching
body as a central site for research and for the building of preparatory knowledge and skill for ongoing
learning. Data was collected from pre-service teachers involved in the programme through video and audio
recordings along with individual and focus group interviews, questionnaires and student reflection on video
recordings. These were analyzed within an emerging theoretical framework derived from both practice-
theoretical literature and international empirical research into core practices. Initial findings suggest that a
focus on practice within pre-service teacher education may enhance traditional understandings of
‘practice-based’ approaches that situate the study of practice outside of the university, in school settings.
These findings have implications for the ongoing reform of teacher education in increasingly regulated
contexts framed in terms of teacher quality.

Keywords

Pre-service teacher education, practice theory.

Em Portugués

As conversas de pesquisa contemporaneas sobre a utilidade das teorias da pratica para a educagéo
profissional apoiam a reconceptualizagdo da formagéo inicial de professores de forma a proporcionar uma
forte preparacdo para a aprendizagem profissional continuada. Este artigo relata investigacdo empirica
gue introduziu uma intervencédo baseada na prética teoricamente embasada em um curso de formacao
de professores em formacéo inicial a fim de julgar a utilidade de tal abordagem para a aprendizagem do
aluno. As inovacgdes no ambito do programa Estudo do Ensino ilustram a aproximagéo de pedagogias de
observacao, pedagogias de encenacéo e pedagogias de reflexdo para uma teoria integrada de formagéo
de professores que privilegia o corpo docente como sede central de pesquisa e de construcdo de
conhecimentos preparatérios e habilidade para aprendizagem continua. Os dados foram coletados de
professores em formacao inicial envolvidos no programa através de gravacfes de video e audio,
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juntamente com entrevistas individuais e de grupos focais, questionéarios e reflexdo dos alunos sobre
gravacgoes em video. Os dados foram analisados dentro de um quadro teérico emergente derivado tanto
da literatura tedrico-pratica como da pesquisa empirica internacional sobre as préaticas fundamentais. As
primeiras descobertas sugerem que o foco na pratica na formacao de professores em formacao inicial
pode melhorar a compreenséo tradicional das abordagens “baseadas na pratica” que situam o estudo da
pratica fora da universidade, no ambito escolar. Estas descobertas tém implicagfes para a reforma em
curso da formacao de professores em contextos cada vez mais regulados, enquadrados em termos de
qualidade dos professores.

Palavras-chave

Formacao inicial de professores. Teoria da pratica.

REVISTA N° 3 — Volume 23, janeiro 2017 — 7 artigos

Editorial — Support in teaching, teacher education and higher education: an international sampling/
Apoio ao ensino, a formacédo de professores e ao ensino superior: uma amostragem internacional — Cheryl J. Craig

Artigo 1

Titulo — Inglés e
Portugués
Autor/ales

The edge of messy: interplays of daily storytelling and grand narratives in teacher learning/ O limiar
da confusdo: Interacdes entre narracbes diarias e grandes narrativas na aprendizagem de
professores — Makenzie K. Selland

Local e Foco
Tematico

Estados Unidos — This paper examines the interplay of daily storytelling and societal narratives of
teaching in one student teacher’s experience. Drawing on narrative and post-structural theories, |
conducted a case study using narrative inquiry and ethnographic methods to examine the moment-to-
moment storytelling of one student teacher across a range of teaching and learning contexts. Using student
teacher blogs about pivotal events as a main source of data, findings demonstrate that initial story themes
cohered around narratives of experimentation and adaptation as central to effective teaching, but were
also complicated by pervasive societal storylines about traditional teacher authority. Implications for
teacher educators are discussed.

Keywords

Narrative, teacher education, storytelling, student teaching.

Em Portugués

Este artigo examina a interagdo das narracdes diarias e narrativas societarias de ensino na experiéncia
de um professor estudante. Com base em teorias narrativas e pés-estruturais, realizei um estudo de caso
usando métodos etnogréficos e de pesquisa narrativa para examinar a narragio momento a momento de
um professor estudante em uma variedade de contextos de ensino e aprendizagem. Usando blogs de
professores estudantes sobre eventos cruciais como fonte principal de dados, os resultados demonstram
gue temas de histdria inicial giraram em torno de narrativas de experimentacéo e adaptacdo como temas
centrais para um ensino eficaz, mas também foram complicados por enredos societais penetrante sobre
a autoridade do professor tradicional. S0 discutidas as implicagbes para os formadores de professores.
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| Palavras-chave | Narrativa. Educacéo de professores Narrac&o de histérias. Ensino de alunos. |

REVISTA N° 4 — Volume 23, marco 2017 — 7 artigos
Editorial: Making teacher education matter/ Importar a formacéo de professores — Frances Rust

Titulo — Inglés e Using action, reflection and modelling (ARM) in Malaysian primary schools: connecting ‘the ARM

Portugués theory’ with student teachers’ reported practice/ Usando acéo, reflexdo e modelagem (ARM) nas

Autor/ales escolas primarias da Malasia: conectando "ateoria ARM" com a prética relatada pelos professores
estudantes — Claire Dickerson, Joy Jarvis, Roger Levy & Kit Thomas

Local e Foco Malasia — This article presents Malaysian student teachers’ reports of using an action, reflection and

Temaético modelling (ARM) pedagogical approach during their placements in Malaysian primary schools. The ARM

approach was designed to support the implementation of the Malaysian primary school mathematics
curriculum, which involved changing classroom practice in learning and teaching. It was developed and
used during a Malaysia—UK collaborative project to construct a Bachelor of Education (Honours) degree
programme in Primary Mathematics for a cohort of 120 student teachers in Malaysia. The three principles
integral to the ARM approach were repeatedly made explicit to the student practitioners who were engaged
in learning and teaching on the new degree programme. Using findings from surveys carried out with the
students at the end of their first and final placements, this article provides examples of the way some of
Artigo 7 them described ARM and recounted how they had used the approach in the classroom. Four of these
narratives are used as ‘vignettes’ to illustrate the students’ perceptions of using new ways of learning and
teaching in primary schools and to inform and enable a discussion of the relationship between theory and
practice in teacher education.

Keywords Action, reflection and modelling (ARM), Malaysia, student teacher, teacher education, theory and practice.
Em Portugués Este artigo apresenta os relatérios dos professores de estudantes da Maladsia sobre o uso de uma
abordagem pedagodgica de acao, reflexdo e modelagem (ARM) durante seus periodos de ensino em
escolas primarias da Malasia. A abordagem ARM foi projetada para apoiar a implementacéo do curriculo
de matemética da escola priméaria da Malasia, que envolveu a mudancga da préatica de sala de aula em
aprendizagem e ensino. Foi desenvolvido e utilizado durante um projeto colaborativo entre Malasia e
Reino Unido para construir um programa de licenciatura em Matematica para o ensino infantil para um
grupo de 120 professores estudantes na Malasia. Os trés principios integrantes da abordagem ARM foram
repetidamente explicitados aos estudantes que se dedicavam a aprender e a ensinar no novo programa
de graduacdo. Usando os resultados das pesquisas realizadas com os alunos no final de seus primeiros
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e Ultimos periodos de ensino, este artigo fornece exemplos da forma de como alguns deles descreveram
0 ARM e reconta como eles usaram a abordagem na sala de aula. Quatro dessas narrativas sdo usadas
como "vinhetas" para ilustrar a percepc¢éo dos alunos sobre o uso de novas formas de aprendizagem e
ensino nas escolas primérias e para informar e permitir uma discussé@o sobre a relagdo entre teoria e
pratica na formacao de professores.

Palavras-chave

Acéo, reflexdo e modelagem (ARM). Malasia. Professor estudante. Formacéo de professores. Teoria e
pratica.

REVISTA N° 5 — Volume 23, abril 2017 — 7 artigos

Editorial: Negotiating in dynamic education contexts/ Negociagdo em contextos educativos dindmicos — Dawn Garbett

Artigo 7

Titulo — Inglés e
Portugués
Autor/ales

Beyond the student teaching seminar: examining transformative learning through arts-based
approaches/ Além do seminéario de ensino de estudantes: examinaando a aprendizagem
transformadora através de abordagens baseadas em artes — Foram Bhukhanwala, Kim Dean &
Maryellen Troyer

Local e Foco
Tematico

Estados Unidos - This qualitative study examined the question: How can arts-based approaches facilitate
transformative learning in a student teaching seminar? Two teacher educators facilitated a supplemental
and voluntary arts-based ST seminar that comprised six, two-hour sessions. Thirty-four student teachers
participated over five semesters making use of Theater of the Oppressed and other arts-based activities
to process dilemmas they faced in their student teaching contexts. Data included video recordings,
photographs, journal reflection, participant artwork, and transcribed focus group interviews. Data analysis
employed line-by-line coding to identify critical incidents. We offer examples where pre-service student
teachers worked with a dilemma, examined their assumptions, engaged in perspective-taking, and in the
process explored new possibilities. Engaging in embodied reflections, naming, imagining, and critically
reflecting provided rich opportunity for constructing new ways of thinking and feeling, which could lead to
transformative learning. Issues relating to the seminar environment like safety, starting with participants’
dilemmas, and willingness to take risks and ownership in the learning process supported transformative
learning in an arts-based student teaching seminar.

Keywords

Pre-service teacher education, theater of the oppressed, transformative learning, qualitative research.

Em Portugués

Este estudo qualitativo examinou a questao: como as abordagens baseadas em arte podem facilitar a
aprendizagem transformadora em um seminario de ensino? Dois educadores de professores contribuiram
com um seminario baseado em artes ST complementar e voluntario que compreendeu seis sessdes de
duas horas. Trinta e quatro professores estudantes participaram durante cinco semestres fazendo uso do
Theatre of the Oppressed (Teatro do oprimido) e outras atividades baseadas em artes para processar 0s
dilemas que enfrentaram em seus contextos de ensino. Os dados incluiam gravag¢bes de video,
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fotografias, reflexdo em diarios, trabalhos artisticos de participantes e transcricdes de entrevistas de
grupos especificos. A analise de dados empregou codificacdo linha a linha para identificar incidentes
criticos. Oferecemos exemplos em que os professores de formacéo inicial trabalharam com um dilema,
examinaram seus pressupostos, se envolveram na tomada de perspectiva e no processo exploraram
novas possibilidades. Engajando-se em reflexfes incorporadas, nomeando, imaginando e refletindo
criticamente proporcionou uma rica oportunidade para construir novas formas de pensar e sentir, 0 que
poderia levar a uma aprendizagem transformadora. As questfes relacionadas ao ambiente do seminério,
como a seguranca, comecando com os dilemas dos participantes e a disposi¢do para assumir riscos e a
apropriacdo no processo de aprendizagem, apoiaram a aprendizagem transformadora em um seminario
de ensino especializado em artes.

Palavras-chave

Educacao de professores em formagéo inicial. Teatro do oprimido. Aprendizado transformador. Pesquisa
qualitativa.

REVISTA N° 6 — Volume 23, maio 2017 — 8 artigos

Editorial — Social relations contributing to teachers’ professional capabilities and integrity: for the best of student learning/
Relac¢Bes sociais que contribuem para a capacidade e a integridade profissional dos professores: para o melhor da aprendizagem

dos alunos — Auli Toom

Artigo 2

Titulo — Inglés e
Portugués
Autor/ales

Genuine conversation: the enabler in good mentoring of pre-service teachers/ Conversa genuina:
o facilitador da boa orientacédo de professores em formacéao inicial — Lynn Sheridan & Marie Young

Local e Foco
Tematico

Australia — This study confirms the role of genuine conversation as the enabler in good mentoring of pre-
service teachers. The practicum plays an essential role in moving the pre-service teacher beyond learning
about teaching to the practice of teaching. Yet the benefit of the practicum is often constrained by relational
tensions, disappointment and frustrations for both the pre-service teacher and the mentor. The authors
report on the findings drawn from stories and experiences of pre-service teachers and mentors as they
participated in a final practicum in a range of Australian secondary schools. This paper uses social learning
theory as a framework for understanding the key aspects of pre-service teacher mentoring: specifically,
Wenger’s three interrelated concepts of mutual engagement, joint enterprise and shared repertoire.
Conversation plays a critical role in these areas and hence enables successful practicum experiences.
Recommendations to enhance professional conversations focus on strengthening the relationship through
considered pre-service teacher placement, close school/university partnerships, mentor programmes and
the selection of appropriate mentors.

Keywords

Pre-service teacher, mentor, practicum, mentoring relationships, professional conversations.
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Em Portugués

Este estudo confirma o papel da conversa genuina como facilitador da boa orientacéo de professores em
formacdo inicial. O estagio desempenha um papel essencial ao levar além o professor em formacao inicial:
do aprender sobre o ensino para a pratica do ensino. No entanto, o beneficio do estagio é muitas vezes
limitado por tensdes relacionais, decepc¢des e frustracdes tanto para o professor em formacéao inicial como
para o mentor. Os autores relatam os resultados obtidos a partir de histérias e experiéncias de
professores em formacao inicial e seus mentores enquanto participavam de uma estagio final em uma
série de escolas secundarias australianas. Este artigo utiliza a teoria da aprendizagem social como
estrutura para a compreensao dos aspectos-chave da orientacdo de professores em formacéo inicial:
especificamente, os trés conceitos interligados de Wenger em engajamento muatuo, sociedade mista (joint
enterprise) e repertério compartilhado. A conversagdo desempenha um papel critico nessas areas e,
portanto, permite experiéncias de estagio bem-sucedidas. As recomendacdes para melhorar as conversas
profissionais se concentram no fortalecimento do relacionamento através da colocacdao prévia de
professores em formacgao inicial, parcerias proximas da escola/universidade, programas de mentores e a
selecdo de mentores adequados.

Palavras-chave

Professor em formacao inicial. Mentor. Estagio. Relacionamentos mentores. Conversas profissionais.

REVISTA N° 7 — Volume 23, setembro 2017 — 6 artigos

Editorial — Life and work of teachers: interaction between the individual and the environment/
Vida e trabalho dos professores: interacdo entre o individuo e o meio ambiente — John Chi-Kin Lee

Artigo 5

Titulo — Inglés e
Portugués
Autor/ales

The effect of student teaching experience and teacher beliefs on pre-service teachers’ self-efficacy
and intention to use technology in teaching/ O efeito da experiéncia de ensino dos alunos e das
crencas dos professores sobre a auto-eficacia dos professores em formacao inicial e a intencéo
de usar a tecnologia no ensino — Insook Han, Won Sug Shin & Yujung Ko

Local e Foco
Tematico

Seul-Coreia do Sul — The student teaching experience has been considered important in establishing
pre-service teachers’ beliefs and attitudes towards their teaching. However, few studies have investigated
the effect of student teaching experiences as an educational intervention for increasing technology
integration — especially pre-service teachers’ pedagogical beliefs as an internal barrier to technology
integration. Thus, this study examined how technology-centred student teaching experiences differently
affect pre-service teachers with different teaching beliefs with regard to self-efficacy and intention to use
technology. Participants were 55 pre-service teachers in a student teaching practicum. The findings
revealed that technology-centred student teaching experiences increased pre-service teachers’ self-
efficacy regardless of their teacher beliefs. Additionally, pre-service teachers with traditional teacher beliefs
had a low level of intention at the outset but significantly increased their intention after experiencing
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technology-centred student teaching; however, those with constructivist teacher beliefs showed no
meaningful differences in their intention levels. Implications for teacher education and the limitations of
this study are discussed.

Keywords

Student teaching, technology integration, teacher beliefs, self-efficacy.

Em Portugués

A experiéncia de ensino do aluno tem sido considerada importante no estabelecimento de crencas e
atitudes de professores em formacéao inicial em relacdo ao seu ensino. No entanto, poucos estudos
investigaram o efeito das experiéncias de ensino dos alunos como uma intervengdo educacional para
aumentar a integracao tecnolégica - especialmente as crencas pedagogicas dos professores em
formacdo inicial como barreira interna a integracédo tecnoldgica. Assim, este estudo examinou como as
experiéncias de ensino de estudantes centrado na tecnologia afetam de forma diferente os professores
de formacao inicial com diferentes crencas de ensino em relacao a auto-eficacia e a intencédo de usar a
tecnologia. Participaram 55 professores de formacao inicial em um estagio de ensino. Os resultados
revelaram que as experiéncias de ensino centradas na tecnologia aumentaram a auto-eficacia dos
professores de formacéo inicial independentemente de suas crencas. Além disso, os professores de
formacaoinicial com crencgas tradicionais de ensino tinham um baixo nivel de inteng¢do no inicio, mas
aumentaram significativamente sua intencéo depois de experimentar o ensino de estudantes centrados
na tecnologia; No entanto, aqueles com crencas construtivistas de ensino ndo mostraram diferencas
significativas em seus niveis de intencdo. As implicacdes para a formacédo de professores e as limitacdes
deste estudo séo discutidas.

Palavras-chave

Ensino. Integracao tecnolégica. Crencas dos professores. Auto-eficacia

Artigo 6

Titulo — Inglés e
Portugués
Autor/ales

The subject and the setting: re-imagining opportunities for primary teachers’ subject knowledge
development on school-based teacher education courses/ O tema e a configuracdo: re-imaginar
oportunidades para o desenvolvimento do conhecimento do professor primario em cursos de
educacdo de professores baseados na escola — Rupert Knight

Local e Foco
Tematico

Reino Unido — The landscape of teacher education is undergoing significant change in many countries
and this is often associated with a move towards greater school involvement in the preparation of teachers.
One aspect of teaching expertise that is particularly challenging for primary student-teachers is the
development of subject knowledge across a wide range of subject areas. Subject knowledge for teaching
is multi-faceted and is itself linked to broader questions about curriculum and the content that should be
taught. It is timely, therefore, to consider how subject knowledge development might be reconceived in a
school setting and how university and school staff might work in new ways with student-teachers to this
end. Communities of practice theory is employed as a framework for analysing the learning environment
and evaluating these future possibilities. It is argued that collaboration with peers, with their mentoring
teachers and with a wider professional community is an under-exploited way of integrating facets of subject
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knowledge: giving this time and status through structured activities might be a particularly fruitful form of
hybrid working in situ. The paper concludes by proposing four principles to underpin this sort of practice.

Keywords

Teacher knowledge, subject knowledge, teacher education, professional knowledge, communities of
practice.

Em Portugués

A panorama da formacéao de professores esta sofrendo mudancas significativas em muitos paises, o que
muitas vezes esta associado a um movimento para um maior envolvimento escolar na preparagéo de
professores. Um aspecto da especialidade docente que € particularmente desafiadora para professores
estudantes primarios é o desenvolvimento do conhecimento das matérias em uma ampla gama de areas
tematicas. O conhecimento das matérias para o ensino € multifacetado e esta ligado a questées mais
amplas sobre o curriculo e o contetido que deve ser ensinado. E oportuno, portanto, considerar como o
desenvolvimento do conhecimento das matérias pode ser reconcebido em um ambiente escolar e como
o staff (NT. Professores e funcionarios) de universidades e das escolas pode trabalhar de novas maneiras
com os professores estudantes para este fim. A teoria das comunidades de pratica € empregada como
uma estrutura para analisar o ambiente de aprendizagem e avaliar essas possibilidades futuras.
Argumenta-se que a colaboracdo com os colegas, com seus professores mentores e com uma
comunidade profissional mais ampla € uma maneira subexplorada de integrar as facetas do conhecimento
das matérias: dar esse tempo e status através de atividades estruturadas pode ser uma forma
particularmente frutifera de trabalho hibrido no local. O artigo conclui propondo quatro principios para
sustentar esse tipo de pratica.

Palavras-chave

Conhecimento do professor. Conhecimento do sujeito. Formacdo de professores. Conhecimento
profissional. Comunidades de prética






