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RESUMO

A pesquisa teve como base trés pilares de estudo: metodologia ativa Sala de Aula
Invertida, Recursos Educacionais Abertos e o ensino médio técnico da rede federal.
Traz luz a reflexdo sobre o processo de ensino e aprendizagem, sendo um estudo
relevante por ressignificar esse processo. O problema de pesquisa foi como a
metodologia ativa na proposta da sala de aula invertida com o desenvolvimento de
recursos educacionais abertos pode contribuir para o processo de ensino e
aprendizagem dos discentes, no Curso Técnico Integrado em Vestuéario do Instituto
Federal de Santa Catarina. O objetivo geral foi analisar as contribuicbes da
metodologia Sala de Aula Invertida e REA na unidade curricular Gerenciamento e
Controle da Qualidade no Curso Técnico Integrado em Vestuario do Instituto Federal
de Santa Catarina, Campus Gaspar; e os especificos foram: a) discutir os conceitos
da metodologia Sala de Aula Invertida e dos Recursos Educacionais Abertos; b)
compartilhar unidades teméticas para aplicacdo da metodologia Sala de Aula
Invertida; c) promover o desenvolvimento de Recursos Educacionais Abertos pelos
discentes; d) averiguar as percep¢des dos discentes quanto a vivéncia da Sala de
Aula Invertida e o desenvolvimento dos Recursos Educacionais Abertos. A pesquisa
foi realizada em duas fases, tendo abordagem quantitativa-descritiva e qualitativa,
com o uso de questionario semiestruturado, entrevista em profundidade com grupo
foco e diario de bordo. A tese defendida foi que experiéncias vivenciadas e
compartilhadas, por meio da metodologia ativa Sala de Aula Invertida e o
desenvolvimento de Recursos Educacionais Abertos contribuem no entendimento da
mudanca comportamental e no comprometimento com o0 processo de ensino e
aprendizagem de discentes docente. Evidenciam-se resultados como a mudanca
comportamental de discentes e docentes; fortalecimento das relagdes interpessoais;
discente como gestor de sua aprendizagem; docente como gestor de seu
desempenho profissional; sala de aula mais colaborativa, participativa, com
discentes mais autbhomos; mudancas na percepcao do discente; e contribuicbes
dos recursos midiaticos para a aprendizagem. A pesquisa expde uma possibilidade
de conexdes e relacbes entre aluno-aluno, aluno-docente, cuja metodologia
proposta ampliou essa rede de conexdes possiveis, fazendo com que os discentes
escolhessem caminhos diversos devido a mudanga comportamental frente ao
processo de ensino e aprendizagem.

Palavras-chave: Sala de Aula Invertida. Recursos Educacionais Abertos. Processo
de Ensino e Aprendizagem. Educacao Profissional, Técnica e Tecnoldgica.






ABSTRACT

The research was based on three pillars of study: active methodology Inverted
Classroom , Open Educational Resources and the Technical High School Teaching
from the brazilian federal network. It brings light to the reflection about the process of
teaching and learning, being it a relevant study for re-signifying this process. The
research problem was to understand how the active methodology in the inverted
classroom proposal with the development of open educational resources can
contribute to the teaching and students' learning process, in the Clothing Technical
Course Integrated to High School at the Federal Institute of Santa Catarina, Gaspar
Campus. The general objective was to analyze the contributions of the Inverted
Classroom and OER methodology in the curricular unit Management and Quality
Control and the specific ones were: a) discussing the concepts of the Inverted
Classroom and Open Educational Resources methodology; b) sharing thematic units
for the application of the Inverted Classroom methodology; c) promoting the
development of Open Educational Resources by students; d) investigating the
perceptions of the students regarding the experience of the Inverted Classroom and
the development of Open Educational Resources. The search was carried out in two
phases, with a quantitative-descriptive and qualitative approach, using a semi-
structured questionnaire, in-depth interview with focus group and logbook. The
defended thesis was that shared and lived experiences, through the active
methodology of the Inverted Classroom and the development of Open Educational
Resources, contribute to the understanding of behavioral change and the
commitment to teaching and students' learning process. Results are evidenced such
as: behavioral change of students and teachers; strengthening interpersonal
relationships; student as manager of their learning; teacher as manager of their
professional performance; a more collaborative, participatory classroom with more
autonomous students; changes in the students' perception; and media contributions
to learning. The research exposes a possibility of connections and relationships
between student-student, student-teacher, whose proposed methodology extended
this network of possible connections, causing the students to choose different paths
due to the behavioral change facing the teaching and learning process.

Keywords: Inverted Classroom. Open Educational Resources. Teaching and
Learning Process. Professional, Technical and Technological Education.
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1 INTRODUCAO

“E apesar de tudo, o Senhor estava sempre ao meu lado, segurando bem
firme a minha mao.” (Salmos 73:23)

O direito a educacao universalizada é defendido por todas e todos. Também
nos parece ser de senso comum defender uma educacéo de qualidade. O desafio é
enorme e, por conta da complexidade da questéo, ndo conseguimos vislumbrar uma
solucdo Unica para a problematica. Seguramente, a critica ao sistema escolar passa
pelo fato de que, em muitos casos, propdéem solucdes Unicas, padronizadas e
simples, desconsiderando diferentes niveis e contextos, como também certas
especificidades.

Neste contexto, Severino (2008) define que a escola deveria ser uma
instituicdo mediadora, pois atende as exigéncias, as demandas sociais e aos
anseios e sonhos individuais dos sujeitos que compdem a comunidade escolar.
Segundo o autor, “a instituicdo escolar concretiza-se como lugar do entrecruzamento
do projeto coletivo da sociedade com o0s projetos pessoais e existenciais de
educandos e educadores” (SEVERINO, 2008, p. 81).

Os processos educativos de ensino para servirem de agente de
transformacédo para individuos e comunidade devem ter um papel cada vez mais
pautado na busca da educacdo continuada, da reflexdo de teorias e praticas
educacionais e de novas atitudes baseadas no pesquisar, refletir, processar e
construir conhecimento (PRIGOL; OLIVEIRA; TORRES, 2011).

Uma das necessidades contemporaneas que o processo educacional precisa
atender refere-se a uma contribuicdo efetiva na formacdo de um individuo, de tal
forma que este esteja capacitado para atuar criticamente no desenvolvimento da
sociedade. Para tal, torna-se necessario uma educacdo que entenda os individuos
em sua totalidade, considerando a complexidade atual, a fim de superar praticas
conservadoras, na busca de uma transformacao na pratica pedagoégica (TORRES;
ZACLIKEVIC; CARNEIRO, 2017).

E observando e entendendo os processos educativos, que se busca fortalecer
o dialogo entre o processo de ensino e aprendizagem dos discentes do Curso

Técnico de Vestuarios do Instituto Federal de Santa Catarina, no municipio de
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Gaspar e a influéncia que os Recursos Educacionais Abertos (REA)', e a
metodologia sala de aula invertida, podem fazer nesta relacéo. E nesta vertente, que
se propdem esta investigacdo de pesquisa.

A pesquisa perpassa trés pilares de estudo, a saber: o ensino médio técnico
da rede federal, metodologia ativa sala de aula invertida e os Recursos Educacionais
Abertos.

Quanto ao funcionamento do ensino médio técnico na rede publica federal,
este esta fundamentado e previsto na Lei n.° 9.394, de 1996 (BRASIL, 1996), e Lei
n.° 11.741, secado IV-A (BRASIL, 2008a), podendo ser organizado na forma
articulada, isto €, junto ao ensino médio e na forma subsequente, com 0S cursos
destinados a quem ja tenha concluido o ensino médio. Ainda neste contexto, a
educacédo profissional técnica de nivel médio articulada pode ser desenvolvida de
duas formas: integrada ou concomitante.

A forma integrada é oferecida somente a quem ja tenha concluido o ensino
fundamental, sendo o curso planejado de modo a conduzir o aluno a habilitacdo
profissional técnica de nivel médio, na mesma instituicdo de ensino. Enquanto que a
forma concomitante é oferecida a quem ingresse no ensino médio ou ja o esteja
cursando, efetuando-se matriculas distintas para cada curso, e podendo ocorrer: na
mesma instituicdo de ensino, em instituicdes de ensino distintas, aproveitando-se as
oportunidades educacionais disponiveis ou mediante convénios. Além dessas duas
modalidades, tem-se 0 ensino técnico subsequente, que compreende 0 curso
técnico para quem ja concluiu o ensino médio.

O segundo pilar mencionado refere-se a aplicagdo da metodologia ativa
conhecida como sala de aula invertida (termo em portugués para flipped classroom).
Trata-se de uma metodologia que foi divulgada por Bergmann e Sams (2012) a partir

de experiéncias realizadas por eles, no percurso de suas atuacdes profissionais em

1 Diversas definicbes de REA aparecem nos artigos.Todas trazem na esséncia a definicdo
publicada em 2011 pela UNESCO e a Commonwealthof Learning (COL), que teve a colaboracdo de
membros a comunidade brasileira de REA em sua elaboracido: “REA sdo materiais de ensino,
aprendizado e pesquisa, em qualquer suporte ou midia, que estdo sob dominio publico, ou estédo
licenciados de maneira aberta, permitindo que sejam utilizados ou adaptados por terceiros. O uso
de formatos técnicos abertos facilita o acesso e reuso potencial dos recursos publicados
digitalmente. Recursos educacionais abertos podem incluir cursos completos, partes de cursos,
modulos, livros didaticos, artigos de pesquisa, videos, testes.
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escolas de nivel médio nos Estados Unidos. E confirmando essas experiéncias que
Piva e Cortelazzo (2015, p. 1277) abordam que

[...] a fundamentacgédo tedrica desse método foi desenvolvida por Bergmann
e Sams (2014), precursores de sua moderna aplicacdo. Os autores
trabalharam com a ideia da inversdo da sequéncia das habilidades de
pensamento propostas por Bloom (1956), onde o ensino deveria se iniciar
pelas habilidades de ordem inferior de pensamento e ir gradativamente
avangando. Para eles essa dindmica deve ser invertida. As habilidades de
ordem superior seréo foco dos encontros presenciais entre estudantes e
professores, que se dedicardo as acdes de aplicar, analisar, avaliar e criar.
E importante salientar que a metodologia de “Flipped Classroom” ndo pode
ser entendida como um sinbnimo para a criacdo/producdo de videoaulas
online.

Estes mesmos autores, a partir de estudos anteriores, realizados em varias
Universidades, trouxeram tal metodologia para o ensino médio, com o intuito de
atender a alunos-atletas, que se ausentavam das aulas devido as necessidades de
participarem de campeonatos. A ideia bésica era de disponibilizar conteudos
antecipadamente, tendo como pressuposto a dedicagcdo, o empenho e o interesse
dos alunos, referente a esses mesmos contetdos. Quanto ao docente existia uma
exigéncia prévia, a de pesquisar, planejar ou preparar contetdos para disponibilizar
aos discentes. Dessa forma, propdem-se uma quebra de paradigma e alteracbes
metodoldgicas de ensino.

O terceiro pilar que recebe a devida atencdo nesta tese refere-se aos
Recursos Educacionais Abertos (REA). Os REA foram criados pela UNESCO em
2002 e abrange qualquer material (musicas, video, som e texto), tecnologias e
recursos educativos oferecidos livremente na web. E acessivel para qualquer
usuario, conforme a licenca indicada. Refere-se a todos os tipos de materiais, que
estdo disponiveis para uso em um ambiente aberto, com permisséo para utilizacéo,
adaptacao e compartilhamento.

Neste angulo de possibilidades educativas € que se situa a expansao dos
REA’s, ou seja, conteudos, praticas, metodologias digitais com licenga aberta, que
propicia maior circulagdo do conhecimento formal como também o informal popular,
e desta forma mais oportunidades para mais reconstrucdo de conhecimentos
coletivos e coautorias.

A pesquisa desta tese advém de projeto submetido e aprovado no Programa
de Poés-Graduacdo em Educacdo da Pontificia Universidade Catodlica do Parana
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(PUCPR), na época intitulado “Analisar as Contribuicbes dos Recursos Educacionais
Abertos e a Metodologia Sala de Aula Invertida no Ensino Técnico Integrado do
Instituto Federal de Santa Catarina: a cocriacdo, coaprendizagem e a
coinvestigacao”. Apos analise e aprovacgao do projeto para desenvolvimento da tese,
alterou-se o titulo para “Contribuicdes dos Recursos Educacionais Abertos (REA) e
da metodologia Sala de Aula Invertida no Instituto Federal de Santa Catarina”, por
recomendacao do comité de ética.

O grupo de pesquisa ao qual este trabalho esta vinculado denomina-se
Pratica Pedagogica no Ensino e Aprendizagem com Tecnologias Educacionais
(PRAPETEC). Esse grupo tem seu foco central na relacdo entre a pratica
pedagdgica e a utilizacdo da tecnologia nos processos de ensino e de aprendizagem
em diferentes niveis e contextos. Sendo assim, busca desenvolver a pesquisa
envolvendo a formacgéo inicial e continuada de professores para docéncia com
auxilio das midias; enfoca as reflexBes tedricas-praticas sobre metodologias de
aprendizagem que contemplam os recursos midiaticos em ambientes educacionais
formais e ndo formais, inclusive na criacdo de procedimentos pedagogicos para
educacdo inclusiva; e investiga os paradigmas pedagogicos que embasam as
propostas metodoldgicas que envolvem as midias educacionais.

Atualmente, o projeto de pesquisa vinculado a esse grupo se refere as
praticas pedagodgicas, sejam na educacdo presencial ou a distancia, em diferentes
niveis e contextos, abordando metodologias e recursos inovadores de
aprendizagem. Foca-se a probleméatica da formacdo pedagdgica que pode auxiliar
docentes na reconstrucado de acdes dentro do paradigma da complexidade. Nesse
projeto estdo envolvidos docentes universitarios e professores de escolas publicas e
privadas que atuam no ensino. A proposta de trabalho do grupo inclui a apropriagao
critica da tecnologia a servico do ensino e da aprendizagem. Acredita-se que as
investigacbes desenvolvidas podem abrir novos caminhos metodologicos na pratica
pedagdgica e podem ampliar a visdo de educacgdo e das possibilidades de incluséo
social e educacional em diferentes niveis e contextos.

O grupo esta liderado, no momento, pela Prof.2 Pds Dr.2 Patricia Lupion
Torres e pela Prof.2 Dr.2 Marilda Aparecida Behrens.

Na proxima subsecdo sdo tracadas as trajetérias profissional e de vida do
autor que fomentam o desenvolvimento desta pesquisa, seguida da justificativa, do

problema de pesquisa e do objetivo geral e os especificos.
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1.1 FORMACAO E VIVENCIA PROFISSIONAL: DA GESTAO PARA A EDUCACAO

Apresento aqui uma reflexdo sobre como as minhas trajetorias profissional e
de vida me conduziram a ser o que sou e para onde estou. Atualmente sou docente
no Instituto Federal de Santa Catarina, atuando em cursos de nivel superior e de
formacdo técnica integrada ao ensino meédio, e doutorando em educacdo da
Pontificia Universidade Catoélica do Parana.

Minha formacdo académica e minha atuacdo profissional iniciais estdo
fortemente alicercadas na é&rea da gestdo. Graduei-me no Bacharelado de
Administragcdo, em 1992, pela Pontificia Universidade Catdlica do Rio de Janeiro, no
entdo conhecido Instituto de Administracdo e Geréncia (IAG). A partir dessa etapa da
minha vida, comecei a trabalhar em grandes corporacfes no Rio de Janeiro, em Sao
Paulo e no Parana, atuando principalmente no setor financeiro e, posteriormente, no
setor de construcao pesada.

Apesar do crescimento profissional, sempre me mantive atento a minha
formacédo académica. Entre 2000 e 2001, apoiado pela empresa em que trabalhava,
cursei a pos-graduacdo na Pontificia Universidade Catélica do Parana, em Curitiba,
direcionada para gestores corporativos e denominada Programa de
Desenvolvimento de Executivos (PDE), a qual tinha como propésito desenvolver
habilidades interpessoais e competéncias gerenciais para formacdo de equipes
multifuncionais. Entre 2005 e 2007, conclui o Mestrado em Administracdo pela
Pontificia Universidade Catélica de Séo Paulo, na area de planejamento estratégico.

Até entdo, a minha atuacao profissional em nada estava entrelacada com a
area da Educacdo. No entanto, em 2002, essa relagdo comecgou a ser levemente
alterada. Nesse ano, atuava como gerente regional de operacdes de uma das
maiores concessionarias de servicos rodoviarios (pedagios) do Parana. Na época,
havia uma resisténcia natural da opinido publica referente aos valores praticados
pelos pedagios e o0s servi¢os prestados.

Observando essa realidade e a fim de prestar informacgdes e esclarecimentos
sobre a dindmica dos pedagios no estado, a empresa desenvolveu um ciclo de
pequenas palestras que eram apresentadas a gerentes de corporagdes,
universitarios, politicos da comunidade e formadores de opinido. Eu fazia parte do
grupo de palestrantes da empresa. Ao término de uma das palestras que apresentei,

em uma instituicdo de ensino superior em Cascavel, recebi o convite do diretor
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académico para orientar a producédo dos trabalhos de conclusdo de curso dos alunos
gue estavam se formando em administragéo.

Assim, aos poucos, o0 universo da Educacdo comecou a entrar na minha vida
profissional. De fato, no inicio, eram poucas aulas com os alunos, mas foram
suficientes para cada vez mais despertarem em mim o interesse por entender e
aprofundar meus conhecimentos sobre didatica, sobre o processo de ensino-
aprendizagem, percebendo a relevancia e o significado que a educacao poderia ter
na vida deles. Logo percebi a forca da transformacdo que um docente poderia
proporcionar em um individuo e, consequentemente, na comunidade ou na
sociedade.

Comecei, entdo, a questionar o meu papel como gestor, pois via na atuacao
docente a possibilidade de mediar o processo de construcdo de conhecimentos e
gue poderiam ser elementos de transformacao na vida das pessoas. Enfim, desejei
ter atributos e uma atuacdo que pertencem a uma trajetéria académica, pois
enquanto nas organizacdes o foco da gestdo € o gerenciamento de recursos, na
educacédo compartilha-se recursos e conhecimento.

No entanto, somente em 2010 tive a condicdo necesséaria de optar pela
dedicacéo exclusiva a docéncia. A convite da Professora Anais Saldanha, tornei-me
docente de dedicacdo exclusiva do curso de administragdo da Pontificia
Universidade Catélica do Parana em Londrina e, algum tempo depois, assumi a
coordenacdo desse mesmo curso, com a saida da professora. Dessa forma, tinha
finalmente conseguido conciliar a realizacdo pessoal com a profissional. Durante os
anos que se seguiram participei de encontros académicos, simpdsios, congressos e
capacitacdes institucionais na PUCPR e fora dela.

O meu interesse e esforco em melhorar cada vez mais a minha atuacéo
docente conduziu-me a cursar duas disciplinas isoladas no Programa de POs-
Graduacdo em Educacdo da PUCPR, com a entdo professora Dr.2 Elizete Lucia
Moreira Matos, em 2014. Essa oportunidade foi extremamente enriquecedora, pois
em nosso convivio tive a imensa satisfagdo de aprender muito sobre a educacgéo
com ela. Percebi, naquele momento, o quanto ainda tinha que pesquisar e me
aprofundar na éarea. Ainda assim continuava sendo um gestor, mas agora
académico.

Quando conclui as disciplinas isoladas, e diante das vivéncias, dos estudos e

das leituras realizadas, submeti um pré-projeto para o curso de Doutorado em
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Educacdo da PUCPR e tive o privilégio de passar no processo seletivo, com inicio
no ano de 2015, sendo agraciado em ter a Prof.2 Dr.2 Elizete Lucia Moreira Matos
como minha orientadora. No entanto, logo no segundo més em que estava cursando
o doutorado, a professora veio a falecer.

O Programa teve que readequar as orientacoes e fui recebido, literalmente de
bracos abertos, pela Prof.2 PGs Dr.2 Patricia Lupion Torres, minha nova orientadora.
Iniciava-se ali uma caminhada pelo complexo universo da educacdo, cuja
perspectiva era a de ser muito enriquecedora, dado o historico de experiéncia da
professora no meio educacional.

Paralelamente, candidatei-me ao concurso publico federal do Instituto Federal
de Santa Catarina (IFSC) regido pelo edital n.° 32/2015, obtendo aprovacéo, e tomei
posse como docente no inicio de 2017.

Neste momento de producdo deste trabalho, encontro-me refletindo sobre o
passado e percebendo as mudancgas no presente: a forma com que cada atuacgéo
profissional anterior me conduziu para as praticas em sala de aula. Transitei de uma
atuacao profissional em cargos gerenciais para uma gestdo académica, em que o
“produto final” é o ser humano desenvolvido, com valores, conceitos e principios
norteadores voltados para a prética da cidadania e para o mundo do trabalho.

Na condigcdo de filho de pais professores — minha méae especialista em
educacdo, com atuacdo docente de trinta anos na Rede Publica Municipal de
Educacao do Rio de Janeiro e meu pai professor em uma universidade particular —
aprendi, no lar, a apreciar, respeitar e valorizar 0 espaco da escola e a figura de
docente.

O ambiente institucional académico é extremamente enriquecedor, quando
formadores e educandos baseiam suas relagbes por meio de compromisso e
confianga mutua. Dessa forma, na sala de aula existe um processo de descoberta,
de aprimoramento, em que professores e alunos encontram-se disponiveis para o
aprendizado.

Foi observando a natureza das discussdes do grupo de pesquisa Pratica
Pedagogica no Ensino e Aprendizagem com Tecnologias Educacionais
(PRAPETEC), que surgiu a ideia de investigar as contribuicdes da metodologia ativa
sala de aula invertida e dos recursos educacionais abertos no processo de ensino e
aprendizagem. Os féruns, debates, leituras cientificas e o desenvolvimento de
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artigos realizados durante a atuagdo no programa, serviram de inspiragdo para
refinar e aprimorar o objetivo geral proposto nesta pesquisa.

Apoés toda essa analise de vida, por meio desta tese, pretendo apresentar a
pesquisa desenvolvida por mim e pela minha orientadora intitulada: Metodologia de
Sala de Aula Invertida e os Recursos Educacionais Abertos no ensino técnico
integrado em Vestuario do instituto Federal de Santa Catarina — Campus
Gaspar.

O projeto desenvolvido permitiu a aplicacdo da metodologia ativa sala de
aula invertida e, posteriormente, o desenvolvimento de recursos educacionais
abertos por parte dos discentes do ensino médio do Instituto Federal de Santa
Catarina. Diante dessa proposta, apresento aqui as analises, percepcdes e

repercussdes da pesquisa desenvolvida.

1.2 JUSTIFICANDO O ESTUDO DA TEMATICA

Referente a intencionalidade deste pesquisador, com relacdo a este tema,
teve como ponto de partida o motivo de ter estudado os recursos educacionais
abertos e a metodologia ativa sala de aula invertida na disciplina isolada sobre
meios tecnolégicos na acdo pedagodgica do Programa de Poés-Graduacdo em
Educacao da PUCPR.

Acredito que aprofundar o conhecimento sobre este tema, averiguar
percepcdes, (re)ssignificar o processo de ensino e aprendizagem, por meio de novas
acbes e atuacdes com discentes podera contribuir de forma relevante para a
atuacao docente.

Tendo em vista, também, a pouca producdo cientifica sobre o uso de
Recursos Educacionais Abertos no ensino técnico, a pesquisa vem a contribuir para
o desenvolvimento, reflexdo e aplicacdo de novos métodos de ensino neste campo
da educacéo.

Este foi o contexto conjuntural que levou este pesquisador a apresentar ao
Programa de Poés-Graduacdo em Educacdo (PPGE), da Pontificia Universidade
Catolica do Parana — PUCPR, o interesse pela realizacdo desta pesquisa, que esta

alinhada ao projeto de pesquisa “Praticas Pedagdgicas na Educagao Presencial e a
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Distancia em Diferentes Niveis e Contextos: Metodologias e Recursos Inovadores de

Aprendizagem”, coordenado pela Prof2 Pés Dr.2 Patricia Lupion Torres.

1.3 PROBLEMA

Como a metodologia ativa na proposta da sala de aula invertida com o
desenvolvimento dos recursos educacionais abertos podem contribuir para o
processo de ensino e aprendizagem dos discentes, no Curso Técnico Integrado em

Vestuario do Instituto Federal de Santa Catarina?

1.4 OBJETIVOS

O objetivo geral e os especificos definidos para o desenvolvimento da

pesquisa estao indicados a seguir.

1.4.1 Objetivo geral

Analisar as contribuicbes da metodologia Sala de Aula Invertida e REA na
unidade curricular Gerenciamento e Controle da Qualidade no Curso Técnico
Integrado em Vestuario do Instituto Federal de Santa Catarina, Campus Gaspar.

1.4.2 Objetivos especificos

Quanto aos objetivos especificos desse trabalho, tém-se:

a) discutir os conceitos da metodologia Sala de Aula Invertida e dos Recursos
Educacionais Abertos;

b) compartilhar unidades teméticas para aplicagcdo da metodologia Sala de
Aula Invertida;

c) promover o desenvolvimento de Recursos Educacionais Abertos pelos

discentes;
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d) averiguar as percepcdes dos discentes quanto a vivéncia da Sala de Aula
Invertida e o desenvolvimento dos Recursos Educacionais Abertos.

Esta tese tem sua estruturacéo organizada da forma descrita a seguir.

O capitulo (1) Introducéo inicia-se basicamente como se fosse uma breve
missiva, na qual o autor realiza uma revisdo dos principais eventos de sua vida
pessoal e profissional. Trata-se na verdade de uma reflexdo sobre o percurso
vivenciado por este autor até o ingresso no programa de doutorado. Explicita para o
leitor a justificativa pela tematica do estudo, os objetivos geral e especificos da
pesquisa e a problematizacdo. Menciona também o ensino médio profissionalizante
dos Institutos Federais, a metodologia sala de aula invertida e 0s recursos
educacionais abertos.

O capitulo (2) O Paradigma da Complexidade e a Educacao refere-se a
primeira parte da fundamentacéo tedrica, subdividindo-se em: “a complexidade e
seus antecedentes histéricos”, que relata um breve historico e as origens das ideias
seminais da complexidade. O outro subtitulo, “o Erro! Indicador néo definido.Erro!
Indicador n&o definido.explica as influéncias que o modelo industrial teve na
educacdo discrimando relagdes de causa e efeito. O subtitulo “entendendo a
complexidade” fundamenta as ideias e conceitos com autores sobre essa tematica e
por fim os subtitulos “a educacgao profissional, técnica e tecnoldgica, o paradigma da
complexidade e os recursos educacionais abertos” e o “a educacao profissional,
técnica e tecnoldgica, o paradigma da complexidade e a sala de aula invertida”
descrevem as possiveis e potenciakrro! Indicador ndo definido.Erro! Indicador
nao definido. Este capitulo se fundamentouErro! Indicador nédo definido.Behrens
(1996; 2003; 2006; 2007; 2013), Behrens e Oliari (2007), Cardoso (1995), Habermas
(1990), Capra (2002; 2004), Marques (2010), Moraes (1998; 2012), Morin (2000;
2011), Nicolescu (1999), Okada, Bujokas (2012), Prigogine (1986), Santana, Rossini,
Pretto (2012), Torres, Irala (2014) e outros autores.

O capitulo (3), intitulado Sala de Aula Invertida, estd subdividido em:
‘metodologias ativas: caminhos para uma construgdo inovadora no ensino-
aprendizagem”, em que se apresenta aspectos da metodologia ativa para entao
adentrar especificamente na sala de aula invertida: “origens: o nascimento da sala
de aula invertida”. Outro subtitulo “pensando a sala de aula tradicional e a sala de

aula invertida” € uma analise de comparacdo entre os dois espacos escolares,
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destacando suas principais peculiaridades e caracteristicas. Os outros subtitulos sdo
‘sala de aula invertida: um novo ambiente para todos” e “a dinamica de
funcionamento da sala de aula invertida”, nesta parte explica-se a relacdo entre os
alunos e entre os alunos e os docentes, presente no espaco escola. “O
compromisso discente e docente com a inversédo”, nesta parte sdo explicadas as
caracteristicas, peculiaridades e contribuicbes de uma aprendizagem invertida. Este
capitulo fundamentou-se nos seguintes autores: Araujo (2011), Baker (2000), Bender
(2014), Berbel (2011), Bergmann e Sams (2012; 2016), Freire (2002), Freitas (2015),
Lage, Platt, Treglia (2000), Mazur (1991), Moran (2014; 2015), Novak (1999),
Schmitz (2016), Schneider (2013), Suhr (2015; 2016) e demais autores.

O capitulo (4), intitulado Recursos Educacionais Abertos: um Movimento
Cibercultural Social, refere-se a relacdes que 0s recursos educacionais abertos
podem realizar no campo da educacao e para a sociedade.Transita por temas como
a origem dos REA, a contribuicdo dos REA nas relagcbes sociais e na cibercultura,
0os REA e a Educacdo Aberta, os REA e as licencas abertas. Este capitulo
fundamentou-se principalmente nos seguintes autores: Torres (2007), Hilu;Torres
(2015), Torres e Tarrit (2010), Torres, Alcantara e Irala (2014), Torres e Siqueira
(2014), Edméa (2011; 2014), Primo (2008), Santaella (2014), Okada e Bujokas
(2012), Butcher (2011) e demais autores.

O capitulo (5) refere-se aos Institutos Federais que esta subdividido nos
seguintes subtitulos: “a formacédo da educagéo profissional e tecnolégica no Brasil
com os antecedentes historicos”, tragando um percurso histérico da fundacdo até
atualidade das escolas técnicas; “a constituicio da rede federal de educagao
profissional e tecnolégica no Brasil’, explanando sobre o desenvolvimento e
expansao da rede federal; “a ampliacao da rede federal de educacao profissional e
tecnolégica”, demonstrando os novos desafios contemporaneos para os Institutos
Federais; “a identidade dos Institutos Federais”, destacando suas principais
finalidades e caracteristicas.

Ainda no contexto do capitulo (5) sobre os Institutos Federais fundamentou-se
principalmente em Amaral (2007), Batista (2011), Cunha (2000), Decreto n.° 7.566,
de 23 de setembro de 1909, Decreto-lei n.° 4.127, de 25 de fevereiro de 1942,
Decreto n.° 60.731, de 19 de maio de 1967,Lei n.° 6.545, de 30 de junho de 1978
,Lei n.° 8.948, de 8 de dezembro de 1994, Lei n.° 9.394, de 20 de dezembro de
1996, Decreto n.° 2.208, de 17 de abril de 1997, Decreto n.° 5.154 de 23 de julho de
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2004, Lei n.° 11.195, de 18 de novembro de 2005, Decreto n.° 5.773, de 9 de maio
de 2006, Decreto n.° 6.302, de 12 de dezembro de 2007, Escott e Moraes (2012),
Fonseca (1961), Kuenzer (2007), Lei n.° 11.892, de 29 de dezembro de 2008,
Otranto (2011), Pacheco (2010), Tavares (2012) e em outras leis, portarias, decretos
e autores.

O capitulo (6) Percurso Metodoldgico da Pesquisa inicia-se com uma
introducdo sobre o projeto original que culminou no desenvolvimento desta
pesquisa, apresenta a identidade e as diretrizes do grupo de pesquisa que aceitou
incluir este trabalho em seu rol de investigacdes. Delineia a construcdo e o
desenvolvimento dos procedimentos para a metodologia sala de aula invertida e o
uso dos recursos educacionais abertos, destacando nesse item todos o0s
procedimentos referente a aplicacdo da pesquisa, guia organizacional e os registros
no ambiente virtual de aprendizagem (AVA). Explica para o leitor a abordagem da
pesquisa, 0s sujeitos pesquisados, os instrumentos de coleta de dados, a
observacdo do participante-pesquisador e 0s questionarios aplicados nesta
pesquisa. Este capitulo se fundamentou principalmente em Bogdan e Bliken (1994),
Creswell (2014), Fachin (2006), Flick (2009), Gil (2010), Godoy, (1995); Silva;
Menezes (2005), Machado, Ferreira e Vosgerau (2014), Sampieri, Collado e Lucio
(2013), Stake (1994), Spradley (1980), Yin (2001), Walter e Bach (2015) e outros
autores.

O capitulo (7) Analise de Resultados refere-se aos procedimentos de
analise dos dados que foram obtidos com a aplicacdo dos questionarios com 0s
entrevistados. A primeira etapa de analise dos dados teve carater quantitativo, com
analise descritiva, e a segunda etapa da analise teve carater qualitativo, com analise
de contetdo. Neste capitulo também sdo demonstradas as analises que foram
realizadas pelo software Cal e AtlasTi. Cabe mencionar que no capitulo (6) Percurso
Metodolégico da Pesquisa também constam informacbes e explicacdo que
complementam os capitulos de Analise dos Resultados.

No capitulo (8) Consideragbes Finais sdo resgatados o0s objetivos
especificos propostos na pesquisa, confrontando-os com as percepc¢des, impressoes
e evidencias que foram desveladas na analise dos dados. A intencédo deste capitulo
€ tecer consideracfes sobre o que foi descoberto, analisado. Destaca-se as
caracteristicas, contribuicdes e implicacdes que a investigagdo demonstrou na
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aplicacdo da metodologia sala e aula invertida e o desenvolvimento dos recursos
educacionais abertos no processo de ensino e aprendizagem.

Na organizacdo estrutural final desta tese tem-se as Referéncias, onde
constam todos os referenciais que corroboraram e contribuiram para a
desvelamento e constru¢cado do conhecimento, informagdes e contextos, sejam estes
na forma de livros, artigos cientificos, periddicos, leis, decretos, portarias, sites,
infograficos, fluxogramas e demais fontes.

Por fim, o autor finaliza esta tese com os Apéndices e Anexos. Nesta parte
sdo registrados os documentos mais relevantes desta pesquisa, 0s termos de
consentimento e autorizacfes, o parecer do comité de ética, os dois questionarios
aplicados com os entrevistados e demais documentos.

Acredita-se que a explicacdo detalhada inicial da estrutura da tese contribui
para esclarecer e pontuar partes especificas dos temas para os leitores, com a
finalidade de promover clareza, organizacao e l6gica textual.
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2 O PARADIGMA DA COMPLEXIDADE E A EDUCACAO

“Os que ensinam a muitos a justica hdo de ser como as estrelas por toda a
eternidade.” (Daniel 12:1)

E sabido que a evolucio histérica da humanidade sempre esteve norteada
por padrbes, estabelecidos e aceitos pelo préprio ser humano em seus diferentes
ambitos de atuacdo, tais como o social, o tecnolégico, o politico, o educacional,
entre outros aspectos, 0s quais sdo denominados de paradigmas.

Considerando-se o ambito filosoéfico e cientifico, o termo paradigma é utilizado
para se referir ao que da origem as investigagdes e ao desenvolvimento da ciéncia.
Na obra O Paradigma Educacional Emergente, Moraes (1998, p. 31) afirma que
“paradigma refere-se a modelo, padrées compartilhados que permitem a explicacéo
de certos aspectos da realidade” e, ainda, tém realizacbes cientificas, tedricas e
metodoldgicas convincentes para a comunidade cientifica.

No inicio do século XX, o filosofo e fisico estadunidense Thomas Kuhn,
buscando trazer o conceito de paradigma mais proximo ao universo cientifico,
aponta que o estabelecimento de um paradigma resume-se a um modelo, simples e
geral, de como corpos de entendimento, formados a partir de um conjunto de ideias,
principios, conceitos e valores, surgem e se aprimoram (HORN; STAKER, 2015). Um
corpo de entendimento deve ser compreendido como uma hipétese possivel sobre
algo e que funciona como um padrao para uma determinada situacao.

A énfase do modelo de Kuhn, no entanto, ndo esta limitada a um corpo de
entendimento por si s6, mas se concentra em observar como dois corpos de
entendimento diferentes se relacionam, interagem entre si, se complementam, se
influenciam, modificam-se um ao outro e, por fim, se aprimoram (HORN; STAKER,
2015).

Em algum ponto da interacdo entre dois corpos de entendimento, a
causalidade de um sobre o outro torna-se tdo amplamente compreendida e aceita,
gue é tomada como base para a compreensao de novos conhecimentos. O fildsofo
Kuhn chama essa relagcéo de causalidade entre os corpos de “paradigma”, ou seja,
padrdo (HORN; STAKER, 2015).

A descoberta de algo que um padrédo estavel nao mais explica promove uma

evolucdo no esforco de se tentar compreender e explicar as anomalias percebidas,
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gerando uma explicagdo original de causalidade e explicando as novas
observacgoes. Ou seja, gera-se um novo padrédo, aprimorado em relacédo ao anterior.
Essa movimentacédo € chamada por Kuhn de mudanca de paradigma.

O pressuposto € que um paradigma seja valido por um determinado tempo
historico e que esteja envolvido ou contido em um contexto. A busca por entender os
paradigmas implica em aprender a medir as coisas, definir e caracterizar os
fendbmenos, criar correlacdes, inter-relacdes, conexdes, relacdes de causa e efeito e
causas e consequéncias. Grande parte desse trabalho envolve agrupar e comparar
diferentes corpos de entendimento.

Quando cientistas e pesquisadores observam uma anomalia, trabalham para
ajustar o paradigma de modo a acomodar a observacdo dos novos eventos ou para
declarar que a anomalia se encontra fora dos limites do paradigma aceito.

Morin (2000, p. 25) amplia a ideia que se tem de paradigmas, propondo que:

O paradigma efetua a sele¢éo e a determinacdo da conceptualizacédo e das
operacgles légicas. Designa as categorias fundamentais da inteligibilidade e
opera o controle de seu emprego. Assim, os individuos conhecem, pensam
e agem segundo paradigmas inscritos culturalmente neles.

Desse modo, a concepcdo de Morin (2000) aponta uma influéncia mais
ampla, sobre a sociedade em geral, dos paradigmas estabelecidos no mundo da
Ciéncia. Por sua vez, Capra (2004), na obra Teia da vida, diferentemente de Kuhn
(apud MORAES, 1998) e semelhante a Morin (2000), considera ndo apenas o0
ambito da ciéncia, mas também o contexto social. Para aquele autor, um paradigma
social é definido como “uma constelacao de concepcgdes, de valores, de percepgdes
e de praticas compartiihadas por uma comunidade, que da forma a uma visao
particular da realidade, a qual constitui a base da maneira como a comunidade se
organiza” (CAPRA, 2004, p. 25).

Essas ideias permitem uma viséo inovadora sobre a educacéo e a formacao
de professores. Na vertente da relevancia da influéncia da visdo paradigmatica para

a formacgé&o docente, tem-se que

Um conhecimento baseado na formulagédo de leis tem como pressuposto
metatedrico a idéia de ordem e de estabilidade do mundo. Segundo a
mecanica newtoniana, o mundo da matéria € uma maquina cujas operagoes
se podem determinar exactamente por meio de leis fisicas e matematicas,
um mundo estético e eterno a flutuar num espaco vazio, num mundo que o
racionalismo cartesiano torna cognoscivel por via da sua decomposicéo nos
elementos que o constituem. Esta idéia do mundo méaquina é de tal modo
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poderosa que se vai transformar na grande hipétese universal da época
moderna, o mecanicismo (SANTOS, 1987, p. 17).

A educacdo, na percepcao atual, ainda se estabelece no paradigma apoiado
por uma visao newtoniana-cartesiana e pelo determinismo mecanicista, 0os quais se
convertem no padrdo de conhecimento utilitario e funcional nas sociedades. Essa
realidade ¢é notada quando se observam o0s projetos pedagodgicos
compartimentalizados e a organizacéo fisica dos recursos e objetos nas instituicoes
de ensino semelhantes as linhas de producdo de espacos industriais. Além disso, a
atuacdo do docente no processo de ensino e aprendizagem tem, em sua pratica, a
visdo reducionista e fragmentada do conhecimento, levando o aluno a uma busca
individual e solitaria pelo conhecimento que Ihe é imposto.

Segundo Morin (2000), nos espagos de ensino e aprendizagem, navegamos
em um oceano de incerteza, por entre arquipélagos de certeza, 0 que nos
proporciona alguns pontos de seguranca, no meio de uma realidade duvidosa.
Constata-se uma auséncia de exposicdo a conteludos sobre riscos, incertezas,
estratégias e imprevisibilidade no processo de ensinar e aprender. Esses sao
conceitos presentes na sociedade atual e necessitam ser ressignificados ou
significados para os estudantes.

Preparar o individuo para esses cenarios contemporaneos, buscar entender a
complexidade, isto é, a parte no todo, as interdependéncias, as contradicdes, as
correlagdes nos conteldos e consequentemente na sociedade, contribuird para uma
formacdo heterogénea e multifacetada para o ser humano. As influéncias e
contribuicdes que o paradigma da complexidade pode trazer no desenvolvimento
das habilidades cognitivas fara diferenca na relagcdo dos alunos com o mundo e em
especial com sua realidade circundante.

A formacdo de valores e sentimentos como: solidariedade, paz, confianca,
religiosidade, alegria e fraternidade encontra-se em um segundo plano de pratica e
vivéncia numa sociedade que tem uma forte influéncia na filosofia cartesiana. A
racionalidade humana e a objetividade cientifica sdo objetos de estudo nas ultimas
décadas por educadores como: Giroux (1997), Capra (2002; 2004). Enfrentar as
incertezas, as mudancas na sociedade, as novas exigéncias educacionais, a
inovacdo no processo de ensinar e aprender, torna-se imperativo e urgente para a
atuacao docente, como também para preparar 0s nossos alunos para uma realidade

profissional competitiva e em constante mudanca.
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2.1 A COMPLEXIDADE E SEUS ANTECEDENTES HISTORICOS

Observando a Otica mecanicista, 0 universo organizou-se a partir da
linearidade determinista de causa e efeito. Essa premissa conduziu 0 homem a
separar o racional do emocional, contribuindo dessa forma para a criacdo e
consolidagéo da viséo reducionista.

Com essa visdo fragmentada, no século XIX, a universidade se reorganiza.
Influenciada por uma forte viséo positivista credencia como legitimo o conhecimento
cientifico comprovavel, racional e objetivo. Com esse pensamento, caracteriza-se
por uma formacéo utilitarista e técnica. O homem do século XX alienou-se da
natureza, do trabalho criativo, de si mesmo e dos outros, contemplando
enfaticamente os aspectos externos das experiéncias (lucro, dominio, poder), dessa
forma ignorando o préximo e o coletivo (PRIGOL; OLIVEIRA; BEHRENS, 2011).

O conhecimento ao ser dividido, fragmentado, provocou um isolamento do
homem em relacdo as suas emocdes. O homem passou a viver em crise,
alicercando conflitos diarios, administrando um processo de cobranca de eficiéncia,
eficacia e efetividade em favor de um produto e de um capital.

A educacgdo, assim como as demais areas do conhecimento, vem sendo
influenciada pelos paradigmas ao longo de sua histéria. Os séculos XIX e XX, por
exemplo, foram marcados pelo paradigma newtoniano-cartesiano, que possibilitou
significativos avancos cientificos e tecnologicos; por outro lado, segundo Behrens
(2013), essa influéncia caracterizou uma sociedade de producdo em massa, bem
como uma educagéao reducionista, racional e fragmentada.

O paradigma newtoniano-cartesiano teve origem na ldade Moderna, em
oposicao a visdo organica de mundo, fundamentada na filosofia aristotélica, que
tinha o objetivo filosofico de servir as preocupacdes religiosas e dominou a Idade
Média (CARDOSO, 1995). Esse paradigma caracterizou-se principalmente por uma
visdo de mundo maquina e pensamento racional, em uma época de mudancas na
fisica e astronomia, com as contribuigcbes de Copérnico, Galileu, Newton e Descartes
(CARDOSO, 1995). “Em resumo, o paradigma cartesiano-newtoniano orienta o
saber e a acdo propriamente pela razdo e pela experimentacéo, revelando assim o
culto do intelecto e o exilio do coracdo” (CARDOSO, 1995, p. 31).

Baseado em uma aplicacdo metodologica-quantitativa, exata, de forma

metodica e racional, o0 modelo newtoniano-cartesiano teve como consequéncia a
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auséncia de questionamentos, argumentacdo e de julgamento sobre conceitos,
ideias e pensamentos. Como reflexo desse modelo de pensamento e valores, tem-
se uma educacdo pautada na “observancia”. A questdo do desenvolvimento
profissional e pessoal dos docentes numa perspectiva integral, segundo Vaillant
(2005; 2010), apresenta-se de forma precéaria e acanhada no paradigma cartesiano-
newtoniano, tendo em vista que o mesmo nao amplia e nem aprofunda a atuagéo
docente de forma integral.

Assim, busca-se a superagcdo da visdo newton-cartesiana, que imperou por
400 anos na Ciéncia e, por consequéncia, na Educacdo. Desde o inicio do século
XX, tornou-se necesséria a superacao da visdo newton-cartesiana, que, por sua vez,
contribuiu para gerar a visdo positivista, reducionista e fragmentada do universo,
Dessa forma, constituiu-se as dualidades como: razdo e emocao, ciéncia e fé,
sujeito e objeto, entre outras (CAPRA, 2002).

Trata-se do abandono do reducionismo e da visdao compartimentalizada na
educacdo, promulgada pelo pensamento newtoniano cartesiano, para buscar o
paradigma da complexidade que defende a formacdo para cidadania, a
aprendizagem para a vida, a educacdo solidaria, em especial, com foco na
sustentabilidade e na preservacao do planeta, entre outros desafios.

Percebe-se que a visao fragmentada do pensamento e a unilateralidade da
visdo de mundo influenciaram a concepcdo de vida das pessoas, causando uma
excessiva competitividade, a ambicdo material ilimitada, a competitividade
desmedida, a exploracdo sem limites da natureza e, na educagdo, a
supervalorizacdo de determinados cursos e a superespecializacdo das areas do
conhecimento.

Segundo Behrens (2013, p. 28):

Os avancos técnicos, cientificos e eletrdbnicos ndo trouxeram a vida em
plenitude para os homens. Ao contrario, vieram desafia-los e angustia-los,
levando ao estresse, a competitividade exacerbada, a um pensamento
isolado e fragmentado, impedindo de ver o todo e retrando a
responsabilidade dos atos isolados dos homens perante a sociedade.

Por meio dessa visdo, percebe-se que a crise atual da sociedade tem
dimensdes planetarias e ndo é possivel analisar os problemas atuais isoladamente.

Como afirma Capra (2004, p. 41), “as propriedades das partes ndo sao propriedades
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intrinsecas, mas s6 podem ser entendidas dentro do contexto do todo mais amplo.
Desse modo, a relagéao entre as partes e o todo foi revertida”.

Na visdo de Marques (2010), ndo ha duvidas quanto o progresso do
conhecimento e a contribuicdo para solucdo dos problemas promovidos pelas
ciéncias modernas, movimentando um tipo de pensamento voltado ao cientificista e
reducionista.

A forca da razédo técnica e instrumental, para Habermas (1990), tomou conta
dos avancos e tecnologias iniciadas no século XX, vinculadas no poder econédmico
do mercado, onde as exigéncias pretendiam fazer desta um instrumento de
producéo.

Segundo Behrens e Oliari (2007), essa visdo atingiu a escola, a educacgéao e
sua pratica pedagoégica. Nesse angulo, o aluno estd como mero espectador,
exigindo-se deles copias e memorizagdo de conteldos. Nesse modelo, o aluno se
demonstra em total obediéncia sem qualquer forma de expresséao.

De acordo com Moraes (1998), Capra (2004), Behrens (2003; 2006), essa
visdo tradicional ou cartesiana do mundo, embora questionada continuadamente,
possibilitou um desenvolvimento cientifico-tecnoldgico atual, remetendo a saltos

evolutivos na historia.

2.2 O MODELO INDUSTRIAL E A FRAGMENTACAO DO CONHECIMENTO

O reconhecimento de uma supremacia do conhecimento estabelecido de
forma fragmentada, numa viséo disciplinar, impede frequentemente de vincular as
partes com a totalidade, e o grande desafio deste século é substituir por um modo
de conhecimento capaz de proporcionar um aprendizado em seu contexto, em sua
complexidade, em seu conjunto. E preciso ensinar métodos que permitam
estabelecer relagbes mutuas e as influéncias reciprocas entre as partes e o todo em
um mundo complexo.

O parcelamento e a compartimentacdo dos saberes impedem apreender “o
que esta tecido junto”. Ndo se trata de abandonar o conhecimento das partes, pelo
conhecimento das totalidades, nem da analise pela sintese; é preciso conjuga-las
(MORIN, 2000).

A partir das ideias de Newton, do século XVII, se prop6s a visdo de maquina

para o mundo. Esse sistema mecanico funcionava de acordo com as leis da fisica e
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da matemética e deu origem a visdo mecanicista, que influenciou o progresso a
partir do século XVIII, servindo como base para a Revolugdo Industrial. Com o
passar do tempo, percebeu-se que essa visdo cientifica influenciou a sociedade,
causando o distanciamento entre espirito e matéria e a supressdo do divino
(MORAES, 1998).

Para Prigogine (1986) e Moraes (1998), o pensamento newtoniano-cartesiano
comeca a perder forca, como também a necessidade de supera-lo, a medida que
surge o fortalecimento do pensamento sistémico, segundo o qual as propriedades
das partes podem ser entendidas, a partir da consideracdo do todo, estabelecendo-
se como uma forma racional valida para explicar a complexidade da vida cotidiana.
Diante de tal constatacdo, um numero elevado de estudiosos, cientistas e
intelectuais tém pesquisado a possibilidade de romper as percepc¢fes do paradigma
newtoniano-cartesiano (CAPRA, 2004; MORAES, 1998).

Complementando o contexto, Moraes (1998, p. 59) acrescenta: “0 mundo
passou a ser concebido em termos de movimento, fluxo de energia e processo de
mudanca”. No universo, tudo passou a ser composto de espaco e energia,
considerados indissociaveis.

As escolas atuais foram concebidas a mais de um século para ser
exatamente oposto da diferenciacéo e customizagdo. Foram criadas para padronizar
a forma de ensinar e de testar os alunos, a fim de criar um sistema de educacao
universal que pudesse acomodar muitos estudantes, os educadores basearam-se no
sistema industrial eficiente vigente na virada do século XX.

Nascia gradativamente um modelo educacional baseado na padronizacéao e
economia de escala. As ideias seminais da Revolugéo Industrial contribuiram para
criacdo de um modelo educacional que valorizava as quantidades, o0s
agrupamentos, as divisbes escalonadas, as etapas e 0s processos lineares.
Qualquer tipo de diferenciacdo era interpretado como elevacdo de custos
operacionais e distanciamento dos principios de eficiéncia, eficacia e efetividade
produtiva. A ideia principal seria que professores poderiam ensinar as mesmas
matérias, da mesma maneira € no mesmo ritmo.

De acordo com Behrens (2007), a elaboracédo de novas propostas, atender as
necessidades dos professores, observar a visdo da complexidade e da
transdisciplinaridade, traré contribui¢cdes relevantes para a formagéo continuada dos

professores, como também para o processo de ensino e aprendizagem dos alunos,
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pois é fato que, cada aluno aprende em um ritmo diferente. Alguns alunos aprendem
de forma mais rapida em relacéo a outros. Por outro lado, cada aluno pode variar a
sua apropriacdo de conteudos dependendo da disciplina ou dos conceitos
ministrados e como estes sao entendidos e interpretados por cada um.

O processo de ensino e aprendizagem deve considerar as especificidades, 0s
niveis diferentes de conhecimentos prévios, a realidade circundante e a cultura de
cada aluno. Trata-se de entender e respeitar a individualidade, a diferenciacéo e a
identidade de cada aluno. Isso significa que os alunos contribuem em sala de aula,
com experiéncias ou conhecimentos prévios diferentes. Dessa forma, cada
experiéncia de aprendizagem podera afetar o modo como compreendem e
interpretam conceitos e realidades.

O modelo “educacéao-industrial” ainda tem presenga na sociedade, no qual
agrupam-se alunos em classes, ensinando a mesma coisa no mesmo dia, € uma
forma ineficaz de aprendizagem para muitos. O fato é que tal modelo atendeu as
necessidades da sociedade moderna nas Ultimas décadas, pois 0s objetivos
individuais e coletivos também eram, salvaguardando excec¢des, de forma geral
padronizados.

Tal realidade n&o foi um problema, por um longo tempo, antes de se
estabelecer objetivos diferentes para o nosso sistema de ensino. No entanto, tornou-
se um problema agora, tendo em vista a complexidade em que o mundo moderno se
encontra, isto €, 0 mundo moderno mudou, mas nossas escolas ainda convivem,

resistem e se encontram em modelos e atuagdes ultrapassadas e superadas.

2.3 ENTENDENDO A COMPLEXIDADE

Ainda neste contexto, de compreender as especificidades do processo de
ensino e aprendizagem de um aluno, Morin (2000, p. 35) sugere que,

independentemente do nivel de ensino, o desafio é

[...] articular e organizar os conhecimentos e assim reconhecer e conhecer
os problemas do mundo, é necessaria a reforma do pensamento.
Entretanto, esta reforma é paradigmatica e, ndo, programatica: € a questao
fundamental da educacdo, ja que se refere a nossa aptidao para organizar o
conhecimento.

Para tanto, € preciso utilizar praticas pedagdgicas e metodologias condizentes

para o desenvolvimento dessas multiplas dimensdes dos individuos. Na visdo da
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complexidade, o papel do professor é de facilitador, mediador, um conselheiro que
observa os trabalhos e oferece suporte, se necessério, porém sem interferir no
desenvolvimento dos alunos. Isso significa que, se desejamos que nossos alunos
sejam bem-sucedidos na escola e para a vida, entdo precisa-se entender a visao da
complexidade capaz de integrar, inter-relacionar e contribuir para a criagdo de um
processo de ensino-aprendizagem customizado ou personalizado. Os estudantes
atuais estdo inseridos em um mundo, no qual necessitam de um sistema de ensino
centrado neles.

Trata-se de uma educacdo destinado para as diferentes necessidades de
aprendizagem de cada aluno. Integrar as diferentes partes, sentidos, percepcdes da
vida ird contribuir para a sua formacao diante de um mundo extremamente complexo
e interligado, com variaveis dependentes e independentes, que constantemente se
confrontam produzindo novas realidades e conhecimentos.

Espera-se uma postura diferenciada do professor contemporaneo. Cabe a ele
desenvolver e inovar, tornando-se um agente de mudancas na producdo do
conhecimento. “Do professor, ha que se exigir uma retomada do seu papel na
sociedade, e que, como educador, além da competéncia intelectual e a competéncia
técnica, tenha também a competéncia politica” (BEHRENS, 1996, p. 35).

A complexidade vem se apresentando como um caminho de mudanca
paradigmatica em todas as areas de conhecimento. Na Ciéncia e na Educacao
destacam-se autores que propde estudos sobre a Teoria da Complexidade como a
proposta de Edgar Morin (2000; 2011), Moraes (2008; 2012) e Nicolescu (1999).

O conhecimento pertinente deve enfrentar a complexidade, pois segundo
Morin (2011, p. 36):

Complexus significa o que foi tecido junto: de fato, ha complexidade quando
elementos diferentes sao inseparaveis constituidos do todo. E h4 um tecido
interdependente, interativo e inter-retroativo entre o objeto de conhecimento
e seu contexto, as partes e o todo, o todo e as partes, as partes entre si.

O paradigma da complexidade instiga a buscar uma formacédo mais ampliada
e complexa dos professores e dos alunos. Na visdo de Alcantara e Behrens (2004,
p. 170), a complexidade demanda repensar a pratica pedagdgica dos professores

para desenvolver uma metodologia de aprendizagem inovadora:
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- Visdo de totalidade — considera-se que a pratica pedagogica deve superar
a visdo fragmentada, retomando as partes num todo significativo.

- Visdo de rede, de teia, de conexdo — considera-se que os fendbmenos
estdo interconectados havendo uma relacdo direta de interdependéncia
entre os seres humanos.

- Visdo de sistemas integrados — considera-se que todos os seres humanos
devem ter acesso ao mundo globalizado, aumentando assim as
oportunidades para construir uma sociedade mais justa, igualitaria e
integrada.

- Visao de relatividade e movimento — considera-se que € essencial ter uma
percepcdo de que os conhecimentos sdo relativos, ndo existindo uma
verdade absoluta, e que esses conhecimentos estdo em constante
movimento, qualquer esforco em solidificar a verdade podera ser
redimensionado em momentos subsequentes por novas descobertas.

- Visdo de cidadania e ética — considera-se que a formacédo dos seres
humanos deve estar alicercada na construgdo da cidadania com uma
postura ética, onde exista o respeito aos valores pessoais e sociais, espirito
de solidariedade, justica e paz (ALCANTARA; BEHRENS, 2004, p. 170).

E observando as visdes relacionadas a totalidade, as redes relacionais,
sistemas integrados, movimento e relacdes com a cidadania que percebe-se a
construcéo e correlacdo com redes, interconexdes, diferenciacdo de contextos e de
realidades circundantes tanto dos alunos, como também dos professores. Neste
sentido, a abordagem paradigmatica na educacéo se apresenta tentando responder

realidades ora convergentes, ora divergentes.

2.4 A EDUCACAO PROFISSIONAL, TECNICA E TECNOLOGICA, O PARADIGMA
DA COMPLEXIDADE E OS RECURSOS EDUCACIONAIS ABERTOS

Com a insercao das tecnologias no contexto educacional gradativamente foi
se desmistificando conceitos, preceitos e praticas educacionais, o ensino foi sendo
reconstruido, repaginado, demandando nos docentes adequacdes e adaptacdes as
novas tecnologias, recursos e metodologias.

Atualmente, existe uma grande aceitacdo nos ambientes educacionais para
abordagens inovadoras como a aprendizagem a distancia, metodologias ativas e
hibridas, recursos educacionais abertos, recursos midiaticos dispositivos de
aprendizagem, aplicativos e muitos outros recursos e elementos, que podem
proporcionar relacbes de complementaridade, cooperacdo, coparticipagao,
integracao, relacbes de causa e efeito, tanto para atuacdo docente, como para o

desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem dos alunos.
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Entendemos como paradigma da complexidade toda essa possibilidade de
interconexdes, inter-relagcdes, partes de elementos ou recursos que podem contribuir
para outras partes, gera-se entdo a visdo de um todo, isto €, a construcdo de uma
paisagem ampla e geral e ndo somente as partes de determinados locais.

Entdo surge uma nova forma de atuacdo, quando baseado na complexidade,
em que docentes e discentes devem trocar e partilhar saberes, discutir ideias e
pontos de vista, colaborar e cocriar e coproduzir. Desta forma, novas conexdes e
ancoragens sao realizadas, revisando e remixando conhecimento, informacdes e
recursos educacionais, alicercada em uma cultura de educacéo aberta, sendo mais
coletivos (TORRES; BEHRENS; MATOS, 2015).

E entendendo a aplicacdo dos recursos educacionais abertos, em especial
nos pilares que sustenta os seus principios, o remixar, o reutilizar, o redistribuir e o
reusar, compreende-se nesses quatro elementos a contribuicdo notéria da
complexidade nas relacdes entre essas partes. Os principios da complexidade por si
s6 estdo inseridos na aplicacdo dos recursos educacionais abertos, tendo em vista
que para utilizd-los, torna-se necessario a pratica de inter-relacées,
complementaridades e relacdes entre as partes e o todo.

Assim, o professor contemporaneo necessita debruca-se em conceitos
amplos para compreender os novos desafios impostos para uma nova forma de
ensinar. Neste preceito se entende “[...] a nova era requer um profissional da
educacdo diferente” (IMBERNON, 2010, p. 12). Trata-se de um profissional de
educacdo multifacetado, que consegue desenvolver atividades Unicas, exclusivas,
valorosas, atrativas e diferenciadas na percepcdo dos alunos. A questdo da
formacado docente, atualmente, perfaz um grande desafio, pois todas essas
mudancgas, recursos, tecnologias e inovagbes no contexto da educacgéo provoca,
instiga e estimula uma nova abordagem, postura e esfor¢co na pratica docente. Nao
cabe mais atuar no modelo de ensino cartesiano, € preciso investigar novas formas
e modelos, conduzindo o aluno para ampliacdo de seu conhecimento e
consequentemente o desenvolvimento de suas habilidades e competéncias.

Torres, Andreoli e Torres (2013, p. 29686) acreditam que:

A opcdo paradigmatica da pratica pedagoégica do professor interfere
diretamente no processo de reconstrucdo da aprendizagem, pois o
professor precisa ter a clareza que estad formando para vida e ndo para
simplesmente ampliar a capacidade de o aluno fazer provas. Os
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paradigmas que influenciam a pratica do professor advém da prépria ciéncia
e refletem a evolucdo da humanidade e do planeta.

E imperativo compreender e reconhecer que a geragdo de alunos da Gltima
década, convive com o proprio conflito paradigmatico da complexidade, a medida
gue em sala de aula ainda persistem estruturas e dinamicas associadas a métodos
cartesianos e de outra forma a existéncia de ambientes virtualizados, programas,
aplicativos, redes sociais e recursos educacionais abertos. E buscando entender
essas relagdes, que os recursos educacionais abertos pode ser uma ponte a ser
construida, baseada na complexidade, isto €, entender as relacfes, e a visdo de um
mundo sistémico em redes.

Cabe destacar, que os docentes necessitam desenvolver competéncias e
habilidades nos campos tecnoldgico e didatico, a fim de construir capacidades e
criar condicdes pessoais e profissionais para atuar e se adaptar aos contextos
problematizados presentes e vivenciados em sala de aula. A convivéncia com as
incertezas, a transitoriedade dos conhecimentos e uma pratica docente com
situacdes ambiguas e conflituosas, exige um esforco em superar as velhas certezas
em uma docéncia obsoleta, que ndo atende plenamente contextos atuais.

Entende-se que é salutar o dialogo com outras teorias, a buscas de novos
referenciais que venham direcionar novos caminhos capazes de auxiliar na
superacao de um ensino ultrapassado focado em bases cartesianas e reducionistas.

Como ja destacado, a complexidade nas licdes de Morin (2000), denotam a
unido de fatores, contextualizacdo, o reconhecimento do singular, individual e o
concreto. Na Gtica da transdisciplinaridade, conforme explicacdo de Nicolescu (1999,
p. 44-45, grifos do autor), € compreendido que

[...] o prefixo ‘trans’ indica, diz respeito aquilo que estd ao mesmo tempo
entre as disciplinas, por meio das diferentes disciplinas e além de qualquer
disciplina. Seu objetivo é a compreensdo do mundo presente, para o qual
um dos imperativos € a unidade do conhecimento.

Para Moraes (2012, p. 86), a transdisciplinaridade € nutrida, alimenta-se da
complexidade, a medida que valoriza o0 pensamento articulado, em redes,
conectado, interligado, significando uma contra oposi¢cdo, em relacdo as praticas
pedagdgicas que estdo apoiadas em um pensamento determinista, reducionista que

tenta se sustentar em uma visdo fragmenta da realidade, do conhecimento e da
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vida. Busca-se uma docéncia alicercada na pluralidade dos espacos e tempos,

complementaridade de processos e as interconexoes.

Estratégias que favorecam a pluralidade de espacos, de tempos, de
linguagens, de recursos e novas formas de expressao, que valorizam a
complementaridade dos processos, 0 desenvolvimento de andlises
acompanhadas de sinteses integradoras, a presenca de uma racionalidade
aberta que capta a complementaridade dos processos, as interconexdes,
em vez de apenas continuar trabalhando com instantaneos estaticos, com
divergéncias conflitantes, com antagonismos paralisantes (MORAES, 2012,
p. 86).

Como bem observado na mencédo de Moraes, 0s recursos educacionais
abertos, se difere, tendo em vista que séo Unicos, pois podem atender a pluralidade
de espacos e de sinteses integradoras possibilitando a remixagem. A remixagem de
um recurso educacional aberto é uma fonte poderosa de colaboracgéo,
coparticipacdo, compartilhamento, criatividade e inovagéo, podendo ser na forma de
dados, informacdes, imagens, infograficos ou arquivos em geral.

No ambito das mudancas vivenciadas por docentes e discentes, ha que se
explanar quanto a contribuicdo que 0s recursos educacionais abertos, pode
proporcionar na esfera da construgdo do conhecimento possibilitando o alcance de
novos conhecimentos, colaborando também, para a formacdo do docente e
guebrando as barreiras de espacos fisicos e geograficos no desenvolvimento de
suas atividades por parte dos discentes.

Obviamente as escolas precisaram se adequar quanto as suas estruturas
fisicas e tecnologicas, a fim de oferecer os recursos educacionais abertos, pois 0
conhecimento contemporaneo possui, entre outras caracteristicas, “crescimento
acelerado, grande complexidade e rapida obsolescéncia™ (BERNHEIM; CHAUI,
2003, p. 2, traducéo nossa).

Dentro das consideracdes acerca da educagdo e suas novas ferramentas
tecnoldgicas depara-se com os Recursos Educacionais Abertos, e nesse sentido que

doutrina tem o conceito de “aberto”:

E aberto porque é livre, como liberdade, é aberto porque permitem outros
vOOs e outras producdes, é aberto porque permite a remixagem e, em Ultima
insténcia, é aberto porque entende a diferenca como um valor a ser

2 “[...] those of accelerated growth, greater complexity and a trend towards rapid
obsolescence.” (BERNHEIM; CHAUI, 2003, p. 2).
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enaltecido e ndo simplesmente aceito ou considerado. (SANTANA,
ROSSINI; PRETTO, 2012, p. 13)

Na concepcdo de Rossini (2014) estes recursos abertos vém para ser
compartilhados e recombinados por outras pessoas, sendo assim, a ideia principal
dos REA, conduz a reutilizagao, devido a facilidade e flexibilidade de adaptacdo. Um
dos fatores que mais contribui para a consolidacdo e o desenvolvimento dos
recursos educacionais abertos é entender e vivenciar a possibilidade que de fato o
recurso é aberto.

Dessa forma, entendendo o significado desta abertura, abre-se uma ampla
gama de opcdes, variacdes de possibilidades com os mesmos. Por ser aberto, as
barreiras limitadoras, restritivas e condicionantes se perdem e nao tem mais
aplicacdo. O ponto de partida, em termos préaticos € um recurso de acesso livre e
para todos, podendo também ser colaborativo, compartilhado e ressignificado. O
verdadeiro poder dos recursos educacionais abertos esta em possibilitar tais
oportunidades. E neste sentido, a essencialidade dos REA esta na pratica

colaborativa, apos a analise das questfes de aprendizagem:

Esse movimento emergente da educacdo combina a tradicdo de partilha
boas ideias com colegas educadores e da cultura da Internet, marcada pela
colaboracédo e interatividade. Essa metodologia de educacdo é construida
sobre a crenca de que todos devem ter a liberdade de usar, personalizar,
melhorar e redistribuir os recursos educacionais, sem restricdes.
Educadores, estudantes e outras pessoas que partilham esta crenga estédo
unindo-se em um esfor¢go mundial para tornar a educacéo mais acessivel e
mais eficaz (DECLARACADO..., 2007, ndo paginado).

No processo de recriacdo de novos conteudos na sequéncia dos recursos
existentes abertos vem oferecer oportunidades para aprendizagem aberta de forma
coletiva, como explica Okada (2012), por meio das midias sociais, na qual 0s
aprendizes podem aprender em conjunto, ndo somente Nno acesso aos conteudos,
mas por meio das experiéncias de reconstrucdo com integracdo da propria
interpretacéo.

Nesse caminho, De Liddo et al. (2012) esclarecem que a infraestrutura de
midia social baseada na inteligéncia coletiva oferece papel relevante para a unido de
evidéncias eficazes de REA apresentando ao usuario uma harmonizacao na base de

conhecimento gerada pela comunidade que propiciara a tomada de decisdes.



63

Usar os recursos educacionais abertos, sobretudo em redes, redistribuindo e
combinando com a conectividade, contribui para ultrapassar os limites impostos pelo
espaco-tempo. Na pratica pedagodgica, essa constatacdo implica em redefinir a
atuacdo do docente, de tal maneira que este, ao atuar no ensin0O com recursos
educacionais abertos, compreenda as oportunidades e vantagens da apropriagao e
utilizagdo dos mesmos.

Desta forma, os REA podem proporcionar, trocas de experiéncias que
fundamente a tomada de decisdes, realizacdo de atividades colaborativas,
construcdo do conhecimento, cuja a producdo permita enfrentar contextos
problematizados e entender as realidades circundantes favorecendo o ensino e a
aprendizagem.

Surge dessa forma, a possibilidade dos recursos educacionais abertos,
contribuirem significativamente para a independéncia no processo de ensino e
aprendizagem dos discentes, para a pesquisa e para a extensdo de maneira mais

enriguecedora e criativa.

2.5 A EDUCACAO PROFISSIONAL, TECNICA E TECNOLOGICA, O PARADIGMA
DA COMPLEXIDADE E A SALA DE AULA INVERTIDA

E na busca por entender a questdo do paradigma da complexidade que
percebe-se 0s elementos comuns da integracdo e das correlacbes pertinentes a
pratica da sala de aula invertida. De fato, a abordagem da inverséo utiliza-se de
muitos dos conceitos que estdo presentes na complexidade, a medida que
possibilita inter-relacbes entre metodologias ativas diferentes, utilizagcdo e
complementaridade de recursos midiaticos distintos, relagdo de cooperacdo, co-
aprendizagem e coparticipacao entre docentes e discentes. Todos esses elementos
agem, reagem, se integram e se correlacionam contribuindo para uma nocgao e
percepcdo clara da aplicagdo e vivéncia do paradigma da complexidade na
metodologia de sala de aula invertida.

A préatica pedagdgica do docente ndo pode ficar restrita as gavetas
compartimentalizadas, com contetidos esparsos e desconectados. E necessario um
salto qualitativo para mudanca da préatica pedagogica. Realizar uma reflexado critica
da concepcao, abordagens, tendéncias para superar uma docéncia pautada na
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repeticdo e na reproducdo do conhecimento. Assim de acordo com Moraes (2012,
p.77).

Ainda nesse contexto, Prigol, Behrens e Torres (2014, p. 18), ampliam este
entendimento quando mencionam a questao da totalidade, as interdependéncias e

separatividade e suas relagdes na pratica pedagogica:

O fazer pedagdgico instrumentalizado pela complexidade permite
compreender que tudo esta ligado a tudo, que ndo ha causa Unica de um
fenbmeno, admite ainda perceber a interdependéncia entre todos os
fenbmenos, a contextualizacdo, que os opostos sd0 ao mesmo tempo
antagdnicos e complementares, estes construtos orientam para “um ensino
inovador, alternativo, midiatizado, flexivel, individualizado e/ou colaborativo”
dentro de uma concepcéo de totalidade e ndo mais de separatividade.

A vivéncia da sala de aula invertida propicia por si sO, a aplicacdo prética do
conceito do paradigma da complexidade. Na verdade, é a constatacdo vivenciada
por docentes e discentes dos conceitos explicitados da propria complexidade no
ambiente de sala de aula.

Ainda neste contexto, Moran (2014) considera a sala de aula invertida um dos
modelos mais interessantes da atualidade, pois mescla tecnologia com metodologia
de ensino, concentrando no virtual o que é informacéo basica e enquanto em sala de
aula sdo realizadas atividades criativas e supervisionadas. E na metodologia da sala
de aula que observa-se a relacdo das partes com o todo e vice e versa.

Observando a atuacao histérica dos docentes, tinha-se a percepcdo de que
os professores eram 0s Unicos responsaveis pelo ensino, apoiados na estabilidade
da transmisséo de conhecimento, por meio da oralidade e exposicdo de conteudos.
No entanto, no contexto atual, sdo instigados a trabalhar numa nova dinamica,
potencializando processos comunicacionais, disseminacdo de informacgdes, com
novas formas de ensinar, aprender e produzir conhecimentos (TORRES et al., 2009,
p. 2).

O planejamento das aulas na metodologia sala de aula invertida deve
considerar as especificidades e peculiaridades do contexto em que o discente esta
inserido. Observar estes fatores torna-se relevante, a medida que contribui e
interfere na relacdo que o aluno tem com a apropriagdo dos conteudos,
desenvolvimento de suas capacidades e construcdo do conhecimento. E
observando esse contexto que Feital (2006) destaca a presenca e a contribuicdo das
tecnologias, propondo também novas metodologias, formas, desafios, combinagdes,
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hibridizagdes no processo de ensino e aprendizagem. Como consequéncia dessa
nova realidade, passou-se a exigir do docente uma nova postura e atuagao
diferenciada. Relacionar antigas e tradicionais praticas docentes com metodologias
ativas, tecnologias da informacdo e comunicacdo tem sido um desafio a ser
superado no processo de ensino e aprendizagem.

Segundo Moran (2006, p. 29), “ensinar e aprender exige hoje muito mais
flexibilidade, pessoal e de grupo, menos conteudos fixos e processos mais abertos
de pesquisa e de comunicagao”. Ainda neste contexto, Masetto (2006, p. 144) afirma
que “havera necessidade de variar estratégias tanto para motivar o aprendiz como
para responder aos diferentes ritmos e formas de aprendizagem, pois nem todos
aprendem do mesmo modo e no mesmo tempo”.

E buscando entender todas essas relacdes com as tecnologias, sociedade em
redes, metodologias ativas de ensino, que a proposta da sala de aula invertida se
apresenta como uma opc¢ao razoavel, vélida e interessante para os tempos atuais.

No modelo de sala de aula tradicional o professor se posiciona dando atencéo
apenas aos alunos que se manifestam, os que levantam a mao e tecem
guestionamentos, enquanto outros se resguardam na passividade ou acomodacéo.
No modelo de sala de invertida ha uma interagdo maior, a cooperacao, coO-
participacdo e co-investigacao, tornam-se elementos intrinsecos dessa metodologia,
proporcionando um processo de ensino-aprendizagem mais agradavel, leve e
din&mico.

Nesse formato as estratégias pedagdgicas utilizadas sofrem mudancas, como
expdem Bergmann e Sams (2012), consistindo em novas abordagens chamadas de
flipped classroom (sala de aula virada/invertida). A organizacdo da sala de aula
modifica-se, o professor sai da posicdo central, dando espaco aos estudantes,
compartiihando as duvidas e curiosidades, buscando o recurso no uso de
tecnologias, o que despertara numa dinamica em sala de aula.

A questdo da temporalidade ganha uma percepcédo diferenciada, a medida
gue possibilita o aprendizado por meio da pratica da sala de aula invertida, a
qualquer hora e em qualquer local. Desta forma, respeita-se e compreende-se
melhor o potencial, as limitacbes e as condicfes de aprendizagem de cada aluno e
sua respectiva participagdo no todo no processo de ensino e aprendizagem, na
verdade essa relacdo é paradigmatica.
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Quando observa-se a prética e a utilizacdo da sala de aula invertida,
basicamente dividida em trés momentos: antes da aula, durante a aula e depois da
aula, percebe-se sutilmente a necessidade Obvia das inter-relacdes entre esses trés
momentos no processo de ensino-aprendizagem discente. E nessa constatacéo, que
a complexidade se apresenta de forma subliminar, & medida que revela as
interdependéncias e as inter-relagdes entre esses trés momentos.

A proposta de sala de aula invertida, explicita Leite (2012), torna o tempo de
aula otimizado, onde os estudantes aprendem antes de chegarem na sala de aula, e
a partir disso dedica-se num aprofundamento do tema e desenvolvimento de
assuntos mais relevantes. E certo, que esse formato de ensino ainda encontra
barreiras, sendo necessario a mudanca de atitudes dos professores quanto a
postura e a incorporacdo de sua pratica pedagodgica, mas essa nova metodologia
vem ganhando destaque nas praticas educativas em escolas e universidades.

Ha uma mudanca abrupta do método tradicional para o ensino da escola
invertida, gerando inseguranga em professores e alunos, como alertam Marin et al.
(2010), pois ambos precisam mudar de atitude. Essa mudanca pode deixar 0s
alunos “perdidos na busca de conhecimento, principalmente em disciplinas basicas”
com a sensacédo de que os contetdos foram pouco explorados (MARIN et al., 2010,
p. 18).

O reconhecimento da complexidade no processo de inversao, demonstra as
relacbes de dependéncia entre o professor e o0 aluno e entre os alunos. A
metodologia sala de aula invertida, de certa forma, propdem a quebra de
paradigmas, pois reconstroi o papel do docente e atuacdo do discente, propondo
novas relagdes, percepcdes e contextos.

A concepcdo do paradigma da complexidade nutri a sala de aula invertida, a
medida que alimenta diferentes relacbes de espaco e tempo, diferentes relacdes
entre os autores (docentes e discentes) e diferentes relacbes no planejamento
didatico, baseado em atividades problematizadoras, onde espera-se desenvolver no
aluno competéncias, habilidades e saberes cognitivos direcionadas para andlise,

pesquisa, criacdo, argumentacéo, discernimento e julgamento.
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3 SALA DE AULA INVERTIDA

“Eu te instruirei e ensinarei o caminho que deves seguir, eu te darei
conselhos sob a minha vista.” (Salmo 32:8)

Esta secdo inicia-se abordando os conteudos referentes as metodologias
ativas, mencionando as metodologias sala de aula invertida, aprendizagem baseada
em problemas e aprendizagem baseada em projetos. Tem-se como propdsito
principal ampliar e aprofundar as percepgdes sobre a metodologia sala de aula
invertida. Trata-se, entdo, das origens e ideias seminais, das diferencas entre a sala
de aula tradicional e a invertida, da sala de aula invertida e uma nova aprendizagem
para todos, da dinadmica e contribuicdes da aprendizagem invertida e, por fim, do
compromisso assumido pelos sujeitos envolvidos neste novo processo de ensino e

aprendizagem.

3.1 METODOLOGIAS ATIVAS: CAMINHOS PARA UMA CONSTRUCAO
INOVADORA NO ENSINO-APRENDIZAGEM

Percebe-se que o processo educativo pode ser multifacetado a medida que
surgem novas formas e maneiras de criacdo do conhecimento, permitindo o
desenvolvimento da autonomia discente e 0 acesso democratico e cooperativo da
informacgéo e do conhecimento por todos. Assim, como ressalta Demo (1996, p. 30),
‘o desafio do processo educativo, em termos propedéuticos e instrumentais, é
construir condigdes do aprender a aprender e do saber pensar”.

Entende-se, portanto, que o cenario atual da educacdo ndo comporta mais
praticas de ensino pautadas unicamente, ou fortemente alicercadas na transmissao
de conhecimento, exposicdo de conteudos e dependéncia da atuacdo docente.
Torna-se imperativa a necessidade de inovar 0s processos de ensino e
aprendizagem. Buscando compreender e adaptar-se a todas essas mudangas no
campo da educacéo e no perfil do aluno, com maior conectividade e sedento por
novas praticas dentro da sala de aula, surge a contribuicdo das metodologias ativas.

Assim,

Podemos entender que as Metodologias Ativas baseiam-se em formas de
desenvolver o processo de aprender, utilizando experiéncias reais ou
simuladas, visando as condigBes de solucionar, com sucesso, desafios
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advindos das atividades essenciais da pratica social, em diferentes
contextos (BERBEL, 2011, p. 5).

Essas metodologias apresentam-se como uma forma inovadora, interessante
e cativante para a pratica docente. Nessa visdo, o0 ambiente da sala de aula ganha
contornos diferenciados, tendo em vista que os alunos podem desenvolver as suas
habilidades e competéncias por meio da pratica, em parceria com demais colegas,
partindo de situacbes problemas, estudo de casos ou de questionamentos
problematizados.

No ensino ativo, os conhecimentos prévios e a realidade circundante dos
alunos sdo partes integrantes e importantes apresentadas nos conteddos
académicos, a fim de que tenham significado e relevancia.

Ainda nesse contexto, pode-se entender o ensino ativo como uma grande
oportunidade para concretizar a triade pesquisa, ensino e extensédo. Oportuniza-se
para o discente um papel ativo, participativo e baseado em apreciacdes criticas, de
tal forma que ele possa propor solucBes ou alternativas diante de situacdes
problemas. E correlacionando e observando os campos de intercessdo que possam
existir na realidade social envolvendo o ensino, a pesquisa e a extensao que as
metodologias ativas mostram-se como uma pratica inovadora e contextualizada.

Dessa forma,

N&o ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses fazeres se
encontram um no corpo do outro. Enquanto ensino continuo buscando,
reprocurando. Ensino porque busco, porque indaguei, porque indago e me
indago. Pesquiso para constatar, constatando, intervenho, intervindo educo
e me educo. Pesquiso para conhecer o que ainda ndo conhego e comunicar
ou anunciar a novidade (FREIRE, 2002, p. 14).

A relevante contribuicdo que as metodologias ativas podem ter no processo
de ensino e aprendizagem, englobando ensino, pesquisa e extensdo, é a de
proporcionar uma participacdo mais ativa, equilibrada e consciente do aluno diante
de sua responsabilidade perante o seu desempenho académico. A importancia do
uso dessa metodologia esta atrelada ao desenvolvimento da apreciagao critica e da
analise aprofundada de contextos e realidades problematizadoras, tendo como
proposta final a busca de solugbes ou alternativas aceitdveis para contextos-
problemas. Os autores abaixo explicitam a importancia dos futuros profissionais

entenderem realidades em diferentes areas, a fim de desenvolverem e
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amadurecerem suas tomadas de decisdo, sejam elas na comunidade local ou

regional.

Podemos entender Metodologias Ativas como formas de desenvolver o
processo do aprender que os professores utilizam na busca de conduzir a
formac8o critica de futuros profissionais nas mais diversas &reas. A
utilizacdo dessas metodologias pode favorecer a autonomia do educando,
despertando a curiosidade, estimulando tomadas de decisdes individuais e
coletivas (BORGES; ALENCAR, 2014, p. 2)

As metodologias ativas podem ser executadas em sala de aula de diversas
maneiras e formas, considerando-se as realidades e especificidades dos alunos e
dos professores em diferentes niveis e contextos. Nas préximas subsecdes serdo
comentados trés tipos de metodologias ativas que usualmente sdo muito expostas
em diversos referenciais bibliogréficos, a saber: sala de aula invertida, aprendizagem

baseada em problemas e aprendizagem baseada em projetos.

3.1.1 Salade aulainvertida

Segundo Bergmann e Sams (2016), a metodologia sala de aula invertida
pode ser compreendida como uma abordagem de ensino compativel com a
aprendizagem por descoberta, tendo como papel docente um facilitador, que induz e
desenvolve no aluno o interesse pelo desconhecido, ampliando sua visdo de
contextos, solucdes e de relacbes de causa e efeito em ambientes complexos,
problematizados e naturais ao cidadao, na sociedade e no mundo do trabalho.

Conforme o aluno apropria-se dos contetudos disponiveis, antecipadamente
ao momento da aula, inicia-se em sua mente, processos cognitivos, podendo ser de
analise, interpretacdo e avaliacdo de contextos e de contetudos. Dessa forma o0s
momentos vivenciados em sala de aula tornam-se espacos para enfatizar pontos

principais, discutir de percep¢des e sanar eventuais duvidas dos estudantes.

A explicagdo mais abrangente para a sala de aula invertida € a que enfatiza
0 uso das tecnologias para o aperfeicoamento do aprendizado, de maneira
gue o professor utilize melhor o tempo de sala de aula em atividades de
construgdo e interagdo com o0s alunos ao invés de apenas apresentar
contetidos e aulas expositivas (VIEGAS; BACELLAR; REHFELDT, 2009, p.
4).

Assim,
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Cabe ao aluno realizar o estudo prévio dos contetdos disponibilizados e
preparar-se para 0S encontros presenciais, nos quais devem ocorrer
atividades de discussao, analise e sintese, aplicacdo, elaboracao propria,
sempre direcionados por problematizacdes. Ao professor ndo cabe, nesta
proposta, a transmissdo de conceitos e sim, a organizacdo de sequéncias
de atividades que partam de situacdes problema e levem os alunos a
resolucdo de problematizacfes, resolvidas geralmente em grupos (SUHR,
2016, p. 6).

A questédo da apropriagdo e desenvolvimento de competéncias e habilidades
€ muitas vezes evidenciada, conforme se desenvolve as atividades de apreciacao,
analise e compreensdo dos processos cognitivos, no momento da execucdo das
atividades da sala de aula invertida.

Os autores Bergmann e Sams (2016) mencionam que como hao existe um
modelo Unico ou exclusivo de inversao, isto €, ndo existe um padrdo para a pratica
da inversao, o professor pode realizar praticas ou atividades diferenciadas em aula,
de tal forma que os alunos trabalhem em tarefas diferentes simultaneamente, seja
em grupos ou individualmente. O uso da inversdo permite um conjunto de
possibilidades que o professor pode desenvolver e aplicar em sala de aula.

Além disso,

Adotar as ferramentas tecnolégicas e o0 ensino assincrénico, que
caracterizam a sala de aula invertida, com uma abordagem voltada para os
alunos, para decidir o que lecionar, tende a criar um ambiente estimulante
para a curiosidade. Nao se precisa mais perder tempo reapresentando
conceitos ja bem conhecidos, que apenas devem ser relembrados, nem
usar o valioso tempo em sala de aula para transmitir novo conteddo
(BERGMANN; SAMS, 2016, p. 45).

O ensino invertido-assincrébnico, por meio de analise de temas,
desenvolvimento de raciocinio, apreciacdo de solucdes para realidades ou contextos
problematizados, pode ser extremamente proveitoso e otimizar a utilizagao do tempo
em sala de aula, que anteriormente era muitas vezes utilizado exclusivamente para
transmitir informagdes que ja constavam em livros textos. Ainda, para Suhr (2016, p.
1), “cabe entdo ao professor o papel de organizar sequéncias didaticas que tomem o
material instrucional como base para, por meio de metodologias ativas, levar o aluno

a refletir”.
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3.1.2 Aprendizagem baseada em problemas

O conceito da aprendizagem baseada em problemas (Problem Based
Learning), ou ABP, teve seu inicio e campo de aplicacdo em cursos na area da
saude, nos quais diagnosticos, casos e situagfes problemas eram expostos aos
académicos que deveriam desenvolver propostas de solucao, propor estratégias de
cura ou atendimento para resolver os problemas impostos em sua atuacdao médica.

Para Souza e Dourado (2015, p. 7), “a solugao de problemas geralmente
requer interacdo social. Por essa razéo, a ABP incorpora atividades com uma maior

cooperacgao grupal”. Afirmam, ainda, que:

A Aprendizagem baseada em Problemas promove a aquisicdo de
conhecimentos, o desenvolvimento de habilidades, de competéncias e
atitudes em todo processo de aprendizagem, além de favorecer a aplicagédo
de seus principios em outros contextos da vida do aluno. Assim, a ABP
apresenta-se como um modelo didatico que promove uma aprendizagem
integrada e contextualizada (SOUZA; DOURADO, 2015, p. 186).

O professor deixa de ser um mero locutor de informacdes, numa relacdo de
monologo com seus alunos, e transforma-se num guia, um orientador, para que 0s
alunos, por meio de seus proprios esforcos, busquem a construcdo do seu

conhecimento como também propostas de solucéo.

Na Metodologia da Problematizacdo, os problemas sdo identificados pelos
alunos, pela observacdo da realidade, na qual as questfes de estudo estdo
acontecendo. Observada de diferentes angulos, a realidade manifesta-se
para alunos e professores com suas caracteristicas e contradi¢cdes, nos fatos
concretos e dai sdo extraidos os problemas (BERBEL, 1998, p. 149).

A aprendizagem baseada em problemas tem se mostrado extremamente
atrativa para ser utilizada no processo de ensino e aprendizagem. Tal abordagem
proporciona ao discente a possibilidade de andlise, interpretacdo e discussédo de
contextos complexos, cenarios desafiadores e condigdes ou recursos limitadores em
situacdes problematizadas. Essa metodologia revela-se interessante para atuacéo
tanto dos docentes como dos discentes, pois possibilita explorar opgdes / sugestdes
variaveis para os problemas identificados.

Na verdade, o exercicio da criatividade, a busca para a descoberta e o

desvelamento do desconhecido ou oculto tornam-se os elementos propulsores para
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0 ensino e aprendizagem problematizados. Analisando a dindmica de funcionamento

da aprendizagem baseada em problemas, Aradjo (2011, p. 44) resume as etapas

dessa aprendizagem nos seguintes passos:

Aproximagédo a tematica a ser estudada;

Busca de informacdes sobre o problema;

Discussao sobre a metodologia a ser adotada;

Elaboracdo de instrumento de pesquisa;

Desenvolvimento de estudos e pesquisa;

Pesquisa bibliogréfica;

Coleta de dados;

Discusséo e andlise de dados;

Elaborac¢éo do relatério;

Entrega do relatério e socializa¢éo dos resultados encontrados.

Barbosa e Moura (2013) afirmam que:

Nesse contexto, a responsabilidade pela aprendizagem deve ser atribuida a
eles de forma explicita, sem que isso signifique diminuir em nada a
responsabilidade do professor. Equivale a dizer que a responsabilidade de
aprender €, em ultima instancia, do aluno. (BARBOSA; MOURA, 2013, p.
59)

O Quadro 1 estabelece as principais diferencas entre as atribuices de alunos

e professores de uma aprendizagem baseada em problemas e o modelo tradicional
de ensino, segundo Ribeiro (2006 apud FREITAS, 2015).

Quadro 1 - Diferengas entre aprendizagem baseada em problemas e modelo tradicional de ensino

(continua)

ABORDAGEM
CONVENCIONAL

ABORDAGEM DE
APRENDIZAGEM BASEADA EM PROBLEMAS

Docente assume o papel de
especialista ou autoridade
formal.

Papel do docente é de facilitador, orientador, co-aprendiz, mentor ou
consultor profissional.

Docentes trabalham
isoladamente.

Docentes trabalham em equipes que incluem outros membros da
escola/universidade.

Docentes transmitem
informagdes aos alunos.

Alunos se responsabilizam pela aprendizagem e criam parcerias entre
colegas e professores.

Docentes organizam 0s
conteddos na forma de
palestras, com base no
contexto da disciplina.

Docentes concebem cursos baseados em problemas com fraca estruturacéo,
delegam autoridade com responsabilidade aos alunos.

Docentes aumentam a motivacdo dos alunos utilizando problemas do
mundo real.

Docentes trabalham
individualmente dentro das
disciplinas.

Estrutura escolar flexivel e oferece apoio aos docentes.
Docentes sdo encorajados a mudar o panorama instrucional e avaliativos
mediante novos instrumentos de avaliagdo e revisdo por pares.




73

Quadro 1 - Diferencas entre aprendizagem baseada em problemas e modelo tradicional de ensino
(concluséo)

Alunos sdo vistos como
receptores passivos de
informacao.

Docentes valorizam conhecimentos prévios dos alunos, buscam encorajar a
iniciativa dos alunos e delegam a autoridade com responsabilidade aos
alunos

Alunos trabalham
individualmente.

Alunos interagem com corpo docente de modo a fornecer feedback imediato
sobre o curso com a finalidade de melhora-lo continuamente.

Alunos absorvem,
transcrevem, memorizam e
repetem as informacGes para
realizar tarefas de contelido
especifico.

Docentes concebem cursos baseados em problemas com fraca estruturacéo
que preveem um papel para o aluno na aprendizagem.

Aprendizagem é
individualizada e competitiva.

Aprendizagem ocorre em um ambiente de apoio e colaborag&o.

Alunos buscam a “resposta
correta” para obter sucesso em
uma prova.

Docentes desencorajam a “resposta correta” unica e ajudam os alunos a
delinearem quest@es, equacionarem problemas, explorarem alternativas e
tomarem decisdes eficazes.

Desempenho avaliado com
relagdo a tarefa de contetido
especifico.

Alunos identificam, analisam e resolvem problemas utilizando
conhecimentos de cursos e experiéncias anteriores, ao invés de
simplesmente relembréa-los.

O desempenho escolar é
somativa e o instrutor € o
Unico avaliador.

Alunos avaliam suas préprias contribuicGes, além de outros membros e do
grupo como um todo.

Aula baseada em comunicacéo
unilateral; informagédo €
transmitida a um grupo de
alunos.

Alunos trabalham em grupos para resolver problemas.

Alunos adquirem e aplicam o conhecimento em contextos variados.
Alunos, orientados pelos docentes, encontram seus proprios recursos e
informacdes.

Alunos buscam conhecimentos e habilidades relevantes a sua futura pratica
profissional.

Fonte: Adaptado de Ribeiro (2006, p. 48 apud FREITAS, 2015, p. 19-20).

3.1.3 Aprendizagem baseada em projetos

Aprendizagem baseada em projetos vem gradativamente contribuindo no

processo de ensino e aprendizagem. Pautada em certas especificidades, esse

processo de ensino se propde a abordar projetos reais para serem analisados e

discutidos pelos discentes em sala. A natureza desses projetos diferem podendo ser

de natureza corporativa, construtiva, de engenharia, de desenvolvimento especificos

de produtos ou servicos. A ideia principal é que um projeto deva ter etapas e

cronogramas estabelecidos, de tal forma a promover um conjunto de atividades

delimitado por introducéo-inicio, desenvolvimento-meio e conclusao-finalizacao.
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A aprendizagem baseada em projetos possibilita que, no coletivo, ocorra o
compartilhamento de ideias e o espirito de colaboracdo na equipe e entre equipes
de estudantes, a fim de que possam interagir entre si com seus conceitos, valores,
opinides e percepcdes. Dessa forma, tem-se como resultado final uma contribuicdo
co-participativa, extremamente enriquecedora para a solucdo de projetos
desafiadores.

Isto €,

a aprendizagem baseada em projetos € um modelo de ensino que consiste
em permitir que os alunos confrontem as questdes e os problemas do
mundo real que consideram significativos, determinando como aborda-los e,
entdo, agindo cooperativamente em busca de solu¢gbes (BENDER, 2014, p.
15).

Com isso, ha a possibilidade de integracéo e cooperacdo entre os alunos no
desenvolvimento dos projetos.

Outro aspecto interessante a ser observado refere-se ao fato que a
aprendizagem baseada em projetos possibilita a contribuicdo do discente com
propostas de soluc¢des considerando seus saberes e conhecimentos prévios, suas
experiéncias vivenciadas e sua realidade circundante.

Finalizada a apresentacdo dessas trés metodologias ativas mais vigentes na
literatura da &rea, adentra-se, nas préximas subsecdes, nos aspectos da

metodologia ativa sala de aula invertida que foi o foco da pesquisa.

3.2 ORIGENS: O NASCIMENTO DA SALA DE AULA INVERTIDA

A metodologia ativa sala de aula invertida surgiu no final do século XX e vem
sendo utilizada de forma cada vez mais ampla em varios espacos de ensino
aprendizagem (VALENTE, 2014). A fim de compreendé-la adequadamente, antes de
iniciar explicagbes, conceituacfes e ideias seminais sobre essa revolucionaria
metodologia, ¢é relevante apresentar 0 seu histérico de surgimento e
desenvolvimento.

A inovacéo e a quebra de paradigma geradas pela metodologia ativa sala de
aula invertida surgiram da necessidade de melhorar e atender certas especificidades
do processo de ensino-aprendizagem, tais como dificuldades cognitivas,
impossibilidade da presenca fisica do estudante em sala de aula pelos mais variados

motivos, pouco engajamento desses estudantes durante as aulas e a necessidade
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de um melhor desenvolvimento das capacidades, competéncias e habilidades dos
alunos.

Percebendo as dificuldades de ensino e aprendizagem em sala de aula, o
profissional docente, no desenvolvimento de sua atuacdo, pode fazer-se a seguinte
pergunta norteadora: o que posso melhorar na minha prética para auxiliar os alunos
a obterem o maximo de conhecimento que buscam ou que precisam?

Segundo Trevelin, Pereira e Oliveira Neto (2013), Teixeira (2013) e Valente
(2014), no ano de 1991, Eric Mazur iniciou pesquisas e estudos sobre um método de
ensino em que colegas em sala de aula apoiavam-se mutuamente, conhecido
também como instrucdo por pares. Basicamente, a dindmica de funcionamento
desse meétodo consistia em o professor fornecer, previamente, materiais que
abordassem os conteudos a serem estudados em aula e, posteriormente, em atitude
mediadora, instigasse os alunos a discutirem em classe, com seus pares e entre
estes, aspectos conceituais, e a responderem questionamentos com base no que
haviam aprendido com aqueles materiais.

A intencdo era que os alunos se apropriassem das informac¢des antes da aula
presencial, de modo que o momento da aula fosse utilizado para o aprofundamento
de ideias e conceitos e para a realizacdo de questionamentos sobre os conteudos
propostos. Isso, de certa forma, provocava uma mudanga no comportamento dos
estudantes, a medida em que estes, ao terem conhecimento do que seria abordado
nas aulas, poderiam refletir a respeito dos assuntos e desenvolverem seus proprios
guestionamentos, ampliando sua capacidade de aprendizagem. Desse modo, 0s
alunos tendiam a se comprometer mais com os estudos fora do espaco escolar,
estando cientes de que, em sala de aula, estariam sujeitos a variados
questionamentos e a possiveis avaliagbes parciais por parte do professor mediador.
Em 1997, com base em suas observacdes e analises, Eric Mazur publicou o livro
Peer Instruction: a User’'s Manual, com a finalidade de compartilhar experiéncias e
vivéncias com o referido método.

Outro caso apresentado por Trevelin, Pereira e Oliveira Neto (2013), Teixeira
(2013) e Valente (2014) € o do professor Gregor Novak (1999), que defendia o
método Just in Time Teaching. Este obrigava o aluno a assumir a responsabilidade e
0 compromisso de se preparar previamente para as aulas. Para isso, 0 professor
incumbia os alunos de tarefas como leituras de textos, de artigos cientificos, de

estudos de casos e de slides. Nesse método o aluno tornava-se mais responsavel
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pela sua propria formacdo académica, pois exigia dele um nivel de
comprometimento maior, dada a necessidade da execucao de tarefas extra-classe, o
gue ndo era exigido na proposta de Mazur. Aléem disso, as tarefas poderiam ser
executadas individualmente, diferentemente dos pares no método apresentado
acima.

No ano seguinte, o termo classroom flip (sala de aula invertida) foi
apresentado pela primeira vez por Wesley Baker (2000) na 11th International
Conference on College Teaching and Learning. Nesse encontro, foram discutidas e
apresentadas inovacdes no processo de ensino-aprendizagem. No mesmo ano,
Lage, Platt e Treglia (2000) publicaram artigos com resultados positivos e otimistas
sobre a utilizacdo e aplicacdo do método sala de aula invertida. Pela primeira vez
chamando-o de “Inverted Classroom”. Os resultados e as discussoes feitas nesses
artigos demonstravam a grande contribuicdo do método e as melhorias alcancadas
junto aos alunos nos seus processos de ensino e aprendizagem.

Posteriormente, em 2004, a pedido de uma prima e com a finalidade de
ajuda-la na apropriacdo de conteudos especificos, o fundador da Khan Academy,
Salmann Khan, gravou videos em sua residéncia (SCHMITZ, 2016). Esse processo
de ensino por videos, estruturado de forma flexivel, despojada e independente, se
popularizou, dando inicio a fundacdo que leva seu nome, na qual videoaulas séo
veiculadas e compartilhadas gratuitamente, contribuindo, dessa forma, para a
expansao da ideia de sala de aula invertida.

Apesar da existéncia de ac6es metodoldgicas diferenciadas como aquelas
mostradas até aqui, foi apenas em 2006, a partir da acdo de dois professores
americanos, Jonathan Bergmann e Aaron Sams, ambos da Woodland Park High
School, do Departamento de Quimica, no Colorado, Estados Unidos, que a
metodologia sala de aula invertida ganhou visibilidade no mundo académico. Esses
professores, que lecionavam unidades curriculares para alunos do ensino médio,
sao considerados atualmente os proponentes principais dessa metodologia.

Conforme apontado pelos professores no livro Sala de Aula Invertida: uma
metodologia ativa de aprendizagem (BERGMANN; SAMS, 2016), havia um conjunto
de motivos que provocava muitas auséncias dos alunos em sala, tais como
atividades esportivas, culturais e outras. Para os autores, ficava evidente que o fato
de a escola estar localizada em um ambiente relativamente rural também contribuia

para o grande numero de alunos ausentes, pois eles passavam muito tempo
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locomovendo-se entre lugares diferentes. Tais evidéncias ajudavam a construir um

cenario problema.

Um problema que logo enfrentamos, ao lecionarmos em uma escola de
ambiente relativamente rural, era que um grande nUmero de alunos
faltavam a muitas aulas por causa dos esportes e de outras atividades que
praticavam. As escolas “préximas” ndo ficavam assim tdo perto. Os alunos
passavam muito tempo nos 0nibus, locomovendo-se entre eventos em
lugares diferentes. Nessas condi¢des, os alunos mal assistiam a muitas das
nossas aulas, além da dificuldade que tinham em acompanhar as disciplinas
(BERGMANN; SAMS, 2016, p. 3).

Movidos por uma profunda insatisfacdo decorrente ndo apenas da auséncia
dos estudantes das aulas, mas também da observacéo de dificuldades e limitacdes
apresentadas pelos alunos no entendimento dos conteldos, e se responsabilizando
por suas atuacfes docentes, tais professores refletiram e inovaram suas praticas, de
modo a melhorar a apropriacdo dos contetudos pelos estudantes, no processo de
ensino-aprendizagem.

Tendo como ponto de partida essas observagoes e reflexdes, fizeram-se o
seguinte questionamento: como lecionar 0s conteddos, para um numero
representativo de alunos, que com frequéncia, estavam ausentes da sala de aula?

Pesquisando em uma revista de tecnologia, o professor Aaron tomou
conhecimento de um software que gravava apresentacdes de slides em PowerPoint
e possibilitava incluir voz e anotagdes, convertendo as gravacdes em arquivos de
video, que posteriormente poderiam ser facilmente distribuidos on line. Assim, em
parceria com o professor Bergmann, Aaron teve a ideia de utilizar essa técnica em
suas aulas. Com isso evitariam a repeticdo constante de conteudos para os alunos
faltosos e impediriam que estes perdessem o0s conteudos e tivessem prejuizo em
sua aprendizagem (SCHMITZ, 2016).

No entanto, apesar de tal iniciativa, os professores continuavam com
sentimento de frustracdo, pois ainda constatavam a incapacidade dos alunos de
traduzir os contetdos das aulas em conhecimentos Uteis que lhes permitissem
realizar as atividades académicas em casa.

Posteriormente, a busca por uma maior efetividade na aplicacdo desse
meétodo levou-os a pensar que, se 0s alunos assistissem aos videos como dever de
casa, 0s professores teriam mais tempo em classe para ajuda-los com os conceitos
e ideias que nao houvessem compreendido satisfatoriamente. Conseguiriam, dessa

forma, dar mais atengéo a alunos que apresentassem maior grau de dificuldade no
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processo ensino-aprendizagem e no desenvolvimento das atividades propostas nas

videoaulas.

O momento em que os alunos realmente precisam da minha presenca fisica
€ gquando empacam e carecem de ajuda individual. Ndo necessitam de mim
pessoalmente ao lado deles, tagarelando um monte de coisas e
informagdes, eles podem receber o conteddo sozinho. E se gravassemos
todas as aulas, e se os alunos assistissem aos videos como dever de casa
e usassemos, entdo, todo o tempo em sala de aula para ajuda-los com os
conceitos que ndo compreenderam? (BERGMANN; SAMS, 2016, p. 1).

Durante o ano letivo de 2007-2008 os professores assumiram o COMpromisso
de gravarem todas as suas aulas. A intencdo principal era de disponibilizar os
contetdos no formato de videoaulas, de forma que os alunos faltosos pudessem
acessa-los de qualquer lugar e em qualquer hora, conforme sua conveniéncia e
comodidade.

Assim, depois de assistirem aos videos gravados pelos professores, quando
regressavam dos COmMpromissos que 0s obrigavam a se ausentar, esses alunos
traziam suas duvidas e contribuicbes para momentos de discussdo no tempo
destinado para a aula.

Ainda nesse contexto, Schneider et al. (2013) apontam que os dois
professores observaram que, além de beneficiar os estudantes faltosos, as
discussfes traziam contribuicdes significativas para alunos que ndo se ausentavam
com frequéncia, mas que demonstravam niveis de aprendizagens mais rasos. Dessa
forma, comecava a ficar evidente a poderosa contribuicdo de se inverter e inovar o

processo de ensino e aprendizagem, tornando o aluno protagonista nesse espaco.

A partir desta experiéncia inicial, os professores resolveram ampliar esta
possibilidade para todos os alunos, invertendo a l6gica das aulas: os alunos,
por conta prépria, nos locais e horarios em que eles mesmos decidirem,
assistem aos videos, que tem o papel de levar o conteddo tedrico das
disciplinas, apresentado conceitos, autores e diferentes proposicbes a
respeito do tema de estudo. Partindo dai e com o estudo de varios materiais
de apoio os alunos se rednem com o0s professores ndo mais para a aula
expositiva, mas sim para a aplicacdo do conteddo explorado nos videos e
estudado previamente (SCHNEIDER et al., 2013, p. 71).

Para os alunos tratava-se de uma oportunidade Unica, valiosa e exclusiva.
Podiam assistir, quantas vezes fossem necessdrias, as aulas de seus proprios
professores explicando os conteudos, o que lhes dava seguranca académica,
tranquilidade e os incentivava ao comprometimento e a responsabilidade com o

hébito do estudo, sendo este autodirigido.
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A ideia central era de o aluno apropriar-se dos conteudos antes da aula
presencial, inteiramente ou parcialmente. O aluno deixa de ser um “cliente do
professor’, para ser um parceiro na construgdo e no compartilhamento do
conhecimento, como um coadjuvante, contribuindo para a criacdo de uma sinergia
no processo de ensino e aprendizagem, concomitantemente com a atuacao docente.

Cabe mencionar que, segundo os autores, 0 método de inversao ndo era na
pratica um elemento limitado em prelecbes, pois também utilizavam pesquisas e
projetos na aprendizagem dos alunos. Os professores destacam, ainda, o fato de
nao terem sido eles os Unicos e nem os primeiros educadores a usar videos em sala
de aula como ferramenta didatica, mas foram pioneiros e proponentes ostensivos
dessa pratica.

A Figura 1 ilustra as acdes que cada ator desenvolve na metodologia sala de

aula invertida, conforme proposta de Bergmann e Sams (2012).
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Figura 1 - Sala de Aula Invertida

Invertida
Professor

Prepara conteudo Antes Acessa conteudo
Publica conteudo da Aula Prepara duvidas

Realiza atividades Durante Faz atividades
Esclare duvidas a Aula Tira duvidas

Avalia e decide Depois Revisa contelido
Completa atividades da Aula Completa atividades

Fonte: O autor (2018).

Assim, nascia gradativamente o que entendemos atualmente como sala de
aula invertida ou flipped classroom. Com a finalidade de tentar resolver os
problemas de alunos faltosos e da compreensdo de conteudos e producdo de
conhecimento por outros estudantes, os professores Bergmann e Sams
desenvolveram e aplicaram uma metodologia de ensino extremamente inovadora e

atrativa.
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3.3 PENSANDO A SALA DE AULA TRADICIONAL E A SALA DE AULA INVERTIDA

Observando-se e refletindo-se sobre o que foi exposto no inicio da secéao,
tem-se que as metodologias aplicadas ao ensino precisam se adaptar a nova
estrutura social e as novas formas de producédo do conhecimento.

No ambiente da manufatura, por exemplo, a cultura organizacional é baseada
numa estrutura piramidal de autoridade e conhecimento, em cuja base permanecem
as relacdes mais simplificadas e de conhecimentos e informacdes rasas e, em seu
topo, tem-se o grau mais elevado de autoridade e conhecimento dos profissionais
envolvidos. O fato de um individuo ser o conhecedor de determinado assunto ou
informac&o muitas vezes o coloca em condicdo de ser uma autoridade no meio de
outros. Essas relacbes percebidas de poder, e mais pertencentes a ambientes
corporativos, também foram transpostas para o ambiente da academia.

O professor, de certa maneira, também representa e exerce um papel de
autoridade dentro da sala de aula. Na sua atuacdo e pratica docente, € de sua
responsabilidade promover o conhecimento, realizar avaliacbes, quantificar o
desempenho discente e o processo de ensino e aprendizagem, seja por meio de
notas ou de conceitos e, quando necessario, também disciplinar os alunos.

Entende-se que as relacbes de poder, receio, medo e inseguranca
pertencentes ao convivio cotidiano em ambientes corporativos, de certa forma,
podem ser transferidas para o espaco de ensino e aprendizagem. Assim, a sala de
aula tradicional tem o seu “gestor- professor”, considerando o professor o detentor
anico e exclusivo do conhecimento e representante maior de autoridade, enquanto
que, por outro lado, o “aluno-operario” espera, passivamente, receber o
conhecimento, as orientagcdes ou as ordens a serem executadas.

De forma tangencial, a filosofia taylorista que foi a propulsora da
administracdo da producdo em massa, do quantitativo, do impessoal e do inflexivel,
com padronizagles e especificacbes pré-determinadas, serviu de inspiracdo e de
forma para a educacgéo e o processo de ensino e aprendizagem no inicio do século
XIX (SILVA, 2017). Nesse contexto socioecondmico, foram langadas as bases da

fundacao e os principios constituintes da pratica docente atual.
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No entanto, esse modelo de ensino que atinge poucos e privilegiados ja nao

se sustenta mais. Como afirmam Tapscott e Williams?®:

O atual modelo pedagdgico, que constitui o coracdo do ensino moderno,
esta se tornando obsoleto. No modelo industrial de produgcdo em massa de
estudantes, o professor € o transmissor. [...]. A aprendizagem baseada na
transmissdo pode ter sido apropriada para uma economia e uma geracao
anterior, mas cada vez mais ela esta deixando de atender as necessidades
de uma nova geracdo de estudantes que estdo prestes a entrar na
economia global do conhecimento (TAPSCOTT; WILLIAMS, 2010, p. 18-19,
traducao nossa).

John Dewey ja propunha a aprendizagem baseada no fazer, “hands-on”, pois

as aulas expositivas partem do pressuposto de que todos os estudantes aprendem

no mesmo ritmo e absorvendo informagé&o ouvindo o professor (DEWEY, 1916).

3.3.1 As vicissitudes de ensinar na sala de aula tradicional

Como consequéncia do processo mencionado anteriormente, os alunos

desenvolvem uma postura passiva, individualizada, ndo criativa e repetitiva de

conhecimento, aguardando a chegada da informacéo. E nesse sentido que Souza e

Duarte confrontam as ideias de um comportamento apéatico no discente com a

necessidade de um comportamento dindmico, curioso e participativo.

Para despertar o interesse do discente é importante estimular a sua
curiosidade, interatividade e participacdo, fazer com que o aluno venha
sentir-se como parte do processo de ensino aprendizagem, assimilando
questdes como, por exemplo, as de analisar, refletir e ajudar a resolver
problemas, desafiando o individuo a desenvolver a sua autonomia,
preparando-o durante o curso para obter maiores resultados para a sua
formacdo académica e mercado de trabalho, o qual se mostra cada dia mais
exigente do que outrora (SOUZA; DUARTE, 2017, p. 598)

Na verdade, a sala de aula tradicional € um subproduto do industrialismo,

idealizada na concepc¢éao da linha de montagem (VALENTE, 2007) e com propdsito

de treinar os alunos segundo as conformidades do modelo industrial. O modelo

industrial se impds como uma referéncia inspiradora para estruturar o processo de

3

“The current model of pedagogy, which is at the heart of the modern university, is becoming

obsolete. In the industrial model of student mass production, the teacher is the broadcaster. [...]
Broadcast learning may have been appropriate for a previous economy and generation, but
increasingly it is failing to meet the needs for a new generation of students who are about to
enter the global knowledge economy.” (TAPSCOTT; WILLIAMS, 2010, p. 18-19).
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ensino-aprendizagem. Entende-se que os fatores condicionantes que contribuiram
para o0 sucesso e desempenho das induUstrias, empresas, corporacbes e
organizacdes, contribuiria de forma relevante no campo educacional. Salas de aulas
estruturadas em linhas ou fileiras de carteiras, com espacos e corredores pré-
definidos, tendo um aluno sentado apos o outro, de maneira uniforme, em ordem
sequencial, demonstravam uma disposicao fisica estrutural dentro da sala de aula
com forte influéncia da cultura industrial.

Observando-se todas essas correlacfes e associacdes da filosofia industrial
com o campo educacional, comeg¢a-se a entender também, com maior clareza, o
papel do docente e como seu comportamento € influenciado por essas relacdes.

Fica, assim, definida a imagem de que o conhecimento e a informacao
passam de aluno para aluno, numa sequéncia perfeita e no ritmo e tempo preé-
estabelecido pelo professor, ou melhor, correlacionando-se com o “gestor da
producdo”. Os objetivos pré-estabelecidos, as metas, os prazos, a separagcdo do
conhecimento e das funcbes sdo elementos que constituem os ambientes
corporativos. Desse modo, esta feita a correlacdo do processo industrial com
processo de ensino e aprendizagem, e as contribuicbes daquele para o método de

ensinar e aprender.

3.3.2 O aprender na sala de aula invertida

Evidencia-se cada vez mais que o modelo de ensino baseado num modelo
industrial do século XX ndo mais atende aos cenarios atuais. Vive-se em uma
sociedade do conhecimento, sistémica, organica, interligada, interconectada,
integrada, podendo ser estruturada em redes de relacionamentos globalizadas, nas
quais o capital intelectual, o conhecimento e a informacgéo transitam livremente por
dispositivos eletrénicos com velocidade, rapidez e precisdo nunca antes imaginados.

Além dessas constatacdes, percebe-se no perfil do aluno ingressante dessa
nova sociedade uma atitude e cultura diferenciadas, maior conectividade, apreciagao
critica de cenarios e postura reflexiva em relacdo a sua realidade circundante,
caracteristicas marcantes de uma geracao da época digital. Conforme aponta Veras
(20112),

[...] a Geracdo Z é composta essencialmente por Nativos Digitais, ja que
compreende quem nasceu entre meados dos anos 90 do século passado
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até esta década. Buscam todos os assuntos do Google. Entendem muito
mais de tecnologias do que seus pais e usam todos os tipos de software
com o conhecimento de quem nasceu com um chip embutido no cérebro
(VERAS, 2011, p. 7).

Ressaltado por Gil (2012), o papel do professor mudou e suas atribuicdes
incluem formar futuros profissionais e prepara-los para a vida social e para a
cidadania, tornando-os agentes do progresso. Tais mudangas, na realidade,
enfragueceram o modelo industrial de ensino e obrigou o docente a repensar sua
forma de atuacéao profissional. “Com o advento da internet e a divulgagao aberta de
Mmuitos cursos e matérias, passou a ser possivel aprender em qualquer, local, horéario
e de forma compartilhada” (ALMEIDA; VALENTE, 2012 apud MORAN, 2015, p. 16).

As competéncias e habilidades dos docentes contemporaneos devem
promover condicdes em que os alunos solucionem problemas em ambientes
maiores e mais complexos, afastando-os de posturas passivas e acomodadas,
tornando o processo de ensino e aprendizagem mais ativo.

A fim de enfrentar todas essas mudancas e constatacdoes no campo
educacional, como novas tecnologias, processos educacionais inovativos,
comportamento diferenciado do discente, e superar as aulas desinteressantes,
massantes, conteudistas e expositivas, surge a contribuicdo da sala de aula invertida
como uma forma de ensino ativo.

E comum uma nova estratégia de ensino na educacéo enfrentar resisténcias
ou ndo ser bem vista por professores e por alunos, pois muitas vezes, pode ser
rotulada como uma tentativa de “baratear o ensino” ou “facilitar a aprovagéao”. Os
alunos, por sua vez, queixam-se afirmando que “preferem aula” e “o professor tem
que ensinar, e nao pedir trabalhos em grupo”. De forma quase que simultanea,
essas percepcoes, o0 ensinar e 0 aprender estédo vinculados ao espacgo-escola e mais
especificamente a sala de aula. (TORRES; SIQUEIRA, 2012)

Conforme ja comentado anteriormente, a metodologia sala de aula invertida
estimula e incentiva o aluno a estudar os conteudos antes da aula presencial
acontecer e tal pratica pode ser realizada por meio de ambientes virtuais de
aprendizagem. A intencgéo inicial € de promover um primeiro contato do discente com
0 conteudo de tal forma a estimular indagacfes e argumentacdes sobre o assunto
em sua mente.

Segundo Suhr (2016, p. 4):
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Para seus defensores, a sala de aula invertida, ao utilizar as tecnologias de
informacdo e comunicacdo para transmissdo de conceitos aos alunos em
ambiente virtual, permite que os momentos de aula sejam utilizados pelo
professor para atividades que exigem maior nivel de raciocinio e
complexidade de aprendizagem.

Nessa perspectiva, a sala de aula se transforma em um espaco estratégico de
ensino, preparacdo antecipada para as atuacbes docente e discente e a
possibilidade de uma construcédo relacional entre esses dois sujeitos, inovadora,
distinta e complementadora. E observado essa rela¢do entre a modalidade on-line
com a modalidade presencial que o documento The Flipped Classroom Field Guide*

(2016, p. 6, traducdo nossa), revela

Resultados educacionais melhorados: estudos demonstraram que salas de
aula e ambientes de aprendizagem combinados pode melhorar
significativamente os resultados educacionais quando comparados as salas
de aula tradicionais. A eficacia da mistura ambientes de aprendizagem e
estratégias de aprendizagem ativa esta bem documentado na literatura:
uma meta-analise de 2010 de o Departamento de Educagdo com base em
45 estudos mostrou que o aprendizado on-line é tdo efetivo quanto o
aprendizado presencial, e essa aprendizagem combinada é
consideravelmente mais eficaz do que qualquer um.

O que se propde com essa pratica de inversdo € criar, tanto para 0s
professores como para os alunos, uma oportunidade para que o tempo em sala de
aula seja convertido em momentos de discussao, interpretacdo e aprofundamento
dos temas e conteudos, otimizando e potencializando ainda mais os papéis do
docente e do discente.

Segundo FGV (FUNDACAO..., 2015, p. 14):

A Sala de aula invertida, ou flipped classroom, é uma estratégia que visa
mudar os paradigmas do ensino presencial, alterando sua logica de
organizacdo tradicional. O principal objetivo dessa abordagem, em linhas
gerais, é que o aluno tenha prévio acesso ao material do curso — impresso
ou on-line - e possa discutir o conteudo com o professor e os demais
colegas. Nessa perspectiva, a sala de aula se transforma em um espaco
dindmico e interativo, permitindo a realizacdo de atividades em grupo,
estimulando debates e discussbes, e enriquecendo o aprendizado do
estudante a partir de diversos pontos de vista. Assim, para a melhor fixacdo

4 “Improved educational outcomes: Studies have shown that flipped classrooms and blended
learning environments can significantly improve educational outcomes when compared to traditional
classrooms. The efficacy of blended learning environments and active learning strategies is well-
documented in the literature: a 2010 meta-analysis from the Department of Education based on 45
studies showed that online learning is as effective as face-to-face learning, and that blended
learning is considerably more effective than either” (THE FLIPPED CLASSROOM FIELD GUIDE,
2016, p. 6)
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das informacdes e conceitos apresentados na disciplina, € necessario que o
aluno reserve um tempo para estudar o contetdo antes da aula.

Ainda, é importante destacar alguns fatores condicionantes para a obtencao
de sucesso no ensino invertido: o planejamento das aulas, a sele¢do dos contetdos
a serem ministrados, a escolha da metodologia a ser utilizada e a estética na
producdo de materiais voltados para os alunos. Cabe ressaltar que a metodologia da
sala de aula invertida exige do docente um tempo elevado de preparagéo, pois deve-
se ter extremo zelo quanto a elaboracdo dos materiais. Deve-se considerar 0s
objetivos referentes as competéncias e habilidades que se quer obter dos alunos,
como também o entendimento destes sobre os conteudos.

Segundo Munhoz (2015, p. 26) para que todas essas consideracdes
mencionadas anteriormente ocorram, € necessario considerar tudo o que precisa ser

mudado:

- Alterar o papel do professor;

- Alterar o papel do aluno;

- Tornar 0 ambiente centrado no aluno;

- Proporcionar a mudanca de curriculo;

- Proporcionar relevancia ao contetldo;

- Mudar o contexto (a sala de aula;)

- Aplicar de forma flexivel ideias pedagdgicas diferenciadas que podem ser
intercambiadas e trocadas durante o processo;

- Respeitar as formas individuais de aprender;

- Mudancas na forma de apresentacao do conteldo;

- Mudanca no método tradicional de ensino aprendizagem, ndo importa qual
esteja sendo utilizado, e eles sdo varios, por uma nova metodologia, ndo
importa qual seja, aplicavel a um contexto determinado e que nele
apresente a funcionalidade esperada (MUNHOZ, 2015, p. 26).

O papel do docente é fundamental para que a metodologia da sala de aula
invertida seja um sucesso. Recai sobre o professor a responsabilidade de pesquisar,
selecionar, formatar e apresentar os conteudos. A comunicagcdo do professor para
com os alunos deve ser clara, direta e transparente ndo permitindo dessa forma a
criagdo de um ambiente de ddvida, inseguranca e instabilidade académica para o
estudante. O professor deve assegurar, por meio do seu planejamento académico,
gue as atividades devam ser promovidas e realizadas pelos alunos, a fim de
alcancar os objetivos pedagdgicos propostos. Ainda nesse contexto Suhr

complementa:

Ao professor ndo cabe, nesta proposta, a transmissdo de conceitos e sim, a
organizacdo de sequéncias de atividades que partam de situacBes
problema e levem os alunos a resolugédo de problematizacbes, resolvidas
geralmente em grupos (SUHR, 2016, p. 6).
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Ao compreender-se, de maneira mais aprofundada, os aspectos ja
mencionados que contribuiram, direta ou indiretamente, para a construcdo das
bases das salas de aulas tradicionais e invertidas, percebe-se que, definitivamente,
na virada do seéculo, partiu-se de contextos menores ou apequenados para
ambientes maiores e mais complexos. Ou seja, 0 que antes se referia a uma
dindmica local, regional ou nacional, ndo mais atende as exigéncias de uma
realidade transnacional e globalizada.

As barreiras limitadoras a serem transpostas no campo da educacdo, nos
ambientes escolares e nos processos de ensino e aprendizagem, por professores e
alunos, a fim de fazer frente a demandas contemporaneas da competitividade,
diferenciacdo e inovacdes, tornam-se uma realidade a ser enfrentada pela

academia.

A medida que a énfase é colocada na aprendizagem, o papel predominante
do professor deixa de ser o de ensinar, e passa a ser o de ajudar o aluno a
aprender. Neste contexto, educar deixa de ser a “arte de introduzir ideias na
cabeca das pessoas, mas de brotar ideias” (GIL, 2012, p. 7).

A educacdo moderna deve considerar toda essa nova realidade da sociedade
contemporanea, como também as metodologias de ensino devem ser revisitadas e
recriadas, de tal forma a se tornarem mais atrativas, interessantes e condizentes
com toda a mudanca que a humanidade vem experimentando nas ultimas décadas.
Torna-se necessario e imperativo que surjam novas metodologias de ensino, em

novos formatos e formas, contemplando contextualizacfes diferenciadas.

3.4 SALA DE AULA INVERTIDA: UM NOVO AMBIENTE PARA TODOS

Tendo-se em vista as mudancas apresentadas no campo educacional ao final
do século XX e inicio do século XXI, o processo de ensino e aprendizagem passou a
ocorrer de formas e maneiras diferenciadas, podendo estas serem por meio de
redes sociais, intercambios, tanto individualmente quanto em grupos, utilizando-se
tecnologias de informacdo e comunicagdo. Enfim, alcancou-se uma liberdade e
autonomia de espaco e de tempo nos processos de ensino e aprendizagem, dessa
forma, um novo cenario na educacgéo até entdo nao percebido e vivenciado.

Tais diversidades na forma de ensinar e aprender, nas situacbes e nos

objetivos educacionais de aprendizagem, tém sido possiveis gracas a variedade de
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metodologias. Podem-se entender essas variedades metodolégicas como
Metodologias Ativas (MA), Metodologias Inovadoras (MI) ou Metodologias Hibridas
(MH), as quais concorrem entre si, mas também se complementam dadas as suas
semelhancas praticas.

Com base em todas essas percepcoes, a sala de aula invertida tornou-se um
tema discutido, amadurecido e ressignificado no meio académico. Diante disso,
Valente (2014, p. 86) aponta que, a partir de 2010,

o tema flipped classroom passou a ser utilizado comumente, como um
chavédo, o que foi impulsionado por publicagbes internacionais, artigos,
resenhas, discussdes e debates em conferéncias e seminarios. Isso
contribuiu para sua consolidagéo e consequente aplicacdo nas escolas do
ensino basico, médio e superior.

Nos Estados Unidos, a abordagem da sala de aula invertida ganhou sentido e
conotacdo ainda mais abrangentes, tendo em vista a ampla discussao e o esfor¢o
promovido para sua implantacdo no meio académico americano. Surge, entdo, a
Flipped Learning Network (2014), uma organizacdo com mais de vinte e cinco mil
educadores, tendo como propésito e objetivos divulgar conceitos, praticas e ideias
sobre aprendizagem invertida e fornecer orientacdes praticas para o uso dessa
metodologia inovadora, a fim de que educadores pudessem implanta-la com
sucesso e éxito (SCHMITZ, 2016).

Tarnopolsky® (2012, p. 14, traducdo nossa) afirma que o ensino hibrido é
conhecido como blended learning ou b-learning, tendo seu “conceito sido
desenvolvido a partir de experiéncias e-learning”. Num contexto mais amplo, Lima e
Capitdo (2003, p. 38) indicam que “e-learning abrange aprendizagem baseada na
web, aprendizagem baseada na internet, aprendizagem em linha, ensino distribuido
e aprendizagem baseada em computadores”.

Ainda nesse contexto, para Miranda (2005, p. 48), o ensino hibrido “é¢ uma
combinacao dos recursos e dos métodos usados face a face e online, com a qual se
procura tirar partido das vantagens de qualguer um dos dois sistemas de
aprendizagem”.

Observando as definicbes apresentadas para o ensino hibrido, vé-se que a

sala de aula invertida se mostra como um tipo desse ensino hibrido e “emerge como

5 "the concept of blended learning grew out of the practical experience in e-learning”
(TARNOPOLSKY, 2012, p. 14).
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técnica usada por professores tradicionais para melhorar o engajamento dos
estudantes” (CHRISTENSEN; HORN; STAKER, 2013, p. 33). Segundo esses
autores, € o modelo mais simples para dar inicio a implantacdo do ensino hibrido,
dependendo apenas de um bom planejamento dos professores.

O modelo pode ser aprofundado por meio de atividades que promovam a
aprendizagem ativa, que podem ser estudos de casos, videos, hipertextos, textos,
blogs, bibliotecas virtuais, repositorios digitais, artigos cientificos, resenhas e
pesquisas, em geral, de forma a promover no discente um papel ativo, interativo e
integrador (FUNDACAO LEMANN; INSTITUTO PENINSULA, 2015).

O momento que se vive é de reflexdo e busca por novos caminhos e formas
de relacionamentos do professor com a sua propria atuacdo profissional e deste com
seu principal sujeito de atenc&o, o aluno. A medida que o estudante passa a ter a
oportunidade de acessar o conhecimento, a informagao e os dados, quase que em
tempo real, e muitas vezes de maneira mais atrativa, ilustrativa e interessante do
gue em uma aula no formato expositivo e conteudista, a acdo docente ganha outra
visibilidade e necessita de um novo enfoque.

Dentro do préprio espaco escolar, a metodologia da sala de aula invertida
proporciona um novo ambiente para todos, sendo ainda mais especial e rico na
relacdo entre professor e aluno, pois ambos, em seus papéis de atuacao,
transformam o processo de ensino e aprendizagem em algo diferenciado e
inusitado. Percebe-se, nesse novo espaco, momentos distintos para cada um deles.

No primeiro momento, o professor deve conceder um espaco para o aluno
atuar de forma autbnoma, por meio do auto aprendizado, fazendo descobertas,
percorrendo caminhos por interesse proprio, pela curiosidade, pela determinacdo de
buscar conhecimento de forma auto motivada. Trata-se, na verdade, de uma forma
do discente demonstrar maturidade, empenho e interesse académico.

No segundo momento, 0 aluno compreende esse novo espaco concedido
pelo professor como sendo para a criagdo, analise, interpretacdo, argumentacao,
julgamento e busca de solugcdes para problematizacées. Enfim, desenvolve
competéncias, habilidades e atitudes tdo necessarias para lidar, tratar e conviver
com a complexidade contemporanea atual.

Schneider et al. (2013, p. 71) apontam a sala de aula invertida como:

[...] possibilidade de organizacdo curricular diferenciada, que permita ao
aluno o papel de sujeito de sua propria aprendizagem, reconhecendo a
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importancia do dominio dos contetdos para a compreensao ampliada do
real e mantendo o papel do professor como mediador entre o conhecimento
elaborado e o aluno.

Percebe-se que a cultura escolar deste século ainda vem sendo dominada
por uma relacdo de pura causa e efeito, alicercada num ensino catequizante, com
uma pratica de estudo baseada em adquirir conhecimento de forma passiva,
acomodada, acondicionada a exposicdo conteudista, numa relacdo de ouvir, nao
participar e aquietar-se. Partindo-se do ponto de vista de que a tendéncia do
comportamento de estudo do aluno contemporéneo esta vinculada a essa cultura, a
metodologia da sala de aula invertida apresenta-se como uma proposta de inovacao,
na qual o professor passa a ser um mediador, contribuindo para ressignificar e
transformar os espacos escolares e a pratica docente, de forma proveitosa para
todos, rompendo com o conceito da transmissédo do conhecimento.

Na busca por criar outros espacos e formas de ensino, torna-se desafiador o
romper com essa prética limitante na atividade de aprendizagem; o momento do
confronto presencial no ensino, importante e até mesmo ritualistico, torna-se uma
oportunidade de aprofundamento, constatacdo e verificacdo por parte do aluno
sobre o contetdo apresentado pelo professor (MORAN, 2014).

Na relagéo entre professor e aluno, cabe ao docente informar o estudante
sobre a proposta real da metodologia da sala de aula invertida. O espac¢o da sala de
aula pode-se transformar num forum de debates, argumentacbes e analises,
tornando-se uma verdadeira arena de discussdes e compartilhamento de
conhecimentos, de maneira a proporcionar um aprofundamento dos contetudos, uma
nova postura do aluno e contribuir com a criagcdo de um processo de ensino e
aprendizagem interessante e diferenciado, sob a mediacao do professor.

Adequar tanto os espacos fisicos escolares, como também o0s espacos
culturais e académicos criados e desenvolvidos para docentes e discentes, impde a
exigéncia de um esforco permanente para se oferecer um ensino de qualidade,
consistente em contetdos e com boas condigcbes de trabalho para todos, nos
espacos existentes.

O cenério atual da educagcédo para o ensino reflete uma perspectiva de
extremos desafios, como submeter-se a condi¢cdes de trabalho insatisfatorios, lidar
com as lacunas de formacdo na educacgédo dos alunos, e conseguir desenvolver

metodologias de ensino que sejam atrativas, interessantes e produzam um
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comportamento de empoderamento discente. Diante de todos esses fatores
condicionantes, torna-se preponderante, para docentes e discentes, fortalecer o
processo de ensino e aprendizagem, por meio de praticas inovadoras que permitam

a superacao desses obstaculos.

3.5 A DINAMICA DE FUNCIONAMENTO DA SALA DE AULA INVERTIDA

A dindmica da sala de aula esta alicercada na relacdo entre o tempo das
atividades em sala com o tempo que sucede ou o que precede a aula. No modelo
tradicional, utiliza-se o tempo da aula para a exposi¢cdo de contetdos e deixa-se,
para um momento posterior, a reflexdo sobre o que foi exposto. Por outro lado, na
aplicacdo da metodologia da sala de aula invertida, h4 uma alteracdo nessa
sequéncia, pois os estudantes tém acesso aos conteudos que serdo abordados em
sala em um momento antes do evento da aula. Desse modo, as atividades de
aprendizagem sao planejadas tendo como apice o momento da aula (evento).

O conteudo da aprendizagem invertida é entendido como uma abordagem
pedagdgica na qual o tempo de aula expositiva é reduzido. Dessa forma, observa-se
gue as questdes que envolvem a individualidade do aluno e suas especificidades em
relagdo a aprendizagem podem ser melhor compreendidas, atendidas e trabalhadas
pelo professor. Isso também € verdade na relacdo de ensino e aprendizagem entre
0s proprios alunos em sala, contribuindo para transformar o espaco da sala de aula
em um ambiente de aprendizagem dinamico e interativo, no qual o docente guia os
estudantes no entendimento e aplicacéo de conceitos.

A Figura 2 ilustra a dindamica da sala de aula invertida considerando a
distincdo dos momentos de aprendizagem na sala de aula e suas respectivas
relacbes com o desenvolvimento das habilidades cognitivas e s6cio emocionais.
Referente as habilidades cognitivas destacam-se: o recordar, o compreender, 0
aplicar, o analisar, o avaliar e o criar. Enquanto que as habilidades s6cio emocionais
referem-se a motivacdo, autonomia, perseveranga, autocontrole, resiliéncia,

colaboragéo, criatividade e comunicag&o.
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Figura 2 - Sala de Aula Invertida

SALA DE AULA INVERTIDA

Antesdaaula | Duranteaaula i Depois da aula

Prepara Compartilha | Esclarece | Avalia e decide
contetdo com os alunos « duvidas s por novo tépico
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| Motivagdo — Autonomia — Perseveranca — Autocontrole — Resiliéncia — Colaboragdo — Comunicagdo — Criatividade {(...) |

Habilidades Socioemocionais

Fonte: Schmitz (2016, p. 7).

Buscando esclarecer e aprofundar as percepg¢des da “sala de aula invertida” e
da “aprendizagem invertida”, a organizacao Flipped Learning Network (FLN) propde
principios norteadores que podem contribuir para o sucesso baseado numa
aprendizagem invertida (Infografico 1). Segundo suas orientacfes, para se engajar
na aprendizagem invertida, os professores devem incorporar quatro pilares
fundamentais em sua pratica, que sao sintetizados na sigla F-L-I-P (FLIPPED
LEARNING NETWORK, 2014).
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Infogréfico 1 - FLIP

F-L-1-P

Sala de Aula Invertida

Fonte: Adaptado de Schmitz (2016).

As letras que constituem a sigla representam os quatro pilares norteadores
para uma aprendizagem invertida. Trata-se na verdade de cuidados com fatores
externos e internos ao processo de ensino e aprendizagem que envolvem condutas
entre professores e alunos. A llustracdo anterior traz o significado de cada uma das
letras representadas nos quatro pilares.

A primeira letra, “F”, significa ambiente flexivel (flexible environment). Refere-
se a proporcionar condi¢ges flexiveis de ambiente de estudo que favoregcam aos
alunos escolherem quando e onde querem aprender. O propésito principal desse
pilar é flexibilizar sequéncias de atividades em que o aluno pode interagir e refletir
sobre suas necessidades de aprendizagem, ser continuamente observado e
monitorado pelos professores e ter condicdes de um desenvolvimento académico
melhorado, em especial para os estudantes que possuem diferentes maneiras de
apropriar-se dos contetdos (FLIPPED LEARNING NETWORK, 2014; SCHMITZ,
2016).
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A segunda letra, “L”, significa cultura para o aprendizado (learning culture). No
modelo tradicional de ensino, o professor é a fonte primaria da informacéo ou do
conhecimento, enquanto que, na aprendizagem invertida, esse € um momento
diferenciado, pois nessa cultura o aluno recebe instrucdes, vindas do professor, que
colocam o aluno em contato, de forma antecipada, com os assuntos que ira estudar.
Assim, criam-se oportunidades de reflexdo e abre-se o tempo de aula para explorar
topicos ou temas especificos, contribuindo também para envolver os estudantes
num processo de construcdo do conhecimento. Por fim, proporciona-se a evolucao
dos alunos, por meio de avaliagbes somativas e feedback para o docente (FLIPPED
LEARNING NETWORK, 2014; SCHMITZ, 2016).

A terceira letra, “I”, significa conteudo dirigido (intentional content). Esse pilar
refere-se a importante e responsavel atividade docente de realizar, pesquisar e
selecionar conteudos, a fim de ajudar os alunos a compreenderem 0s conceitos que
se deseja. E nesse momento que se define o que se precisa ensinar e quais seréo
0os contetudos disponibilizados para eles acessarem (FLIPPED LEARNING
NETWORK, 2014; SCHMITZ, 2016).

A quarta e ultima letra, “P”, significa educador profissional (professional
educator). Refere-se ao esmero que o professor educador deve ter em sua missao
de ensinar, sendo continuamente demandado durante o periodo em que esta em
sala de aula, pois deve estar atento, observando os alunos e fornecendo relevante e
constante feedback a eles. O educador profissional reflete sobre suas praticas,
desenvolve parcerias com outros docentes para melhorar sua instrucédo, aceita
criticas construtivas e tolera um caos organizado em sala de aula (FLIPPED

LEARNING NETWORK, 2014; SCHMITZ, 2016).
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O Infografico 2 apresenta diversas metodologias e tecnologias aplicadas na

Sala de Aula invertida (Flipped Classroom). No centro localiza-se o aluno que é o

foco do desenvolvimento, ao redor estdo as Tecnologias de Informacédo e

Comunicagao (marcagcdo em cor rosa), essas sdo meios utilizados para transmitir

aos alunos o conteudo abordado na disciplina. Na parte exterior, as Metodologias

Ativas de Aprendizagem (marcagdo em cor preta) sdo os procedimentos que podem

ser utilizados para que a aprendizagem do aluno seja mais eficaz e para que o

mesmo tenha diversas formas de aprender um conteudo.



96

3.6 O COMPROMISSO DOCENTE E DISCENTE COM A INVERSAO

Conforme exposto na primeira parte deste capitulo, as percepcdes dos
precursores das metodologias ativas, ou seja, dos professores Eric Mazur (1991),
Gregor Novak (1999), Bergmann e Sams (2016), e demais professores nao tao
conhecidos ou reconhecidos, bem como suas intencgdes, propostas e préaticas
docentes, aplicadas de forma diferenciada, contribuiram para consolidar a ideia de
gue a inversdo é um procedimento proficuo no processo de ensino e aprendizagem.

Um dos grandes desafios enfrentados atualmente na atuagéo docente refere-
se a manter o nivel de atencdo e atratividade dos alunos quando estes estdo em
sala de aula. Muitas vezes, quando os estudantes se encontram presentes em sala
tém um comportamento desatento, de distracdo ou de descomprometimento, pois
simplesmente estdo fazendo outras atividades, que ndo a de acompanhar a aula
ministrada. Entendendo esse contexto, para que uma metodologia ativa produza os
resultados esperados, o compromisso com ela deve ser assumido de forma
responsavel, por ambas as partes envolvidas no processo (professores e alunos).
Isso se torna uma necessidade imperativa na préatica da inverséo.

O Infogréfico 3 ilustra o papel do aluno nessa dindmica da sala de aula
invertida, frisando as principais atividades que competem a ele nesse processo de
ensino e aprendizagem.

Como se pode ampliar o entendimento da abordagem da sala de aula
invertida e sua contribuicdo no processo de ensino e aprendizagem dos alunos, sem
de fato perceber um importante elemento aglutinador e impulsionador desse
processo? Refere-se aqui ao comportamento de comprometimento que tanto
docentes quanto discentes devem ter com essa prética. Ela cria uma relacdo de
empatia entre professores e alunos, tendo em vista a forte possibilidade de ambos
perceberem, individualmente, os seus respectivos papeis nessa relacado e o impacto

que suas atuagﬁes podem provocar um no outro.



Infogréfico 3 - Papel do aluno na SAl

SALA DE AULA
INVERTIDA

Método de funcionamento

PAPEL DO ALUNO

CONTEUDO

Antes da aula, acessa o conteudo
disponibilizado pelo professor.

DUVIDAS

Prepara suas duvidas com base no
assunto estudo para que possam ser
tiradas com o professor durante a
aula.

ESCLARECIMENTO

Ao chegar na aula, tira suas duvidas
com o professor para prosseguir com
a realizac¢ao das atividades.

ATIIVIDADES

Realiza as atividades propostas pelo
professor com base no assunto
estudado em casa

REVISAO

Depois da aula o aluno revisa o que foi
estudado e complementa as
atividades da forma que achar
necessario.

Fonte: O autor (2018).
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A sala de aula invertida também € um caminho para incentivar a criacdo de
novas formas de atuacdo e desempenho, tanto para o professor como 0s para
alunos. Reforcam-se elos afetivos, como o0s de respeito mutuo, admiracdo e
dedicacdo. Melhora-se a qualidade do desempenho docente na medida em que o
professor analisa e seleciona os conteddos, prepara a aula, grava e edita os videos
e os disponibiliza para os alunos por meio de postagens. Quanto a estes, ao
reconhecerem a relacdo académica que se estende até suas residéncias, valorizam
as acdes de seu préprio professor, contribuindo para fortalecer uma relacao
saudavel e significativa entre as duas partes. A metodologia da sala de aula invertida
s6 traz resultados significativos quando os protagonistas dessa inversdo assumem
seus papéis e responsabilizam-se por seus respectivos desempenhos nessa
relacao.

Desse modo, o docente deve ter profundo comprometimento com a pesquisa
e a selecdo de conteudos, desenvolvendo atividades académicas que incentivem e
estimulem o debate, a andlise e a criagdo de solugcbes para as situacbes
problematizadoras. Os referenciais devem ser relevantes e os objetivos, atingiveis,
fortalecendo o processo de ensino e aprendizagem dos discentes.

Consequentemente, a metodologia sala de aula invertida exige da pratica
docente um cuidado extremo referente ao planejamento das aulas. Cada aula deve
prever 0s recursos que serdo utilizados, as habilidades e competéncias a serem
alcancadas, e deve-se dar uma atencao especial para a finalizacdo de cada etapa, a
fim de se averiguar se 0s objetivos propostos foram realmente atingidos.

O planejamento para a utilizagcdo da abordagem de inverséo exige do docente
um elevado comprometimento com todo o processo, isto € com a pesquisa, analise,
filtragem, formatacdo e apresentacdo desses conteudos. Tal forma de acao,
acompanhada de amplo esclarecimento aos discentes sobre todo o processo,
incentiva e estimula neles um comportamento de engajamento e dedicacdo. Sem
iISSO, corre-se o risco de realizar um processo incompleto, parcial e desestruturado,
caracterizando um arremedo de sala de aula invertida.

Para o docente, que esta refletindo sobre a adocao desta estratégia, torna-se
necessario um planejamento, controle e organizacéo, referente a elaboracdo dos
conteldos que serdo ministrados. A preparacdo deste material de forma
programada, organizada e didatica € fundamental para o sucesso da aplicagdo

dessa abordagem dentro e fora do espaco da sala de aula.
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Para seus defensores, a sala de aula invertida “possibilita a organizagdo das
sequéncias de atividades de maneira mais adequada as necessidades do aluno,
conciliando momentos de autoestudo — auténomo, respeitando o ritmo individual —
com momentos de interagcao presencial’ (SUHR, 2015, p. 5).

Segundo a Flipped Learning Network (2014), a aprendizagem invertida € uma
abordagem que permite aos professores implementar uma ou varias metodologias
na sala de aula. Inverter o processo de ensino e aprendizagem possibilita um
conjunto de opc¢lBes extremamente enriquecedor para atuacdo docente, pois o
professor se percebe compelido a desenvolver ou criar algumas formas diferentes e
variadas para desenvolver atividades em sala de aula. Uma consequéncia natural
desse movimento no processo de ensino e aprendizagem € a criacdo e implantacao
de vérias metodologias em sala de aula.

Na verdade, a metodologia de sala de aula invertida prop6e também uma
profunda reflexao e reinvencéo dos atores, professor e aluno em sala de aula. Trata-
se de fato de uma mudanca comportamental. O aluno deve entender os beneficios
advindos do SAl, de tal forma, que tais motivos sejam realmente incorporados na
sua mentalidade transformando verdadeiramente o seu hébito de estudo.

Quanto ao papel de comprometimento esperado do discente com a
abordagem da sala de aula invertida, este deve perceber as vantagens e
contribuicbes que a inversdo pode proporcionar para o seu habito de estudo,
entendendo a necessidade da cultura do estudo antecipado e o propoésito a ser
alcancado durante a aula. A inexisténcia de tal atitude ou um comprometimento
parcial por parte do aluno torna o processo de inversao incompleto, bem como sua
aplicacédo e vivéncia em sala de aula, acarretando participacdes pifias e a criacdo de
discussfes e analises apequenadas e rasas.

Como percebe-se, a disseminacdo dessa metodologia contribui para o
comprometimento mutuo nas relagdes entre docentes e discentes, de tal forma que
o conhecimento, a cultura e a mudanca de comportamento sdo compartilhados de
maneira mais interessante, interativa e atrativa para 0s personagens envolvidos
nesse processo.

Busca-se entender a relacdo entre conhecimento, cultura e comportamento
humano, para explicar o comprometimento mutuo nas relacdes mencionadas
anteriormente. A relagdo fundamenta-se nos valores dominantes, tais como regras,

regulamentos e normas, que envolvem grupos de trabalho e sé&o absorvidos por
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meio do convivio e da comunicag¢do entre os individuos em ambientes diversos da
sociedade, como a familia, a comunidade e outros (MOSCOVICI, 2001).

O Infografico 4 resume esse papel do professor na metodologia da sala de
aula invertida.

Infografico 4 - Papel do professor

SALA DE AULA
INVERTIDA

Método de funcionamento

PAPEL DO PROFESSOR

CONTEUDO

Antes da aula o professor tem o papel
de preparar e disponibilizar o
conteudo para os alunos

DISPONIBILIZACAO

professor disponibiliza o conteudo
que deve ser estudado pelos alunos
antes da aula.

Por meio de uma rede virtual, o ’A~
L
®

ATIVIDADES

Projeta atividades para que possam
ser disponibilizadas e realizas pelos
alunos durante a aula, com o intuito
de fixar melhor o conteudo.

DUVIDAS

Tira as davidas que os alunos tiveram
em relacdo ao conteudo visto antes
da aula e na realizac¢ao das atividades
praticas.

AVALIACAO

Depois da aula o professor avalia o

que foi estudado e complementa as
atividades da forma que achar
necessario.

Fonte: O autor (2018).

Vé-se, entdo, que
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o papel do professor ndo é mais o de Unico detentor do saber, mas sim de
coparticipe do processo ensino aprendizagem. Ele deve ter em mente que
seu aluno estd num processo de construcdo do conhecimento. Ele também
deve oferecer feedback construtivo e valorizar proposicfes interessantes,
guestionar construtivamente outras e estimular o aluno a usar seu
conhecimento e criatividade para inter-relacionar conceitos na horizontal,
isto é, estabelecendo ligacBes cruzadas. Aos alunos, por outro lado, deve
ser dada mais autonomia e responsabilidade pelo aprendizado. Eles devem
aprender fazendo, pesquisando, colaborando e recriando, buscando
relacionar conceitos novos com conceitos ja adquiridos para construirem
verdadeiramente seu conhecimento (TORRES; GUBERT; TORRES, 2013,
p. 3754).

A sala de aula invertida afeta as relacdes de todos os envolvidos na trajetéria

do estudante. Os aspectos e especificidades da pratica da inversdo, destacados no

quadro abaixo, explicitam as principais contribuicdes que a inversdo pode ter nas

relacbes entre professores e alunos, alunos e alunos, pais e professores e pais com

seus filhos alunos, em suas vivéncias tanto no ambiente da sala de aula quanto fora

No Quadro 2, sdo apresentadas as principais caracteristicas da inversao

aplicadas em sala de aula, segundo Bergmann e Sams (2016).

Quadro 2 - Caracteristicas da inversao aplicadas em sala de aula

(continua)

A inversdo fala a linguagem dos a espontaneidade. Esses alunos compreendem com naturalidade
estudantes de hoje. a aprendizagem digital. Para eles, a inversdo é falar a lingua
deles.

Quando se comeca o processo de inversdo, fica-se surpreso com

A inversdo ajuda os estudantes Como o contedo em si é transmitido por meios de videos

Os alunos apreciam a flexibilidade da sala de aula invertida.

online, eles podem optar por acelerar o préprio ritmo e avancar
0 programa.

A inversdo ajuda os estudantes que
enfrentam dificuldades.

No modelo tradicional, os alunos que recebem maior atengéo,
sdo os melhores e os mais brilhantes - aqueles que levantam a
méo primeiro e fazem 6timas perguntas.

Os alunos com necessidades especiais podem assistir aos videos

Ainversdo ajuda alunos com diferentes
habilidades a se superarem.

tantas vezes quantas forem necessarias. Ja ndo precisam fazer
anotacOes apressadas, na esperanca de compreenderem a matéria
depois.

Ainversdo cria condic¢des para que 0s
alunos pausem e rebobinem o professor.

Quando damos aos alunos a capacidade de “pausar o professor”,
eles tém a chance de digerir a exposi¢do em seu préprio ritmo. O
recurso de “pausar o professor” ajuda esses alunos no
gerenciamento do tempo.
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Quadro 2 - Caracteristicas da inversao aplicadas em sala de aula

(continuacao)

A inversdo da sala de aula promove a fusdo ideal da instrucéo
on-line e da instrugdo presencial, que atualmente é conhecida
como sala de aula “hibrida”.

Ainversdo intensifica a interacao aluno-
professor.

Embora a inversdo da sala de aula ndo tenha em si propiciado
A inversdo possibilita que os professores | essa aproximagdo, a mudanca de método criou, sim, um

conhe¢cam melhor seus alunos. ambiente positivo, em que o aluno em dificuldade pode interagir
com um adulto para que receba a ajuda necessaria.

Ao caminhar pela sala de aula, testemunha-se a criagcdo de
A inversdo aumenta a interacdo aluno- | grupos de colaboragdo. Eles passam a se ajudar, em vez de

aluno. dependerem exclusivamente do professor como Unico
disseminador do conhecimento.

E como se fossem realizados diferentes contratos individuais
com os alunos, cabendo a cada um deles confirmar o que foi
Ainversdo permite a verdadeira aprendido. Os alunos gostam dessa abordagem, principalmente

diferenciacéo. guando percebem que o docente ndo estd interessado em
sobrecarrega-los com tarefas, mas, sim, em que realmente
aprendam o contetdo.

Os alunos que anteriormente buscavam publico para as suas
“encenacgdes’ ja ndo contam mais com essa plateia. Como o
Ainversdo muda o gerenciamento da | tempo de aula passa a ser usado basicamente para que os alunos

sala. executem suas atividades praticas ou trabalhem em pequenos
grupos, os colegas que, em geral, eram fatores de disperséo
passaram a ser ignorados.

Os alunos estdo aprendendo? Se ndo, o que podemos fazer para
ajuda-los a aprender? Esses sdo temas muito mais profundos e,
guando séo discutidos com os pais, desloca-se a atencdo para 0s
aspectos que ajudardo a compreender como os filhos podem se
tornar melhores aprendizes.

A inversdo muda a maneira como
conversamos com os pais.

Muitos pais assistem aos videos e aprendem os conteldos junto
com seus filhos. isso gera discussdes interessantes entre filhos e
pais sobre a relevancia e aplicabilidade desses conteldos em
sala de aula.

Ainversdo educa 0s pais.

A inversdo abre as portas da sala de aula e permite a entrada do
publico. Os videos sdo postados na internet, e 0s pais dos alunos
Ainversdo torna a aula mais e outras partes interessadas tém livre acesso ao material

transparente. didético. Em vez de ficarem em duvida sobre o que os alunos
estdo aprendendo na escola, 0s pais tém acesso as licGes com
apenas alguns cliques.
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Quadro 2 - Caracteristicas da inversdo aplicadas em sala de aula
(concluséo)

Observando a pratica da sala de aula invertida pode-se gravar as
aulas, antecipadamente, para disponibiliza-las quando um
Ainversdo é uma 6tima ferramenta na | docente estiver ausente. O plano de aula do professor substituto

auséncia de professores. consistira simplesmente em ligar os equipamentos, abrir o
arquivo de video e pressionar o play. Dessa forma, os alunos ndo
perdem nada e tém a aula certa no dia programado.

Fonte: Adaptado de Bergmann e Sams (2016, p.18-29).

Considerando-se tudo o que aqui foi exposto, € possivel compreender que a
metodologia ativa sala de aula invertida exige uma postura extremamente
responsavel ndo apenas do docente, mas também do discente com a sua vida
académica, e influi nas diversas relacbes de todos os envolvidos no processo
ensino-aprendizagem, provocando até o envolvimento involuntario dos familiares de
forma mais ativa e menos tangencial.

A utlizacdo de novos recursos educacionais e a possibilidade de
desenvolvermos estratégias para a formacado de professores em diferentes niveis e
contextos sdo fatores essenciais para uma proposta pedagogica que vislumbre a
superacdo da dualidade existente entre a educacao tradicional e formal e a
proposicao de novos paradigmas educacionais.

E interessante perceber também como questdes educativas podem ser
relacionadas com o paradigma da complexidade, a medida que se entende que “o
mundo é concebido em termos de conexao, inter-relacdes, teias, movimentos, fluxo
de energia, em redes interconectadas, e em constante processo de mudanca e de
transformacao” (BEHRENS, 1999, p. 38).

Na proxima secdo, traz-se as abordagens teoricas sobre os recursos

educacionais abertos.
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4 RECURSOS EDUCACIONAIS ABERTOS: UM MOVIMENTO
CIBERCULTURAL SOCIAL

“Toda a educagdo, no momento, ndo parece motivo de alegria, mas de
tristeza. Depois, no entanto, produz naqueles que assim foram exercitados
um fruto de paz e de justiga.” (Hebreus 12:11)

Conforme indicado, a producdo de Recursos Educacionais Abertos (REA)
pelos estudantes integra os objetivos estabelecidos. Diante do uso da metodologia
Sala de Aula Invertida, produzir materiais educacionais que possam ser divulgados
de maneira ampla e irrestrita configurou como uma estratégia adequada para avaliar
a aprendizagem dos estudantes envolvidos nesta pesquisa.

Uma das principais raz0es para essa decisdo deve-se ao fato que, tendo
pesquisas recentes apontado que o conhecimento dessas ferramentas permanece
restrito no meio académico (HILU; TORRES; BEHRENS, 2015), tal acdo gera
oportunidade real de discussdo do assunto e insere a pratica docente e 0 processo
de ensino-aprendizagem em um contexto atrelado as possibilidades e

potencialidades do mundo moderno, trazidas pela popularizacdo do uso da Internet.

4.1 MUDANDO A DINAMICA DAS RELACOES SOCIAIS - CIBERCULTURA

A cibercultura mostrou-se um espaco proficuo para interacdes, interligacdes,
compartilhamentos, vivéncias, experiéncias, trocas de realidades, enfim um espaco-
tempo em que o individuo pode relacionar-se com outros individuos, grupos,
comunidade, setores, regibes e aspectos culturais, ultrapassando limites
anteriormente intransponiveis. As distancias desaparecem e os limites temporais se

modificam. Edméa Santos (2011, p. 77) ressalta que:

[...] a cibercultura é a cultura contemporénea estruturada pelo uso das
tecnologias digitais em rede nas esferas do ciberespago e das cidades.”
Segundo a pesquisadora, as esferas do ciberespaco e das cidades sédo
espacos-tempos de aprendizagem nos cotidianos que vdo além dos
espacos tradicionais. E em meio a cibercultura com a emergéncia da Web
2.0 e com os usos dos praticantes culturais que os softwares sociais se
tornam espacos-tempos de mobilizacéo social.

E com o advento da Web 2.0, que a cibercultura vai se consolidando e
transformando-se em espacos de mobilizacdo social. Em sua primeira versao,

batizada como Web 1.0, a navegacdo era apenas informativa, ou seja 0 sujeito
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acessava e obtinha conhecimento a partir do que ja estava ali posto. Nesse sentido,
praticas anteriormente legitimadas s&o rapidamente reconfiguradas para uma
sociedade conectada em redes. O fato de a sociedade tornar-se organizada em
redes oportuniza novas relacdes entre os individuos, ampliando o acesso a
informacgao e ao conhecimento.

Ela se desenvolve transformando, de maneira inovadora e criativa, as praticas
sociais, culturais e politicas, criando novos espacos de sociabilidade, novas formas
de comunicacdo e de integracdo, por meio de um desenvolvimento tecnoldgico.
Gradativamente, vai se tornando uma cultura contemporanea, estruturada na
utilizagdo de tecnologias digitais em rede. A informacdo, o dado, o conhecimento,
aos poucos vao sendo estruturados e organizados em um espaco virtualizado. A
aprendizagem também realizada neste novo espaco-tempo comeca a caminhar em
paralelo com a aprendizagem tradicional.

De forma gradativa e integrativa, a cibercultura incorpora-se ao contexto
educacional. Os elementos aglutinadores dessa relacdo seria a conectividade, o
aprendizado mutuo e o intercambio de informacdes, de conhecimento e de recursos
midiaticos. Ao conjugar essas relagdes de natureza midiatica, potencializam-se as
formas de publicacdo, o compartilhamento e a organizacdo de informacdes, e
ampliam-se os espacos de interagéo (PRIMO, 2008).

De fato, os praticantes culturais, quando produzem e compartilham contetddos
midiaticos, estdo de certa forma desejando comunicar algo sobre si ou sobre o0s
outros. No entanto, aparece um dado novo nessa realidade: ndo se pretende apenas
passar informacgfes adiante, mas agora quer se deixar a marca da identidade propria
na producdo e compartilhamento de recursos midiaticos, ou seja, o autor chama
para si essa identidade, compartilha com os demais e espera uma devolutiva ou
apreciagado sobre o recurso divulgado. Cria-se, assim, uma nova relagcdo na rede
social: a intencédo do autor, somada com as percepc¢des da rede social, gerando um
novo conhecimento.

Desde o advento de novas Tecnologias da Informacdo e Comunicagao, a
cooperacdo para a difusdo do conhecimento e da cultura € promovida por
profissionais comprometidos com o desenvolvimento da vida e com o progresso da
sociedade por meio da utilizacao didatica. (TORRES; TARRIT, 2010, p.19)

O registro das interacdes e a possibilidade de convivio no ciberespaco traz

uma importante contribuicdo para a reflexdo e atuacédo do aluno, do professor e do
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grupo como um todo, sobre o processo de construcdo do conhecimento. Esses
autores percebem o potencial dessas relagdes e interligacdes, conjugando esforgos
e sinergias, como consequéncia natural dessa percepcao.

Essa nova configuracdo sociocultural, baseada no surgimento da cibercultura,
tem como ponto de discussao maior o confronto com a sociedade organizada de
forma tradicional. Isso porque o potencial e a oportunidade que surgem com a
conectividade entre os individuos, tornam-se um forte diferencial, anteriormente nao
vivenciado, visto que, na sociedade organizada de maneira tradicional, a
caracteristica principal era a individualidade em oposicdo a multiplicidade.

Em paralelo a essa sociedade tradicional, surge uma organizacéo digital,
virtualizada, multifacetada, em que o ponto principal é a possibilidade da
conectividade com velocidade, comodidade, na certeza de encontrar e de participar
com os demais individuos. Tendo a conectividade como ponto de partida, os
individuos demonstram aos demais suas realidades, percepcdes, visdes e seus
sentimentos. Por fim, trocam informac&o e conhecimento entre si. Inevitavelmente,
essas trocas tornam-se uma forma cotidiana e normal de se ter nesse novo
contexto. Dotadas de varios recursos, essas interfaces reconfiguram as relacfes
dentrofora do ciberespaco, sendo notéria sua crescente influéncia na mobilizacédo
social cotidiana (ALVES, 2001), inclusive nos ambitos educacionais.

A construcdo do conhecimento passa a ser realizada, simultaneamente,
dentro e fora da organizacdo dos espacos tradicionais e dos da cibercultura. A
sociedade inicia um processo de trocas simultaneas de informacdes entre esses
dois espacos.

A partir da década de 1990, a Web 3.0 é desenvolvida com a evolugéo
tecnolégica aplicada na rede (PALETTA; PELISSARO, 2016). Alguns autores
utiizam o termo Web Semaéantica ou Web Inteligente para se referir a Web 3.0
(KURILOVAS; KUBILINSKIENE; DAGIENE, 2014; PALETTA; PELISSARO, 2016).
Outros, porém, fazem uma diferenciacdo entre a Web 3.0 e a Web Semantica
(SANTOS; ALVES, 2009).

O termo Web Semantica foi utilizado pela primeira vez em 2001, no periédico
Scientific American (PALETTA; PELISSARO, 2016). Em 2009, a concepg¢éo da Web
3.0 foi esclarecida por Santos e Alves (2009).

Santos e Alves (2009, sem paginacao) afirmam que
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A Web 3.0 refere-se a uma nova etapa da Web destinada a adicionar
significado aos recursos informacionais. Sua proposta € solucionar
problemas de busca, de localizacao, de recuperacdo e de acesso por meio
da combinacdo de técnicas de inteligéncia artificial para a realizacdo de
tarefas complexas de entendimento semantico das informacdes.

A agregacéo de significado e informacédo a Web decorre de trés ferramentas:
as ontologias, os bancos de dados e a linguagem de descricdo (PALETTA,
PELISSARO, 2016).

A diferenciacéo entre Web 3.0 e Web Semantica proposta por Santos e Alves
(2009) consiste em ter a primeira como o periodo da web posterior a Web 2.0, com a
criacdo de ambientes informacionais especializados, e a segunda como a estrutura
tecnoldgica criada para estabelecer a relacdo semantica entre os dados (PALETTA,
PELISSARO, 2016).

Assim,

A Web 3.0 — ou Web Seméantica ou Web inteligente — é capaz de adicionar
maior significado aos recursos informacionais disponibilizados, combinando
técnicas de inteligéncia artificial na realizagdo de tarefas relacionadas ao
entendimento semantico da informa¢@o por meio do desenvolvimento de
ferramentas de busca seméantica e base de dados seméantica (PALETTA;
PELISSARO, 2016, p. 21)

A aplicagdo da relagdo seméantica entre os dados, o uso das ontologias, traz
uma nova relacdo do usuario com a Web, visto que ambos trabalham em
cooperacao. O uso da Web na area educacional também teve alteracdo. A Web 3.0
(ou Web Semantica) pode ser vista como a mais adequada para criar ambientes de
aprendizagem personalizados para os alunos, isto €, a Web 3.0 permite desenvolver
objetos de aprendizagem e ambientes virtuais de aprendizagem mais adequados
aos estilos de aprendizagem dos alunos (KURILOVAS; KUBILINSKIENE; DAGIENE,
2014).

Conforme Kurilovas, Kubilinskiene e Dagiene (2014, p. 655, traducdo nossa)®

O conceito de aprendizagem personalizada torna-se cada vez mais popular.
Defende que a instrucdo ndo deve ser restringida por tempo, lugar ou
guaisquer outras barreiras, e deve ser adaptado continuamente as

6 “The concept of personalised learning becomes increasingly popular. It advocates that instruction
should not be restricted by time, place or any other barriers, and should be tailored to the
continuously modified individual learner’s requirements, abilities, preferences, background
knowledge, interests, skills, etc.” (KURILOVAS; KUBILINSKIENE; DAGIENE, 2014, p. 655).
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necessidades, capacidades, preferéncias, conhecimentos prévios,
interesses, habilidades, etc.

E com o uso da ontologia na Web 3.0 que se propde a criacdo de espacos
personalizados, pois permite a agregacdo de significado a todos objetos da Web,
inclusive os objetos de aprendizagem. Nessa perspectiva, pode-se afirmar que a
Web 3.0 € uma rede facilitadora do desenvolvimento de ambientes educacionais,
envolto de cooperagcdo, colaboracdo, significado, que altera a visdo sobre o
processo de aprendizagem e viabiliza o uso de novas metodologias educacionais,
incluindo o uso da metodologia ativa da sala de aula invertida com o uso de recursos
educacionais abertos.

Na proxima subsecao, trata-se da educacdo aberta dentro dos aspectos da

cibercultura.

4.2 EDUCACAO ABERTA E CIBERCULTURA

No contexto descrito até aqui, surgem novas vias e veredas para o transito

das informacoes.

Qualquer que seja a motivagdo, os participantes podem descobrir novos
mercados e contelidos, produzir novos significados, reconfigurar préaticas
culturais, dentre outras. E nesse cenario que os sujeitos se autorizam e
influenciam o fluxo das relagfes entre o mercado e o social recursivamente.
Um produto que emerge do social podera ser vendavel ou apenas ser uma
consequéncia da participacdo ativa da sociedade nas redes de
comunicacdo (SANTOS; ROSSINI 2014, p. 88).

Os grupos sociais passam a se auto-organizar de forma heterogénea, aberta
e aleatéria, a fim de possibilitar narrativas, discursos e depoimentos, além do
espaco-tempo presencial. Nesse sentido, fica claro que as diferencas e distingdes
entre as interacdOes vivenciadas no ciberespaco ou fora dele ndo importam mais. O
relevante é o fato de existir oportunidade de compartilhamento de tudo que interessa
aos individuos, do que é relevante, contributivo e afetivamente interessante de ser
compartilhado com os demais.

Dessa forma, a cibercultura torna-se um espaco para a criacdo de recursos
midiaticos, como filmes, livros, imagens, aulas, videos e também materiais didaticos.
Ainda nesse contexto, a possibilidade do compartilhamento, a transparéncia, a
imprevisibilidade, a assertividade e a participagdo sdo caracteristicas de uma Pratica
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Educacional Aberta (PEA), na qual cultura e conhecimento, ao serem produzidos,
nao mais ficam circunscritos aos espacgos da organizacao tradicional.

Antes da Internet, as midias exerciam um papel maior de informar e entreter
do que de educar. Apesar da existéncia de programas educativos na radio e na
televisdo, os métodos mais confiaveis e apropriados para se ensinar e aprender
estavam no espaco escolar. Além disso, a produgdo dos materiais didaticos era - e
ainda o €, em parte - exclusividade das editoras, tanto para materiais impressos

guanto para outras midias.

[...] 0 mundo, naqueles tempos, dividia-se em duas grandes areas pouco
intercomunicantes: a aquisicdo do conhecimento e a aprendizagem cujas
fontes privilegiadas se encontravam na escola, de um lado, e, de outro lado,
0 entretenimento e distracdo centrados na televisdo, revistas, cinema e
mesmo o radio (SANTAELLA, 2014, p. 17).

Essas préaticas sofreram alteracdes com a Internet, devido a facilidade de
interacdo que ela promoveu. A formacao de relacdes por meio das redes produziu
diversos tipos de contetdos, nas mais diferentes formas, os quais puderam ser
compartilhados, gerando uma nova maneira de se construir o conhecimento de
mundo e de assuntos em geral. Essa nova forma de constru¢cdo de conhecimento
atingiu diretamente a relacdo entre ensino e aprendizagem, tirando docentes e
discentes das suas zonas de conforto e possibilitando uma amplitude no raio
alcancado por esse processo.

Além disso, a evolugdo do conceito de democratizacdo do conhecimento
fomentou a busca por livre oportunidades de aprender e gerou a demanda por
materiais de livre acesso. Assim, formou-se o que hoje é conhecido por Educacao
Aberta.

A aprendizagem colaborativa culmina num processo de reestruturagao que
leva a integracdo de estudantes numa nova comunidade do conhecimento, com
diferentes caracteristicas, nas quais eles ja estéo inseridos (TORRES; ALCANTARA;
IRALA, 2004 apud TORRES; BOARON; KOWALSKI, 2017).

Torres (2007, p. 341) diz que:

Resumidamente, pode-se afirmar que na metodologia colaborativa: a
aprendizagem é um processo ativo que se da pela construcéo colaborativa
entre os pares; 0s papéis do grupo sdo definidos pelo proprio grupo; a
autoridade é compartilhada; o professor € um facilitador, um parceiro da
comunidade de aprendizagem; ocorre a centralizacdo da responsabilidade
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da aprendizagem no aluno, existe a co-responsabilidade pelo processo de
aprendizagem do colega.

A palavra “aberta” é uma referéncia importante, pois designa e determina o
carater democratico, de livre acesso a terceiros, a que individuos e comunidade
podem recorrer para obtencdo de conhecimento, informacédo e recursos midiaticos.
O processo de ensino-aprendizagem nao permaneceu mais preso ou sob a tutela do
docente ou de uma editora, mas passou a ser feito com a ajuda, apreciagao,
pesquisa, questionamentos e interatividade do discente.

Percebe-se uma possibilidade nova entre discentes e docentes, uma
oportunidade de utilizarem seus espacos de forma integrativa, complementar e
conjunta entre as partes. Essa nova possibilidade relacional mostrou o potencial
enorme da conjugacao entre os papéis e atuacdo docente e discente interagindo no
processo de ensino e aprendizagem. Assim, o conhecimento pode ser construido de
forma parceira e colaborativa entre esses dois personagens (professor e aluno), o

que anteriormente, nos modelos tradicionais, era inimaginavel.

4.3 OS RECURSOS EDUCACIONAIS ABERTOS (REA)

A possibilidade de construcdo de materiais e ou recursos em parceria, por
todos os individuos participantes de um processo de ensino e aprendizagem, de
forma co-participativa, colaborativa e com co-criacdo, tornou-se um marco, tendo em
vista 0 seu ineditismo na cibercultura. Os materiais assim produzidos ganharam a
nomenclatura de Recursos Educacionais Abertos (REA). Tais recursos emanaram de
um movimento em prol da Educacdo Aberta, acdo esta que prima pela
democratizagdo do acesso a Educacdo e da mediacdo partilhada entre os atores
sociais envolvidos (BRUNO; PESCE, 2012).

Torres et al. (2017, p. 1537) enfatizam que:

Percebe-se um movimento cada vez mais amplo no estudo e na divulgacdo
dos REA (Recursos Educacionais Abertos) em todo o mundo, por
significarem uma mudanca de paradigma para a Educacdo e por também
oferecerem possibilidade de desenvolver objetos de aprendizagens,
recursos midiaticos ou mesmo ferramentas capazes de ampliar o acesso a
um processo de ensino-aprendizagem de maior qualidade.
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Os Recursos Educacionais Abertos surgiram diante da necessidade de se produzir
materiais didaticos de qualidade que pudessem ser distribuidos de maneira livre, em
concordancia com a Educacdo Aberta e com a democratizacdo da educacéao, tendo
como Iniciativa e protagonista principal o Massachusetts Institute of Technology
(MIT), que decidiu disponibilizar materiais de cursos online para acesso aberto (open
access). Assim, em 2002, a United Nations Educational Scientific and Cultural
Organization (UNESCO) designa como expressao usual o termo “Open Educational
Resources” (OER), traduzido para o Portugués como “Recursos Educacionais
Abertos” (REA) (SANTOS; ROSSINI, 2014). Conforme UNESCO (2011, sem

paginacao),

Recursos Educacionais Abertos sdo materiais de ensino, aprendizado e
pesquisa em qualquer suporte ou midia, que estdo sob dominio publico, ou
estdo licenciados de maneira aberta, permitindo que sejam utilizados ou
adaptados por terceiros. O uso de formatos técnicos abertos facilita o
acesso e o reuso potencial dos recursos publicados digitalmente. Recursos
Educacionais Abertos podem incluir cursos completos, partes de cursos,
modulos, livros didaticos, artigos de pesquisa, videos, testes, software, e
qualquer outra ferramenta, material ou técnica que possa apoiar 0 acesso
ao conhecimento.

Torres e Siqueira (2014, p. 2), resumem 0s pontos de maior destaque
relatados no férum da UNESCO, de 2010, em que foram tratados aspectos sobre os

Recursos Educacionais Abertos.

1. As universidades que seriamente desempenham seu papel educacional
terdo que investir em desenvolvimento e aperfeicoamento do curriculo,
programas e projetos que delineiem efetivas atividades de pesquisa sobre a
qualidade do ensino e dos materiais de aprendizagem.

2. Comprometer-se com o OER implica aumentar o investimento nas
estratégias de ensino e aprendizagem, com a promessa de incrementar
eficiéncia e produtividade, por meio de novas formas de desenvolver
projetos, cursos e materiais.

3. E importante desenvolver sistemas e processos que auxiliem o0s
estudantes a aprenderem, permitindo o reuso de materiais existentes, por
meio de reorganizacdo e ressignificacao.

4. Algumas instituicdes desenvolvem material duplicado por ndo disporem
de um repositério para material digital ou uma politica de reutilizacdo de
material digital.

5. Professores e alunos séo parceiros na construcdo do conhecimento a
partir do compartilhamento de informacdes.

6. O acesso aberto a internet deve ser também disponibilizado, para que os
custos de conexdo ndo sejam fatores limitadores do uso dos OER.

7. E importante definir as praticas pedagdgicas associadas ao uso dos
recursos fechados ou abertos, e melhorar a acdo docente com 0 uso
destes.

8. Os contelidos abertos podem ser utilizados para um desenvolvimento
colaborativo profissional do docente, auxiliando-os a melhorar suas
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habilidades e seu conhecimento, e a tornarem-se co-criadores de seus OER
especificos.

9. H4 uma necessidade de mudar a mentalidade entre os educadores e as
autoridades educacionais na direcdo da aceitacdo do uso dos OER para
reduzir custos, de modo que essa reserva financeira possa ser destinada
para outras partes do sistema educacional.

10. Para romper a resisténcia a mudanca que muitos educadores podem
ter, uma estratégia apropriada é requerida, e isso inclui a apresentacao de
experiéncias bem sucedidas usando OER.

11. H4 uma necessidade de ndo apenas observar o impacto dos OER nos
alunos regulares das IES, mas também no crescente numero de alunos fora
das instituicdes formais de ensino que acessam o material por meio da
internet.

Barbosa (2005, p. 29) define REA como uma “forma de ampliar os espacos
educacionais, proporcionando aos alunos o acesso a informacao a qualquer tempo”.
Novos conceitos que permitem ricas praticas pedagodgicas, flexibilizando
relacionamentos e aumentando o poder de comunicacgao.

No entanto, € necessario que alguns atributos sejam observados para que um
material seja considerado um REA. Em um relatério denominado OLCOS Roadmap
2012 (Open Educational Practices and Resources), produzido pelo OLCOS (Open E-
Learning Content Observatory Services), projeto co-financiado pelo Programa de E-
learning da Unido Europeia, cujo propdsito € construir 0 conceito e analisar a
producdo e o uso aberto de recursos educativos, ficam estabelecidos trés atributos
fundamentais para o0 REA (OPEN E-LEARNING CONTENT OBSERVATORY
SERVICES, 2012, sem paginacao):

- que 0 acesso ao contetdo aberto (incluindo metadados) seja oferecido
gratuitamente pelas instituicbes educacionais, provedores de contetddo e
usuarios finais como professores, estudantes e alunos livres.

- que o contetdo seja licenciado de uma forma que possa ser re-utilizado
em atividades educacionais e livre de restricbes que o impecam de ser
modificado, combinado e remixado.

- que os sistemas e ferramentas usados tenham o cédigo-fonte e que sejam

oferecidas Interfaces de Programacdo de Aplicativos (APIs abertas) e
autorizac@es para re-utilizar os servicos Web bem como os recursos.

Os REA foram criados em resposta a uma Educacao Aberta, baseada na
democratizacao, liberdade de expressédo, com responsabilidade social, de incluséo
social-académica e com compartiihamento do conhecimento. A possibilidade do
reuso dos conteudos associada a forca da globalizacdo, possibilita que os REA
sejam recursos valiosos tanto para a utilizagdo individual, quanto para 0 uso por uma

comunidade, seja ela regional ou global.
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Enfatiza-se a socializagdo do conhecimento coletivo como uma construgéo
social aberta, nas quais usuarios podem atuar como “coautores criticos”, expandir
suas redes sociais e integrar aprendizagem, pesquisa e formacéo de forma aberta,
numa perspectiva multi/inter/transdisciplinar e comprometida com uma abordagem
inovadora (OKADA, 2011).

O ambiente colaborativo proporcionado pelos recursos educacionais abertos
atua como elementos facilitadores entre os alunos. A aprendizagem colaborativa que
0s REA podem proporcionar contribui para a revisao e reconstrucdo de concepcoes,
a partir do intercambio e discussdo de um com os outros (alunos), seja de forma
presencial ou mediado em redes sociais (TORRES; SIQUEIRA, 2014)

O objetivo principal dos REA é ser conteudo educacional de qualidade,
podendo ser adaptado e distribuido, promovendo uma aprendizagem que
acompanha as novas formas de construcdo do conhecimento do século XXI, diluindo
autorias e tendo por base a coletivizagéo, colaboratividade, co-criagdo e conexao.
Suas funcdes séo abreviadas na forma 4Rs: reusatr, revisar, remixar e redistribuir.

A primeira delas (reusar) compreende a liberdade de usar um material original
ou uma nova versao de um outro REA, em diversos contextos. A segunda (revisar)
refere-se a possibilidade de se adaptar, com o sentido de melhorar um REA e/ou
adequa-lo as necessidades de quem deseja utiliza-lo. A terceira (remixar), por sua
vez, é a liberdade de combinacfes permitidas, misturando-se e unindo-se diferentes
REA entre si a fim de se produzir novos REA. A quarta (redistribuir), por fim,
compreende a liberdade de se fazer coOpias e partiihar um REA com outros
utilizadores, tanto o REA original, quanto alguma versao recriada.

A aplicacdo de uma licenca livre ou a permissao expressa de uso dada pelo
autor permite que o recurso educacional, em qualquer formato ou midia, seja
classificado como um REA. Ainda neste contexto, segundo Okada (2011, p. 8), uma
comunidade aberta a exemplo do COLEARN, envolve a “comunidade online de
pesquisa aberta” e complementa: “Aberta para qualquer interessado em compartilhar
teorias, praticas, pesquisas, projetos e publicagbes colaborativas”.

Anteriormente, observados os modelos tradicionais de ensino, cabia a
atuacdo docente, obter o conhecimento por meio de pesquisas, analisa-los e ou
ressignifica-los e reproduzir-transmitir tais conhecimentos aos discentes.

Com o advento dos Recursos Educacionais Abertos cria-se a possibilidade da

participacdo discente nas pesquisas nas analises e no compartilhamento desses
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conhecimentos. O que de fato comeca acontecer € um processo de sinergia, isto é,
a soma dos papéis docentes e discentes, com propdsito de busca e retencdo de
conhecimentos e informacdes no processo de ensino e aprendizagem.

Os REA transformam-se em uma estratégia interessante, inovadora e atrativa
para professores e alunos, a medida que, possibilitam aos individuos novas
descobertas, trocas de informagbes, nuances no conhecimento, criagdo de
conteudos, busca de novos propdsitos e reutilizacdo de conhecimentos, para criacdo
de novos conhecimentos. E observando o enorme potencial que os REA podem
contribuir para uma educacdo aberta e uma pratica educacional aberta, que se
deve valorizar uma visdo baseado nestes recursos.

Diferentemente dos materiais didaticos convencionais cujo uso esta limitado a
vinculos formais, como matricula em cursos, licenca de uso, limite a reproducéo e
outros, 0s recursos educacionais abertos, podem ser usados a qualquer instante e
acessados de qualquer local, pelos mais variados meios, permitindo o amplo acesso
ao conhecimento.

Conforme apontam Okada e Bujokas (2012, p. 13): “a aprendizagem em
espacos colaborativos pode promover a cidadania ativa, ao permitir a autoexpressao
e a participacdo no discurso publico”. Assim, os REA sdo um fenémeno da
cibercultura (SANTOS, 2010) quando contetdos midiaticos, hibridizados ou ndo, séo
disponibilizados em um espacotempo de aprendizagem com o intuito de
potencializar a liberdade ao acesso, a remixagem, ao compartiihamento e a
colaboracéo em prol da melhoria e customizacéo continuas.

Por todas as caracteristicas até aqui apresentadas, principalmente aquelas
relacionadas a promocdo de cidadania ativa e a colaboracdo entre docente e
discente no processo ensino-aprendizagem, a producao de REA pelos estudantes
envolvidos nesta pesquisa foi escolhida como forma de avaliagdo da aprendizagem.
Tendo sidos expostos a metodologia ativa Sala de Aula Invertida, a producao de
materiais foi langada como um desafio e uma inovacdo, de modo que os alunos
percebessem a importancia de se envolverem cada vez mais na aquisicdo e na

producdo de conhecimento.
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4.4 OS RECURSOS EDUCACIONAIS ABERTOS (REA), OS REPOSITORIOS
DIGITAIS E AS LICENCAS DE USO

O surgimento de repositérios digitais veio da necessidade de acesso aos mais
variados tipos de materiais de pesquisa e estudo junto com a expansao e 0
desenvolvimento da tecnologia digital de informacdo e comunicacdo. Ou seja,
pesquisadores, docentes e discentes, desejam informar ao mundo, de maneira
rapida e acessivel a todos, os resultados de seus trabalhos, enquanto querem
também conhecer os materiais produzidos por outros produtores de conhecimento. A
compreensao de que, por meio da internet e suas tecnologias, a divulgacdo e o
acesso ao conhecimento podem se dar de maneira efetiva e veloz, foi mola
propulsora para a constru¢do de espacos virtuais em que 0s materiais podem estar
ao alcance de todos.

Uma possivel e abrangente definicdo para repositérios digitais € a de que séo
“colecbes digitais que armazenam, preservam, e tornam disponiveis a producao
intelectual de uma ou mais universidades, sem qualquer custo para o produtor ou
consumidor da informag¢ao” (SARMENTO et al., 2005, p. 3). O termo repositorio,
segundo Duncan (apud CAMARGO; VIDOTTI, 2008, p. 2), enfatiza “o fato de que
muitas pessoas podem contribuir com objetos de aprendizado para serem
compartilhados com a comunidade.”. As vantagens de um repositério digital no
mundo dindmico deste século XXI sao varias, podendo-se citar o custo minimizado
em relacdo a outros tipos de armazenamento, livre acesso, possibilidade de auto
arquivamento, compartilhamento de dados e informagdes, armazenamento da
informacdo a longo prazo, e visibilidade para a instituicdo responséavel pelo
repositério, entre outras.

Uma outra caracteristica fundamental € que o repositorio digital precisa ser
neutro em relacdo aos propositos do material, assim como uma biblioteca nao
exerce nenhum tipo de influéncia sobre onde ou quando o livro sera lido ou pra que
ele sera usado.

Sendo os REA materiais de ensino, pesquisa e aprendizagem, tais como
cursos ou partes destes, médulos, livros, videos, testes, softwares e outros, que
estdo em dominio publico e sob regras que permitem seu livre uso e
compartilhamento, precisam estar disponiveis em locais de armazenamento

especificos para esse tipo de ferramenta. Tais locais sdo denominados repositérios
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de REA e existem por todo o mundo. Alguns deles estdo atrelados a instituicoes,
como materiais de apoio a cursos a distancia ou presenciais; outros, por sua vez,
podem ser usados sem necessidade de vinculos e estdo organizados conforme as
areas do conhecimento.

Além disso, esses espacos virtuais também necessitam de uma politica de
licenciamento aberto compativel com a politica dos REA. Nos tempos atuais, a
abordagem de licenciamento alternativa mais utilizada € aquela desenvolvida por
Larry Lessig da Universidade de Stanford, em 2001, chamada Creative Commons
(CC). Ela fornece licencas abertas de facil utilizacdo para materiais digitais e evita
restricbes de direitos autorais. A popularidade das licencas CC vem crescendo
desde o seu lancamento em 2002. Foi estimado, no ano de 2006, que 45 milhdes de
paginas da Web receberam licenca CC (SMITH; CASSERLY, 2006).

A filosofia do Creative Commons é descrita da seguinte forma por Liang’

(2005, p. 78, traducéo nossa):

Inspirada pelo movimento do software livre, a Creative Commons acredita
gue um grande dominio publico vibrante de informacgdo e contelido € um
pré-requisito para a criatividade sustentada, e ha uma necessidade de
enriquecer proativamente este dominio publico, criando um discurso positivo
sobre os direitos. Isso é feito criando um conjunto de licencas para permitir
conteddo aberto e colaboracéo, bem como atuar como um banco de dados
de conteudo aberto. A Creative Commons também serve para educar o
publico sobre questdes de direitos autorais, liberdade de expressdo e
dominio puablico (LIANG, 2005, p.78).

A Creative Commons € considerada um dos nortes para trabalhos com fins
similares ao que aqui € proposto, uma Organizacdo que se difundiu por diversos
paises. No Brasil, € mantida pelos professores e pesquisadores Pedro Mizukami e
Eduardo Magrani , do Centro de Tecnologia e Sociedade (CTS) da FGV DIREITO
RIO, e pelo pesquisador Sérgio Branco, do Instituto de Tecnologia e Sociedade (ITS
Rio) (CREATIVE COMMONS BR, [2018]). O propdsito da classificacdo tem como
base seis tipos de licencas que, combinadas, apresentam a comunicagdo dos

direitos por meio de simbolos, de facil compreensao. As licencas foram idealizadas

7 “Inspired by the free software movement, the Creative Commons believes that a large and
vibrant public domain of information and content is a pre-requisite to sustained creativity, and there
is a need to proactively enrich this public domain by creating a positive rights discourse. It does this
by creating a set of licenses to enable open content and collaboration, as well as acting as a
database of open content. Creative Commons also serves to educate the public about issues of
copyright, freedom of speech and expression and the public domain” (LIANG, 2005, p.78).
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para permitir a “padronizagdo de declaracbes de vontade no tocante ao
licenciamento e distribuicdo de contetdos culturais em geral (textos, musicas,
imagens, filmes e outros), de modo a facilitar seu compartilhamento e recombinagao”
(CREATIVE COMMONS, 2014, p. 1).

A atribuicdo da licenca que se deseja pode atender a varios tipos que
determinam como armazenar, organizar e compartilhar diferentes recursos
educacionais, mas com o cuidado de atender aos direitos autorais e aos direitos de
uso. Tais recursos como aulas interativas, digital, virtual estimulam a socializacéo e
atividades em grupo num trabalho cooperativo. Pode-se favorecer a acgdo do
pensamento do aluno conectado a este contexto, que se entende como “um espaco
fecundo de significacdo onde seres humanos e objetos técnicos interagem,
potencializando a constru¢cao de conhecimento” (SANTOS, 2005, p. 91).

As licengas CC levam em consideracao diferentes leis de direitos autorais em
diferentes paises ou jurisdicées e também permitem versées em diferentes idiomas.
Para tornar o licenciamento um processo tdo simples quanto possivel para os
usuarios é que o Creative Commons usa um gerador de licencas que sugere a
licenca mais apropriada com base em respostas dadas pelo usuario a perguntas
especificas sobre como seu trabalho deve ser usado. Todas as licencas desse tipo
(CC) incluem "Direitos de Base": direitos de copiar, distribuir, exibir, executar
publicamente ou por meio digital e de alteracdo ao formato do material como uma
copia fiel. Além disso, todas as licencas CC garantem ao autor os direitos autorais e
a possibilidade de concesséao de direitos autorais.

A Creative Commons também fornece instrumentos para o espaco “todos os
direitos concedidos”, do dominio publico. Ou seja, ela permite que os produtores de
materiais renunciem a todos os direitos e coloquem um trabalho no dominio publico.
Assim, qualquer usuario da internet podera marcar um trabalho, indicando que este
se encontra no dominio publico (CREATIVE COMMONS, 2014).

Considerando-se as caracteristicas dos REA apresentadas na parte inicial
desta secdo, que prevé as praticas colaborativas na producdo e no uso dessas
ferramentas, as questdes de licencas de uso precisam ser bem observadas, bem
como necessita-se té-las em mente ao se escolher um local para disponibilizar os

recursos produzidos.
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A colaboracao, a interagdo e a cooperacdo sdo valores fundamentais numa
sociedade que pretende contar com a participacdo de todos os cidaddos na
educacao, dando a eles amplo acesso ao conhecimento.

Segundo Butcher® (2011, p. 5, traducdo nossa) “existe apenas uma chave
diferenciadora entre um recurso educacional aberto e qualquer outro recurso
educacional: sua licenga”. A Creative Commons € hoje, no Brasil e no mundo, o tipo
de licenca mais adequada para REA, pois possui o tipo denominado Creative
Commons - Atribuicédo (by), o qual ndo permite o uso, aprimoramento, reproducao e
recombinacdo das obras, exigindo apenas que se atribua as obras aos respectivos
(ROSSINI apud HILU; TORRES; BEHRENS, 2015).

Ao se utilizar licengas Creative Commons, permite-se que 0s autores dos
recursos decidam pelo tipo que melhor atende aos seus objetivos de
compartilhamento dos materiais produzidos. Com a flexibilidade e a possibilidade de
uso dos recursos educacionais disponibilizados, os usuérios conhecem seus limites,
caso desejem fazer algum tipo de alteracdo no recurso desejado. Dessa forma, 0s
REA proporcionam compartiihamento de conhecimento, colaboracdo aberta entre
todos os envolvidos no processo de ensino e aprendizagem.

No processo desenvolvido ao longo desta pesquisa, necessitou-se decidir por
um local virtual em que os REA produzidos pelos estudantes pudessem ser
disponibilizados. Inicialmente pensou-se em utilizar o Moodle, repositorio utilizado
pelas instituicbes federais de ensino brasileiras. No entanto, a maneira de outros
repositorios existentes em instituicbes de ensino, existe a necessidade de que o
usuario tenha vinculo com a instituicdo para acessar os ambientes do Moodle.

Diante de tal limitagdo, buscou-se uma plataforma em que o acesso ao
material produzido fosse o mais amplo possivel. A escolha foi feita pelo Drive do
Google, pois a Unica exigéncia para acesso € a criagdo de uma conta de usurio,
que é gratuita e facil de ser obtida. Assim, todos os REA produzidos pelos discentes
envolvidos neste trabalho foram colocados a disposi¢cdo de todos os colegas da
unidade curricular nesse repositorio e puderam ser acessados da instituicdo e de

fora dela.

8 “there is only one key differentiator between an OER and any other educational resource: its
licence” (BUTCHER, 2011, p. 5).
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Na proxima sec¢do, apresentam-se as caracteristicas e contextualizam-se 0s
Institutos Federais e a legislagdo que os regem, visto que o Instituto Federal de

Santa Catarina, Campus Gaspar, foi o campo da pesquisa.
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5 OS INSTITUTOS FEDERAIS

“E ele designou uns como apéstolos, outros como profetas, outros como
evangelistas, e ainda outros como pastores e mestres.” (Efésios 4:11)

Esta secao inicia-se com o propoésito de demonstrar a trajetoria histérica da
educacao profissional e tecnoldgica da Rede Federal do Brasil, considerando-se que
esta pesquisa se numa dessas IF. Detalham-se o0s principais eventos que
precederam a sua constituicAo como também os desafios contemporaneos de
atuacado e pratica na educacdo de ensino médio técnico integrado, prioritaria nos

institutos federais.

5.1 A FORMACAO DA EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA NO
BRASIL: ANTECEDENTES HISTORICOS

A educacdo profissional e tecnoldgica é considerada uma modalidade de
ensino estratégica, porque a formacéo de trabalhadores decorrente dessa atividade
diz respeito aos anseios de uma educacdo emancipatéria que permite a efetiva
democratizacdo do ensino e a reducdo da desigualdade social (BATISTA, 2011).
Ainda nesse contexto, percebe-se a missao dos institutos federais pautada numa
visdo de inclusdo do cidadao brasileiro no mundo do trabalho, desenvolvimento
econdmico, social e qualificacdo da mao de obra.

Considera-se, desta forma, que a profissionalizacdo € inerente ao
desenvolvimento pleno da pessoa e € um direito do cidad&o, resguardado pelo artigo
205 da Constituicdo Federal do Brasil, que afirma que a educacdo deve ser
‘promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagdo para o trabalho” (BRASIL, 1988, sem paginacgéao).

Em relacdo a promocao do pleno desenvolvimento da pessoa promulgado
pela Constituicdo Federal, Frigotto (2001) considera que o0s governos ainda nao
conseguiram efetivar uma educacdo profissional democratica e justa que promova
efetivamente esse desenvolvimento. Para isso, Frigotto (2001) enfatiza que cinco
aspectos sao centrais para um projeto de educacao profissional centrado numa

perspectiva emancipadora.
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No plano societario, Frigotto (2001) critica o projeto dominante centrado na
I6gica do mercado, pois se devem visar valores centrados na democracia efetiva, na
igualdade e solidariedade entre os seres humanos. No campo educativo, reitera-se a
concepcao de educacdo basica (fundamental e média) publica, laica, unitaria,
gratuita e universal, centrada na ideia de direito subjetivo de cada ser humano
(FRIGOTTO, 2001). Educacao, tecnoldgica ou politécnica, formadora de sujeitos
autbnomos, cidadaos ativos e articulados a um projeto democratico e a um
desenvolvimento “sustentavel” é outro aspecto citado por Frigotto (2001). Terceiro
aspecto é de formacdo técnico-profissional articulada a um projeto de
desenvolvimento “sustentavel”’, nunca separada da educacéo basica e da dimensao
ético-politica da formacdo de sujeitos autbnomos e construtores de processos
sociais democraticos, solidarios e igualitarios. Quarta caracteristica € de nao tomar a
Educacédo Profissional como politica focalizada na geracdo de emprego, nem como
preventiva ao desemprego e estratégia para nos integrarmos ao mundo globalizado,
mas sim como projeto alternativo de desenvolvimento humano, social, politico,
cultural e econémico, onde o ser humano se constitui 0 centro e ndo o mercado ou 0
lucro. Finalizando, destaca-se a articulagdo orgénica das relagdes sociais de
producéo e as relacdes politicas, culturais e educativas (FRIGOTTO, 2001).

Saviani (2014) acrescenta que uma escola que prepara os individuos para o
exercicio da cidadania é aquela que forma individuos auténomos, conhecedores da
situacdo, competentes para tomada de decisbes conscientes, interferindo
ativamente na vida social.

Nesse aspecto, a formacéo educacional na educacado profissional, técnica e
tecnoldgica ndo deve ser direcionada a produ¢cdo em massa de mao de obra, mas
deve ser a formacdo de individuos plenos de seus direitos, que participam e
modificam o contexto social em que vivem, com foco no bem-estar coletivo e
individual.

A formacgdo da educacdo profissional no Brasil deve ser entendida e
observada pelo prisma do contexto social, politico e econdmico, que foi inicialmente
estabelecido pela realeza portuguesa. No contexto econdmico, 0 desenvolvimento
tecnolégico em terras brasileiras sofreu severa proibicdo para constituicdo de
fabricas, existéncia de manufatura ou qualquer outro tipo de processo de
industrializagdo ou assemelhado. Essa estagnagéo é constatada e oficializada em

1785, em alvard, devido a percepcao dos portugueses de que
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O Brasil é o pais mais fértil do mundo em frutos e produgdo da terra. Os
seus habitantes tém por meio da cultura, ndao sé tudo quanto lhes é
necessario para o sustento da vida, mais ainda artigos importantissimos,
para fazerem, como fazem, um extenso comércio e navegacéo. Ora, se a
estas incontaveis vantagens reunirem as das indUstrias e das artes para o
vestuario, luxo e outras comodidades, ficardo os mesmos totalmente
independentes da metropole. E, por conseguinte, de absoluta necessidade
acabar com todas as fabricas e manufaturas no Brasil (FONSECA, 1961,
ndo paginado).

Esse alvara foi revogado posteriormente por D. Jodo VI e, segundo reflexbes
de Pacheco, ainda em nosso contexto econdmico, mesmo tendo passado dois
séculos, tem-se a impressdo que a atividade industrial brasileira atual continua

rendendo-se aos expedientes de organizagbes internacionais ou corporacdes

multinacionais.

Tal ideario e a submissdo as normas dos organismos financeiros
representantes dos interesses do capital estrangeiro constituiram a base de
um processo de sucateamento e privatizagdo, a preco vil, de grande parte
do patrimbnio nacional, provocando a vulnerabilizagdo da economia
brasileira. Dentro desse processo, as universidades publicas e as
instituicoes federais de educacéo profissional e tecnolégica, desmanteladas,
tiveram seu funcionamento quase inviabilizado (PACHECO, 2010, p. 7).

Apesar de o alvara mencionado restringir a criacdo e a formacéo de fabricas e
manufaturas no Brasil, observando-se o contexto social, percebe-se que, de maneira
pifia, informal e pontual, a educacdo do brasileiro para o trabalho, naquela época

remota da colonizacdo, ocorreu mesmo assim.

Por essa via, compreende-se que a educagdo ndo ocorre apenas nos
espacos de educacao formal. Ela resulta das experiéncias vivenciadas em
todos os espacos da sociedade pela acdo do conjunto das organizacdes em
geral, na qual o poder publico e a sociedade, de forma articulada, exercem
sua funcdo educadora na busca da constru¢do de uma cultura fundada na
solidariedade entre individuos, povos e nacbes, que se opfe ao
individualismo neoliberal (PACHECO, 2010, p. 9).

Os primeiros e principais atores desse processo de aprendizagem de alguns
oficios foram os indios e os escravos, e “habituou-se o povo de nossa terra a ver
aquela forma de ensino como destinada somente a elementos das mais baixas
categorias sociais” (FONSECA, 1961, p. 68).

Nesse contexto, Escott e Moraes (2012) mencionam:

Ao analisarmos a histéria da educacdo profissional no Brasil, pode-se
perceber que até o século XIX ndo existia propostas sistematicas de
experiéncias de ensino, uma vez que prevalecia a educacdo propedéutica
voltada para as elites e sua formagédo como dirigentes. Data de 1809 a
criagao, pelo Principe Regente, futuro D. Jodo VI, do Colégio das Fabricas,
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gue pode ser considerado como o inicio da educagéo profissional no Brasil
(BRASIL, 1999, ndo paginado apud ESCOTT; MORAES, 2012, p. 1493).

De maneira embrionaria, inicia-se a historia da educacao profissional no Brasil
com experiéncias registradas em 1809 com um modelo de aprendizagem
manufatureira destinado ao “amparo dos mais desfavorecidos” da sociedade
brasileira. Esse tipo de educacdo consolida-se com a criacdo do Colégio das
Fabricas no Rio de Janeiro, que tinha por objetivo capacitar 6rfaos portugueses em
diferentes oficios. Ap6s a instalacdo desse Colégio, outras escolas foram
instauradas no pais, entre 1812 e 1859 (AMARAL; OLIVEIRA, 2007).

As criangcas e 0s jovens eram encaminhados para casas onde, além da
instrucdo primaria, aprendiam oficios como tipografia, encadernacao, alfaiataria,
tornearia, carpintaria, sapataria, entre outros (BRASIL, 2017a, p. 1) A intencéo
principal era, de alguma forma, qualificar essa camada da sociedade de renda mais
baixa, a fim de proporcionar alguma profissionalizacdo e, consequentemente,

prepara-los para o mercado de trabalho.

A partir dai, no decorrer do século XIX, vérias instituicdes, eminentemente
privadas, foram surgindo para atender as criancas pobres e 6rfas. Essas
instituicbes tinham propostas direcionadas para o ensino das primeiras
letras e a iniciag@o aos oficios como a tipografia, a carpintaria, a sapataria, a
tornearia, dentre outras. Nessa perspectiva, pode-se inferir que a educagéo
profissional no Brasil nasce revestida de uma perspectiva assistencialista
com o objetivo de amparar os pobres e Orfaos desprovidos de condi¢Bes
sociais e econdmicas satisfatorias (ESCOTT; MORAES, 2012, p. 1494).

No final do periodo imperial, em meados de 1889, o Brasil jA demonstrava
uma mudanca no seu perfil econémico, acentuadamente agrario exportador e ainda

com predominancia das relacdes de trabalho rural.

Em 1889, ao final do periodo imperial e um ano apds a abolicdo legal do
trabalho escravo no pais, o nimero total de fabricas instaladas era de 636
estabelecimentos, com um total de aproximadamente 54 mil trabalhadores,
para uma populacéo total de 14 milhdes de habitantes, com uma economia
acentuadamente agrario-exportadora, com predominancia de relacdes de
trabalho rurais pré-capitalistas (BRASIL, 2017a, p. 2).

E observando esse contexto histérico que Tavares (2012) traz informacdes
que ajudam a compreender como a construcdo social, politica e econdmica
brasileira influenciou e contribuiu diretamente nas alteragbes para 0 ensino
profissionalizante, propostas pelos governos, apresenta-se, a seguir, a sintese do

periodo compreendido entre 1890 e 1955 (Quadro 3).
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Quadro 3 - Sintese do periodo entre 1890 a 1955

Na Primeira Republica, a organizacdo da educacdo brasileira foi influenciada pela
filosofia positivista, que defendia uma educacdo laica, a ampliacdo da oferta de
educacdo escolar puablica e a substituicdo da educacdo classica e literaria pela
cientifica. A aboligdo da escraviddo gerou um problema social, na medida em que
Cenario politico, 0S ex-escravos juntavam-se aos cegos, surdos, loucos, 6rfdos, entre outros
econdmico e social | “desvalidos”, que ndo encontravam meios para garantir a sua subsisténcia. Em
1909, o governo Nilo Pecanha cria 19 Escolas de Aprendizes e Artifices,
oficializando o estabelecimento da Rede Federal de Educagéo Profissional no pais.
A crise econbmica de 1930 enfraqueceu politicamente as oligarquias cafeeiras,
criando condicBes para a emergéncia da burguesia industrial, algum tempo depois.

Se por um lado o processo de desenvolvimento da inddstria nacional ainda ndo
demandava grande quantidade de trabalhadores qualificados, por encontrar-se ainda
em fase embrionaria, por outro lado a Educagdo Profissional era vista como
alternativa ao problema da ociosidade dos “desfavorecidos da fortuna”, que
geravam altos indices de criminalidade e impediam o progresso do pais.

Papel da Educacéo
Profissional

Publico alvo da
Educacéo
Profissional

Pobres, aleijados, cegos, surdos, ex-escravos, loucos, Orfaos, entre outros
marginalizados pela sociedade da época.

Aproximacéo
entre Educacéo
Profissional e ensino
propedéutico

Inexistente.

Fonte: Tavares (2012, p. 4-5).

No entanto, esse contexto econdmico iniciou uma transicao para um processo
de industrializacédo, que aos poucos consolidava-se, a fim de atender a um mercado
interno sedento por produtos industrializados ou manufaturados. O periodo imperial
era findo, abrindo-se as portas, na virada do século XX, para um periodo capitalista-

industrializado, que buscava maior inclusdo no mercado de trabalho.

5.2 A CONSTITUICAO DA REDE FEDERAL DE EDUCACAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA NO BRASIL

O inicio do século XX é um marco histérico para a educacdo profissional e
tecnolégica no Brasil. De maneira intencional e planejada, o governo brasileiro
entendeu que o momento econdmico exigia atender as demandas sociais de méo de
obra qualificada para o mercado de trabalho, com o aumento da competitividade e

da produtividade industrial. Foi observando esses fatores condicionantes que o
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Presidente da Republica Afonso Pena, em 15 de novembro de 1906, criou 0s

institutos de ensino técnico-industrial no Brasil pelas seguintes acdes:

Realizagdo do “Congresso de Instrugdo” que apresentou ao Congresso
Nacional um projeto de promogdo do ensino pratico industrial, agricola e
comercial, a ser mantido com o apoio conjunto do Governo da Uniéo e dos
Estados. O projeto previa a criagdo de campos e oficinas escolares onde os
alunos dos ginasios seriam habilitados, como aprendizes, no manuseio de
instrumentos de trabalho.

A Comisséo de Finangas do Senado aumentou a dotagdo orgamentéria para
os Estados instituirem escolas técnicas e profissionais elementares sendo
criada, na Estrada de Ferro Central do Brasil, a Escola Pratica de
Aprendizes das Oficinas do Engenho de Dentro, no Rio de Janeiro.

Declaracéo do Presidente da Republica, Afonso Pena, em seu discurso de
posse, no dia 15 de novembro de 1906: “A criagdo e multiplicagao de
institutos de ensino técnico e profissional muito podem contribuir também
para o progresso das industrias, proporcionando-lhes mestres e operarios
instruidos e habeis” (BRASIL, 2017a, p. 2).

Seguindo a tendéncia da atuacdo do governo federal, também em 1906, por
meio do Decreto n.° 787 de 11 de setembro de 1906, o entdo governador do Estado
do Rio de Janeiro Nilo Pecanha iniciou o ensino técnico, criando quatro escolas
profissionais naquela unidade federativa: Campos, Petropolis, Niter6i, e Paraiba do
Sul. A intencgdo politica era de corroborar e endossar a atuacdo do governo federal,
sendo o estado do Rio de Janeiro um exemplo e estimulo a ser seguido por demais
unidades da federacéo brasileira (BRASIL, 2017a).

Em julho de 1909, com o falecimento de Afonso Pena, o governador do
Estado do Rio de Janeiro, Nilo Pecanha, assumiu a Presidéncia do Brasil. Em 23 de
setembro de 1909, o Decreto n.° 7.566 passou a vigorar, criando, inicialmente, 19
unidades conhecidas como “Escolas de Aprendizes Artifices” em diferentes unidades
federativas (BRASIL, 1909).

E a partir de 1909 que o Estado brasileiro assume a educacao profissional e
cria 19 escolas de artes e oficios em diferentes unidades da federacéo,
sendo essas, as precursoras das escolas técnicas estaduais e federais.
Ainda assim, contextualizadas em um periodo em que o desenvolvimento
industrial praticamente inexistia, essas escolas tinham “a finalidade moral de
repressdo: educar pelo trabalho, os 6rféos, pobres, e desvalidos da sorte,
retirando-os das ruas”, caracterizando-se como politica publica moralizadora
da formacéao do carater pelo trabalho (KUENZER, 2007, p. 27).

Assim, por meio desse decreto, iniciou-se todo um processo de expansao

inicial da educacédo profissional e tecnolégica no Brasil que, posteriormente,
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culminou com a criacdo das escolas técnicas federais, conhecidas como Centro
Federal de Educacéo Tecnologica (CEFET).

O mapa apresentado na Figura 3 mostra a distribuicdo dessas escolas no ano
de 1909. Pode-se observar que em cada estado ha um CEFET, exceto no Rio
Grande do Sul, e cada um deles corresponde a uma Escola de Aprendizes Artifices.
Um dos objetivos principais na época era oferecer ensino profissional primério e
gratuito para pessoas que o governo, na época, chamava de “desafortunadas”. A
funcao inicial dos CEFETs era mais voltada para inclusao social de jovens carentes
do que para a formacdo de méao de obra qualificada, j& que naquela época, mesmo
nos centros urbanos, a economia do pais era baseada na atividade rural.

A nao existéncia de um CEFET no Rio Grande do Sul deve-se ao fato de que
0 entdo Instituto Técnico Profissionalizante da Escola de Engenharia de Porto Alegre

ja cumpria esse papel naquele estado. Conforme Cunha (2000, p. 67),

Cada estado da Federacdo recebeu uma dessas escolas, salvo o Rio
Grande do Sul. Em Porto Alegre ja funcionava o Instituto Técnico
Profissional da Escola de Engenharia de Porto Alegre, mais tarde
denominado Instituto Parobé." O Decreto n.7.763 de 23 de dezembro de
1909 dizia que “uma vez que em um estado da Republica exista um
estabelecimento do tipo dos de que trata o presente decreto (escolas de
aprendizes artifices), custeado ou subvencionado pelo respectivo estado, o
Governo Federal podera deixar de instalar ai a escola de aprendizes
artifices, auxiliando o estabelecimento estadual com uma subvencéo igual a
cota destinada a instalagdo e custeio de cada escola” (CUNHA, 2000, p.
67).
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Figura 3 - Mapa do Brasil com as unidades dos CEFETS em 1909

Divisdo Geopolitica em 1909
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Existia um esforgo para qualificar a m&o de obra brasileira, a fim de atender
as necessidades politicas e econ6micas de um pais que esforcava-se para ser
inserido num pleno processo de industrializacéo no inicio do século.
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Em 1927, o Congresso Nacional Brasileiro sancionou o Projeto de Fidélis Reis
que previa o oferecimento obrigatério do ensino profissional no pais (BRASIL,
2017a). Esse projeto explicitava a importancia que o ensino profissional estava
assumindo no cenario econémico produtivo brasileiro. O fato de o oferecimento da
educagcdo profissional tornar-se de carater obrigatério demonstrava a
intencionalidade de alicercar uma formacgédo de base destinada para a educacao
profissional.

Em 14 de novembro de 1930, foi criado o Ministério da Educacdo e Saude
Publica (BRASIL, 2017a). Como consequéncia da criacdo desse ministério, foi
estruturando-se também a Inspetoria do Ensino Profissional Técnico, que passava a
ser o 6rgdo responsavel em supervisionar as Escolas de Aprendizes Artifices. Em
1934, essa mesma Inspetoria foi transformada em Superintendéncia do Ensino
Profissional. Esse periodo foi caracterizado por uma grande expansdo do ensino
industrial, impulsionada por uma politica de criagdo de novas escolas industriais
(BRASIL, 2017a).

Em 1937, com a promulgacdo da Constituicdo, foi que o ensino técnico
passou a ser um elemento para o desenvolvimento da economia, como também
uma forma de melhoria das condi¢cdes de vida das classes trabalhadoras da
sociedade daquela época (BRASIL, 1937).

O ensino pré-vocacional e profissional destinado as classes menos
favorecidas €, em matéria de educacdo, o primeiro dever do Estado.
Cumpre-lhe dar execucdo a esse dever, fundando institutos de ensino
profissional e subsidiando os de iniciativa dos Estados, dos Municipios e
dos individuos ou associacdes particulares e profissionais. E dever das
indastrias e dos sindicatos econbmicos criar, na esfera de sua
especialidade, escolas de aprendizes, destinadas aos filhos de seus
operarios ou de seus associados. A lei regular4 o cumprimento desse dever
e os poderes que caberdo ao Estado sobre essas escolas, bem como os
auxilios, facilidades e subsidios a lhes serem concedidos pelo poder publico
(BRASIL, 1937, ndo paginado).

Em 1942, surgiu a “Reforma Capanema”, tendo em seu escopo uma série de
leis que contribuiram para a reconfiguracdo do ensino em todo o pais. Destaca-se
como pontos principais a equivaléncia para o ensino de nivel médio; os ingressantes
para as escolas industriais e os cursos divididos em dois niveis: 0s cursos basico

industrial, artesanal, de aprendizagem e o curso técnico industrial (BRASIL, 2017a).



130

Nesse periodo, cabe ainda o destaque a criacdo do SENAI (1942) e do
SENAC (1946), sistema privado de educacéo profissional que, junto com as
iniciativas publicas, visava atender as demandas oriundas da divisdo social
e técnica do trabalho organizado sob a égide do paradigma
taylorista-fordista (ESCOTT; MORAES, 2012, p. 4).

Fazendo uma comparagcdo com anos atuais, teéricos, como Frigotto (2011),
criticam essa apropriagdo privada historica de recursos publicos na area da
educacédo profissional, em que o Sistema S, em 2010, adquiriu 16 bilhdes de
recursos publicos, valores superiores ao investimento do governo “na expansao da
rede federal (2 bilhdes), ao Brasil Profissionalizado (900 milhdes) ao Projovem entre
2008-2011 (5,8 bilhdes) e a todos os demais programas no campo da educacéo e
qualificagdo profissional” (GRABOWSKI, 2010, p. 177 apud FRIGOTTO, 2011, p.
247). Essa opcao pela parceria do publico com o privado, de acordo com Frigotto
(2011), nao favorece a reverséo da dualidade educacional.

Retomando o contexto historico, em 25 de fevereiro de 1942, por meio do
Decreto n.° 4.127 (BRASIL, 1942) finalmente transformaram-se as Escolas de
Aprendizes e Artifices em Escolas Industriais e Técnicas. A partir desse ano, 0s
alunos formados nos cursos técnicos ficavam autorizados a ingressar no ensino
superior em area equivalente a da sua formacdo. Na verdade, tratava-se de uma
grande oportunidade e de um esboco inicial de verticalizacdo do ensino, a medida
gue o aluno recebia um forte estimulo e incentivo para continuar sua formacao
educacional (BRASIL, 2017a).

Essa necessidade de ampliagcdo na educacdo profissionalizante tornou-se
ainda mais evidente no periodo compreendido entre 1956 a 1961, durante o governo
de Juscelino Kubitschek. Pela primeira vez, se previu, no orcamento da Unido,
direcionar 3,4% do total de investimentos para o setor de educac¢do. Era uma época
de expanséao do Estado, necessitando a formacgéo de profissionais orientados para
as metas de desenvolvimento do pais (BRASIL, 2017a).

No Quadro 4, é apresentada a conjuntura do pais no periodo de 1956 a 1984,

gue compreende o momento de criagdo dessas instituicoes.



Quadro 4 - Sintese do periodo entre 1956 a 1984
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Cenario politico,
econdmico e
social

Na Segunda Republica, a indlstria nacional ja se encontra consolidada e demandando
trabalhadores dotados de maior qualificacdo.Neste periodo ocorre a substituicdo do
modelo agrario-exportador pelo nacional-desenvolvimentista, seguido pela abertura do
Brasil a entrada do capital internacional, no governo de Juscelino Kubitschek. Em 1964,
tem inicio a Ditadura Militar, mantendo-se a articulacdo entre os interesses do capital
internacional e da elite politica nacional. A elevacdo da escolaridade dos trabalhadores
passa a ser determinante para o desenvolvimento industrial do pais.

Papel da
Educacéo
Profissional

A chegada de uma parcela cada vez maior da populagdo ao ensino secundario provoca
uma forte pressdo por parte destes estudantes pelo acesso ao Ensino Superior, em busca
de ascensdo social.O Ensino Profissionalizante, muito mais do que qualificar mao-de-
obra para a industria, atua como valvula de escape, aliviando a pressdo exercida pela
sociedade por vagas nas universidades. Na Ditadura Militar, a ampliagdo do acesso a
universidade pela populacdo representava o risco de se agravar 0 movimento de
contestacao ao regime politico.

Puablico alvo da
Educacao
Profissional

Jovens trabalhadores que chegavam ao ensino secundario e almejavam o Ensino
Superior.

Aproximacéo
entre Educacédo
Profissional e
ensino
propedéutico

A Lei 4.024/61 representa a primeira tentativa de equivaléncia entre ensino técnico e
ensino propedéutico, pois a partir dai os egressos do ensino secundario do ramo
profissionalizante também poderiam acessar ao ensino superior. Contudo, um egresso de
curso técnico poderia prestar exames apenas para cursos superiores relacionados a sua
formagdo técnica, enquanto aqueles que cursavam o ensino propedéutico podiam
escolher livremente qual carreira seguir. Mais tarde, sob o discurso de uma escola Unica
para ricos e pobres, a Lei 5.692/71 tornou obrigatéria a profissionalizacdo dos
estudantes do ensino secundario. Contudo, a falta de condi¢cbes materiais para
concretizar tal objetivo fez com que esta Lei ampliasse ainda mais as diferencas entre as
escolas de ricos e pobres e a distdncia entre educacdo propedéutica e profissional.
Enquanto as instituicdes de ensino que antes desta Lei j& haviam se especializado na
oferta de cursos técnicos conseguiram oferecer educagdo de qualidade, outras
continuavam a ofertar ensino propedéutico disfarcado de profissionalizante. Mas a
grande maioria ndo deu conta de atender a nenhum dos prop6sitos do ensino secundario,
nem propedéutico, nem profissionalizante. Mesmo sem admitir formalmente o fracasso
da Lei 5.692/71, o Estado resgata a possibilidade das escolas fazerem a opgdo entre a
oferta de ensino propedéutico ou técnico-profissionalizante, por meio da Lei 7.044/82.
Apesar de anunciada, a criagdo de uma escola Unica para todos, que unificasse educacao
propedéutica e profissional ndo se concretizou neste periodo.

Fonte: Tavares (2012, p. 5-7).

Em 1971, sob forte atuacdo do governo militar, iniciou-se uma profunda

reforma na educacgéo basica promovida pela Lei n.° 5.692/71 — Lei da Reforma de

Ensino de 1.° e 2.° graus (BRASIL, 1971). Essa lei tinha como objetivo reestruturar a

educacao de nivel médio, tornando-a profissionalizante para todos os estudantes.

Associado a esses fatos, reside o interesse do governo militar
desenvolvimento de uma nova fase de

no

industrializacdo subalterna,

conhecido historicamente como o milagre brasileiro. Tal projeto demandava
por méo de obra qualificada com técnicos de nivel médio, para atender a tal
crescimento, possibilitada pela formacgédo técnica profissionalizante em nivel

de 2° grau, que garantiria a insercdo no mercado de trabalho, devido
crescente desenvolvimento industrial, marcado pela intensificacdo
internacionalizacdo do capital (ESCOTT; MORAES, 2012, p. 1496).

ao
da
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Em 1978, com a Lei n.° 6.545, trés Escolas Técnicas Federais (Parana, Minas
Gerais e Rio de Janeiro) sao transformadas em Centros Federais de Educacao
Tecnologica — CEFETs (BRASIL, 1978). Uma das principais atribuicdes desses
novos centros federais de educacao seria a de formar engenheiros e tecnélogos, tal
mudanca, posteriormente, logo se estenderia as demais instituicbes do mesmo
porte.

No inicio de 1980 até a primeira metade da década de 1990, foi promulgada a
Constituicdo Federal de 1988 e entrava em vigor a nova LDBEN, a Lei n.°
9.394/1996. Basicamente tal diretriz conduzia o ensino profissionalizante no Brasil
para ser exercido quase que exclusivamente nas Escolas Técnicas Federais (ETF),
Escolas Agrotécnicas Federais (EAF) e em poucos sistemas estaduais de ensino
(BRASIL, 2007). Observando tal contexto, ficava claro a intencédo de realizar uma
reserva do ensino profissionalizante sobre o controle do Estado, a medida que,
restringia-se esse papel de atuagéo as instituicdes federais.

Em 1994, a Lei n.° 8.948, de 8 de dezembro, dispbs sobre as demais
instituicbes do Sistema Nacional de Educacdo Tecnolégica, transformando,
gradativamente, as Escolas Técnicas Federais e as Escolas Agrotécnicas Federais
em Centros Federais de Educacdo Tecnoldgica (CEFET) (BRASIL, 1994). Essa
transformacao concretizava-se por meio de um decreto especifico designando cada
instituicdo para se tornar em Centro Federal. Nessa designacéo critérios foram
estabelecidos pelo Ministério da Educacdo considerando o porte das instalacdes
fisicas, equipamentos existentes, recursos humanos e financeiros e, por fim,
adequacao técnico pedagogica. Dessa forma, foi possivel a criagdo de cursos pos-
médios, de cursos de formacgdo de tecnologos e, mais tarde, de outros cursos de
graduacdo e pos-graduacdo, como parte do processo de distingdo e ascensao
académica (OTRANTO, 2011).

Em 20 de novembro de 1996, foi sancionada a Lei n.° 9.394 que dispde sobre
a Educacdo Profissional num capitulo separado da Educacgdo Béasica (BRASIL,
1996). O enfoque principal dessa lei era de fazer uma intervencdo social,
favorecendo a inclusédo social, combatendo preconceitos e democratizando os ativos
sociais da sociedade brasileira (BRASIL, 2017a).

Em meados do século XX, na concepc¢do de Frigotto (2011), a educacédo
profissional, técnica e tecnoldgica € centro de grandes disputas na Constituinte, na

LDBEN e no PNE. Para o autor, ha a busca de uma concepcédo nao adestradora e
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tecnicista e de vinculagéo juridica e financiamento publicos. Contudo, ela ndo alterou

seu carater dominantemente privado (FRIGOTTO, 2011).

No Quadro 5, traz-se a sintese do periodo 1986 a 2002, que compreende 0s

aspectos relatados acima nas dimensdes politica, social e econémica no Brasil.

Quadro 5 - Sintese do periodo entre 1986 a 2002

Cenario
Econbémico
Politico e Social

A década de 1980 ficou conhecida como a “década perdida”, devido & crise e a
profunda estagnacdo econdmica enfrentada pela América Latina neste periodo.
Segundo a l6gica neoliberal, o Estado é o grande culpado pela crise mundial do capital.
O desemprego e a inflacdo sdo os grandes desafios a serem enfrentados pelo Estado. A
década de 1990 é marcada pela chamada Reforma do Estado, que se baseia no
sucateamento e na posterior privatizagdo de instituicGes estatais, bem como na
terceirizacdo de servigos publicos essenciais. Ao mesmo tempo, as transformacdes no
mundo do trabalho e os avangos tecnoldgicos sdo as justificativas usadas para
promover reformas educacionais profundas, quase sempre financiadas por organismos
financeiros internacionais. A educagdo consolida-se como mais um setor empresarial,
com destaque para a expansdo do ensino superior privado.

Cabe a Educagdo Profissional formar o “trabalhador de novo tipo”, em sintonia com as

Papel da novas formas de organizacdo e gestdo do trabalho e com os interesses do mercado.

Educacéo Contudo, transfere-se para o proprio trabalhador a responsabilidade pelo dominio das

Profissional competéncias profissionais exigidas pelo mercado e, portanto, pela sua
empregabilidade.

Jovens trabalhadores que tenham interesse em ingressar no mercado de trabalho

Publico da imediatamente apds a conclusdo do curso técnico. Estudantes do ensino técnico e

Educacéo tecnoldgico atentos as mudangas no mundo do trabalho e dispostos a atualizar seus

Profissional conhecimentos, constantemente. Jovens e adultos que desejam manter elevado o seu

nivel de empregabilidade.

Aproximacéo
entre Educacéo
Profissional e
Ensino
Propedéutico

A estruturagdo do ensino técnico e tecnoldgico em um sistema paralelo ao sistema
regular reforca a dualidade estrutural. O Decreto 2.208/97 cria matrizes curriculares e
matriculas distintas para o estudante que deseja formar-se técnico: uma no ensino
médio e outra no ensino técnico, podendo ambos ocorrer em épocas ou instituicdes de
ensino diferentes. O reforco a dualidade estrutural ocorre para atender a trés objetivos
bésicos: a) evitar que escolas técnicas formem profissionais que sigam no ensino
superior ao invés de ingressarem no mercado de trabalho, b) tornar os cursos técnicos
mais baratos, tanto para a rede publica quanto para os empresarios da educacdo
profissional que desejam oferecer mensalidades a precos competitivos, e ¢) promover
mudancas na estrutura dos cursos técnicos, de modo que 0s egressos possam ingressar
mais rapidamente no mercado de trabalho e que as instituicbes de ensino possam
flexibilizar os curriculos adaptando-se mais facilmente as demandas imediatas do
mercado.

Fonte: Tavares (2012, p. 7-8).

Considerando as complexas relagGes entre os contextos econdémico, social e
politico nacional e suas respectivas inter-relacdes na educacao profissional de nosso
pais, retoma-se, em 1999, o processo de transformacdo das Escolas Técnicas
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Federais em Centros Federais de Educacdo Tecnoldgica concluindo dessa maneira
0 processo iniciado em 1978, segundo a Lei n.° 6.545 (BRASIL, 1978).

A transformacao da Rede de Escolas Técnicas Federais em Centros Federais
de Educacdo Tecnoldgica (CEFETS) e depois em universidades tecnologicas ou
Institutos Federais de Educacgdo, Ciéncia e Tecnologia (IF), a partir da década de
1980, confirma a tendéncia em ampliar a educacdo profissional, técnica e
tecnolégica para o ensino superior. Do mesmo modo, conforme critica Frigotto
(2011), ndo ajuda a reverter o carater dominantemente privado e a apropriacao

privada de recursos publicos na area.

5.3 A AMPLIACAO DA REDE FEDERAL DE EDUCACAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA: NOVOS DESAFIOS

O periodo compreendido entre os anos de 1909 a 2002 apresentou-se como
um momento de ampliacdo da Rede Federal de Educacéao Profissional e Tecnoldgica
brasileira, sendo construidas e distribuidas pela federacdo 140 unidades,
aumentando, dessa forma, a presenca do ensino profissionalizante publico no mapa
nacional (BRASIL, 2017a). O Brasil contava, entdo, com 140 (cento e quarenta
unidades)) instituicdes, sendo que a regido nordeste (49 unidades) era a que mais
possuia escolas federais, seguida pelas regides sudeste (39 unidades), sul (28
unidades), norte (15 unidades) e centro-oeste (9 unidades) (BRASIL, 2017a).

O plano de expansédo implantado pelo governo em 2003-2010 criou 214
(duzentas e quatorze) novas unidades (BRASIL, 2017a). Os estados do Amapa,
Acre e Mato Grosso do Sul, que ainda ndo possuiam nenhuma unidade federal,
passaram a ter 2 (duas), 3 (trés) e 7 (sete) novas unidades, respectivamente (Figura
4).
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Figura 4 - Mapa do Brasil com as unidades do Plano de Expansédo da Rede Federal de Educagéo
Profissional e Tecnoldgica em 2010
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Fonte: Brasil (2017b, ndo paginado).

Ainda, nesse mesmo periodo, por meio do Decreto n.° 5.154/2004 (BRASIL,

2004), permitiu-se a integracdo do ensino técnico de nivel médio ao ensino médio.

A estrutura multicampi e a clara definicdo do territério de abrangéncia das
acOes dos Institutos Federais afirmam, na missdo destas instituicdes, o
compromisso de intervencdo em suas respectivas regifes, identificando
problemas e criando solugbes técnicas e tecnolégicas para o
desenvolvimento sustentavel com inclusdo social. Na busca de sintonia com
as potencialidades de desenvolvimento regional, 0s cursos nas novas
unidades deverdo ser definidos através de audiéncias publicas e de escuta
as representacdes da sociedade (PACHECO, 2010, p.12).

Em 2005, por meio da publicacdo da Lei n.° 11.195 (BRASIL, 2005),
confirmou-se a intencdo planejada de expansdo da Rede Federal de Educacao

Profissional, ocorrendo o langamento da primeira fase de expanséo. O objetivo era a
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construgdo e implantagdo operacional de mais 64 novas unidades de ensino
distribuidas por todo territério nacional (BRASIL, 2017a).

No ano de 2006, foi lancado o Catalogo Nacional dos Cursos Superiores de
Tecnologia (BRASIL, 2017a). Dentre os objetivos da publicacédo do catalogo, havia a
necessidade de informar diretrizes, disciplinar as denominagdes e estabelecer as
caracteristicas especificas de cada curso. A intencdo era que o catalogo servisse de
referéncia para todas as instituicdes de ensino publico e privado (BRASIL, 2017a).

Em 2007, confirmou-se a primeira fase de expanséo realizada em 2005, e
realizou-se o lancamento da segunda fase do Plano de Expansdo da Rede Federal
de Educacéao Profissional e Tecnolégica (BRASIL, 2017a). Nessa fase, foi proposta
uma meta por parte do governo federal, que seria a de contribuir para o
desenvolvimento da populacdo ativa de cada regido, por meio da educacao
profissional, estabelecendo-se uma proposta de verticalizagdo do ensino a partir da
educacao basica de nivel médio. A ideia foi oferecer cursos de qualificacéo inicial e
continuada, ensino técnico integrado ou ndo ao ensino médio, educacdo superior e
de pods-graduacédo, todos sintonizados com as necessidades de desenvolvimento
local e regional no territério nacional (BRASIL, 2017a). Em relacdo as instituicdes, a
meta foi implantar mais 150 (cento e cinquenta) novas unidades, perfazendo um
total de 354 (trezentos e cinquenta e quatro) unidades, até o final de 2010,
proporcionando uma cobertura ampla em todas as regifes do nosso pais, o0 que de
fato ocorreu e nao foi tarefa facil, tendo em vista as propor¢cdes continentais do
Brasil (BRASIL, 2017a).

Elaborado e publicado em 2006, o Catalogo Nacional dos Cursos Técnicos
esteve sob apreciacdo de consulta publica por seis meses, durante o ano de 2007, a
fim de receber pareceres, criticas e sugestfes de melhorias e alteracdes em relacdo
a seus conteudos (BRASIL, 2017a). Esse processo de revisao foi concluido no final
de 2007, e o documento entrou em vigéncia no primeiro semestre de 2008. Dessa
forma o catélogo tornou-se um importante instrumento de divulgagéo e regulacdo de
oferta dos cursos técnicos em todo o Brasil (BRASIL, 2017a).

Finalmente, em 2008, por meio da Lei n.° 11.892 (BRASIL, 2008), foram
criados os Institutos Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia (IF). Essa mesma

lei define, no art. 7.°, os objetivos dos Institutos, a saber:



137

| - ministrar educagéo profissional técnica de nivel médio, prioritariamente
na forma de cursos integrados, para os concluintes do ensino fundamental e
para o publico da educacéo de jovens e adultos;

Il - ministrar cursos de formacdo inicial e continuada de trabalhadores,
objetivando a capacitacdo, o aperfeicoamento, a especializacdo e a
atualizacao de profissionais, em todos os niveis de escolaridade, nas areas
da educacao profissional e tecnoldgica;

Il - realizar pesquisas aplicadas, estimulando o desenvolvimento de
solucdes técnicas tecnoldgicas, estendendo seus beneficios & comunidade;

IV - desenvolver atividades de extensdo de acordo com os principios e
finalidades da educacado profissional e tecnolégica, em articulagdo com o
mundo do trabalho e os segmentos sociais, e com énfase na producéo,
desenvolvimento e difusdo de conhecimentos cientificos e tecnolégicos;

V - estimular e apoiar processos educativos que levem a geracdo de
trabalho e renda e a emancipagdo do cidaddo na perspectiva do
desenvolvimento socioecondmico local e regional; e

VI - ministrar em nivel de educacgéo superior:

a) cursos superiores de tecnologia visando a formacao de profissionais para
os diferentes setores da economia;

b) cursos de licenciatura, bem como programas especiais de formacao
pedagédgica, com vistas na formacdo de professores para a educagdo
bésica, sobretudo nas areas de ciéncias e matematica, e para a educacgéo
profissional,

¢) cursos de bacharelado e engenharia, visando a formacao de profissionais
para os diferentes setores da economia e areas do conhecimento;

d) cursos de poés-graduacdo lato sensu de aperfeicoamento e
especializacdo, visando a formacao de especialistas nas diferentes areas do
conhecimento; e

e) cursos de pos-graduacdo stricto sensu de mestrado e doutorado, que
contribuam para promover o estabelecimento de bases sdélidas em
educacdo, ciéncia e tecnologia, com vistas no processo de geracédo e
inovacao tecnoldgica. (BRASIL, 2008, sem paginacao).

O Quadro 6 detalha o cenario brasileiro no contexto social, politico e
econdbmico, na época em que foi instituida e promulgada a Lei anteriormente

referida.
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Quadro 6 - Sintese do periodo entre 2003 a 2010

O governo Lula, que foi sucedido pela Presidenta Dilma Rousseff, foi marcado
pelo grande volume de programas sociais voltados as camadas mais pobres da
populagdo. A conquista de relativa estabilidade econdmica e a descoberta de
grandes reservas de petrdleo criaram a expectativa de crescimento da economia no
médio e longo prazo. Apesar de pertencerem a um partido de esquerda, estes
governos mantiveram a transferéncia de servigos essenciais a populagdo, como
educacdo, por exemplo, para a iniciativa privada. Se antes prevaleciam as
privatizacGes, agora se estabelecem parcerias publico-privadas, mediante o repasse
de verbas publicas para que empresas privadas exercam algumas das funcdes do
Estado, como continua ocorrendo com o ProUni e passa a ocorrer com a cria¢do
do PRONATEC (BRASIL/MEC/PRONATEC,2012). Extingue-se o dispositivo
legal que proibia a instalagdo de novas Escolas Técnicas mantidas pela Unido e
revoga-se o Decreto 2.208/97, o que motivou muitas instituicbes de ensino a
retomarem a oferta de ensino técnico integrado ao ensino médio. A Rede Federal
de Educacdo Profissional e Tecnoldgica passa por uma expansao e é reconstruida a
partir da criagdo dos IFs. Paralelamente, ocorre um processo de expanséo das
universidades federais. De acordo com dados da Associacdo Nacional dos
Dirigentes das Instituicbes Federais de Ensino Superior—ANDIFES, de 2003 a
2008 foram implantadas 12 novas universidades federais (ANDIFES, 2008).

Cenario politico,
econdmico e social

Promover o desenvolvimento do pais por meio da oferta & populacdo de ensino,
pesquisa e extensdo, em sintonia com as demandas dos Arranjos Produtivos
Papel da Educacdo | Locais. Formar professores para suprir a caréncia de profissionais habilitados

Profissional enfrentada pela educacéo bésica, sobretudo na area de ciéncias. Formar técnicos,
tecn6logos e engenheiros em areas especificas, de modo a contribuir para o
desenvolvimento de setores estratégicos da economia nacional.

Jovens e adultos da classe trabalhadora e parte da classe pequeno-burguesa ou
classe média que historicamente ndo tiveram acesso a Educacdo Profissional e
Superior publicas.

Publico alvo da
Educacao Profissional

Embora apresente em suas diretrizes e concep¢Bes uma proposta de educacdo
integral, que aproxime e integre conhecimentos gerais e especificos, o Estado
realiza, contraditoriamente, mais uma bifurcacdo no sistema educacional
brasileiro. Se no ensino secundario o estudante ja se deparava com dois caminhos,
o0 da preparacdo para o vestibular e o da profissionalizacdo, parece que a criacdo
de Institutos Federais ocasionou este mesmo processo no ensino superior. N&o se
sabe ainda, contudo, se estes dois caminhos se apresentardo como escolas
diferentes para classes sociais distintas ou se futuramente serdo instituicdes de
ensino equivalentes e equiparadas em termos de condigdes de acesso pelos
estudantes, qualidade do ensino e finalidade institucional.

Aproximagcéo entre
Educacéo Profissional
e ensino propedéutico

Fonte: Tavares (2012, p. 9-10).

O periodo compreendido entre 2002 e 2018 mostra que o0 numero de
instituicbes federais cresceu significativamente. Pode-se notar, no mapa a seguir,
gue ha uma concentracdo de unidades nas regifes litoraneas do Brasil. Por sua vez,

nas regides mais afastadas, no interior do pais, ha um significativo aumento do
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namero de institutos federais, com vistas a interiorizacdo do ensino federal. O
namero de instituicdes federais da regido Nordeste foi 0 que mais cresceu desde
2002, chegando a 114 (cento e quatorze) unidades. As regides Sul, Sudeste, Centro-
Oeste e Norte ficaram com 49 (quarenta e nove), 76 (setenta e seis), 35 (trinta e
cinco) e 40 (quarenta) instituicdes federais, respectivamente.

Percebe-se, entdo, que a Rede Federal vivenciou a maior expansao de sua
historia. No periodo de 1909 a 2002, foram construidas 140 (cento e quarenta)
escolas técnicas no pais; entre 2003 e 2016, o Ministério da Educacéo concretizou a
construcdo de mais de 500 (quinhentas) novas unidades, conforme o plano de
expansado da educacao profissional, totalizando 644 (seiscentos e quarenta e quatro)
campi em funcionamento (BRASIL, 2016a). A missao educadora, formadora e a
promocado do desenvolvimento profissional e pessoal do cidadao foi, aos poucos, se

consolidando com a criagdo dos institutos federais.

Inicia-se a construgdo de uma instituicdo inovadora, ousada, com um futuro
em aberto e, articulando-se com as redes publicas de educacdo bésica,
capaz de ser um centro irradiador de boas praticas. Os centros federais de
educacdo tecnolégica (CEFET’s), as escolas agrotécnicas federais e as
escolas técnicas vinculadas as universidades que aceitaram o desafio
desaparecem enquanto tal para se transformarem nos campi espalhados
por todo o pais, fiadores de um ensino publico, gratuito, democratico e de
exceléncia. Com os Institutos Federais iniciamos uma nova fase,
abandonando o habito de reproduzir modelos externos e ousando a inovar a
partir de nossas proprias caracteristicas (PACHECO, 2010, p. 13).

Na presente época, sdao 38 (trinta e oito) Institutos Federais presentes em
todos os estados do Brasil, oferecendo cursos de qualificacéo inicial e continuada,
ensino técnico integrado, subsequente e concomitante ao ensino médio, cursos
superiores de tecnologia, bacharelado e licenciaturas e cursos de poés-graduacéo
(Figura 5). Essa Rede é formada, ainda, por instituicdes que ndo sdo Institutos
Federais, mas também oferecem educacdo profissional em todos os niveis (BRASIL,
2016a).
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Figura 5 - Mapa do Brasil com as unidades da Rede Federal de Educacéo Profissional e Tecnolégica

em 2010
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Fonte: Brasil (2016b, ndo paginado).

O Grafico 1 retrata a expansao da rede federal no periodo de 1909 até 2016.
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No primeiro periodo, entre 1909 e 2002, existiam 140 (cento e quarenta)
instituices. No decorrer do tempo, esse numero passou a 139 (cento e trinta e
nove). Uma unidade preexistente foi desvinculada. No segundo periodo, entre 2003
e 2010, ocorreu a maior expansao da rede federal e, além das 139 (cento e trinta e
nove) instituicdes preexistentes, foram incorporadas mais 3 (trés) instituicoes e

outras 214 (duzentos e quatorze) foram construidas (BRASIL, 2017a).

Gréfico 1 - A expansao da Rede Federal em nimeros
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Fonte: Adaptado de Brasil (2016a).

Na criacdo dos Institutos Federais, em 2008, as Escolas Médias de
Agropecuaria Regional da Comissdo Executiva do Plano da Lavoura Cacaueira
(EMARC) foram incorporadas aos Institutos Federais, sendo quatro incorporadas ao
IF Baiano (Campus Teixeira de Freitas, Campus Itapetinga, Campus Urucguca e
Campus Valenca) e uma ao Instituto Federal de Rondbnia — IFRO - (Campus
Ariguemes). Essas unidades foram identificadas como IF Campus — 90/70 Agricola,
por serem preexistentes a expansao da Rede Federal de Educacao Profissional,
Cientifica e Tecnoldgica (RFEPCT) e serem agricolas (BRASIL, 2016b).

No periodo compreendido entre 2011 e 2014, além de uma expansao de mais
208 (duzentos e oito) instituicbes, foram também incorporadas 14 (quatorze)
unidades do Colégio Pedro Il (CPIl) espalhadas pelo estado do Rio de Janeiro. Por

fim, o dltimo periodo descrito no grafico, compreende os anos de 2015 e 2016,
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guando os Institutos Federais da Bahia (IFBA), Ceara (IFCE), Espirito Santo (IFES),
Fluminense (IFFluminense) e de Minas Gerais (IFMG) foram selecionados para
implantar os primeiros cinco Polos de Inovacdo da Rede Federal de Educacao
Profissional, Cientifica e Tecnolégica (BRASIL, 2016c). Além da implantacdo desses
polos, nesse mesmo periodo, foram implantadas mais 61(sessenta e uma) novas
instituicbes federais concluindo, dessa forma, a expansdo da Rede Federal de
Educacao Profissionalizante no Brasil.

Na Figura 6, ttm-se um mapa do Brasil ilustrando esses nimeros de unidades
da Rede Federal de Educacéo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica e a quantidade

de municipios atendidos até 2014.

Figura 6 - Mapa do Brasil com as unidades da Rede Federal de Educacéo Profissional e Tecnoldgica
em 2010
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Fonte: Silva (2015, ndo paginado).

O Gréfico 2 demonstra a cronologia e a quantidade de municipios atendidos
com a expansao da Rede Federal no periodo de 1909 até 2016. Inicialmente, foram
119 (cento e dezenove) municipios atendidos entre 1909 e 2002, mesmo com a
desvinculacdo de uma unidade, que ocorreu entre os anos de 2003 e 2010, ja
apresentada no Grafico 1. Todos os 119 (cento e dezenove) municipios, continuam

com, pelo menos, uma instituicao até os dias atuais.



143

Gréfico 2 - A expansao da Rede Federal em nimeros
250

201 201 201
200 190 190
150
119 119 119 119

100

57

50 I
0

1909-2002 2003-2010 2011-2014 2015-2016

W 1909-2002 m2003-2010 2011-2014 m2015-2016

Fonte: Adaptado de Brasil (2016a).

Durante esse mesmo periodo, outros 201 (duzentos e um) municipios
também foram atendidos. A expansdo da rede federal continuou incluindo mais 190
(cento e noventa) municipios durante os periodos compreendidos entre 0os anos de
2011 e 2014 e, por fim, mais 57 (cinquenta e sete) municipios durante os anos de
2015 e 2016 (BRASIL, 2016a). No ano de 2017, totalizou 568 (quinhentos e
sessenta e o0ito) municipios atendidos pelos Institutos Federais por todo Brasil
(BRASIL, 2018).

5.4 A IDENTIDADE DOS INSTITUTOS FEDERAIS: FINALIDADES E
CARACTERISTICAS

Apés identificar as ideias seminais que corroboraram a criagdo dos institutos
federais no Brasil, e percorrendo sua trajetoria historica com decretos-leis, instituidos
e revogados, criacdo e extincdo de autarquias, tal rede buscou, no decorrer dos
anos, ressignificar sua pratica e atuacdo de forma diferenciada, direcionando-se
para as classes mais desfavorecidas da sociedade brasileira. Todos esses eventos e
fatos contribuiram direta ou indiretamente para a identidade e a cultura
organizacional dos institutos federais como também para suas finalidades e

caracteristicas principais.
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Para Pacheco (2010), os institutos federais tém atuado com foco nha

transformacéo social e do individuo. Para ele,

[...] o Instituto Federal aponta para um novo tipo de instituicdo, identificada e
pactuada com o projeto de sociedade em curso no pais. Representa,
portanto, um salto qualitativo em uma caminhada singular, prestes a
completar cem anos. Trata-se de um projeto progressista que entende a
educacdo como compromisso de transformacdo e de enriquecimento de
conhecimentos objetivos capazes de modificar a vida social e de atribuir-lhe
maior sentido e alcance no conjunto da experiéncia humana, proposta
incompativel com uma viséo conservadora de sociedade. Trata-se, portanto,
de uma estratégia de acao politica e de transformacéo social (PACHECO,
2010, p. 15).

Primicias como ofertar uma educacéao profissional e tecnoldgica para todos os

interessados, em todos o0s niveis educacionais e em todas as modalidades,

buscando desenvolver cidaddos qualificados com uma visdo de futuro desejada para

atuacao profissional nos diversos setores da nossa economia, seja localmente,

regionalmente ou nacionalmente, passaram a ser uma das finalidades mais

relevantes e que ainda vigoram na identidade institucional dos institutos federais.

Assim,

A educacdo profissional e tecnolégica assume valor estratégico para o
desenvolvimento nacional resultante das transformacfes ao longo das
Ultimas décadas na Rede Federal, cuja Vvisibilidade social apenas
recentemente comecgou a tomar forma com os esforgos para a criagcdo dos
Institutos Federais de Educacgdo, Ciéncia e Tecnologia, em andamento, e
com a intensificacdo e diversificacdo das atividades de ensino visando a
atender os mais diferenciados publicos nas modalidades: presencial, semi-
presencial e a distancia (BRASIL, 2017a, p. 7).

A Resolucéo n.° 6, de 20 de setembro de 2012, em seu art. 6.°, promulga os

principios norteadores da Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio, a saber:

| - relacéo e articulagdo entre a formacéo desenvolvida no Ensino Médio e a
preparacdo para o exercicio das profissdes técnicas, visando a formagéo
integral do estudante;

Il - respeito aos valores estéticos, politicos e éticos da educacédo nacional,
na perspectiva do desenvolvimento para a vida social e profissional,

Il - trabalho assumido como principio educativo, tendo sua integragdo com
a ciéncia, a tecnologia e a cultura como base da proposta politico-
pedagogica e do desenvolvimento curricular;

IV - articulacdo da Educacdo Béasica com a Educacdo Profissional e
Tecnoldgica, na perspectiva da integracdo entre saberes especificos para a
producdo do conhecimento e a intervencdo social, assumindo a pesquisa
como principio pedagdégico;

V - indissociabilidade entre educacédo e pratica social, considerando-se a
historicidade dos conhecimentos e dos sujeitos da aprendizagem;
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VI - indissociabilidade entre teoria e pratica no processo de ensino-
aprendizagem;

VIl - interdisciplinaridade assegurada no curriculo e na pratica pedagogica,
visando a superacao da fragmentagdo de conhecimentos e de segmentacao
da organizacao curricular;

VIII - contextualizacdo, flexibilidade e interdisciplinaridade na utilizagdo de
estratégias educacionais favoraveis a compreensdo de significados e a
integracdo entre a teoria e a vivéncia da pratica profissional, envolvendo as
multiplas dimensdes do eixo tecnolégico do curso e das ciéncias e
tecnologias a ele vinculadas;

IX - articulacdo com o desenvolvimento socioeconémico-ambiental dos
territérios onde os cursos ocorrem, devendo observar os arranjos
socioprodutivos e suas demandas locais, tanto no meio urbano quanto no
campo;

X - reconhecimento dos sujeitos e suas diversidades, considerando, entre
outras, as pessoas com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento
e altas habilidades, as pessoas em regime de acolhimento ou internacdo e
em regime de privacéo de liberdade,

Xl - reconhecimento das identidades de género e étnico-raciais, assim como
dos povos indigenas, quilombolas e popula¢des do campo;

XIl - reconhecimento das diversidades das formas de producdo, dos
processos de trabalho e das culturas a eles subjacentes, as quais
estabelecem novos paradigmas;

Xl - autonomia da instituicAo educacional na concepc¢do, elaboracao,
execucdo, avaliacdo e revisdo do seu projeto politico-pedagdgico,
construido como instrumento de trabalho da comunidade escolar,
respeitadas a legislacdo e normas educacionais, estas Diretrizes
Curriculares Nacionais e outras complementares de cada sistema de
ensino;

XIV - flexibilidade na construcdo de itinerarios formativos diversificados e
atualizados, segundo interesses dos sujeitos e possibilidades das
instituicbes educacionais, nos termos dos respectivos projetos politico-
pedagégicos;

XV - identidade dos perfis profissionais de conclusdo de curso, que
contemplem conhecimentos, competéncias e saberes profissionais
requeridos pela natureza do trabalho, pelo desenvolvimento tecnolégico e
pelas demandas sociais, econdmicas e ambientais;

XVI - fortalecimento do regime de colaboracdo entre os entes federados,
incluindo, por exemplo, os arranjos de desenvolvimento da educagéo,
visando a melhoria dos indicadores educacionais dos territérios em que 0s
cursos e programas de Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio forem
realizados;

XVII - respeito ao principio constitucional e legal do pluralismo de ideias e
de concepcgbes pedagdgicas (BRASIL, 2012, ndo paginado).

Conforme os principios norteadores, o ensino meédio técnico dos institutos
federais deve manter a indissociabilidade entre a educagdo e a prética social; o
trabalho € constitutivo da formagéo do discente, pois € tido como principio educativo,

sendo que o trabalho, a ciéncia e a tecnologia integram-se neste contexto;
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estratégias educacionais sdo adotadas para superar barreiras do ensino
fragmentado e para contemplar as mdltiplas dimensdes das ciéncias e das
tecnologias; entre outras questodes.

Os institutos federais devem promover um desenvolvimento da educacao
profissional e tecnoldgica como um processo educativo direcionado para o cidadao
brasileiro, tendo em seu escopo uma natureza investigativa de pesquisa. Nessa
vertente, deve-se buscar entender contextos problematizados e propor solucdes
técnicas e tecnoldgicas adaptadas as demandas e caréncias da sociedade
brasileira, considerando-se as peculiaridades locais e regionais de um pais com
propor¢des continentais como o Brasil.

Outro aspecto € a promocado da integracdo da educacédo basica a educacédo
profissional e a ampliacdo da educacdo superior. Entende-se que uma das
finalidades que corrobora a atuacdo dos institutos federais €, principalmente,
promover a integragdo entre cursos, disciplinas e conteudos de forma
interdisciplinar.

Ainda nesse contexto das principais caracteristicas dos Institutos Federais, 0
principio da verticalizagdo do ensino se da por meio da otimizacdo da infraestrutura
fisica, dos quadros de pessoal e dos recursos de gestédo, de forma a contribuir com o
incentivo e o estimulo ao discente, para que esse continue aprofundando e
ampliando seus conhecimentos, perfazendo o ensino médio, a graduacdo e a pos-

graduacdo até o nivel stricto sensu.

Para efeito de compreender o avan¢go no sentido da verticalizacdo, é
importante destacar a proposta curricular que integra o ensino médio a
formacao técnica (entendendo-se essa integracdo em novos moldes). Essa
proposta, além de estabelecer o didlogo entre os conhecimentos cientificos,
tecnoldgicos, sociais e humanisticos e conhecimentos e habilidades
relacionadas ao trabalho, além de superar o conceito da escola dual e
fragmentada, pode representar, em esséncia, a quebra da hierarquizacio
de saberes e colaborar, de forma efetiva, para a educacao brasileira como
um todo, no desafio de construir uma nova identidade para essa Ultima
etapa da educacao basica (PACHECO, 2010, p. 21).

A orientagcdo da oferta de cursos formativos nos Institutos Federais deve
contribuir para beneficiar, consolidar e fortalecer os arranjos produtivos sociais e
culturais locais. A atencao institucional direciona-se para o foco no trabalho coletivo,
na comunidade, nas relagdes sociais e, por fim, na atividade econdmica, e para o
mundo do trabalho. E por meio do mapeamento das potencialidades de

desenvolvimento socioecondmico que se constitui 0 ambito de atuacéo dos Institutos
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Federais, buscando transformar-se em centros de exceléncia na oferta do ensino,
estimulando o desenvolvimento do espirito critico, da apreciagdo e argumentacao
voltados a investigacao e a pesquisa.

Ainda, no contexto sobre as finalidades e caracteristicas principais pertinentes
aos Institutos Federais, estes pretendem qualificar-se como centros de referéncia
para o apoio e formacdo de docentes de instituicbes publicas na rede de ensino,
oferecendo capacitacdo técnica e atualizacdes pedagdgicas para determinados
niveis e contextos diferentes necessarios a formacao profissional docente.

Em resumo,

Diante dessa expansdo sem precedentes, a proposi¢cdo dos institutos
federais de educacao, ciéncia e tecnologia, como modelos de reorganizacao
das instituicdes federais de educacao profissional e tecnolégica para uma
atuacdo integrada e referenciada regionalmente, evidencia com grande
nitidez os desejaveis enlaces entre educacao sistémica, desenvolvimento e
territorialidade. A misséo institucional dos Institutos Federais deve, no que
respeita a relacdo entre educacgéo profissional e trabalho, orientar-se pelos
seguintes objetivos: ofertar educacdo profissional e tecnolégica, como
processo educativo e investigativo, em todos os seus niveis e modalidades,
sobretudo de nivel médio; orientar a oferta de cursos em sintonia com a
consolidacdo e o fortalecimento dos arranjos produtivos locais; estimular a
pesquisa aplicada, a producdo cultural, o empreendedorismo e o
cooperativismo, apoiando processos educativos que levem a geracdo de
trabalho e renda, especialmente a partir de processos de autogestdo
(BRASIL, 2017a, p. 8).

Menciona-se também a necessidade de estimular e realizar acdes voltadas
para o empreendedorismo, 0 cooperativismo, a producdo de bens e servicos e 0
desenvolvimento cientifico e tecnoldgico, preservando e respeitando o meio

ambiente de forma sustentavel.

5.5 O FIO CONDUTOR NA HISTORIA DOS INSTITUTOS FEDERAIS: A LINHA DO
TEMPO

A fim de proporcionar uma sintese da trajetdria evolutiva que parte do tempo
das escolas de aprendizes e artifices até a atual presenca dos Institutos Federais,
destacam-se o0s principais eventos, leis, decretos e modificagcbes relevantes,
realizados no periodo que compreendeu os anos de 1909 até 2014.

Nessa cronologia, considera-se alguns decretos citados na linha do tempo

que foram de extrema importancia para o atual estado em que se encontram 0S
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Institutos Federais de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia distribuidos por todo Brasil.

Dentre eles, apontam-se:

- Decreto n.° 7.566, assinado em 23 de setembro de 1909 pelo presidente
Nilo Pecanha, que criou 19 (dezenove) Escolas de Aprendizes e Artifices
(BRASIL, 1909);

- 0 Decreto n.° 4.127 de 25 de fevereiro de 1942 (BRASIL, 1942), que
transformou os Liceus Industriais em Escolas Industriais e Técnicas e que,
por sua vez, passaram a ter por missdo atuar em conjunto com o setor fabril
para preparar médo de obra demandada pelo processo de urbanizagéo;

- 0 Decreto n.° 60.731 de 19 de maio de 1967 (BRASIL, 1967), que
transferiu as Fazendas Modelos do Ministério da Agricultura para o
Ministério da Educacdo e Cultura, especificamente para a Diretoria do
Ensino Agricola (DEA), que por sua vez passaram a funcionar como escolas
agricolas;

- 0 Decreto n.° 2.208, publicado em 17 de abril de 1997 (BRASIL, 1997),
que criou o PROEP (Programa de Expansado da Educacéo Profissional) pelo
governo brasileiro e o Banco Interamericano de Desenvolvimento (BID),
tendo como objetivo expandir a oferta de cursos de formacgédo de
trabalhadores no pais;

- 0 Decreto n.° 5.154 publicado em 23 de julho de 2004, que permitiu a
integracdo do ensino técnico de nivel médio ao ensino médio (BRASIL,
2004);

- 0 Decreto n.° 5.773 de 9 de maio de 2006, que ordenou sobre a execugao
dos papéis de supervisdo, avaliagdo e regulacdo das instituicBes de
educacgdo superior e cursos superiores de graduacdo e sequenciais no
Sistema Federal de Ensino e também definiu como seriam credenciadas as
instituicbes de educacdo superior, de acordo com suas prerrogativas
académicas: faculdade, universidade e centro universitario (BRASIL, 2006);
- 0 Decreto n.° 6.302, de 12 de dezembro de 2007, que institui o Programa
Brasil Profissionalizado e, através da unido da formacdo geral e educacédo
profissional, considerou a realidade dos arranjos produtivos e das vocagfes
culturais, econdmicas e sociais locais e regionais, visando o estimulo ao
ensino médio integrado e a educacao profissional, ressaltando a educacéo
cientifica e humana (BRASIL, 2007).

Por fim, tornou-se missdo norteadora da identidade dos Institutos Federais

distribuidos por todo territério nacional a contribuicdo de forma eficiente, eficaz e

efetiva com o crescimento econdémico, o desenvolvimento do individuo e a inclusao

do cidaddo no mundo do trabalho. Sua missdo compreende dar oportunidade para

gue os individuos possam transformar suas limitacbes pessoais, lacunas na

formacédo educacional e desqualificagédo profissional em realidades diferenciadas,

com mais esperancga e dignidade.
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6 PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA

“A quem ensinara o conhecimento? A quem fara entender a mensagem?
Aos imaturos? E preceito sobre preceito, regra sobre regra, um pouco aqui,
um pouco ali.” (Isaias 28: 9 e10).

Esta secdo apresenta o percurso metodologico da tese, sua estruturacdo e
principais etapas. Inicia-se com a abordagem da pesquisa, 0s sujeitos pesquisados,
os instrumentos de coleta de dados, a observacao do participante-pesquisador e 0s
guestionarios e finaliza com a constru¢do e o desenvolvimento dos procedimentos
para a metodologia sala de aula invertida e o uso dos recursos educacionais

abertos.
Tratam-se de elementos que, aliados ao referencial epistemoldgico da tese,

possibilitam compreender melhor a complexidade da analise, a percepcédo e a
averiguacao da vivéncia da metodologia sala de aula invertida e do desenvolvimento
dos recursos educacionais abertos no processo de ensino e aprendizagem dos
discentes. Esta capitulo se fundamentou principalmente em Bogdan e Bliken (1994),
Creswell (2014), Fachin (2006), Flick (2009), Gil (2010), Godoy, (1995); Silva,
Menezes (2005), Machado, Ferreira e Vosgerau (2014), Sampieri, Collado e Lucio
(2013), Stake (1994), Spradley (1980), Yin (2001), Walter e Bach (2015) e outros

autores.

6.1 ABORDAGEM DA PESQUISA

Dentro da perspectiva da Ciéncia, a pesquisa é requerida quando néo se
dispde de informacdo suficiente para responder a um problema, tratando-se da
investigacdo, ou entdo quando a informacédo disponivel se encontra em tal estado de
desordem que ndo possa ser adequadamente relacionada ao problema em questao
(GIL, 2010).

Ainda neste contexto, percebe-se o0 papel importante que o desenvolvimento
da Ciéncia teve na trajetéria historica da humanidade considerando suas
perspectivas econdmicas, politica, cultural e social para individuos, comunidades e
sociedade em geral. A Ciéncia se desenvolve, cria conhecimento e se renova
guando da observancia a pesquisa.

E na perspectiva da ciéncia social, o objeto é entendido por Chizzotti (1994,

p.93) como:
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[...] ir buscar o significado que as pessoas ddo ao seu mundo e as suas
praticas, ou seja, a toda a soma total de objetos e dos acontecimentos do
mundo cultural e social criados pelo pensamento de senso comum dos
homens, vivendo numerosas interacdes sociais. Cabe aos pesquisadores
identificar e descrever as praticas e o0s significados sociais..., de
compreender como elas se d&do no contexto dos sujeitos que as praticam.

A 1.2 fase da pesquisa teve abordagem quantitativa-descritiva. Segundo Gil
(2002), a solicitacdo de informacdes a um grupo de pessoas com base na solucéo
do problema a ser analisado, para que com os dados sejam realizadas analises
guantitativas e obterem conclusbes justificadas pelas respostas pode ser
considerada uma pesquisa quantitativa com entrevista pessoal e contribuem para
conclusdes embasadas numericamente.

Fonseca (2002, p. 20) descreve caracteristicas da pesquisa quantitativa e

suas contribuicdes como:

A pesquisa quantitativa se centra na objetividade. A pesquisa quantitativa
recorre a linguagem matematica para descrever as causas de um
fenbmeno, as relagBes entre varidveis, etc. A utilizagdo conjunta da
pesquisa qualitativa e quantitativa permite recolher mais informacdes do que
se poderia conseguir isoladamente.

A pesquisa quantitativa, que tem suas raizes no pensamento positivista
I6gico, tende a enfatizar o raciocinio dedutivo, as regras da légica e os atributos
mensuraveis da experiéncia humana (POLIT; BECKER; HUNGLER, 2004).

No tipo de estudo de carater descritivo 0 pesquisador procura conhecer e
interpretar a realidade circundante em que a investigacao se desenvolve, sem nela
interferir, modificar ou alterar. Assim, a pesquisa descritiva esta interessada em
descobrir e observar fenbmenos, descrevendo, classificando e interpretando. Tal
analise, no momento da investigacdo, tem como proposito a busca por
conhecimento e interpretacdo desta realidade, por meio da analise de “variaveis”,
gque por sua vez serve para designar uma quantidade de diversos valores,
geralmente considerados em relacdo a outros. Quanto a classificacdo dessas
variaveis, elas podem ser dependentes e independentes. Os dados obtidos podem
ser interpretados tanto de forma qualitativa, utilizando palavras para descrever o
fenbmeno ou quantitativo, expressos mediante simbolos numéricos (RUDIO, 2015).

Ainda nesse contexto, Trivifios (2010), menciona que a maioria dos estudos
gue se realizam no campo da educacéo € de natureza descritiva.

Conforme o autor,
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o foco essencial destes estudos reside no desejo de conhecer a
comunidade, seus tracos caracteristicos, suas gentes, seus problemas,
suas escolas, seus professores, sua educagdo, sua preparacdo para o
trabalho, seus valores, os problemas do analfabetismo, a desnutricdo, as
reformas curriculares, os métodos de ensino, o mercado ocupacional, os
problemas do adolescente etc. (TRIVINOS, 2010, p.110).

Quanto a natureza quantitativa, esta tem como um dos principais propdsitos
fazer uma mensuragéo precisa de algo. As metodologias quantitativas normalmente
tem a intencionalidade de verificar o comportamento, conhecimento, opinides e
atitudes individuais. Tais metodologias respondem a variaveis como questbes
relacionadas a quanto, com que frequéncia, quando e quem. Embora o
levantamento ndo seja a Unica metodologia do pesquisador quantitativo, ele é
considerado extremamente importante (COOPER; SCHINDLER, 2016).

Tem-se, também, que o ponto forte da analise quantitativa é

[..] o fato de poder analisar grandes quantidades de dados. Os
procedimentos podem ser padronizados em alto grau. As frequéncias e as
distribuicdes das declaracdes, atitudes, etc. podem ser calculadas. O seu
ponto fraco, até quando a andlise das frequéncias ou dos tépicos no texto é
suficiente para responder a questao de pesquisa substantiva € um tema que
tem sido debatido desde os primdrdios da pesquisa (FLICK, 2013, p.137).

Na 2.2 fase da pesquisa, optou-se pela pesquisa qualitativa, do tipo estudo de
caso, de natureza interpretativa.

A pesquisa qualitativa, do tipo estudo de caso, apresentou-se como uma
opcao valida, considerando a intencédo do pesquisador em buscar as repercussoes e
percepcbes da aplicacdo da pesquisa em relacdo a um determinado campo de
aplicacdo, em ambientes especificos, com caracteristicas e identidades proprias. No
estudo de caso em questdo, trata-se do Curso Técnico de Vestuario Integrado ao
Ensino Médio do Instituto Federal de Santa Catarina Campus Gaspatr.

A pesquisa realizada nesta tese apresentou condi¢des favoraveis para que as
investigagbes fossem realizadas. Os discentes envolvidos e o docente mediador
possuem conhecimentos sobre computagao, internet e sobre o ambiente virtual de
aprendizagem, Moodle, o que propicia a realizacao das atividades propostas para a
UC Gerenciamento e Controle da Qualidade descritas no guia organizacional da
unidade, com seus respectivos assuntos tematicos. Segundo Flick (2009, p. 319), as
mudancas e 0s avancos tecnoldgicos influenciaram, de forma relevante, a

abordagem de pesquisa qualitativa:
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A medida que esses avancos se tornaram mais instituidos do que se
verificou até este momento, € provavel que isso resulte em impactos
consideraveis na pesquisa qualitativa e em suas praticas. Atualmente, existe
uma grande variedade de software disponiveis, que, em boa parte,
concentram-se na area da analise de dados qualitativos.

S&o inegaveis as contribuicbes dos avancos tecnoldgicos, como também da
tecnologia da informacdo e comunicacdo, para as atividades direcionada as
pesquisas, sejam essas de natureza quantitativa ou qualitativa, a medida que
possibilitam a organizacdo e ordenacdo da atividade investigativa, da analise dos
dados, da producdo de informacdo e de conhecimento para pesquisadores,
comunidade e sociedade. E nesse sentido que Machado, Ferreira e Vosgerau (2014,
p. 298) argumentam que “[...] a partir do movimento produzido pela “Escola de
Chicago” na década de 1920, o qual apontou a importancia dos estudos qualitativos
para o conhecimento da vida humana, as pesquisas de ordem qualitativa tém-se
expandido continuamente”.

A pesquisa qualitativa busca a compreensdo dos contextos e dos sujeitos
envolvidos nos mesmos, ou seja, suas relacdes e interconexdes. Busca-se verificar
0s processos de investigacdo nas relagbes sociais constituidas por relacées
humanas de individuos repletos de historicidade, crencas e valores como sugere
André (2005, p.67),

as abordagens qualitativas de pesquisa se fundamentam numa perspectiva
que concebe o conhecimento como um processo socialmente construido
pelos sujeitos nas suas interagfes cotidianas, enquanto atuam na realidade,
transformando-a e sendo por ela transformados. Assim, o mundo do sujeito,
os significados que atribui as suas experiéncias cotidianas, sua linguagem,
suas produgdes culturais e suas formas de interagfes sociais constituem os
ndcleos centrais de preocupagdo dos pesquisadores. Se a visdo de
realidade é construida pelos sujeitos, nas interacdes sociais vivenciadas em
seu ambiente de trabalho, de lazer, na familia, torna-se fundamental uma
aproximacdo do pesquisador a essas situacdes.

s

A pesquisa qualitativa € muito utilizada na area das ciéncias humanas.
Bogdan e Biklen (1994 apud FERREIRA, 2015, p. 249) enfatizam em seus estudos a
pesquisa qualitativa na educacéo e apresentam as caracteristicas dessa abordagem

de pesquisa, sendo elas as seguintes:

1. “Na investigacao qualitativa a fonte direta de dados é o ambiente
natural, constituindo o investigador o instrumento principal” (p. 47).
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2. “A investigagdo qualitativa é descritiva. Os dados recolhidos sdo em
forma de palavras ou imagens e nao de numeros” (p. 48).

3. “Os investigadores qualitativos interessam-se mais pelo processo do que
simplesmente pelos resultados ou produtos” (p. 49).

4. “Os investigadores qualitativos tendem a analisar os seus dados de forma
indutiva. Nao recolhem dados ou provas com o objetivo de confirmar ou
infirmar hipdteses construidas previamente [...]" (p. 50).

5. “O significado é de importancia vital na abordagem qualitativa. Os
Investigadores que fazem uso deste tipo de abordagem estéo interessados
no modo como diferentes pessoas déo sentido as suas vidas” (p. 50).

Nessa abordagem de pesquisa “[...] o enfoque qualitativo utiliza a coleta de
dados sem medigdo numérica para descobrir ou aprimorar perguntas de pesquisa no
processo de interpretacao” (SAMPIERI; COLLADO; LUCIO, 2013, p. 33). Os

mesmos autores destacam que o enfoque qualitativo:

Proporciona profundidade aos dados, dispersdo, riqueza interpretativa,
contextualizacdo do ambiente ou entorno, detalhes e experiéncias Unicas.
Também traz um ponto de vista “novo, natural e holistico” dos fendbmenos,
assim como flexibilidade. [...] O método qualitativo foi empregado mais em
disciplinas humanisticas como a antropologia, a etnografia e a psicologia
social (SAMPIERI; COLLADO; LUCIO, 2013, p. 41).

A pesquisa de abordagem qualitativa requer realinhamentos, pois também é
indutiva, & medida que tenta captar percepcdes, nuances e fragmentos de partes, na
busca por entender a totalidade ou a dindmica da acdo social. Permite ao
pesquisador estabelecer uma interpretacdo real, uma descricdo detalhada do
fenbmeno. Busca-se explorar a realidade sem hipéteses, explorando, analisando e
depois se distanciando dela.

Como ja foi mencionado, a abordagem desta tese se caracteriza por ser
qualitativa, do tipo estudo de caso. O estudo de caso € uma estratégia metodologica
do tipo exploratorio, descritivo e interpretativo. Segundo Bogdan e Biklen (1994, p.
89) “[...] o estudo de caso consiste na observacdo detalhada de um contexto, ou
individuo, de uma unica fonte de documentos ou de um acontecimento especifico”.
O estudo de caso envolve o estudo de um caso dentro de um ambiente ou de um
contexto contemporaneo da vida real com as suas peculiaridades. Creswell (2014, p.

86) define o estudo de caso como sendo:

A pesquisa de estudo de caso é uma abordagem qualitativa na qual o
investigador explora um sistema delimitado contemporaneo da vida real (um
caso) ou multiplos sistemas delimitados (casos) ao longo do tempo, por
meio de coleta de dados detalhada em profundidade envolvendo multiplas
fontes de informacdo (observacdo, entrevista, material audiovisual e
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documentos e relatorios) e relata uma descricao do caso e temas do caso. A
unidade de analise no estudo de caso pode ser multiplos casos (um estudo
plurilocal) ou um Unico caso (um estudo intralocal).

Esse método também pode ser definido como “uma investigagdo empirica
gue investiga um fendmeno contemporaneo dentro de seu contexto da vida real,
especialmente quando os limites entre o fendbmeno e o0 contexto ndo estao
claramente definidos” (YIN, 2001, p.32). E possivel referir-se ao levantamento de um
determinado caso ou grupo humano, procurando entender todos 0s seus aspectos,
porém, se restringe ao caso que estuda. Sua principal caracteristica € o estudo
aprofundado, detalhado e pormenorizado, levando-se em consideracdo a
compreensao como um todo do assunto investigado (FACHIN, 2006).

Portanto, tal metodologia investigativa ndo se refere a uma escolha
procedimental apenas, mas a escolha de um determinado objeto a ser estudado,
gue pode ser uma pessoa, um programa, uma instituicdo, uma empresa ou um
determinado grupo de pessoas que compartiham o mesmo ambiente e a mesma
experiéncia (STAKE, 1994). A principal diferenga entre o estudo de caso e outras
possibilidades de pesquisa € o foco de atencdo do pesquisador que busca a
‘compreensao de um particular caso, em sua idiossincrasia, em sua complexidade”
(STAKE, 1994, p.256).

O estudo de caso apresenta caracteristicas préoprias que definem esse tipo de
pesquisa. Creswell (2014) descreve essas caracteristicas como sendo: (1) a
identificacdo de um caso especifico; (2) a intencdo da pesquisa; (3) a compreensao
em profundidade do caso; (4) a possibilidade de diferentes analises dos mesmos
dados e (5) a descricdo dos fatos relevantes. [Essas caracteristicas e sua
identificacédo nesta tese séo apresentadas a seguir de forma expandida.

A pesquisa de estudo de caso inicia-se com a identificacdo de um caso
especifico. Nesta tese, como identificacdo de um caso especifico tem-se os
discentes do Curso Técnico em Vestuario Integrado ao Ensino Médio do Instituto
Federal de Santa Catarina do Campus Gaspar, que cursam a UC de Gerenciamento
e Controle da Qualidade. Ainda nesse contexto, Creswell (2014, p. 87) comenta que
0 estudo de caso:

Pode ser uma entidade concreta, como um individuo, um pequeno grupo,

uma organizacdo, ou uma parceria. Em nivel menos concreto, ela pode ser
uma comunidade, um relacionamento, um processo de decisdo ou um
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projeto especifico. A chave aqui é definir um caso que possa ser delimitado
ou descrito dentro de determinados parametros, como um local e momento
especifico. Em geral, os pesquisadores de estudo de caso estudam casos
atuais da vida real que estdo em andamento de forma que possam reunir
informacdes precisas, que nao foram perdidas pelo tempo. Pode ser
escolhido um Unico caso ou podem ser identificados multiplos casos para
gue possam ser comparados.

A intencdo de encaminhar a pesquisa no estudo de caso tem grande
relevancia para o desenvolvimento da investigagdo. “A intengdo de conduzir um
estudo de caso também é importante. Um estudo de caso qualitativo pode ser
composto para ilustrar um caso peculiar, um caso que tem interesse incomum por Si
s6 e precisa ser descrito e detalhado (caso intrinseco)” (CRESWELL, 2014, p. 87). O
estudo de caso pode também ter uma outra intengdo, quando busca “[...] entender
uma questdo, um problema ou uma preocupacao especifica, aonde é selecionado
um caso ou casos para melhor compreender o problema (caso instrumental)
(CRESWELL, 2014, p. 87).

Nas caracteristicas propostas por Creswell (2014), um estudo de caso
apresenta uma compreensdo em profundidade do caso. Para que isso aconteca, a
pesquisa precisa de diferentes instrumentos de coleta de dados. Como instrumento
de coleta de dados, a pesquisa desta tese elaborou um diario de bordo para registrar
todas as reunides realizadas em datas e horarios especificos. O propdsito principal
era a construgdo (organizacédo e planejamento) das etapas que seriam realizadas
nos meses subsequentes.

Também foram aplicados dois questionarios, ambos de natureza formativa,
gue foram respondidos pelos participantes em momentos distintos, sendo que no
primeiro momento todos os discentes responderam e no segundo momento somente
os discentes que participaram das entrevistas em profundidade.

A entrevista de profundidade €&, para Duarte (2008, p. 62), uma “técnica
qualitativa que explora um assunto a partir da busca de informacdes, percepcoes e
experiéncias de informantes para analisa-las e apresenta-las de forma estruturada”.
Complementa que fornece uma gama de variadas maneiras de perceber e descrever
os fendbmenos. Geralmente, para este tipo de pesquisa, as pesquisas sao realizadas
individualmente, mas nao obrigatoriamente, e as respostas espontaneas sao
riquezas a serem lapidadas para as analises.

Segundo Minayo (2010), a entrevista em profundidade € uma proposta de

didlogo do pesquisador com o participante. Utiliza como aspectos estruturais de uma
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entrevista as questdes norteadoras de uma investigagdo, assim como os critérios da
observacdo dos participantes de campo. Nesse sentido, € um espaco relacional
sustentado pelos interesses do pesquisador e, de certo modo,
inesperado/desconhecido e até em determinadas situacdes desconcertantes, para o
participante, dentro do seu cotidiano de vida.

Por fim, serviu também para coleta de dados a vivéncia da observagéo
participante, realizada pelo professor-pesquisador, desde o momento do
desenvolvimento dos conteudos, para a aplicacdo da sala de aula invertida, até a
concluséo da pesquisa, com o desenvolvimento dos recursos educacionais abertos,
por parte dos discentes, postados no ambiente virtual de aprendizagem Modular
Object-Oriented Dynamic Learning Environment (Moodle)®.

O estudo de caso permite realizar diferentes andlises de dados. Nesta
pesquisa, os dados fornecidos pelos dois questionarios foram analisados de formas
e em momentos distintos. A andlise de dados do primeiro questionario foi de forma
descritiva e quantitativa, procurando detalhar dados, informacfes e aspectos das
perguntas pertinentes no questionario. Quanto a analise dos dados referente ao
segundo questionario, foi realizada por meio de andlise de conteldos com o auxilio
do software Atlas Ti. A dinAmica de funcionamento desse software, basicamente,
refere-se a codificacdo e classificacdo das palavras e frases no programa,
possibilitando dessa forma identificar padrées textuais e recorréncia de percepcoes,
Cabe mencionar que nessa analise, também utilizou-se como base os principios de
Bardin (2011).

Por fim, a dltima caracteristica que define estudo de caso, segundo Creswell
(2014), refere-se a descricdo dos fatos ocorridos. E de grande relevancia essa
descricao, pois deve ser fidedigna, esclarecedora e concreta, & medida que procurar,
entender e interpretar os fatos ocorridos, relatos e registros nesta pesquisa. A
descricao dos fatos, os relatos do desenvolvimento das atividades, os registros dos
fenbmenos principais feitos por meio da coleta de dados dos instrumentos de
pesquisa e do seu desenvolvimento, contribuem para a caracterizacao da pesquisa

de estudo de caso, de acordo com Creswell (2014).

9 Plataforma de aprendizagem elaborada para proporcionar a educadores, administradores e
estudantes um sistema integrado para criar ambientes de aprendizagem personalizados (MOODLE,
2018).
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Entdo, a fim de complementar as percepcdes referentes ao estudo de caso
qualitativo, conclui-se com a visao de André (2005, p. 17-18) que traz o aporte de

Merrian (1988) e descreve quatro caracteristicas essenciais;

1. Particularidade “significa que o estudo de caso focaliza uma situagao, um
programa, um fendmeno particular. O caso em si tem importancia, seja pelo
que revela sobre o fendmeno, seja pelo que representa”.

2. Descrigdo “significa que o produto final de um estudo de caso € uma
descricao densa” do fendbmeno em estudo. Por descrigdo densa entende-se
uma descricdo completa e literal da situagéo investigada”.

3. Heuristica “significa que os estudos de caso iluminam a compreensio do
leitor sobre o fenébmeno estudado. Podem revelar a descoberta de novos
significados, estender a experiéncia do leitor ou confirmar o ja conhecido”.

4. Indugao “significa que em grande parte, os estudos de caso se baseiam
na légica indutiva”, ou seja, a descoberta de relagdes que nao tinham sido
pensadas.

Na proxima subsecdao, explicita-se o campo de pesquisa.

6.2 OS SUJEITOS PESQUISADOS

Esta pesquisa que foi desenvolvida tendo como abordagem o estudo de caso
teve como critérios de inclusdo dessa amostragem delimitadora, para a primeira fase
da pesquisa, os discentes masculino e feminino, do Curso Técnico Integrado em
Vestuério, que cursavam a unidade curricular de Gerenciamento e Controle da
Qualidade, no 8.° periodo, no turno matutino do Instituto Federal de Santa Catarina,
no municipio de Gaspar. Ressalta-se que houve a autorizacdo dos pais para 0S
participantes menores de idade participarem da referida pesquisa.

Foram distribuidos questionarios a todos os discentes da unidade curricular,
0s guais responderam de modo voluntario. Participaram todos os discentes dessa
turma, totalizando vinte e um participantes, alcancando-se uma amostra de 100% da
turma. A maioria dos discentes pertence ao sexo feminino com 95% e somente 5%
do sexo masculino.

Quanto aos critérios de inclusdo desses sujeitos foi devido o observador-
pesquisador ser o docente dessa unidade curricular, o que viabilizou o
acompanhamento, desenvolvimento e orientagéo das atividades académicas com 0s
discentes.

Referente aos critérios de exclusdo dos demais potenciais sujeitos, isto €, 0s

gue nao foram pesquisados, excluiu-se os discentes do Curso Técnico Subsequente
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em Administracdo e do Curso TecnoOlogo em Processos Gerenciais do Instituto
Federal de Santa Catarina, campus Gaspar, masculino e feminino, do ensino médio
e superior, respectivamente. Por meio de uma consulta prévia, constatou-se que
esse publico tem pouca disponibilidade de tempo e interesse para desenvolver
recursos educacionais abertos, pois a maioria ja esta inserida no mundo do trabalho.
Observando tal realidade, conclui-se que tais fatores poderiam prejudicar o nivel de
comprometimento e a qualidade dos resultados da pesquisa.

O perfil de amostragem dos participantes da segunda fase da pesquisa teve
como fatores de inclusédo os discentes que mais acessaram o Moodle, frequentaram
as aulas presenciais e contribuiram com postagens de recursos educacionais
abertos. Esses alunos foram convidados a participar da entrevista em profundidade,
gue foi audio-gravada e transcrita.

O anonimato dos sujeitos participantes desta pesquisa ocorreu durante todas
as etapas desta pesquisa e posteriormente no momento da analise dos dados. O
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido foi disponibilizado para os participantes
guando tiveram contato com o primeiro instrumento de coleta de dados.

Atualmente, as questdes éticas estdo em evidéncia diante das pesquisas,
tanto quantitativas como qualitativas, principalmente as relacionadas a educacéo.
Trata-se na verdade da busca pela autonomia e percepcdo do pesquisador em
relacdo aos sujeitos pesquisados. Por fim, refere-se as percepcdes, opinibes e
preferéncias que os individuos tém sobre determinados temas, sendo o sigilo o
contexto enfatizador da pesquisa.

AplOs a aprovacdo dos documentos do projeto pelo Comité de Etica em
Pesquisa da PUCPR, conforme parecer consubstanciado nimero 2.601.929 (Anexo
A), deu-se a sequéncia da pesquisa no Instituto Federal de Santa Catarina —
Campus Gaspar. A execucao desta pesquisa iniciou-se no 2° semestre de 2017 e

finalizou-se no 1.° semestre de 2018.

6.3 OS INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS

Os instrumentos de coleta de dados sdo todos os recursos utilizados pelo
pesquisador, que possibilitam a ele a coleta de dados, que por sua vez devidamente
analisado, transformam-se em informacdes significativas e essenciais, permitindo

discussoOes e analise de percepcoes.
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O passo seguinte dessa subsecdo sera o de detalhar a aplicacdo dos
instrumentos de coleta de dados, considerando: a observacdo participante do
pesquisador e o0s questionarios. Os dois instrumentos serdo descritos neste

momento do encaminhamento metodologico.

6.4 OBSERVACAO DO PARTICIPANTE

Atualmente, a literatura pertinente sobre pesquisa qualitativa apresenta
diferentes concepcdes sobre a observacédo, dentre esclarecimento de fendmenos ou
percepcdes e a sua relagdo com o papel do observador. Ainda nesse contexto,
percebe-se distincbes entre o campo de observacdo e quem observa. Pode-se,
dessa forma, realizar registros de observacédo, mantendo-se a certa distancia, dessa
maneira ndo se tornando um componente do campo observado e o contrario
também pode ocorrer, quando o observador é um elemento que participa do
processo de pesquisa.

Segundo Flick (2009, p. 207), “[...] a forma de observagdo mais comumente
utilizada na pesquisa qualitativa € a observacao participante”. O pesquisador que
realiza a observacao participante, participando do processo de pesquisa, envolve-se
completamente com o objeto de pesquisa, a medida que planeja, organiza, controla
e analisa o percurso de duracdo da pesquisa. O investigador observa a partir da
perspectiva de que ele é um elemento do estudo que também influencia o que é
observado gracas a sua participacao.

Na observacao participante, dois aspectos sdo muito importantes durante o
processo de investigacdo, o primeiro € que o0 pesquisador deve tornar-se um
participante pleno diante da pesquisa com acesso a0 campo pesquisado e as
pessoas envolvidas, prestando informacdes, esclarecimentos e mantendo-se
sempre a disposi¢cédo dos participantes e informantes da pesquisa. Por outro lado, o
segundo aspecto importante, refere-se a observacdo como um processo continuo
centrado nos aspectos e nas questdes essenciais da pesquisa (FLICK, 2009). Ainda
nesse contexto, Spradley (1980, p.34) distingue trés fases da observacao

participante, sendo elas:

1. observacao descritiva — no inicio, serve para fornecer ao pesquisador
uma orientacao para o campo em estudo. Fornece, também, descricdes nédo
especificas, e é utlizada para apreender, o0 maximo possivel, a
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complexidade do campo e, (a0 mesmo tempo) para desenvolver questdes
de pesquisa e linhas de visdo mais concretas;

2. observacao localizada — restringe a perspectiva do pesquisador aqueles
processos e problemas que forem os maos essenciais para a questdo de
pesquisa;

3. observacéo seletiva — ocorre ja na fase final da coleta de dados e
concentrasse em encontrar mais indicios e exemplos para os tipos de
praticas e processo descobertos na segunda etapa.

A forma do registro da observacdo participante pode ser bem variada,
cabendo ser por meio de relatorios, fichas estruturadas, pautas de reunifes ou
sumulas criadas pelos pesquisadores. A observacdo participante nesta tese ocorreu
com a participagdo ativa do pesquisador. Inicialmente, foi realizado registros dos
encontros entre esse pesquisador e o bolsista voluntario, onde menciona-se 0s
pontos mais relevantes daquele encontro. Dessa forma, aos poucos foi se
construindo um diario de bordo desse percurso processual, descrito na subsecao 6.9

As etapas de planejamento, organizacdo e implantacdo dos modulos
tematicos foram sendo desenvolvidas considerando principalmente o que constava
no plano de ensino da unidade curricular de Gerenciamento e Controle da
Qualidade, o perfil dos discentes e as condi¢cdes para a realizacdo dessa pesquisa
considerando a metodologia sala de aula invertida e o desenvolvimento de recursos

educacionais abertos.

6.5 OS QUESTIONARIOS

Referente a aplicacdo dos instrumentos de coleta de dados, foi decido utilizar
dois questionarios, ambos de natureza formativa, em momentos diferentes na turma.
Esses questionarios atendem aos objetivos especificos propostos e a analise das
respostas tem de revelar percepcdes, repercussdes e opinides dos discentes quanto
a metodologia sala de aula invertida e o desenvolvimento dos recursos educacionais
abertos utilizados durante as aulas da unidade curricular de Gerenciamento e
Controle da Qualidade. Teve-se a preocupagéo e o cuidado com a estruturagcao do
guestionario e antes de realizar a pesquisa foi realizado um pré-teste com 0 mesmo,
a fim de verificar a interpretacdo e compreensao sobre as perguntas do questionario.

O pré-teste foi realizado em junho de 2017 com quatro alunos do Curso
Técnico Integrado em Administracdo do Campus Cacador do IFSC. Ajustes foram
feitos no questionario para melhor atender aos objetivos da pesquisa.
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Vieira (2009, p. 15) conceitua o que € um questionario:

[...] um instrumento de pesquisa constituido por uma série de questbes
sobre determinado tema. O questionario é apresentado aos participantes da
pesquisa, chamados respondentes, para que respondam as questfes e
entreguem o questionario preenchido ao entrevistador, que pode ser ou nédo
0 pesquisador principal.

Aplicaram-se dois questionarios em momentos distintos.

O primeiro questionario, Apéndice A, foi semiestruturado com perguntas
fechadas, seguidas de um espaco destinado para o discente “Justificar a sua
opg¢ao”, o que permitiu o desenvolvimento de uma resposta discursiva, de forma
aberta. Esse primeiro questionario tinha uma natureza descritiva e foi aplicado em
sala de aula, com os vinte e um discentes da Unidade Curricular escolhida.

Foi aplicado para os alunos no dia 12/12/2017 as 10 horas. Foi utilizado o
periodo da aula para a realizacdo do preenchimento desse questionario. Os
discentes receberam esse questionario impresso e demoraram em média 55 minutos
para o preenchimento completo do mesmo. Esse questionario foi estruturado com
perguntas fechadas e semi-abertas, num total de sessenta e cinco perguntas, de
natureza quantitativa. Essas perguntas estavam divididas em trés grandes blocos de
afinidade.

O primeiro bloco de perguntas tinha como propésito descobrir as
caracteristicas do perfil dos discentes do Curso Técnico em Vestuario do Instituto
Federal de Santa Catarina. Esse bloco foi estruturado com as questdes de n.° 1 até
0 n.° 17, sendo que as perguntas de n.° 1 até a n.° 8 eram fechadas e as questfes
de n.° 9 até a n.° 17, eram semiabertas, solicitando dos discentes, sempre que apés
marcar a opcao desejada deveria “Justifique a sua resposta”.

O segundo bloco de perguntas tinha como propdsito averiguar as percepcoes,
repercussdes e opinides dos discentes em relacdo a todos os aspectos que se
referia a metodologia sala de aula invertida. Esse bloco foi estruturado com as
perguntas de n.° 18 até o n.° 41, totalizando 24 perguntas nesse bloco. Essas
perguntas eram semiabertas e apds o discente marcar a opcao desejada, também
era solicitado que justificasse a sua opgéao.

O terceiro bloco de perguntas tinha como propdsito averiguar as percepcoes,
repercussdes e opinides com os discentes em relacdo a todos os aspectos que se
referia ao desenvolvimento dos recursos educacionais abertos. Esse bloco foi

estruturado com perguntas de n.° 42 até o n.° 65, totalizando também 24 perguntas.
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Semelhante a mesma estruturacdo do segundo bloco, também era solicitado ao
entrevistado que justificasse a opc¢ao feita.

Cabe mencionar que apesar desse questionario ser de natureza quantitativa,
as questdes de n.° 9 até o n.° 65, todas em sua parte final solicitava ao discente que
o mesmo “Justificasse a sua opcdo”. Dessa forma, ficava clara a intencdo do
pesquisador de explorar impressdes, opinides e percep¢des mesmo que estivesse
sendo aplicado um instrumento de pesquisa de natureza quantitativa. Os discentes
responderam muito dessas justificativas de forma pontual e sucinta, o que de certa
forma nos conduziu para a aplicacdo do segundo questionario.

O segundo questionario, Apéndice B, foi aplicado num grupo foco com nove
discentes, por meio de entrevistas em profundidade, elaborado somente com
perguntas abertas de natureza discursiva.

A aplicacdo da técnica de pesquisa para o grupo foco busca a interacdo
dentre os participantes sobre um tépico ou problema a ser discutido. Como técnica,
ela propicia uma analise sobre as entrevistas em profundidade das analises dos
discursos, assim como a observacdo dos participantes quanto as suas respostas.
Permite uma visdo quando os demais participantes respondem dentro de suas
justificativas, e as reacdes e o comportamento sdo contribuicfes possiveis de serem
levantadas. O grupo foco pode receber uma classificacao de identificar contribuicdes
das interacbes como percepcles, atitudes e representacdes sociais de um
determinado grupo (MORGAN, 1997; VEIGA; GONDIM, 2001).

Segundo Gatti (2005), a técnica de grupo focal como coleta de dados
oportuniza a escolha, busca a compreenséo das diferencas e divergéncias entre os
participantes, assim como suas contraposicdes e até mesmo contradigcbes perante
suas falas.

Esse segundo questionario era de natureza qualitativa. A intencdo da
pesquisa, tanto para o primeiro quanto para o segundo questionario, era a natureza
interpretativa das respostas. O enfoque qualitativo apresenta as seguintes
caracteristicas: o pesquisador é o instrumento-chave; o ambiente é a fonte direta
dos dados; ndo requer o uso de técnicas e meétodos estatisticos; tem carater
descritivo; o resultado ndo é o foco da abordagem, mas sim O processo e seu
significado, ou seja, o principal objetivo é a interpretacdo do fenbmeno ou objeto de
estudo (GODOQY, 1995; SILVA; MENEZES, 2005).
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O segundo questionario tinha “[...] o enfoque qualitativo que utiliza a coleta de
dados sem medi¢cao numérica para descobrir ou aprimorar perguntas de pesquisa no
processo de interpretacdao” (SAMPIERI; COLLADO; LUCIO, 2013, p. 33). Os

mesmos autores destacam que o enfoque qualitativo:

Proporciona profundidade aos dados, disperséo, riqueza interpretativa,
contextualizagdo do ambiente ou entorno, detalhes e experiéncias Unicas.
Também traz um ponto de vista “novo, natural e holistico” dos fenémenos,
assim como flexibilidade. [...] O método qualitativo foi empregado mais em
disciplinas humanisticas como a antropologia, a etnografia e a psicologia
social. (SAMPIERI; COLLADO; LUCIO, 2013, p. 41).

Elaborado somente com perguntas abertas, a sua aplicacdo foi realizada
durante o més de abril de 2018. O referido instrumento foi estruturado com 14
perguntas discursivas e estava dividido em dois blocos de afinidade: introdutério e
objetiva.

O bloco denominado “Parte Introdutéria” foi estruturado com quatro perguntas
e pode ser compreendida como uma etapa de sensibilizacdo para os entrevistados,
nessa parte constava algumas perguntas de ordem pessoal e depois se buscava
entender a percepcao do discente referente a importancia da educacgao para eles, na
familia, na sociedade e no contexto nacional.

O bloco denominado “Parte Objetiva” foi estruturado com dez perguntas e
pode ser compreendido como uma etapa para avaliar como foi o desenvolvimento
das atividades, buscar informa¢des sobre os contetdos transmitidos, os videos, 0s
recursos, 0s materiais, as explicacdes e atencdes oferecidas pelo professor durante
a vivéncia da metodologia sala de aula invertida e o desenvolvimento dos recursos
educacionais abertos.

Observando as dificuldades em obter respostas mais completas e
significativas com os discentes que participaram do primeiro questionario, optou-se
por aplicar um segundo questionario. Desta vez, foram realizadas entrevistas em
profundidade com um grupo foco de nove discentes. Estes foram selecionados por
terem sido os alunos que mais acessaram as videoaulas postadas no Moodle. A
intencionalidade desta segunda etapa de entrevistas era de aprofundar e averiguar
melhor as percepcdes dos discentes referente a metodologia sala de aula invertida e
ao desenvolvimento dos recursos educacionais abertos. Com a finalidade de facilitar
e proporcionar comodidade para os entrevistados, preferiu-se realizar entrevistas

audiogravadas (Apéndice E).
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A fim de evitar constrangimento ou inibicdes, em especial no momento das
entrevistas audio gravadas por parte dos discentes, essa etapa foi conduzida pelo
bolsista voluntario, sob orientacdo do observador pesquisador, que, por sua vez,
também foi o professor da disciplina de Gerenciamento e Controle da Qualidade

daquele semestre.

6.6 ANALISE DOS CONTEUDOS REALIZADA NOS DADOS DOS
QUESTIONARIOS

Como ja mencionado, foram aplicados dois tipos de questionario em
momentos distintos desta pesquisa. O primeiro questionario de natureza
guantitativa—descritiva continha um total de 65 perguntas e foi analisado utilizando o
software LibreOffice Calc'® Vers&o 5.1 O segundo questionario tinha 14 perguntas
discursivas, todas de natureza qualitativa e foi analisado utilizando—se o software
Atlas Ti** verséo 7.0.

6.7 ANALISE DO PRIMEIRO QUESTIONARIO

Foram aplicados questionarios impressos para todos os alunos, contendo um
total de 4 paginas com 65 perguntas. As paginas dos questionarios foram
grampeadas e numeradas para que nao houvesse nenhum risco de trocar as
paginas. Em seguida, foi criada uma planilha no software LibreOffice Calc, na qual
as colunas representavam as perguntas e as linhas representavam os alunos, onde
foram digitadas todas as respostas dos alunos para realizar as andlises. Os alunos
participantes foram codificados em DPQ, Discente Primeiro Questionario, para
manter o anonimato dos mesmos. Foi utilizado um filtro em cada coluna da planilha,
conforme Figuras 7 e 8, para separar as respostas e assim determinar o percentual

de alunos que optou por tal resposta.

10 O LIBREOFFICE Calc é uma ferramenta responsavel por criar planilhas, que possui uma
gama completa de fun¢des avancadas (LIBREOFFICE, 2018).

11 O Atlas Ti € uma ferramenta de incontestavel valia na analise de dados qualitativos, possui
como principal destaque a possibilidade de analisar os dados qualitativos em menor tempo e com
maior confiabilidade (FORTE et al., 2017).
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Ressalta-se que foi feita uma observacdo quanto ao acesso ao Moodle e para
ilustrar 0 nimero de acessos de cada participante utilizou-se a sigla DAM (Discente
Acesso Moodle) para néo expor a identidade dos participantes.

Para as questbes descritivas, realizou-se uma analise de cada resposta para
descobrir conectivos ou ligacbes entre uma resposta e outra, pois a maioria das
vezes 0s alunos mencionavam assuntos semelhantes, mas com palavras diferentes.
Com a filtragem concluida, elaborou-se tabelas para cada questdo. Com base nas
porcentagens de cada questdo, realizou-se uma nova andlise com o objetivo de
descrever as informacgfes expostas nas tabelas. Finalizado o processo de andlise
dos percentuais, todas as informacdes descritivas foram transformadas em texto

para que pudesse ser inserida no capitulo Analise dos Resultados.

Figura 7 - Andlise dos resultados
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Fonte: O autor (2018).
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Figura 8 - Filtro da tabulacéo (2)
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Fonte: O autor (2018).

6.8 ANALISE DO SEGUNDO QUESTIONARIO

ApOs a transcricdo das entrevistas, 0s entrevistados foram codificados com a

sigla DSQ (Discente Segundo Questiondrio), a fim de manter o anonimato dos

sujeitos pesquisados.

No segundo questionario, foi utilizada a analise de conteudos, que por sua

vez € amplamente aplicada para analisar materiais em forma de texto de qualquer

origem. E um método de andlise que pode envolver diferentes areas do

conhecimento, principalmente nas ciéncias sociais, psicologia e educacdo. De

acordo com Oliveira et al. (2003, p. 5-6) a anélise de contetdo € um:

[...] a analise de conteddo é um conjunto de técnicas de exploracdo de
documentos, que procura identificar os principais conceitos ou os principais
temas abordados em um determinado texto. Ela comeca, geralmente, por
uma leitura flutuante por meio da qual o pesquisador, num trabalho gradual
de apropriagdo do texto, estabelece vérias idas e vindas entre o0 documento
analisado e as suas proprias anotacfes, até que comecem a emergir 0s
contornos de suas primeiras unidades de sentido. Estas unidades de
sentido - palavras, conjunto de palavras formando uma locug&o ou temas -
sdo definidas passo a passo e guiam o pesquisador na busca das
informacdes contidas no texto. O objetivo de toda analise de contelddo é o
de assinalar e classificar de maneira exaustiva e objetiva todas as unidades
de sentido existentes no texto. Além de permitir que sobressaiam do
documento suas grandes linhas, suas principais regularidades. A definicao
precisa e a ordenacgdo rigorosa, destas unidades de sentido, ajudardo o
pesquisador a controlar suas proprias perspectivas, ideologias e crengas, ou
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seja, controlar sua propria subjetividade, em prol de uma maior
sistematizagdo, objetividade e generalizagdo dos resultados obtidos. O
objetivo final da andlise de conteldo é fornecer indicadores Uteis aos
objetivos da pesquisa. O pesquisador podera, assim, interpretar o0s
resultados obtidos relacionando-os ao préprio contexto de producdo do
documento e aos objetivos do individuo ou organizacao/instituicdo que o
elaborou.

A andlise de conteudo pode ser interpretada como uma técnica que
proporciona ao pesquisador a possibilidade de averiguar percepc¢des ou impressoes
na andlise dos textos ou relatos. Na verdade, pode tratar-se de uma oportunidade de
explorar e realizar descobertas de contornos, sentidos e regularidades percebidas
nos textos. A leitura flutuante, por meio de idas e vindas no texto, coloca o
pesquisador percorrendo “uma trilha e ndo um trilho”, onde Ihe é permitindo procurar
indicadores mais frequentes, analisar a subjetividade que consta nos textos e
fornecer, também, informacdes referentes aos objetivos da pesquisa.

Como ja dito, os resultados foram analisados pelo formato de analise de
conteudo das respostas. Neste sentido, Bardin (2002) comenta que a analise de
conteldo enriquece a tentativa exploratdria, aumenta a propensdo a descoberta,
assim como é um método muito empirico, dependente do tipo de “fala” a que se
dedica e do tipo de “interpretacao”, que se pretende como obijetivo.

A andlise de conteudo € aplicada quando se pretende ir além dos
significados, da leitura simples do real. Aplica-se a tudo que é dito, em entrevistas,
depoimentos ou escrito em jornais, livros, textos ou panfletos, como também a
imagens de filmes, desenhos, pinturas, cartazes, televisdo e toda comunica¢do néao
verbal: gestos, posturas, comportamentos e outras expressbes culturais
(FERREIRA, 2000, p.13).

Optou-se por utilizar o software AtlasTi, que permite analisar e gerenciar
diferentes tipos de documentos, como textos (respostas a questionarios nao
estruturados, transcricdo de entrevistas, relatérios de observagdo, documentos,
cartas, texto jornalistico ou literario e outros), audios (de entrevistas, de reunides, de
masicas e outros), imagens (fotos, desenhos, pinturas e outros) e videos (de
pesquisas semi experimentais, filmes, reportagens televisivas e outros). O software
proporciona uma ilustragdo com a categorizacao das respostas dos alunos junto as
guestdes formuladas na pesquisa qualitativa.

Ainda nesse contexto, Silva, Gobbi e Siméo (2005) explicam que o método de

andlise de conteudo quando aplicado para a interpretacdo das percepcdes de atores
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sociais, como para a interpretacdo de uma determinada realidade social, podendo
ser analisado de forma separada ou simultaneamente, contribui de maneira
significativa para as pesquisas qualitativas dentro as ciéncias sociais aplicadas.
Optou-se por realizar como andlise de conteddos as etapas da técnica
proposta por Bardin (2011), que estdo organizadas em trés fases principais: (1) pré-
andlise, (2) exploracéo do material e (3) tratamento dos resultados.
A pré-analise tem por objetivo principal a organizacdo do material coletado e
a operacionalizacdo das ideias iniciais. E nessa fase que se apresenta a leitura
“flutuante”, permitindo ao pesquisador a leitura inicial dos documentos coletados e a
organizacédo das hipoteses. Segundo Bardin (2011, p. 126) a leitura flutuante é:
A primeira atividade que consiste em estabelecer contato com o0s
documentos a analisar e em conhecer o texto deixando-se invadir por
impressofes e orientacdes. [...] Pouco a pouco, a leitura vai se tornando mais
precisa, em funcdo de hipbteses emergentes, da projecdo de teorias

adaptadas sobre o material e da possibilidade de aplicacdo de técnicas
utilizadas sobre materiais anélogos.

Na pesquisa em questdo, referente ao segundo questionario, a leitura inicial
(flutuante) foi realizada a partir das transcricbes das entrevistas em profundidades
audiogravadas, feitas com os discentes que participaram. Apos realizar a analise dos
contetdos busca-se responder o objetivo geral e os objetivos especificos delimitado
na tese. A elaboracdo dessa analise parte da coleta e organizacdo das respostas
transcritas, por meio da categorizagao.

A fase de exploracdo do material, refere-se a aplicacdo dos procedimentos
de andlise, sejam esses feitos manualmente ou de operacdes efetuadas por
computador. Consiste propriamente dito na codificacdo de elementos que constam

no texto.

[...] corresponde a uma transformacdo — efetuada segundo regras precisas
— dos dados brutos do texto, transformacdo esta que, por recorte,
agregacdo e enumeracédo, permite atingir uma representacdo do contetdo
ou da sua expressao; suscetivel de esclarecer o analista acerca das
caracteristicas do texto (BARDIN, 2011, p. 133).

ApoOs a realizacdo da codificacdo, que € a organizacao sistémica do texto,
ocorre posteriormente a classificacdo e a categorizacdo do mesmo, a fim de realizar

classes, agrupamentos ou reagrupamentos, que segundo Bardin (2011, p. 147) é:

[...] uma operacdo de classificacdo de elementos constitutivos de um conjunto
por diferenciacdo e, em seguida, por reagrupamentos segundo o género
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(analogia), com os critérios previamente definidos. As categorias sdo rubricas
ou classes, as quais retnem um grupo de elementos (unidades de registro,
no caso da andlise de contetido) sob um titulo genérico, agrupamento esse
efetuado em razéo das caracteristicas comuns destes elementos.

Por fim, na fase de tratamento dos resultados “[...] os resultados brutos sao
tratados de maneira a serem significativos e validos” [...]e o pesquisador “[...] tendo a
sua disposicao resultados significativos e fiéis, pode entdo propor inferéncias e
adiantar interpretacdes a proposito dos objetivos previsto — ou que digam respeito a
outras descobertas inesperadas (BARDIN, 2011, p. 131). Observando o suporte
necessario no nivel técnico para realizar a analise dos conteudos do segundo
guestionario, utilizou-se o software Atlas Ti, que segundo Gibbs (2009) é um trabalho
ideal para o computador, tendo em vista que a pesquisa apresentou uma grande
guantidade de dados. Ainda nesse contexto, os computadores que utilizam
softwares de analise de dados qualitativos proporcionam formas estruturadas e
delimitadas de analise. Segundo Lage (2011, p. 200),

[...] nos dultimos anos foi possivel observar o langamento de diversos
pacotes de softwares para diferentes finalidades, com escopo e
funcionalidades variando desde a mais simples, como contagem de
palavras, até as mais complexas, como a geracdo de mapas conceituais a
partir das informacdes analisadas (LAGE, 2011, p. 200).

O software Atlas Ti também pode ser empregado em diferentes tipos de
pesquisa, pois € flexivel, podendo ser adaptado conforme os dados, objetivos e
estratégia da pesquisa. Contudo, € mais bem aproveitado em pesquisas qualitativas
e subjetivas que sejam, no minimo, um pouco estruturadas. O software Atlas Ti
permite analisar e gerenciar diferentes tipos de documentos, como textos (respostas
a questionarios ndo estruturados, transcricdo de entrevistas, relatorios de
observacdo, documentos, cartas, texto jornalistico ou literario e outros), audios (de
entrevistas, de reunides, de musicas e outros), imagens (fotos, desenhos, pinturas e
outros) e videos (de pesquisas semi-experimentais, filmes, reportagens televisivas e

outros) (WALTER; BACH, 2015).

No Infografico 5 o autor desta tese baseou-se em Ferreira (2015, p. 270) para
demonstrar as etapas principais da analise de conteudos realizado pelo software

Atlas Ti. A intencionalidade do fluxograma é demonstrar e esclarecer ao maximo
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para o leitor, cada e como essas etapas se relacionam com a pesquisa que foi

desenvolvida:

Etapa 1 - Instrumento de Pesquisa: Essa etapa tem como objetivo criar 0s
instrumentos de pesquisa(questionarios). A natureza das perguntas, que constar nos
guestionarios, devem ter a intencionalidade de atender os objetivos especificos
propostos para essa pesquisa. Esses instrumentos de pesquisa ja4 foram
amplamente detalhados no subtitulo “questionario”, no capitulo “Abordagem da

Pesquisa”

Etapa 2 - Coleta de Dados: Essa etapa refere-se a aplicacdo dos
guestionarios com 0s pesquisados, no caso os discentes do Curso Técnico em
Vestuério do Instituto Federal de Santa Catarina. Essa coleta de dados foi realizada
em dois momentos distintos dessa pesquisa.

Etapa 3 - Preparacdo dos Dados para Analise: Foram utilizados dois
guestionarios (o primeiro com 65 perguntas e o segundo com 20 perguntas) para
realizar a andlise dos conteudos. As perguntas e respostas desses questionarios
foram devidamente codificadas, a fim de manter o sigilo dos entrevistados e também

auxiliar na organizacao da analise desses dados.

Etapa 4 - Utilizagdo do Software Atlas Ti: As respostas do segundo
guestionario foram codificadas e posteriormente classificada e inseridas nas

planilhas do Atlas a fim de gerar os mapas.

Etapa 4.1 - Codificacédo: A etapa da codificacao foi realizada com a criacao de
codigos para realizar a categorizagcdo. Os codigos representam um sistema de
simbolos que permite a representacdo de uma informacdo. Os codigos foram
criados a partir do momento que inicia a codificagdo, com a leitura das respostas dos

participantes.

Etapa 4.2 - Categorizacdo: A categorizacdo € a unido ou o conjunto dos
codigos por incidéncia ou semelhanca que permite ao pesquisador agrupar os dados

para consolidar um significado.

Etapa 4.3 - Analise de Conteudos: Para a analise do segundo questionario,
foram elaborados quadros que explicitam as categorias criadas e alguns de seus

indicadores (respostas). Os quadros apresentarao as respostas que foram utilizadas.
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A soma total de respostas de cada categoria criada corresponde a quantidade de
incidéncia que o cbdigo deve.

Infografico 5 - Etapas da andlise de conteddo

Fonte: Adaptado de Ferreira (2015).

A Figura 9 demonstra a licenca que foi utilizada para realizar a anélise de
conteudos desta pesquisa. Trata-se da versdo 7.0 do Atlas Ti na web. Cabe
mencionar que ja existem outras versdes, no entanto o autor desta tese optou por
esta versao, tendo em vista que ja tinha a disposicao a licenca da mesma.

Figura 9 - Pagina na web do software Atlas Ti

Q@ Analise etapa 2 - Qualitativa - ATLASti -3 o X
Project Edit Documents Quotations Codes Memos Networks Analysis Tools Views Windows Help

L-PH | A-N S REB-/-o-F
= P 1: Thiago - Atsstidoc | | Quates || ED 1:2 vocé acha mportant | ' Codes |[ % Acesso 3 educacio 3-0) | | Memos [

PP 4 Bl (N0 QAR [ [DPF

Fonte: O autor (2018).



172

Esclarecendo especificamente sobre o software, segundo Bandeira-de-Mello
(2006), a sigla “Atlas” significa, em alemao, Archivfuer Technik, Lebenswelt und
Alltagssprache e pode ser traduzida como “arquivo para tecnologia, o0 mundo e a
linguagem cotidiana”. Ja a sigla “Ti” advém de text interpretation, ou seja,
interpretacdo de texto. Quanto a realizacdo das interpretacfes dos dados tratados, a
utilizacdo do software facilita as associacbes criadas durante as analises,
contribuindo dessa forma com a elaboracao de representacdes gréaficas, conectadas
ou inter-relacionadas na forma de redes (FERREIRA et al., 2012).

Acredita-se que as percepcgdes, indicios e averiguacdes que foram reveladas
na vivéncia da sala de aula invertida e no desenvolvimento dos recursos
educacionais abertos, no decorrer de todo esse percurso metodolégico contribuira
para novos caminhos metodolégicos na pratica docente, aprimorando o processo de
ensino e aprendizagem dos discentes e ampliando a visdo da educagao em
diferentes niveis e contextos.

O Infografico 6 ilustra esse percurso metodoldgico transcorrido na pesquisa.
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Infogréfico 6- Percurso metodoldgico da pesquisa

Fonte: O autor (2018).
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6.9 CONSTRUCAO E DESENVOLVIMENTO DOS PROCEDIMENTOS: A
METODOLOGIA SALA DE AULA INVERTIDA

Com a finalidade de organizar a etapa de planejamento, foi elaborado um
diario de bordo, no qual foram registradas as reunifes e as principais atividades
desenvolvidas.

Com base no Infografico 2, a pesquisa abarcou a aprendizagem baseada em
problemas, com uso de textos, videos e 0 AVA.

Primeiramente, realizou-se uma reunido com a diretora do Campus Gaspar do
Instituto Federal de Santa Catarina, em 02 de agosto 2017. Nesse encontro, O
propdésito foi mencionar a intencdo da pesquisa e obter apoio institucional. A entdo
coordenadora do Curso Técnico em Vestuario integrado ao Ensino Médio também
ficou ciente e ambas as professoras se interessaram e apoiaram a investigacao,
principalmente por se tratar de uma Metodologia Ativa de ensino. Mencionou-se
também a possibilidade de convidar discentes para participar da pesquisa,
sugerindo-se que tais convites fossem feitos de forma direta, em sala de aula, ou por
meio de edital para pesquisa voluntaria. No decorrer do trabalho, optou-se por
convidar os estudantes diretamente.

Em 09 de agosto de 2017, no periodo da tarde, fez-se um encontro com 0s
discentes dos Cursos Técnicos em Informética e em Vestuario, integrados ao Ensino
Médio, cujo propdsito principal foi divulgar a natureza do projeto de pesquisa e seus
objetivos. Esses cursos foram escolhidos tendo-se em vista o fato de serem
matutinos e a maioria dos alunos ainda nao estar inserida no mundo do trabalho. A
principal intencdo era despertar o interesse nos discentes para as atividades de
pesquisa e extensdo. Ao final do encontro, dois alunos se qualificaram para
participarem como pesquisadores voluntarios, ambos do curso técnico em
informatica, sendo que um permaneceu até o final.

O terceiro encontro ocorreu em 16 de agosto de 2017. Nesse encontro os
pesquisadores decidiram sobre o formato das videoaulas, o planejamento do
calendario das gravacdes, como 0s arquivos seriam editados, quais os referenciais a
serem utilizados na selecdo dos conteudos, as caracteristicas e 0s objetivos que
deveriam ser alcancados de forma significativa pelos discentes com as atividades
académicas, e a organizacdo das postagens dos respectivos conteudos e atividades
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académicas no ambiente virtual de aprendizagem Moodle'?. Além disso, definiu-se,
principalmente, as unidades teméticas que deveriam constar no planejamento das
videoaulas da Unidade Curricular (UC) Gestdo e Controle da Qualidade, do Curso
Técnico em Vestuario Integrado ao Ensino Médio, sendo elaborado um guia
organizacional, apresentado na subsecdo 6.11, para ser postado no Moodle,
demonstrando todas essas unidades tematicas. Estabeleceu-se, entdo, que em
todas as quartas e sextas-feiras, das 14 horas as 16 horas, de 21 de agosto de 2017
a 29 de setembro de 2017, realizar-se-iam as gravacdes das videoaulas.

As reunibes dos dias 23 e 30 de agosto de 2017 foram destinadas a
organizagdo geral dos conteudos que seriam ministrados na UC. Nesses dias, foram
realizadas pesquisas com o0 propdsito pratico e responsavel de elaborar e produzir
conteudo que pudesse ser colocado a disposi¢do dos discentes antecipadamente ao
momento em que seriam abordados em sala. Diversos materiais de leitura, tais
como artigos, reportagens e exercicios, e fragmentos de videos, entre outros, foram
apreciados (analisados, interpretados, compreendidos) pelos bolsistas voluntarios e
pelo professor pesquisador para fins de selecdo. Apos a escolha do conteudo, as
postagens do material no ambiente virtual de aprendizagem Moodle ocorriam com
antecedéncia minima de dez dias em relacéo ao dia da aula.

O processo de gravacao das videoaulas iniciou—se com o preparo dos
equipamentos pelo bolsista voluntario. As aulas eram gravadas em uma sala de aula
do campus, por meio de um smartphone de boa resolucdo. Apés a gravacao, as
filmagens eram transferidas para o computador e editadas utilizando o software
Wondershare Filmora®®, atividade estd que durava aproximadamente duas horas
para ser finalizada. Como o ambiente virtual de aprendizagem Moodle ndo permite a
postagem de arquivos maiores que 200 Mb, depois de concluida a etapa de edicéo,
o video era enviado para o Google Drive’® e em seguida, disponibilizado no
ambiente virtual de aprendizagem Moodle, que por meio de um link, conforme
Figuras 10 e 11, acessaria o video no Google Drive, a fim de ser compartilhado com

os alunos.

12 O Moodle é responsavel por disponibilizar os recursos que “objetivam auxiliar na
organizacdo, na apresentacao e no compartiihamento dos conteddos de uma disciplina e/ou um
curso em desenvolvimento” (MOODLE, 2018, p.1).

13  Wondershare Filmora é um editor de filmes (cria, edita e personaliza) e videos, compativel
com as plataformas Windows e Mac (WONDERSHARE, 2018).

14  Google Drive é um lugar seguro para armazenar arquivos e acessa-los em qualquer
smartphone, tablet ou computador (GOOGLE LLC, 2018).
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Figura 10 - Gerenciamento da qualidade total

Gerenciamento da qualidade total (3 e 4)

Videoaula - Gerenciamento da qualidade total (PARTE 1)

Videoaula - Gerenciamento da qualidade total (PARTE 2)

P Slides - Gerenciamento da qualidade total

Fonte: O autor (2018).

Figura 11 - Videoaula no Google Drive

8§ AULA2-Gerenciamento da qualidade total PARTE 2.wmv

3

Fonte: O autor (2018).

Cada videoaula pertencia a uma unidade tematica denominada conforme o
assunto abordado. Nas videoaulas também foram inseridos os slides dos
respectivos assuntos tratados, a fim de facilitar o acesso para os discentes. Além

disso, cada tépico continha um férum para possiveis davidas e sugestdes.

6.10 PROCEDIMENTOS DE ACESSO AO AMBIENTE VIRTUAL DE
APRENDIZAGEM MOODLE PARA OS DISCENTES

Para acessar o ambiente virtual de aprendizagem, os discentes seguiram 0s
passos descritos a seguir:
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1.° passo — Acessar o link http://moodle.ifsc.edu.br/ e fazer login por meio do botao
“Acessar”, localizado no canto direito superior da tela, conforme Figura 12.

Figura 12 - Pagina inicial do Moodle
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@« Todos os cursos Portugués - Brasil (pt_br) ~

APRENDA A
~FEDERAL QUALQUER HORA E
EM QUALQUER LUGAR

Fonte: O autor (2018).

2.° passo — Acessar a unidade curricular: “Controle e Gerenciamento da Qualidade
V8’

2.1 acessar o botao “home”, conforme Figura 13.

Figura 13 - Tela de selecdo de Campus
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» Campus Florianépolis-Continente

» Cdmpus Garopaba

Fonte: O autor (2018).
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2.2 Acessar 0s cursos encerrados, conforme seta azul na Figura 14 e acessar a
matéria  CONTROLE E GERENCIAMENTO DA QUALIDADE, conforme seta

vermelha na Figural4.

Figura 14 - Cursos encerrados

B Painel x e - b
&« C | & Seguro | https://moodle.ifsc.edu.br/my/ Q o vy
enm ™ & ALEXANDRE MARINHO TEIXEIRA~
WEN INSTITUTO FEDERAL
BB santa Catarina
#
g 3 Todos os cursos Meus cursos ~ Portugués - Brasil (pt_br) = Buscar cursos
£
2 Painel
5 Resumo dos cursos clo) & Arquivos privados =E
Linha do tempa m ! Nenhum arquive dispanivel
: Gerenclar arquivos privados...
Em andamento Ndo iniciados Encerrados
®%e CONTROLE E GERENCIAMENTO DA QUALIDADE V8 b Navegagio =@
\.‘
Painel
&% usudrios online 2@
[ Meus cursos BE
] o APL

Fonte: O autor (2018).

3.9 passo — ApOs acessar, entrard na pagina inicial da matéria, onde estdo dispostas
todas as videoaulas, slides e informacdes transmitidas aos alunos para desenvolver

a metodologia sala de aula invertida, conforme Figura 15

Figura 15 - Painel da matéria

/ Curso: CONTROLE E GER' X \\_ \ e - x
€& > C | @ Seguro | httpsy//moodle.ifsc.edu.br/course/view.php?id=1638 T
H ™ & ALEXANDRE MARINHO TEIXEIRA~
EE® INSTITUTO FEDERAL
WE  santa Catarina
k)
E I Todos os cursos Meus cursos ~ Portugu@s - Brasil (pt_br) ~ Buscar cursos
H
< Painel > Cursos > CONTROLE E GERENCIAMENTO DA QUALIDADE V& ﬂ
& avisos 22 participantes olo]
@Sj Introducdo do Projeto de Sala de Aula Invertida 1R Participantes
| Introdugdo
Em seguida vocé verd tépicos referentes aos contetidos que serdo estudados em sala de aula. Cada tépico “h Navegagdo =
contém os slides e as aulas de cada conteudo. Painel
= Pagina inicial do site
~ Meus cursos
|Aevolu;§o do conceito de qualidade (1 e 2) " Mais..
¥ Cursos
@@j Videoaula - A evolugdo do conceito de qualidade . CONTROLE E GERENCIAMENTO
= DA QUALIDADE V8
P Slides - A evolugio do conceito de qualidade b Participantes
¥ Emblemas
[ Notas
|Gerenciamento da qualidade total (3 e 4)
& @ Videoaula - Gerenciamento da qualidade total (PARTE 1) .

Fonte: O autor (2018).
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Inicialmente vemos um férum (conforme seta vermelha), caso seja necessario
passar algum aviso aos alunos, e um video introduzindo o conceito de Sala de Aula
Invertida. Em seguida temos o tépico “Introducao” (conforme seta azul), que serve

para explicar ao aluno o que sera apresentado a ele nesta pagina.

6.11 GUIA ORGANIZACIONAL

Apos a Introducédo, iniciam—-se o0s topicos dos conteudos que foram
posteriormente estudados e discutidos em sala de aula. Dentro de cada topico o
aluno teve acesso a videoaulas, slides e atividades que foram realizadas, referente a

cada assunto estudado.

Unidade Curricular: Gerenciamento e Controle da Qualidade

Unidade 1 — A Evolucéo do Conceito de Qualidade

Objetivos: explicar e discutir o conceito de qualidade, analisar o processo evolutivo
do conceito da qualidade no contexto histérico e entender o papel dos principais
mentores da qualidade.

Conteudos: O conceito sobre qualidade, ideias seminais, evolucdo da qualidade na
sociedade, contexto historico sobre qualidade. Todos esses conteudos foram
editados e disponibilizados para os alunos em uma videoaula com duracédo de 24

minutos e um arguivo composto por 26 slides.

Referéncias: videoaula 1.1, slides, fragmentos de filmes e estudo de caso
problematizado: Copa do Mundo de Futebol de 2010-Bola “Jabulani” (Figuras 16 e
17).

Videoaula 1.1: nimero de acessos realizados: 27, nos dias 26/set, 2/out, 3/out, 5/out,
6/out.

Slides: niumero de acessos realizados: 56, nos dias 24/set, 26/set, 28/set, 30/set,
1/out, 2/out, 3/out, 5/out; 24/out.
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Figura 16 - Topico da Unidade 1

IA evolucio do conceito de qualidade (1 e 2)

Videoaula - A evolugdo do conceito de qualidade

G"“_, Slides - A evolucdo do conceito de qualidade

Fonte: o autor (2018).

Figura 17 - Videoaula da Unidade 1

A Evolugéo do Conceito da Qualidade

Fonte: O autor (2018).

Unidade 2 — Gerenciamento da Qualidade Total (TQM)

Objetivos: explicar o conceito da Gestdo da Qualidade Total, sua filosofia e aplicacéo
pratica. Analisar as contribuicdes das fases do TQM na gestdo e competitividade das
organizacdes e, por fim, demonstrar o programa Zero Defeito.

Conteudo: conceito, contribuicbes e fases da Gestdo da Qualidade Total (Total
Quality Management—-TQM). Todos esses conteuddos foram editados e
disponibilizados para os alunos em duas videoaulas, sendo a primeira com duragao
de 20 minutos e a segunda aula com duragdo de 21 minutos e um arquivo composto

por 19 slides (Figura 18).

Referéncias: videoaulas 2.1 e 2.2, slides e estudo de caso problematizado: Acidente

com o Onibus Espacial Challenger.

Videoaula 2.1: nimero de acessos realizados:15, nos dias: 26/set, 2/out, 3/out, 5/out,
6/out. (Figura 19).

Videoaula 2.2: nimero de acessos realizados:13, nos dias: 2/out;3/out;5/out; 6/out.
(Figura 20).
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Slides: numero de acessos realizados: 56, nos dias: 26/set; 28/set; 30/set; 1l/out;
2/out; 3/out; 5/out; 10/out; 24/out; 26/out.

Figura 18 - Tépico da Unidade 2

IGerenciamento da qualidade total (3 e 4)

a Videoaula - Gerenciamento da qualidade total (PARTE 1)

a Videoaula - Gerenciamento da qualidade total (PARTE 2)

’
P Slides - Gerenciamento da qualidade total

Fonte: O autor (2018).

Figura 19 - Videoaula 1 da Unidade 2

GESTAO DA QUALIDADE

i |Alexandre Marinho

Fonte: O autor (2018).

Unidade 3 — Sistema Toyota de Producao (LEAN MANUFACTURING)

Objetivos: explicar o conceito, a filosofia, e os principios do toyotismo. As
contribuicbes contemporaneas do Lean Manufacturing, a maneira da Toyota de
fabricar seus carros e, por fim, promover uma discussao sobre os sete tipos de

desperdicios identificados pelo Sistema Toyota de Producéo.
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Conteudo: fundamentacao sobre o Toyotismo ou Lean Manufacturing e o contexto
histérico de seus criadores: Taiichi Ohno (1912-1990), Shingeo Shingo (1909-1990)
e Eiji Toyoda (1913-2013). Todos esses conteudos foram editados e disponibilizados
para os alunos em duas videoaulas, sendo a primeira com duracdo de 15 minutos e
a segunda com duracao de 17 minutos e um arquivo composto por 23 slides.
Referéncias: videoaulas 3.1 e 3.2, slides, fragmentos de filmes pesquisar e discutir
sobre Toyota Way—-Vantagens e Desvantagens (Figura 21).

Videoaula 3.1: numero de acessos realizados:12, nos dias: 2/out; 5/out; 6/out;
13/out. (Figura 22).

Videoaula 3.2: nimero de acessos realizados:10, nos dias: 2/out; 5/out; /out;13/out.
(Figura 23).

Slides: nimero de acessos realizados: 29, nos dias: 26/set; 28/set; 1/out; 2/out;
3/out; 5/out; 6/out; 17/out, 24/out.

Figura 21 - Tépico da Unidade 3

Sistema Toyota de Producdo - LEAN MANUFACTURING (5 e 6)

Videoaula - Sistema Toyota de Produgdo - LEAN MANUFACTURING (PARTE 1)
Videoaula - Sistema Toyota de Produgdo - LEAN MANUFACTURING (PARTE 2)

74 Slides - Sistena Toyota de Producdo LEAN MANUFACTURING

Fonte: O autor (2018).

Figura 22 - Videoaula 1 da Unidade 3

i

o2 |A|exandre Aari
Dl
i

Fonte: O autor (2018).
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Figura 23 - Videoaula 2 da Unidade 3

Fonte: O autor (2018).

Unidade 4 — Sistema Toyota de Producao
Objetivos: continuacdo da aula anterior, explicar e discutir sobre 0os conceitos e

principios da filosofia Lean Manufacturing.

Conteudo: Os efeitos do Gerenciamento da Qualidade sobre a Produtividade,
Qualidade e o Papel da Administragdo da Empresa, A Melhoria da Qualidade e o
Papel dos Empregados, Diretrizes da Qualidade e seus Desdobramentos,
Desdobramentos da Funcao Qualidade, Qualidade e os Sistema de Gerenciamento.
Todos esses conteudos foram editados e disponibilizados para os alunos em uma
videoaula com duracéo de 12 minutos e um arquivo composto por 8 slides (Figura
24).

Referéncias: videoaula 4.1, slides, fragmentos de filmes e pesquisa e discutir sobre

os Gigantes da Industria Automobilistica Americana.

Videoaula 4.1: nimero de acessos realizados: 8, nos dias13/out e 21/out. (Figura
25).

Slides: niumero de acessos realizados: 6, nos dias 24/o ut; 10/out; 17/out.

Figura 24 - Tépico da Unidade 4

Sistema Toyota de Producéo (7 e 8)

Videoaula - Custos da Qualidade (PARTE 1)

P Slides - Sistemas Toyota de Produc3o

Fonte: O autor (2018).
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Figura 25 - Videoaula da Unidade 4

Fonte: O autor (2018).

Unidade 5 — Custos da Qualidade
Objetivos: explicar e exemplificar as tipologias do custo da qualidade.
Conteudo: Custo de Planejamento da Qualidade, Custo do Desenvolvimento e
Gestdo de Sistemas de Qualidade, Custo de Qualificacdo de Mao de Obra
(treinamento e desenvolvimento), Custo de Inspecao de Processo, Custo de Novos
Produtos (engenharia de confiabilidade, melhorias de design), custo de avaliagéo da
gualidade do fornecedor. Todos esses contetdos foram editados e disponibilizados
para os alunos em duas videoaulas, sendo a primeira com duracdo de 15 minutos e
a segunda com duracao de 13 minutos e um arquivo composto por 16 slides (Figura
26).
Referéncias: videoaulas 5.1 e 5.2, slides e pesquisar e discutir sobre custos
operacionais: realidades e desafios.
Videoaula 5.1: nimero de acessos realizados: 11, nos dias 2/out; 5/out;13/out;
21/out. (Figura 27).
Videoaula 5.2: numero de acessos realizados: 9. nos dias, 5/out;13/out; 21/out.
(Figura 28).
Slides: numero de acessos realizados:1, no dia 17/out.

Figura 26 - Tépico da Unidade 5

Custos da Qualidade (9 e 10)

Videoaula - Custos da Qualidade (PARTE 1)
Videoaula - Custos da Qualidade (PARTE 2)

P Slides - Custos da Qualidade

Fonte: O autor (2018).
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Figura 27 - Videoaula 1 da Unidade 5

Fonte: O autor (2018).
Figura 28 - Videoaula 2 da Unidade 5
[r— c

o, |Alexandre Marinho
A .

Fonte: O autor (2018).

Unidade 6 — Os Efeitos do Gerenciamento da Qualidade sobre a Produtividade
Objetivos: explicar a relacdo com os clientes internos e externos da qualidade no
servigo e sua relacao/contribuicdo com a produtividade.

Conteudo: Qualidade no Servico, Metodologias e os Efeitos do Gerenciamento da
Qualidade sobre a Produtividade e Six Sigma. Todos esses contetdos foram
editados e disponibilizados para os alunos em uma videoaula com duracédo de 23
minutos e um arquivo composto por 10 slides (Figura 29).

Referéncias: videoaula 6.1, slides, pesquisar e discutir propostas de solugbes e
melhorias em um e—commerce.

Videoaula 6.1: sem acessos (Figura 30).

Slides: sem acessos.

Figura 29 - Tépico da Unidade 6

Os efeitos do Gerenciamento da Qualidade Sobre a Produtividade (11 e 12)

(.__L| Videoaula - Os efeitos do Gerenciamento da Qualidade Sobre a Produtividade

P Slides- Os efeitos do Gerenciamento da Qualidade Sobre a Produtividade (11 e 12)

Fonte: O autor (2018).
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Fonte: O autor (2018).

Unidade 7 — Os Efeitos do Gerenciamento da Qualidade sobre a Produtividade
Objetivos: explicar e discutir a aplicagdo e contribuicdo das sete ferramentas
principais da qualidade na gestédo das organizacoes.

Conteudo: As Sete Ferramentas da Qualidade—Histograma, Fluxograma, Diagrama
de Causa e efeito, Diagrama de Pareto, Cartas de controle, Folhas de verificacdo, e
Gréficos de disperséo. Todos esses conteudos foram editados e disponibilizados
para os alunos em uma videoaula com duracdo de 22 minutos e um arquivo
composto por 21 slides (Figura 31).

Referéncias: videoaula 7.1, slides e a problematizacéo no Diagrama de Ishikawa.
Videoaula 7.1: sem acessos (Figura 32).

Slides: sem acessos.

Figura 31 - Tépico da Unidade 7

Os efeitos do Gerenciamento da Qualidade Sobre a Produtividade(13 e 14)

Videoaula - Os efeitos do Gerenciamento da Qualidade Sobre a Produtividade

P Slides - Os efeitos do Gerenciamento da Qualidade Sobre a Produtividade (13 e 14)

Fonte: O autor (2018).

Figura 32 - Videoaula da Unidade 7

|Alexandre Marini

Fonte: O autor (2018).
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Unidade 8 — Os 14 Principios de Deming
Objetivo: explicar e discutir as contribuicdes da filosofia de Deming, referindo—se aos

14 principios para a gestao da qualidade.

Conteudo: Criar e publicar uma declaracdo dos objetivos e propositos da empresa;
Adotar filosofia da qualidade; Cessar a dependéncia da inspecdo em massa para
atingir a qualidade; Eliminar a pratica de fechamento de negécios com base apenas
no preco; O aprimoramento continuo do sistema € tarefa da geréncia; Instituir
métodos modernos de treinamento no local de trabalho; Adotar e instituir métodos
modernos de lideranga; Afastar o medo; Derrubar as barreiras departamentais;
Eliminar exortacdes e metas para os empregados; Remover barreiras que tirem o
orgulho do trabalhador; Eliminar cotas numéricas de produtividade; Instituir em
programas de educacdo e auto aprimoramento; Comprometimento da Alta
Administracéo (Figura 33).

Todos esses conteudos foram editados e disponibilizados para os alunos em
duas videoaulas, sendo a primeira com duracdo de 16 minutos e a segunda com

duracéo de 14 minutos e um arquivo composto por 26 slides.

Referéncias: videoaula 8.1 e 8.2, slides e realizacdo e discussao da lista de
exercicios F—Falso ou V-Verdadeiro.

Videoaulas 8.1: sem acessos (Figura 34).
Videoaulas 8.2: sem acessos (Figura 35)..

Slides: sem acessos

Figura 33 - Tépico da Unidade 8

Qualidade e o Papel da Administracdo da Empresa - 14 Principios de Deming - (15 e 16)

Videoaula - Qualidade e o Papel da Administracdo da Empresa (14 principios de Deming) PARTE 1
Videoaula - Qualidade e o Papel da Administragdo da Empresa (14 principios de Deming) PARTE 2

" P Slides - Qualidade e o Papel da Administracio da Empresa (15 e 16)

Fonte: O autor (2018).
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Figura 34 - Videoaula 1 da Unidade 8

Fonte: O autor (2018).

Figura 35 - Videoaula 2 da Unidade 8

ii: |Alexandre Marin g p——

Fonte: O autor (2018).

Unidade 9 — A Qualidade e o Papel do Recursos Humanos na Empresa

Objetivos: explicar a evolucdo histérica do treinamento para os colaboradores,
identificar as caracteristicas de um gestor da qualidade e o papel dos atores da

gualidade nas organizacoes.

Conteddo: Qualidade e os Recursos Humanos, Treinamento dos Colaboradores,
Evolucdo do Treinamento para Colaboradores, Educagédo dos Colaboradores, Atores
da Qualidade em uma Organizacdo, Caracteristica de um Gestor da Qualidade,
Engajamento do Colaborador. Todos esses conteudos foram editados e
disponibilizados para os alunos em duas videoaulas, sendo a primeira com duragao
de 15 minutos e a segunda com duracdo de 20 minutos e um arquivo composto por
20 slides (Figura 36).

Referéncias: videoaulas 9.1 e 9.2, slides e discutir a pesquisa de Paladini, 2011—

Porgue o Programa de Qualidade Fracasso?
Videoaula 9.1: sem acessos (Figura 37).

Videoaula 9.2: sem acessos (Figura 38).
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Slides: sem acessos.
Figura 36 - Topico da Unidade 9

|Qua|idade e o Papel da Administracdo da Empresa (17 e 18)
Videoaula - Qualidade e o Papel da Administracdo da Empresa PARTE 1

Videoaula - Qualidade e o Papel da Administracdo da Empresa PARTE 2

ﬁ Slides - Qualidade e o Papel da Administracdo da Empresa (17 e 18)

Fonte: O autor (2018).

Figura 37 - Videoaula 1 da Unidade 9

Fonte: O autor (2018).

Figura 38 - Videoaula 2 da Unidade 9

Fonte: O autor (2018).

Unidade 10 — A Contribuicdo da Estratégia para o Gerenciamento e Controle da
Qualidade

Objetivos: conceituar estratégia, explicar os tipos de estratégia, analisar a filosofia
dos principais mentores da estratégia e correlacionar a contribuicdo da estratégia

para a gestao da qualidade.



190

Conteudo: Origens da Estratégia, Conceitos sobre Estratégia, Principais Mentores
sobre Estratégia, a Diferenciacdo, o Benchmarking, a Visdo Baseada em Recursos,
e 0 Modelo VRIO (Figura 39).

Todos esses conteudos foram editados e disponibilizados para os alunos em
duas videoaulas, sendo a primeira com duracdo de 28 minutos e a segunda com
duracéo de 14 minutos e um arquivo composto por 30 slides.

Referéncias: videoaulas 10.1 e 10.2, slides, flmes e entrevistas sobre estratégia,
analise dos estudos de caso problematizados da ESPM.
Videoaula 10.1: sem acessos (Figura 40).
Videoaula 10.2: sem acessos (Figura 41).
Figura 39 - Tépico da Unidade 10
A Contribuic3o da Estratégia para o GCQ (19 e 20)

Slides - A Contribuicdo da Estratégia para o GCQ
u Videoaula - A Contribuicdo da Estratégia para o GCQ PARTE 1

(JJ Videoaula - A Contribuicdo da Estratégia para o GCQ (PARTE 2)

Fonte: O autor (2018).

Figura 40 - Videoaula 1 da Unidade 10

Fonte: O autor (2018).

Figura 41 - Videoaula 2 da Unidade 10
ot

Fonte: O autor (2018).
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Na Figura 42, apresenta-se de forma organizada, a lista de topicos de todas
as videoaula, apresentadas e disponibilizada para os alunos durante o semestre de
2017/2.

Figura 42 - Tépico com todas as videoaulas

Videoaulas

{..L] AULA 1 - A eveolucdo do conceito de qualidade

(..L|\ AULA 2 - Gerenciamento da qualidade total (PARTE 1)

{..L] AULA 2 - Gerenciamento da qualidade total (PARTE 2)

(..L|\ AULA 3 - Sistema Toyota de Producdo - LEAN MANUFACTURING (PARTE 1)

(..L] AULA 3 - Sistema Toyota de Producdo - LEAN MANUFACTURING (PARTE 2)

(..L|\ AULA 4 - Sistemna Toyota de Producdo

(..L] AULA 5 - Custos da Qualidade (PARTE 1)

(..L|\ AULA 5 - Custos da Qualidade (PARTE 2)

(..L] AULA 6 - Os efeitos do Gerenciamento da Qualidade sobre a Produtividade

{..L] AULA 7 - Os efeitos do Gerenciamento da Qualidade sobre a Produtividade

(..L|\ AULA 8 - Qualidade e o Papel da Administracdo da Empresa (14 Principios de Deming) - PARTE 1
{..L] AULA 8 - Qualidade e o Papel da Administracdo da Empresa {14 Principios de Deming) - PARTE 2
(..L|\ AULA 9 - Qualidade e o Papel da Administracdo da Empresa (PARTE 1)

{..L] AULA 9 - Qualidade e o Papel da Administracdo da Empresa (PARTE 2)

(..L|\ AULA 10 - A Contribuicdo da Estratégia para o GCQ (PARTE 1)

{_L] AULA 10 - A Contribuicdo da Estratégia para o GCQ (PARTE 2)

Fonte: O autor (2018).

6.12 CONSTRUCAO E DESENVOLVIMENTO DOS PROCEDIMENTOS:
RECURSOS EDUCACIONAIS ABERTOS

Como extensao dos estudos, reflexdes e pesquisa realizadas pelos discentes
durante as unidades tematicas previstas no Guia Organizacional, iniciou-se a
segunda etapa desse percurso metodoldgico dessa pesquisa. Trata-se da atividade
de criagcao e desenvolvimento dos recursos educacionais abertos realizados pelos
discentes e suas respectivas postagens no ambiente virtual de aprendizagem
Moodle, conforme informativo de orientagéo, que foi repassado para cada discente.

Nas Figuras 43, 44 e 45, tém-se imagens das telas percorridas pelos

discentes para o envio dos recursos educacionais abertos via Moodle.
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Figura 43 - Topico de envio dos REA
Envio dos Recursos Educacionais Abertos

- Enviem seus trabalhos através desse topico. Devido o limite de 120MB para envios no Moodle, talvez nédo
seja possivel enviar os arquivos por aqui. Caso ndo seja possivel, encaminhem os trabalhos para meu e-mail

(alexandre.marinho@ifsc.edu.br) através do Google Drive.

- Cologuem o nome dos integrantes da equipe nggome do arquivo enviado, sendo assim, so um integrante
do grupo precisa enviar.

\L:_j[ Envio dos Recursos Educacionais Abertos

Fonte: O autor (2018).

Figura 44 - Aba de envios
Envio dos Recursos Educacionais Abertos

Sumario de avaliacao

Participantes 22

Enviade 5

Precisa de avaliacdo 6

Data de entrega quinta, 7 Dez 2017, 23:55

Tempo restante Tarefa encerrada

Submissées atrasadas S6 é permitido para os participantes que te\‘eneﬂciado de uma extensdo

Fonte: O autor (2018).
Figura 45 - Todos os envios

Envio dos Recursos Educacionais Abertos

Acdo de avaliacdo Escolher... v
Imagem Ultima
do Nome / modificacdo
Selecionar usudrio Sobrenome Enderego de email Status Nota Editar  (envio)
= = = = = = = =
JENIFER Enviado
= [ i3 . ) terca, 5 Dez
(8] Dos jenifer.s@aluno.ifsc.edu.br para Editar~ g
S 2017, 21:23
SANTOS avaliacio -

Enviado
VALERIA DE . terca, 5 Dez
valeria.m30@aluno.ifsc.edu.br para Editar~ y

(]
MELLO " 2017, 21:54
avaliacio -
MATALIA S m s 5Dez Q@
— erca, 5 Dez
(] W natalia.w3@alunc.ifsc.edu.br para Editar = g )
WILWERT . 2017,15:04 & arqun
avaliagio

Fonte: O autor (2018).
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O Infografico 7 demonstra, de forma sucinta, as principais etapas que
envolveram a dinamica de funcionamento da sala de aula invertida e o
desenvolvimento dos recursos educacionais abertos desta pesquisa. A intencdo é de
posicionar o leitor de forma clara, sucinta e estruturada sobre as cinco principais

fases da pesquisa relatadas nesta secao.
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Infogréfico 7 - Dindmica da sala de aula invertida e dos recursos educacionais abertos

Sala de RAula
Invertida e Recursos
Educacionais Abertos

A ODOLO A ALA
» A R Iy A
invertida R

2.) AMBIENTE VIRTUAL DE
APRENDIZAGEM MOODLE

Disponibilizag@o dos contelddos no AVA
Moodle.

3.) RECURSOS
EDUCACIONAIS ABERTOS

Construgdo e desenvolvimento do
procedimento dos Recursos
Educacionais Abertos.

4.) PESQUISA

12 fase: quantitativa e descritiva;
22 fase: qualitativa.

5.) ANALISE DOS
CONTEUDOS REALIZADA
NOS DADOS DOS
QUESTIONARIOS

Andlise da opini&o dos aluncs com base

nas perguntas dos questiondrios

aplicados.

Fonte: O autor (2018)-.
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7 ANALISE DE RESULTADOS

Neste capitulo, apresentam-se as analises do primeiro e segundo
questionarios quanto as abordagens quantitativa-descritiva e qualitativa, bem como

as discussodes dos dados obtidos.

7.1 GRAFICOS DE ACESSO AO AVA MOODLE

Os Gréficos 3, 4 e 5 representam a quantidade de vezes que cada aluna(o)
acessou a plataforma Moodle em determinado més. Observa-se que no més de
outubro houve um aumento dos niveis de acesso (338 no total) decorrente a
existéncia de uma atividade avaliativa proposta nesse més.

Dentre os 21 estudantes, 0s que mais acessaram o Moodle durante os quatro
meses apresentados nos graficos foram as alunas DAM 15 com 97 (noventa e sete)
acessos, DAM14 com 70 (setenta) acessos, DAM7 (sessenta) acessos, DAM18 com

43 (quarenta e trés) acessos e a aluna DAM19 com 43 (quarenta e trés) acessos.

Gréfico 3 — Acessos ao Moodle

Chart Title
40 38
35
30
25
19 20
20
11 11 9 11
8 8
: I . I I : 7
*alen IR ol ofl :
1 1
0 0 0 0 0 0 0 0 0
o M [] -
DAM1 DAM?2 DAM3 DAM4 DAMS DAM®6 DAM7
W Setembro M Outubro Novembro M Dezembro

Fonte: O autor (2018).
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Gréfico 4 - Acessos ao Moodle

Chart Title
45 42
40
35
30 25
25 21 21 21
20 18
13
15
11 10 9 9 10
10 7 76 7 7
3 3
5I°I1|I|“||12|°° 0
0 — — | -
DAMS8 DAM9S DAM10 DAM11 DAM12 DAM13 DAM14
W Setembro M Outubro Novembro M Dezembro
Fonte: O autor (2018).
Graéfico 5 - Acessos ao Moodle
50
45
45
40 36
35
30
2
25 22 4
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20 16
14 14
15 1212 12
9 9
10 7 5 7
4
5 2 203 2
00 1o 1 Io I 0
; B2oo Nzom 2NN mli:
DAM15 DAM16 DAM17 DAM18 DAM19 DAM20 DAM21
B Setembro H Qutubro Novembro M Dezembro

Fonte: O autor (2018).

7.2 ANALISE DO DIARIO DE BORDO

Um dos instrumentos de coleta de dados desta tese foi o diario de bordo,
utilizado para registrar o planejamento e as reunifes realizadas em datas e horarios
especificos.

Conforme se foi analisando o plano de ensino da unidade curricular e
observando os conteudos previstos, as habilidades que deveriam ser alcancadas e
0s objetivos previstos, ficaram claras as dificuldades e os desafios de produzir
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contetidos que fossem interessantes, atrativos e significativos para os discentes e ao
mesmo tempo provocassem uma mudanca de comportamento académico
direcionado para a pratica da metodologia ativa sala de aula invertida e o
desenvolvimento de recursos educacionais abertos. As unidades teméaticas deveriam
ter atividades académicas que propiciassem a reflexdo, analise, argumentacao e
propostas de solugdes de contextos problematizados.

Outro aspecto importante também foi vencer as dificuldades iniciais das
gravacOes das videoaulas, pois era necessario um dominio das tecnologias
envolvidas nas etapas de gravacao e edicdo. Inicialmente, foi necessario para os
pesquisadores um envolvimento mais profundo, pois por muitas vezes se fez
necessario regravar ou reeditar contetdos. De fato, no inicio, houve um certo nivel
de retrabalho nessa etapa.

Entre os meses de setembro até meados de dezembro de 2017, foram
disponibilizados gradativamente as videoaulas para os discentes no ambiente virtual
de aprendizagem Moodle, como também as atividades tematicas propostas
correspondentes. Como observador pesquisador:

a) percebia que haviam aulas com maior interesse e participagcdo dos
participantes, alcancando elevado nivel de discussdes e outras que néao
despertavam muito envolvimento. Muitas vezes essa variabilidade no
comportamento discente podia ser associada a natureza do tema ou o tipo de
atividade que foi proposto;

b) ao longo desses meses, que envolveu as etapas de planejamento,
organizacao e principalmente a implantacdo das unidades tematicas e suas
respectivas atividades (aplicagdo da metodologia sala de aula invertida) e o
desenvolvimento dos recursos educacionais abertos, ficou claro para os
sujeitos envolvidos (pesquisadores e participantes) a necessidade de corrigir
rumos, reavaliar, redirecionar e ressignificar a atuacdo, os conteudos, as
informacgdes e principalmente o engajamento entre todos envolvidos;

c) analisando o desenvolvimento e a implantacdo das atividades propostas em
campo, ficou clara a relevancia e o cuidado que o docente deve ter com o
planejamento das suas aulas. Permitiu ampliar a minha visdo sobre analise
de conteudos, significado, realidades circundantes dos discentes e
aprendizagem colaborativa.
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7.3 PERFIL DOS PARTICIPANTES DA PESQUISA

As questdes de 1 (um) a 17 (dezessete) do questionario, aplicadas para 21
(vinte e um) alunos entrevistados, sendo 95,24% do sexo feminino (Questdo 1 —
Tabela 1) e todos estudantes de rede publica (Questdo 2 — Tabela 2), teve como

objetivo avaliar alguns critérios relevantes para a pesquisa.

Q1 - VOCE E DO SEXO:

Tabela 1 — Respostas da Questdo 1

Opcéo Frequéncia absoluta Frequéncia relativa
Feminino 20 95,24%
Masculino 1 4,76%

Fonte: O autor (2018).

Q2 — SUA ESCOLA DE ORIGEM E DA REDE

Tabela 2 — Respostas da Questao 2

Opcéo Frequéncia absoluta Frequéncia relativa
Particular 0 0,00%

Publica 21 100,00%
Filantrépica 0 0,00%

Fonte: O autor (2018).

Analisando as respostas, conclui-se que a maioria dos alunos ndo possui um
habito de estudo e prefere estudar apenas antes da prova. Boa parte dos alunos
estuda em dias alternados, ou seja, quando necessitam e a minoria possui uma
rotina de estudos controlada (Questéo 3 — Tabela 3).

Na Tabela 3, estdo dispostas todas as op¢des apresentadas na Q3. O aluno
tinha direito de assinalar quantas op¢des quisesse, portanto, alguns dos resultados
apresentados na tabela referem-se ao mesmo aluno. Na Tabela 4, pode-se analisar

as respostas escolhidas individualmente.
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Q3 — MARQUE AS OPCOES QUE MELHOR DEFINEM, O SEU COSTUME OU
HABITO DE HORARIO PARA O ESTUDO, EM SUA RESIDENCIA

Tabela 3 — Respostas da Questédo 3

Opcao Frequéncia Frequ_éncia
absoluta Relativa

Todos os dias 1 4,76%
Em dias alternados 4 19,05%
S6 antes das provas 7 33,33%
De uma a duas horas diérias de estudo 2 9,52%
De trés a quatro horas diarias de estudo 1 4,76%
Mais de quatro horas diérias de estudo 0 0,00%
N&o tenho horério 10 47,62%
De segunda a sexta 3 14,29%
Sabados e domingos 2 9,52%

Fonte: O autor (2018).

Tabela 4 — Respostas individuais da Questéo 3

B Frequéncia Frequéncia
Opcéo .
absoluta relativa

De uma a duas horas diarias de estudo 2 9,52%
Em dias aleat6rios; N&o tenho horario; De segunda a sexta 1 4,76%
Em dias alternados 3 14,29%
Em dias alternados; Nao tenho horario 1 4,76%
Nao tenho horério 5 23,81%
Sabados e domingos 1 4,76%
S6 antes das provas 4 19,05%
So6 antes das provas; De trés a quatro

L 1 4,76%
horas diarias de estudo; De segunda a sexta
S6 antes das provas; Nao tenho horario 2 9,52%

Todos os dias; N&ao tenho horario; De segunda a sexta;
. 4,76%
Sabados e domingos;

Fonte: O autor (2018).

Todos os alunos possuem acesso a computadores com uma rotina dedicada
ao lazer e a trabalhos escolares (Questao 4 — Tabela 5). Todos tém acesso a internet
de sua residéncia (Questdes 5 e 5.1 — Tabelas 6 e 7), sendo a maioria por meio de

conexdes via banda larga (Questao 6 — Tabela 8).
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Q4 — VOCE TEM ACESSO A COMPUTADOR?

Tabela 5 — Respostas da Questao 4

Opcéao Frequéncia absoluta Frequéncia relativa
Sim, para lazer e trabalhos escolares 21 100,00%

Sim, para trabalhos profissionais 0 0,00%

Sim, para outros afins 0 0,00%

N&o 0 0,00%

Fonte: O autor (2018).

Q5 - VOCE TEM ACESSO A INTERNET?

Tabela 6 — Respostas da Questdo 5

Opcéo Frequéncia absoluta Frequéncia relativa
Sim 21 100,00%
Nao 0 0,00%

Fonte: O autor (2018).

51 — SE SIM, DE ONDE VOCE ACESSA, COM MAIOR FREQUENCIA, O
COMPUTADOR PARA NAVEGAR NA INTERNET?

Tabela 7 — Respostas da Questdo 5.1

Opcéo Frequéncia absoluta Frequéncia relativa
Da sua residéncia 21 100,00%

Lan House 0 0,00%

Do seu local de trabalho 0 0,00%

Outros 0 0,00%

Fonte: O autor (2018).

Q6 — QUAL TIPO DE CONEXAO QUE VOCE MAIS USA PARA ACESSAR A
INTERNET?

Tabela 8 — Respostas da Questao 6

Opcéo Frequéncia absoluta Frequénciarelativa
Discada 3 14,29%

Banda Larga 10 47,62%

Via radio coletivo cedido pelo governo local 2 9,52%

Outros 6 28,57%

Fonte: O autor (2018).
O E-mail e o WhatsApp, respectivamente, sdG0 0S meios virtuais mais

utilizados pelos alunos no seu cotidiano de estudo. Conforme Agrela (2018), o e-mail
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ainda é mais utilizado que o aplicativo, mas as duas ferramentas de comunicacédo se

destacam pelo numero de usuarios, o que € mostrado entre os participantes da

pesquisa, também. Na Tabela 9, estdo dispostas todas as opc¢des apresentadas na

Q7. O aluno tinha direito de assinalar quantas opc¢des quisesse, portanto, alguns dos

resultados apresentados na tabela referem-se ao mesmo aluno. Na Tabela 10 e

pode-se analisar as respostas escolhidas individualmente.

Q7 — ASSINALE A ALTERNATIVA QUE MAIS FAZ PARTE DO SEU COTIDIANO

DE ESTUDO.
Tabela 9 — Respostas da Questdo 7

Opcéo Frequéncia absoluta Frequéncia relativa
E-mail 18 85,71%
Chat 1 4,76%
Msn 0 0,00%
Rede Social 4 19,05%
Videoconferéncia 1 4,76%
Teleconferéncia 0 0,00%
Forum 0 0,00%
Whatsapp 10 47,62%
Outros 3 14,29%

Fonte: O autor (2018).

Tabela 10 — Respostas individuais da Questdo 7

Opcéo Frequéncia absoluta Frequéncia relativa
Email 9 42,86%

E-mail; Chat; Rede social; Whatsapp 1 4,76%

E-mail; Rede social; Whatsapp 2 9,52%

E-mail; Videoconferéncia; Outros 1 4,76%

E-mail; Whatsapp 6 28,57%

Outros 1 4,76%

E-mail; Rede social; Whatsapp, Outros 1 4,76%

Fonte: O autor (2018).

Analisando a utilizacdo de videos para o aprendizado, 42,86% dos alunos

releva parcialmente a afirmacao, justificando-se que os videos auxiliaram um pouco
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na fixagdo do conteudo, pois podiam relembrar assistindo o video novamente, mas

citam que o conteudo j& ficava bem claro em sala de aula (Tabela 11).

Maior parte do conte(ido ja fica bem claro em sala de aula. (DPQ4)

Ajudou a entender pontos dos assuntos que eu ndo tinha entendido em
aula. (DPQ9)

Pois nem sempre tenho tempo fora de sala para assistir os videos. (DPQ13)

Q8 — REFERENTE A UTILIZACAO DOS VIDEOS, PARA A EXPOSICAO DOS
CONTEUDOS, FOI RELEVANTE PARA O SEU APRENDIZADO?

Tabela 11 — Respostas da Questédo 8

Opcéo Frequéncia absoluta Frequénciarelativa
Extremamente relevante 6 28,57%

Indiferente 5 23,81%
Parcialmente relevante 9 42,86%

Totalmente irrelevante 1 4,76%

Fonte: O autor (2018).

A discordancia total sobre aprender melhor, se o0s conteudos fossem

explicados somente

pelo professor em sala de aula, foi indicada por 28,57% dos

alunos, concluindo-se que os mesmos acham relevante a utilizacdo do método de

sala de aula invertida. Os alunos justificaram suas respostas dizendo que os videos,

entre outros materiais, sdo complementares para o estudo.

Acho que o complemento do video e de outros materiais sdo essenciais.
(BPQ9)

Complementacao de conteddo é muito importante. (DPQ14)

Os videos sao materiais extra para ampliar o estudo. (DPQ17)

Por outro lado, os alunos que concordam ou acham indiferente, justificaram-

se da seguinte maneira:

Eu prefiro esse tipo de explicagdo, mas para quem tem habito de estudo é
interessante algo para ver em casa. (DPQ11)

N&o tenho hébito de estudar em casa logo prefiro método de aprender em
sala. (DPQ10)

Gosto das duas formas de aprender. (DPQ18)

Podendo concluir entdo que o método de sala de aula invertida é relevante

para uns e irrelevante para outros. Portanto, mesmo para 0s que seja irrelevante, os

alunos tém como visao de que os materiais complementares sdo interessantes para
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quem possui um habito de estudos em casa, podendo facilitar mais na fixacdo do

aprendizado (Questao 9 — Tabela 12).

Q9 — NA SUA OPINIAO, ACREDITARIA QUE APRENDERIA MELHOR, SE OS
CONTEUDOS FOSSEM EXPLICADOS, SOMENTE PELO PROFESSOR EM SALA

DE AULA.
Tabela 12 — Respostas da Questéo 9
Opcéo Frequéncia absoluta Frequéncia relativa
Concordo totalmente 4 19,05%
Concordo parcialmente 4 19,05%
Indiferente 3 14,29%
Discordo parcialmente 4 19,05%
Discordo totalmente 6 28,57%

Fonte: O autor (2018).

Além disso, a maior facilidade de compreenséo visualizando videos do que

textos, livros ou artigos esta presente na vida de 80,95% dos alunos, que

justificaram-se dizendo que é mais pratico e mais facil de captar o contetdo, mas

gue os outros métodos nao deixam de ser importantes (Tabela 13).

Possibilita que vocé ja tenha um certo entendimento do contelido antes de
chegar em sala. E durante as aulas os conteidos sdo melhor ministrados.

(DPQ9)

A visualizacao auxilia na fixagdo do contetido. (DPQ5)
Outros tipos de recursos também ajudam. (DPQ14)

Q10 - E MAIS FACJL PARA A COMPREENSAO DOS CONTEUDOS, A
VISUALIZACAO DOS VIDEOS, DO QUE TEXTOS, LIVROS OU ARTIGOS.

Tabela 13 — Respostas da Questdo 10

Opcéo Frequéncia absoluta Frequénciarelativa
Concordo totalmente 5 23,81%

Concordo parcialmente 12 57,14%

Indiferente 2 9,52%

Discordo parcialmente 2 9,52%

Discordo totalmente 0 0,00%

Fonte: O autor (2018).
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Ainda em relacdo aos videos, 100% dos alunos vieram a concordar com a
contribuicdo dos mesmos no processo de aprendizagem, dos quais 85,71%

concordam totalmente e 14,29% concordam parcialmente (Tabela 14):

Nos permite fixar melhor o contetido. (DPQ5)

Ajuda no estudo em casa, em quem faltou a aula ou para quem néo havia
entendido. (DPQ11)

Para quem gosta de video aulas é uma 6tima forma de estudar. (DPQ6)

Q11 — NA SUA OPINIAO, OS VIDEOS CONTRIBUEM PARA A CONSOLIDACAO
DO PROCESSO DE APRENDIZAGEM.

Tabela 14 — Respostas da Questéo 11

Opcéo Frequéncia absoluta Frequéncia relativa
Concordo totalmente 18 85,71%

Concordo parcialmente 3 14,29%

Indiferente 0 0,00%

Discordo parcialmente 0 0,00%

Discordo totalmente 0 0,00%

Fonte: O autor (2018).

hY

Em relacdo a contribuicdo das atividades praticas no processo de
compreensao do conteudo didatico proposto, obtém-se como resultado novamente a
concordancia de 100% dos alunos, dos quais 90,48% concordam totalmente e
9,52% concordam parcialmente (Tabela 15).

Quando temos a responsabilidade de p6r em prética o que aprendemos,
fica mais facil de compreender. (DPQ3)

Atividades praticas sdo um bom meio para entreter o aluno, e obriga-lo a se
engajar. (DPQ11)

Sim, faz nds pensar no contetdo. (DPQZ2)

Q12 — A IMPLEMENTACAO DE ATIVIDADES PRATICAS EM SALA DE AULA,
LHE AJUDOU A COMPREENDER MELHOR O CONTEUDO DIDATICO
PROPOSTO.

Tabela 15 — Respostas da Questéo 12

Opcéo Frequéncia absoluta Frequéncia relativa
Concordo totalmente 19 90,48%

Concordo parcialmente 2 9,52%

Indiferente 0 0,00%

Discordo parcialmente 0 0,00%

Discordo totalmente 0 0,00%

Fonte: O autor (2018).
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Ao analisar a influéncia dos videos na forma como se aprende, 85,72% dos
alunos concordaram com a afirmacao, dos quais 38,10% concordam totalmente e
47,62% concordam parcialmente, concluindo que a maioria dos alunos considera
essencial e de grande apoio na aprendizagem o conteudo apresentado nos videos
(Tabela 16).

Se torna um grande apoio na aprendizagem. (DPQ9)
Influéncia para quem vé. (DPQ10)
Absorve o contelido no seu tempo. (DPQ2)

Q13 — A UTILIZACAO DOS VIDEOS, PARA DEMONSTRAR OS CONTEUDOS,
INFLUENCIA NA FORMA COMO SE APRENDE.

Tabela 16 — Respostas da Questdo 13

Opcéo Frequéncia absoluta Frequéncia relativa
Concordo totalmente 8 38,10%

Concordo parcialmente 10 47,62%

Indiferente 2 9,52%

Discordo parcialmente 0 0,00%

Discordo totalmente 1 4,76%

Fonte: O autor (2018).

Em relacéo a realizagéo de atividades em grupo ou sozinho, mais da metade
dos alunos (47,62% que preferem parcialmente e 9,52% que acham indiferente)
afirma que o trabalho individual € mais viavel em determinadas situacoes.
Dependendo do trabalho, os alunos preferem reunir-se em grupo para assim poder
dividir suas tarefas e ter com quem debater e discutir o assunto. Ja 38,10% dos
alunos afirmam que preferem fazer as atividades sozinhos, da maneira como

guerem, do que ter que lidar com outros colegas (Tabela 17).

Para mim é mais facil do que lidar com os colegas. (DPQ5)

Depende da atividade. (DPQ14)

Trabalho em grupos gera atritos mas as vezes se torna Util para tirar davidas
e discutir o assunto. (DPQ9)

Trabalho bem de ambas as formas. (DPQ3)
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Q14 - VOCE PREFERE REALIZAR AS SUAS ATIVIDADES ACADEMICAS
SOZINHO, AO INVES DE REALIZA-LAS EM GRUPO.

Tabela 17 — Respostas da Questdo 14

Opcéo Frequéncia absoluta Frequéncia relativa
Prefiro totalmente 8 38,10%

Prefiro parcialmente 10 47,62%

Indiferente 2 9,52%

Prefiro 0 0,00%

Nunca prefiro 1 4,76%

Fonte: O autor (2018).

Comumente, ao passar o conteudo em sala de aula, o professor aplica
exercicios para que os alunos realizem em casa. Ao analisar a questdo 15, conclui-
se gque 71,43% dos alunos preferem aprender os conteudos durante as aulas com o
professor e fazer os exercicios em casa, dos quais 42,86% preferem totalmente,
19,05% preferem parcialmente e 9,52% apenas preferem (Tabela 18).

Em sala, geralmente ndo consigo fazer os exercicios. (DPQ3)

A utiliza¢&@o do tempo na sala fica melhor. (DPQ21)

Para aprender a matéria teremos que realizar exercicios em casa. (DPQ12)
E bom fazer exercicios em casa, mas nio depois de toda aula. (DPQ10)
Gosto de fazer os exercicios em casa para ver se realmente aprendi.
(DPQ11)

Q15 - VOCE PREFERE APRENDER 0OS CONTEL'JDOS,ACADEMICOS, DURANTE
AS AULAS COM O PROFESSOR E FAZER OS EXERCICIOS EM CASA.

Tabela 18 — Respostas da Questéo 15

Opcéo Frequéncia absoluta Frequénciarelativa
Prefiro totalmente 9 42,86%

Prefiro parcialmente 4 19,05%

Indiferente 3 14,29%

Prefiro 2 9,52%

Nunca prefiro 2 9,52%

N&o respondeu 1 4,76%

Fonte: O autor (2018).
Quase todos os alunos afirmaram que os videos ajudam a compreender

melhor os conteddos. Ao analisar as respostas da questdo 16, 95,24% dos alunos

concordam que a visualizacdo dos videos ajuda na compreensao dos conteudos,
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dos quais 80,95% concordam totalmente e 14,29% concordam parcialmente (Tabela
19).

As vezes algumas coisas passam contido em sala a retomada do contetido
através do video ajuda a compreender melhor. (DPQ9)

Auxilia nos estudos para ter o material de aula em casa e estudar quando
quiser. (DPQ10)

Tem que ser videos curtos e praticos por que muito longo fica cansativo.
(DPQ8)

Aulas presenciais também. (DPQ15)

Q16 - A,VISUALIZACAO DOS VIDEOS AJUDA A COMPREENDER MELHOR 0OS
CONTEUDOS.

Tabela 19 — Respostas da Questdo 16

Opcéo Frequéncia absoluta Frequéncia relativa
Concordo totalmente 17 80,95%

Concordo parcialmente 3 14,29%

Indiferente 1 4,76%

Discordo parcialmente 0 0,00%

Discordo totalmente 0 0,00%

Fonte: O autor (2018).

Chegando ao fim do primeiro bloco, analisa-se o julgamento dos alunos,
referente a participacdo do professor em sala de aula. Obtendo como resultado a
concordancia de 100% de que o professor € relevante em sala de aula, onde a
maioria (85,71%) acha que o professor é de suma importancia dentro de sala de
aula e é necesséario na contribuicdo do aprendizado, e o restante dos alunos
(14,29%) acham relevante a presenca do professor no processo de aprendizagem
(Tabela 20).

Para esclarecer duvidas sobre os assuntos e mostrar outro ponto de vista
do contetdo. (DPQ9)

Ele é de suma importancia. (DPQ8)

Hoje em dia, conseguimos aprender com algo a mais do que o professor.
(bPQ2)

Os videos substituem um pouco o professor. (DPQ21)
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Q17 — COMO VOCE JULGA A PARTICIPACAO DO PROFESSOR EM SALA DE
AULA?

Tabela 20 — Respostas da Questédo 17

Opcéo Frequéncia absoluta Frequéncia relativa
Extremamente relevante 18 85,71%
Parcialmente relevante 3 14,29%

Indiferente 0 0,00%

Parcialmente irrelevante 0 0,00%

Totalmente irrelevante 0 0,00%

Fonte: O autor (2018).

7.4 SALA DE AULA INVERTIDA

A andlise descritiva deste bloco de questdes tem como propdsito destacar as
percepcdes dos alunos quanto a vivéncia da metodologia sala de aula invertida
durante essa etapa da pesquisa. Com a finalidade de proporcionar uma
sensibilizacdo inicial ao leitor desta tese, A Figura 46, denominada “nuvem de
palavras”, indica um conjunto de palavras que demonstram ganhos diversos quanto
a essa metodologia. A nuvem de palavras é constituida a partir da identificacdo e
agrupamento de palavras-chaves, sinGnimos ou semelhantes reveladas, resultante
das respostas dos entrevistados. A intencionalidade da nuvem de palavras é de
informar para o leitor de forma direta, por meio de imagem, as principais percepcoes,
impressdes e compreensdes que 0s entrevistados tiveram com a aplicacdo da

metodologia sala de aula invertida.
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Figura 46 - Nuvem de palavras SAl
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Fonte: O autor (2018).

Iniciando na questdo 18, 47,62% dos alunos afirmam receber mais atencao
do professor, depois que ele passou a ensinar por meio do método de sala de aula
invertida, dos quais 28,57% concordam totalmente e 19,05% concordam

parcialmente (Tabela 21):

Ele tinha a preocupacdo de saber se estdvamos assistindo e gostando.
(DPQ3)

Acho que o professor sempre foi bem atencioso ao ensinar mais talvez
tenha aumentado durante o projeto. (DPQ9)

Pois ele ainda tem que explicar em sala, por que alguns alunos néo
assistem. (DPQ8)

Ja 42,86% dos alunos acharam indiferente:

Nao teve diferenca. (DPQ2)
A atencédo foi a mesma. (DPQ4)
Continuou igual. (DPQ13)
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Q18 — POR ACASO, RECEBEU MAIS ATENCAO DO PROFESSOR, DEPOIS QUE
ELE PASSOU A ENSINAR, POR MEIO DO METODO SALA DE AULA INVERTIDA.

Tabela 21 — Respostas da Questdo 18

Opcéo Frequéncia absoluta Frequéncia relativa
Concordo totalmente 6 28,57%

Concordo parcialmente 4 19,05%

Indiferente 9 42,86%

Discordo parcialmente 1 4,76%

Discordo totalmente 0 0,00%

N&o respondeu 1 4,76%

Fonte: O autor (2018).

O método sala de aula invertida foi uma experiéncia inovadora para 85,71%

dos alunos, dos quais manifestaram-se 33,33% como experiéncia totalmente

inovadora e 52,38% uma experiéncia parcialmente inovadora, na questéo 19 (Tabela

22).

Nunca havia experimentado esse método. (DPQ2)

Nunca tinha visto antes. (DPQ15; DPQ16)
J& conhecia o método em teoria. (DPQ14)

Eu ja assistia alguns videos nesse estilo. (DPQ5)

Q19 — A VIVENCIA DE SUA PARTE, REFERENTE AO METODO DE ENSINO
SALA DE AULA INVERTIDA, FOI UMA EXPERIENCIA INOVADORA DE

APRENDIZAGEM?
Tabela 22 — Respostas da Questdo 19
Opcao Frequéncia absoluta Frequéncia relativa
Experiéncia totalmente inovadora 7 33,33%
Experiéncia parcialmente inovadora 11 52,38%
Indiferente 3 14,29%
Nenhuma experiéncia inovadora 0 0,00%

Fonte: O autor (2018).

Logo em seguida, na questao 20, de acordo com as respostas apresentadas,

conclui-se que 76,19% dos alunos afirmam néo se sentir confusos durante o método

de ensino de sala de aula invertida (Tabela 23):

Foi algo normal, facil de compreender. (DPQ4)
A explicacao foi de facil compreensao. (DPQ12)
Me senti mais segura em relacédo ao contetido. (DPQ14)



211

Q20 — SE SENTIU CONFUSO, DURANTE O TEMPO EM QUE FOI UTILIZADO O
METODO DE ENSINO SALA DE AULA INVERTIDA

Tabela 23 — Respostas da Questéo 20

Opcéo Frequéncia absoluta Frequéncia relativa
Totalmente confuso 0 0,00%
Relativamente confuso 3 14,29%

Indiferente 2 9,52%

Nem um pouco 16 76,19%

Fonte: O autor (2018).

Dos alunos entrevistados, 42,86% manifestaram-se como indiferentes quando
trata-se do aluno precisar de maior atencdo do professor por meio do método de

sala de aula invertida, justificando-se de tal maneira:

Necessitou a mesma atencéo. (DPQ4)
Continuou a mesma coisa. (DPQ6)
Ficou igual. (DPQ8)

Por outro lado, outros 42,86% dos alunos discordaram da afirmacéo,

justificando-se da seguinte maneira:

Com o método precisou menos do professor. (DPQ2)

Aprendi muito bem com esse método, consegui praticamente andar
sozinha. (DPQ7)

A explicacdo inicial era suficiente. (DPQ21)

Concluindo entdo que, utilizando-se o método de sala de aula invertida, o
aluno nado precisa mais do que a atencado habitual do professor e, as vezes, até
menos (Questao 21 — Tabela 24).

Mantendo o foco ainda na relagdo interpessoal, 57,14% dos alunos
manifestaram-se como indiferentes em relacdo ao aumento da interagdo com seus

colegas em consequéncia da utilizacdo do método de sala de aula invertida.

Com a mesma frequéncia. (DPQ4)
Ficou 0 mesmo. (DPQ9)
Nao tem diferenca. (DPQ2)

Justificando-se de maneira semelhante, 19,05% dos alunos discordam

totalmente da afirmacéo.

A relacdo continuou a mesma. (DPQ11)
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N&o creio que influencia nisso. (DPQ6)
Nao vi. (DPQ3)

Q21 — PRECISOU DE MAIS ATENCAO DO PROFESSOR, PARA A REALIZACAO
DAS ATIVIDADES ACADEMICAS DEPOIS QUE ELE PASSOU A ENSINAR, POR
MEIO DO METODO SALA DE SALA DE AULA INVERTIDA.

Tabela 24 — Respostas da Questdo 21

Opcéo Frequéncia absoluta Frequéncia relativa
Concordo totalmente 0 0,00%

Concordo parcialmente 3 14,29%

Indiferente 9 42,86%

Discordo parcialmente 1 4,76%

Discordo totalmente 8 38,10%

Fonte: O autor (2018).

Concluindo que, para 76,19% dos alunos, a interagdo com seus colegas
continuou igual mesmo apods utilizar o método de sala de aula invertida (Questéo 22
— Tabela 25)

Q22 - A UTILIZACAOA DO METODO DE ENSINO SALA DE AULA INVERTIDA,
FEZ COM QUE VOCE INTERAGISSE COM MAIS FREQUENCIA, COM SEUS
COLEGAS DE SALA?

Tabela 25 — Respostas da Questéo 22

Opcéo Frequéncia absoluta Frequéncia relativa
Concordo totalmente 2 9,52%

Concordo parcialmente 3 14,29%

Indiferente 12 57,14%

Discordo parcialmente 0 0,00%

Discordo totalmente 4 19,05%

Fonte: O autor (2018).

Agora, na questdo 23, levando em consideragcdo a aprendizagem individual,
47,62% dos alunos manifestam-se como indiferentes em relacdo a motivacdo a

aprender apos a utilizacdo do método de ensino sala de aula invertida (Tabela 26).

A motivacao foi a mesma. (DPQ4)
Mesma motivacéo de antes. (DPQ13)

Ja 14,28% dos alunos discordam da afirmacdo, onde 9,52% discordam

parcialmente e 4,76% discordam totalmente, justificando-se da seguinte maneira:
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Tinha ficado motivado no inicio mas sao tantas coisas que acabava
esquecendo. (DPQ10)
N&o vi. (DPQ3)

Concluindo assim que, a motivagéo ao estudo de 61,9% dos alunos continuou

igual, mesmo apos iniciar o método.

Q23 — SE SENTIU MOTIVADO A APRENDER APOS A UTILIZACAO DO METODO
DE ENSINO SALA DE AULA INVERTIDA.

Tabela 26 — Respostas da Questédo 23

Opcéo Frequéncia absoluta Frequéncia relativa
Concordo totalmente 3 14,29%

Concordo parcialmente 5 23,81%

Indiferente 10 47,62%

Discordo parcialmente 2 9,52%

Discordo totalmente 1 4,76%

Fonte: O autor (2018).

Os resultados presentes na questao 24 (Tabela 27), a qual perguntava se o
aluno havia ficado confuso no inicio da utilizagdo do método sala de aula invertida,
ficaram bem dispersos, mas ainda sim a grande maioria diz ndo se sentir confusa ou
se sente pouco confusa (47,62% nao ficaram confusos, 14,29% ficaram

parcialmente confusos e 14,29% manifestam-se como indiferentes).

Foi de facil compreenséao. (DPQ4)

Ja sabia como funcionava. (DPQ14)
Sim, mas depois fui entendendo. (DPQ9)
N&o afetou. (DPQ10)

Concluindo que para 76,2% dos alunos o método € de facil entendimento,
sendo que para 14,29% destes, foi complicado de entender no inicio, mas depois

ficou mais claro.

Q24 — POR ACASO, FICOU CONFUSO NO COMECO DA UTILIZACAO DO
METODO DE ENSINO NA SALA DE AULA INVERTIDA?

Tabela 27 — Respostas da Questéo 24

Opcéo Frequéncia absoluta Frequéncia relativa
Fiquei Totalmente Confuso 1 4,76%

Fiquei Relativamente Confuso 4 19,05%

Indiferente 3 14,29%

Fiquei Parcialmente Confuso 3 14,29%

N&o fiquei confuso 10 47,62%

Fonte: O autor (2018).
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Novamente, obteve-se resultados bem dispersos. Na questdo 25, a
concordancia total foi de apenas 14,29% dos alunos, onde apenas um se justificou,
dizendo que nédo havia visto os videos, portanto, se esforcou para que iSSo ndo o
prejudicasse. Apenas 14,29% dos alunos concordou parcialmente, onde também
apenas um se justificou, dizendo que ndo se sentiu mais comprometido, mas sim,

encorajado (Tabela 28).

Me esforcei para que o fato de eu ndo ter visto os videos, ndo me
prejudicasse. (DPQ3)
N&o necessariamente mais comprometida, e sim mais encorajada. (DPQ14)

A discordancia total e parcial obteve como resultado apenas 14,29% e 9,52%

respectivamente, justificando-se de tal maneira:

Continuo igual. (DPQ1)
O método ndo aumentou meu comprometimento. (DPQ21)

A grande concentracdo de alunos se manifestou como indiferentes (47,62%),

justificando-se de tal maneira:

Continuei a mesma coisa. (DPQ6)
N&o mudou nada. (DPQ10)

Analisando as respostas e justificativas, podemos concluir que a grande
maioria dos alunos (cerca de, pelo menos, 71,43%) ndo se tornou mais nem menos

comprometido do que ja era apos utilizar o método de sala de aula invertida.

Q25 — REALIZANDO UMA AUTOAVALIACAO, REFERENTE AO SEU NIVEL DE
APRENDIZAGEM, VOCE SE TORNOU MAIS COMPROMETIDO EM SALA DE
AULA, APOS A IMPLEMENTACAO DO METODO DE ENSINO SALA DE AULA
INVERTIDA?

Tabela 28 — Respostas da Questdo 25

Opcéo Frequéncia absoluta Frequéncia relativa
Concordo totalmente 3 14,29%

Concordo parcialmente 3 14,29%

Indiferente 10 47.62%

Discordo totalmente 3 14.29%

Discordo parcialmente 2 9,52%

Fonte: O autor (2018).
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Em seguida, analisando as respostas dos alunos na questdo 26, a maior

dificuldade encontrada na sala de aula invertida foi achar tempo para assistir 0s

videos. 47,62% dos alunos afirmaram ter essa dificuldade (Tabela 29).

Ter tempo para assistir os videos. (DPQ1)

Tirar tempo para estudar fora de aula. (DPQ11)
Falta de tempo para assistir aos videos. (DPQ17)
Ter tempo para ver. (DPQ16)

33,33% dos alunos justificaram-se de outras maneiras:

Lembrar de acessar o moodle. (DPQ3)

Algumas duvidas que ndo estavam contidas no video. (DPQ4)
N&o utilizei a sala de aula invertida. (DPQ15)

No inicio foi entender a proposta. (DPQ9)

Disciplina para lembrar de ver os videos. (DPQ14)

N&o utilizei a sala de aula invertida. (DPQ6)

Ver os videos. (DPQ21)

Q26 - QUAL FOI A MAIOR DIFICULDADE ENCONTRADA NO DECORRER DO
DESENVOLVIMENTO DA METODOLOGIA SALA DE AULA INVERTIDA?

Tabela 29 — Respostas da Questédo 26

Opcéao Frequéncia absoluta Frequéncia relativa
Falta de tempo 10 47,62%
Nenhuma dificuldade 4 19,05%
Outros 7 33,33%

Fonte: O autor (2018).

Na questdo 27 (Tabela 30), solicitando que os alunos apontassem qual

atividade menos gostou no método, 42,86% dos afirmaram gostar de todas as

atividades, justificando-se de tal maneira:

Nenhuma. (DPQ2)
Achei todas legais. (DPQ5)

O restante dos alunos (57,14%) teve respostas bem pontuais (diferentes uma

da outra):

Criar perguntas para prova. (DPQ4)
N&o utilizei a sala de aula invertida. (DPQ6)

Videos com os participantes do grupo aparecendo. (DPQ9)

De ter que estudar em casa. (DPQ10)

Trabalho avaliando o posto de trabalho. (DPQ13)

N&o poder tirar dividas durante a visualizacao dos videos. (DPQ15)
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Questionarios, este mais especificamente. (DPQ17)
Discussao de artigos. (DPQ19)
Toda hora tinha que ver os videos. (DPQ21)

Podendo concluir entdo que, a maioria dos alunos nédo gostou de alguma
atividade, mas que a resposta deles se tornou algo muito pontual, sendo diferente de
um aluno para o outro, ou seja, de todas as atividades apresentadas, cada uma teve
no maximo 1 aluno que acabou ndo gostando. Chegando assim a uma andlise
individual de cada atividade, onde 95,24% dos alunos gostaram da atividade e

4,76% né&o gostaram.

Q27 — QUAL ATIVIDADE REALIZADA NA METODOLOGIA SALA DE AULA
INVERTIDA QUE VOCE MENOS GOSTOU DE PARTICIPAR?

Tabela 30 — Respostas da Questéo 27

Opcéo Frequéncia absoluta Frequéncia relativa
Nenhuma 9 42,86%
Outros 12 57,14%

Fonte: O autor (2018).

Na questdo 28, 33,33% dos alunos afirmaram ter gostado mais de assistir 0s
videos (Tabela 31).

Assistir os videos. (DPQ7)
Fragmentos de videos. (DPQ19; DPQ20)

28,57% preferiram outras atividades, tais como:

Criar perguntas para prova. (DPQ2)

Analisar os casos de qualidade na empresa a partir de grandes nomes
como Croshy. (DPQ5)

Desenvolvido o REA de slides, mapa mental. (DPQ9)

Por incrivel, foi o video feito por nés mesmas. (DPQ21)

REA. (DPQL16)

Gravar os videos. (DPQ21)

O restante dos alunos ndo soube responder ou nado utilizou a sala de aula

invertida.
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Q28 - QUAL ATIVIDADE REALIZADA NO DESENVOLVIMENTO DA
METODOLOGIA SALA DE AULA INVERTIDA QUE VOCE MAIS GOSTOU DE
PARTICIPAR?
Tabela 31 — Respostas da Questédo 28

Opcéo Frequéncia absoluta Frequéncia relativa

N&o sabe/Nao respondeu 5 23,81%

Assistir videos 7 33,33%

N&o utilizou a sala de aula invertida 3 14,29%

Outras atividades 6 28,57%

Fonte: O autor (2018).

De acordo com as respostas presentes na questdo 29, 66,67% dos alunos

afirmaram estar satisfeitos com 0s aspectos de interacdo no processo de ensino e

aprendizagem, referente a metodologia na sala de aula invertida (Tabela 32).

Boa interacédo, principalmente ver as aulas ap0s os videos. (DPQ14)
Seria totalmente, mas acho que teve alunos na sala que ainda néo
entenderam bem a finalidade do projeto. (DPQ9)

Vi os videos e ajudou, precisei deles. (DPQ2

Ja 33,33% manifestaram-se como indiferentes.

Acho que é mais trabalho pro professor. (DP

)

Q1)

Continuou igual ao método convencional de aprendizagem. (DPQ13)

N&o altera. (DPQ16)

Q29 — COMO VOCE AVALIA OS ASPECTOS DE INTERACAO NO PROCESSO DE
ENSINO E APRENDIZAGEM, REFERENTE A METODOLOGIA NA SALA DE AULA

INVERTIDA?
Tabela 32 — Respostas da Questéo 29

Opcéo Frequéncia absoluta Frequéncia relativa
Totalmente satisfeito 4 19,05%
Parcialmente satisfeito 10 47,62%

Indiferente 7 33,33%
Parcialmente insatisfeito 0 0,00%

Parcialmente satisfeito 0 0,00%

Fonte: O autor (2018).
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Em relagdo as contribuicdes percebidas que o aluno teve com 0s recursos
educacionais abertos, 71,43% afirmam que as contribuicdes serviram para facilitar

no estudo de modo geral (Tabela 33).

Pude entender melhor a matéria. (DPQZ2)

Quando coloco em pratica o que aprendi através do REA, fica mais gravado
na minha mente. (DPQ3)

Conhecimento da tecnologia da area, produzir video explicativo. (DPQ5)
Conhecimento mais amplo. (DPQ12)

Mais tempo para realizacdo de um trabalho, logo memorizando melhor o
contelido. (DPQ13)

Autonomia referente aos trabalhos feitos. (DPQ14)

As contribuicdes da sala de aula invertida serviram, também, para facilitar o

estudo e, além disso, trazer maior aprendizagem e motivacao a estudar (Tabela 34).

Poder ter acesso aos conteudos em qualquer hora. (DPQ7)
Poder assistir a aula véarias vezes. (DPQ15)

Aprendizagem. (DPQ16)

Motivagdo a saber mais sobre os contetdos. (DPQ14)

Concluindo entdo que as contribuicbes que os alunos tiveram por meio dos

recursos educacionais abertos e com a metodologia sala de aula invertida serviram

para facilitar o estudo deles em diversos pontos diferentes.

Q30 - MENCIONE, QUAIS FORAM AS CONTRIBUICOES PERCEBIDAS, QUE
VOCE TEVE COM OS RECURSOS EDUCACIONAIS ABERTOS E COM A
METODOLOGIA SALA DE AULA INVERTIDA.

RECURSOS EDUCACIONAIS ABERTOS
Tabela 33 — Respostas da Questéo 30

Opcéo Frequéncia absoluta Frequéncia relativa
Facilitar no estudo geral 15 71,43%

Outros 5 23,81%

N&o respondeu 1 4,76%

Fonte: O autor (2018).
SALA DE AULA INVERTIDA

Tabela 34 — Respostas da Questédo 30

Opcéo Frequéncia absoluta Frequéncia relativa
Facilidade 6 28,57%
Aprendizagem 4 19,05%
Comprometimento e entusiasmo 3 14,29%
N&o sabe/Nao respondeu 4 19,05%
Outros 4 19,05%

Fonte: O autor (2018).
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Dividida em duas partes, a questdao 31 pede que o aluno aponte o que
retiraria e acrescentaria na vivéncia que teve com a metodologia sala de aula
invertida. Ao analisar as respostas referentes a retirada (Tabela 35), considerando
gue a maioria dos alunos ndo soube responder ou ndo respondeu (42,86%) e a
segunda maior concentracdo de alunos manifestou-se dizendo que néo retiraria
nada (33,33%), podemos concluir que cerca de 71,43% dos alunos néo retiraria

nenhuma das atividades propostas para a metodologia.

Nada a retirar. (DPQ8; DPQ9; DPQ10)
Nada. (DPQ14; DPQ15; DPQ17; DPQ18)
N&o sei. (DPQ1; DPQ11)

Os 14,29% dos alunos que se manifestaram como “outros”, citaram coisas
pontuais para retirar, onde cada aluno respondeu algo diferente, ou seja, apenas ele
retiraria a atividade. Logo, analisando as atividades individualmente, apenas um
aluno a retiraria. Agora, levando em consideracdo ao acréscimo de atividades
(Tabela 36), a maioria dos alunos (33,33%) acrescentaria atividades extras como
questionarios apos os videos, estudos de caso, contelddo tedrico em sala e

atividades praticas.

Mais atividades, como ter que responder em sala perguntas do video.
(DPQ5)

Questdes sobre os videos. (DPQ7)

Mais contetdo tedrico na sala. (DPQ13)

Mais atividades dindmicas. (DPQ16)

Alguns questionarios apés os videos. (DPQ19)

Uma boa concentragdo de alunos, mais especificamente 19,05%, acha que

deveria existir mais integracao entre eles.

A participacéo dos alunos. (DPQ18)

Rodas de conversa e grupos de trabalho sorteados. (DPQ14)
Projetos que buscassem mais nosso engajamento. (DPQ11)
S0 interagir com a turma com perguntas. (DPQ2)
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Q31 - O QUE VOCE RETIRARIA OU ACRESCENTARIA NA VIVENCIA QUE TEVE
COM A METODOLOGIA SALA DE AULA INVERTIDA, PARA FICAR AINDA
MELHOR?

RETIRARIA
Tabela 35 — Respostas da Questdo 31
Opcéo Frequéncia absoluta Frequéncia relativa
Nada 7 33,33%
Menos videos 2 9,52%
N&o sabe/Nao respondeu 9 42,86%
Outros 3 14,29%

Fonte: O autor (2018).
ACRESCENTARIA

Tabela 36 — Respostas da Questéo 31

Opcéo Frequéncia absoluta Frequénciarelativa
Atividades extras 7 33,33%

Nada 5 23,81%

Interacdo entre os alunos 4 19,05%

Duvidas possiveis 2 9,52%

Outros 3 14,29%

Fonte: O autor (2018).
Continuando a andlise, solicitou-se que 0s alunos apontassem 0 que mais

havia lhe agradado no método, e a maioria (42,86%) se agradou mais com a

guestdo da praticidade do método (Tabela 37).

A praticidade. (DPQ16)

Faltar na aula e ter o contetado em casa. (DPQ12)
Conhecer o conteudo antes das aulas. (DPQ14)

Ser um video, pois assim da para voltar para rever. (DPQ2)
Poder assistir em casa — (Praticidade) (DPQ15)

23,81% dos alunos se agradaram com coisas mais pontuais/individuais.

Me preparar para a prova. (DPQ1)
Discusséo sobre as empresas. (DPQ4)
As problematizag6es dos videos. (DPQ5)
Os videos. (DPQ8)

As discussbes em sala de aula. (DPQ21)



221

Q32 — APONTE O QUE MAIS LHE AGRADOU AO UTILIZAR A METODOLOGIA
SALA DE AULA INVERTIDA

Tabela 37 — Respostas da Questédo 32

Opcéo Frequéncia absoluta Frequéncia relativa
Praticidade 9 42,86%
N&o sabe/Nao respondeu 7 33,33%
Outros 5 23,81%

Fonte: O autor (2018).

Semelhante a questdo anterior, a questao 33 solicita que o aluno aponte sua
maior dificuldade ao utilizar a metodologia e, como ja visto em outras questdes, 0
tempo € a principal dificuldade encontrada pelos alunos (47,62% afirmam) (Tabela
38).

Ter tempo para ver. (DPQ2)

Tempo de qualidade para ver e discutir as aulas. (DPQ5)
N&o poder acompanhar por falta de tempo. (DPQ15)
Tempo para assistir os videos. (DPQ16; DPQ17)

28,58% encontram outras dificuldades:

Me preparar para a prova. (DPQ1)
Discusséao sobre as empresas. (DPQ4)
As problematizagdes dos videos. (DPQ5)
Os videos. (DPQ8)

As discussdes em sala de aula. (DPQ21)

Q33 - MENCIONE QUAL FOI SUA MAIOR DIFICULDADE AO UTILIZAR A
METODOLOGIA SALA DE AULA INVERTIDA.

Tabela 38 — Respostas da Questédo 33

Opcéo Frequéncia absoluta Frequéncia relativa
Tempo 10 47,62%

N&o sabe/Nao respondeu 2 9,52%

Nenhuma 3 14,29%

Estudo extraclasse 3 14,29%

Outros 3 14,29%

Fonte: O autor (2018).

Semelhante a questdo 31, a questdo 34 também é dividida em duas partes,

mas agora o foco é nas vantagens e desvantagens da metodologia sala de aula

invertida. Levando em consideracao as vantagens (Tabela 39), a maioria dos alunos
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(61,90%) afirmou que a principal vantagem da utilizacdo da metodologia sala de aula

invertida é a facilidade do uso.

Facil acesso. (DPQ7)

Facil compreenséo e tirar dividas. (DPQ12)

Poder estudar no seu préprio tempo. (DPQ19)

Ter acesso aos contelidos sempre, porque estdo gravados. (DPQ21)

A maior aprendizagem também é uma das vantagens apresentada pelos

alunos (Mais precisamente 28,57%).

Contribuiu para aprendizagem. (DPQ3)
Ajuda na preparacéo da prova. (DPQ1)
Mais uma maneira de aprender sobre o contetdo. (DPQ9)

Na casa das desvantagens, novamente, o principal problema apontado pelos
alunos é o tempo. 47,62% dos alunos afirmam que o tempo é a principal
desvantagem do método utilizado

O tempo durante o semestre. (DPQ12)

Falta de tempo. (DPQ13)

Ter que assistir videos longos. (DPQ7)

Pode ser que ndo haja tempo de assistir antes de ir pra aula. (DPQ3)

Q34 - MENCIONE ALGUMAS VANTAGENS E DESVANTAGENS DA
UTILIZACAO DA METODOLOGIA SALA DE AULA INVERTIDA.

VANTAGENS
Tabela 39 — Respostas da Questéo 34

Opcéo Frequéncia absoluta Frequéncia relativa
Facilidade 13 61,90%
Maior aprendizagem 6 28,57%
N&o sabe 2 9,52%
Fonte: O autor (2018).
DESVANTAGENS

Tabela 40 — Respostas da Questdo 34
Opcéo Frequéncia absoluta Frequéncia relativa
Falta de tempo 10 47,62%
Maior dificuldade para esclarecer duvidas 2 9,52%
Estudar em casa 2 9,52%
Falta de participagdo da turma 2 9,52%
N&o sabe/Nao respondeu 5 23,81%

Fonte: O autor (2018).
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Na questdo 35, a maior parte dos alunos encontrou algum problema, porém
problemas pontuais, encontrados apenas por poucos alunos. O maior problema,
encontrado por apenas 19,05% dos alunos ¢é a falta de explicacdes em sala de aula.
Os alunos acham que o professor deveria dar mais énfase para o assunto durante a
aula (Tabela 41).

O professor explicar mais, ficou um pouco a desejar. (DPQ8)
Mais énfase na teoria em sala de aula. (DPQ13)

Outros problemas apontados pelos alunos, novamente, é a falta de integracéo
da classe e maior dificuldade para esclarecer duvidas que surgem durante as

videoaulas.

Integracdo esperada da turma. (DPQ5)

Contribuicdo dos alunos. (DPQ9)

Na sala de aula invertida é mais dificil de tirar davidas. (DPQ18)
N&o poder tirar duvidas na hora. (DPQ19)

Q35 — DURANTE A VIVENCIA DO ME'I:ODO SALA DE AULA INVERTIDA, O QUE
MAIS SENTIU FALTA, EM RELACAO A CONTRIBUICAO ESPERADA NO
PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM?

Tabela 41 — Respostas da Questédo 35

Opcéo Frequéncia absoluta Frequéncia relativa
Nada 9 42,86%

Mais explicagbes em sala 4 19,05%

Maior dificuldade para esclarecer dividas 3 14,29%

Integracéo 3 14,29%

Né&o utilizou a sala de aula invertida 1 4,76%

Outros 1 4,76%

Fonte: O autor (2018).

Na guestdo 36, para realizar uma analise mais completa das respostas dos
alunos, foi selecionada sua opinido sobre a metodologia dividindo em 4 grupos
diferentes (positiva, normal, ndo sabe/ndo respondeu e negativa). Os alunos
justificaram-se de tal maneira (Tabela 42):

Positiva (66,67%):

E bastante interessante e construtivo. (DPQ5)
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A aprendizagem mais rapida e funcional. (DPQ2)
Positiva. (DPQ14)

Boa metodologia. (DPQ16)

Deve sim ser testada. (DPQ3)

Boa. (DPQ7; DPQ8; DPQ10; DPQ18; DPQ21)

Normal (14,29%):

Muito boa, sé que para alguns alunos talvez néao seja. (DPQ9)
Pode ser interessante para determinados tipos de pessoas, mas nao todas.
(DPQ17)

Negativa (14,29%):

Prefiro o método tradicional. (DPQ13)

Q36 — QUAL SUA OPINIAO SOBRE A METODOLOGIA ATIVA — SALA DE AULA
INVERTIDA?

Tabela 42 — Respostas da Questdo 36

Opcéo Frequéncia absoluta Frequéncia relativa
Positiva 14 66,67%

Normal 3 14,29%

N&o sabe/N&o respondeu 3 14,29%

Negativa 1 4,76%

Fonte: O autor (2018).

De acordo com as respostas presentes na questdo 37 (Tabela 43), conclui-se
gque a avaliagdo da apropriacdo dos conhecimentos e conteddos adquiridos
utiizando a metodologia sala de aula invertida é positiva, tendo em maos que
71,43% dos alunos concordam com a afirmacao (23,81% totalmente satisfeito e

47,62% parcialmente satisfeito).

Porque esclareceu minhas duvidas. (DPQ4)

Obtive rendimento que nunca experenciei em outras disciplinas. (DPQ14)
Aprendizagem mais rapida e funcional. (DPQ2)

Tem outras formas de se apropriar dos contetudos. (DPQ21)

Pois ndo teve a mesma eficiéncia do método tradicional. (DPQ13)

Porém, analisando as justificativas dos alunos que ficaram parcialmente
satisfeitos e que boa parte se manifestou como indiferentes (23,81%) em relacdo ao
método, temos que o método mesmo sendo positivo em certos aspectos, existem

outras formas de aprendizagem que podem substituir a sala de aula invertida.
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Q37 - COMO VOCE AVALIA A APROPRIACAO DOS CONHECIMENTOS E
CONTEUDOS ADQUIRIDOS UTILIZANDO A METODOLOGIA SALA DE AULA

INVERTIDA?
Tabela 43 — Respostas da Questédo 37

Opcéo Frequéncia absoluta Frequéncia relativa
Totalmente satisfeito 5 23,81%
Parcialmente satisfeito 10 47,62%

Indiferente 5 23,81%
Parcialmente insatisfeito 0 0,00%

Totalmente insatisfeito 0 0,00%

N&o respondeu 1 4,76%

Fonte: O autor (2018).

Ao utilizar a metodologia sala de aula invertida, 23,81% dos alunos

consideraram mais relevante a facil compreensdo por meio do método, podendo

entender mais facilmente o assunto. 19,05% acharam mais relevante o fato de poder

rever os conteudos a hora que quisesse (Tabela 44).

Poder absorver mais o contetdo de sala. (DPQ9)

Compreendi melhor. (DPQ2)

A opcédo de poder rever as aulas quando quiser. (DPQ18)
Poder rever o contetdo a qualquer momento de forma facil. (DPQ19)

Q38 — O QUE VOCE CONSIDERA MAIS RELEVANTE NA UTILIZACAO DA
METODOLOGIA SALA DE AULA INVERTIDA NO SEU PROCESSO DE

APRENDIZAGEM?

Tabela 44 — Respostas da Questdo 38

Opcéo Frequéncia absoluta Frequéncia relativa
Melhor compreenséo 5 23,81%

Rever contetido 4 19,05%

Facilidade e dedicacédo do professor 2 9,52%

Nada 2 9,52%

N&o sabe/Nao respondeu 3 14,29%

Outros 5 23,81%

Fonte: O autor (2018).

A maior concentracdo de alunos obteve facil compreensdo do conteudo,

sendo 38,10% com compreensao alta e 33,33% com compreensdo parcial. Os

alunos que se manifestaram como indiferentes n&o justificaram suas respostas

(Tabela 45).
Ajudou a compreender melhor. (DPQZ2)
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Porque foi bem esclarecedor. (DPQ4)
Compreendi o necessario em casa. (DPQ6)
Algumas duvidas tirava com o professor. (DPQ21)

Q39 - QUANTO AO SEU NIVEL DE COMPREENSAO, REFERENTE AOS
CONTEUDOS MINISTRADOS NA METODOLOGIA SALA DE AULA INVERTIDA?

Tabela 45 — Respostas da Questdo 39
Opcéo Frequéncia absoluta Frequéncia relativa

Compreensao alta 8 38,10%
Compreenséo parcial 7 33,33%
Indiferente 3 14,29%
Compreensao baixa 1 4,76%
Compreensdo nenhuma 1 4,76%
N&o respondeu 1 4,76%

Fonte: O autor (2018).
Caminhando para o fim, na questdo 40, o processo de compartilhamento, isto

€, compartilhar algo com outras pessoas € o que chama a atencdo da grande

maioria dos alunos (42,86%) comparado aos outros processos (Tabela 46).

Entender o ponto de vista de cada um. (DPQ4)

E legal mostrar curiosidades que apenas eu conhecia. (DPQ14)
Compatrtilhar conhecimento. (DPQ16)

O prof. compartilhando com os interessados. (DPQ10)

Q40 — QUANDO VOCE ESTAVA VIVENCIANDO A METODOLOGIA SALA DE
AULA INVERTIDA, QUAIS DOS PROCESSOS ABAIXO MAIS CHAMOU SUA
ATENCAO.

Tabela 46 — Respostas da Questéo 40
Frequéncia  Frequéncia

Opcéo

absoluta relativa
O processo de co-colaboragdo, isto é, colaborar com algo com 4 19 05%
outras pessoas. '
O processo de cocriagdo, isto &, criar algo com outras pessoas. 2 9,52%

O processo de compartilhamento, isto é, compartilhar algo com
outras pessoas. “algo” - pode ser compreendido como uma9 42,86%
informac&o, conhecimento ou evento.

O processo de coparticipacao, isto é, participar de algo com outras
pessoas e O processo de co-colaboracao, isto €, colaborar com algo 1 4,76%
com outras pessoas.

O processo de coparticipacao, isto é, participar de algo com outras

2 9,52%
pessoas.

N&o respondeu 3 14,29%
Fonte: O autor (2018).
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Finalizando o segundo bloco, na questdo 41 temos que o nivel de interacao
dos alunos com a metodologia sala de aula invertida foi relativamente baixo, levando
em consideracdo que 9.52% manifestaram-se como indiferentes, 42.86% como

parcialmente baixo e 19,05% como baixissimo, justificando-se da seguinte maneira:

N&o interagi com a metodologia. (DPQ17)
N&o interagi muito. (DPQ1)

Tempo e muitos trabalhos. (DPQ12)

Pois néo assisti todos os videos. (DPQ13)
Né&o utilizei. (DPQ6)

N&o interagi. (DPQ11)

Q41 — QUAL FOI O NIVEL DE INTERACAO COM A METODOLOGIA SALA DE
AULA INVERTIDA

Tabela 47 — Respostas da Questédo 41
Opcéo Frequéncia absoluta Frequéncia relativa

Extremamente alto 3 14,29%
Relativamente alto 2 9,52%
Indiferente 2 9,52%
Parcialmente baixo 9 42,86%
Baixissimo 4 19,05%
N&o respondeu 1 4,76%

Fonte: O autor (2018).

7.5 RECURSOS EDUCACIONAIS ABERTOS

A seguir, foi constituida uma “nuvem de palavras” elaborada a partir das
percepcgdes, impressdes e compreensdes que 0s entrevistados tiveram e registraram
na pesquisa quando desenvolveram os recursos educacionais abertos (Figura 47). A
intencionalidade da imagem da nuvem de palavras, como ja mencionado é contribuir
para o leitor ter de forma clara e direta os principais relatos revelados pelos
entrevistados, referente a essa etapa da pesquisa. A analise do agrupamento de
palavras sindbnimas ou semelhantes contribui para o leitor interpretar o fenébmeno e
da sentido a situacao vivenciada pelos entrevistados nesta etapa da pesquisa.

Expressdes como “interagdo necessaria”, “aprendizado mutuo”, “colaborar”
refletem as caracteristicas dos REA indicadas na sec¢do (4), pois S80 recursos
criados para a construcdo coletiva dos saberes e o compartihamento do

conhecimento.
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Figura 47 - Nuvem de palavras REA
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Fonte: O autor (2018).

De acordo com os resultados, 93,23% dos alunos consideram importante a
utilizagdo dos recursos educacionais abertos no seu cotidiano académico, sendo

61,90% extremamente importante e 33,33% parcialmente importante (Tabela 48).

E o melhor meio de auxiliar a teoria. (DPQ13)

Por causa do estudo fora de aula. (DPQ11)

Ajuda na compreensao de assuntos de diversas maneiras. (DPQ17)
Diferentes métodos de aprender. (DPQ4)

Porque usei um pouco de tudo, slides, textos, videos, etc. (DPQ21)

Q42 - COMO VOCE CONSIDERA A UTILIZACAO DOS RECURSOS
EDUCACIONAIS ABERTOS NO SEU COTIDIANO ACADEMICO?

Tabela 48 — Respostas da Questdo 42

Opcéo Frequéncia absoluta Frequénciarelativa
Extremamente importante 13 61,90%
Parcialmente importante 7 33,33%

Indiferente 1 4,76%

N&o é importante 0 0,00%

Nunca sera importante 0 0,00%

Fonte: O autor (2018).

Referente aos alunos, 66,67% afirma n&do possuir dificuldades na hora de criar
0s recursos educacionais abertos (Tabela 49). Apenas 7 participantes encontraram
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dificuldades (Tabela 50). Dentre elas, as respostas foram bem pontuais, sendo uma
resposta diferente por aluno. Considerando que alguns alunos assinalaram mais de
uma opc¢ao, conclui-se que a maior concentracao fica em Dificuldade em transmitir o

entendimento para o material e Dificuldade em redistribuir.

Q43 - VOCE TEVE DIFICULDADES EM CRIAR 0OS RECURSOS
EDUCACIONAIS ABERTOS?

Tabela 49 — Respostas da Questéo 43

Opcéo Frequéncia absoluta Frequénciarelativa
Sim 7 33,33%
Nao 14 66,67%

Fonte: O autor (2018).

Q43.1 — EM CASO AFIRMATIVO, MARQUE ABAIXO, INDICANDO OS TIPOS DE
DIFICULDADES.

Tabela 50 — Respostas da Questéo 43

Opcio Frequéncia Frequéncia
p¢ absoluta relativa
Dificuldade em transmitir seu entendimento para o material 1 14,29%
Dificuldade de compreenséo do funcionamento 1 14,29%
Dificuldade de acesso 1 14,29%
D!f!culdade em tran_smmr seu entendimento para o material e 1 14,29%
Dificuldade em remixar
Dificuldade em redistribuir 1 14,29%
Dificuldade em redistribuir e Outros 1 14,29%
Outros 1 14,29%

Fonte: O autor (2018).

Analisando em conjunto as Tabelas 51 e 52, referentes a Q44, conclui-se que
a maioria dos alunos obteve como principal dificuldade o processo de
compartilhamento, isto é, compartilhar algo com outras pessoas.
Compartilhar seu ponto de vista. (DPQ4)

Compartilhar conhecimento com outras pessoas. (DPQ6)
Compartilhar os recursos. (DPQ12)
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Q44 — QUANDO VOCE ESTAVA UTILIZANDO OS RECURSOS EDUCACIONAIS
ABERTOS, QUAIS DOS PROCESSOS MAIS CHAMOU SUA ATENCAO.

Tabela 51 — Respostas da Questéo 44

Opcao Frequéncia  Frequéncia

absoluta relativa
O processo de co-colaboragéo, isto é, colaborar com algo com outras 7 33.33%
pessoas '
O processo de cocriacao, isto é, criar algo com outras pessoas 7 33,33%

O processo de compartilhamento, isto €, compartilhar algo com outras
pessoas. “algo” - pode ser entendido como uma informagéo, 9 42,86%
conhecimento ou evento

O processo de coparticipacao, isto é, participar de algo com outras

2 9,52%
pessoas

Fonte: O autor (2018).

Na Tabela 51 estdo dispostas todas as respostas obtidas na Q44. O aluno
tinha direito de assinalar quantas op¢des quisesse, portanto, alguns dos resultados
apresentados na tabela referem-se ao mesmo aluno. Na Tabela 52 pode-se analisar

as respostas escolhidas individualmente.

Tabela 52 — Respostas individuais da Questédo 44

Frequéncia Frequéncia

Opcao absoluta relativa

1 — o processo de co-colaboracdo, isto €, colaborar com algo com outras

5 23,81%
pessoas

2 — O processo de cocriacao, isto €, criar algo com outras pessoas 5 23,81%

3 — O processo de cocriagao, isto é, criar algo com outras pessoas; O

processo de co-colaboragéo, isto é, colaborar com algo com outras

pessoas; O processo de compartilhamento, isto €, compartilhar algo com 1 4,76%
outras pessoas. “algo” - pode ser entendido como uma informacéo,

conhecimento ou evento

4 — O processo de cocriagdo, isto é, criar algo com outras pessoas; O
processo de copatrticipacéo, isto é, participar de algo com outras pessoas;
O processo de co-colaboragéo, isto é, colaborar com algo com outras
pessoas

4,76%

5 — O processo de compartilhamento, isto €, compartilhar algo com outras
pessoas. “algo” - pode ser entendido como uma informacéo, 8 38,10%
conhecimento ou evento.

6 — O processo de coparticipacgdo, isto é, participar de algo com outras

1 4,76%
pessoas

Fonte: O autor (2018).
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De acordo com as respostas, 0s recursos educacionais abertos seriam
indicados para outros professores por todos os alunos, sendo que 76,19%
indicariam certamente, 19,05% indicariam parcialmente e 4,76% indicariam um

pouco (Tabela 53).

Ajuda a compreender melhor o contetdo e estudar mais em casa. (DPQ2)

E um 6timo jeito de compartilhar os documentos de sala. (DPQ6)

Pois facilita a visualiza¢do da teoria. (DPQ13)

Pois alguns alunos amaram, mas percebi que alguns realmente ndo se
adaptaram. (DPQ9)

Dependendo a necessidade. (DPQ7)

Q45 - VQCE INDICARIA PARA OUTROS PROFESSORES OU ALUNOS A
UTILIZACAO DE RECURSOS EDUCACIONAIS ABERTOS?

Tabela 53 — Respostas da Questédo 45

Opcéo Frequéncia absoluta Frequéncia relativa
Indicaria certamente 16 76,19%

Indicaria parcialmente 4 19,05%

Indicaria um pouco 1 4,76%

Fonte: O autor (2018).

A maioria dos alunos (57,14%) utilizou em média de 03 a 06 arquivos para
elaborar seus recursos educacionais abertos (Tabela 54) e, a partir disso, a maioria
(52,38%) elaborou em média, também, de 03 & 06 recursos educacionais abertos
(Tabela 55).

Q46 — QUANTOS OUTROS ARQUIVOS VOCE UTILIZOU PARA DESENVOLVER
OU ELABORAR SEUS RECURSOS EDUCACIONAIS ABERTOS PARA O SEU
TRABALHO OU ATIVIDADE?

Tabela 54 — Respostas da Questéo 46

Opcéo Frequéncia absoluta Frequéncia relativa
01a03 7 33,33%

03206 12 57,14%

06 a09 1 4,76%

Nenhum 1 4,76%

Fonte: O autor (2018).

Q47 - QUANTOS ARQUIVOS VOCE ELABOROU COMO RECURSOS
EDUCACIONAIS ABERTOS?

Tabela 55 — Respostas da Questédo 47

Opcéo Frequéncia absoluta Frequéncia relativa
01a03 7 33,33%

03 a06 11 52,38%

06 a 09 2 9,52%

Nenhum 1 4,76%

Fonte: O autor (2018).
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Analisando em conjunto as tabelas referentes a Q48, conclui-se que o video é
o formato de midia mais utilizado pelos alunos para compartilhamento de recursos

educacionais abertos (Tabelas 56 e 57).

O video, pois é o que mais teve tempo de duracdo. (DPQ17)
Mais facil de encontrar. (DPQ21)
Videos e documentos sdo mais completos e ajudam mais. (DPQ14)

Q48 - QUAL O FORMATO DE MIDIA QUE VOCE MAIS USOU PARA
COMPARTILHAR OS RECURSOS EDUCACIONAIS ABERTOS?

Tabela 56 — Respostas da Questdo 48

Opcéo Frequéncia absoluta Frequéncia relativa
Documentos 8 38,10%
Videos 18 85,71%
Imagens 3 14,29%

Fonte: O autor (2018).

Na Tabela 56, estdo dispostas todas as respostas obtidas na Q48. O aluno
tinha direito de assinalar quantas op¢des quisesse, portanto, alguns dos resultados
apresentados na tabela referem-se ao mesmo aluno. Na Tabela 57, pode-se analisar

as respostas escolhidas individualmente.

Tabela 57 — Respostas individuais da Questéo 48

Opcao Frequéncia absoluta Frequénciarelativa
Documentos 3 14,29%
Documentos e Videos 4 19,05%
Documentos, videos e imagens 1 4,76%

Videos 1 52,38%

Videos e imagens 2 9,52%

Fonte: O autor (2018).

Analisando em conjunto as tabelas referentes a Q49, conclui-se que a
principal fonte de pesquisa sobre recursos educacionais abertos dos alunos séo os

repositérios online.
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Q49 — QUAL A PRINCIPAL FONTE QUE VOCE PESQUISOU ARQUIVOS DE
RECURSOS EDUCACIONAIS ABERTOS?

Tabela 58 — Respostas da Questédo 49

Opcéo Frequéncia absoluta Frequénciarelativa
Google Drive 5 23,81%

Wikipédia 3 14,29%

Foruns 2 9,52%

Repositério online 8 38,10%

Outros 9 42,86%

Fonte: O autor (2018).

Na Tabela 58, estdo dispostas todas as respostas obtidas na Q48. O aluno
tinha direito de assinalar quantas opcdes quisesse, portanto, alguns dos resultados
apresentados na tabela referem-se ao mesmo aluno. Na Tabela 59, pode-se analisar

as respostas escolhidas individualmente.

Tabela 59 — Respostas da Questédo 49

Opcéo Frequéncia absoluta Frequéncia relativa
Foruns 1 4,76%
Google Drive 2 9,52%
Google Drive e Wikipedia 1 4,76%
Sr:)l%gele Drive, Féruns e Repositério 1 4.76%
Google Drive; Outros 1 4,76%
Outros 1 4,76%
Outros: Artigos académicos 1 4,76%
Outros: Google Académico 2 9,52%
Outros: N&o pesquisei 1 4,76%
Outros: Slides e Blogs 1 4,76%
Repositorio online 5 23,81%
Repositério online e Outros: Artigo 1 4,76%
Wikipedia e Outros. Sites em geral 1 4,76%
Wikipedia, R(_epos_it(’)rios online e Outros: 1 4.76%
Sites educacionais

N&o respondeu 1 4,76%

Fonte: O autor (2018).
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De acordo com as respostas dos alunos, 80,95% se sentem, de certo ponto,
interessados e inspirados nas atividades, sendo, 28,57% totalmente interessados e

inspiradores e 52,38% parcialmente interessados e inspiradores (Tabela 60).

Todos se empenharam. (DPQ10)

Todos fizeram REA muito bons. (DPQ17)

Por ser um método diferente, interessou. (DPQ4)

Tinha momentos que faltava dedicag@o/comprometimento. (DPQ21)

Q50 — COMO VOCE JULGA O COMPORTAMENTO DOS SEUS COLEGAS,
QUANDO ESTAVAM UTILIZANDO OS RECURSOS EDUCACIONAIS ABERTOS?

Tabela 60 — Respostas da Questédo 50

Opcéo Frequéncia absoluta Frequéncia relativa
To_tglmente interessados e inspiradores nas 6 28.57%

atividades

Parua_lrr_]ente interessados e inspiradores 11 52.38%

nas atividades

Indiferente 3 14,29%

Poucos interessados e poucos inspirados 1 4.76%

nas atividades

Fonte: O autor (2018).

61,90% preferem realizar suas atividades em grupo pois assim podem dividir

suas atividades e compartilhar seus conhecimentos entre si (Tabela 61).

Para divisdo de tarefas e ajudas. (DPQ4)
Compartilhamento e opinides. (DPQ12)

Para poder discutir e trocar informagfes. (DPQ17)
Fica mais interessante e divertido. (DPQ21)

Q51 - MARQUE AS OPCOES, QUE VOCE PREFERE, UTILIZAR OS RECURSOS
EDUCACIONAIS ABERTOS.

Tabela 61 — Respostas da Questdo 51

Opcéo Frequéncia absoluta Frequéncia relativa
Sozinho 7 33,33%

Em grupo 13 61,90%

Ambos 1 4,76%

Fonte: O autor (2018).

A maioria dos alunos, com base nas opcdes de utilizagdo dos recursos

educacionais abertos, opta por reusar/reutilizar os recursos educacionais abertos.



Usar em outras matérias. (DPQ6)
Utilizar em outros casos. (DPQ15)
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Q52 — MARQUE AS OPCOES, QUE VOCE PREFERE, PARA UTILIZAR OS

RECURSOS EDUCACIONAIS ABERTOS.

Tabela 62 — Respostas da Questéo 52

Opcéo Frequéncia absoluta Frequéncia relativa
Reusar/Reutilizar 16 76,19%
Remixar 3 14,29%
Redistribuir 3 14,29%
Nenhuma das opc¢des 3 14,29%

Fonte: O autor (2018).

Na Tabela 62, estdo dispostas todas as respostas obtidas na Q52. O aluno

tinha direito de assinalar quantas opcdes quisesse, portanto, alguns dos resultados

apresentados referem-se ao mesmo aluno. Na Tabela 63, pode-se analisar as

respostas escolhidas individualmente.

Tabela 63 — Respostas individuais da Questdo 52

Opcéo Frequéncia absoluta Frequénciarelativa
Nenhuma das opcdes 3 14,29%

Redistribuir 2 9,52%

Remixar 1 4,76%

Reusar 4 19,05%

Reutilizar 7 33,33%

Remixar e Reutilizar 1 4,76%

Reusar e Remixar 1 4,76%

Reusar e Reutilizar 1 4,76%

Reutilizar e Redistribuir 1 4,76%

Fonte: O autor (2018).

Para 80,95% dos alunos, recursos educacionais abertos significa uma

maneira de compartilhar recursos com os colegas (Tabela 64).

Compartilhar conhecimento. (DPQ1)

Troca de informacdes com pessoas diferentes. (DPQ17)
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Q53 — PARA VOCE O QUE SIGNIFICA RECURSOS EDUCACIONAIS ABERTOS?

Tabela 64 — Respostas da Questdo 53

Opcéo Frequéncia absoluta Frequéncia relativa
Significa uma maneira de compartilhar 17 80,95%

recursos com colegas

Significa uma maneira de utilizar recursos 3 14.29%

para beneficio proprio

Significa uma obrigacédo académica a ser 2 9.52%

cumprida

Fonte: O autor (2018).

Na Tabela 64 estédo dispostas todas as respostas obtidas na Q53. O aluno
tinha direito de assinalar quantas op¢des quisesse, portanto, alguns dos resultados
apresentados referem-se ao mesmo aluno. Na Tabela 65, tem-se as respostas

escolhidas individualmente.

Tabela 65 — Respostas individuais da Questéo 53

Opcéo Frequéncia absoluta Frequéncia relativa
Significa uma maneira de compartilhar recursos 17 80.95%

com colegas

Significa uma maneira de utilizar recursos para 5 9.52%

beneficio proprio

Significa uma maneira de utilizar recursos para
beneficio proprio e Significa uma obrigacao 1 4,76%
académica a ser cumprida

Significa uma obrigacéo académica a ser cumprida 1 4,76%

Fonte: O autor (2018).

Assim como em outras questdes ja apresentadas, o mais relevante para os
alunos novamente é facilidade de uso, compartiihamento de conhecimentos, facil

aprendizagem e a propria criacdo de conteudo (Tabela 66).

Aprender mais faciimente. (DPQ2)

Ter o material com acesso 0 momento que precisar. (DPQ6)
Videos e criagdo de conteudo criativo. (DPQ14)

Fazer os REA. (DPQ17)

Compartilhar o que aprendi e pesquisei. (DPQ7)

O compartilhamento e explicacdo. (DPQ3)

Novas maneiras de aprender. (DPQ9)

O aprendizado. (DPQ8)
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Q54 — O QUE VOCE CONSIDERA MAIS RELEVANTE NA UTILIZACAO DOS
RECURSOS EDUCACIONAIS ABERTOS NO SEU PROCESSO DE
APRENDIZAGEM?

Tabela 66 — Respostas da Questédo 54

Opcéo Frequéncia absoluta Frequéncia relativa
Facilidade 4 19,05%
Compartilhar conhecimento 3 14,29%
Aprendizagem 3 14,29%

Criacao de conteudo 3 14,29%

N&o sabe/Nao respondeu 2 9,52%

Outros 6 28,57%

Fonte: O autor (2018).
Mais de 90% dos alunos estdo satisfeitos com a apropriagcdo dos

conhecimentos e contetudos adquiridos utilizando os recursos educacionais abertos,

sendo 57,14% totalmente satisfeitos e 33,33% parcialmente satisfeitos (Tabela 67).

Pois é a melhor forma de memoriza¢éo. (DPQ13)

Bem relevante. (DPQ10)

Duvidas sanadas. (DPQ14)

Sao contelidos que podem ajudar outras pessoas. (DPQ1)
Consegui pegar os conhecimentos necessarios. (DPQ2)

Q55 - COMO VOCE AVALIA A APROPRIACAO DOS CONHECIMENTOS E
CONTEUDOS ADQUIRIDOS UTILIZANDO OS RECURSOS EDUCACIONAIS
ABERTOS?

Tabela 67 — Respostas da Questéo 55

Opcéo Frequéncia absoluta Frequéncia relativa
Totalmente satisfeito 12 57,14%
Parcialmente satisfeito 7 33,33%

Indiferente 1 4,76%

Parcialmente insatisfeito 0 0,00%

Totalmente insatisfeito 0 0,00%

N&o respondeu 1 4,76%

Fonte: O autor (2018).

Novamente, assim como em outras questdes, 0 mais relevante para os alunos
e a facil aprendizagem, compartilhamento de conhecimento e facilidade de uso,

além de ser uma metodologia positiva e que devesse ser mais utilizado (Tabela 68).

Ajuda na aprendizagem de forma a utilizar meios que ja estamos
acostumados. (DPQ2)

Necessario e uma boa forma de aprendizagem. (DPQ6)

E um recurso muito interessante, permite os alunos compartilhar seus
conhecimentos com maior facilidade. (DPQ5)

Sao materiais interessantes e facilitam o processo de aprendizagem.
(DPQ17)
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E importante para compartilhar o que fiz. (DPQ7)
Uma forma de compartilhar conhecimento. (DPQ12)
Positiva. (DPQ14)

Otimo. (DPQ11)

Todos deveriam fazer. (DPQ3)

Deveria ser mais utilizado. (DPQ18)

Q56 - QUAL SUA OPINIAO SOBRE OS RECURSOS EDUCACIONAIS
ABERTOS?

Tabela 68 — Respostas da Questéo 56

Opcéo Frequéncia absoluta Frequéncia relativa
Aprendizagem 5 23,81%
Compartilhar conhecimento 4 19,05%

Facilidade 3 14,29%

Método positivo 5 23,81%

Deveria ser mais utilizado 2 9,52%

N&o sabe/Nao respondeu 2 9,52%

Fonte: O autor (2018).

Analisando a questdo 57, vé-se que a maioria dos alunos nédo sentiu falta de
nada ou ndo soube responder/ndo respondeu. Uma porcentagem minima de alunos,
0 que se torna irrelevante para pesquisa, sentiu falta da remixagem e outros de

maiores explicacoes.

De remixar, misturando assuntos diferenciados. (DPQ4)
Remixar. (DPQ16)

Mais explica¢gBes para fazer o material. (DPQ8)

A participacao/mediacao do professor. (DPQ21)

Q57 — DURANTE O DESENVOLVIMENTO DOS RECURSOS EDUCACIONAIS
ABERTOS (REUSAR, REMIXAR, REDISTRIBUIR E REUTILIZAR), O QUE MAIS
SENTIU FALTA EM RELACAO A CONTRIBUICAO ESPERADA NO PROCESSO
DE ENSINO E APRENDIZAGEM?

Tabela 69 — Respostas da Questdo 57

Opcéo Frequéncia absoluta Frequéncia relativa
Nada 7 33,33%

Remixar 2 9,52%

Mais explicagbes 2 9,52%

Outros 4 19,05%

N&o sabe/Nao respondeu 6 28,57%

Fonte: O autor (2018).
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Em relagéo as vantagens e desvantagens dos recursos educacionais abertos,
novamente, a vantagem mais relevante para os alunos é a facil aprendizagem, a
facilidade de uso e o compartilhamento de conhecimento entre si (Tabela 70).

Féacil acesso. (DPQ7)
Féacil compreenséo e tirar dividas. (DPQ12)

Poder estudar no seu proprio tempo. (DPQ1)
Ter acesso aos contetdos sempre, porque estao gravados. (DPQ21)

A maior aprendizagem também é uma das vantagens apresentada pelos
alunos (Mais precisamente 28,57%).
Contribuiu para aprendizagem. (DPQ3)
Ajuda na preparacéo da prova. (DPQ1)
Mais uma maneira de aprender sobre o contetdo. (DPQ9)

Ja em relacdo as desvantagens, a grande maioria dos alunos (38,10%) nao
encontrou nenhuma desvantagem no método (Tabela 71), porém, uma certa
quantidade (28,57%) aponta, assim como ja havia sido apontado em outras
questdes, que o tempo é uma desvantagem grande.

Q58 — MENCIONE ALGUMAS VANTAGENS E DESVANTAGENS DA UTILIZACAO
DOS RECURSOS EDUCACIONAIS ABERTOS.

VANTAGENS

Tabela 70 — Respostas da Questéo 58
Opcéo Frequéncia absoluta Frequéncia relativa
Aprendizagem 7 33,33%
Facilidade 6 28,57%
Compartilhar conhecimento 3 14,29%
N&o sabe/Nao respondeu 2 9,52%
Outros 3 14,29%
Fonte: O autor (2018).

DESVANTAGENS

Tabela 71 — Respostas da Questéo 58
Opcéo Frequéncia absoluta Frequéncia relativa
Nenhuma 8 38,10%
Falta de tempo 6 28,57%
N&o sabe/N&o respondeu 5 23,81%
Outros 2 9,52%

Fonte: O autor (2018).
Nos pontos que mais agradaram os alunos na utilizacdo dos recursos

educacionais abertos, novamente, o foco estd na facilidade de uso do método

(apontado por 23,81% dos alunos nessa questdo). Além disso, a producdo e
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realizacdo de atividades, compartilhamento de conteudo, aprendizagem e integracédo
dos alunos também s&o pontos que agradaram aos alunos ao utilizar os recursos

educacionais abertos (Tabela 72).

Estudo liberado a qualquer momento e lugar. (DPQ11)
A producao e edicao do video. (DPQ3)

Compartilhar contetdo. (DPQ7)

Melhor aprendizagem. (DPQ4)

A participacao de todos. (DPQ18)

Q59 — APONTE O QUE MAIS TE AGRADOU AO UTILIZAR OS RECURSOS
EDUCACIONAIS ABERTOS.

Tabela 72 — Respostas da Questédo 59

Opcéo Frequéncia absoluta Frequéncia relativa
Facilidade 5 23,81%
Producédo/Realizacdo de atividades 4 19,05%
Compartilhar contetido 2 9,52%
Aprendizagem 2 9,52%

Integracéo 2 9,52%

Né&o sabe/N&ao respondeu 2 9,52%

Outros 4 19,05%

Fonte: O autor (2018).

Referente aos alunos, 38,10% afirmam ndo possuir nenhuma dificuldade
durante a utilizacdo dos recursos educacionais abertos. Por outro lado, novamente a
falta de tempo é citado por alguns alunos, tornando assim esse problema cada vez
mais sério (Tabela 73).

Achar tempo nesse Ultimo semestre. (DPQ2)

Tempo para montar os videos. (DPQ4)
Falta de tempo. (DPQ17)

Q60 — MENCIONE QUAL FOI A SUA MAIOR DIFICULDADE AO UTILIZAR OS
RECURSOS EDUCACIONAIS ABERTOS.

Tabela 73 — Respostas da Questédo 60

Opcéo Frequéncia absoluta Frequénciarelativa
Nada 8 38,10%

Falta de tempo 3 14,29%
Producédo/Edicao do video 4 19,05%

N&o sabe/Nao respondeu 1 4,76%

Outros 5 23,81%

Fonte: O autor (2018).
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Considerando que a maioria dos alunos néo soube responder/nédo respondeu
e a segunda maior concentragdo de alunos manifestou-se dizendo que havia
gostado de tudo na vivéncia com o0s recursos educacionais abertos, podemos
concluir que cerca de 76,19% dos alunos nao retiraria nenhuma das atividades
propostas para a metodologia. Por outro lado, 19,05% dos alunos cita que gostaria
de retirar o video produzido por eles mesmos (Tabela 74).

Ndo precisar fazer os videos. Complica na hora de fazer pela
disponibilidade. (DPQ4)

O video com todos os integrantes ja que tem os slides. Apresentacao slides.
(DPQ15)

Os videos com a nossa participacdo. Alguns ndo se sentem a vontade.
(DPQ19)

A maioria dos alunos, também, ndo acrescentaria nada (38,10%) ou n&o
sabe/ndo respondeu (23,81%). 14,29% dos alunos citam que gostariam de
atividades extras e 9,52% gostariam de mais modelos de recursos educacionais
abertos (REA) (Tabela 75).

Mais atividades nas aulas. (DPQ8)
Atividades dinamicas online. (DPQ16)

Novos modelos de REA. (DPQ7)
Temas mais relevantes para trabalhar com recursos educacionais. (DPQ21)

Q61 - O QUE VOCNIE RETIRARIA OU ACRESCENTARIA NA VIVENCIA QUE TEVE
COM A UTILIZACAO DOS RECURSOS EDUCACIONAIS ABERTOS, PARA FICAR
AINDA MELHOR?

RETIRARIA
Tabela 74 — Respostas da Questédo 61
Opcéo Frequéncia absoluta Frequéncia relativa
Nada 11 52,38%
Video dos alunos 4 19,05%
N&o sabe/Nao respondeu 5 23,81%
Outros 1 4,76%

Fonte: O autor (2018).
ACRESCENTARIA

Tabela 75 — Respostas da Questédo 61

Opcéo Frequéncia absoluta Frequéncia relativa
Nada 8 38,10%

Atividades extras 3 14,29%

Novos REA 2 9,52%

N&o sabe/N&o respondeu 5 23,81%

Outros 3 14,29%

Fonte: O autor (2018).
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Analisando as respostas dos alunos, conclui-se que mais de 80% estéo

satisfeitos com 0s aspectos de interacdo no processo de ensino e aprendizagem

referente aos recursos educacionais abertos, sendo 57,14% totalmente satisfeitos e

23,81% parcialmente

Q62 — COMO VOCE

satisfeitos (Tabela 76).

Achei muito bom. (DPQ1)

Bem prético e interessante. (DPQ10)
H& uma complementagdo. (DPQ6)
Ocorreu bastante interagéo. (DPQ2)

AVALIA OS ASPECTOS DE INTERACAO NO PROCESSO DE

ENSINO E APRENDIZAGEM, REFERENTE AOS RECURSOS EDUCACIONAIS

ABERTOS?

Tabela 76 — Respostas da Questéo 62
Opcao Frequéncia absoluta Frequéncia relativa
Totalmente satisfeito 12 57,14%
Parcialmente satisfeito 5 23,81%
Indiferente 4 19,05%
Parcialmente insatisfeito 0 0,00%
Totalmente insatisfeito 0 0,00%

Fonte: O autor (2018).

Referente aos alunos, 28,57% gostaram de realizar as entrevistas com a

gravacao de videos,

opinido das pessoas

por ser uma atividade diferenciada e estar compartilhando a

. 19,05% gostaram de assistir os videos e outros 19,05% de

elaborar os slides e 0 mapa mental (Tabela 77).

E uma atividade diferenciada. (DPQ3)
Mostra a opinido de outras pessoas. (DPQ6)
Eles auxiliam no aprendizado. (DPQ8)
Método diferente. (DPQ15)

Porque é simples e bem explicativo. (DPQ18)
Compartilhamento de informacdes. (DPQ14)

Q63 - QUAL ATIVIDADE REALIZADA NO DESAENVOLVIMENTO DOS
RECURSOS EDUCACIONAIS ABERTOS QUE VOCE MAIS GOSTOU DE
PARTICIPAR?
Tabela 77 — Respostas da Questdo 63
Opcéo Frequéncia absoluta Frequéncia relativa
Video dos alunos 6 28,57%
Assistir os videos 4 19,05%
Slides e mapa mental 4 19,05%
Nenhuma 1 4,76%
N&o sabe/Nao respondeu 2 9,52%
Outros 4 19,05%
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Fonte: O autor (2018).

A Unica atividade da qual a maioria dos alunos (33,33%) ndo gostou, foi a da
gravacao do video. A maioria dos alunos ndo se sentiu a vontade pois ndo gosta de

se expor (Tabela 78).

N&o gosto de me expor. (DPQ16)
N&o gosto de aparecer em videos. (DPQ9)
Me senti pouco a vontade. (DPQ19)

Q64 - QUAL ATIVIDADE REALIZADA NO DESENVOLVIMENTO DOS
RECURSOS EDUCACIONAIS ABERTOS QUE VOCE MENOS GOSTOU DE
PARTICIPAR?

Tabela 78 — Respostas da Questédo 64

Opcéo Frequéncia absoluta Frequéncia relativa
Nada 6 28,57%
Video dos alunos 7 33,33%
N&o sabe/Nao respondeu 5 23,81%
Outros 3 14,29%

Fonte: O autor (2018).

Novamente, o foco esta na falta de tempo. 28,57% afirmaram ter pouco tempo

para desenvolver os recursos educacionais abertos.

Encontrar tempo para ver. (DPQ2)
Conseguir tempo. (DPQ4)
A falta de tempo para fazer os recursos. (DPQ21)

Q65 — QUAL FOI A MAIOR DIFICULDADE ENCONTRADA NO DECORRER DO
DESENVOLVIMENTO DOS RECURSOS EDUCACIONAIS ABERTOS?

Tabela 79 — Respostas da Questéo 65

Opcéo Frequéncia absoluta Frequéncia relativa
Falta de tempo 6 28,57%

Video dos alunos 2 9,52%

Nada 5 23,81%

Né&o sabe/N&o respondeu 2 9,52%

Outros 6 28,57%

Fonte: O autor (2018).
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7.6 ANALISE DO SEGUNDO QUESTIONARIO-ENTREVISTA EM PROFUNDIDADE

Referente a segunda etapa desta pesquisa, foram realizadas entrevistas em
profundidade utilizando um grupo foco.

A criacdo das figuras para ilustrar os dados tratados e a elaboracéo dos
quadros fez-se necessaria, a fim de realizar a categorizacdo de questbes
especificas, visto a riqueza dos detalhes e informa¢des complementares.

Quanto ao perfil das entrevistadas, eram todas do sexo feminino dentro do
grupo que vivenciaram a metodologia sala de aula invertida e os Recursos
Educacionais Abertos nas aulas que foram realizadas no segundo semestre de
2017. As entrevistas em profundidade ocorreram no periodo entre fevereiro a abril
no ano de 2018. Uma caracteristica semelhante nas entrevistadas, a idade média
era de 18 anos, com uma entrevistada com 17 anos e outra com 19 anos, todas
finalizando o ensino médio e iniciando o ensino superior.

Analisando a idade das entrevistadas, possibilitou identificar que ja cursaram
0 ensino médio, tendo dessa forma grandes experiéncias em ensino e pesquisa,
conforme respostas da primeira etapa, na pesquisa quantitativa. Com a idade de
maioridade, exceto de uma resposta, porém, o discernimento e conteudo das
respostas considera-se como fundamentadas pelas experiéncias vivenciadas, pela
aquisicao cultural e critérios de escolhas individuais.

No Quadro 7 consta as questdes do bloco 1 com as quatro perguntas.
Iniciando a andlise de conteidos com a questdo 1.1, do primeiro bloco da segunda
etapa da pesquisa. As referidas alunas, quando questionadas “a conversar com
amigos sobre a importancia da educagao”, relataram que nesse ponto o dialogo
ocorre entre as colegas de sala ou nas redes sociais, apresentando dessa forma um
carater de informalidade e compartilhamento. As conversas nesse momento
apresentam um certo grau de liberdade no discurso e leveza nesse comportar. Essa
etapa da entrevista pode ser interpretada como um momento de sensibilizagéo para
as entrevistadas, com o intuito de identificar exemplos e questionamentos entre elas,

possibilitando a reflexdo, o pensamento critico.
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Quadro 7 - Questdes do primeiro bloco da pesquisa qualitativa — Etapa 2

QUESTOES BLOCO 01 — PARTE INTRODUTORIA

1.1-Conversando com amigos, referente aos estudos, vocé acha importante a educacao?

1.2-Na sua familia todos estudaram?

1.3-Vocé tem conhecimento se em outros locais no mundo a educacéo é diferente da brasileira?

1.4-Como vocé acredita que sera a educacao do futuro?

Fonte: O autor (2018).

A andlise da primeira questdo pelo software Atlas.ti, proporcionou a
elaboracdo de uma rede com a codificacdo inicial “importancia da educagao” da
familia, realizando uma classificagcdo com trés subcategorias, sendo as que mais se
destacaram nas fala das respondentes: (1) formacéo, (2) conhecimento e (3)
fundamental. Para cada subcategoria foi extraido do texto, trechos das respostas
das discentes, com 0 nome de quotes no programa, traduzido como citacdes literais

das entrevistas (Figura 48).
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Figura 48 - Codificacdo da Questéo 1.1
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Fonte: O autor (2018).
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Para a subcategoria “formagéo”, foi apontado a importéncia da educagao na
formacédo “tanto profissional quanto pessoal”, visdo da respondente DSQ1.Para a
subcategoria do “conhecimento”, quando informados por mais de uma respondente,
DSQ2, DSQ6 e DSQ7 e devidamente categorizados, surgiu respostas como, “é bom
ter conhecimento”, “com conhecimento podemos ver melhor o meio econdmico,
politico, social, etc..”, “0 conhecimento € uma vertente da educagéo”. Por ultimo,
também apresentou a subcategoria “fundamental”’, com os respondentes DSQ4,
DSQ5, DSQ6 e DSQ9. De forma semelhante para esses respondentes, destacou-se
a importancia que a educacgao tem na percepcdo dos discentes, sendo algumas das
respostas categorizadas como “essencial’, “claro que € importante”, “sim acho
importante”, “sim, educagao € obter conhecimento e isso € algo que jamais sera

tirado de n6s.” (Quadro 8)

Quadro 8 - Categorias da Questdol.1

. - Cédigos dos Quantidade de
Categorias Descrigao . .
Entrevistados Entrevistados
Assim, acreditamos que a educagdo é um | DSQ1
SUBCATEGORIA: Lec.urso func%amental para qualquer coifa
FORMACAO Oje. gm dia, tanto para a formacalo 1
profissional ou pessoal ou por um pais
melhor.
Sim, acho importante porque aumenta | DSQ2
nosso conhecimento e ¢é importante
saber sobre as coisas.
SUBCATEGORIA: Sim, educacdo é obter conhecimento e | DSQ6
CONHECIMENTO isso é algo que jamais serd tirado de nds. 3
Sim, a educagdo permite o bom | DSQ7
conhecimento de varias vertentes da
educagdo académica.
Essencial. DSQ4
Sim, porque com os estudos podemos | DSQ9
ver melhor do meio econbmico, politico,
SUBCATEGORIA: social, etc. 4
FUNDAMENTAL Claro. DSQ5
Sim, educacdo é obter conhecimento e | DSQ6
isso é algo que jamais serd tirado de nds.

Fonte: O autor (2018).

Evidenciou-se na analise de conteudos, segundo as respostas destas alunas,
que o “fio condutor” ou o “elo” da importancia da educacgéao (ser fundamental, obter
conhecimento e contribuir com a formacdo) estd no fato dessas relacdes e

percepc¢des acontecerem em ambientes de informalidade e principalmente por meio
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do compartilhamento. E neste sentido, o palestrante Dan Pankraz na Nielsen’s
Consumer 360 Indonesia conference (PANKRAZ, 2010) apresentou as
caracteristicas desta geragao, conhecida como “Gen C”, que segundo Hilu e Torres
(2014, p.173) consiste em uma geracdo que pode ser nomeada de C, ou seja,
connected collective “que independente de sua idade, sdo pessoas que privilegiam
palavras-chave: conectados, computadorizados, coletivos, clicando constantemente,
customizacao e comunidade”.

As autoras complementam citando que na geracdo C 0 que caracteriza o
grupo, nao é a faixa etaria, mas “o que elas compartilham entre si é a importancia
das tecnologias, das midias sociais e de seus desdobramentos em suas vidas”
(HILU; TORRES, 2014, p. 173). A percepcéo principal € de que se trata de pessoas
com caracteristicas fortemente baseadas na conexdo, compartilhamento, na
obtencao da informacéo ou conhecimento na informalidade, rapidez e dinamica das
redes soécias, compartilhamentos e conectividade de todo tipo de forma e maneira
possivel. A “connected collective” de fato é uma realidade em nosso cotidiano e de
certa forma interfere e pode contribuir na relacdo docente-discente e no processo de
ensino e aprendizagem tornando mais interesse e atrativo para 0S sujeitos
envolvidos.

Referente a questdo de numero 1.2, questionou-se as discentes se “Na sua
familia todos estudaram?”. A intencao desta questdo era de averiguar a percepgao
das entrevistas quanto ao nivel de escolaridade familiar, pois alguns estudos
comprovam que o rendimento académico dos alunos tem forte relagdo com o grau
de escolaridade dos pais, assim como uma riqueza cultural adquirida pela vivéncia
da familia. (NOGUEIRA et al., 2009; PRATTA; SANTOS, 2007). Busca relacdes
entre o ambiente ou cultura familiar e a influéncia que esses conceitos tem no grau
de importancia para filhos no papel discente, contribui para o reconhecimento e
importancia que o0 processo de ensino e aprendizagem podem provocar nesta
relacdo. E neste sentido identificar o apoio, envolvimento e importancia que a
educacédo tem nesta relacdo, a aplicacdo de novas metodologias e a utilizacao de
recursos educacionais que contribua para o fortalecimento e escolaridade de pais e
filhos.

Neste bloco tem-se o0 objetivo de buscar a percepcéo e o relato das discentes

quanto a importancia e valorizacdo que a educacdo teve no contexto historico de
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suas familias no passado e também tentar identificar quais seriam as perspectivas
sobre o tema da escolaridade no futuro em seu ambiente familiar.

Quando questionadas sobre a escolaridade dos familiares, as respostas
obtidas foram subcategorizadas em trés dimensdes, que se apresentaram de forma
mais recorrentes: (1) o ensino fundamental, (2) o ensino médio e (3) analfabetos.

Para a subcategoria “o ensino fundamental” as respondentes DSQ1, DSQ2 e
DSQ6, responderam de forma semelhante, reconhecendo a necessidade familiar de
melhorar o nivel de escolaridade, pois a maioria “estudou somente até o ensino
fundamental” e em um caso “ndo terminaram o ensino fundamental pois precisaram
trabalhar.” Observando os registros dessas respostas, visualizo a oportunidade, em
especial que a metodologia sala de aula invertida pode contribuir, como forma
amenizar essa deficiéncia na formacao escolar.

A aplicacdo da metodologia em si possibilita ao discente certa autonomia,
disciplina e liberdade de local e hora para acessar os conteudos, em especial antes
do momento de aula propriamente dito. O aluno é responsavel pela sua propria
apropriacdo de conhecimento fora do espaco escolar, sendo gerenciador de sua
propria agenda. Cabe mencionar também, que esta aula torna-se um ambiente de
discussdao, analise e compartilhamento de conhecimento, informacdes e percepcdes
e claro um espaco que se estabelece inter-relacdo entre os discentes e discentes-
docentes, transformando esse momento da aula muito mais interessante, agregador
e significativo para esses sujeitos envolvidos. A aula se transforma num préprio
férum de debates, mediada pelo docente.

Observando as subcategorias “o ensino médio” e os “analfabetos” as
respondentes DSQ3, DSQ4 e DSQ5, DSQ7, respectivamente, mencionaram como
respostas situacdes que evidenciam a necessidade de melhorar ou concluir a
formacdo escolar de seus familiares. Tal evidéncia corrobora, como também
mencionado na primeira categorizacao deste bloco (o ensino fundamental), para as
possiveis contribuicbes que a metodologia sala de aula invertida pode fazer nesta

vertente (Quadro 9).
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Quadro 9 - Categorias da Questdo 1.2

. e Cddigos dos Quantidade de
Categorias Descrigao . .
Entrevistados Entrevistados
Todos estudaram até o ensino DSQ1
fundamental.
ENSINO fungamental. 2
FUNDAMENTAL = — =
N3o, meus pais ndo terminaram o DSQ6
ensino fundamental pois precisaram
trabalhar.
Minha m3e possui ensino médio DSQ3
SUBCATEGORIA: O completo e meu pai e irmas curso
ENSINO MEDIO superior. 2
Até o ensino médio completo. DSQ4
N3o, meus avos sao analfabetos, por DSQ5
exemplo.
SUBCATEGORIA:
ANALFABETOS N3o, muitos ndo tiveram oportunidades | DSQ7 2
de concluir ou nem mesmo comegar os
estudos.

Fonte: O autor (2018).

Referente a intencionalidade desta questdo, o objetivo da pergunta sobre "a
escolaridade familiar’, como parte inicial desta entrevista, teve como proposito
buscar entender a trajetoria histérica cultural académica destas familias, pois,
observando a metodologia sala de aula invertida e do desenvolvimento dos recursos
educacionais abertos, fatores como autonomia, responsabilidade académica,
independéncia, comportamento auto-dirigido sdo elementos que contribuem no
processo de ensino e aprendizagem destes discentes e o0 ambiente familiar estimula
esses fatores condicionantes.

Buscando entender as percepc¢des deste bloco, fica clara a influéncia e o elo
de fomento e embasamento que a base familiar pode ter na vida dos discentes. A
realizagdo de pesquisa e o desenvolvimento de tarefas, assim como discussdes
sobre fatores cotidianos e visdo sobre acontecimentos em diversas areas do
conhecimento, como também os pais com suas atribuicbes profissionais, podem
proporcionar conhecimentos técnicos, que, por sua vez, sdo mediados em suas
residéncias, direcionando dialogos, ideias e senso critico para as atividades
cotidianas.

Por meio de um arcabouco de conhecimento amplo, as discussées rompem
fatores técnicos e ampliam-se para discussdes de ideias e teorias, causando

curiosidades de pesquisas sobre diversos assuntos potencializando a amplitude de
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conhecimento dos alunos, comparando com as ac¢fes rotineiras, e potencializando
um desenvolvimento para novos aprendizados (POLONIA; DESSEN, 2005).
Referente a questdo de numero 1.3 - “Vocé tem conhecimento se em outros
locais no mundo a educacgao é diferente da brasileira?”. Essa pergunta teve como
intencdo identificar o conhecimento das discentes, quanto a percepcao deles
referente a educacdo em outros locais fora do seu proprio pais. Procura-se descobrir
e entender a percepcao delas quanto a questédo da internacionalizacdo da educacéao
na rede federal de ensino, o nivel de interesse em ter um ensino internacional, busca
por oportunidades e demonstrar o quanto as comparacdes e diferencas entre essas
duas realidades educacionais podem ser ricas e revelar especificidades quanto
exemplos de educacdo pelo mundo. Ampliou-se 0s conhecimentos para base de
comparacdo com outros paises, com intuito de analisar se as entrevistadas ja

tiveram ou tem pesquisado sobre a educacdo em outros paises (Quadro 10).

Quadro 10 - Categorias da Questédo 1.3

Cédigos dos Quantidade de

Categorias Descrigao X )
i ¢ Entrevistados Entrevistados

Tenho pouco conhecimento sobre isso. Em | DSQ2
outros paises a educagdo é mais rigida em
busca dos melhores resultados do aluno, além
de mais incentivo ao esporte.

SUBCATEGORIA: Sim, alguns lugares o ensino publico é de | DSQ3
QUALIDADE DO | qualidade igual a rede privada de ensino. 3
ENSINO

Sim, em diversos lugares a educagdo é muito | DSQ7
mais valorizada e tem muito mais
investimentos, um exemplo é a Coreia do Sul.

Sim, sei que muitos locais a educagdo tém | DSQ1
varios formatos diferentes.

N&o seria igual por causa da cultura, entdo que | DSQ4
é diferente, sim é. Sei que no Japdo as criangas
sdo observadas e direcionadas desde cedo para
uma area, diferente do Brasil.

SUBCATEGORIA: Sdo poucos os sistemas de educagdo que sdo | DSQ6
EDUCACAO iguais, cada pais tem seu método de dirigir a 5
DIFERENTE educagdo da sua populagdo.

Sim, existem educagdes diferentes da | DSQ8
brasileira, € uma questdo de cultura e outros
fatores.

Sim, como na Coreia do Sul, o ensino é muito | DSQ9
mais rigido e exigem muito de seus alunos
tendo uma prova modelo “ENEM” para o fim
do periodo em todas as escolas.

Fonte: O autor (2018).
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Analisando os conteudos das respostas, surgiram basicamente duas
subcategorias: (1) qualidade do ensino e (2) educacéo diferente. Dentre as
respostas, sobre ter conhecimento em outros locais com qualidade de ensino,
conforme similaridades identificadas nas respondentes DSQ2, DSQ3 e DSQ7
reconhecem tal existéncia, sendo “em outros paises a educagédo € mais rigida em
busca dos melhores resultados do aluno”, “alguns lugares o ensino publico é de
gualidade igual a rede privada de ensino” e “em diversos lugares a educacgao € muito
mais valorizada e tem muito mais investimentos, um exemplo é a Coreia do Sul”. De
certa forma, pode-se identificar a questéo do investimento na educacgédo como forma
de melhorar a qualidade de ensino. Tal evidencia conduz esses autor a inferir a
hipétese de investimento em tecnologias, recursos educacionais e metodologias
inovadoras que os ambientes escolares em um contexto internacional pode estar
sendo aplicados.

As demais respondentes, DSQ1, DSQ4, DSQ6, DSQ8 e DSQ9 informaram
gue a educacao é diferente em outros paises, exemplos como o Japao, a Coreia do
Sul foram pontuadas. Um dos fatores relevantes dentre as respostas foram alguns
conceitos apontados pelas pesquisadas: o nivel de exigéncia dos estudos sendo
maior que o nacional, formas de incentivar os estudos com ligacdo direta com 0s
esportes e métodos de avaliacdo como provas, (exemplo brasileiras ENEM). Essas
identificacbes conceituais feitas pelas respondentes, contribuem demonstrando que
as exigéncias, novas metodologias e recursos educacionais podem servir na
valorizac&o e importancia nos processos de ensino e aprendizagem.

Corroborando com as percepcdes das alunas. Apontado como penultimo
lugar em um ranking da educacdo com o numero de 36 paises pesquisados. O
estudo realizado pela OCDE (Organizagdo para Cooperagdo e Desenvolvimento
Econdmico) e pelo projeto PISA (Programa Internacional de Avaliagdo Aluno) mostra
gue a educacdo Brasileira fica apenas a frente do México, tendo como primeiros
lugares nessa pesquisa paises como: Finlandia, Japdo, Suécia, Coreia do Sul,
Polbnia entre outros. O estudo realizado em 2015, considerou a ser avaliado os
alunos quanto as habilidades de leitura, matematica e ciéncias.

Referente a udltima questdo de numerol.4, do primeiro bloco introdutorio,
possibilita uma visdo ilustrada sobre as respostas categorizadas das entrevistadas.
Trata-se de entender a percepcado das entrevistadas referente a “como acreditam

que sera a educacdo do futuro”. A intencionalidade desta questdo refere-se a
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continuidade dos estudos, a importancia da educacgéo atrelada as tecnologias, como
ou de que forma ser4d a educacdo do futuro. Observando as respostas das
respondentes as palavras “educacgao” e “futuro” apresentam uma ligagdo ou conexao
com uma visao de longo prazo, no sentido de como é a educacao para as geracoes
atuais, e como podera ser a educacao para as geracoes futuras (Figura 49).

As percepcdes das respondentes ficaram em torno de informagdes sobre uma
educacdo mais tecnolégica com citagbes como: “aplicativos e plataformas EaD
(ensino a distancia), acredito que teremos salas de aulas mais tecnoldgicas e
dindmicas”, complementadas por uma visdo mais globalizada: “com conversas de
outras partes do mundo” e também uma visdo mais critica como uma educacgao mais
concorrida nas esferas publicas no ensino superior: “as vagas em instituicoes
publicas federais e estaduais serdo cada vez mais concorridas”.

Destaco trés subcategorias principais, que a analise de contetdos realizada
pelo Atlas Ti demonstrou: (1) acesso a educacao, (2) necessidade de melhoria e (3)
tecnoldgica. As respondentes DSQ1, DSQ2, DSQ4 tem como percepcao referente a
educacao do futuro que esta sera “melhor e que todos tenham acesso a uma boa
educacado”, atendendo “essencialmente uma obrigatoriedade social” e com uma
“‘educacgao do futura que seja mais tecnoldgica, com aplicativos e plataformas EaD,
onde o aluno tera a disponibilidade de assistir e rever contetdos ministrados em
aula”.

Neste sentido, Santaella (2013, p.24) defende a ideia de que apesar dos
dispositivos moveis, aplicativos e demais tecnologias, tendem sempre a evolugéo e

a se desenvolver, mas néo a desaparecer, e cita que

Em repetidas ocasides tenho chamado aten¢éo para o fato de que nenhuma
tecnologia da linguagem e da comunica¢do borra ou elimina as tecnologias
anteriores. Nenhuma nova formacao cultural até hoje conseguiu levar as
formacdes culturais anteriores ao desaparecimento. [...] E justamente isso
gue tem ocorrido com os dispositivos méveis, cuja velocidade de absorcéo e
domesticacao vem se dando em progressao geométrica espantosa.

A ideia de evolucdo, desenvolvimento e melhoria continua por meio de
dispositivos moveis, recursos educacionais, metodologias ativas contribuird para o
processo de ensino e aprendizagem. Retoma-se o que Castells (2016) menciona
sobre as tecnologias “os estudantes interagem constantemente entre si e com seus
professores, compondo de fato uma comunidade virtual, a0 mesmo tempo em que

eles também interagem no mundo real, no campus € em sala de aula”.
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Contribuindo para as analises da educagdo para o futuro, as mudancas
tecnologias estao previstas e inseridas no projeto de Lei para o Plano Nacional da
Educacao (PNE), cujo ano de analise estende-se até 2020. O PNE apresenta vinte
metas para a educacdo nacional, o que demonstra a sua importancia, significado e
sentido para a formacéo dos discentes e docentes no contexto brasileira, conforme
proposto pela Comissao para a Educacdo e Cultura da Camara dos Deputados.
Todas essas estratégias foram escritas originalmente de modo bem geral, para que
possam ser desenvolvidas posteriormente como parte do Plano de Desenvolvimento
da Educacédo (PDE). Essas metas apresentam um panorama geral da abordagem
sistémica para o desenvolvimento da educacdo nacional para a préxima década no
Brasil, com diversas prioridades para fomentar o desenvolvimento simultaneo de
areas interdependentes, como educacédo pré-escolar, educacdo basica e educacédo
superior (SANTOS, 2013).
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A segunda subcategoria “necessidade de melhoria” surgiu da percepg¢éo das
respondentes DSQ1, DSQ5 e DSQS8, respectivamente, “a esperancga € de que exista
uma evolucdo na educacédo, até porque a sociedade muda seus conceitos e ideias”,
“‘que ela (a educacgao) melhore e que todos tenham acesso a uma boa educacgao” e
por fim que “espero que bem melhor” (Quadro 11).

Segundo a percepgdo das respondentes evidencia-se a questdo da
necessidade de melhoria no ensino a permanéncia e éxito na educacao, com foco
na qualidade e acesso a educacgao. Neste sentido, estar atentos ao “[...] grande
potencial de aprendizagem que é desperdicado em nossas escolas, diaria e
sistematicamente, em nome de ideias educacionais obsoletas” € o que alerta
Blikstein (2011, p.3), necessitada ser revisitado e resignificado as metodologias e
recursos educacionais aplicados nos espacos escolares. O autor ainda destaca que
vemos “[...] alunos sendo convencidos de que sdo incapazes e pouco inteligentes
simplesmente porque ndo conseguem se adaptar a um sistema equivocado”. Moran

(2015, p.15) corrobora com o autor ao alertar que

A educacdo formal estd num impasse diante de tantas mudancas na
sociedade: como evoluir para tornar-se relevante e conseguir que todos
aprendam de forma competente a conhecer, a construir seus projetos de
vida e a conviver com os demais. Os processos de organizar o curriculo, as
metodologias, 0s tempos e 0S espagos precisam ser revistos.

Ainda neste contexto, entendo que a metodologia sala de aula invertida e 0s
recursos educacionais abertos podem fazer grande diferenca e contribuicdo no
processo de ensino e aprendizagem, revisando curriculos, processos, tempo e
espaco, proporcionando ao discente empoderamento, autonomia e

responsabilidade.
Quadro 11 - Categorias da Questédol.4

(continua)
Categorias Descricao Cédigf)s das Quantit':lade de
Entrevistadas Entrevistadas
Eu acredito que, na verdade, eu espero que ela | DSQ1
melhore e que todos tenham acesso a uma boa
educacgao.
SUBCATEGORIA Essencialmente com a obrigatoriedade social de | DSQ4
ACESSO A um nivel superior. 3
EDUCACAO Acredito que a educagdo do futuro serd mais | DSQ2
tecnoldgica, aplicativos e plataformas EaD, onde
o aluno tera a disponibilidade de assistir e rever
conteudos ministrados em aula.
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(concluséo)

Categorias

Descricao

Caédigos das
Entrevistadas

Quantidade de
Entrevistadas

SUBCATEGORIA
NECESSIDADE DE
MELHORIA

Espero que melhor que a do presente, pois a
esperanga é de que exista uma evolugdo na
educagdo, até porque a sociedade muda seus
conceitos e ideias, e a educagdo precisa estar de
acordo com isso.

DSQ8

Eu acredito que, na verdade, eu espero que ela

DsQ1

melhore e que todos tenham acesso a uma boa
educagao.
Espero que bem melhor.

DSQ5

Acredito que a educagdo do futura sera mais | DSQ2
tecnoldgica, aplicativos e plataformas EaD, onde
o aluno terd a disponibilidade de assistir e rever
conteudos ministrados em aula.
Acho que a educagdo sera
juntamente com o ritmo
desenvolvimento da tecnologia.
No futuro acredito que teremos salas de aulas
mais tecnoldgicas e dinamicas, com conversas
de outras partes do mundo.

SUBCATEGORIA
TECNOLOGICA

impulsionada | DSQ6

acelerado do

DSQ9

Acredito que ndo serda muito diferente de hoje | DSQ7
SUBCATEGORIA em dia, visto que para mudangas na educagao
SEM ALTERACOES sdo  necessarias mudangas  politicas e

econOmicas

No futuro acredito que teremos salas de aulas | DSQ9
mais tecnoldgicas e dindmicas, com conversas 1
de outras partes do mundo.

SUBCATEGORIA
GLOBALIZADA

Acredito que as vagas em instituicdes publicas | DSQ3
federais e estaduais serdo cada vez mais
concorridas. Fazendo com as pessoas acabem
partindo para as institui¢cGes privadas de ensino
que na maioria das vezes possuem mensalidades

altas.

SUBCATEGORIA
CONCORRIDA

Fonte: O autor (2018).

Uma educagdo com uso de recursos mais tecnologicos possibilita o
desenvolvimento dos recursos educacionais abertos para ampliar o desenvolvimento
dos alunos, para praticas de pesquisas, ampliacdo do conhecimento de conceitos,
fatores sociais, culturais, politicos e econdmicos de diferentes épocas, informacdes
em tempos reais, acrescidos de complementos de videos, pesquisas internacionais,
praticas de educacdo inovadoras, dentre outros critérios que ampliam a gama de
instigar os docentes para novos conhecimentos.

introdutdrio, buscando entender os

Finalizando o bloco registros de

percepcbes das respondentes na questdo de numero 1.4, encontra-se a

possibilidade de aplicar metodologias ativas como a sala de aula invertida, utilizagéao
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de tecnologias e de uso dos recursos educacionais abertos para elaboracdes de
materiais especificos e ricos de informagfes pontuais de cunho pedagodgico e
cultural (SANTOS, 2013).

O segundo bloco do segundo questionario desta analise de dados da etapa
qualitativa também foi categorizado. Neste bloco, buscou-se entender as percepcdes
das respondentes, referente as questdes da aplicacdo da metodologia ativa sala de
aula invertida no semestre com o desenvolvimento dos recursos educacionais
abertos. O segundo bloco direcionou as questfes para a possibilidade de entender a
forma particular com que o participante lidou com a proposta da pesquisa, quanto ao
formato de aplicagdo, se ja ocorrera experiéncias anteriores, se houve adesdo ao
meétodo, quais foram as limitagbes encontradas, se seus pares da sala de aula
gostaram da metodologia e do desenvolvimento dos recursos educacionais abertos,
como demais percepgoes.

A ideia central do bloco dois baseia-se na relacdo da metodologia ativa sala
de aula invertida e dos recursos educacionais abertos com a participacdo e
autonomia do aluno para os estudos com os materiais fornecidos, a questdo nove
agrupou no seu enunciado um exemplo que demonstra uma experiéncia benéfica
dos estudos propostos pelo REA. Corroborando com a questdo e propondo uma
autonomia de mudancga, a questdo seis, deixa em aberto quais as mudancas que 0s
alunos realizariam nos métodos aplicados.

Na questdo sete e na questdo oito, buscou-se pesquisar quais 0S pontos 0s
participantes acharam importante. Cabe destacar o perfil jovem das
entrevistadas(adolescentes) e a dificuldade de obter respostas mais robustas e com
completude de ideias e conceitos, carecendo de mais apreciagdes criticas, a fim de
conseguir maiores detalhes especificos para as questdes propostas pelo estudo.
Buscou-se alternativas, a fim de dirimir essas limitacdes, questionando as
entrevistas sobre o seu convivio social, com a intencdo de obter respostas mais
propicias para ampliar e explorar mais informagoes.

Fechando o bloco dois, as ultimas duas perguntas direcionaram-se para 0s
recursos educacionais abertos. A intencdo era de averiguar os sentimentos das
respondentes referente a participagdo com o0s recursos educacionais, se era
possivel exemplificar uma lembranca que teve das aulas. E por fim, a tltima questéo
do bloco, tinha a intengéo de descobrir a opinido das respondentes sobre como elas

acreditavam que a pratica dos recursos educacionais abertos poderiam contribuir no
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processo de ensino e aprendizagem. As respostas foram agrupadas por questao e a

seguir analisadas (Quadro 12).

Quadro 12 - Questdes do segundo bloco da pesquisa qualitativa — Questionario 2
QUESTOES BLOCO 02 - PARTE OBJETIVA

2.1-Pode apontar alguns fatores que vocé achou importante na metodologia sala de aula invertida?

2.2-Seus amigos gostaram da metodologia sala de aula invertida?

2.3-Como o professor trabalhou a metodologia sala de aula invertida?

2.4-Vocé se sentiu mais participativo nessa metodologia? Cite um exemplo ou uma situacéo real
gue vivenciou.

2.5-Se tivesse autonomia para alterar alguma metodologia de ensino para os alunos, o que vocé
faria de metodologia para o processo de ensino e aprendizagem?

2.6-Com base na sua experiéncia vivenciada com a sala de aula invertida, acredita que essa
metodologia consiga ser aplicada em todo o Brasil

2.7-Pode apontar alguns fatores que vocé achou importante ao desenvolver recursos educacionais
abertos?

2.8-Seus amigos gostaram de desenvolver recursos educacionais abertos?

2.9-Vocé se sentiu mais participativo desenvolvendo recursos educacionais abertos? Cite um
exemplo ou uma situacgdo real que vivenciou.

2.10-Com base na sua experiéncia vivenciada com o desenvolvimento dos recursos educacionais
abertos, acredita que essa pratica possa contribuir de que forma no processo de ensino e
aprendizagem do aluno?

Fonte: O autor (2018).

Iniciando a analise de conteudos da questdo 2.1 do segundo bloco, buscou-
se avaliar as percepcdes das respondentes sobre quais os fatores que identificam
ou reconhecem como importante na metodologia ativa sala de aula invertida. A
proposta de apropriacdo dos contetdos, no formato de uma preparacao antecipada
ao momento da aula, € um dos objetivos para que o aluno adquira conhecimentos
prévios, a fim de propiciar em sala de aula discussdes e aprecia¢des criticas mais
ricas. O professor modifica seu papel de expositor-conteudista para mediador e
fomentador das percepcdes e ideias dos alunos, perante o assunto que esta sendo
debatido ou abordado (Figura 50).

A fim de discutir as percepc¢bes das respondentes sobre a metodologia sala
de aula invertida também conhecido como Flipped Classroom, cabe ressaltar que o
conceito traz uma lembranca segundo o professor Valente (2013), direcionado para
a modalidade de e-learning, na qual o conteado e as instru¢cdes sdo estudadas
antecipadamente por meio de videos e outros a serem definidos pelo professor, e
nas aulas o local passa a ser um ponto para trabalhar os conteudos previamente

estudados, realizando préaticas como resolugcéo de problemas, discussdes em grupo
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com o professor mediando os debates. Contribuindo ainda com essa visdo de néo
somente vantagens para as atividades de sala de aula, também contribuem para
gue os professores possam repensar sua pratica, atualizar seus conceitos e trocar
experiéncias. (EDUCACAO ABERTA, 2013).
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Figura 50 - Codificacdo da Questéo 2.1
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A andlise de conteudos realizado pelo Atlas Ti da questdo 2.1, referente a
percepc¢ao das respondentes criaram quatro subcategorias, a saber: (1) desenvolver
contetdos, (2) professor consultivo, (3) preparacdo para aula e (4) melhor
compreensao do conteudo.

A respondente DSQ2 pontuou sobre “desenvolver conteudos”, com a
respostas de “fazer outros conteudos como slides de trabalhos e pesquisas de
sistema”. Observando essa percepgao que Valente (2014, p. 91) complementa que
“‘Sobre o planejamento das atividades presenciais em sala de aula, o mais
importante é o professor explicitar os objetivos a serem atingidos com sua disciplina,
e propor atividades que sejam coerentes e que auxiliam os alunos no processo de
construgédo do conhecimento”.

A segunda subcategorizacdo refere-se ao “papel do professor consultivo”,
tendo sua explicitagéo nas respondentes DSQ4 e DSQ8. Apontado como relevante o
papel do professor sendo consultivo, com respostas como “tirarmos duvidas na sala
de aula”, e também “questionando-o sobre questdes mais complexas” e “utilizam o
professor de maneira mais eficiente”. O perfil dos docentes nesta proposta esta
integrado a personalizagdo, além da importancia de conhecerem as tecnologias e
dominarem técnicas diferenciadas e instrumentos diversos de avaliacdo, ou seja,
como cita Moran (2015, p.240),

O papel do professor € mais o de curador e de orientador. Curador, que
escolhe o que é relevante entre tanta informacao disponivel e ajuda a que
os alunos encontrem sentido no mosaico de materiais e atividades
disponiveis. Curador, no sentido também de cuidador: ele cuida de cada
um, d& apoio, acolhe, estimula, valoriza, orienta e inspira. Orienta a classe,
0s grupos e a cada aluno. Ele tem que ser competente intelectualmente,
afetivamente e gerencialmente (gestor de aprendizagens mdltiplas e
complexas). Isso exige profissionais melhor preparados, remunerados,
valorizados.

E possivel perceber, nas percepcbes das alunas, o qudo importante foi a
metodologia sala de aula invertida, possibilitando inversos. Ora o papel docente era
expositor-conteudista, ora mediador-facilitador, proporcionando uma visao de
alternancia na atuacéo do docente em sala de aula.

A terceira subcategorizacdo, e a que teve maior incidéncia, refere-se a
‘preparacao para aula®, tendo sua explicitacdo nas respondentes DSQ1, DSQ3,
DSQ5, DSQ6, DSQ7 e DSQ9. Algumas citacdes das respondentes como “visualizar

o conteudo antes mesmo de ir para a sala de aula”, “quando o estudo acontece de
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forma inversa”, “os estudantes aprendem em casa o basico” e “o principal ponto
dessa metodologia € o contato que o aluno tem com o conteudo da aula antes de ir
até a sala”, sao identificadas como uma ampliagcdo, mesmo que seja basica, porém
uma antecipacdo e possibilidade de identificar davidas e questionamento para as
discussbes em sala.

Desta forma, o conhecimento tem inicio no domicilio do discente, contribuindo
com um processo de internalizacdo de contetudos e assuntos que serdo abordados,
possibilitando pesquisas antecipadas sobre os mesmos, buscando informacdes
atualizadas para que no grupo de estudos, os detalhes, as comparagcdes e as
informacgdes sejam melhores trabalhadas.

E observando todo esse contexto, que verifica-se cada vez mais a
importancia de diminuir os momentos de aula expositiva, deixando-os para 0s
assuntos relevantes e que os ambientes on-line podem ser utilizados como os
espacos de promocdo de acesso aos conteudos disponibilizados de diferentes
formas, como explana (MORAN, 2015, p.22),

Misturando videos e materiais nos ambientes virtuais com atividades de
aprofundamento nos espacos fisicos (salas) ampliamos o conceito de sala
de aula: Invertemos a l6gica tradicional de que o professor ensine antes na
aula e o aluno tente aplicar depois em casa o que aprendeu em aula, para
gue, primeiro, o aluno caminhe sozinho (videos, leituras, atividades) e
depois em sala de aula desenvolva os conhecimentos que ainda precisa no
contato com colegas e com a orientagdo do professor ou professores mais
experientes.

A quarta subcategorizagcdo identificada foi “melhor compreensdo do
conteudo”, tendo as citagdes nas respondentes DSQ1, DSQ3, DSQ6, e DSQ8, com
respostas como: “funciona como o planejado onde todos colaboram”, “eu acho que é
bem produtiva”, “o tempo em sala é melhor utilizado e mais participativo” e
“‘compreendermos melhor a matéria”. Observando as percepcdes das alunas
apresenta o aperfeicoamento em relacdo as metodologias tradicionais, alcangando
resultados mais satisfatérios, com melhor compreensao por parte das alunas sobre
os temas debatidos em sala.

Percebe-se que a “aula” estd em processo de transformacao possibilitando a
reformulacédo de conceitos enraizados na educacdo. Moran (2013, sem paginacao)
traz uma visao diferenciada para melhorar a compreensao dos conteudos nas aulas,

que corrobora ao citar,
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Hoje, ainda entendemos por aula um espaco e um tempo determinados.
Mas, esse tempo e esse espago, cada vez mais, serao flexiveis. [...] H& uma
possibilidade cada vez mais acentuada de estarmos todos presentes em
muitos tempos e espacos diferentes. Assim, tanto professores quanto
alunos estardo motivados, entendendo "aula" como pesquisa e intercambio.
Nesse processo, 0 papel do professor vem sendo redimensionado e cada
vez mais ele se torna um supervisor, um animador, um incentivador dos
alunos na instigante aventura do conhecimento.

Ainda neste contexto, a compreensdo de conteldos pode se dar em um

espaco tempo diferenciado ao modelo tradicional de sala de aula. A aplicacdo da

metodologia sala de aula invertida e a utilizacdo de recursos educacionais abertos

contribuem de forma relevantes para essa possibilidade, a medida que redimensiona

0s papéis dos sujeitos envolvidos e contribui para a coparticipacdo a coinvestigacao

e 0 compartilhamento entre uns e outros. Neste sentido, Madalena Freire (1996, p.

07) a severa defendendo que,

Aprendemos a pensar junto com o outro, hum grupo coordenado por um
educador. Aprendemos a ler, construindo novas hipéteses na interagdo com
0 outro. Aprendemos a escrever organizando nossas hipéteses na interacao
com as hipoteses do outro. Aprendemos a refletir, estruturando nossas
hipéteses na interagdo e na troca com o grupo. A agao, a interacéo e a troca
movem o processo de aprendizagem. Funcdo do educador € interagir com

seus educandos para coordenar a troca na busca do conhecimento.

Segue o Quadro 13 apontando os principais fatores identificados nas

respostas das

respondentes, devidamente categorizado e subcategorizadas,

referente a importancia da metodologia sala de aula invertida.

Quadro 13 - Categorias da Questédo 2.1

(continua)
~ Cédigos d tidade d
Categorias Descrigao ° |g?s as Quan |'a ede
Entrevistadas Entrevistadas
suscireconn | [ € S0 et e 050
DESENVOLVER . . par 1
. duvidas e também fazer outros conteidos como
CONTEUDOS . . .
slides de trabalhos e pesquisas de sistema.
Quando funciona como o planejado todos | DSQ8
colaboram eu acho que é bem produtiva. O
aluno interage mais com a aula
SUBCATEGORIA: Quando o estudo acontece de forma inversa, os | DSQ4
PROFESSOR estudantes aprendem em casa 0 basico e 2
CONSULTIVO utilizam o professor de maneira mais eficiente,

guestionando-o sobre questdes mais complexas.
O tempo em sala é melhor utilizado e mais
participativo.
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(concluséo)

Categorias

Descri¢ao

Caédigos das
Entrevistadas

Quantidade de
Entrevistadas

SUBCATEGORIA:
PREPARACAO PARA
AULA

A questao de disponibilizar o video para tirarmos
duvidas na sala de aula.

DSQ9

E interessante para quem esta disposto a estudar
em casa.

DSQ5

A possibilidade de visualizar o conteddo antes
mesmo de ir para a sala de aula e poder
consultar o conteddo posteriormente as aulas,
para  esclarecimentos de  duvidas ou
aperfeicoamento da matéria.

DSQ3

Eu acredito que é para estudar a matéria antes
mesmo de ver na sala de aula, entdo eu acho
que esse é um ponto muito importante que nos
ajuda a compreendermos melhor a matéria.

DsSQ1

O acesso aos conteudos por meio dos videos
disponibilizados anteriormente a aula.

DsSQ7

Quando o estudo acontece de forma inversa, os
estudantes aprendem em casa o basico e
utilizam o professor de maneira mais eficiente,
questionando-o sobre questGes mais complexas.
O tempo em sala é melhor utilizado e mais
participativo.

DSQ6

SUBCATEGORIA:
MELHOR
COMPREENSAO DO
CONTEUDO

Quando o estudo acontece de forma inversa, os
estudantes aprendem em casa o basico e
utilizam o professor de maneira mais eficiente,
questionando-o sobre questdes mais complexas.
O tempo em sala é melhor utilizado e mais
participativo.

DSQ6

Eu acredito que é para estudar a matéria antes
mesmo de ver na sala de aula, entdo eu acho
que esse é um ponto muito importante que nos
ajuda a compreendermos melhor a matéria.

DsSQ1

Quando funciona como o planejado todos
colaboram eu acho que é bem produtiva. O
aluno interage mais com a aula.

DSQ8

A possibilidade de visualizar o conteddo antes
mesmo de ir para a sala de aula e poder
consultar o conteldo posteriormente as aulas,
para esclarecimentos de duvidas ou
aperfeicoamento da matéria.

DSQ3

Fonte: O autor (2018).

Em consonadncia com as respostas das alunas, referente a vivéncia e

utilizacdo da metodologia sala de aula invertida, foi evidenciado nos relatos a

indicacdo de que houve uma melhora no desempenho académico das alunas nas

provas da disciplina de gerenciamento e controle da qualidade. Assim como também

relataram um indicativo de que a classe se mostrou mais envolvida com o
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desenvolvimento dos contetdos, em especial quando foi necessario desenvolver
recursos educacionais abertos. Os alunos sentiram-se mais confiantes em sua
capacidade de aprender de forma independente e autbnoma.

Outros estudos corroboram para essa percepcéo, realizada com alunos de
pés-graduacgdo, notaram que as atividades realizadas antes da aula permitiram uma
melhora geral no desempenho académico e no nivel das discussdes realizadas em
sala. Tal estudo também revelou que esses alunos se sairam melhor nas avaliacbes
gue os do curso tradicional. (MORAN; MILSOM, 2015; TUNE; STUREK; BASILE,
2013).

Referente a andlise dos conteldos da questdo de numero 2.2 tem como
intencionalidade averiguar as percepcdes das respondentes referente se “gostaram
da metodologia sala de aula invertida”. Essas percepcdes devem demonstrar 0s
fatores atrativos-positivos e os fatores dificultadores-negativos em relagéo a vivéncia
e aplicacdo da metodologia sala de aula invertida ao longo do semestre. ldentificou-
se trés subcategorias, segundo a andlise das respostas feitas pelas alunas: (1)
gostam da metodologia sala de aula invertida, (2) uma parte gostou da metodologia
e (3) ndo gostaram da metodologia.

A primeira subcategoria, refere-se as respondentes DSQ3, DSQ6 e DSQ7,
gue gostaram da metodologia sala de aula invertida, tendo respostas afirmativas
como: “Em geral sim. As aulas passaram a ser mais dindmicas” e “Sim, porém em
guestdo de tempo era dificil conseguir administrar a aula, o contetdo, e as demais
atividades fora da sala”. Fica claro a satisfacdo das alunas com a vivéncia da
metodologia sala de aula invertida em si, mencionando que as aulas ficaram mais
dindmicas, no entanto a questdo do gerenciamento do tempo para visualizar as
videoaulas em suas residéncias apresenta-se como um dificuldade a ser superada.
Surge a necessidade das alunas gerenciarem suas agendas e tempo destinado para
as videoaulas.

Observando os comentarios das respondentes, que Oliveira et al. (2016,
p.226) comentam a questdo da gestdo do tempo e de sua importancia para a
educacdo. Desde a Educacéo Infantil, era apoiada pelos pais e educadores. Os
pesquisadores, ainda neste contexto ressaltam que ao ingressar na educacao

superior, esta gestao do tempo para os estudantes, torna-se ainda mais crucial, pois,

[...] ele deve lidar com uma série de exigéncias académicas e
administrativas (Basso, Graf, Lima, Schmidt, & Bardagi, 2013; Sampaio,
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2011). A dificuldade em planejar e cumprir atividades dentro do prazo pode
ser ainda maior para o0s estudantes que trabalham, visto que precisam
conciliar as atividades exigidas no trabalho, nos estudos e em outros
contextos presentes em suas vidas (Mac-Cann et al., 2012; Sarriera,
Paradiso, Schiitz, & Howes, 2012). Além disso, problemas na gestdo do
tempo podem contribuir para a diminuicdo da autoeficacia na gestdo
académica, especialmente quando as estratégias utilizadas pelos alunos
para planejar e respeitar os prazos das tarefas exigem um esforco maior do
gque o esperado e resultam em retorno menor do que o idealizado
(Guerreiro-Casanova, & Polydoro, 2011). A gestdo do tempo no contexto
educacional vem ganhando cada vez mais importancia na atualidade [...]

O desafio do gerenciamento do préprio tempo e da agenda de compromisso
por partes das alunas mostra-se um desafio a ser entendido, interiorizado e
administrado por elas. Cabe ressaltar que o perfil das alunas é do ensino médio,
adolescentes e estdo vivenciando a experiéncia da autonomia, independéncia e
autogestao provavelmente agora. Neste sentido, segundo Mitre et al.(2008, p. 2137),
menciona que para promover a autonomia, o autoestudo e a autogestdo da

aprendizagem,

O estudante precisa assumir um papel cada vez mais ativo,
descondicionando-se da atitude de mero receptor de contetdos, buscando
efetivamente conhecimentos relevantes aos problemas e aos objetivos da
aprendizagem. |Iniciativa criadora, curiosidade cientifica, espirito critico
reflexivo, capacidade para auto avaliacdo, cooperagdo para o trabalho em
equipe, senso de responsabilidade, ética e sensibilidade na assisténcia sao
caracteristicas fundamentais a serem desenvolvidas em seu perfil.

A seguir, na Figura 51, segue a analise de conteudos realizado pelo o
software Atlas Ti, referente a percepcdo das respondentes se gostaram da

metodologia sala de aula invertida.
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Continuando a analise dos conteudos da questéo 2.2, referente se gostaram
da aplicagédo da metodologia sala de aula invertida, questiona-se sobre a percepc¢éo
das alunas. Apos as discussdes, relatos e respostas sobre os métodos aplicados em
sala, foi possivel identificar algumas barreiras e dificuldades apresentadas pelas
citacdes das entrevistadas, quanto ao desenvolvimento de seus estudos em seu
cotidiano.

As proximas subcategorias identificadas foram duas, sendo: “‘uma parte
gostou da metodologia” e a outra “ndo gostaram da metodologia”, conforme
registrado pelas respondentes DSQ1, DSQ8 e DSQ9 e as DSQ2, DSQ4 e DSQ5,
respectivamente. Percebe-se na andlise dos conteddos, que a percepcdo das
respondentes registra a questao da parcialidade, isto é, nem todas estédo ou ficaram
satisfeitas com a vivéncia da metodologia da sala de aula.

Algumas respostas categoricas mencionam que nao foi de todo benéfico, pois
referente a vivéncia da sala de aula invertida é possivel identificar nas respostas
como: “sinceramente nao”, devido ao tempo da aplicacdo da metodologia. Assim
como pelo esfor¢co do aluno “alguns tem certa preguica”, e mais uma vez “a falta de
tempo” como fator escasso influenciando na dedicagdo dos estudos. A analise das
respostas obtidas, nestas duas subcategorias, possibilitou comparar os beneficios e
os desafios encontrados, que resumidamente impactam no tempo de preparagcao e
nos esforcos individuais das alunas.

Averiguando as percepcfes das alunas fica clara que a aprendizagem
invertida exige uma postura mais andragégica e adulta dos discentes, isto é, torna-
se necessario um nivel maior de dedicacdo, autoestudo, comprometimento,
gerenciamento do tempo e dedicacdo na atuacdo académica. Essas evidencias
foram desveladas, a medida que exigia-se uma postura mais adulta, com elementos
de postura andragodgica, para um publico eminentemente adolescente, cursando o
ensino médio. Neste sentido, 0s pressupostos andragégicos podem ser
considerados para a educagdo de adultos, sendo elementos agregadores ao
desenvolvimento individual e coletivo, no qual se valoriza pressupostos, como
apresenta Shinoda et al. (2014, p.507),

(1) a necessidade de conhecer: os adultos necessitam saber a utilidade e
valor do material que eles estdo usando antes de se envolverem na
aprendizagem; (2) autoconceito de individuo: o autoconceito do adulto
aprendiz € auto direcionado e autbnomo; (3) o papel da experiéncia: as
experiéncias prévias sdo 0 mais rico recurso disponivel para o individuo que
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No Quadro 14, com as principais subcategorizacbes e as citacdes das

aprende; (4) prontiddo para aprender: entre os adultos, a prontiddo para
aprender depende da valorizagdo da relevancia do tépico tratado e de como
ele contribui para sua situacdo de vida e problemas; (5) orientacdo para a
aprendizagem: a orientacdo dos adultos para aprender é centrada no
problema, na tarefa e na vida;, o que os motiva é perceber que o
conhecimento os ajudara a desempenhar tarefas e resolver problemas; (6)
motivacdo: os adultos estdo direcionados principalmente por pressao

interna, motivacao, desejo de autoestima e meta realizada.

respondentes, corroborando para analise dos conteudos.

Quadro 14 - Categorias da Questéo 2.2

CATEGORIAS

Descricao

Cadigos das
Entrevistadas

Quantidade de
Entrevistadas

SUBCATEGORIA:
GOSTAM DA
METODOLOGIA
SALA  DE AULA
INVERTIDA

Sim.

DSQ3

Em geral sim. As aulas passaram a ser
mais dindmicas.

DSQ6

Sim, porém em questdo de tempo era
dificil conseguir administrar a aula, o
conteudo, e as demais atividades fora da
sala.

DSQ7

SUBCATEGORIA:
UMA PARTE
GOSTOU DA
METODOLOGIA

As opinides sobre isso sdo divididas,
alguns tém certa preguica, outros acham
que é um método melhor para os
estudos

DSQ8

Eles acharam interessante, porém,
acredito que foi muito dificil. Seria muito
dificil implantar, porque ndo foram todos
que que assistiram videos em casa
porque muitos reclamavam que nao
tinha tempo, dificuldades para assistir o
video em casa.

DSQ1

Alguns ndo tinham tempo para assistir,
mas alguns disseram que assistiam as
aulas e quando o professor passava o
conteuldo ia tirando suas duvidas

DSQ9

SUBCATEGORIA:
NAO GOSTARAM
DA METODOLOGIA

Em parte como um sistema de apoio,
mas o fato de ter que assistir videos
antes das aulas ndo foi muito acolhida.

DSQ2

Alguns sim, poucos.

DSQ5

Sinceramente, ndo. Isto ocorreu talvez
por estarmos no final do curso, cansados
de estudar em casa, com o projeto
integrador final para entregar e também
por muitos ja saberem qual area iriam
seguir e ignorarem todas as outras. E
também porque varios estudantes ja
perderam o habito para estudar em casa
ou ndo tinham esse tempo.

DSQ4

Fonte: O autor (2018).
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Referente a andlise dos contetudos pelo software Atlas Ti da questdo de
namero 2.3, teve como intencionalidade entender a percepcdo das respondentes
referente a “como o professor trabalhou a metodologia sala de aula invertida”. A
analise de conteudos das respostas gerou cinco subcategorizacdes, a saber:(1)
slides, (2) trabalhos extras, (3) videos, (4) plataforma Moodle e (5) Recursos
Educacionais Abertos, para classificar as citacdes referentes as metodologias
trabalhadas. Retratou-se como, na visdo das alunas, o professor trabalhou a
metodologia da aula invertida dentro e fora da sala de aula. As categorizacdes
possibilitaram dentro de algumas respostas mais de uma categoria, mesclando as
informacgdes prestadas pelas entrevistadas.

Na Figura 52, sdo demonstradas a categoria e as subcategorias referente a
como o docente desenvolveu a metodologia sala de aula invertida nas percepcdes

das respondentes que vivenciaram essa metodologia em sala.
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[1:57] Ele trabalhou
principalmente p..
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Figura 52 - Codifica¢do da Questéo 2.3
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Destaco as subcategorias mais identificadas, que foram os “videos” pelas
respondentes DSQ1, DSQ2, DSQ3, DSQ4, DSQ5 e DSQ6 e a “plataforma Moodle”
com as respondentes DSQ1, DSQ3 e DSQ5.

As citacOes referentes aos videos, disponibilizados pelo docente, foi o formato
mais lembrado pelas respondentes que utilizaram a metodologia sala de aula
invertida. Foi possivel identificar, conforme comentarios como: “disponibilizou
videoaulas explicando todo o conteudo que seria explicado em sala de aula, em
portal virtual com acesso para 0s alunos”, “gravou suas aulas normais e
disponibilizou para nés vermos em casa, assim ja estariamos estudando ao vermos
os videos” e “Facilitou, pois, em qualquer lugar poderiamos pegar o celular e ver”,
com estes comentarios as avaliagcdes para uma metodologia mais visual foi benéfica
pela andlise das respostas nas entrevistadas (Quadro 15).

Nesta questao, trazendo o referencial para embasar a questao e confrontar as
respostas das alunas, o modelo proposto tem como uma organizagdo da sala de
aula modificada, onde o professor desloca-se do papel central para que possibilite e
forneca espaco aos estudantes, estes buscando compartilhar davidas e
curiosidades, auxiliados pelos recursos tecnoldgicos e resultando em uma aula mais
dindmica na sala (BERGMANN; SAMS, 2012).

As citacdes referente a plataforma Moodle também merecem destaque. A
plataforma foi citada pelas respondentes como um recurso diferenciado, “tinha os
videos que ele gravava e disponibilizava no Moodle, para quem tivesse duvidas
assistisse em casa”, também “o professor disponibilizou os videos na plataforma
Moodle e a gente tinha que assistir em casa para na préxima aula a gente chegar ja
com duvidas e participar melhor da aula”.

Segundo os comentarios das respondentes, percebe-se que tanto as
videoaulas, como a utilizacdo da plataforma Moodle nos remetem a questdao da
gestdo, da programacdo de seu processo de aprendizagem, desenvolvendo
competéncias como: autodidatismo, autodisciplina e auto-organizacdo. E
observando todo esse contexto, que, segundo Santos (2018, p.146),

A andragogia é uma perspectiva ainda muito nova no meio educacional e
gue pode ser considerada de maneira simplificada em uma forma de
aprender na qual o estudante procura ampliar seu conhecimento, buscando
conteddos de acordo com sua forma de aprender, ou seja, € independente,
autbnomo, faz a auto-gestdo do seu processo de ensino-aprendizagem.

Esta parte do papel do docente e do estudante é transformada por um
diferencial, pois, o processo de ensino-aprendizagem esta totalmente
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integrado ao ambiente, e as mudancas sociais e tecnoldgicas que séo cada
vez mais dindmicas, proporcionando ao estudante oportunidades de
construcdo do conhecimento de forma autdnoma.

Destaca-se a possibilidade do aluno desenvolver a sua propria capacidade de
realizar suas pesquisas e estudos, ndo s6 com as videoaulas ou com a plataforma
Moodle, mas também com a visualizacdo dos slides, elaboracéo de trabalhos extras
e o desenvolvimento de recursos educacionais abertos. Todos esses recursos
midiaticos contribuem direta ou indiretamente para o processo de ensino e
aprendizagem do discente. As respostas demonstraram que a utilizacdo desses
recursos tecnologicos corroborou com o0s beneficios oferecidos pela vivéncia

oferecida pela metodologia da sala de aula invertida.

Quadro 15 - Categorias da Questéo 2.3

(continua)
Categorias Descricio Caodigos das Quantidade de
& ¢ Entrevistadas Entrevistadas
Utilizou o meio dos slides para que ndo | DSQ9
SUBCATEGORIA: ficdssemos perdidos. P
SLIDES Por meio de slides, videos e REA. DSQ7

Ele trabalhou principalmente por video e | DSQ2
também por alguns trabalhos de divulgagdo
onde os alunos poderiam ter acesso a diversos
métodos de trabalho.

Professor disponibilizou os videos na | DSQ1 2
plataforma Moodle e a gente tinha que assistir
em casa para na proxima aula a gente chegar
jd com duvidas e participar melhor da aula,
além de ter que fazer alguns trabalhos extra.

SUBCATEGORIA:
TRABALHOS EXTRAS

Professor disponibilizou os videos na | DSQ1
plataforma Moodle e a gente tinha que assistir
em casa para na proxima aula a gente chegar
ja com duvidas e participar melhor da aula,
além de ter que fazer alguns trabalhos extra.
Ele trabalhou principalmente por video e | DSQ2
também por alguns trabalhos de divulgacdo
onde os alunos poderiam ter acesso a diversos
métodos de trabalho. 6
Ele disponibilizou videoaulas explicando todo o | DSQ3
conteudo que seria explicado em sala de aula,
em portal virtual com acesso para os alunos.
Ele gravou suas aulas normais e disponibilizou | DSQ4
para nds vermos em casa, assim ja estariamos
estudando ao vermos os videos. Facilitou pois,
em qualquer lugar poderiamos pegar o celular
e ver.

SUBCATEGORIA:
VIDEOS
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Quadro 15 - Categorias da Questdo 2.3
(concluséo)

Cddigos das Quantidade de

Categorias Descricao . .
& ¢ Entrevistadas Entrevistadas

Deixando claro que ele é um querido, muito | DSQ5
bom professor e que ele é DEMAIS. Entdo,
tinha os videos que ele gravava e
disponibilizava no MOODLE, para quem tivesse
duvidas assistisse em casa.

De diversas maneiras, desde videoaulas até a | DSQ6
producdo de atividades do REA.

Deixando claro que ele é um querido, muito | DSQ5
bom professor e que ele é DEMAIS. Entdo,
tinha os videos que ele gravava e
disponibilizava no MOODLE, para quem tivesse
duvidas assistisse em casa.

SUBCATEGORIA: Professor disponibilizou os videos na | DSQ1
PLATAFORMA plataforma Moodle e a gente tinha que assistir 3
MOODLE em casa para na proxima aula a gente chegar

ja com duvidas e participar melhor da aula,
além de ter que fazer alguns trabalhos extra.
Ele disponibilizou videoaulas explicando todo o | DSQ3
conteudo que seria explicado em sala de aula,
em portal virtual com acesso para os alunos.

De diversas maneiras, desde videoaulas até a | DSQ6

SUBCATEGORIA: producdo de atividades do REA.

RECURSOS
EDUCACIONAIS Por meio de slides, videos e REA. DSQ7
ABERTOS

Fonte: O autor (2018).

Por fim, concluindo a andlise de conteudos referente a questdo 2.3,
observando as respostas, fica claro os beneficios, e a relacdo dos alunos com o uso
dos recursos tecnolégicos com aquilo que vivem em seus cotidianos e o0 que
aprendem na vivencia em sala de aula, com seus pares e docentes. Portanto, o
professor deve incentivar, além de textos, livros e revistas a utilizagdo das
tecnologias nos espacos escolares, como também nos processos de ensino e
aprendizagem (RAMOS, 2012).

Ainda continuando as analises de contetdos, permanece a intencdo de
descobri ou desvelar a percepcao das respondentes, referentes a algumas
indagacdes, buscando sentido quanto a participagdo delas referente a vivéncia da
metodologia sala de aula invertida. A andlise de conteudos, das respostas
mencionadas na pergunta 2.4, apresentou duas subcategorias: (1) mais participativa

e (2) ndo me senti mais participativa.
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Dentre as entrevistas realizadas apenas uma respondente informou que nao
se sentiu mais participativa, a DSQ5. Quanto as demais, como as respondentes
DSQ1, DSQ2, DSQ3, DSQ4, DSQ6, DSQ7, DSQ8 e DSQY, sentiram-se mais
participativas. Mencionaram questdes como vinculagdo e auxilio nos estudos, com
as videoaulas, com as explicagbes do docente e de como proceder.

Referente as interagfes e participacdes entre o docente e os discentes, foram
identificadas falas como: “senti-me participativa, pois ao apresentar o contetdo para
os colegas eu dominava o assunto que estava sendo passado, ja sabiamos o béasico
do conteudo e podiamos interagir mesmo assim”, “Os videos realizados nas
atividades me incluiram mais na disciplina”, “Sim, principalmente quando eu assistia
alguns videos antes das aulas e eu comecei a entender ele ter mais dividas sobre o
assunto antes mesmo dele passar, entdo, eles se complementavam melhor” e
“Senti-me participativa, pois ao apresentar o conteido para os colegas eu dominava
0 assunto que estava sendo passado, e falar sobre algo que entendemos bem é
muito mais facil.”

Complementando as afirmacfes que possibilitaram uma maior participacao
das entrevistadas, destaca-se a fala de uma respondente: “Sim, eu acredito que eu
fui mais participativa porque eu assistia 0os videos em casa e ja criava duvidas, a
matéria foi muito mais facil porque eu nado tinha muitas duvidas, eu criava em casa e
ja tirava elas, ja respondia elas na aula e entdo eu ja consegui participar mais do que
o professor estava ensinando”.

Segue Figura 53, desenvolvida pelo software Atlas Ti, com a analise dos
conteudos, demonstrando a categoria e as subcategorias referente as respostas
audiogravadas com a representacdo grafica da categorizacdo e das

subcategorizacéo identificadas e as citagbes das respondentes.
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Figura 53 - Codificacdo da Questéo 2.4

E [1:107] Sim, principalmente g [1:108] Sim. Os videos E “:1":_"9_] Se-nti-me- E [1:110] Sim, ajudou na hora
no desenvo.. realizados nas .. participativa, pois a.. de fazer t..
Sim, principalmente no Sim. Os wideos realizados nas Senti-me participativa, pois ao 5im, ajudou na hora de fazer
desenvolvimento dos videos e das atividades me incluiram mais na apresentar o conteldo para os trabalhos.
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Fonte: O autor (2018).
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E interessante também verificar o que tem sido estudado sobre a
aprendizagem com a insergéo das tecnologias e sua contribuicdo na participacao e
conexdo entre docentes, discentes e no processo de ensino e aprendizagem, como
cita Siemens (2004, p. 1), "a tecnologia reorganizou 0 modo como vivemos, como
nos comunicamos e como aprendemos”.

A reorganizacdo de como vivemos, comunicamos e aprendemos mencionada
pelo autor, as vivéncias em ambientes sociais subjacentes, envolvendo atitudes
individuas e em grupos nos remete a questdo do relacionamento e da possibilidade
de participacdo entre os individuos, comunidade e sociedade. Neste sentido,
aprendizagem por meio de recursos tecnolégico pode ser um elemento aglutinador
para promover a participacdo, cooperacdo e colaboracdo entre 0s sujeitos
envolvidos no processo de ensino e aprendizagem.

Ainda neste contexto, Siemens (2005, sem paginacdo, traducdo nossa)
esclarece que principios explorados pelo “caos, rede e complexidade e teorias de

nl5

auto-organizagao” corrobora para a nocao de participacdo seja ela entre individuos

ou em redes, a medida que pode se estabelecer em conexfes de conjunto de

informacgdes e completa explicando que

Aprender é um processo que ocorre dentro de ambientes nebulosos de
elementos centrais em transformacgéo - ndo inteiramente sob o controle do
individuo. A aprendizagem (definida como conhecimento acionavel) pode
residir fora de nés mesmos, € focada na conexdo de conjuntos de
informacdes especializados e as conexfes que nos permitem aprender mais
sdo mais importantes do que o nosso estado de conhecimento atual.

Segue Quadro 16 com 0 mapeamento das respostas registradas nas

audiogravacfes com suas respectivas subcategorias.

15
“[...] principles explored by chaos, network, and complexity and self-organization theories.”
(SIEMENS, 2005, sem paginacao).
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Categorias

Descrigao

Cadigos das

Entrevistadas

Quantidade de

Entrevistadas

SUBCATEGORIA:
MAIS
PARTICIPATIVO

Sim, eu acredito que eu fui mais participativa
porque eu assistia os videos em casa e ja
criava duvidas. Entdo eu ja chegava na aula
com perguntas prontas e chegava na aula
com as minhas duvidas e assim, a matéria foi
muito mais facil porque eu ndo tinha as
duvidas, eu criava em casa e ja tirava ela, ja
respondia elas na aula e entdo eu ja consegui
participar mais do que o professor estava
ensinando, ja que eu ja conhecia o que ele ja
estava costurando.

DsQ1

Sim, principalmente quando eu assistia
alguns videos antes das aulas e eu comecei a
entender ele ter mais duvidas sobre o
assunto antes mesmo dele passar, entdo, eles

se complementavam melhor.

DSQ2

Sim, pois consegui tirar algumas duvidas que
surgiram na elaboragdo de trabalhos a
respeito do conteudo que ja tinha sido
explicado em sala de aula, sem precisar
consultar o professor, apenas assistindo as
videoaulas no portal.

DSQ3

Talvez, por mais que muitos ndo estavam se
preparando em casa, a matéria que o
professor estava passando nds ja haviamos
visto algo muito parecido em outras duas
matérias, logo, ja sabiamos o basico do

conteudo e podiamos interagir mesmo assim.

DSQ4

Sim, principalmente no desenvolvimento dos
videos e das entrevistas.

DSQ6

Sim. Os videos realizados nas atividades me
incluiram mais na disciplina.

DSQ7

Senti-me participativa, pois ao apresentar o
conteldo para os colegas eu dominava o
assunto que estava sendo passado, e falar
sobre algo que entendemos bem é muito
mais facil.

DSQ8

Sim, ajudou na hora de fazer trabalhos.

DSQ9

SUBCATEGORIA:
NAO ME SENTI
MAIS
PARTICIPATIVO

DSQ5

Fonte: O autor (2018).
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A metodologia da sala de aula invertida ou termo em inglés flipped classroom
busca contribuir com uma aprendizagem de conteddos ou assuntos em momentos
anteriores a aula, para que na execucdo da aula as participacfes ou discussbes
sejam mais participativa e agregadoras. Ter acesso aos conteudos, de forma prévia
ao momento da aula, contribui para dialogos e informacdes ricas, possibilitando o
aprofundamento de ideias, proporcionando aos discentes mais autonomia e
participacao.

Um contraponto referente a essa metodologia é a necessidade de mudanca
de atitudes dos professores quanto a postura e a incorporacdo dessa pratica
pedagdgica em sua pratica profissional. Aos poucos essa nova metodologia vem
ganhando destaque nas praticas educativas em escolas e universidades (LEITE,
2017).

A fim de finalizar a andlise de conteudos desta questdo, observou-se que a
preparacdo antecipada auxiliou as respondentes a buscarem novos conhecimentos
e esclarecer duvidas. Contribuiu também para um dialogo mais elaborado junto ao
professor, elevando o nivel de participacdo e dos debates em sala de aula,
enriqguecido com exemplos e duvidas. Fortaleceu o papel do professor como
mediador e deixou que a participagcdo das alunas em sala fosse mais presente,
resultando em uma pratica vivenciada de forma mais participativa, aprofundada e
assertiva.

Referente a analise de conteldos da questdo 2.5, busca-se entender a
guestao da percepcao das discentes referente a possibilidade de alterar aspectos de
aplicacdo ou entdo de sugerir novas acdes para serem realizadas, referente a
metodologia sala de aula invertida. Neste sentido busca-se entender a questdo da
autonomia discente para aspectos que mais agradaria 0 processo de ensino e
aprendizagem.

A categorizacao realizada pelo Atlas Ti, apresentou duas subcategorias: (1)
atividades praticas e (2) metodologias diferentes. As entrevistas audiogravadas
demonstraram que as discentes DSQ1, DSQ3, DSQ7 e DSQ8 gostariam de alteram
a metodologia de ensino para atividades mais praticas. As principais respostas
demonstram que a questdo de aulas vivencias com mais praticas e dinamismo,
veem de encontro com a propostas da metodologia sala de aula invertida. Referente
a aplicacdo de metodologias diferenciadas destaca-se as percepcdes evidenciadas
pelas discentes DSQ2, DSQ4, DSQ5 e DSQ6 (Quadro 17).
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A questdo apresenta uma singularidade, pois foi possivel extrair que o
aprendizado estd nas aulas diferenciadas, em que os professores realizam novas
praticas académicas, que sao valorizadas pelos alunos, e que ajudam na
compreensao e interpretacdo de temas, ao invés de decorar o conteudo para ser
respondido em formato de avaliagcéo. A aprendizagem segundo Gadotti, (1994, p.56-
57) passa a ser mais significativa e auto iniciada, quando o estudante é responsavel

por esse processo pois,

[...] o estudante percebe que o material a estudar se relaciona com os seus
proprios objetivos. [...] E por meio de atos que se adquire aprendizagem
mais significativa. A aprendizagem é facilitada quando o estudante participa
responsavelmente do seu processo. A aprendizagem auto iniciada que
envolve toda a pessoa do aprendiz — seus sentimentos tanto quanto sua
inteligéncia — é a mais duravel e penetrante.

Outro fator intrigante para a questao refere-se a ser uma pesquisa com cunho
exploratorio, apresentando respostas com riqueza de detalhes, informacbes e
contribuicbes que fazem o diferencial para o entendimento tanto do entrevistador
como de quem esta respondendo. Foi pensando desta forma, em respostas mais
completas, que o enunciado da questdo foi elaborado obtendo detalhadas e
perceptivas académicas mais praticas, demonstrando a necessidade de uma
atuacdo docente dinamico, para que os alunos adquiram as informacdes e 0s
conteudos essenciais.

As principais contribuicbes de alteracdes ou complementos da metodologia
foram de colocar mais atividades praticas dentro e fora da sala de aula, atividades

on line, como utilizado na plataforma do Moodle e resumos ao final das aulas.



282

Quadro 17 - Categorias da Questéo 2.5

Categorias

Descri¢ao

Cadigos das
Entrevistadas

Quantidade de
Entrevistadas

SUBCATEGORIA:
ATIVIDADES
PRATICAS

Eu acredito que é importante tu manter uma
relagdo boa com teus alunos e fazer coisas mais
dinamicas. A metodologia invertida é importante,
eu acredito que funciona, mas, é que tu precisas
dedicar um pouco mais de tempo, claro, como
consequéncia ja que se tu queres tirar uma nota
melhor tu vais ter que dedicar mais tempo de
qualquer maneira. Entdo eu acredito que tu fazer
coisas que prendam a atengao do teu aluno e coisas
diferentes, como musicas, parddias, slides,
dinamicas fora de aula, visitas técnicas e passeios
sdo coisas que ajudam a crianga ou adolescente
entender um pouco mais a pratica. Também aulas
praticas ajudam bastante.

DsQ1

Eu trabalharia com mais atividades praticas para
memorizagdo do conteudo, pois apenas aulas
tedricas acabam se tornando mondtonas e
dificultando o aprendizado

DSQ3

Tentaria primeiramente entender o perfil da turma,
descobrir quem se identifica com o conteudo e
guem ndo gosta do que estd sendo passado, e assim
procurar a melhor forma de apresentar aula,
sempre trazendo exemplos reais para o melhor
entendimento, trazer curiosidades e incentivar os
alunos a fazerem pesquisas em casa e trazerem o
seu conhecimento para a sala de aula.

DSQ8

Mudaria um pouco as aulas de slides, sdo aulas
geralmente cansativas, faria algo dinamico.

DSQ7

SUBCATEGORIA:
METODOLOGIAS
DIFERENTES

E colocado em algumas atividades online
principalmente, estar treinando o que a gente viu
no video e se surgir alguma ddvida. Também o
video primeiro e depois o video como
complemento.

DSQ2

E complicado responder essa pergunta, porque por
mais que a metodologia seja muito boa, devemos
perceber qual o interesse dos estudantes. Talvez
ndo haja interesse e é isso o que deixa a questdo
complexa. Ao meu ver, faria algum tipo de
obrigacdo de resumo de conteudo ao final de cada
aula, isso faria com que os alunos se interessassem
pelo assunto, querendo eles ou ndo.

DSQ4

Para que em todas as disciplinas tivessem os videos,
e um portal de duvidas, em anonimo, para o aluno
fazer a pergunta e o professor responder, onde
ficasses exposto para todos os alunos ver.

DSQ5

Acho que alteraria as provas para métodos de
aprendizagem em que os alunos ndo precisassem,
ou somente, decorassem o conteudo.

DSQ6

Fonte: O autor (2018).

Ainda observando as respostas, as informacdes obtidas foram semelhantes

na questdo da prética e de videos com explicagcées sobre os temas, porém quando
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alterado o poder de autonomia, alguns alunos dedicaram-se sua resposta a modelos
tradicionais, pois estdo acostumados no dia a dia, como obrigacdo dos estudos,
aulas tedricas para auxiliarem com slides para ter um conteudo para estudarem, e
algumas formas mais brandas para que o0s alunos consigam demonstrar o
conhecimento e o conteudo aprendidos como na fala da entrevistada DSQ6: “Acho
que alteraria as provas para métodos de aprendizagem em que o0s alunos nao
precisassem, ou somente, decorassem o conteudo”.

A resposta da entrevistada DSQ8, refere-se a compreenséao do perfil da turma
para identificar se estdo compreendo e gostando do conteido sendo um fator
apontado pelo autor Leite (2012), que relata que esse formato de ensino tem uma
necessidade de mudanca nos habitos dos professores para averiguar o perfil dos
alunos e modificar suas praticas académicas. Ainda contribuindo com essa barreira
da metodologia, Masetto (2006) pontua que nem todos aprendem do mesmo modo e
no mesmo tempo. Precisa de um bom profissional para que entenda com uma certa
velocidade os estimulos fornecidos pelas turmas para que explore suas formas de
incentivo aos estudos e fortaleca a aprendizagem dos estudantes ciente do perfil das
turmas e do perfil individual, respeitando e trabalhando as particularidades.

Referente a andlise de conteldos das respostas da questdo 2.6, a
intencionalidade desta questéo foi de entender a percepc¢éo das discentes quanto a
possibilidade de replicada ou ampliar aplicacdo e vivencia da metodologia sala de
aula invertida em demais ambientes escolares no Brasil. A analise das respostas
constituiu a categoria “aplicar a metodologia em todo o Brasil”, tendo como duas
subcategorias: (1) acredito que seria possivel aplicar a metodologia em todo Brasil e
(2) ndo seria possivel aplicar em todo Brasil (Figura 54).

As respondentes DSQ2, DSQ3, DSQ4 e DSQ8, percebem a possibilidade da
metodologia sala de aula invertida ser replicada ou ampliada em outros ambientes
escolares no contexto educacional brasileiro, segundo afirmag¢des como: “Acredito
gue sim, mas daqui muito tempo. Atualmente os estudantes estdo mais preguicosos
e perdendo aquela mania de estudar me casa. Talvez porque nao estdo achando
dificil. Se essa metodologia for aplicada desde o ensino béasico, haja como ser
aplicada de maneira boa”. e “Acho que em todo Brasil sim, s6 que primeiro tem que
ter bastante investimento em recursos por qué ndo é todo mundo que consegue ter

tempo para gravar as aulas’.
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Destaca-se  nessas percepcdes questdes como dedicacdo e
comprometimento discente como o processo de ensino e aprendizagem, a medida
gue esperasse uma postura de engajamento com os estudos em seus ambientes
domiciliares e investimento e destinacdo de recursos para a atuacdo docente. Ainda
observando as respostas positivas algumas entrevistadas ressaltaram a questao do
tempo, tdo necessario para a preparagdo antecipada e o tempo para pesquisar
sobre os conteudos disponibilizados pelos professores.

A resposta de uma aluna com sua visao: “Acredito que sim, talvez professores
mais velhos e “antiquados” tenham certa dificuldade, mas tudo é questdo de tempo e
incentivo”, vem ao encontro do receio do professor Leite (2012) onde aponta que
sdo encontradas barreiras nas mudancas de atitudes por parte dos docentes quanto
a postura e a incorporacao de sua pratica pedagoégica para a metodologia de sala de
aula invertida.

As respondentes DSQ1, DSQ5, DSQ6, DSQ7 e DSQ9, mencionam a
impossibilidade de replicar ou ampliar a metodologia sala de aula invertida no Brasil.
As respostas de natureza negativa para a aplicacdo da metodologia sala de aula
invertida em outras regides foram: “Eu acredito que no Brasil que a gente ta vivendo
agora, ndo conseguiriamos aplicar essa metodologia porque € uma metodologia que
exige um pouco mais esforco, mas em uma escola com pouco incentivo, seria bem
dificil tu botar no colégio onde nem todo mundo vai ter tempo para estudar tanto

assim ou nem todo mundo vai para escola para estudar’.



5 [1:119] Acredito que sim, mas
daqui mu..

Figura 54 - Codifica¢do da Questéo 2.6
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E [1:114] E dificil, mas se sim
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ndo conseguiriamos aplicar essa
metodologia porque é uma
metodologia que exige um pouco
mais esforco

285

E dificil, mas se sim seria bem
interessante para outras matérias mais
complexas, Fisica por exemplo

A

e

.

5 [1:115] E um método que
instiga a part..

£ um métedo que instiga a
//' participacdo dos alunos além da sala
g de aula, por isso, acredito que
/ dificilmente seria aplicado de forma

y eficiente.

[1:116] Acredito que se fosse

10”’
-
. E aplicada..

Acredito que se fosse aplicada, ndo
__..p- teria eficacia, pois exige um alto

esforco e tempo, e a maioria dos

jovens trabalham e estudam

N [1:117] Ndo, porque nem
E todos tem aces..

N&o, porque nem todos tem acesso a
internet e computadores e nem todos
disponibilizam tempo.

Fonte: O autor (2018).
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Outras respostas complementares referem-se que “é um método que instiga a
participacdo dos alunos além da sala de aula, por isso, acredito que dificilmente
seria aplicado de forma eficiente” e “néo teria eficacia, pois exige um alto esforgo e
tempo, e a maioria dos jovens trabalham e estudam”. Por fim, uma outra barreira
citada refere-se a uma aluna, que mencionou a impossibilidade da aplicacdo da
metodologia da sala de aula invertida “porque nem todos tem acesso a internet e
computadores e nem todos disponibilizam tempo” (Quadro 18).

A citacdo anterior da discente se contrapde a visdo de Castells (2016), que
menciona a participacdo e contribuicdo das diferentes tecnologias e da internet
como forma de contribuir para a mudanca em ambientes escolares. Destaca-se a
possibilidade que a virtualizacdo e a internacionalizacao oferecem as universidades
de estarem conectadas globalmente. Desta forma, também podendo contribuir para
o desenvolvimento de novas metodologias e no relacionamento entre os docentes e
discentes no contexto educacional brasileiro.

Essas novas formas de relagcdo entre os membros académicos, 0S Novos
meios de producdo cientifica e de acesso a informacdo provocam alteracdes em

diversos campos, incluindo as modalidades de ensino.

Internamente, os estudantes interagem constantemente entre si e com seus
professores, compondo de fato uma comunidade virtual, ao mesmo tempo
em que eles também interagem no mundo real, no campus e em sala de
aula. Materiais necesséarios para ensino e pesquisa podem ser acessados
on-line. Atualmente, 97% da informag¢do no mundo estd digitalizada e 80%
esta disponivel na internet e em outras redes. Esse fenbmeno levou ao
rapido desenvolvimento de universidades virtuais, operando inteiramente
em plataformas digitais, estendendo o alcance da educacgéo superior para
pessoas que ja tém vida profissional ou ndo podem estar fisicamente
presentes numa universidade. Mas, de certa forma, todas as universidades
hoje em dia sdo parcialmente virtuais, jA que todos os professores e
estudantes estdo interconectados, criando um ambiente hibrido composto
por interac¢des virtuais e na vida real (CASTELLS, 2016, sem paginac¢éao).

Buscando entender Castells (2016), fica claro que o conhecimento, a
informacdo e o capital intelectual estd disponivel, acessivel e democratizado para
docentes e discentes. A constatacdo da constituicdo de comunidades virtuais, a
internacionalizagdo de conteudos, por meio do ensino e da pesquisa, operado por
meio de plataformas digitais podem contribuir de forma relevante no processo de

ensino e aprendizagem dos discentes.
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Categorias

Descrigao

Cadigos das

Entrevistadas

Quantidade de

Entrevistadas

SUBCATEGORIA:
ACREDITO QUE
SERIA POSSIVEL
APLICAR A
METODOLOGIA NO
BRASIL TODO

Acredito que sim.

DSQ3

Acredito que sim, talvez professores mais velhos
e “antiquados” tenham certa dificuldade, mas
tudo é questdo de tempo e incentivo.

DSQ8

Acredito que sim, mas daqui muito tempo.

Atualmente os estudantes estdo mais
preguicosos e perdendo aquela mania de
estudar me casa. Talvez porque ndo estdo
achando dificil. Se essa metodologia for aplicada
desde o ensino basico, haja como ser aplicada

de maneira boa.

DSQ4

Acho que em todo Brasil sim, sé que primeiro
tem que ter bastante investimento em recursos
por qué ndo é todo mundo que consegue ter
tempo para gravar as aulas.

DSQ2

SUBCATEGORIA:
NAO SERIA
POSSIVEL APLICAR
NO BRASIL TODO

Eu acredito que no Brasil que a gente ta vivendo

agora, ndo conseguiriamos aplicar essa
metodologia porque é uma metodologia que
exige um pouco mais esfor¢o. Dentro da
metodologia mais simples a gente ndo consegue
fazer todos os alunos estudaram, entdo uma
metodologia um pouco mais elaborada seria
bem mais dificil implantar isso no Brasil inteiro.
Eu acredito que daria certo porque os alunos
realmente estdo aqui para estudar, ja entrou
quem tem o objetivo de estudar e se dedicar.
Mas em uma escola com pouco incentivo, seria
bem dificil tu botar no colégio onde nem todo
mundo vai ter tempo para estudar tanto assim
ou nem todo mundo vai para escola para

estudar.

DsQ1

E dificil, mas se sim seria bem interessante para
outras matérias mais complexas, Fisica por
exemplo

DSQ5

E um método que instiga a participagdo dos
alunos além da sala de aula, por isso, acredito
que dificilmente seria aplicado de forma

eficiente.

DSQ6

Acredito que se fosse aplicada, ndo teria
eficacia, pois exige um alto esforco e tempo, e a

maioria dos jovens trabalham e estudam.

DsSQ7

N3o, porque nem todos tem acesso a internet e
computadores e nem todos disponibilizam
tempo.

DSQ9

Fonte: O autor (2018).
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Finalizando as percepgdes das entrevistas referente a aplicacdo da
metodologia sala de aula invertida em todo Brasil positivamente apresenta-se a
guestdo do tempo e dedicacdo para aplicacdo desta metodologia, mudanca na
postura docente e destinacdo de investimento e recursos na educacao. Por outro
lado, nos aspectos negativos constatou-se a possibilidade de falta de dedicagao por
parte dos discentes, tempo para se dedicar a metodologia, participacdo dos alunos
além da sala de aula, a dupla jornada para muitos adolescentes de conciliar trabalho
e estudo simultaneamente e a dificuldade que muitos discentes tem com 0 acesso a
computadores e a internet.

Ainda realizando a analise dos contelidos, segue-se para a questao 2.7. A
intencionalidade dessa pergunta refere-se a percepcdo do aluno quanto ao
importancia do desenvolvimento do REA. O conteddo das respostas analisadas
tiveram quatro subcategorias, sendo elas: (1) metodologia de trabalhos variados, (2)
incentivo a novas pesquisas, (3) interacéo e (4) autonomia nos estudos (Figura 55).

Referente a importancia dos fatores para desenvolver 0S recursos
educacionais abertos foi possivel identificar nas respostas das entrevistadas DSQ2,
DSQ3 e DSQ6, duas categorias no mesmo dialogo. O primeiro item refere-se a
preparacdo antecipada, proporcionando um conhecimento e entendimento sobre o
conteudo, a fim de ser elencar com as duvidas, quanto citado que “Metodologias de
trabalho de diversas formas sobre o mesmo contetdo”. Nesta mencéo, foi possivel
extrair a primeira categoria que foi conceituada como metodologias de trabalho
variado.

E sobre o conteudo, possibilitou uma busca de novas fontes de informacgoes,
sendo categorizada também no critério de incentivo a novas pesquisas, segundo
respostas das entrevistadas DSQ1, DSQ2 e DSQ6 como formas diversas para o
mesmo conteudo, porém possibilitando novos aprofundamentos sobre a discussao
do tema proposto.

Neste contexto, Santos (2018, p. 144) menciona:

E observando o estudante, que tem um contexto de vida e que este deve
ser levado em consideragao e valorizado e que as necessidades basicas
dos estudantes, seus interesses relativos ao lado profissional, familiar e
social sejam atendidos como parte do processo de ensino-aprendizagem.
Para que estes propésitos sejam alcancados, podem ser usadas propostas
educacionais diferenciadas num ambiente que proporcione aos docentes e
estudantes, interacdo, colaboracao, debates e ampliagdo do conhecimento

ja existente. A autonomia e a capacidade de pesquisar, investigar, buscar
novos caminhos ddo suporte a andragogia, ancorada na oportunidade
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oferecida aos estudantes de serem criativos, de enfrentar desafios e de
duvidar do que est& posto.

Retrata-se a importancia de considerar o lado profissional, familiar e social do
discente no processo de ensino e aprendizagem e as formas ou propostas
educacionais diversas como a autonomia, capacidade de pesquisa, investigacao e a
postura andragdgica como formas e discente ser criativo, argumentativo e
questionador da realidade que lhe é imposta.

A entrevistada DSQ9 foi classificado em duas categorias simultaneamente,
pois a mengao “em algumas coisas que o professor havia falado na sala”, a principio
demonstrou a interacdo junto ao professor sobre os contetudos preparados para 0s
proximos encontros e um breve contexto sobre o assunto para direcionar o aluno
nos estudos. Desta forma, categorizou-se também no incentivo a novas pesquisas,
visto que o professor comentou em sala, o aluno pesquisou, analisou 0os conteudos e
buscou informar-se mais para as préximas aulas sobre o tema proposto, gerando um
ganho de conhecimento e uma forma de incentivar a buscar sobre novas

informacdes em diversas ferramentas de pesquisa.
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Figura 55 - Codificacdo da Questéo 2.7
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Fonte: O autor (2018).
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A subcategoria interacdo também foi evidenciada, junto ao docente e as
discentes, nas respostas das entrevistadas DSQ6, DSQ7 e DSQ9 pontuado na fala:
‘O trabalho em grupo como um todo, colegas e professor. A interacdo foi
fundamental.” e “Comunicacdo com o professor, essas interagdo necessaria para o
desenvolvimento desses recursos.” demonstrando que os discentes, por meio da
interacgéo fica fortalecido, interiorizando conteudos de forma mais prética.

A Ultima subcategoria refere-se a autonomia dos estudos, conforme citado
pelas entrevistadas DSQ1, DSQ4 e DSQS8, respectivamente: “Acredito que tu da
mais autonomia para o teu aluno com os REA’s, a buscar o conhecimento por si s6,
tipo, incentiva o aluno a pesquisar sozinho, que incentiva tem algum direcionar o
caminho que ele quisesse entender um pouco mais a matéria”, “Todos 0s recursos
educacionais deveriam ser abertos. Com isso, ocorre a promog¢ao para o acesso de
bens educacionais. E uma ferramenta que amplia a utilizacdo dos estudantes na
educacdo, melhorando qualidade de ensino e pesquisa” e por fim “Poder acessar
para estudar onde e quando eu quiser e sempre que necessario. Ajuda muito nos
estudos.”

Observando as citagOes das entrevistadas busca-se entender a questéo da
autonomia discente e neste sentido Mitre et al.(2008, p. 2137) confirma a ideia da

autonomia, pois

O estudante precisa assumir um papel cada vez mais ativo,
descondicionando-se da atitude de mero receptor de contetdos, buscando
efetivamente conhecimentos relevantes aos problemas e aos objetivos da
aprendizagem. Iniciativa criadora, curiosidade cientifica, espirito critico
reflexivo, capacidade para auto avaliacdo, coopera¢do para o trabalho em
equipe, senso de responsabilidade, ética e sensibilidade na assisténcia sédo
caracteristicas fundamentais a serem desenvolvidas em seu perfil.

A autonomia contribui para desenvolver senso de pesquisa e
desenvolvimento, resulta em um direcionamento sobre os temas propostos,
possibilitando aprofundamento nos assuntos, gerando busca das informacdes e
contribuindo para uma preparagéo antecipada dos alunos.

Ainda neste contexto, Martins (2017, p.104) complementa a questdo da

autonomia dos estudantes,

[...] a autonomia deve ser apropriada como fator constitutivo da cidadania,
ndo apenas como uma questdo pedagdégica para a mediacdo em ambiente
virtual de aprendizagem. Deve ser um principio norteador da aprendéncia
gue deve ser instituido em todas as instancias do processo pedagdgico.
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N&o se espera que os aprendentes sejam autbnomos, a autonomia deve ser
parte da gestdo da aprendizagem. Todas as competéncias e habilidades
previstas em um projeto pedagoégico devem ser orientadas para a

aprendéncia.

Quadro 19 - Categorias da Questéo 2.7

(continua)

Categorias

Descrigao

Cadigos das

Entrevistadas

Quantidade de

Entrevistadas

SUBCATEGORIA:
METODOLOGIAS DE
TRABALHO
VARIADOS

Comunicagdo com o professor, essas interagdo
necessaria para o desenvolvimento desses
recursos.

DSQ6

Bastante comprometimento, foi legal e

divertido, principalmente nos dias de gravagdes.

DSQ5

O principal fator foi a memorizacdo do contetdo

adquirida nas atividades praticas: recursos

educacionais abertos.

DSQ3

Metodologias de trabalho de diversas formas
sobre o mesmo conteudo.

DSQ2

SUBCATEGORIA:
INCENTIVA A
NOVAS PESQUISAS

Acredito que tu da mais autonomia para o teu
aluno com os REA’s, a buscar o conhecimento
por si sé, tipo, incentiva o aluno a pesquisar
sozinho, que incentiva tem algum direcionar o
caminho que ele quisesse entender um pouco
mais a matéria, se ele quer entender mais sobre
0 autor, se essa autonomia para ele eu acho que
isso é importante, jd que tu da um incentivo
para o aluno que faz ele querer e atras daquilo
sozinho.

DsSQ1

Comunicagdo com o professor, essas interagdo
necessaria para o desenvolvimento desses
recursos.

DSQ6

Metodologias de trabalho de diversas formas
sobre o mesmo conteudo.

DSQ2

SUBCATEGORIA:
INTERACAO

Em algumas coisas que o professor havia falado
na sala, mas havia perdido esse momento.

DSQ9

O trabalho em grupo como um todo, colegas e
professor. A interacdo foi fundamental.

DsSQ7

Comunica¢do com o professor, essas interacdo
necessaria para o desenvolvimento desses
recursos.

DSQ6
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Quadro 19 - Categorias da Questdo 2.7
(concluséo)

Cadigos das Quantidade de
Categorias Descrigao
Entrevistadas Entrevistadas

Acredito que tu da mais autonomia para o teu | DSQ1
aluno com os REA’s, a buscar o conhecimento
por si s@, tipo, incentiva o aluno a pesquisar
sozinho, que incentiva tem algum direcionar o
caminho que ele quisesse entender um pouco
mais a matéria, se ele quer entender mais sobre
0 autor, se essa autonomia para ele eu acho que
isso é importante, ja que tu da um incentivo

SUBCATEGORIA: para o aluno que faz ele querer e atras daquilo
AUTONOMIA NOS sozinho. 3
ESTUDOS Todos os recursos educacionais deveriam ser | DSQ4

abertos. Com isso, ocorre a promogdo para o
acesso de bens educacionais. E uma ferramenta
que amplia a utilizagdo dos estudantes na
educagdo, melhorando qualidade de ensino e
pesquisa.

Poder acessar para estudar onde e quando eu | DSQ8
quiser e sempre que necessario. Ajuda muito

nos estudos.

Fonte: O autor (2018).

Segundo Educacdo Aberta (2013), os recursos criados pelo professor ou
pelos seus alunos podem ser compartilhados como REA, para que outros possam
usar nas suas préprias criacdes de maneira autbnoma e criativa, sem precisarem
pedir permissao, pois essas ja foram concedida.

Referente a questdo 2.8 tem como objetivo perceber se as discentes
gostaram ou nao de desenvolver os recursos educacionais abertos e quais seriam
as percepcdes delas para cada uma destas subcategorias. Neste ponto é
interessante relembrar alguns materiais possiveis de serem utilizados como REA.
Estes ndo sao diferentes dos tradicionais livros, videos, fotos e outros recursos que
ja fazem parte do cotidiano académico. A diferenca esta em ser uma licenca aberta,
no qual o discente pode fazer alteragbes, montar um material a partir de uma série
de recursos, distribui-los abertamente, seguindo as restricbes impostas pelas
licencas de cada material (EDUCACAO ABERTA, 2013).

A andlise de conteudos realizada pelo Atlas Ti constituiu a categoria

desenvolvimento doa recursos educacionais abertos e as duas subcategorias: (1)
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gostaram dos recursos educacionais abertos (2) uma parte gostou dos recursos
educacionais abertos (Figura 56).

Quanto a primeira subcategoria as entrevistadas DSQ1, DSQ6 e DSQ7
mencionam que gostaram de desenvolver os recursos educacionais abertos tendo
como fatores condicionantes desta percepc¢ao a autonomia proporcionada pelo REA,
ser um incentivo para comprometimento discente com os conteldos e ja estarem
acostumados com o desenvolvimento de recursos abertos, conforme citado por uma
das discentes: “Eu acredito que sim, 0s recursos educacionais abertos a gente ja
desenvolvia antes entdo, a gente ja estava acostumado. A gente ja estava habituado
a fazer essas atividades, e como é uma atividade que tu da autonomia do aluno,
acredito que é um incentivo a mais, atras daquilo sozinho e aquilo entdo, como por

exemplo, os slides é algo que todo mundo se dedicava muito em fazer entédo

acredito que os meus colegas gostaram dos recursos educacionais abertos”.



] [1:82] Eu acredito que sim

Figura 56 - Codifica¢cdo da Questéo 2.8
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50 se i.,
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? [1:87] Alguns nem acessavam,
¢ outros s..

Eu acredito que sim

[1:83] os slides & algo que
todo mund..

0s slides é algo que todo mundo se
dedicava muito em fazer entéo
acredito que os meus colegas
gostaram dos recursos educacionais
abertos

[1:89] Sim, tiveram muitos
—{ comentirio..

Sim, tiveram muitos comentarios
positivos

Apesar de ser mais trabalhoso, sim.

boa parte sim, o resto so se
incomodou, pq trabalhar em grupo

Alguns nem acessavam, outros se
interessavam mais

[1:88] Alguns sim, mas outros

- < ndo uti..

- Alguns sim, mas outros ndo utilizaram

[1:91] Desenvolver recursos
néo muito..

Desenvolver recursos ndo muito,
porque era bem repetitivo, ter que
fazer slides e mapa mental

Fonte: O autor (2018)
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Ainda neste contexto da andlise dos conteldos, a segunda subcategoria
refere-se a uma parte gostou dos recursos educacionais abertos, tendo como
respondente desta percepcdo as entrevistadas DSQ2, DSQ5, DSQ8 e DSQ9.Nas
citacbes de natureza critica, as informacfes sdo de que nem todos gostaram, foi
categorizada como uma parte do grupo gostou do REA visto que as afirmativas nao
eram na totalidade e foi identificado que alguns alunos ndo aderiram ou nao tiveram
afinidade, as respostas que apresentam estas possibilidades de classificacdes
foram: “era bem repetitivo, ter que fazer slides e mapa mental”, “Alguns nem
acessavam, outros se interessavam mais”, “alguns sim, mas outros nao utilizaram” e
“Desenvolver recursos ndo muito, porque era bem repetitivo, ter que fazer slides e
mapa mental sobre 0 mesmo assunto acabando que era muito copia e cola” (Quadro
20).

Quadro 20 - Categorias da Questéo 2.8

Cdédigos das Quantidade de
Categorias Descricao
Entrevistadas Entrevistadas
Sim, tiveram muitos comentarios positivos. DSQ7

Eu acredito que sim, os recursos educacionais | DSQ1
abertos a gente ja desenvolvia antes entdo, a
gente ja estava acostumado. A gente ja
estava habituado a fazer essas atividades, e

como é uma atividade que tu da autonomia
SUBCATEGORIA:

do aluno, acredito que é um incentivo a mais, 3
GOSTARAM DO REA

atrds daquilo sozinho e aquilo entdo, como
por exemplo, os slides é algo que todo
mundo se dedicava muito em fazer entdo
acredito que os meus colegas gostaram dos
recursos educacionais abertos.

Apesar de ser mais trabalhoso, sim. DSQ6

Bom, boa parte sim, o resto s6 se incomodou, | DSQ5
pq trabalhar em grupo é uma merda.

Alguns nem acessavam, outros se | DSQ8

SUBCATEGORIA: interessavam mais.
UMA PARTE Alguns sim, mas outros ndo utilizaram. DSQ3 4
GOSTOU DO REA

Desenvolver recursos ndao muito, porque era | DSQ2
bem repetitivo, ter que fazer slides e mapa
mental sobre o mesmo assunto acabando
gue era muito cdpia e cola.

Fonte: O autor (2018).

Buscando aprofundar o entendimento e as percepg¢bes no discurso das

entrevistadas, referente a gostaram e uma parte ndo gostou de desenvolver os
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recursos educacionais abertos, destaco a citacdo de Kenski (2007, p.73) que
apresenta elementos relacionados a postura dos estudantes como sendo

fundamentais

E preciso que os alunos ganhem autonomia em relagdo as suas
aprendizagens, que consigam administrar os seus tempos de estudo, que
saibam selecionar os conteldos que mais lhe interessam, que participem
das atividades, independentes do horario ou local em que estejam (...) é
preciso que se organizem novas experiéncias educacionais em que as
tecnologias possam ser usadas em processos cooperativos de
aprendizagem, em que se valoriza o diadlogo e a participacdo permanente de
todos os envolvidos no processo.

Neste sentido, destaca-se a necessidade de wuma mudanca de
comportamento académico, sendo mais baseado na autonomia discente em relagéo
a sua propria aprendizagem. As alunas devem aprender a gerenciar-conciliar a sua
agenda de compromisso académico com demais compromissos, o interesse das
discentes por processos cooperativos de aprendizagem deve retratar-se em uma
mudanga de comportamento mais direcionado para desenvolvimento de atividades
em grupo, cooperacdo e maior nivel de engajamento das discentes com as atividade
académicas proposta.

Ainda no contexto da analise dos conteudos, referente a questdo 2.9, foi criado
a categoria participacdo com o REA e duas subcategorias: (1) mais participativo com
o REA e (2) ndo me senti mais participativo com o REA. Destaca-se, observando a
figura a seguir do Atlas Ti que a maioria das entrevistas mencionaram que se
sentiram mais participativas. Relataram também algumas experiéncias vivenciadas,
que auxiliaram a descobrirem novas formas de pesquisa e a desenvolverem
conteudos de videos, a fim transmitir conhecimentos aos demais alunos em sala de
aula, quando desenvolveram os recursos educacionais abertos. As entrevistas que
se sentiram mais participativa com os REA foram: DSQ1, DSQ2, DSQ3, DSQ4,
DSQ5, DSQ6, DSQ7 e DSQ9. Somente a entrevista DSQ8 foi a excecéo,
mencionando que néo se sentiu participativa (Figura 57).

As entrevistas DSQ 2, DSQ6 e DSQ7 mencionaram que a elaboracdo do
recurso educacional referente ao video foi interessante pois demonstrou que a
construcdo de um material para ser discutido em sala com os demais alunos criou a
necessidade de realizarem pesquisas e desenvolverem formas diferenciadas no
processo de ensino e aprendizagem. A possibilidade de utilizar os recursos

educacionais abertos como uma maneira alternativa de ensinar, possibilita
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acrescentar novos conhecimentos, devolver a pratica do compartiihamento e
disponibilizar informacdes atualizadas.

E nesta vertente de entendimento que a aprendizagem, independe da
proposta metodoldgica, é mais resultante da participacdo, do envolvimento, da
dedicacdo de cada um dos estudantes e principalmente do que relata Torre e Irala
(2014, p. 65)

[...] aprender “em conjunto” pode ser interpretado de diversas maneiras,
como situacdes de aprendizagem presenciais ou virtuais, sincronas ou
assincronas, esforco totalmente em conjunto ou com divisdo de tarefas.
Assim sendo, a pratica de aprendizagem colaborativa pode assumir
multiplas caracterizagBes, podendo haver dindmicas e resultados de
aprendizagem diferentes para cada contexto especifico.

Segunda as autoras a contribuicdo de uma aprendizagem colaborativa,
independentemente de suas caracteristicas ou especificidades, pode ser uma forte
fonte de inspiracfes e pratica docente contribuindo de forma diferenciada e dinamica
para os sujeitos envolvidos (docentes e discentes) no processo de ensino e
aprendizagem.

Um outro relato relevante foi da entrevistada DSQ2, quando mencionou “O
fato de desenvolver o video foi 0 mais interativo, pois poder falar o que foi realizado
com suas proprias palavras traz um contato ainda mais préximo com a atividade”.
Essa mencéo correlaciona-se com a proposta dos recursos educacionais abertos, a
medida que proporciona liberdade de criacdo. E quando informou, que € possivel
falar com suas proprias palavras, entende-se que consegue se fazer compreender
para os demais alunos, no mesmo nivel de conhecimento, de forma mais direta, com

um vocabuléario acessivel aos mesmos, semelhante aos didlogos extra sala.



[1:125] Sim, pois na
apresentacédo dos ..

Sim, pois na apresentagido dos
semindrios a turma pode interagir
com perguntas, opinides e
questionamentos.

Figura 57 - Codifica¢do da Questéo 2.9

E [1:127] Sim, foi bem

[1:128] Sim, me senti mais
interativo com o .. E

préxima dos..

>

E [1:124] O fato de desenvolver
o video ..

O fato de desenvolver o video foi o
mais interativo, pois poder falar o que
foi realizado com suas proprias
palavras tras um contato ainda mais
préximo com a atividade.

\ 3

.

[1:123] E algo que eu ia |4 na
frente ..

E algo que eu ia I4 na frente da minha
classe e apresentava para todos os
alunos, dessa maneira eu aprendi
ensinando.

E [1:122] Eu acredito que eu me
senti ma..

Eu acredito que eu me senti mais
participativa, como por exemplo, o
slide que eu realmente gosto muito

Sim, foi bem interativo com o grupo,
mas sempre tem o problema de
algum amigo se folgar.

Sim, me senti mais proxima dos
trabalhos educacionais. Desenvolver
videos explicativos, por exemplo.

-
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[1:130] Sim, fazer alguns
comentarios ..

Sim, fazer alguns comentéarios sobre o
assunto ou até mesmo com duavidas

>

-

E [1:129] Sim. Produzindo

video para exp..

. 5im. Produzindo video para explicar o
d -
.~ conteddo em sala

./;
[1:126] Sim
"/’

Sim

E [1:131] Com esses recursos
nao me sent..

Com esses recursos ndo me senti téo
participativa.

Fonte: O autor (2018).
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Ainda no contexto das analises de conteldos, as entrevistadas DSQ1, DSQ3
e DSQ9 apresentaram alguns pontos comum e semelhante. Destaca-se de novo a
guestdo da interacdo possibilitada pelos recursos educacionais abertos remixando
praticas tradicionais com a possibilidade de realizar adaptacdes e criatividade, tendo
como ponto de partida a troca de ideias entre os alunos. O conhecimento pode ser
ampliado, por meio das interagdes, comunicagdes e discussdes entre os alunos, por
meio de preparacdo antecipada ao momento da aula. Neste sentido, Martins (2017,
p. 121) ressalta que a interagao, e a comunicacao “ndo dependem das tecnologias
digitais, o0 que se pode observar € que com o uso da web, torna-se muito mais
promissora a aprendizagem colaborativa pelo fato da possibilidade de pdr-se em
rede com todos os sujeitos interessados”, contribui efetivamente para a construgao,
criatividade e inovacdo para o desenvolvimento dos recursos educacionais abertos
(Quadro 21).

No desenvolvimento do recursos educacionais abertos a entrevistada DSQ1
apontou que foi uma forma eficiente de aprendizagem colaborativa. Buscou-se o
conhecimento, por meio de preparacdo de conteludos como videos e slides.
Realizaram pesquisas nos meios de comunicagdes atuais, informagdes relevantes e
atualizadas para transmitir aos colegas de sala. Surgiu um ambiente académico
propicio a coaprendizagem, pois devido a necessidade de se preparar, para ensinar
aos outros alunos-colegas em sala, fez com que aprendesse de uma forma
diferente. A interacdo nos processos educativos auxilia a aprendizagem colaborativa
como cita Okada (2011, p. 9), “A coaprendizagem visa o enriquecimento da
educacédo formal e também da educacao informal via o uso de iniUmeros recursos,
tecnologias e metodologias para ampliar a autonomia e participagdo ativa e

colaborativa do aprendiz”.



Quadro 21 - Categorias da Questdo 2.9
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Categorias

Descrigao

Cdédigos das

Entrevistadas

Quantidade de

Entrevistadas

SUBCATEGORIA:
MAIS
PARTICIPATIVA
COM O REA

Eu acredito que eu me senti mais participativa,
como por exemplo, o slide que eu realmente
gosto muito. Porque algo que eu procurava em
tudo
era bom procurar um

casa, claro que eu deveria fazer
corretamente entdo,
professor para tirar uma duvida e ndo passar uma
informacdo errada. E algo que eu ia |a na frente
da minha classe e apresentava para todos os

alunos, dessa maneira eu aprendi ensinando.

DsQ1

Me senti mais interativa na aula. Durante as
explicagdes podemos estar ja percebendo agGes
e proposta que poderiamos estar inserido no
trabalho. O fato de desenvolver o video foi o mais
interativo, pois poder falar o que foi realizado
com suas proprias palavras tras um contato ainda
mais proximo com a atividade.

DSQ2

Sim, pois na apresentacdo dos seminarios a
turma pode interagir com perguntas, opinides e
questionamentos.

DSQ3

Sim, mas nao sei dizer pois ndo vi participacdo de
outras pessoas.

DSQ4

Sim, foi bem interativo com o grupo, mas sempre
tem o problema de algum amigo se folgar.

DSQ5

Sim, me senti mais préxima dos trabalhos
educacionais. Desenvolver videos explicativos,

por exemplo.

DSQ6

Sim. Produzindo video para explicar o conteudo
em sala.

DSQ7

Sim, fazer alguns comentarios sobre o assunto ou
até mesmo com duvidas.

DsSQS

SUBCATEGORIA:
NAO ME  SENTI
MAIS
PARTICIPATIVA
COM O REA

Com esses recursos ndao me senti tdo

participativa.

DSQ8

Fonte: O autor (2018).

Quando se faz o uso de recursos educacionais abertos, busca-se mais

liberdade de criagdo, montagem e adaptagbes dos materiais, de acordo com 0s

objetivos que pretende-se alcancar com aquela aula, como também atender as

necessidades dos alunos. Além disso, pode-se trabalhar em parceria com seus
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colegas, usando material que eles produziram ou contribuindo com o seu material
(EDUCACAO ABERTA, 2013).

E observando o contexto da Educacdo Aberta, que de acordo com Ramos
(2012) € importante ensinar o estudante a pesquisar, trabalhar conteudos e
informacgdes de forma racional, desenvolvendo nele uma visao mais reflexiva e mais
critica em relagédo aos conteudos que lhe é apresentado. O discente tendo acesso a
meios tecnolégicos pode compreender melhor os contedudos, sendo a
coaprendizagem, a interacdo e a aprendizagem colaborativa suportes num processo
de ensino e aprendizagem, baseado na participacdo, criacdo e desenvolvimento de
recursos educacionais abertos.

Para finalizar a analise de contetdos pelo software Atlas Ti, desta segunda
etapa da andlise qualitativa com entrevista em profundidade, a questdo 2.10 tem
como intencionalidade entender a percepc¢ao das entrevistas referente a contribuicao
gue o desenvolvimento dos recursos educacionais abertos pode fazer no processo
de ensino e aprendizagem (Figura 58).

Sera destacado nesta analise 0os pontos mais relevantes identificados nesta
guestdo. Constituiu-se a categoria, REA - contribui no processo de ensino e
aprendizagem do aluno e destaca-se as duas principais subcategorias:(1) maior
empenho dos alunos e (2) novos conhecimentos e auxiliar na autonomia dos alunos.

Quanto a subcategoria maior empenho dos alunos as entrevistadas DSQ5 e
DSQ9, mencionam respectivamente, que “Com toda certeza, o aluno tem que se
empenhar mais, para chegar em um resultado bacana” e “Intensificando seus
estudos, caso tenha perdido algo”. Segundo estas menc¢des observa-se a questado
do empenho, dedicacdo e comprometimento discente que o desenvolvimento de
recursos educacionais abertos pode promover no processo de ensino e
aprendizagem. Os recursos educacionais abertos podem trazer para a pratica
docente em sala de aula, a medida que os participantes tém a autonomia para
remixar, revisar, redistribuir e reutilizar os recursos desenvolvidos, tanto por alunos
como por professores. Desta forma, objetivando melhores praticas no processo de
ensino e aprendizagem.

Cabe mencionar a reincidéncia da percepcéao referente ao compartilhamento
pontuada como relevante pelas entrevistadas DSQ2 e DSQ7 respectivamente,
“Acredito que é uma proposta interessante para compartilhar seu trabalho com

outras pessoas e buscar novos conhecimentos. E um aprendizado mutuo” e
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“Contribui para ajudar os alunos a compartilhar seus conhecimentos”, demonstrando
que é possivel distribuir as contribui¢cdes realizadas por alunos, professores ou por
grupos.

A interacdo entre o0s sujeitos envolvidos no processo de ensino e
aprendizagem torna-se crucial neste processo. Observando esse contexto Moran
(2009, p. 8) aponta

Em todos os niveis de ensino teremos momentos juntos e atividades
personalizadas de insercdo em projetos, praticas, pesquisa combinadas
com atividades de interacdo, de colaboracdo. Todas as universidades e
organizagdes educacionais, em todos o0s niveis, precisam experimentar
novas solugdes para cada situagéo, curso, grupo [...].

A questdo da interacdo e da colaboracdo combinada com atividades
personalizadas e coletivas contribui de forma enriquecedora para um processo de
ensino e aprendizagem que pode ser pautado em especificidades e peculiaridades

de um determinado publico alvo discente.
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E [1:140] Intensificando seus
estudos, c..

[ntensificando seus estudos, caso
tenha perdido algo.

E [1:137] Com toda certeza, o
aluno tem ..

Com toda certeza, o aluno tem que se
empenhar mais, para chegar em um
resultado bacana.

Figura 58 - Codificacdo da Questéo 2.10

E [1:133] Essa pratica, como
mencionado ..

E [1:132] Acredito que & uma
proposta in.,

g [1:136] De maneira positiva a
longo pr..

De maneira positiva a longo prazo,
como ja disse.

Essa pratica, como mencionado
anteriormente, auxilia na
memorizacdo do conteddo.

X

]

\

Acredito que é uma proposta
interessante para compartilhar seu
trabalho com outras pessoas e buscar
novos conhecimentos

}

E [1:138] Contribui para ajudar
os aluno..

Contribui para ajudar os alunos a
compartilhar seus conhecimentos.

i
| 4
-

E [1:134] eu acredito que ajuda
a dar au.,

eu acredito que ajuda a dar

«4--—-» autonomia ao aluno, dd uma

experiéncia diferente ja que ele vai
procurar algo que ele nunca viu na
vida

Fonte: O autor (2018).
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A outra subcategoria evidenciada com maior incidéncia foi novos
conhecimentos e auxiliar na autonomia dos alunos, segundo as entrevistadas DSQ1,
DSQ2 e DSQ7. Destaca-se nessa analise a questdo do obter novos conhecimento
com o desenvolvimento dos recursos educacionais abertos no processo de ensino e
aprendizagem, pois a educacado aberta pode contribuir na mudanca do
comportamento discente, & medida que estes transformam-se em “desbravadores”
em busca de descobertas, novos caminhos e desvelamentos por meio da pesquisa e
do ensino.

Neste sentido, Bates (2016, p.103) alerta que o conhecimento esta
relacionado a rede de interacfes entre as pessoas e nhdo havendo mais a premissa

das “verdades universais”, mas que existem muitos conhecimentos,

[...] as fronteiras entre as disciplinas tradicionais s&@o dissolvidas, os
métodos tradicionais de representacdo do conhecimento (livros, trabalhos
académicos e assim por diante) estdo se tornando menos importantes, e 0
papel de professores especialistas tradicionais estd sofrendo grandes
mudancas.

Outra percepcéo relatada também pelas entrevistadas, que ja foi mencionado
anteriormente pelo autor dessa tese, refere-se a autonomia dos alunos ja que estes
sdo incentivados a procurar e descobrir esses “novos conhecimentos”, de forma
responsavel, independente e autbnoma, conforme comentarios da entrevistada
DSQ1, “Como eu ja falei, eu acredito que ajuda a dar autonomia ao aluno, da uma
experiéncia diferente jA que ele vai procurar algo que ele nunca viu na vida. Vai
incentivar e ele vai procurar, e como € algo que ele nédo tinha visto antes...” (Quadro
22).

Quadro 22 - Categorias da Questdo 2.10

(continua)
Categorias Descricao Codlgo's das Quantl'dade de
Entrevistadas Entrevistadas

SUBCATEGORIA: De maneira positiva a longo prazo, como ja DSQ4
BENEFICIOS ALONGO | © " P g0 prazo, J 1
PRAZO ’

Com toda certeza, o aluno tem que se | DSQ5
SUBCATEGORIA: Empenhar mais, para chegar em um resultado
MAIOR EMPENHO acana. 2
DOS ALUNOS Intensificando seus estudos, caso tenha DsQ9

perdido algo.
SUBCATEGORIA: Essa pratica, como mencionado anteriormente bSQ3
MEMORIZACAO DOS auxiliz na m’emoriza do do conteudo I 1
CONTEUDOS ¢ '
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Quadro 22 - Categorias da Questéo 2.10
(concluséo)

Cadigos das Quantidade de

Categorias Descricao Entrevistadas | Entrevistadas
suscaTicons, | Hefie e € panet Flereseie o |05
COMPARTILHAR O buchr novos conhecimentos P .
TRABALHO : . . '
E um aprendizado mutuo.
Contribui para ajudar os alunos a compartilhar | DSQ7
seus conhecimentos.
Como eu ja falei, eu acredito que ajuda a dar | DSQ1
autonomia ao aluno, dd4 uma experiéncia
diferente ja que ele vai procurar algo que ele
SUBCATEGORIA: nunca viu na V|d,a. Vai |ncent|ve~ar (.a ele .val
procurar, e como é algo que ele ndo tinha visto
NOVOS antes, ele vai desenvolver algumas duvidas em
CONHECIMENTOS E ) eV U
casa, vai vir na aula, tirar duvidas e outras 3
AUXILIAR NA atividades, como or exemplo, videos
AUTONOMIA DOS " _ por RO ’
ALUNOS documentdrios e slides sdo algo diferente que

ndo é toda matéria que a gente tem liberdade
para fazer isso.

Acredito que é uma proposta interessante para | DSQ2
compartilhar seu trabalho com outras pessoas e
buscar novos conhecimentos. E um aprendizado
mutuo.

Fonte: O autor (2018).

Outra  percepcdo  apontada pelas entrevistadas refere-se a
complementaridade dos estudos, pois segundo suas respostas, caso um aluno
tenha perdido algum contetdo por motivos pessoais nao ficard muito atrasado, pois
podera recuperar esses conteldos com autonomia, por meio dos recursos
educacionais abertos.

Por fim a vivéncia da metodologia sala de aula invertida associada com o
desenvolvimento dos recursos educacionais abertos, conforme informacfes das
entrevistadas, geram autonomia nos estudos, aprofundamento das pesquisas,
possibilita uma melhor memorizacdo dos contetdos e propicia um certo interesse
das entrevistadas em estudarem de forma mais criativa, dinamica e cientes que a
interacdo gera compartiihamento, colaboracdo e coaprendizagem para o0s

personagens envolvidos no processo de ensino e aprendizagem.
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8 CONSIDERACOES FINAIS

“Compreende o préximo a partir de ti”. (Eclesiastico 31:15)

O objetivo geral desta pesquisa foi analisar as contribuicbes da metodologia
Sala de Aula Invertida e REA na Unidade Curricular de Gerenciamento e Controle da
Qualidade, no Curso Técnico Integrado em Vestuario do Instituto Federal de Santa
Catarina, Campus Gaspatr.

Diante da busca por atender a este objetivo geral e das suas possiveis
constatacdes, desenvolveu-se a seguinte problematizacdo, que foi o ponto central
desta pesquisa, na indagacdo: Como a metodologia ativa na proposta da sala de
aula invertida com o desenvolvimento dos recursos educacionais abertos podem
influenciar o processo de ensino e aprendizagem dos discentes, no Curso Técnico
Integrado em Vestuario do Instituto Federal de Santa Catarina?

Em sequéncia, foram estipulados os objetivos especificos.

O primeiro objetivo especifico foi explicar os conceitos da metodologia Sala
de Aula Invertida e dos Recursos Educacionais Abertos.

Esse objetivo proposto foi alcancado, a medida que o docente explicava
pontualmente no inicio das aulas a dindmica da sala de aula invertida e os objetivos
a serem alcangados com o desenvolvimento dos recursos educacionais abertos para
os discentes. O guia organizacional desenvolvido e utilizado como elemento
norteador durante a aplicacdo da pesquisa e as videoaulas postadas no ambiente
virtual de aprendizagem Moodle, também contribuiram para a formalizacdo e o
alcance deste objetivo proposto.

O segundo objetivo proposto foi compartilhar unidades tematicas para
aplicacao da metodologia Sala de Aula Invertida.

Tal objetivo foi alcangado, pois foram desenvolvidos dez unidade tematicas,
com temas e atividades propostas distintas referente a Unidade Curricular
Gerenciamento e Controle da Qualidade no Curso Técnico Integrado em Vestuario
do Instituto Federal de Santa Catarina. Essas unidades tematicas propunham
desenvolver analise de estudos de casos, leituras de textos e artigos, visualizacao
das videoaulas, listas com exercicios e participacdo em sala de aula de discussoes e
mediacbes sobre temas especificos. Os registros do compartihamento desses

conteudos estdo no ambiente virtual de aprendizagem Moodle.
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O terceiro objetivo proposto foi promover o desenvolvimento dos Recursos
Educacionais Abertos pelos discentes.

Esse objetivo também foi alcancado, visto que os alunos foram sensibilizados
por explicacdes pontuais pelo docente, explicando a dindmica de funcionamento, o
propdsito e 0s objetivos a serem alcancados no desenvolvimento de tais recursos.
Mais uma vez o ambiente virtual de aprendizagem Moodle e agora o Google Drive
foram utilizados para compartilhar os recursos educacionais abertos desenvolvidos,
como videos gravados, mapas mentais realizados, entrevistas e demais recursos
criados e compartilhados pelos discentes.

O quarto objetivo proposto foi averiguar as percepc¢Oes, por parte dos
discentes, referente as vivéncias da metodologia Sala de Aula Invertida e o
desenvolvimento dos Recursos Educacionais Abertos.

Esse objetivo foi alcancado por meio das analises dos resultados da 12 fase
da pesquisa de natureza quantitativa-descritiva e da aplicacdo do segundo
questiondrio de natureza qualitativa, com analise de contetdos pelo Atlas Ti. As
respostas dizem respeito a quatro campos: atuacdo docente, atuacdo discente,
metodologia e aprendizagem. Observou-se as percepc¢des, impressdes e opinides
dos sujeitos envolvidos nesta pesquisa contribuindo para averiguar os construtos
destacados por meio desta investigagao.

Para constituir a revisdo da literatura, foram pesquisados diferentes autores
pertencentes ao contexto nacional e internacional no campo da educacédo. Esta tese
tem sua organizacao tedrica estruturada em quatro principais capitulos: o Paradigma
da Complexidade e a Educacéo, a Sala de Aula Invertida, os Recursos Educacionais
Abertos e os Institutos Federais.

Referente ao percurso metodoldgico desta pesquisa, em aderéncia a proposta
investigativa, elegeu-se a abordagem quantitativa-descritiva para a 1.2 fase da
pesquisa e qualitativa, do tipo estudo de caso de natureza interpretativa, para a 2.2
fase. A opcdo pelo estudo de caso apresentou-se como valida, considerando a
intencdo do pesquisador em analisar as repercussoes, percepcdes, nuances,
fragmentos de partes e implicacbes desta investigacdo em relacdo a um
determinado campo de aplicacdo especifico, com caracteristicas e identidades
proprias. No caso em questdo, trata-se do Curso Técnico Integrado em Vestuério do
Instituto Federal de Santa Catarina, Campus Gaspar.
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Referente a aplicacdo dos instrumentos de coleta de dados, foi decido utilizar
dois questiondrios. No primeiro momento, todos os discentes responderam, sendo
um questionario semiestruturado, de natureza quantitativa-descritiva aplicado com
os vinte e um discentes da Unidade Curricular escolhida. No segundo momento, foi
realizada com um grupo foco de nove discentes, a entrevista em profundidade,
elaborada somente com perguntas abertas, sendo seus contetdos analisados pelo
software de analise de dados Atlas Ti.

Por fim, também serviu para coleta de dados a vivéncia do professor-
pesquisador, desde o momento do desenvolvimento dos contetdos, para a
aplicacdo da metodologia ativa Sala de Aula Invertida, até a conclusao da pesquisa,
com o desenvolvimento, por parte dos discentes, dos Recursos Educacionais
Abertos e suas respectivas postagens no ambiente virtual de aprendizagem Moodle.

A presente pesquisa ndo pretendeu tracar metas ou propor qualquer tipo de
determinismo, mas sim, contribuir com pontos norteadores que ajudem na criacdo e
no desenvolvimento de processos formativos que permitam a aquisicdo e a
ampliacdo de conhecimentos.

Os Quadros 23, 24 e 25 compilam as principais ideias apresentadas nas
secdes 2, 3 e 4 e as relacionam com as percepcdes colhidas dos participantes nas
12 e 22 fases da pesquisa, detalhadas na secdo 7. Percebe-se, enfim, como as
teorias sobre o paradigma da complexidade, a sala de aula invertida e os recursos
educacionais abertos estdo presentes nas percepcdes manifestadas pelos
participantes da pesquisa.

Os quadros estdo compostos por trés colunas. A primeira € os autores das
ideias apresentadas na segunda coluna; e a terceira coluna sédo as falas dos
participantes que se vinculam as ideias desses autores.

No Quadro 23, vé-se que caracteristicas do paradigma da complexidade
foram destacadas no discurso dos alunos participantes.

Os participantes destacaram a importancia do uso de metodologias atrativas,
diversificadas, que se diferenciam do método tradicional de ensino. A metodologia
proposta se tornou interessante porque permitiu o estudo a qualquer tempo e no
tempo do aluno. O uso de recursos midiaticos, como o video, complementou o
processo de ensino e facilitou a aprendizagem. Além disso, correspondendo também
as teorias apresentadas sobre o paradigma da complexidade, a comunicagéo, a
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interacdo dos participantes, individual ou coletivamente, foram destacadas nas falas

dos participantes como ponto positivo da proposta.

Quadro 23 - Paradigma da Complexidade

Autores Principais ideias Percepc¢des dos participantes
Behrens e No modelo tradicional, o aluno estd como mero | Eu trabalharia com mais
Oliari (2007) | espectador, em total obediéncia sem qualquer | atividades praticas para

forma de expressdo, exigindo-se dele copias e | memorizagdo do conteltdo, pois
memorizacéo de conteldos. apenas aulas tedricas acabam
se tornando mondtonas e
dificultando o  aprendizado
(DSQ3);
Acho que alteraria as provas
para métodos de aprendizagem
em que o0s alunos néao
precisassem, ou  somente,
decorassem o} conteudo
(DSQ6).
Behrens Observar a visdo da complexidade e da |[Uso de videos] absorve o
(2007) transdisciplinaridade. Trara contribui¢cdes | contetdo no seu tempo (DPQ2);
Masetto relevantes para a formagdo continuada dos | Poder estudar no seu proprio
(2006) professores e para 0 processo de ensino e | tempo (DPQ19);
aprendizagem dos alunos, pois cada aluno
aprende em um ritmo diferente.
Necessidade de variar estratégias tanto para
motivar o aprendiz como para responder aos
diferentes ritmos e formas de aprendizagem, pois
nem todos aprendem do mesmo modo e no
mesmo tempo.
Imbernén Profissional de educacdo multifacetado, que | [Uso dos recursos educacionais
(2010) consegue desenvolver atividades Unicas, | abertos] por ser um método
exclusivas, valorosas, atrativas e diferenciadas na | diferente, interessou (DQP4);
percepcao dos alunos. Acho que o complemento do
video e de outros materiais sdo
essenciais (DPQ9).
Moraes Estratégias que favorecam a pluralidade de | Outros tipos de recursos
(2012) espacos, de tempos, de linguagens, de recursos e | também ajudam (DPQ14);
novas formas de expressdo, que valorizam a | As vezes algumas coisas
complementaridade dos processos, o | passam contido em sala. A
desenvolvimento de andlises acompanhadas de | retomada do conteldo através
sinteses integradoras, a presenga de uma | do video ajuda a compreender
racionalidade aberta que capta a | melhor (DPQ9).
complementaridade dos processos, as
interconexdes.
Moran Ensinar e aprender exige flexibilidade, pessoal e | [Compartilhamento] Entender o
(2006) de grupo, menos conteudos fixos e processos mais | ponto de vista de cada um

abertos de pesquisa e de comunicacéo.

(DPQ4);
E legal mostrar curiosidades que
apenas eu conhecia (DPQ14);

Fonte: O autor (2018).

O Quadro 24 traz as ideias e as manifestacdes dos participantes sobre a

metodologia sala de aula invertida.




311

Viu-se que essa metodologia motiva o aluno pela busca do conhecimento e

fortalece sua autonomia. O espaco da sala de aula foi usado com um novo

propésito, o de aprofundamento do conteido e compartilhamento de informacdes

pré-adquiridas com o uso de recursos como o video. O professor teve um papel de

consultor para dirimir davidas e o tempo em sala de aula foi mais bem aproveitado.

Os alunos assumiram a responsabilidade sobre sua prépria aprendizagem por meio

da flexibilidade de acesso ao contetdo e o uso integrado de recursos.

Quadro 24 - Sala de Aula Invertida

(continua)

Autores Principais ideias Percepcdes dos participantes

Borges e Favorecem a autonomia do educando, | Motivacdo a saber mais sobre
Alencar (2014); | despertando a curiosidade, estimulando | os contetdos (DPQ14);

Souza e Duarte
(2017)

tomadas de decisdes individuais e coletivas.
Estimular a curiosidade do discente,
interatividade e participacdo, faz com que o
aluno venha sentir-se como parte do processo
de ensino aprendizagem, assimilando questdes
de analisar, refletr e ajudar a resolver
problemas, desafiando o individuo a
desenvolver a sua autonomia, preparando-o
durante o curso para obter maiores resultados
para a sua formacéo.

[Autonomia]  Consegui tirar
algumas duvidas que surgiram
na elaboracdo de trabalhos a
respeito do conteldo que ja
tinha sido explicativo em sala de
aula, sem precisar consultar o
professor, apenas assistindo as
videoaulas no portal (DSQ3);

Viégas, Sala de aula invertida usa tecnologias para o | [Uso de videos] Possibilita que
Bacellar e aperfeicoamento do aprendizado, de maneira | vocé j& tenha um certo
Rehfeldt gue o professor utilize melhor o tempo de sala | entendimento do contelido antes
(2009); de aula em atividades de construcdo e interacdo | de chegar em sala. E durante as
Suhr (2016); com os alunos ao invés de apresentar | aulas os conteudos sdo melhor
Barbosa e conteldos e aulas expositivas. ministrados (DPQ9);

Moura (2013). Aluno realiza o estudo prévio dos conteddos | Auxilia nos estudos para ter o
disponibilizados e prepara-se para os encontros | material de aula em casa e
presenciais, nos quais devem ocorrer atividades | estudar quando quiser;
de discussdo, analise e sintese, aplicagdo, | Eu acredito que é para estudar a
elaboracdo propria, sempre direcionados por | matéria antes mesmo de ver na
problematizacdes. Permite que os momentos de | sala de aula, entdo eu acho que
aula sejam utlizados pelo professor para | esse €é um ponto muito
atividades que exigem maior nivel de raciocinio | importante que nos ajuda a
e complexidade de aprendizagem compreendermos  melhor a
A responsabilidade pela aprendizagem € | matéria (DSQ1).
atribuida aos alunos, sem que isso signifique
diminuir a responsabilidade do professor. A
responsabilidade de aprender é do aluno.

Bergmann e O professor pode guiar atividades préaticas | Assim, eu achei importante.

Sams (2016). diferenciadas em aula ou possibilitar que alunos | Interessante também foi ter

trabalhem em tarefas diferentes
simultaneamente, que trabalhem em grupos ou
individualmente ou que sejam avaliados quando
se sintam preparados.

acesso aos videos para rever as
dividas e também fazer outros
conteiddos como slides de
trabalhos e pesquisas de
sistema (DSQ?2).
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Quadro 24 - Sala de Aula Invertida

(concluséo)

Autores

Principais ideias

Percepc¢des dos participantes

Moran (2015)

Aprendizagem em qualquer local, horéario e de
forma compartilhada.

Poder ter acesso aos contetudos
em qualquer hora (DPQ7);
Poder assistir a aula varias
vezes (DPQ15);

Ter acesso aos conteldos
sempre, porque estdo gravados
(DPQ21)

Schneider et al.
(2013)

Aluno como sujeito de sua propria
aprendizagem, reconhecendo a importancia do
dominio dos conteldos para a compreensao
ampliada do real e mantendo o papel do
professor como mediador entre o conhecimento
elaborado e o aluno.

Quando o estudo acontece de
forma inversa, os estudantes
aprendem em casa 0 basico e
utilizam o professor de maneira
mais eficiente, questionando-o
sobre questdes mais complexas.
O tempo em sala é melhor
utilizado e mais participativo
(DSQ4).

[Participacéo] Sim,
principalmente quando eu
assistia alguns videos antes das
aulas e eu comecei a entender
ele ter mais duvidas sobre o
assunto antes dele passar,
entdo eles se complementavam
melhor (DSQ2).

Suhr (2015).

Organizacdo das sequéncias de atividades de
maneira mais adequada as necessidades do

[Vantagem da sala de aula
invertida] Mais uma maneira de

aluno, conciliando momentos de autoestudo — | aprender sobre o conteldo
autdbnomo, respeitando o ritmo individual — com | (DPQ?9).
momentos de interacdo presencial.

Torres, Gubert | Professor coparticipe do processo ensino | [Professor] Para esclarecer

e Torres (2013).

aprendizagem. Ele também deve oferecer
feedback construtivo e valorizar proposi¢cdes

interessantes, questionar  construtivamente
outras e estimular o aluno a usar seu
conhecimento e criatividade para inter-

relacionar conceitos na horizontal. Aos alunos
deve ser dada mais autonomia e
responsabilidade pelo aprendizado. Eles devem
aprender fazendo, pesquisando, colaborando e
recriando, relacionando conceitos novos com
conceitos ja adquiridos.

davidas sobre os assuntos e
mostrar outro ponto de vista do
contetdo (DPQ9);

Fonte: O autor (2018).

O Quadro 25 destaca as teorias e as percepc¢des dos alunos apresentadas

sobre os Recursos Educacionais Abertos.

Os aspectos destacados foram a interacdo como fator essencial para o

desenvolvimento das atividades; o compartiihamento facilitado de informacoes;

comunicagdo com os colegas para compartilhar conhecimentos, experiéncia; uso de

recursos diversificados para a aprendizagem e construcdo do conhecimento; o
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comprometimento com o trabalho coletivo; e aprendizagem a qualquer hora, em

qualquer lugar.

Quadro 25 - Recursos Educacionais Abertos

(continua)

Autores

Principais ideias

Percepc¢des dos participantes

Edméa Santos

Espaco proficuo para interag@es, interligagdes,

O trabalho em grupo como um

(20112) compartiihamentos, vivéncias, experiéncias, | todo, colegas e professor. A
trocas de realidades. Espago-tempo em que o | interagcdo foi fundamental
individuo pode relacionar-se com outros. (DSQ7);

[Trabalho em grupo] Para poder
discutir e trocar informactes
(DPQ17).

Primo (2008). RelagBes de natureza midiatica potencializam | [Recursos Educacionais

as formas de publicacdo, o compartilhamento e
a organizacdo de informagbes e ampliam os
espacos de interacéo.

Abertos] E um recurso muito
interessante, permite os alunos
compatrtilhar seus
conhecimentos maior
facilidade (DPQ5);

S8o materiais interessantes e
facilitam o processo  de
aprendizagem (DPQ17);

Uma forma de compartilhar
conhecimento (DPQ12).

com

Santos (2012)

Liberdade do estudante decidir onde e quando
estudar; possibilidade de se estudar por
modulos, disciplinas ou areas de interesse.

Como eu ja falei, eu acredito
que ajuda a dar autonomia ao
aluno, d& uma experiéncia
diferente ja que ele vai procurar
algo que ele nunca viu na vida.
Vai incentivar e ele vai procurar,
e como é algo que ele ndo tinha
visto antes, ele vai desenvolver
algumas ddvidas em casa, vai
vir na aula, tirar ddvidas e outras
atividades, como por exemplo,
videos, documentérios e slides
sdo algo diferente que nédo é
toda matéria que a gente tem

liberdade para fazer isso

(DSQ1)
Torres, A aprendizagem colaborativa culmina num | [Recursos Educacionais
Alcantara e | processo de reestruturacdo que leva a | Abertos] Ajuda na aprendizagem
Irala (2004 | integracdo de estudantes numa nova | de forma a utilizar meios que ja
apud TORRES; | comunidade do conhecimento, com diferentes | estamos acostumados (DPQ2);
BOARON; caracteristicas, nas quais eles ja& estdo | Acredito que € uma proposta
KOWALSKI, inseridos. Contribui para a revisdo e | interessante para compartilhar
2017); Torres e | reconstrucdo de concepcgles, intercambios e | seu trabalho com  outras
Siqueira. discusséo de um com os outros (alunos). pessoas e buscar novos
(2014); Torres | A aprendizagem é um processo ativo que se da | conhecimentos. E um
(2007). pela construgdo colaborativa entre os pares; os | aprendizado mutuo (DSQ2).

papéis do grupo sdo definidos pelo proprio
grupo; a autoridade € compartilhada; o
professor € um facilitador.
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Quadro 25 - Recursos Educacionais Abertos

(concluséo)

Autores

Principais ideias

Percepc¢des dos participantes

Torres et al.
(2017); Santos
(2005).

REA oferecerem possibilidade de desenvolver
objetos de aprendizagens, recursos midiaticos
ou mesmo ferramentas capazes de ampliar o
acesso a um processo de ensino-aprendizagem
de maior qualidade.

Seres humanos e objetos técnicos interagem,
potencializando a constru¢éo de conhecimento.

Me senti mais interativa na aula.
Durante as explicacbes
podemos estar ja percebendo
acoes e proposta que
poderiamos estar inserindo no
trabalho. O fato de desenvolver
o video foi o mais interativo, pois
poder falar o que foi realizado
com suas proprias palavras tras
um contato ainda mais préximo
com a atividade (DSQ?2).

Barbosa REA amplia os espacos educacionais, | Poder acessar para estudar
(2005). proporcionando aos alunos o acesso a |onde e quando eu quiser e
informacao a qualquer tempo. sempre que necessario. Ajuda

muito nos estudos (DSQ8).
Okada (2011). Socializagdo do conhecimento coletivo como | Eu acredito que eu me senti

“coautores criticos”, integrando aprendizagem,
pesquisa e formacdo de forma aberta, numa
perspectiva multi/inter/transdisciplinar e
comprometida com uma abordagem inovadora.

mais participativa, como por
exemplo, o slide que eu
realmente gosto muito. Porque
algo que eu procurava em casa,

claro que eu deveria fazer tudo
corretamente, entdo era bom
procurar um professor para tirar
uma ddvida e ndo passar uma
informagdo errada. E algo que
eu ia la na frente da minha
classe e apresentava para todos
os alunos, dessa maneira eu

aprendi ensinando (DSQ1)

Fonte: O autor (2018).

A convergéncia dos resultados de todo esse processo investigativo desta
pesquisa, incluindo a analise dos dados coletados, a observacdo do pesquisador, a
revisdo da literatura consultada e a analise de conteldo realizada nos questionarios
permitiu realizar a estruturacdo a seguir, destacando as principais caracteristicas,
contribuicdes e implicacdes que foram analisadas, averiguadas e percebidas.

1) Caracteristicas da Metodologia Sala de Aula Invertida e dos Recursos
Educacionais Abertos

Os resultados desta pesquisa demonstraram alguns elementos que podem
ser interpretados como construtos, referente a um conjunto de caracteristicas ou
especificidades observadas na aplicacdo e vivéncia da metodologia sala de aula
invertida e o desenvolvimento dos recursos educacionais abertos. Trata-se de
caracteristica evidenciadas, durante o periodo da pesquisa, com 0s sujeitos
envolvidos (docente e discentes) que revelaram percepg¢des, destaques.
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a) Possibilita a mudanca de comportamento de discentes e docentes.

Esta foi uma das caracteristicas mais evidenciadas, pois houve uma mudanca
de natureza comportamental na atuacdo discente, como também docente. A
aprendizagem invertida e o desenvolvimento dos recursos educacionais abertos
provocou no aluno maior autonomia, comprometimento, disciplina, planejamento de
agenda, engajamento e protagonismo nos momentos de estudo e de aprendizagem,
tanto a distancia, quanto no presencial. Referente ao comportamento docente,
evidencia-se um nivel maior de atencdo com o planejamento das aulas, a selecéo
dos conteudos e 0s objetivos que pretende-se atingir com aquela aula. As
atualizacdes constantes, a busca por informacoes, a pesquisa e a atencdo com o ato
de ensinar em sala de aula passam a receber uma atencdo maior por parte da
atuacao docente.

b) Fortalece o0s relacionamentos interpessoais no processo de

aprendizagem.

A aplicacdo da metodologia sala de aula invertida mostrou-se um método
importante para fortalecer os elos interpessoais, entre alunos com alunos e alunos
com o docente, a medida que o momento de convivio em sala de aula foi
ressignificado para discussoes, interpretacfes, desenvolvimento argumentativo e
mediacgdes “orquestradas” pelo docente, entre 0s sujeitos envolvidos. Cabe também
destacar que o desenvolvimento dos recursos educacionais abertos, mediados tanto
presencialmente como a distancia, também contribuiu para a cocriacao,
coparticipacdo e compartilhamento entre os discentes envolvidos no processo de
ensino e de pesquisa. O relacionar-se praticamente tornava-se necessario,
espontaneo entre os envolvidos nesse processo de aprendizagem.

c) O discente torna-se gestor de sua propria aprendizagem.

Trata-se na verdade de um “convite” para o discente mudar o seu perfil, pois
delega ao mesmo uma liberdade com responsabilidade. A responsabilidade de ser
gestor de sua prépria aprendizagem. De fato, o que se propdem é uma mudanca de
perfil, de uma “postura passiva”, receptor e reprodutor de conteudos para um gestor
ativo, pautado no autoestudo com postura curiosa e questionadora diante das
informacdes e conhecimentos disponiveis.

d) O docente torna-se gestor de seu préprio desempenho profissional.

A mesma natureza solicitada de mudanca de perfil na atuacdo discente,

mencionada anteriormente, replica-se como necessidade de harmonizacdo na
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atuacdo docente, a fim de atender esses novos papéis numa nova relacdo de
aprendizagem. O docente de postura tradicional, conteudista, transmissor de
conhecimento deve dar lugar a um docente gestor com postura inovadora, que
empreende o conhecimento para si e para os discentes, promovendo momentos de
interacdo, comunicagdo, com estratégias de aprendizagem diferenciadas de tal
forma a provocar no discente atratividade, interesse e postura ativa para o
aprendizado.

e) Possibilita construir diferenciais no processo de aprendizagem.

As percepcOes identificadas no decorrer desta pesquisa, que surgiram na
relacdo entre a aplicacdo da metodologia sala de aula invertida e no
desenvolvimento dos recursos educacionais abertos realizados pelos discentes,
demonstrou a possibilidade de se desenvolver estratégias diferenciadas no processo
de aprendizagem. Pois, a medida que se podem intercalar momentos presencias
com virtuais, desenvolver metodologias ativas e também oferecer devolutivas
constantes em atividades individuais ou em grupo, todos esses fatores podem
contribuir para uma inversdo no processo de aprendizagem. Muitas vezes esse
processo € pautado na memorizacdo e conteudista, podendo se transformar num
processo participativo, integrativo e dindmico para 0s sujeitos envolvidos nesta

relacéo.

2) Contribuicdes da metodologia Sala de Aula Invertida e dos Recursos
Educacionais Abertos.

Observando a analise dos conteudos das respostas dadas pelos discentes e
das percepgOes feitas pelo sujeito pesquisador, tem-se que uma das principais
contribuicdes foi promover uma mudanca no comportamento de discentes e
docente. Segue os pontos principais dessas contribuicbes evidenciadas.

a) Contribuiu para promover um ambiente em sala de aula mais

colaborativo e participativo entre os alunos.

Um dos grandes ganhos em toda esta pesquisa foi perceber o estimulo e
incentivo, tanto da metodologia sala de aula invertida, quanto do desenvolvimento
dos recursos educacionais abertos para a construcdo de um ambiente muito mais
colaborativo e participativo entre 0s sujeitos envolvidos no processo de ensino e
aprendizagem. Cria-se um ambiente em sala de aula mais cooperativo, integrativo e

solidario, onde alguns podem aprender com outros e no coletivo todos aprendem



317

entre si. E o melhor é que essa sinergia também se estende a distancia, por meio de
ambientes virtuais de aprendizagem.

b) Melhorou o comprometimento dos alunos quanto ao engajamento de

aprender de forma autbnoma em ambientes fora do espaco escolar.

Percebeu-se, de maneira singular, que a proposta do discente assistir
videoaulas, antes do momento da aula presencial, contribuiu para um maior
engajamento diante do seu processo de aprendizagem. Trata-se de uma liberdade
com responsabilidade (autonomia), a medida que passou a ser responsavel pela sua
propria agenda de estudos. O discente passou a se esforcar para entender os
conteldos em ambientes fora do seu espaco escolar costumeiro.

c) Aumento na frequéncia das visualizacdes das videoaulas e das

consultas dos conteudos.

Acredito que como consequéncia natural do aumento de engajamento e de
autonomia discente, mencionados no item anterior, ocorreu uma maior visualizagao
das videoaulas e do desenvolvimento dos contetudos propostos/disponibilizados. Os
discentes discutiam em sala de aula, mediados pelo docente, as informacbes e
conhecimentos pesquisados e suas percepcdes sobre cada tema. A sala de aula
transformava-se num “pequeno forum” com a participacdo da maioria, discutindo,
analisando, concordando ou discordando sobre ideias, conceitos, principios e
conteudos em geral.

d) Os discentes mencionaram que melhorou a compreensédo referente

aos conteudos.

Assistir as videoaulas, analisar os conteudos propostos por meio de
pesquisas e a criagdo de um ambiente em sala e fora do espacgo escolar propicio a
coparticipacdo e colaboracao contribuiram fortemente para melhorar o entendimento
e a compreensdo dos conteudos. As diversas acdes com leituras, visualizacao de
filmes e videoaulas, exercicio e outras atividades, realizadas antes do momento da
aula, fortalecia os saberes cognitivos dos discentes cooperando para a consolidacao
dos conhecimentos por meio de uma aprendizagem autbnoma.

e) Mudanca na percepcéo discente quanto as aulas.

Os discentes relataram que as aulas ficaram mais interessantes, com
discussbes mediadas pelo docente, com maior interagao entre 0s sujeitos envolvidos
no processo de ensino e aprendizagem e consequentemente maior envolvimento

(empenho e comprometimento) discente. Havia um interesse de participar da aula,
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pois cada aluno contribuia com sua opinido, percepcdo e queria discutir esses
entendimentos com os demais. As aulas transformaram-se em “falas dos alunos”. A
maioria queria participar e os alunos que nao estavam participando, muitas vezes
era por nédo ter se apropriado dos conteudos disponibilizados ou nao visualizou os
videos, resultando na sua auséncia de participacdo e envolvimento. Aconteceu
gradativamente uma inversdo na dinamica da aula, transitando de uma aula
expositiva, conteudista e algumas vezes apatica para participativa e dinamica.

f) Contribuicdo dos recursos midiaticos no processo de aprendizagem.

A interacdo com recursos educacionais abertos possibilitou que os contetidos
se tornassem mais interessantes e atrativos para os discentes, provocando neles
maior atencdo, dedicacdo e comprometimento. As aulas, por meio da pesquisa,
passaram a ser mais “divertidas e leves”, com momentos mais agradaveis de

convivio entre os discentes e o papel moderador do docente.

3) Implicacbes identificadas na aplicacdo da metodologia sala de aula

invertida e no desenvolvimento dos recursos educacionais abertos

Podem-se destacar algumas limitagées ao longo da pesquisa. A saber:

a) Uma das grandes dificuldades identificada foi a falta de tempo

declarada pelos discentes.

No decorrer do periodo da aplicagdo da pesquisa notou-se a dificuldade de
tempo e de administracdo da agenda de compromissos dos discentes que
participaram da pesquisa. Alguns fatores contribuiram para essa constatacao:
alguns discentes trabalhavam ou contribuiam com algum tipo de forma de trabalho
em atividades autbnomas em suas familias; a modalidade do ensino medio deles era
de horario integral, isto é tinham dias da semana com atividades académicas
também no periodo vespertino; e, concomitante a esses fatores, a metodologia sala
de aula invertida exigia deles mais tempo dedicado fora do espago escolar,
visualizando as videoaulas, estudando e pesquisado os conteudos disponibilizados

nas unidades curriculares e tendo que realizar as atividades académicas propostas.
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b) Acrescentaria mais tempo para a fase que foi designada para o
desenvolvimento dos recursos educacionais abertos.

Esta fase da pesquisa, segundo relatos dos discentes, poderia ter sido maior.

Foi designado um periodo de trinta dias para o desenvolvimento, postagem e
compartilhamento dos recursos educacionais desenvolvidos por eles, periodo este
referente a dezembro de 2017. Esse més também foi o dltimo més letivo do ano,
ocorrendo também uma sobrecarga de atividades académicas e provas com outras
unidades curriculares também cursada pelos discentes.

c) Transformar a fase que foi designada para o desenvolvimento dos
recursos educacionais abertos como uma fase processual, durante
todo o periodo de realizacédo da pesquisa.

Como mencionado na implicacdo anterior, além de acrescentar mais tempo,
realizaria o desenvolvimento dos recursos educacionais abertos ao longo de toda a
pesquisa, simultaneamente a aplicacdo da metodologia sala de aula invertida. Tal
fato ndo foi possivel, pois havia a necessidade, segundo o plano de ensino, de
realizar uma prova bimestral no segundo semestre de 2017, sendo realizado no final
do més de setembro.

d) As limitagbes de natureza argumentativa nas respostas dos

discentes que participaram da pesquisa qualitativa.

Como ja mencionado, no percurso metodolégico da pesquisa foram
realizadas duas intervencfes em momentos e com métodos diferentes. A primeira
pesquisa foi de natureza quantitativa-descritiva, com um questionario
semiestruturado com sessenta e cinco perguntas, tendo em muitas delas a
necessidade do discente justificar a sua resposta. A segunda pesquisa foi de grupo
foco com entrevista em profundidade contendo quatorze perguntas todas de
natureza qualitativa. Em ambas as intervencgdes, esse pesquisador tinha a intencao
de realizar analise qualitativa. No entanto, as respostas dos discentes da primeira
fase foram muito pontuais e concisas, dificultando a natureza interpretativa-
gualitativa dos conteudos analisados. Por muitas vezes, o sujeito pesquisador teve
que retornar as perguntas para obter respostas mais completas e aprofundadas.
Talvez tal limitacdo tenha aparecido tendo em vista que o publico alvo pesquisado
também foi com adolescentes entre 15 e 17 anos, carecendo ainda de uma

maturidade maior nas respostas mencionadas.
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e) A transicdo dos ambientes virtuais de aprendizagem Moodle para o
Sistema Integrado de Gestdo de Atividades Académicas (SIGAA) no
IFSC entre os anos de 2017 e 2018.

Por decisdo institucional, o Instituto Federal de Santa Catarina optou por
iniciar um periodo de transicdo entre o ambiente virtual de aprendizagem Moodle
para o SIGAA. Essa mudanca provocou a necessidade de adaptacdes e ajustes
tanto para docentes, discentes e técnicos do instituto. Algumas dificuldades técnicas
surgiram e novas funcionalidades e operacionalidades tiveram de ser aplicadas e
outras suprimidas. Dentre essas dificuldades operacionais, destaca-se a utilizacéo
dos féruns e a capacidade de armazenamento dos recursos educacionais abertos,
sendo as limitac6es mais evidenciadas no periodo da pesquisa.

f) A insercdo de questdes especificas nos questionarios, para avaliar a

percepcdo sobre o material e conteudos disponibilizados.

Acredito que poderia ter incluido perguntas de natureza avaliativa, buscando
entender a percepcdo dos discentes, referente aos conteddos e materiais
disponibilizados para os alunos, tanto para a vivéncia da metodologia sala de aula
invertida, como para o desenvolvimento dos recursos educacionais abertos. Essas
opinides e impressodes, referente aos conteudos e materiais disponibilizados, ao
longo da pesquisa, com certeza contribuiria para ajustar os objetivos de cada
unidade tematica, como também melhorar o processo de investigagdo como um
todo. A medida que a pesquisa se desenvolvia e correcbes podiam ser feitas, o
processo formativo investigativo desta pesquisa seria melhorado.

Por fim, o autor desta tese defende a ideia central que as experiéncias
vivenciadas e compartilhadas, por meio da metodologia ativa Sala de Aula Invertida
e o desenvolvimento dos Recursos Educacionais Abertos, podem contribuir no
entendimento da mudangca comportamental e no comprometimento com 0 processo
de ensino e aprendizagem com discentes e docentes.

Desta forma, possibilita-se a hipétese de transformacao da cultura académica
tradicional, baseada no individualismo e conteudismo, em uma experiéncia
inovadora, atrativa e significativa para ambos envolvidos neste processo.

Para sintetizar as consideracdes finais aqui trazidas, destaca-se na Figura 59
as principais contribuicdes que o uso da metodologia sala de aula invertida com o
desenvolvimento de recursos educacionais abertos trouxe na aprendizagem,

conforme as percepcdes dos alunos participantes da pesquisa.
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A imagem utilizada representa uma rede de conexdes, uma trama em que
cada ponto pode se conectar, a tantos outros quanto possivel. A pesquisa expde
essa possibilidade de conexdes. As percepcdes dos participantes mostraram que a
sala de aula invertida permitiu novas conexdes, do aluno com o professor, do aluno
com aluno, e os recursos educacionais abertos ampliaram e motivaram essa rede. O
participante esteve sempre envolto entre possibilidades de conexdes, por meio das
coparticipacdes, compartilhamentos, cocriacdes. Enfim, as possibilidades foram
dadas e os participantes da pesquisa seguiram caminhos diversos dentro dessa
trama da aprendizagem proposta pela metodologia da sala de aula invertida e o

desenvolvimento de recursos educacionais abertos.



Figura 59 - Sintese das consideracoes finais
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O fazer docente é primordial para que os institutos federais se concretizem
como instituicdo formadora de cidadaos ativos, autbnomos, com empoderamento
politico-social e, portanto, espera-se que esta pesquisa contribua para novos olhares
sobre as metodologias ativas e sobre as possibilidades da pratica docente em
aprimorar o ensino e aprendizagem em contextos como a educacgao profissional,
técnica e tecnoldgica.

Para futuras pesquisas, sugere-se realizar investigacdes vivenciando a
metodologia sala de aula invertida e o desenvolvimento dos recursos educacionais
abertos com outras unidades curriculares, em diferentes niveis e contextos, (ensino
fundamental ou superior), como também a possibilidade de ampliar o tamanho da
amostra feita nestas futuras investigacoes.

A intencionalidade dessas futuras pesquisas seria de ampliar e aprofundar as
percepcdes dos discentes e docentes, podendo até mesmo desenvolver uma andlise
comparativa destas percepcoes, a fim de entender e identificar especificidades no
processo de ensino e aprendizagem. Propdem-se, também, pesquisas futuras
correlatas, referente aos discentes: comprometimento, comportamento,
empoderamento e auto-formacéo. E para os docentes: formacdo de professores,
diversificacdo em metodologias ativas e a influéncia da educacdo aberta no
processo de ensino e aprendizagem.

Por fim, cabe mencionar que propostas futuras de investigacfes semelhantes-
comparativas devam contribuir para a analise, averiguacao e identificacdo de fatores
elucidadores e reveladores para o processo de ensino e aprendizagem na relagao

discente-docente.
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APENDICE A - 1.° QUESTIONARIO DA PESQUISA

INFORMACOES

As perguntas deste questionario tém alguns
objetivos especificos como: conhecer seu
perfil socioecondmicos e algumas percepcdes
e opinides sobre sala de aula invertida,
repositorio digital e recursos educacionais
abertos.

Todas as questdes visam apena a coleta de
informacdes ou de opinides. Ndo héa respostas
certas ou erradas. Portanto, por favor, leia com
atencéo todas as informag8es do questionario.
antes de responder as questdes e ndo deixe

nenhuma questao sem respostal
DESDE JA, AGRADEGCO  SUA
COLABORACAOQ!

SOBRE VOCE

1. Vocé é do sexo:
a) () Masculino.
b) () Feminino.

VALIOSA

2. Sua escola de origem é da rede:
a) () Particular.
b) () Publica.

¢) () Filantrépica.

3. Marque as op¢bes que melhor define, o seu
costume ou habito de horario para o estudo,
em sua residéncia:

a) () Todos os dias.

b) () Em dias alternados.

¢) () S6 antes das provas.

d) () De uma a duas horas diarias de estudo.
e) () De trés a quatro horas diarias de estudo.
f) () Mais de quatro horas diarias de estudo.

g) () N&o tenho horério.

h) () De segunda a sexta.

i) () Sabados e Domingos.

4. Vocé tem acesso a computador? (marque a
mais aplicavel)

a) () Sim, para lazer e trabalhos escolares.

b) () Sim, para trabalhos profissionais.

¢) () Sim, para outros fins.

d) () Nao.

5. Vocé tem acesso a Internet?
a) () Sim.
b) () Néo.

5.1) Se sim, de onde vocé acessa,
com  maior frequéncia, o computador
para navegar na internet?

a) ( ) Da sua residéncia.
b) ( ) Lan house.
¢) ( ) Do seu local de trabalho.

d) ( ) Outros, identifique:

6. Qual tipo de conex@o que vocé mais usa
para acessar a internet?

a) ( ) Discada.

b) ( ) Banda Larga.

c) ( ) Via radio coletivo cedido pelo governo
local.

d) ( ) Outros, indique:

7. Assinale a alternativa que mais faz parte do
seu cotidiano de estudo:

a) ( ) E-mail.

b) ( ) Chat.

¢) () Msn.

d) ( ) Rede Social.

e) ( ) Videoconferéncia.

f) ( ) Teleconferéncia.

g) ( ) Férum.

h) ( ) Whatsapp.
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i) () Outros:

8. Referente a utilizacdo dos videos, para a
exposicao dos conteldos, foi relevante para o
seu aprendizado.

a) () Extremamente relevante.

b) () Parcialmente relevante.

¢) () Indiferente.

d) () Parcialmente irrelevante.

e) () Totalmente irrelevante.

Justifique sua opcgéo:

9. Na sua opinido, acreditaria que aprenderia
melhor, se os conteldos fossem explicados,
somente pelo professor em sala de aula.

a) () Concordo totalmente.

b) () Concordo parcialmente.

c¢) () Indiferente.

d) () Discordo parcialmente.

e) () Discordo totalmente.

Justifiqgue sua opg¢éo:

10. E mais facil para a compreensdo dos
conteudos, a visualizagcao dos videos, do que

textos, livros ou artigos.

a) () Concordo totalmente.
b) () Concordo parcialmente.
c) () Indiferente.

d) () Discordo parcialmente.
e) () Discordo totalmente.

Justifique sua opcéo:

11. Na sua opinido, os videos contribuem para
a consolidacéo do processo de

aprendizagem?

a) () Concordo totalmente.
b) () Concordo parcialmente.
c) () Indiferente.

d) () Discordo parcialmente.
e) () Discordo totalmente.

Justifiqgue sua opgéo:

12. A implementacdo de atividades praticas
em sala de aula, lhe ajudou a compreender
melhor o contetido didatico proposto.

a) () Concordo totalmente.

b) () Concordo parcialmente.

¢) () Indiferente.

d) () Discordo parcialmente.

e) () Discordo totalmente.

Justifiqgue sua opg¢éo:

13. A utilizacdo dos videos, para demonstrar
0s conteudos, influéncia na forma como se
aprende.

a) () Concordo totalmente

b) () Concordo parcialmente.

¢) () Indiferente.

d) () Discordo parcialmente.

e) () Discordo totalmente

Justifique sua opcgéo:

14. Vocé prefere realizar as suas atividades
académicas sozinho, ao invés de realiza-las
em grupo.

a) () Prefiro totalmente

b) () Prefiro parcialmente.

¢) () Indiferente.

d) () Prefiro

e) () Nunca prefiro.

Justifique sua opcéo:




15. Vocé prefere aprender os contetdos
académicos, durante as aulas com o professor
e fazer os exercicios em casa.

a) () Prefiro totalmente

b) () Prefiro parcialmente.

¢) () Indiferente.

d) () Prefiro

e) () Nunca prefiro.

Justifique sua opg¢éao:

16. A \visualizagdo dos videos, ajuda a
compreender melhor os conteudos.

a) () Concordo totalmente

b) () Concordo parcialmente.

¢) () Indiferente.

d) () Discordo parcialmente.

e) () Discordo totalmente

Justifique sua opg¢éao:

17. Como vocé julga a participagcdo do
professor em sala de aula?

a) () Extremamente relevante.

b) () Parcialmente relevante.

c) () Indiferente

d) () Parcialmente irrelevante.

e) () Totalmente irrelevante.

Justifiqgue a sua opgéo:

SOBRE SALA DE AULA INVERTIDA

18. Por acaso, recebeu mais atencdo do
professor, depois que ele passou a ensinar,
por meio do método sala de aula invertida.

a) () Concordo totalmente.

b) () Concordo parcialmente.

¢) () Indiferente.
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d) () Discordo parcialmente.
e) () Discordo totalmente.

Justifique sua opcéo:

19. A vivéncia de sua parte, referente ao
método de ensino sala de aula invertida, foi
uma experiéncia inovadora de aprendizagem?
a) () Experiéncia totalmente inovadora.

b) () Experiéncia parcialmente inovadora.

¢) () Indiferente.

d) () Nenhuma experiéncia inovadora.

Justifique sua opcgéo:

20. Se sentiu confuso, durante o tempo em
que foi utilizado o método de ensino sala de
aula invertida.

a) () Totalmente confuso.

b) () Relativamente confuso.

¢) () Indiferente.

d) () Nem um pouco

Justifiqgue sua opg¢éo:

21. Precisou de mais atencdo do professor,
para a realizacdo das atividades académicas
depois que ele passou a ensinar, por meio do
método sala de aula invertida.

a) () Concordo totalmente.

b) () Concordo parcialmente.

c) () Indiferente.

d) () Discordo parcialmente.

e) () Discordo totalmente.

Justifique sua opcgéo:

22. A utilizacdo do método de ensino sala de

aula invertida, fez com que vocé interagisse
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com mais frequéncia, com seus colegas de
sala?

a) () Concordo totalmente.

b) () Concordo parcialmente.

c) () Indiferente.

d) () Discordo parcialmente.

e) () Discordo totalmente.

Justifiqgue sua opgéo:

23. Se sentiu mais motivado a aprender apos
a utilizacdo do método de ensino sala de aula
invertida.

a) () Concordo totalmente.

b) () Concordo parcialmente.

¢) () Indiferente.

d) () Discordo parcialmente.

e) () Discordo totalmente.

Justifique sua opcgéo:

24. Por acaso, ficou confuso no comeco da
utilizagdo do método de ensino na sala de aula
invertida?

a) () Figuei totalmente confuso.

b) () Fiquei relativamente confuso.

c¢) () Indiferente.

d) () Fiquei parcialmente confuso.

e) () Nao fiquei confuso.

Justifiqgue sua op¢éo:

25. Realizando uma auto avaliacéo, referente
ao seu nivel de aprendizagem, vocé se tornou
mais comprometido em sala de aula, apés a
implementacdo do método de ensino sala de
aula invertida?

a) () Concordo totalmente.

b) () Concordo parcialmente.

¢) () Indiferente.

d) () Discordo parcialmente.
e) () Discordo totalmente

Justifique sua opcéo:

26.Qual foi a maior dificuldade encontrada no
decorrer do desenvolvimento da metodologia

sala de aula invertida?

27. Qual atividade realizada na metodologia

sala de aula invertida que vocé menos gostou

de participar?
Por qué?
28. Qual atividade realizada no

desenvolvimento da metodologia sala de aula

invertida que vocé mais gostou de participar?

Por qué?

29.Como vocé avalia os aspectos de interacdo
no processo de ensino e aprendizagem,
referente a metodologia na sala de aula
invertida?

a) ( )Totalmente satisfeito.

b) ( )Parcialmente satisfeito.

c¢) ( )Indiferente.

d) ( )Parcialmente insatisfeito.

e) ( )Totalmente insatisfeito.




Justifiqgue a sua opgéo:

30. Mencione, quais foram as contribuicées
percebidas, que vocé teve com 0S recursos
educacionais abertos e com a metodologia

sala de aula invertida.

Contribuicbes dos Recursos Educacionais
Abertos:

Contribuicdes da Sala de Aula Invertida:

31. O que vocé retiraria ou acrescentaria na
vivéncia que deve com a metodologia sala de

aula invertida, para ficar ainda melhor?

Retiraria:

Porque?

Acrescentaria:

Por que?

32. Aponte o que mais lhe agradou ao utilizar

a metodologia sala de aula invertida.
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33. Mencione qual foi sua maior dificuldade ao

utilizar a metodologia sala de aula invertida?

34. Mencione algumas vantagens e
desvantagens da utilizacdo da metodologia

sala de aula invertida.

Vantagens:

Desvantagens:

35. Durante a vivéncia do método sala de aula
invertida, o que mais sentiu falta, em relacdo a
contribuicdo esperada no processo de ensino

e aprendizagem?

36. Qual sua opinido sobre a metodologia ativa

- sala de aula invertida?

37. Como vocé avalia a apropriacdo dos
conhecimentos e conteddos adquiridos
utiizando a metodologia sala de aula
invertida?

a) ( )Totalmente satisfeito.

b) ( )Parcialmente satisfeito.

c¢) ( )Indiferente.

d) ( )Parcialmente insatisfeito.

e) ( )Totalmente insatisfeito.

Justifique a sua opgéo:
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38. O que vocé considera mais relevante na
utiizacdo da metodologia sala de aula

invertida no seu processo de aprendizagem?

39. Quanto ao seu nivel de compreenséo,
referente aos conteddos ministrados na
metodologia sala de aula invertida?

a) () Compreensao alta.

b) () Compreenséo parcial

¢) () Indiferente.

d) () Compreenséo baixa.

e) () Compreensdo nenhuma.

Justifique a sua opgéo:

40. Quando vocé estava vivenciando a
metodologia sala de aula invertida, quais dos
processos abaixo mais chamou sua atenc¢éo:
a) () o processo de cocriacdo, isto &, criar algo
com outras pessoas.

b) () o processo de coparticipagdo, isto &,
participar de algo com outras pessoas.

c) () o processo de co-colaboracdo, isto é,
colaborar com algo com outras pessoas.

d) () o processo de compartilhamento, isto &,
compartilhar algo com outras pessoas.

“algo”- pode ser compreendido como uma
informac&o, conhecimento ou evento.

Justifique a sua opcéo:

41. Qual foi o nivel de interacdo com a

metodologia sala de aula invertida?

a) () extremamente alto.
b) () relativamente alto.
) () indiferente.

d) () parcialmente baixo.
e) () baixissimo.

Justifiqgue a sua opgéo:

REA

42. Como vocé considera a utllizagdo dos
recursos educacionais abertos no seu
cotidiano académico?

a) ( )extremamente importante.

b) ( )parcialmente importante.

¢) ( )indiferente.

d) ( )n&o € importante.

e) ( )nunca sera importante.

Justifique a sua opcgéo:

43.Vocé teve dificuldades em criar os recursos
educacionais abertos?
a) () Sim. b) () Nao.

43.1. Em caso afirmativo, marque abaixo,
indicando os tipos de dificuldades:

a) () Dificuldade de acesso.

b) ( )Dificuldade de compreensdo do
funcionamento.

c) ( ) Dificudade em transmitir seu
entendimento para o material.

d) () Dificuldade em reusar.

e) () Dificuldade em remixar.

f) () Dificuldade em redistribuir.

g) () Dificuldade em reutilizar.

h) () Outros:

Justifique a sua opcéo:




44, Quando vocé estava utilizando os recursos
educacionais abertos, quais dos processos
mais chamou sua atencao:

a) () o processo de cocriacao, isto €, criar algo
com outras pessoas.

b) () o processo de coparticipagdo, isto €,
participar de algo com outras pessoas.

c) () o processo de co-colaboracéo, isto é,
colaborar com algo com outras pessoas.

d) () o processo de compartilhamento, isto &,
compartilhar algo com outras pessoas.

“algo’”- pode ser entendido como uma
informacao, conhecimento ou evento.

Justifiqgue a sua opgéo:

45. Vocé indicaria a outros professores ou
alunos a utilizacdo de recursos educacionais
abertos?

a) () Indicaria certamente

b) () Indicaria parcialmente.

¢) () indiferente.

d) () Indicaria um pouco.

e) () Jamais indicaria.

Justifiqgue a sua opgéo:

46. Quantos outros arquivos vocé utilizou para
desenvolver ou elaborar seus recursos
educacionais abertos para o seu trabalho ou
atividade?

a) () Nenhum.

b) () 01 & 03.

c) ()03 a06.

d) () 06 a 09.
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e) () Acima de 09.

47. Quantos arquivos vocé elaborou como
recursos educacionais abertos?

a) () Nenhum.

b) () 01 a03.

c) ()03 a06.

d) () 06 a 09.

e) () Acima de 09.

48. Qual o formato de midia que vocé mais
usou para compartilhar 0s  recursos
educacionais abertos?

a) () Documentos.

b) () Videos

¢) () Mdsicas

d) () Imagens

Justifique a sua opcéo:

49. Qual a principal fonte que vocé pesquisou
arquivos de recursos educacionais abertos?

a) () Google Drive.

b) () Wikipedia.

c) () Féruns.

d) () Repositérios online.

e) () Outros:

50. Como vocé julga o comportamento dos
seus colegas, quando estavam utilizando os
recursos educacionais abertos?

a) ( ) Totalmente interessados e inspiradores
nas atividades.

b) () Parcialmente interessados e inspiradores
nas atividades.

¢) () Indiferentes.

d) () Poucos interessados e poucos inspirados

nas atividades.
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e) ( ) Totalmente desinteressados e nhada
inspirados nas atividades.

Justifique a sua opcéo:

51. Marque as opcg6es, que vocé prefere,
utilizar os recursos educacionais abertos:

a) () Sozinho(a).

b) () Em grupo.

Justifique a sua opgéo:

52. Marque as opc¢des, que vocé prefere, para
utilizar os recursos educacionais abertos:

a) () Reusar.

b) () Remixar.

¢) () Reutilizar.

d) () Redistribuir.

e) () Nenhuma das opc¢des acima.

Justifique a sua opcgéo:

53. Para vocé o que significa recursos
educacionais abertos?

a) () Significa uma maneira de compartilhar
recursos com colegas.

b) ( ) Significa uma maneira de utilizar
recursos para beneficio proprio.

c) () Significa uma obrigacdo académica a ser
cumprida.

d) () N&o significa nada de interessante ou
relevante.

Justifique a sua opcéo:

54. O que vocé considera mais relevante na
utilizacdo dos recursos educacionais abertos

no seu processo de aprendizagem?

55. Como vocé avalia a apropriacdo dos
conhecimentos e conteddos adquiridos
utilizando os recursos educacionais abertos?
a) ( )Totalmente satisfeito.

b) ( ) Parcialmente satisfeito.

¢) () Indiferente.

d) ( ) Parcialmente insatisfeito.

e) ( ) Totalmente insatisfeito.

Justifique a sua opcgéo:

56. Qual sua opinido sobre os recursos

educacionais abertos-REA?

57. Durante o desenvolvimento dos recursos
educacionais  abertos (reusar, remixar,
redistribuir e reutilizar), o que mais sentiu falta
em relagdo a contribuicAo esperada no

processo de ensino e aprendizagem?

58. Mencione algumas vantagens e
desvantagens da utilizagdo dos Recursos

Educacionais Abertos-REA.

Vantagens:

Desvantagens:

59. Aponte o que mais te agradou ao utilizar

os recursos educacionais abertos.




60. Mencione qual foi sua maior dificuldade ao

utilizar os recursos educacionais abertos?

61. O que vocé retiraria ou acrescentaria na
vivéncia que teve com a utlizacdo dos
recursos educacionais abertos, para ficar
ainda melhor?

Retiraria:

Por que?

Acrescentaria:

Por que?

62. Como vocé avalia os aspectos de
interacdo no processo de ensino e
aprendizagem, referente aos  recursos

educacionais abertos?
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a) ( )Totalmente satisfeito.

b) ( )Parcialmente satisfeito.
¢) ( )Indiferente.

d) ( )Parcialmente insatisfeito.
e) ( )Totalmente insatisfeito.

Justifiqgue a sua opgéo:

63. Qual atividade realizada no
desenvolvimento dos recursos educacionais

abertos que vocé mais gostou de participar?

Por qué?

64. Qual atividade realizada no
desenvolvimento dos recursos educacionais

abertos que vocé menos gostou de participar?

Por qué?

65. Qual foi a maior dificuldade encontrada no
decorrer do desenvolvimento dos recursos

educacionais abertos?
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APENDICE B - 2.° QUESTIONARIO DA PESQUISA
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PARTE INTRODUTORIA

Nome:

1.1 — Conversando com amigos, referente aos estudos, vocé acha importante a
educagéao? Justifique.

1.2 — Na sua familia todos estudaram? Justifique.

1.3 — Vocé tem conhecimento se em outros locais no mundo a educacéao é diferente
da brasileira? Justifique.

1.4 — Como vocé acredita que sera a educacédo do futuro? Justifique.

2 — PARTE OBJETIVA (buscar informacdes sobre os contetdos transmitidos, os

videos, os materiais, as explicacfes do professor, a atencéo oferecida pelo
professor, recursos educacionais abertos)

2.1 — Pode apontar alguns fatores que vocé achou importante na metodologia sala
de aula invertida?

2.2 — Seus amigos gostaram da metodologia sala de aula invertida? Justifique.
2.3 — Como o professor trabalhou a metodologia sala de aula invertida?

2.4 — Vocé se sentiu mais participativo nessa metodologia? Cite um exemplo ou uma
situacao real que vivenciou.

2.5 — Se tivesse autonomia para alterar alguma metodologia de ensino para os
alunos, o que vocé faria de metodologia para o processo de ensino e
aprendizagem?

2.6 — Com base na sua experiéncia vivenciada com a sala de aula invertida, acredita
gue essa metodologia consiga ser aplicada em todo o Brasil? Justifique.

2.7 — Pode apontar alguns fatores que vocé achou importante ao desenvolver
recursos educacionais abertos? Justifique.

2.8 — Seus amigos gostaram de desenvolver recursos educacionais abertos?
Justifique.

2.9 — Vocé se sentiu mais participativo desenvolvendo recursos educacionais
abertos? Cite um exemplo ou uma situacéo real que vivenciou.

2.10 — Com base na sua experiéncia vivenciada com o desenvolvimento dos
recursos educacionais abertos, acredita que essa pratica possa contribuir de que
forma no processo de ensino e aprendizagem do aluno? Justifique.
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APENDICE C — PLANO DE ENSINO DA DISCIPLINA GERENCIAMENTO E
CONTROLE DA QUALIDADE
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Figura 60 - Plano de Ensino (1)

INSTITUTO FEDERAL
) INSTITUTO FEDERAL DE SANTA CATARINA

PLANO DE ENSINO

IDENTIFICACAO
Curso: Técnico Integrado em Vestuario Periodo Letivo: 8°
Un. Curricular: | Gerenciamento e Controle de Qualidade Cddigo:
Semestre: 2017/2 | Carga Horaria: 40 horas | Aulas Semanais: | 2
Professor: Alexandre Marinho Teixeira E-mail: alexandre.marinho@ifsc.edu.br

Atualizado em 01/08/2018.

COMPETENCIAS

Integrar equipes de trabalho que atuam no planejamento e produgéo da industria de confecgéo;
Supervisionar o processo de confecgdo do produto conforme padrées de qualidade.

BIBLIOGRAFIA

Witkoski, Silvana. Controle de qualidade na confec¢éo. Jaragua do Sul: IFSC. Apostila inédita.
Controle de qualidade na industria téxtil. [Local]: IPT, 2000.

BASES TECNOLOGICAS
Conh , Habilidades e C énci Avaliaga CH
Apresentacdo e Discussdo do Plano de Ensino da | Participagdo em sala de aula. 8h/a
Unidade Curricular. Discussao sobre Conceitos inici- | Trabalho em grupo.
ais. Trabalho Individual.
Conceito, historico e importancia da qualidade. Participagdo em sala de aula. 8h/a
Trabalho em grupo.
Trabalho Individual.
Gestdo da qualidade total e ferramentas. Participagdo em sala de aula. 8h/a
Gerenciamento da Qualidade Total Trabalho em grupo-seminérios
Trabalho Individual.
Revisdo de cc idos e 12 Avaliagdo Individual 4h/a
Aplicagdo da qualidade na industria téxtil: Participagdo em sala de aula. 4h/a
Controle de qualidade na confecgdo: projeto, com- | Trabalho em grupo-seminarios
pras e recepcdo, fabricagdo e produto Trabalho Individual.
acabado.
Pessoal envolvido no Programa de Controle de Qua- | Participagdo em sala de aula. 4h/a
lidade. Trabalho em grupo-seminarios
Etiquetagem de produto téxtil. Trabalho Individual.
Normas técnicas de etiquetagem de produto téxtil
Revisdo de contetidos e 22 Avaliagdo Individual 4h/a
OBSERVACOES

Avaliagdo:
Serdo realizadas as seguintes avaliagoes:

* Avaliagdes Individuais, em formato de prova (ou outro a ser definido), com questdes objetivas e/ou

discursivas (Al);

*  Atividades em Sala de aula e Extra-classe (ASE);
* A Participagdo e a Atitude, avaliadas durante todo o semestre (PA).

A cada avaliagdo sera atribuida uma nota de 0 a 10.

Cada avaliagdo receberd um peso diferente, sendo que serdo seguidos os seguintes pesos para composi¢do da Nota

Final:
¢ Média das notas Al — Peso 6;
* Média das notas ASE — Peso 3;
* Nota PA—Peso 1.

R. Adriano Korman, 456 - Bela Vista, Gaspar - SC, CEP 89110-971

Fone: (47) 3318-3700 | www.gaspar.ifsc.edu.br |

REDE FEDERAL
DE EDUCAGAO
PROFISSIONAL
E TECNOLOGICA
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Figura 61 - Plano de Ensino (2)

INSTITUTO FEDERAL
SANTA CATARIN/ INSTITUTO FEDERAL DE SANTA CATARINA
Recuperagdo:

Art. 98. A recuperagdo de estudos compreenderd a realizagdo de novas atividades pedagdgicas no decorrer do
periodo letivo, que possam promover a aprendizagem.

§ 12 As novas atividades ocorrerdo, preferencialmente, no horario regular de aula, podendo ser criadas estratégias
alternativas que atendam necessidades especificas, tais como atividades sistematicas em horario de atendimento
paralelo e estudos dirigidos.

§ 22 Ao final dos estudos de recuperagdo o aluno sera submetido a avaliagdo, cujo resultado sera registrado pelo
professor, prevalecendo o maior valor entre o obtido na avaliagdo realizada antes da recuperagdo e o obtido na
avaliagdo apds a recuperagdo.

Solicitagdo de 22 chance para prova:

Art. 97. O aluno terd nova oportunidade de prestar atividades de avaliagdo ndo realizadas por motivo de doencga ou
por falecimento de familiares, convocagdo do judicidrio e do servigo militar, desde que:

I. comunique em até 3 (trés) dias letivos, contados do inicio do afastamento o motivo do impedimento a Secretaria
Académica do campus;

Il. encaminhe em até 2 (dois) dias letivos contados do final do afastamento, um requerimento a Coordenadoria de
Curso, com os documentos comprobatdrios do impedimento.

§ 12 O requerimento deverd indicar a data e o hordrio da atividade de avaliagdo ndo realizada, o componente
curricular e o nome do seu professor.

§ 22 Para comprovagdo de auséncia por motivo de saude, somente sera aceito o atestado médico.

Metodologia:

Aulas expositivas e participativas, discussdo de estudo de casos e leituras de artigos cientificos, realizacdo de
semindrios e a vivéncia da metodologia sala de aula invertida como parte do método de ensinoe aprendizagem com
os discentes.Os demais contetidos serdo disponibilizados no ambiente virtual de aprendizagem Moodle.

Horario de Atendimento:
O hordrio de atendimento poderd ser agendado com os professores conforme possibilidade dos mesmos e do
aluno, e preferencialmente, devera ser escolhido o horario disponibilizado pelos professores no inicio do semestre
letivo.
Comunicados:
Todos os comunicados referentes a disciplina serdo feitos pelos professores diretamente a turma no horario de aula,
sendo obrigagdo do aluno tomar conhecimento dos mesmos.
* Legenda das Estratégias Didaticas
(AE) Aula Expositiva; (AED) Aula Expositiva Dialogada; (EXE) Aula de Exercicios; (EDI) Estudo Dirigido; (DIS) Discussao em Grupo; (Tl)
Trabalho Individual; (TG) Trabalho em Grupo; (LAB) Aula em Laboratdrio; (PES) Pesquisa; (SEM) Seminario; (VIS) Visita Técnica.
**Este plano estara sujeito a modificagdes ao longo do semestre.

REDE FEDERAL

1SULUTO FEde anta | | 5 © f "9 DE EDUCAGAO
R. Adriano Korman, 456 - Bela Vista, Gaspar - SC, CEP 89110-971 PROFISSIONAL
Fone: (47) 3318-3700 | www.gaspar.ifsc.edu.br | E TECNOLOGICA

Fonte: O autor (2018).



360



361

APENDICE D - INFORMATIVO DE ORIENTACAO SOBRE OS RECURSOS
EDUCACIONAIS ABERTOS

Prezados alunos concluintes do Curso Técnico em Vestuario,

No decorrer do més de novembro estaremos desenvolvendo materiais de
REA (Recursos Educacionais Aberto), ou seja, qualquer tipo de ferramenta, material
ou técnica de ensino e pesquisa, que esteja em quaisquer suportes, digitais ou
outros, e situado sob dominio publico ou sob uma licenca livre, de forma a permitir
sua utilizacdo ou adaptacdo por terceiros (ORGANIZACAO..., 2012). Alguns
exemplos de REA sao: slides, videos, documentéarios, artigo de pesquisa,
entrevistas, questionario e comentarios digitais.

Para realizacdo desses materiais sera utilizado como base o relatério sobre a
ergonomia no posto de trabalho desenvolvido na disciplina de Tempos e Métodos.
Os grupos dos relatorios poderdo ser mantidos e devem produzir cinco modelos de
materiais de REA’s relacionando o posto de trabalho analisado no relatério com a
disciplina de Gerenciamento e Controle de Qualidade.

Devem ser produzidos cinco tipos de REA's, dentre eles esta o relatério do
posto de trabalho que ja esta concluido, ou seja s é necessario o envio. Os outros
quatro séo:

— a elaboracdo de um video com os integrantes da dupla/equipe;

— realizar uma entrevista gravada com um colaborador do posto de trabalho
analisado;

— fazer o mapa mental, slides e texto.

Todos os materiais, que serao produzidos como REA’'s, devem apresentar ou
identificar os problemas relacionados com:

— identificar os problemas que podem interferi na qualidade de vida do
colaborador e consequentemente na execucao de suas atividades profissionais;

— identificar os problemas que podem interferi e impactar negativamente na
qualidade dos produtos ou servi¢os elaborados;

— propor possiveis solugdes para os problemas identificados, baseados na
disciplina de GCQ.

Basicamente os grupos devem identificar os problemas e propor solucdes
validas e viaveis economicamente para cada situagcdo problematizada. Esta

metodologia de ensino denomina—se ABP (Aprendizagem Baseada em Problemas).
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A entrega dessas atividades, corresponderd a nota avaliativa do segundo bimestre
de 2017.2 da disciplina em questéo, conforme informado na préxima tabela.

Abaixo mais informacdes sobre os materiais que devem ser desenvolvidos.

Quadro 1 - Recursos Educacionais Abertos a serem desenvolvidos

Recursos Educacionais Abertos a serem desenvolvidos

Pontuacdo |REA's Orientacoes

2,0 pts Relatério  andlise | Relatério realizado na disciplina de Tempos e
do posto de | Métodos.
trabalho

2,0 pts Realizar entrevista | Entre 5min a 10min. A entrevista deve ser
gravada. realizada com um colaborador do posto de

trabalho ou gestor da empresa analisada no
relatério. As perguntas devem  estar
relacionadas ao GCQ. Sugestbes de
perguntas (Anexo 1). O entrevistado deve
assinar ao termo de autorizacdo de uso de
imagem (Anexo II).

3,0 pts Realizar video. Entre 5min a 10min. Todos os membros da
equipe devem aparecer na filmagem. E o
video devera apresentar as seguintes
questoes:

—informagbes sobre o posto de trabalho
analisado;

— quais os problemas na qualidade de vida do
colaborador de acordo com a perspectiva da
dupla/grupo;

—quais o0s problemas na qualidade dos
produtos/servicos na perspectiva da
dupla/GRUPO;

—quais possiveis solu¢cdes para melhorar a
qualidade de vida do colaborador.

1,0 pts Elaborar mapa | Apresentacdo da  pesquisa  realizada,
mental. problematizacao e solugéo do problema.
1,0 pts Elaborar texto. De uma a duas paginas resumido todo

trabalho realizado, abordar sobre a entrevista.

1,0 pts Elaborar slides. Apresentacdo da  pesquisa  realizada,
problematizacéo e solucéo do problema

10,0 pts Avaliacédo do segundo bimestre

Fonte: O autor (2018).
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Os materiais serdo apresentados pelos grupos em sala entre os dias: 01 a
30/11/2017. Todos o0s recursos educacionais abertos (tabela acima)
elaborados/desenvolvidos pelos grupos, como também o termo de consentimento de
imagem (Anexo 1) deve ser postados no Moodle até o dia 10/12/2017. Preencher o
questionario avaliativo pelo aluno (+1,0 ponto) no dia 12/dez.

Sugestdes de perguntas para as entrevistas gravadas:

1) Qual o cargo ocupado, e quais as atividades desenvolvidas na empresa?

2) Como € seu ambiente de trabalho e quais as condicfes fisicas dos materiais

utilizados?

3) Quantas horas trabalha por dia? Realiza muitas horas extras?

4) Sente dores no final do dia? Se sim, em quais locais e qual a intensidade?

5) Durante sua jornada de trabalho vocé considera suas atividades repetitivas e

cansativas?

6) A empresa disponibiliza treinamento? Se sim, quais?

7) Como os problemas e dificuldades identificados na ergonomia podem impactar no

gerenciamento e controle da qualidade dos produtos e servigos?

8) Como os problemas e dificuldades identificados na ergonomia podem impactar na
qualidade de vida do profissional na realizacéo de suas atividades?

9) Quais poderiam ser as solugbes propostas, para 0s problemas identificados,

referente ao impacto da ergonomia na qualidade de vida do profissional.

10) Quais poderiam ser as solugbes propostas, para os problemas identificados,
referente ao impacto da ergonomia na qualidade dos produtos e servigos?
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APENDICE E — TRANSCRICAO DAS ENTREVISTAS
ENTREVISTADA: DSO1

1.1 - Eu tenho 18 anos e acabei de me formar no ensino médio pelo Instituto Federal
de Santa Catarina.

1.2 - Assim, acreditamos que a educacgdo € um recurso fundamental para qualquer
coisa hoje em dia, tanto para a formacao profissional ou pessoal ou por um pais
melhor.

1.3 - Todos estudaram até o ensino fundamental.
1.4 - Sim, sei que muitos locais a educacao tem varios formatos diferentes.

2.1 - Na verdade, ndo. Nunca tinha conhecido antes essa metodologia, porém, eu ja
tinha ouvido falar dela, né. Um professor, ele ja mais ou menos ensinou 0 que seria
essa metodologia mas, foi o professor Marinho que aplicou ela pela primeira vez.

2.2 - Eu acredito que é para estudar a matéria antes mesmo de ver na sala de aula,
entdo eu acho que esse é um ponto muito importante que nos ajuda a
compreendermos melhor a matéria.

2.3 - Eles acharam interessante, porém, acredito que foi muito dificil. Seria muito
dificil implantar, porque ndo foram todos que que assistiram videos em casa porque
muitos reclamavam que néo tinha tempo, dificuldades para assistir o video em casa.

2.4 - Professor disponibilizou os videos na plataforma Moodle e a gente tinha que
assistir em casa para na proxima aula a gente chegar ja com duvidas e participar
melhor da aula, além de ter que fazer alguns trabalhos extra.

2.5 - Sim, eu acredito que eu fui mais participativa porque eu assistia os videos em
casa e ja criava davidas. Entdo eu ja chegava na aula com perguntas prontas e
chegava na aula com as minhas dividas e assim, a matéria foi muito mais facil
porque eu nao tinha as duvidas, eu criava em casa e ja tirava ela, ja respondia elas
na aula e entdo eu ja consegui participar mais do que o professor estava ensinando,
ja que eu ja conhecia o que ele ja estava costurando.

2.6 - Eu acredito que é importante tu manter uma relacdo boa com teus alunos e
fazer coisas mais dindmicas. A metodologia invertida é importante, eu acredito que
funciona, mas, é que tu precisa dedicar um pouco mais de tempo, claro, como
consequéncia ja que se tu quer tirar uma nota melhor tu vai ter que dedicar mais
tempo de qualquer maneira. Entdo eu acredito que tu fazer coisas que prendam a
atencao do teu aluno e coisas diferentes, como musicas, parddias, slides, dinamicas
fora de aula, visitas técnicas e passeios sdo coisas que ajudam a criangca ou
adolescente entender um pouco mais a pratica. Também aulas praticas ajudam
bastante.

2.7 - Eu acredito que no Brasil que a gente ta vivendo agora, ndo conseguiriamos
aplicar essa metodologia porque € uma metodologia que exige um pouco mais
esforco. Dentro da metodologia mais simples a gente ndo consegue fazer todos os
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alunos estudaram, entdo uma metodologia um pouco mais elaborada seria bem
mais dificil implantar isso no Brasil inteiro. Eu acredito que daria certo porque os
alunos realmente estdo aqui para estudar, ja entrou quem tem o objetivo de estudar
e se dedicar. Mas em uma escola com pouco incentivo, seria bem dificil tu botar no
colégio onde nem todo mundo vai ter tempo para estudar tanto assim ou nem todo
mundo vai para escola para estudar.

2.8 - Acredito que tu d4 mais autonomia para o teu aluno com os REA’s, a buscar o
conhecimento por si s, tipo, incentiva o aluno a pesquisar sozinho, que incentiva
tem algum direcionar o caminho que ele quisesse entender um pouco mais a
matéria, se ele quer entender mais sobre o autor, se essa autonomia para ele eu
acho que isso é importante, ja que tu da um incentivo para o aluno que faz ele
guerer e atras daquilo sozinho.

2.9 - Eu acredito que sim, os recursos educacionais abertos a gente ja desenvolvia
antes entdo, a gente j4 estava acostumado. A gente j& estava habituado a fazer
essas atividades, e como é uma atividade que tu da autonomia do aluno, acredito
gue € um incentivo a mais, atras daquilo sozinho e aquilo entdo, como por exemplo,
os slides é algo que todo mundo se dedicava muito em fazer entdo acredito que os
meus colegas gostaram dos recursos educacionais abertos.

2.10 - Eu acredito que eu me senti mais participativa, como por exemplo, o slide que
eu realmente gosto muito. Porque algo que eu procurava em casa, claro que eu
deveria fazer tudo corretamente entdo, era bom procurar um professor para tirar
uma duvida e ndo passar uma informacéo errada. E algo que eu ia la na frente da
minha classe e apresentava para todos os alunos, dessa maneira eu aprendi
ensinando.

ENTREVISTADA: DSQ2

1.1 - Eu tenho 19 anos e eu td fazendo ensino técnico em administracao

1.2 - Sim, acho importante porque aumenta nosso conhecimento e € importante
saber sobre as coisas

1.3 - Na minha familia apenas alguns chegaram a concluir o ensino fundamental.
1.4 - Tenho pouco conhecimento sobre isso. Em outros paises a educagao é mais
rigida em busca dos melhores resultados do aluno, além de mais incentivo ao
esporte.

2.1-

2.2 - Assim, eu achei importante. Interessante também foi ter acesso aos videos
para rever as duvidas e também fazer outros conteudos como slides de trabalhos e

pesquisas de sistema.

2.3 - Em parte como um sistema de apoio, mas o fato de ter que assistir videos
antes das aulas néo foi muito acolhida.
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2.4 - Ele trabalhou principalmente por video e também por alguns trabalhos de
divulgacao onde os alunos poderiam ter acesso a diversos métodos de trabalho.

2.5 - Sim, principalmente quando eu assistia alguns videos antes das aulas e eu
comecei a entender ele ter mais duvidas sobre o assunto antes mesmo dele passar,
entdo, eles se complementavam melhor.

2.6 - E colocado em algumas atividades online principalmente, estar treinando o que
a gente viu no video e se surgir alguma duvida. Também o video primeiro e depois
0 video como complemento.

2.7 - Acho que em todo Brasil sim, s6 que primeiro tem que ter bastante
investimento em recursos por qué nao € todo mundo que consegue ter tempo para
gravar as aulas.

2.8 - Metodologias de trabalho de diversas formas sobre o mesmo conteudo.

2.9 - Desenvolver recursos ndo muito, porque era bem repetitivo, ter que fazer slides
e mapa mental sobre 0 mesmo assunto acabando que era muito copia e cola.

2.10 - Me senti mais interativa na aula. Durante as explicacdes podemos estar ja
percebendo acdes e proposta que poderiamos estar inserido no trabalho. O fato de
desenvolver o video foi o mais interativo, pois poder falar o que foi realizado com
suas proprias palavras trds um contato ainda mais préximo com a atividade.

ENTREVISTADA: DSQ3

1.1 - Eu tenho 18 anos, primeiro semestre de Design de Moda.
1.2 -Sim
1.3 - Minha mée possui ensino médio completo e meu pai e irmas curso superior.

1.4 - Sim, alguns lugares o ensino publico é de qualidade igual a rede privada de
ensino.

2.1-Néao

2.2 - A possibilidade de visualizar o conteddo antes mesmo de ir para a sala de aula
e poder consultar o conteudo posteriormente as aulas, para esclarecimentos de
davidas ou aperfeicoamento da matéria.

2.3 - Sim

2.4 - Ele disponibilizou videoaulas explicando todo o conteddo que seria explicado
em sala de aula, em portal virtual com acesso para os alunos.

2.5 - Sim, pois consegui tirar algumas duavidas que surgiram na elaboracdo de
trabalhos a respeito do contetdo que ja tinha sido explicado em sala de aula, sem
precisar consultar o professor, apenas assistindo as videoaulas no portal.
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2.6 - Eu trabalharia com mais atividades praticas para memorizacdo do conteudo,
pois apenas aulas teoricas acabam se tornando monétonas e dificultando o
aprendizado.

2.7 - Acredito que sim.

2.8 - O principal fator foi a memorizacdo do conteudo adquirida nas atividades
praticas: recursos educacionais abertos.

2.9 - Sim.

2.10 - Sim, pois na apresentacdo dos semindrios a turma pode interagir com
perguntas, opinides e questionamentos.

ENTREVISTADA: DSQ4

1.1-Apenas para informacao, qual sua idade e que ano esta cursando?
Na época da aula - 17 anos, Curso de Vestuario Integrado ao Ensino Médio.

1.2 - Essencial.
1.3 - Até o ensino médio completo.

1.4 - Nao seria igual por causa da cultura, entdo que € diferente, sim €. Sei que no
Japdo as criancas sao observadas e direcionadas desde cedo para uma area,
diferente do Brasil.

2.1- Nunca.

2.2 - Quando o estudo acontece de forma inversa, os estudantes aprendem em casa
o béasico e utilizam o professor de maneira mais eficiente, questionando-o sobre
guestdes mais complexas. O tempo em sala é melhor utilizado e mais participativo.

2.3 - Sinceramente, nado. Isto ocorreu talvez por estarmos no final do curso,
cansados de estudar em casa, com 0 projeto integrador final para entregar e
também por muitos ja saberem qual area iriam seguir e ignorarem todas as outras. E
também porque varios estudantes ja perderam o habito para estudar em casa ou
nao tinham esse tempo.

2.4 - Ele gravou suas aulas normais e disponibilizou para ndés vermos em casa,
assim ja estariamos estudando ao vermos os videos. Facilitou pois, em qualquer
lugar poderiamos pegar o celular e ver.

2.5 - Talvez, por mais que muitos nao estavam se preparando em casa, a matéria
gue o professor estava passando nés ja haviamos visto algo muito parecido em
outras duas matérias, logo, ja sabiamos o basico do contetudo e podiamos interagir
mesmo assim.
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2.6 - E complicado responder essa pergunta, porque por mais que a metodologia
seja muito boa, devemos perceber qual o interesse dos estudantes. Talvez ndo haja
interesse e € isso 0 que deixa a questdo complexa. Ao meu ver, faria algum tipo de
obrigacdo de resumo de conteudo ao final de cada aula, isso faria com que os
alunos se interessassem pelo assunto, querendo eles ou néo.

2.7 - Acredito que sim, mas daqui muito tempo. Atualmente os estudantes estao
mais preguicosos e perdendo aquela mania de estudar me casa. Talvez porque nao
estdo achando dificil. Se essa metodologia for aplicada desde o ensino basico, haja
como ser aplicada de maneira boa.

2.8 - Todos os recursos educacionais deveriam ser abertos. Com isso, ocorre a
promocao para o acesso de bens educacionais. E uma ferramenta que amplia a
utilizacao dos estudantes na educacao, melhorando qualidade de ensino e pesquisa.
2.9 - Sim.

2.10 - Sim, mas néo sei dizer pois néo vi participatividade de outras pessoas.

ENTREVISTADA: DSQ5

1.1-18

1.2 — Claro

1.3 — Nao, meus avos séo analfabetos, por exemplo.

1.4 - Sim

2.1 — Néao

2.2 — E interessante para quem esta disposto a estudar em casa.

2.3 — Alguns sim, poucos.

2.4 — Deixando claro que ele € um querido, muito bom professor e que ele é
DEMAIS. Entdo, tinha os videos que ele gravava e disponibilizava no MOODLE,
para quem tivesse duvidas assistisse em casa.

2.5 - Nao

2.6 — Para que em todas as disciplinas tivessem os videos, e um portal de davidas,
em anbnimo, para o aluno fazer a pergunta e o professor responder, onde ficasses

exposto para todos os alunos ver.

2.7 — E dificil, mas se sim seria bem interessante para outras matérias mais
complexas, Fisica por exemplo.

2.8 — Bastante comprometimento, foi legal e divertido, principalmente nos dias de
gravacoes.
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2.9 — Bom, boa parte sim, o resto s6 se incomodou, pq trabalhar em grupo € uma
merda

2.10 — Sim, foi bem interativo com o grupo, mas sempre tem o problema de algum
amigo se folgar.

ENTREVISTADA: DSQ6

1.1- 18 anos e estou cursando DMI.

1.2- Sim, educacao € obter conhecimento e isso € algo que jamais sera tirado de
nos.

1.3- Ndo, meus pais ndo terminaram o ensino fundamental pois precisaram
trabalhar.

1.4- Sao poucos os sistemas de educacdo que sdo iguais, cada pais tem seu
meétodo de dirigir a educacédo da sua populacéo.

2.1- Tive essa experiéncia no V8, foi algo diferente e inovador.

2.2- O principal ponto dessa metodologia € o contato que o aluno tem com o
contetdo da aula antes de ir até a sala.

2.3- Sim, porém em questdo de tempo era dificil conseguir administrar a aula, o
conteddo, e as demais atividades fora da sala.

2.4- De diversas maneiras, desde videoaulas até a producéo de atividades do REA.
2.5- Sim, principalmente no desenvolvimento dos videos e das entrevistas.

2.6- Acho que alteraria as provas para métodos de aprendizagem em que os alunos
nao precisassem, ou somente, decorassem o conteudo.

2.7- E um método que instiga a participacdo dos alunos além da sala de aula, por
isso, acredito que dificilmente seria aplicado de forma eficiente.

2.8- Comunicacdo com o professor, essas interacdo necessaria para o0
desenvolvimento desses recursos.

2.9- Apesar de ser mais trabalhoso, sim.

2.10- Sim, me senti mais préxima dos trabalhos educacionais. Desenvolver videos
explicativos, por exemplo.

ENTREVISTADA: DSQ7Y

1.1- 18 anos. Cursando o primeiro semestre da graduacéao Design de Moda.
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1.2- Sim, a educagéo permite o bom conhecimento de varias vertentes da educacéo
académica.

1.3- N&o, muitos nao tiveram oportunidades de concluir ou nem mesmo comecar 0S
estudos.

1.4- Sim, em diversos lugares a educacao é muito mais valorizada e tem muito mais
investimentos, um exemplo é a Coreia do Sul.

2.1- Sim, foi muito produtiva, com mais interacdo dos alunos com o professor.

2.2- O acesso aos conteudos por meio dos videos disponibilizados anteriormente a
aula.

2.3- Em geral sim. As aulas passaram a ser mais dinamicas.
2.4- Por meio de slides, videos e REA.
2.5- Sim. Os videos realizados nas atividades me incluiram mais na disciplina.

2.6- Mudaria um pouco as aulas de slides, sdo aulas geralmente cansativas, faria
algo dinamico.

2.7- Acredito que se fosse aplicada, néo teria eficacia, pois exige um alto esforco e
tempo, e a maioria dos jovens trabalham e estudam.

2.8- O trabalho em grupo como um todo, colegas e professor. A interacéao foi
fundamental.

2.9- Sim, tiveram muitos comentarios positivos.

2.10- Sim. Produzindo video para explicar o conteudo em sala.

ENTREVISTADA: DSQ8

1.1 - 18 anos, primeiro semestre de graduacdo em direito agora, mas na época da
pesquisa estava no ultimo semestre do ensino médio e com 18 anos

1.2 - Acho importante
1.3-Sim

1.4 - Sim, existem educacdes diferentes da brasileira, € uma questdo de cultura e
outros fatores.

2.1-Sim
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2.2 - Quando funciona como o planejados todos colaboram eu acho que é bem
produtiva. O aluno interage mais com a aula.

2.3 - As opiniGes sobre isso sao divididas, alguns tém certa preguica, outros acham
gue € um método melhor para os estudos.

2.4 - Os alunos foram atras do contetdo e apresentaram em sala de aula e com a
ajuda do professor, ambos apresentaram o conteido em equipe.

2.5 - Senti-me participativa, pois ao apresentar o conteudo para 0s colegas eu
dominava o assunto que estava sendo passado, e falar sobre algo que entendemos
bem é muito mais f4cil.

2.6 - Tentaria primeiramente entender o perfil da turma, descobrir quem se identifica
com o contetudo e quem néo gosta do que esta sendo passado, e assim procurar a
melhor forma de apresentar aula, sempre trazendo exemplos reais para o melhor
entendimento, trazer curiosidades e incentivar os alunos a fazerem pesquisas em
casa e trazerem o seu conhecimento para a sala de aula.

2.7 - Acredito que sim, talvez professores mais velhos e “antiquados” tenham certa
dificuldade, mas tudo € questdo de tempo e incentivo.

2.8 - Poder acessar para estudar onde e quando eu quiser e sempre que necessario.
Ajuda muito nos estudos.

2.9 - Alguns nem acessavam, outros se interessavam mais.
2.10 - Com esses recursos ndo me senti tao participativa.

ENTREVISTADA: DSQ9

1.1 - 18 anos. Cursando o 1° semestre do superior.

1.2 - Sim, porque com os estudos podemos ver melhor do meio econémico, politico,
social, etc...

1.3 - Sim, estudaram até alguns anos e outros estao estudando

1.4 - Sim, como na Coreia do Sul, o ensino € muito mais rigido e exigem muito de
seus alunos tendo uma prova modelo “ENEM” para o fim do periodo em todas as
escolas.

2.1 - Nao, primeira vez.

2.2 - A questao de disponibilizar o video para tirarmos duvidas na sala de aula.

2.3 - Alguns néao tinham tempo para assistir, mas alguns disseram que assistiam as
aulas e quando o professor passava o conteudo ia tirando suas duvidas.

2.4 - Utilizou o meio dos slides para que nao ficassemos perdidos.
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2.5 - Sim, ajudou na hora de fazer trabalhos.

2.6 - Colocaria um questionario ao final como exercicio e usaria algumas aulas na
prova.

2.7 - Nao, porque nem todos tem acesso a internet e computadores e nem todos
disponibilizam tempo.

2.8 - Em algumas coisas que o professor havia falado na sala, mas havia perdido
esse momento.

2.9 - Alguns sim, mas outros nédo utilizaram.

2.10 - Sim, fazer alguns comentarios sobre o assunto ou até mesmo com duavidas.
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ANEXO A - PARECER DO COMITE DE ETICA EM PESQUISA DA PUCPR
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Figura 62 - Parecer Comité De Etica Pt.1

Comité de Elics  pONTIFICIA UNIVERSIDADE

em Pesquisa da

* lpuceRr CATOLICA DO PARANA - PUC/
PR

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: ANALISAR AS CONTRIBUICAO DOS RECURSOS EDUCACIONAIS ABERTOS-(REA)
E DA METODOLOGIA SALA DE AULA INVERTIDA NO INSTITUTO FEDERAL DE
SANTA CATARINA.

Pesquisador: ALEXANDRE MARINHO TEIXEIRA

Area Tematica:

Versdo: 2

CAAE: 80942717.2.0000.0020

Instituicdo Proponente: Pontificia Universidade Catélica do Parana - PUCPR
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 2.601.929

Apresentacao do Projeto:

De enfoque qualitativo, apresenta as seguintes caracteristicas: o pesquisador é o instrumento-chave; o
ambiente é a fonte direta dos dados; ndo requer o uso de técnicas e métodos estatisticos; tem carater
descritivo; o resultado nao é o foco da abordagem, mas sim o processo e seu significado, ou seja, o principal
objetivo € a interpretagdo do fenémeno ou objeto de estudo (GODOY, 1995B; SILVA; MENEZES, 2005).
Como amostra, o numero total previsto de participantes é de 22 alunos. A amostra sera constituida por
discentes que estéo cursando o curso técnico integrado em vestuario no Campus Gaspar do Instituto
Federal de Santa Catarina, que queiram participar por livre deciséo, sem imposicdo, mas em resposta ao
convite feito pelo pesquisador de participar da construgéo de recursos educacionais abertos.

Objetivo da Pesquisa:

A aplicagdo da metodologia sala de aula invertida e posteriormente a criagdo de um Repositério Digital no
Google Drive, para que os alunos do curso técnico integrado do Instituto Federal de Santa Catarina -
Campus Gaspar, possam desenvolver e postar os recursos educacionais abertos. Posteriormente, a estes
dois movimentos académicos, que devem acontecer de formar quase que simultaneo, sera analisado, como
tais praticas poderdo contribuir no processo de ensino e aprendizagem, como também na formacéao dos
professores. ' )

Enderego: Rua Imaculada Conceigéo 1155

Bairro: Prado Velho CEP: 80.215-901
UF: PR Municipio: CURITIBA
Telefone: (41)3271-2103 Fax: (41)3271-2103 E-mail: nep@pucpr.br

Péagina 01 de 03

Fonte: O autor (2018).
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Figura 63 - Parecer Comité de Etica Pt.2

PR

Continuagéo do Parecer: 2.601.929

Avaliacdo dos Riscos e Beneficios:

Riscos previstos e min

Comentarios e Consi

imizados. Beneficios previstos.

deracoes sobre a Pesquisa:

PONTIFICIA UNIVERSIDADE
CATOLICA DO PARANA - PUC/ %

Pesquisa adequada metodologicamente dentro dos preceitos éticos.

Consideracgdes sobre os Termos de apresentacao obrigatéria:

TCLE de menores entre 16 e 18 anos, juntado. Excluido da pesquisa maiores de 18 anos.

TCUD juntado.

Termo de assentimento juntado.

Autorizagéo institucion

Recomendacoes:

al juntada.

Corrigir titulo - ANALISAR AS "CONTRIBUIGCAO" (para CONTRIBUICOES)DOS RECURSOS
EDUCACIONAIS ABERTOS-(REA)E DA METODOLOGIA SALA DE AULA INVERTIDA NO INSTITUTO
FEDERAL DE SANTA CATARINA

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacodes:

Sem pendencias

Consideracdes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagdo
Informacdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P 12/03/2018 Aceito
do Projeto ROJETO 1034298.pdf 13:33:43
Folha de Rosto FOLHADEROSTOASSINADA.pdf 22/11/2017 |ALEXANDRE Aceito
18:07:35 | MARINHO TEIXEIRA

Projeto Detalhado / [PROJETODOUTORADOCOMPLETOFI | 16/11/2017 |ALEXANDRE Aceito

Brochura NAL.pdf 09:32:20 |[MARINHO TEIXEIRA

Investigador

Outros TCLEFINALPARTICIPANTES16a18ano | 16/11/2017 |ALEXANDRE Aceito

sincompleto.pdf 09:30:24 [MARINHO TEIXEIRA

Outros QUESTIONARIOPRINCIPALFINAL.pdf | 16/11/2017 |ALEXANDRE Aceito
09:26:32 | MARINHO TEIXEIRA

Outros TCUDFINAL.pdf 16/11/2017 |ALEXANDRE Aceito
09:13:18 | MARINHO TEIXEIRA

TCLE/ Termos de | TERMODEASSENTIMENTOFINAL.pdf 16/11/2017 |ALEXANDRE Aceito

Assentimento / 09:10:44 | MARINHO TEIXEIRA

Justificativa de

Auséncia

Enderego: Rua Imaculada Conceigéo 1155

Bairro: Prado Velho CEP: 80.215-901

UF: PR Municipio: CURITIBA

Telefone: (41)3271-2103 Fax: (41)3271-2103 E-mail: nep@pucpr.br

Fonte: O autor (2018).
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Figura 64 - Parecer Comité de Etica Pt.3

PR

Continuag&o do Parecer: 2.601.929

PONTIFICIA UNIVERSIDADE
CATOLICA DO PARANA - PUC/ G

Declaragao de
Instituicdo e
Infraestrutura

AUTORIZACAODAINSTITUICAOFINAL.| 16/11/2017

pdf

09:09:57

ALEXANDRE

MARINHO TEIXEIRA

Aceito

Situagao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagcdao da CONEP:

Nao

Enderego: Rua Imaculada
Bairro: Prado Velho

CURITIBA de Abril de 2018

ihado por:

NAIM AKEL FILHO

(Coordenador)

Conceigéo 1155
CEP: 80.215-901

UF: PR Municipio: CURITIBA

Telefone: (41)3271-2103

Fax: (41)3271-2103 © E-mail:

Fonte: O autor (2018).

nep@pucpr.br
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ANEXO B — TERMO DE AUTORIZACAO DE USO DE IMAGEM

Neste ato, , hacionalidade

, estado civil , portador da Cédula

de identidade RG n.°. , inscrito no CPF sob

n.c : residente Rua
, N.C. , municipio de /Gaspar.

AUTORIZO o uso de minha imagem em todo e qualquer material entre fotos e
videos, para ser utilizada nos materiais desenvolvidos na unidade curricular de
Gerenciamento e Controle da Qualidade, no Instituto Federal de Santa Catarina, R.
Adriano Korman, 510 — Bela Vista, Gaspar, sejam essas destinadas a divulgacao ao
publico em geral. A presente autorizacao é concedida a titulo gratuito, abrangendo o
uso da imagem acima mencionada em todo territério nacional das seguintes formas:
() video; (II) foto; (1ll) banner.

Por esta ser a expressdo da minha vontade, declaro que autorizo o uso acima
descrito sem que nada haja a ser reclamado a titulo de direitos conexos a minha
imagem ou a qualquer outro, e assino a presente autorizacdo em 02 vias de igual

teor e forma.

, dia de de

Assinatura

Nome:

Telefone p/ contato:
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ANEXO C - AUTORIZACAO DA INSTITUICAO IFSC GASPAR
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Figura 65 - Autorizacdo IFSC
omité de Etica em Pesquisa
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CEPPUCER

PUCPR
AUTORIZACAO DA INSTITUICAO

Eu, Dra. Ana Paula Kuczmynda da Silveira - Diretora-geral - IFSC - Campus
Gaspar, abaixo assinado, responsavel pela INSTITUTO FEDERAL DE SANTA
CATARINA — CAMPUS GASPAR, autorizo a realizacdo do estudo: ANALISAR AS
CONTRIBUICAO DOS RECURSOS EDUCACIONAIS ABERTOS-(REA) E DA
METODOLOGIA SALA DE AULA INVERTIDA NO CURSO TECNICO INTEGRADO
VESTUARIO DO INSTITUTO FEDERAL DE SANTA CATARINA: A CO-CRIACAQ,
COAPRENDIZAGEM E A COINVESTIGACAQ, a ser conduzido pelos pesquisadores
abaixo relacionados. Fui informado pelo responsavel do estudo sobre as
caracteristicas e objetivos da pesquisa, bem como das atividades que serdo
realizadas na instituigdo a qual represento.

Declaro ainda ter lido e concordar com o parecer ético emitido pelo
CEP da instituicdo proponente, conhecer e cumprir as Resolucdes Eticas
Brasileiras, em especial a Resolugdo CNS 466/12. Esta instituigdo esta ciente
de suas corresponsabilidades como instituicdo coparticipante do presente
projetoc de pesquisa e de seu compromisso no resguardo da segurancga e
bem-estar dos sujeitos de pesquisa nela recrutados, dispondo de
infraestrutura necessaria para @ gara tj,a"de tal seguranca e bem-estar.

/

. ,)?/y Gaspar, 07 de novembro de 2017,

L

Assin atu‘a ec

- m—mﬂl—“—hﬂﬁ—
7 TR : 3 3
arimbo dorespofiTE) TEional

LISTA NOMINAL DE PESQUISADORES:-
Alexandre Marinho Teixeira,

Vinicius Lorencetti.

Lucas Schmidt.

Fonte: O autor (2018).



