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RESUMO

Esta tese de doutoramento tem como objeto de investigacdo as convicgbes que
fundamentam as praticas formativas dos/as formadores/as de professores/as da
Educacdo Basica, no ambito da epistemologia biocéntrica. A premissa
motivadora traz como questéo problema: quais concepc¢des e convicgdes dos/as
formadores/as de professores/as da Educacdo Basica tematizam categorias
epistemologicas acerca de uma possivel configuragdo formativa biocéntrica?
Para tanto, com o0 escopo de al¢ar categorias e constituir principios a partir das
praticas dos/as formadores/as de professores/as da Educacdo Bésica, defini
como objetivo geral deste estudo: verificar e sistematizar, a partir das praticas e
convicgbes presentes na proposta formativa dos/as formadores/as de
professores/as da Educacdo Basica, indicios de categorias epistemoldgicas
biocéntricas, manifestos nos Cursos de Licenciatura, a fim de contribuir para a
constituicdo de um referencial biocéntrico no campo da formagé&o inicial de
professores/as. Os objetivos especificos visaram principalmente: - mapear e
evidenciar, por meio de pesquisa documental, termos/conceitos e praticas
fundantes as conviccfes formativas dos/as formadores/as de professores/as da
Educacdo Basica em didlogo com a perspectiva biocéntrica; - tematizar e
analisar as bases tedrico-epistemoldgicas das concepcdes e convicgbes que
enderecam as praticas dos/as formadores/as de professores/as da Educacao
Basica, na sua proposicao ontocriativa e biocéntrica; - categorizar as conviccées
dos/as formadores/as de professores/as da Educacdo Béasica, por meio de
qguestionario e entrevistas reflexivas, alavancando o substrato teérico o qual
expressa a racionalidade presente nas bases formativas dos/as formadores/as
dos/as licenciados/as, considerando os indicios biocéntricos revelados pela
investigacao in loco e, por fim; - constituir e firmar, com base em inferéncias
pratico-epistemoldgicas, principios referenciais orientadores para a propositura
de Licenciaturas Ontozoéticas, assentados na racionalidade biocéntrica e
factiveis as praticas formativas dos professores da Educacdo Bésica. A
concepcdo de método e a logicidade metodolégica estruturou-se tendo por
paradigma a ontodialética, pois esta configura-se como suporte para 0
referencial de pesquisa que aqui se materializa na percepcao de ser a teoria
expressdo da pratica. Deste modo, a pesquisa documental se deu em vinte e
sete instituicdes federais no territrio brasileiro que oferecem formacdo em nivel
de licenciatura. Além disso, foi desenvolvido um questionario semiestruturado,
bem como, entrevistas reflexivas, com o intuito de trazer a lume categorias e
principios articuladores de uma formacao epistemo-metodologica biocéntrica e
ontozoética. Os tedricos que balizaram esta pesquisa foram Jaeger (2011), O°
Sullivan (2004); Felipe (2009; 2010), Santos (1992; 2014), Bernardo (1992),
Martins (1996; 2003), Romanowski (2005), Marcelo Garcia (1999), Novoa (1992;
2009) e Cortina (2009). O resultado da pesquisa configura-se no ambito das
praticas dos professores, visto que estas sao constituidoras de conhecimento
significativo para a formacéo docente inventiva, inovadora e promotora de uma
racionalidade inclusiva e biocéntrica.

Palavras-chave: Convicgbes Formativas; Formagdo de Professores/as nas
Licenciaturas; Epistemologia Biocéntrica; Formacao Ontozoética.



ABSTRACT

This doctoral thesis aims to investigate the convictions that underlie the formative
practices of the teachers of Basic Education in the context of biocentric
epistemology. The motivating premise brings as a problematizing question: what
conceptions and convictions of the teachers of the Basic Education thematize
epistemological categories about a possible biocentric formative configuration?
To do so, with the scope of raising categories and constituting principles based
on the practices of teachers of Basic Education, | defined as a general objective
of this study: to verify and systematize, based on the practices and
convictions present in the proposal formative of teachers of Basic Education,
indications of biocentric epistemological categories, manifested in the Licentiate
Courses, in order to contribute to the constitution of a biocentric reference in the
field of initial teacher formation. The specific objectives were mainly to: - map and
evidence, through documentary research, terms / concepts and practices that are
fundamental to the formative convictions of the teachers of Basic Education in
dialogue with the biocentric perspective; - thematize and analyze the theoretical
and epistemological bases of the conceptions and convictions that address the
practices of the teachers of Basic Education in their ontocritical and biocentric
proposition; - to categorize the convictions of teachers of Basic Education through
a questionnaire and reflective interviews, leveraging the theoretical substrate
which expresses the rationality present in the formative bases of the
graduates/taking into account the biocentric evidence revealed by in loco
research and, finally; - to constitute and establish, based on practical and
epistemological inferences, guiding principles for the introduction of Ontozoic
Licentiatures, based on the biocentric rationality, feasible to the formative
practices of the Basic Education teachers. The conception of method and
methodological logicity was structured with referential to the ondialética, because
this is configured as support for the research reference that materializes here in
the perception of being the theory expression of the practice. In this way, the
documentary research was done in twenty-seven federal institutions in the
Brazilian territory that offers formation at the undergraduate level. Besides that,
a semi-structured questionnaire was developed, as well as reflective interviews,
with the aim of bringing to the fore categories and principles articulating a
biocentric and ontozotic epistemological-methodological formation. The theorists
who conducted this research were Jaeger (2011), O Sullivan (2004); Felipe
(2009; 2010), Santos (1992; 2014), Bernardo (1992), Martins (1996; 2003),
Romanowski (2005), Marcelo Garcia (1999), Névoa (2009) and Cortina (2009).
The research results form within the framework of the teachers' practices, since
these are constituents of significant knowledge for the inventive teacher
formativo, innovator and promoter of an inclusive and biocentric rationality.

keywords: Formative Convictions; Formation of Teachers in the Degree
Programs; Biocentric Epistemology; Ontozoic Formation.



RESUMEN

Esta tesis de doctorado tiene como objeto de investigacion las convicciones que
fundamentan las practicas formativas de los formadores de profesores de la
Educacion Basica, en el ambito de la epistemologia biocéntrica. La premisa
motivadora trae como cuestibn problematizadora: ¢qué concepciones y
convicciones de los formadores de profesores de la Educacion Basica tematizan
categorias epistemoldgicas acerca de una posible configuracién formativa
biocéntrica? Para ello, con el objetivo de alzar categorias y constituir principios
a partir de las préacticas de los formadores de profesores de la Educacion Basica,
defini como objetivo general de este estudio: verificar y sistematizar, a partir de
las practicas y convicciones presentes en la propuesta formativa de los
formadores de profesores de la Educacion Basica , indicios de categorias
epistemoldgicas biocéntricas, manifestados en los Cursos de Licenciatura, a fin
de contribuir a la constitucion de un referencial biocéntrico en el campo de la
formacion inicial de profesores. Los objetivos especificos se dirigieron
principalmente a: - mapear y evidenciar, por medio de investigacion documental,
términos/conceptos y practicas fundantes a las convicciones formativas de los
formadores de profesores de la Educacién Basica en didlogo con la perspectiva
biocéntrica; - tematizar y analizar las bases tedrico-epistemoldgicas de las
concepciones y convicciones que direccionan las practicas de los formadores de
profesores de la Educacion Basica en su proposicion ontocreativa y biocéntrica;
- categorizar las convicciones de los formadores de profesores de la Educacion
Basica, por medio de cuestionario y entrevistas reflexivas, apalancando el
sustrato tedrico el cual expresa la racionalidad presente en las bases formativas
de los formadores de los licenciados, considerando los indicios biocéntricos
revelados por la investigacion in loco y, por fin; - constituir y fijar, con base en
inferencias practico-epistemologicas, principios referenciales orientadores para
la proposicion de Licenciaturas Ontozoéticas, asentados en la racionalidad
biocéntrica, factibles a las practicas formativas de los profesores de la Educacion
Bésica. La concepcion de método y la logicidad metodologica se estructurd
teniendo por referencial la ontodialéctica, pues ésta se configura como soporte
para el referencial de investigacién que aqui se materializa en la percepcion de
ser la teoria expresion de la practica. De este modo, la investigacion documental
se dio en veintisiete instituciones federales en el territorio brasilefio que ofrecen
formacion a nivel de licenciatura. Ademés, se desarroll6 un cuestionario
semiestructurado, asi como, entrevistas reflexivas, con el propdsito de traer a la
luz categorias y principios articuladores de wuna formacion epistemo-
metodoldgica biocéntrica y ontozoética. Los tedricos que balizaron esta
investigacion fueron Jaeger (2011), O Sullivan (2004); (2009), Santos (1992;
2014), Bernardo (1992), Martins (1996; 2003), Romanowski (2005), Marcelo
Garcia (1999), Novoa (2009) y Cortina (2009). El resultado de la investigacion
se configura en el ambito de las practicas de los profesores, ya que éstas son
constitutivas de conocimiento significativo para la formacién docente inventiva,
innovadora y promotora de una racionalidad inclusiva y biocéntrica.

Palabras clave: Convicciones Formativas; Formacion de Profesores en las
Licenciaturas; Epistemologia Biocéntrica; Formacién Ontozoética.
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INTRODUCAO

A descricéo desta tese de doutorado origina-se, primeiramente, da vida
experienciada, sentida e compartilhada do significado inominavel de ser parcela
dicotdbmica, contraditoria e insignificante de uma humanidade desfigurada na
incompletude do ser. Incompletude esta diariamente realizavel nos paradoxos
comuns de estar no mundo — de reconhecer-se parcela perecivel de uma
totalidade imperecivel, radical e infinita; fracdo insituavel de uma existéncia
cosmoldgica erética, bela e encantadora que é, ao mesmo tempo, tanatica,
destrutiva, finita e repleta de desencantos.

Este tema/objeto de pesquisa origina-se também da vida dimensionada
pelos afetos e emocgdes, coincidentes e relacionadas a minha préatica docente.
Vincula-se, portanto, aos processos auto e heteroformativos os quais me propus
vivenciar ao longo da minha vida; geradores de (re)formulacdes ontologicas
sedimentadas em algumas conviccdes! existenciais que moldaram e se
deixaram moldar penetradas na e pela pratica peculiarmente nobre de ensinar e
aprender. A auto percepcdo de ser no mundo como existéncia logica, mas
também ontologica; imanente, mas transcendente na relacdo intima da
existéncia inerentemente sagrada de todas as formas de vida -
irremediavelmente conectadas umas as outras — levaram-me a considerar
importante o tema/objeto e problema desta tese de doutoramento.

O contexto tedrico o qual esta investigacdo toma corpo, apoia-se a Linha
de Pesquisa “Teoria e Pratica Pedagdgica na Formacédo de Professores”, do
Programa de P6s-Graduacdo em Educacgéo da Pontificia Universidade Catdlica
do Parana. Com base nas informacdes oficiais divulgadas pela Universidade
sobre a Linha de Pesquisa, esta tem por finalidade “problematizar, refletir e
analisar a pratica pedagdgica, 0 ensino, a aprendizagem, as tecnologias
educacionais e saberes docentes na formacao de professores”. O Grupo de
Pesquisa “Praxis Educativa — Dimensbes e Processos” que, em seu objeto,
focaliza a pratica formativa realizada na escola de Educacdo Basica, propde,

como um de seus projetos de investigacéo, o tema da “Formacgao Pedagogica

! Refiro-me, nesta tese, as razdes utilizadas pelos/as formadores/as de professores/as para
fundamentar suas praticas formativas na universidade acerca da formagéo dos/as futuros/as
professores/as da Educagédo Basica.
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do Professor nas Novas Propostas para os Cursos de Licenciatura: Tensoes e
Prioridades”, sob a coordenacdo da Professora Doutora Pura Lucia Oliver
Martins.

Indico que este grupo, do qual fago parte, tem como aporte epistemoldgico
o referencial pratico-tedrico. Tal referencial, utilizado como arquitetura
epistemologica para esta tese, afirma ser a teoria expressédo da pratica. Nesse
sentido, compreendo e tenho por escopo considerar, sobremaneira, os indicios
que perfazem as convic¢ces dos/as formadores/as dos/as professores/as para,
deste modo, constituir, por meio da verificacdo desses dados e da pratica
estabelecida por meio deles, a base tedrico-epistemoldgica biocéntrica.

Ja4 na minha pesquisa de mestrado (TORRA, 2014), desenvolvida no
periodo entre 2012 e 2014, recorri ao eixo epistemoldgico da teoria como
expressdo da préatica para investigar a formacdo continuada dos/as
professores/as da Educacdo Basica, acerca da concepc¢do colaborativa de
conhecimento com base no referencial transumanista.

A pesquisa problematizou a formacéo continuada dos/as professores/as
atuantes na area de Filosofia e Sociologia — de base transumanista — tendo como
l6cus de pesquisa um Colégio da Rede Particular, tradicional na cidade de
Curitiba. A dissertacdo de mestrado buscou, por sua vez, contribuir na
formulacdo de um referencial axiolégico formativo dos docentes protagonistas
na constituicdo desses componentes curriculares no Colégio em questdo. A
proposicdo, naquele momento, era mapear, sistematizar e apresentar a
academia o referencial transumanista como opgdo axioldgica tecida pelos
sujeitos da pesquisa, além de verificar a opcéo basilar ética que penetrava a
producdo, abordagem, formacéo e estrutura curricular dos/as professores/as que
atuavam naguele campo de trabalho e praxis formativa.

O referencial transumanista exposto no estudo realizado na minha
pesquisa de mestrado, indicou ser este um elemento formativo articulador de
carater ético, portanto, axiologico; alimentado pela posi¢cdo de superagédo do
arcabouco cientifico-filoséfico antropocéntrico, construto da ciéncia moderna, o
qual exacerba e centraliza o humano na producdo do conhecimento,
acantonando e marginalizando as vidas de outros sujeitos que participam deste

processo de modos diversos.
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Ao avancar para a analise dos dados do campo pesquisado (observacao
de aula e entrevistas), alavanquei categorias utilizadas pelos sujeitos da
pesquisa que referenciavam suas praticas em uma compreensdo de ciéncia e
conhecimento pautada num outro referencial, explicitamente axiolégico, mas
com potencial tedrico-pratico para solidificar-se como uma epistemologia da
praxis, a saber, 0 biocentrismo. As categorias da pratica desses/as
professores/as traziam elementos de debate e problematizacdo com os/as
estudantes que tematizavam fundamentos cientificos-filosoficos ligados ao
especismo, ao antropocentrismo, a critica a segregacao de alguns seres Vivos,
0s quais sofrem com uma aplicacao cientificista e mecanicista a sua ineréncia
valorativa existencial; além da andlise contextual, critica e situada das
consequéncias socioambientais de um patriarcalismo solidificado e expresso,
por vezes, no sexismo aberto e velado.

Pela primeira vez, naquele momento, como professor e pesquisador,
observei a efetivacdo de um referencial formativo novo, ndo discutido na
academia e nem na formacao do licenciado, reverberando na pratica de sala de
aula. Algo, até entdo, sem sistematizacao teorica estabelecida e sem a chancela
do campo de pesquisa articulado ao ambito formativo docente na Educacéo
Basica.

Ao concluir minha pesquisa de mestrado — que tinha como principal
objetivo contribuir com um referencial formativo de cunho colaborativo,
transpassado pela perspectiva axioldgica transumanista — verifiquei, implicita
nos resultados finais do estudo, a constru¢cdo de uma nova via investigativa, por
parte desses profissionais, agora nao mais pautada numa acepcao colaborativa
e axiolégica transumanista, mas sim, em uma nova racionalidade denominada
de biocéntrica, elemento motivador do objeto e problemética plasmados nesta
tese.

Lapidei, assim, com base naquilo que emergiu da observacao das aulas
dos/as professores/as da Educagéo Basica na minha pesquisa de mestrado, o
objeto de investigac&o que orienta esta tese, pois esta cerca as convicgdes que
fundamentam as praticas formativas dos/as formadores/as de professores/as da
Educacao Basica no ambito da epistemologia biocéntrica.

Ao destacar e consolidar este objeto, defini um campo amplo de pesquisa

documental — l6cus arqueologico com vista ao desvelamento dos dados com
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base em documentos institucionais (PPCs) de dois cursos (Filosofia e
Pedagogia) — bem como, elenquei aspectos generalizaveis nos processos
formativos nos cursos de Licenciatura de vinte e seis universidades no territério
nacional, além de um Instituto Federal que oferece formacao superior em nivel
de Licenciatura.

O passo seguinte foi delimitar o campo de pesquisa, pois, ao analisar os
documentos institucionais e inquirir os dados alavancados, foi possivel
desnudar, por meio de questionario semiestruturado e entrevistas reflexivas?,
axiomas (principios) reveladores de uma epistemologia formativa biocéntrica.
Este passo dado no afunilamento do objeto fez-se vital, pois, se por um lado, o
objeto em questao visa a caracterizagdo das convic¢gdes que suportam e gestam
as praticas formativas dos/as formadores/as de professores/as da Educacéo
Basica, por outro, este também se preocupa em delinear indicadores de novas
categorias vivenciais dos sujeitos envolvidos nestes processos, alusivas a uma
epistemologia pautada numa proposicdo tedrico-pratica envolta na perspectiva
biocéntrica.

Ao alicercar, desse modo, o objeto de pesquisa e, concomitante a isso,
entrar em didlogo com minha orientadora e colegas de area, avaliei as praticas
e a literatura relativas as discussées com o foco nas novas concepcdes
formativas de carater epistemolégico ecoldgico® e valorativo biocéntrico. Com
base nisso, amadureci a proposta da pesquisa de doutorado com foco na
viabilizacdo de uma reflexdo que colocasse em pauta a constituicdo, por meio
do mapeamento da matriz de convicgbes dos/as formadores/as de
professores/as, no tocante a um referencial formativo biocéntrico que
alavancasse as categorias existenciais promotoras de uma ciéncia inclusiva e

sistémica, bindbmio basilar na (co)criacdo de uma formacéo docente ontozoética®.

2 Esta metodologia de entrevista compreende ser o dialogo entre entrevistador e entrevistado/a
promovido pela relatabilidade das experiéncias do entrevistado/a essencial na ressignificacéo da
pratica formativa a qual o sujeito se dispde a expressar. As perguntas compostas ndo seguem,
necessariamente, uma ordem preestabelecida, mas considera os redirecionamentos da fala e da
compreensdo do entrevistador no processo. Isto €, mais do que perguntas padrbes, importa
proporcionar reflexdo por meio de questbes geradoras e significativamente abrangentes.

% Nesta tese, entende-se como pressuposto da Epistemologia Ecologica a proposicdo da
necessaria dilatacéo, no campo da constituicdo do conhecimento cientifico, das perspectivas dos
seres vivos que compdem, em unidade com a razdo humana, as verdades sobre elas mesmas
(VIVEIROS DE CASTRO, 1996).

4 Neologismo desenvolvido no interior desta tese. Equivale ao sentido existencial (6ntico) dos
seres vivos, permeado pelas relacdes entre os seres que, conectados a realidade fenoménica,
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Optei, assim, pela expressividade desta problematica, perguntando-me:
quais concepcdes e convicgdes dos/as formadores/as de professores/as da
Educacédo Béasica tematizam categorias epistemoldgicas acerca de uma possivel
configuracdo formativa biocéntrica?

Tal problema traz uma discussao pulsante a partir da vertente formativa
docente, tdo amplamente subjugada pela racionalidade instrumental —
constatavel pela natureza estritamente logica e pragmatica que esta, por vezes,
carrega. O papel do/a professor/a, como sujeito ontocriativo® e cocriador de
novas realidades e de novas epistemologias como manifestacdo da pratica,
perpassa pelo empreendimento pessoal da reconfiguragdo embasada nas
convicgBes histérica e existencialmente fundidas na pratica docente. Focalizar
as convicgdes que os/as formadores/as dos/as professores/as trazem na area
da formacdo dos/as licenciados/as, significa, na perspectiva deste estudo,
elucidar como as ‘gaiolas’ epistemoldgicas se solidificam e se materializam nas
praticas dos/as professores/as da Educacéo Bésica.

Apos definir o objeto e a problematica que conduzirdo e ofereceréo
contornos a tecitura desta tese, cabe estabelecer o objetivo geral e 0s objetivos
especificos, norteadores da logicidade necessaria a este estudo. Explano,
contudo, ser o objetivo geral responsavel por direcionar o tratamento do amplo
repertério tedrico e pratico que sera analisado, em vista de possibilitar uma
resposta cientificamente plausivel a pergunta geradora, ao mesmo tempo que
esta é traduzida pelos objetivos especificos, os quais articulam a estrutura
necessaria a clareza do problema e objeto proposto.

Diante disso, tenho por objetivo geral verificar e sistematizar, a partir das
praticas e conviccdes presentes na proposta formativa dos/as formadores/as de
professores/as da Educacdo Basica, indicios de categorias epistemoldgicas

biocéntricas manifestos nos Cursos de Licenciatura, a fim de contribuir para a

possibilitam ao logos humano, o recentramento da vida (zoé) como paradigma formativo
biocéntrico. Neste sentido, a vida, os seres naturais, 0s animais, a hatureza e 0 COSM0 COMO um
todo, é (unitariamente) ndo so6 objeto do conhecimento cientifico, mas também e principalmente,
deve ser reconhecido pela perspectiva humana como sujeito ativo na construgdo do
conhecimento humano sobre si e sobre a propria natureza.

5 Categoria discutida ao longo desta tese. Esta cerca a possiblidade de constituigdo das praticas
formativas que transcendem as teorias a-contextuais e alienantes que corroboram as opressdes
sociais e existenciais por meio de um conhecimento pretensamente ldgico-cientifico. A
ontocriatividade pressupfe a reinvengdo do humano pelo proprio humano, bem como, a
reinvencao da vida social e dos modelos produtivos e cientificos, ndo de modo alienante, mas
de modo essencialmente inovador e criativo.



18

constituicdo de um referencial biocéntrico no campo da formacéo inicial de
professores/as. Assim, 0s objetivos especificos preveem: (i) compor e
sistematizar a concep¢do de método que orienta esta tese, evidenciando as
perspectivas tedricas balizadoras na produ¢éo do conhecimento cientifico na sua
vertente histérica, social, epistemoldgica, mesoldgica e teleoldgica; (i) mapear e
evidenciar, por meio de pesquisa documental, termos/conceitos e praticas
fundantes as convicg¢des formativas dos/as formadores/as de professores/as da
Educacdo Basica, compreendendo este como um momento primeiro da
expressividade das convicgdes dos/as formadores/as acerca da perspectiva
biocéntrica; (iii) tematizar e analisar as bases tedrico-epistemoldgicas das
concepcdes e convicgdes que enderecam as praticas dos/as formadores/as de
professores/as da Educacdo Béasica, em sua proposicdo ontocriativa e
biocéntrica; (iv) categorizar as conviccbes dos/as formadores/as de
professores/as da Educacdo Bésica, por meio de questionario e entrevistas
reflexivas, alavancando o substrato tedrico o qual expressa a racionalidade
presente nas bases formativas dos/as formadores/as dos/as Licenciados/as,
considerando os indicios biocéntricos revelados pela investigacéo in loco e, por
fim; (v) constituir e firmar, com base em inferéncias pratico-epistemoldgicas,
principios referenciais orientadores para a propositura de Licenciaturas
Ontozoéticas, assentados na racionalidade biocéntrica e factiveis as praticas
formativas dos/as professores/as da Educacao Basica.

Diante disso, demonstro ser minha motivacdo e desejo de pesquisar 0
problema estabelecido nesta tese, equivalente a importancia dada por mim a
busca pelo sentido de ser no mundo na relacdo com o todo universal, e o
reconhecimento da centralidade dos processos de afeto, alteridade e empatia
tdo caros ao desenvolvimento das consciéncias® e estruturas cognitivas
promovidas pela educacdo. Ora, se a propositura desta pesquisa tem como

preocupacao central as convic¢des e paradigmas epistemoldgicos fundantes e

6 Apresso-me a conceitua/definir, nesta tese, a que me refiro quando do uso do termo
“consciéncia”. Esta nao equivale & uma perspectiva estritamente subjetiva do sujeito que age
pela significacdo interna dada por este/a ao seu lugar no mundo, mas ilustra a percepcéo da
consciéncia de classe em contraposicdo especifica a falsa consciéncia. Neste caso, a
consciéncia de classe consiste em uma acao situada e racional a condi¢do social da classe
trabalhadora no processo de producéo. Assim, essa consciéncia ndo é a soma nem a média do
gue é pensado ou sentido pelos individuos isoladamente, pois as a¢des dos individuos s6 podem
ser significadas pela consciéncia de classe, diferente da condi¢do/situagdo material especifica
de uma classe (LUKACS, 1978).
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referendados nas praticas dos/as formadores/as de professores/as da Educacéo
Bésica, entendo que, delinear tais concep¢cbes no campo educacional pode
traduzir de maneira sistemética e significativa o sentido que cada um desses
sujeitos concede as suas existéncias, ao trabalho, as a¢des e praticas docentes
gue se transmutam em vida.

A vida, em Ultima instancia, € meu problema de pesquisa. A vida criada,
interpretada, objetivada, constituida, vivenciada, sentida, afetada, reconstruida,
destruida, eliminada... Isto porque, aqui, admito a possibilidade de outros
autores, de outras vidas como participes na construcdo do campo
epistemologico cientifico humano, no intuito de recolocar estas, em seu sentido
cosmoldgico, no centro das praticas formativas e do campo da formacédo de
professores/as da Educacéo Basica. Cito isto, pois, cabe a mim indicar o meu
lugar como pessoa, sujeito sécio-histérico’, pesquisador e educador nessa
empreitada investigativa.

As dimensbes que permeiam minha vida e, portanto, influenciam no
direcionamento dado a esta pesquisa, confluem para uma visdo pessoal de
mundo e sociedade; de ideologia e conhecimento; do significado dado as
relagfes; da compreensdo de imanéncia e transcendéncia; das praticas de vida
e teorias acerca da formacéo docente, além das experiéncias que vivenciei ao
longo da aventura que € ser neste mundo com. Considero viver, portanto, a
oportunidade dada pelo cosmos de materializar a pluralidade radical de ser na
unidade.

O uno, tdo bem distinguido e evidenciado pela consciéncia humana que
abstrai, oferece a nossa percepcéao de realidade e vida material a possibilidade
de nos percebermos pertencentes a algo impossivel de nominar e descrever
absolutamente. E no reconhecimento da pluralidade dos seres como impares
na contingéncia de existir que esta a transcendéncia pulsante da humanidade,
forca motriz do valor cognitivo, cosmologico e erético de conhecer para

contemplar.

7 Ao trazer para esta discussado o campo tedrico do sujeito como sdcio-histérico e cultural, aponto
minha concepcdo de conhecimento e de ser humano, no sentido de considerar o sujeito/ser
humano um ente unidual. Como tal, enfatizo ser esta existéncia uma unidade de corpo e mente,
biologico e social, membro da espécie humana e participante dos processos histéricos, pois,
sendo historico, este é datado, concreto, marcado por culturas e como cocriador de ideias e
consciéncias que, ao produzir e reproduzir a realidade social, € ao mesmo tempo produzido e
reproduzido por ela (FREITAS, 2002).
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Desse modo, como pesquisador, coloco-me nesta tese como fragmento
desta humanidade satisfeita com a condi¢cdo Ontica da imperfeicdo, pois sou
reflexo e contradicdo das mazelas existenciais humanas que transpassam e
plasmam meu lugar e minhas predilecbes teoricas, praticas e afetivas. Na
unidualidade, entendo-me totalidade existencial dialégica (corpo/mente),
articulador de realidades internas e externas em interagdo com a sociedade na
qual estou inserido e sou.

Como educador, sustento a utopia de ser o conhecimento via e lugar de
recriacdo pessoal e transformacéo social. Assim, se atento para o problema e
objeto desta tese € por considerar vidvel e impreterivel a converséo das teorias
e axiomas condicionantes e condicionados as estruturas econémicas — mote das
reproducdes e exploracbes atuais, referendadas costumeiramente, por
concepcBes que negam o valor inerente da vida de alguns seres. Em outras
palavras, aceito ser por meio de novas préaticas formativas, tecidas e
sistematizadas de modo consciente e autoconsciente; expressas no contexto
educativo dos sujeitos pesquisados, potenciais criativos e promoventes de
transformacdes epistemologicas, educativas, sociais, culturais, ambientais,
produtivas e econdmicas.

Ao explicitar e destacar meu lugar como pessoa, pesquisador e educador
na construcao desta tese, permeado pela amplitude dos processos mutatérios
tdo comuns as dimensdes da existéncia, intento, sinteticamente, compor
multiplos questionamentos associados a pergunta geradora e aos objetivos
desta pesquisa, pois estes, contribuirdo no assentamento da logica interna e
consolidagcédo das premissas em status nascendi, presentes no conjunto teérico
deste estudo.

Paratanto, pergunto-me: quais as convicc¢oes e epistemologias traduzidas
em praticas estdo presentes nos processos formativos dos/as formadores/as de
professores/as da Educacao Basica? Existem evidéncias, nas licenciaturas, de
um referencial formativo docente biocéntrico? Dentre as convicgdes e
referenciais algcados das préaticas desses/as professores/as, quais enderecam
para uma epistemologia biocéntrica de cunho prético-formativo ontozoético?
Quais sdo as categorias que emergem das praticas formativas dos/as
formadores/as dos/as professores/as nos cursos de licenciatura, as quais

articulam a formacao inicial docente de propositura cocriativa e ontozoética?
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Isto posto e a fim de contextualizar o objeto indicado, procedo pesquisa
para visualizar o status do objeto em analise pretendida, fazendo um
levantamento e breve revisado da producéo cientifica do campo e area definidos.
Ao mesmo tempo, trago o aporte teorico da literatura especializada na intengéo
de estruturar uma arquitetura solida a partir da qual sera edificada a proposicéo
formativa docente com base biocéntrica.

Utilizo-me deste ferramental, pois concordo com Romanovski e Ens
(2006, 43), quando afirmam ser o levantamento e revisdo do conhecimento
acumulado histérico e socialmente em uma area, acerca da especificidade de
um tema, passo ‘“indispensavel para desencadear um processo de analise
qualitativa dos estudos produzidos nas diferentes areas do conhecimento. Este
estudo caracteriza-se por ser descritivo e analitico”.

Tendo como campo de pesquisa a Educacdo e a Formacdo dos/as
Professores/as nas Licenciaturas, referente a perspectiva dos/as formadores/as
de professores/as da Educacado Béasica, acerca de um referencial epistemologico
biocéntrico, precisei, ha pesquisa inicial — para situar o objeto — quatro
composicdes tedricas as quais expressam categorias congruentes com o objeto
desta tese. Assim, compus os seguintes filtros: “Formacao Inicial de Professores
da Educacdo Basica”; “Referenciais Epistemologicos Formativos de
Professores”; “Praxis Formativa” e “Biocentrismo”. A pesquisa foi realizada no
Banco de Teses e Dissertacdes da Capes? — Plataforma Sucupira —, bem como,
na Base SciELO® ambas realizadas no primeiro semestre de 2017. Foram
selecionadas 07 producdes, compreendendo aspectos tedrico-praticos gerais
essenciais para a discussao aqui proposta.

O quadro a sequir ilustra de modo esquematico as producdes apreciadas
e suas bases de dados, mas também, evidencia o numero geral das producdes
pesquisadas, descritores/filtros, programa de pesquisa, area de concentracdo e
assunto dos artigos, teses e dissertacfes selecionadas.

O didlogo dessas produgdes com meu objeto de pesquisa deu-se a partir
da classificacdo oportunizada pelas mesmas categorias que subjazem nas

bases da estrutura tedrica tecidas a partir dos descritores/filtros definidos.

8 Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES).
° Todos os artigos selecionados na Base SciELO — Scientific Electronic Library Online — sdo
qualificados (Qualis Al ou A2).



22

bose DESCITores 7/Numeo HItrO/ N AAQOS SElecionatos DISSEMaC0Es leses 10 |
de deregistro Areade Concentracéo SHecionadas SHecionadas
Dedos gera / Assunto
o i b A : ANRETA T
'"FomrAn kA | Aea NeNragao: At (Cnciim,
NP da Edrcto Fomaran  inicial
Flcaggo Bésica’ (20) %) Ao nmfacanies A
% Fri rarin RAcica
a rnnein IcAn Adng
charee  nmfie-
<iNNAIS (PLD —
_ Carpres) :
@ == 7
Poméin M
licenciat ira A cala de
alan nmrecan e
Base Formeran Ininigl de ija;’éo Aanrenfler A encinar em
SCHO | Pofessores’ (23) _ e A eenams
QUHisA vaiadne  (FriicarAn
em Revista — UFFR —
AN
A FRTA, Rafee|
Saer e
CAVMRD, Crstiare
Crrkim
M Crmnidade e
anrendizaneam g
Adnréncia am estAnin
arintilar ahrigatorio:
mrqﬂimlgato
avidenriaras nalng
lirenciandne  (Ciéncia
&Educacin—A2).
(ARAVAH) 1
ANTONIA — DALVA
FRANMA A
racinnAlinane
Cypes | ‘Praxis Fomativa’ Programade Educacio nedandnica da ardn
(7) (5) A fomMmadhre da
nmfecenres: m
~hindh <hrr 7
Fnictemnlnnia na
Pratira Mrente nng
N ireng Ae
| icenciah ira na
| hiviar<idae Fedaral
do Piauif (UFC)
(AN FAman | 1
NA RE_ACAO
PRATIA
) PFAYYGECA F
Capes | ‘Referercias A de Concentraczo: FRVACAN NICIAL
ESEMO60I00S Ficagio NA | CPAAOIAT RA
fomativos (]_) A QISTAVATIZACAN
professores” (1 MK RHFARANMAIS
( ) APSTAVA (YANMR
NA HRACAN
PANAYYICA IR
PRI M
HI PACAO BASICA
(PUCPR)
PN V=0 o~ I |
Pomira H NDANANL
™ FINLR E
Cpes | ‘Biooentiang’ (33 Programade Edcagio FPISTAMVOY (TS
( ) (]_) NAS  PRAARTAS
M TR\ DA
HT) OGIA HUIMANA
B) |
JARV, = A 1
Antrnin Cnmn =
NnMRiciNNamMm
Rxr ‘Ri y QuelsA nmfecenre: nerante f
<HO (1) AvictAnria e 1Hitilizaran
Aaiaring 7nnlAnirnc e
nAami I/ Afing?
Rxiltadne de uma
investinaran
(Fgl l\ca;a?o e Pesquisa

(Fonte: Banco de Teses e Dissertagtes daCAPPES e Plataforma SCie O)



http://www.scielo.br/cgi-bin/wxis.exe/iah/?IsisScript=iah/iah.xis&base=article%5Edlibrary&format=iso.pft&lang=p&nextAction=lnk&indexSearch=AU&exprSearch=LOPES,+ROSEMARA+PERPETUA
http://www.scielo.br/cgi-bin/wxis.exe/iah/?IsisScript=iah/iah.xis&base=article%5Edlibrary&format=iso.pft&lang=p&nextAction=lnk&indexSearch=AU&exprSearch=LOPES,+ROSEMARA+PERPETUA
http://www.scielo.br/cgi-bin/wxis.exe/iah/?IsisScript=iah/iah.xis&base=article%5Edlibrary&format=iso.pft&lang=p&nextAction=lnk&indexSearch=AU&exprSearch=GUERTA,+RAFAEL+SOAVE
http://www.scielo.br/cgi-bin/wxis.exe/iah/?IsisScript=iah/iah.xis&base=article%5Edlibrary&format=iso.pft&lang=p&nextAction=lnk&indexSearch=AU&exprSearch=GUERTA,+RAFAEL+SOAVE
http://www.scielo.br/cgi-bin/wxis.exe/iah/?IsisScript=iah/iah.xis&base=article%5Edlibrary&format=iso.pft&lang=p&nextAction=lnk&indexSearch=AU&exprSearch=CAMARGO,+CRISTIANE+CORDEIRO+DE
http://www.scielo.br/cgi-bin/wxis.exe/iah/?IsisScript=iah/iah.xis&base=article%5Edlibrary&format=iso.pft&lang=p&nextAction=lnk&indexSearch=AU&exprSearch=CAMARGO,+CRISTIANE+CORDEIRO+DE
http://www.scielo.br/cgi-bin/wxis.exe/iah/?IsisScript=iah/iah.xis&base=article%5Edlibrary&format=iso.pft&lang=p&nextAction=lnk&indexSearch=AU&exprSearch=CAMARGO,+CRISTIANE+CORDEIRO+DE
http://www.scielo.br/cgi-bin/wxis.exe/iah/?IsisScript=iah/iah.xis&base=article%5Edlibrary&format=iso.pft&lang=p&nextAction=lnk&indexSearch=AU&exprSearch=ALMEIDA,+ANTONIO
http://www.scielo.br/cgi-bin/wxis.exe/iah/?IsisScript=iah/iah.xis&base=article%5Edlibrary&format=iso.pft&lang=p&nextAction=lnk&indexSearch=AU&exprSearch=ALMEIDA,+ANTONIO

23

A primeira producado pertinente a pesquisa realizada nesta tese data de
2014. Esta é resultado da pesquisa de mestrado de ANDRIETA (PUC-
Campinas) que versa sobre a formacéo inicial dos/as professores/as da
Educacao Basica, enfatizando a construcao dos saberes profissionais no Curso
de Pedagogia. Dentre seus objetivos, este estudo visa categorizar e desvelar —
por meio de pesquisa empirica, envolvendo licenciadas do curso citado — os
saberes alcangados no periodo formativo destas profissionais na licenciatura. Ao
dar voz, por meio de grupo focal as professoras formadas/licenciadas, a
pesquisadora sinalizou o importante papel da formacéo inicial para a constituicao
de saberes da prética docente. Contudo, o estudo revelou um distanciamento
entre teoria e pratica, pois a partir das consideracBes elencadas pela
pesquisadora, € possivel identificar uma sobreposicdo, no curso citado, da
pratica em detrimento da teoria, 0 que pode conduzir a precarizacao da reflexao
sobre o fazer docente e a entraves no discernimento necessario a configuracao
e estruturacdo pessoal de um referencial basilar da propria pratica de maneira
protagonista.

Na esteira desta analise, Lopes (UFPR), em 2010, debrucou-se sobre a
formacao inicial do/a professor/a da Educa¢do Béasica nos cursos de Letras e
Matematica, buscando discutir o processo de passagem destes sujeitos da
licenciatura a sala de aula. O foco do estudo esta na pluralidade de perspectivas
de ensinar e aprender em espacos variados.

Contudo, o aprofundamento deste estudo alavancou a discussdo das
concepcdes construidas pelos formandos do quarto ano das licenciaturas, bem
como, o0 imaginario destes em relacdo aos desafios do/a professor/a quando
inserido em sala de aula. Cabe destacar, portanto, como resultado da
investigagdo, a dissonancia entre teoria e préatica, evidenciada na falta de
entendimento, por parte destes/as estudantes e licenciandos/as, das bases
tedricas e epistemoldgicas subjacentes as atividades/praticas propostas em sala
de aula, detectadas pela pesquisa empirica. A pesquisadora constatou, na
efetivacdo da analise, a dificuldade ainda gritante do licenciado em experienciar,
na universidade, aquilo que é préoprio do saber docente no que tange a pratica e
os referenciais que a fundamenta e a articula.

Guidini (PUC-PR), na sua tese de doutoramento em 2017, observa as

praticas dos/as professores/as da Educacdo Bésica e tece referenciais
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epistemoldgicos provenientes da experiéncia destes na instituicdo escolar, tendo
como polo aglutinador elementos formativos pedagoégicos oriundos da
universidade e aqueles encarnados no campo da experiéncia docente. O
pesquisador estabelece como problema de investigagdo os referenciais
formativos dos/as professores/as, teorizados a partir da préatica pedagdgica
desenvolvida na escola e da formacao recebida na universidade. O prisma de
andlise € a pratica docente e a sua articulagédo epistemoldgica com a licenciatura.
Guidini constata, nos resultados provenientes da discussao estabelecida, serem
as experiéncias, no ambito da vivéncia pedagogica e profissional, repletas de
constituicbes indentitarias docentes. Assim, o0 estudo revela referenciais
epistemologicos formativos de professores/as, no segmento da Educacao
Basica, que referendam epistemes relacionadas ao ser professor/a, conferindo
identidade aos processos formativos docentes e a sua pratica pedagogica.

Este primeiro conjunto de andlises contribui para a contextualizacdo do
meu objeto no sentido de identificar e caracterizar a area da formacgéo de
professores/as da Educacao Basica como foco de pesquisa, pois, ao conjecturar
sobre uma formacéo epistemoldgica biocéntrica nas licenciaturas, importa situa-
la na sua principal objetivacdo que se da na pratica do/a professor/a da
Educacdo Basica. As pesquisas, aqui citadas, ajudam a evidenciar uma ciséo,
ainda muito intensa, entre teoria e pratica na formacéo do/a licenciado/a — ora
excessivamente tedrica, ora, demasiadamente pratica — repercutindo na néo
consciéncia das concepcgdes e convicgdes cientificas e tedricas imbricadas no
processo pratico-educativo. Assim, procedo a seguir, a uma analise mais
especifica acerca da categoria ‘convicgao’, central na constituicdo da tese em
guestao.

Carvalho (UFC), na sua tese de doutoramento, defendida em 2007,
debate a racionalidade pedagogica da acdo dos/as formadores/as de
professores/as, mediante enfoque discursivo, ou seja, o eixo de analise da
pesquisadora fundou-se nas descricfes reflexivas (carater etnometodoldgico)
trazidas pelos sujeitos da pesquisa, no que se refere aos aspectos da
epistemologia da pratica docente. Seu objeto constituiu-se no ambito da matriz
de conviccoes desses/as formadores/as em relacdo a escola, ao ensino, aos
alunos e ao trabalho docente. O estudo é dedicado a elucidar a epistemologia

da préatica docente nos cursos de licenciatura na Universidade Federal do Piaui.
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Ao tecer as consideracbes sobre a pesquisa, Carvalho (2007) apresenta
elementos da pratica docente pautadas na racionalidade critico-emancipatoria,
asseverando ser a pratica do/a professor/a formador/a dos Cursos de
Licenciatura desta instituicdo, preeminentemente ética e autbnoma, o que lhe
confere caracteristicas de ser um sujeito critico, reflexivo, epistémico e
transformador.

A perspectiva das convicgbes, na tese aqui desenvolvida, aceita a
possibilidade de a pratica docente estar centrada na autonomia teérica e na
reflexdo emancipatoéria. Ao dialogar com a tese de Carvalho (2007), demonstro
a preocupagdo de aproximar as categorias fundadas nas racionalidades
pedagdgicas, ja edificadas no campo da pesquisa educacional e dos/as
professores/as nas licenciaturas, com uma racionalidade que aborda focos
formativos de perspectiva ecoldgica, sistémica e ontoldgica, ainda pouco
explorada na pesquisa académica e no campo educacional.

Contudo, interesso-me também, por evidenciar as possiveis divergéncias
implicitas nas concepcbes de conhecimento, imbricadas nos repertérios
formativos inerentes e presentes, por vezes acriticamente, na formacao dos/as
professores/as da Educacdo Basica de carater reprodutivo e explorador
sociotanatico. Desse modo, este segundo elemento de inquiricdo e debate,
contribui na reconducédo desta investigacdo, pois, esta sinaliza a possibilidade
das conviccbes docentes perpetrarem idedrios educativo-formativos
pretensamente emancipatorios, mas que desrespeitam, no campo da producéo
cientifica e dos saberes docentes, os espagos, campos, sujeitos amplos e
diversos das feituras cientificas e epistemolégicas, por compreenderem tal
processo somente sob a perspectiva homocéntrica, também denominada,
antropocéntrica.

Por isso, empreendo a interpelacdo do terceiro conjunto de analise da
pesquisa para situar o objeto, definida nesta reflexéo, pois esta versa sobre uma
alternativa possivel na desconstrucdo do delineamento formativo e
epistemoldgico aqui denunciado, na medida em que considera e traz as
producdes e pesquisas elaboradas no campo educacional em interface com a
perspectiva biocéntrica e suas inferéncias, no intuito de contribuir para o avango

da area da formacéo docente.
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Na esteira desta discusséo, Pinto (UnB), em 2012, na tese defendida sob
o tema “Fundamentos éticos e epistemoldgicos das propostas em torno da
ecologia humana”, investigou os processos formativos em trés instituicoes
brasileiras e uma portuguesa, formais e nao-formais, no intuito de apreender
conceitos e concepcdes penetrantes nas praticas dos sujeitos dessas
instituicdes em torno do Ethos da Ecologia Humana'® e da Ecologia Profunda.
Sua tendéncia teorica € permeada pela preocupag¢do com as bases de uma
racionalidade, axiologia e epistemologia superadora do carater racionalista
moderno, instrumental e tecnicista, em favor da perspectiva ecoldgica. Tal
discusséo torna-se importante na constituicdo desta tese, na medida em que traz
inquiricdes epistémicas, as quais colocam em pauta o logocentrismo!! na
producao de saberes cientificos, ainda fundados no racionalismo cartesiano e da
fragmentacdo do ser humano, dos saberes e mesmo da estrutura intelectiva
utilizada pela razdo para a compreenséao da realidade, do ambiente, e das bases
éticas e dos valores de vida.

Pressupostos semelhantes e pertinentes a esta tese sédo defendidos por
Almeida (Escola Superior de Educacéo de Lisboa) que, em artigo publicado na
Revista Educacdo e Pesquisa em 2008, descortina concepgbes de
professores/as e educandos participantes de projetos de Educacdo Ambiental
de 1° e 2° ciclos educacionais, em escolas portuguesas. A problematica da
pesquisa gira em torno de identificar, a partir da experiéncia cientifica
proporcionada por ambientes de pesquisa com animais neste campo educativo
(Jardins Zooldgicos), qual a compreenséo dos educandos no que toca ao uso e
pesquisa com estes seres Vivos.

O autor definiu como referenciais de andlise a racionalidade
antropocéntrica, ecocéntrica e biocéntrica para, assim, compreender 0s
postulados cientificos e formativos presentes nesta préatica entre professores/as

e educadores/as. O leque tedrico envolvido na pesquisa, principalmente no que

10 A autora assume como referencial terminolégico de Ecologia Humana, a ciéncia da “analise
da teia de relacdes extremamente complexas — a imperceptivel rede de relag8es hiper complexas
gue conectam o ser humano ao ser humano e ao ambiente fisico, quimico, bioldgico, social e
cultural, apoiando-se no método sistémico. A Ecologia Profunda remete a importante reconexao
do humano com o humano, isto €, sua ecologia pessoal e interior”.

11 Termo/conceito presente nas andlises feitas por Jacques Derrida, filésofo franco-argelino
(1930-2004), no que toca a ciéncia e ao pensamento ocidental herdados por nés dos gregos, os
guais formalizam a l6égica da negacgéo/identidade, da oposicéo e da justaposicéo.
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tange a polissemia inerente a concepcéao biocéntrica, possibilitou a constatacéo
de que, entre 0s sujeitos envolvidos, poucas sdo as aprendizagens
consequentes do uso dessa estratégia de pesquisa e, parte significativa do grupo
pesquisado, sustenta, mesmo sem clareza tedrica, uma perspectiva critica a esta
dindmica na producdo do conhecimento.

Por fim, observo extenso grupo de pesquisadores, 0s quais nas ultimas
décadas tém discutido referenciais formativos docentes; saberes e identidade
do/a professor/a; formacdo em nivel de licenciatura; processos de
profissionalizacédo docente; formac&o docente e saberes da pratica e referenciais
epistemologicos formativos do/a professor/a (TARDIF, 1991; PIMENTA, 1997;
MARTINS, 1997; ROMANOVSKI, 2005; NOVOA, 2009; MARCELO GARCIA,
2012; GATTI, 2013; GUIDINI, 2017).

Além disso, mais atualmente, alguns autores/pesquisadores tém se
debrucado sobre uma demanda contemporanea da formacéo de professores/as
gue ensaia uma nova racionalidade nos processos epistemolégicos e formativos
nas licenciaturas, abordando conexfes mais intimas entre conhecimento,
ecologia (como logos de uma existéncia local/planetaria/universal comum), vida
e sobrevivéncia, valor inerente dos seres e a critica contundente a uma base
formativa, epistemoldgica e axiologica cristalizada no papel reprodutor de um
conhecimento cientifico explorador e destrutivo (O'SULLIVAN, 2004; FELIPE,
2009; 2010; CORTINA, 2009; MATURANA E VARELA, 1995; BOFF, 2009).

Enfim, diante do exposto até aqui, insiro como elemento tedrico gerador
da discussdo proposta, a premissa/hipétese que indica serem as conviccoes
formativas dos/as formadores/as de professores/as da Educacao Béasica repletas
de referenciais cientificos pautados na racionalidade antropocéntrica,
perpassada pelo pragmatismo da pratica docente, instrumento de rigidificacédo
de concepcgdes da ciéncia e da natureza a ser explorada e solapada pela razédo
humana. Como elemento gerador de debate e reflexdo, tal premissa esta sujeita
a comprovacao ou contestacdo ao longo da tecitura desta pesquisa. Ainda
assim, afirmo ser esta tese, via reflexiva na intencdo de destacar quais
convicgbes emergem das praticas docentes as quais, eventualmente, revelam
reproducdes tedricas provenientes de uma concepcéao de ciéncia dominadora e

exploradora da vida.
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Com base nisso e contemplando os objetivos estabelecidos, indico a tese
a ser defendida nesta pesquisa, pois esta aponta, a partir de indicios expostos
nas convicgoes e praticas dos/as formadores/as de professores/as da Educacgéo
Basica, anecessidade de edificar principios pratico-formativos docente nos
cursos de licenciatura, os quais dialogam com o referencial biocéntrico
como fundamento epistemoldgico na propositura de uma pratica formativa
ontozoética. Tal tese tem por interlocucdo tedrica e pratica a acao livre e
autbnoma do sujeito/formador. Este, aqui, € considerado como potencial
existencial cocriativo que, inserido em um tempo e espaco especifico, participa
de uma dindmica soécio-existencial ontocriativa; movimento este propositor de
reformulagBes pessoais e sociais, cientificas e educativas de mote ontozoético,
promotor do desapego e da impermanéncia do logos como dominante na
definicdo e desconsideracao da vida na sua existéncia cosmica.

Depreende-se deste conjunto de consideragcbes acerca da estrutura
basica desta pesquisa, a sequéncia logica que dara corpo a tese aqui
apresentada e defendida. Assim, na intencdo de caracterizar e referendar os
objetivos propostos, apresento resumidamente como se dara o desenvolvimento
da escrita, elucidando brevemente o foco dado em cada capitulo.

O primeiro capitulo versa sobre a concepcao de método e metodologia
assumidas na tese aqui defendida. Neste capitulo, exponho a compreensao das
bases do método cientifico utilizado nesta investigacdo, ao mesmo tempo que
evidencio e elucido os passos, sequéncia logica, praticas e instrumentos usados
intencionalmente, para referendar cientificamente os resultados obtidos e as
inferéncias postas como possibilidade de confluéncias teérica na constituicdo de
um referencial pratico formativo biocéntrico. Importa destacar a preocupacao,
neste capitulo, de discutir e conceber um método capaz de abarcar — nao
absolutamente, mas provisoriamente — a compreensdo de conhecimento em
constituicdo neste processo cientifico, com base no problema e objeto desta
tese.

O segundo capitulo traz o passo inicial na investigacdo do objeto em
questdo nesta tese, a saber, as convic¢cdes que fundamentam as praticas
formativas dos/as formadores/as de professores/as da Educacdo Basica no
ambito da epistemologia biocéntrica. Para tanto, desenvolvo neste capitulo uma

analise dos dados emergidos dos documentos dos Cursos de Licenciatura em
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Pedagogia e Filosofia de vinte e seis universidades federais no territorio nacional,
além de um Instituto Federal que oferece graduacdo em nivel de licenciatura. O
delineamento desta inquiricdo se deu por meio da andlise qualitativa desde
dados apos tratamento da informacédo, por meio da utilizacdo de um software
qgue trouxe a lume a frequéncia de palavras, conceitos e ideias no intento de
mapear os termos e conceitos fundantes nas praticas dos/as formadores/as de
professores/as da Educacéo Bésica.

O terceiro capitulo, compde o agrupamento tedrico desta tese, ao
mesmo tempo que se apresenta como fulcral na propositura estabelecida na
pesquisa, pois agrega postulados relacionados a formacgédo de professores/as
sintetizados no capitulo anterior, por meio da pesquisa documental, revelando,
assim, sua dimensao historica, pratica, axiologica, eidética, epistemoldgica e
ontocriativa, para depois, exacerbar a discussdo com o escopo de evidenciar
algumas acepcoes formativas docentes de mote biocéntrico.

Tal empreitada se deu pela necessidade de garantir a inteireza te6rico-
pratica empreendida e exposta no capitulo da anéalise dos dados documentais
(PPCs). O capitulo em questdo visa a demonstrar os focos tedricos, as
perspectivas praticas e possibilidades de anéalise dimensionadas pelas vertentes
da racionalidade antropocéntrica e biocéntrica, no conjunto de elementos
complexos importantes para a composicdo de inferéncias acerca de um
referencial biocéntrico na formacdo de professores/as da Educacdo Basica,
solidificados por um postulado formativo ontocriativo.

O quarto capitulo, como resultado da pesquisa realizada mediante
questionario e entrevista reflexiva'?, resgata aquilo que foi teorizado no capitulo
anterior, principalmente no sentido de decompor, com o objetivo de recompor
categorias e inferéncias fundantes da pratica formativa docente, cercando 0s
sujeitos formadores dos/as professores/as da Educacdo Basica e suas
concepcdes. Neste momento, as proposicdes e praticas emergidas e destacadas

nas entrevistas e na inquiricdo — que tomou corpo por meio de questionario

12 De acordo com Szymanski (2004), € um modelo de instrumento usado para levantamento de
dados que considera o “encontro interpessoal no qual € incluida a subjetividade dos
protagonistas”. Desse modo, é possivel constituir um novo conhecimento, nos limites da
representatividade da fala e na busca de uma nova horizontalidade nas relagbes de poder por
meio da relatabilidade de praticas e concepg¢des. Este modelo sera no aprofundado no Cap. 1
gue trata especificamente da Concepc¢éo de Método e Metodologia desta tese.
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semiestruturado, suscitado pelo dialogo com os documentos institucionais e a
literatura da area — viabilizou a categorizacao de inferéncias formativas pautadas
em uma racionalidade emergente nestes cursos — concretizados nos
documentos, praticas e experiéncias docentes, no que toca a epistemologia
formativa biocéntrica.

O capitulo final, constitui-se como resultado material da propositura
estabelecida nesta tese, a saber, assentar, com base na préatica formativa
docente, principios orientadores para a formacéo do/a professor/a da Educacéo
Basica, por meio da formulacdo e fundamentacdo teodrico-pratica de um
referencial pratico-formativo ontozoético nos Cursos de Licenciatura, como
expressao de uma epistemologia biocéntrica.

Por fim, concluo esta sec¢éo indicando ser meu proximo obijetivo discutir
as concepcdes de ciéncia e pesquisa que permeiam este estudo, a0 mesmo
tempo que trago os passos dados, por serem necessarios a compreensao da
construcdo desta tese, na sua intima conexdo com a metodologia estabelecida

e sua relacdo com o objeto de pesquisa e o problema aqui tecido.



1 DA CONCEPCAO DE METODO E PERCURSO METODOLOGICO: A
ONTODIALETICA COMO SUBSTRATO TEORICO-PRATICO DA PESQUISA

Nesse momento da pesquisa, importa fazer uma reflexdo sobre o
referencial de método que baliza a metodologia utilizada na constituicdo desta
tese, pois, tdo importante quanto evidenciar qual caminho sera desenvolvido e
realimentado pela analise das concepc¢des praticas dos/as professores/as, €
alicercar elementos teoricos fundantes na proposicdo do problema desta tese
que cerca a concepgcdo pratico-formativa dos/as formadores/as de
professores/as da Educacdo Bésica, no ambito de uma epistemologia
biocéntrica. Neste sentido, tenho como objeto de pesquisa as convic¢cdes que
fundamentam as préaticas formativas dos/as formadores/as de
professores/as da Educagdo Basica no ambito da epistemologia
biocéntrica.

No inicio da estruturacdo e alargamento desta investigacao, tinha por
principal intencao identificar aspectos tedricos que subjazem a formacao docente
na perspectiva da racionalidade antropocéntrica e suas consequéncias
estruturais na composicdo de uma acao organica de degenerescéncia das
relacBes ontocriativas que, costumeiramente, perfazem o conjunto de praticas
ontologicamente instituidas nas relacdes formativas e profissionais, bem como,
nas instituicbes sociais que tencionam a formacéo inicial nas licenciaturas e a
formacao continuada dos/as professores/as.

Contudo, minha aproximacédo e desejo de descortinar as categorias que
emergem das concepcdes formativas pautadas na epistemologia biocéntrica —
como docente e pesquisador da formacdo continuada de professores/as da
Educacdo Basica — demonstrou, ao longo dos estudos feitos (analise
documental, inquiricbes e entrevistas), que se fazia necessario, além de
identificar tais elementos, imergir nas relacbes que compdem as matrizes da
formacao de professores/as com intuito de compreender e analisar as teorias no
sentido de ndo desconsiderar a riqgueza daquilo que esta além da fala. Por isso,
aceito, nesta tese, a pratica como promotora de mudanca e reconfiguracao
social, mas também entendo ser essencial ndo abstrair excessivamente a teoria,
pois esta, aqui, € considerada como reflexo de uma pratica historicamente

situada.
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Para tanto, na busca por elucidar a acepcao que alicercara a ossatura
desta tese, reconduzo esta reflex@o a estrutura deste capitulo que versa sobre a
compreensao de método e a via metodologica utilizada nesta pesquisa.

Apresento, assim, no momento inicial da composicao deste capitulo, o
entendimento de método e uma analise contundente acerca dos pressupostos
que fundamentam a perspectiva ontodialética, considerando as categorias
classe/coletividade, mas avangando na compreensao do papel do sujeito na
constituicdo da sua propria existéncia e como ativo na transformacdo e
reconfiguracéo das relacdes historicas, sociais e epistemoldgicas. Articulo, ainda
neste ponto, o objeto de estudo desta tese com a op¢do de método, substrato
no desvelamento da matriz de conviccdes dos/as formadores/as de
professores/as na sua vertente biocéntrica.

Em um segundo momento, descrevo as estratégias e procedimentos que
enredam a pesquisa, com o intuito de demonstrar o caminho que trilhei e,
intencionalmente, adensar a compreensdo das bases que alavancam e
proporcionam o sentido da rigorosidade metodologica, subjacente a pesquisa
cientifica, dialogando com o objetivo geral desta tese. Trago, com iSS0, 0S passos
dados no que tange a pesquisa documental e o tratamento dos dados iniciais; a
analise dos documentos pelo software Iramuteq; a definicdo do campo de
pesquisa com base nas evidéncias destacadas na analise documental; as
inquiricbes firmadas, tendo o instrumento do questionario semiestruturado como
referéncia e, por fim; a proposicdo das categorias emergidas através das
entrevistas reflexivas, consequéncia também de todos os procedimentos e
instrumentos utilizados nesta tese.

Por fim, apresento a organizacdo do questionario semiestruturado
aplicado e as entrevistas individuais reflexivas e, assim, adentro as convicgdes
e pressupostos dos/as formadores/as de professores/as da Educacédo Basica,
imprescindiveis a esta pesquisa. Estabeleco focos, relacdes, detalho o
instrumento e dialogo com categorias que serdo alargadas nos capitulos
seguintes. Objetivo, desta forma, descortinar e materializar, por meio da
descricéo e analise dos elementos que esbocam a ossatura desta pesquisa, as
bases da estrutura epistemologica evidenciadas pelos/as formadores/as de
professores/as e, com isso, crio interfaces com as categorias biocéntricas e as

praticas formativas criveis a esta proposta educativo-formativa.
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1.1 O METODO COMO SUBSTRATO TEORICO DA PESQUISA E SUA
RELACAO COM O OBJETO DE ESTUDO

Ao discutir o necessario aprofundamento cientifico na verificacdo da
realidade — tendo como pressuposto as praticas sociais e contextos histéricos-
econdbmicos como estruturais na compreensao desta — Santos (2014, p. 2),
indica existir trés niveis de conhecimento que penetram as relacdes travadas no
campo cientifico em favor do desvelamento da realidade como criagdo humana.
De acordo com o autor, se é no nivel descritivo e explicativo que formulamos
consideracdes que apontam fatos e relacdes entre situacdes e dados da
realidade, ora assentados na superficialidade do fato dado, ora relacionando e
associando fatores que convergem a um mesmo fendmeno, € no nivel
compreensivel que verificamos as peculiaridades das relagdes sociais e
produtivas evidenciadas nas praticas educativas e formativas.

O nivel compreensivo considera, inclui e associa leituras da realidade
histérica, plasticamente conjugadas e socialmente veladas. Destaca
contradigbes sem obliterar suas verdades parciais. Constitui, assim, uma vereda
cientifica que possibilita um caminho viavel a ser percorrido, validando aspectos
préprios da ciéncia que se faz de maneira histérica e social, por isso, dependente
dos processos produtivos e das verificacbes da propria realidade humana
equivalentes as “condi¢des organicas dos atos perceptivos e investigatorios da
atividade abstrativa, que, ao gerar as representacfes universais, 0s conceitos,
vao propiciar a descoberta metddica do mundo” (PINTO, 1985, p. 84).

Na feitura desta tese, portanto, a intencdo de aprofundar aspectos
compreensiveis das epistemologias que regem as praticas formativas e a matriz
de conviccbes dos/as formadores/as de professores/as da Educacdo Basica,
nao esbarra na ingenuidade da imutabilidade cientifica. Pelo contrario, recorro a
percepcdo de que a ciéncia, por ser momentanea, € fruto de processos
complexos que perfazem a histéria da constituicdo do ser humano como produtor
da sua prépria existéncia, o qual, por meio da ciéncia e da rigorosidade do
método cientifico, produz inclusive a ferramenta que executa a compreensao da
percepcdo pessoal e coletiva da realidade material que, impreterivelmente,

reverbera no seu modo de ser no mundo.
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E nesse sentido que, ao realizar a pesquisa, o cientista formula uma
possibilidade de leitura e compreenséo da realidade material e das relagbes
sociais historicamente situadas, pois, a ciéncia visa, no seu sentido amplo, dar
significado pratico ao modo como o humano trabalha/produz a sua existéncia.

Por isso, quando a realidade historica se torna idealizada, esta inflexiona
a dimensdo existencial, transexistencial e social dos individuos e classes,
estabelecendo um carater estritamente ontologizado da compreensédo do mundo
e da relacdo do ser humano com a natureza, consequéncia da conformacéao e
enquadramento da realidade a consciéncia humana.

Ao iniciar esta pesquisa e, desse modo, adentrar no magma densamente
tipificado pelas praticas que carregam concepcfes de realidade e relagcbes
capazes de reconfigurar as préprias acées humanas, verifiquei a necessidade
da imersdo nas estruturas e pressupostos dos cursos de licenciatura, para
compreender, de fato, o problema desta pesquisa, a saber: quais concepcdes e
convicgbes dos/as formadores/as de professores/as da Educacdo Bésica
tematizam categorias epistemoldgicas acerca de uma possivel configuracéo
formativa biocéntrica?

Aqui, a via compreensiva, resultante de uma acepc¢ao metodoldgica em
interface com a dialética, pressupde a inseparabilidade das contradicfes e as
complementariedades proprias da acdo humana na relacdo com o mundo, com
a realidade interpretada e reconstituida, além da permanente reconfiguracéo
existencial comum as resisténcias que pautam as tensfes no interior da
producdo do conhecimento, circunjacente a formacdo de professores/as da
Educacao Basica.

Assim, ao conceber como objetivo geral desta pesquisa: verificar e
sistematizar, a partir das praticas e convic¢cdes presentes na proposta
formativa dos/as formadores/as de professores/as da Educacdo Basica,
indicios de categorias epistemoldgicas biocéntricas, manifestos nos
Cursos de Licenciatura, a fim de contribuir para a constituicdo de um
referencial biocéntrico no campo da formacdao inicial de professores/as,
estreito a necessaria interlocucdo acerca do processo de consideracdo das
realidades interpostas e sobrepostas no conjunto de dados possibilitados e

alcados nesta pesquisa.
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Por isso, a concepcao de método cientifico aqui estabelecida, ndo se
limita a um instrumento de enquadramento de dados e teorias, mas abrange a
totalidade da pesquisa enquanto referencial de verificagdo da complexidade que
emerge das contradi¢des, por meio do dialogo permanente entre sujeito e objeto.
O método, assim, tece e é tecido na relacdo sujeito-objeto, mediado pela
construcéo da pergunta que tensiona a edificacdo de uma resposta que indique,
de maneira coerente, a légica das relacfes reais e praticas travadas frente a
mutacdo material da vida social, pois, esta, “se autodesenvolve como
designacéao da realidade objetiva que é refletida pelas sensacdes e consciéncia
humana” (TRIVINOS, 1987, p. 56) passiveis de validagdo via método, como
caminho a ser percorrido.

Intento, com isso, superar, na constru¢do desta tese, a perspectiva do
afastamento tedrico historicamente estabelecido na dimens&o da consciéncia
humana no tocante a producéo da realidade material, como também, assumo
criticamente que a pratica social reconstitui, por meio das rela¢des produtivas,
modos diversos de estabelecer as verdades sociais pautadas, por vezes, em
convencdes dogmaticamente cristalizadas através do recurso da prevaléncia da
ideia sobre a realidade material.

Assim, se o emprego de cada método é definido a partir das “diferentes
concepcgdes de realidade [que] determinam diferentes métodos” (GAMBOA,
2015, p. 32) é plausivel considerar que sendo definidor de caminhos, o método
também se torna efeito do processo de busca pela compreensdo de uma
possivel verdade sobre o objeto estudado.

Nesse sentido, se por um lado, a dicotomizacdo metodoldgica tende a
fragmentar a realidade na sua complexidade — pois esta exige a interlocucéo
permanente da relacdo sujeito-objeto, a qual se reconstitui diante das tensdes
que surgem da consequente completude das histérias peculiarmente
construidas antes do sujeito e do objeto se encontrarem num contexto, espaco

e relacdo situacional especifica — por outro lado, o anarquismo metodol6gico*?

13 Referéncia a perspectiva teérica de Paul Feyerabend (Contra o Método, 1989) acerca da critica
feita ao monismo tedrico e metodoldgico e sua proposi¢éo de que tal concepgao pode inviabilizar
a criatividade humana e desfigurar suas potencialidades criticas. Nesse sentido, 0 anarquismo
metodologico seria a possibilidade de confluéncia de certo ‘liberalismo’ metodoldgico
constituindo, assim, um conhecimento verdadeiro pautado em um referencial alternativo de
método.
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também demonstra-se inviavel frente ao objeto desta tese. Embora tendo clareza
das muitas criticas elaboradas sobre a aceitacdo de um Unico método que se
pretenda universalizante na Pesquisa em Educacdo, entendo que esta seja
geradora de novas realidades epistémicas, visto que nesta pesquisa, busca-se
a composicdo de um referencial epistemolégico estatuido por meio das
evidéncias tangiveis, via concepcfes existenciais e epistemologicas dos/as
formadores/as de professores/as da Educac¢éo Bésica.

Com base nisso, importa pontuar que na pesquisa cientifica ainda é
inexoravel, para que esta seja considerada valida, um método que cerque o
objeto e o problema pesquisado de tal modo que este apresente um resultado
passivel de ser verificado e analisado epistemologicamente, com base em um
referencial que ofereca a pesquisa desenvolvida status de conhecimento
cientifico (GAMBOA, 2015, p. 78). Para Lakatos e Marconi (1991, p. 83)

[...] a utilizagc@o de métodos cientificos ndo é da al¢cada exclusiva da
ciéncia, mas ndo ha ciéncia sem o emprego de métodos cientificos.
Assim, o método é o conjunto das atividades sistematicas e racionais
gue, com maior seguranga e economia, permite alcancar o objetivo -

conhecimentos vélidos e verdadeiros -, tracando o caminho a ser
seguido, detectando erros e auxiliando as decisfes do cientista.

Para as autoras, existem quatro modelos teéricos de métodos que podem
ser utilizados na producdo do conhecimento cientifico atualmente. S&o eles: o
método indutivo, o método dedutivo, o0 método hipotético-dedutivo'4 e o método
dialético. O Método Indutivo se caracteriza pelo movimento do particular em
direcdo ao geral, assim, este método € entendido como um “processo mental por
intermédio do qual, partindo de dados particulares, suficientemente constatados,
infere-se uma verdade geral ou universal, ndo contida nas partes examinadas”
(LAKATOS; MARCONI, 1991, p.84). Visto que a inducdo tem por objetivo levar
a conclusdes muito amplas, superando as premissas e proposi¢des particulares,
tal método nado leva necessariamente a uma conclusao pautada na verdade, mas
a conclus@es e verdades provaveis.

JA o Método Dedutivo parte do pressuposto de que a verdade da

concluséo ja esta contida nas suas premissas, isto porque, na deducgdo existe a

14 Mesmo passivel de critica, aceito esta classificagdo de método como possibilidade analitica
na constituicdo desta tese, isto €, como referéncia de uma proposigdo inicial de Popper acerca
da sua estruturacdo de método.
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necessaria verificabilidade da verdade que deriva das premissas estabelecidas.
Por ndo constituir um conhecimento inédito, a deducdo, de maneira
descendente, indica um saber particularizado que estd em relacdo com o
conhecimento geral, estabelecido por meio da interlocucdo da consciéncia
humana com o objeto a ser conhecido.

Por outro lado, o Método hipotético-dedutivo tem como principal
caracteristica a apreensdo de um hiato epistémico, que leva a uma hipétese
acerca de um conhecimento e, por meio do processo dedutivo, testa-se a
hipétese/progndstico da ocorréncia do fendmeno. De acordo com Lakatos e
Marconi (1991, p. 95), com base nos estudos de Karl Popper, a ciéncia tem por
inicio um problema, denominado (P1). Este, recebe uma solucéo temporaria, ou
seja, “uma teoria-tentativa (TT), passando-se depois a criticar a solucdo com
vista a eliminacéo do erro (EE) e, tal como no caso da dialética, esse processo
se renovaria a si mesmo, dando surgimento a novos problemas (P2)”.

O Método Dialético, por sua vez, é elucidativo a feitura desta tese, isto
porque, tenho por objetivo perceber todo o espaco circundante e as relacées
entre 0s sujeitos que compdem o social, as ideias estabelecidas, a histéria dos
sujeitos e suas praticas, inseridos em certo contexto, no sentido de aplicar a
dialética do vir a ser permanente, concebendo que nem a histéria, nem o
conhecimento sdo absolutos ou frutos de ideias desencarnadas da realidade
fisica — decorrente, por vezes, da separacao teoria-pratica — mas uma
construcéo que recebe interferéncia da matéria, da consciéncia e das praticas
sociais aplicadas em um tempo-espaco especifico.

Kosik (1976, p. 81), ao discutir a realidade sob a vertente dialética, indica
gue esta busca a percepcdo das muitas compreensdes do real por meio da
identificacdo do conceito e da compreenséo do objeto social e historicamente
estabelecido. Nesse caso, o fundamento da dialética estd na condicdo
transrelacional desses aspectos (conceito e representacao) acerca da qualidade
da praxis'® humana que articula a consciéncia de parte da realidade que se
apresenta e se esconde via mundo fenoménico, pois, “o fenébmeno indica a
esséncia e, ao mesmo tempo, a esconde, enquanto, a esséncia se manifesta no

fendbmeno, mas s6 de modo inadequado, parcial, ou apenas sob certos angulos

15 Termo que caracteriza o cambio permanente entre reflexdo/agdo/reflexdo, retroalimentada
pela prética social e produtiva.
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e aspectos” (KOSIK, 1976, p. 11), provocando uma falsa sensacéo de realismo
e concretude quando da prevaléncia condicionante, sustentada pela estrutura
estabelecida na consciéncia humana, tocante a compreensdo da realidade
material.

Logo, longe de considerar o fenbmeno como unico substrato da realidade,
aponto que é nesse mundo — o mundo fenoménico, das préticas e das relacdes
sociais — onde encontramos o0s sentidos, por vezes julgados como naturais, das
teorias e assimilacdes que o humano desenvolve e aplica a vida cotidiana, pois,

[...] a atitude primordial e imediata do homem, em face da realidade,
nao é a de um abstrato sujeito cognoscente, de uma mente pensante
gue examina a realidade especulativamente, mas, a de um ser que age
objetivamente e praticamente, de um individuo histérico que exerce a
sua atividade prética no trato com a natureza e com os outros homens,

tendo em vista a consecucéo dos proprios fins e interesses, dentro de
um determinado conjunto de rela¢gBes sociais (KOSIK, 1976, p. 09).

Com isso, minha op¢do de método prefigura a constituicdo de um
referencial epistemoldgico que visa compreender dialeticamente a genealogia do
conhecimento docente presente, por vezes de maneira inaudita, na constituicao
de consciéncias que assentam na dicotomizacdo das existéncias e das praticas
sociais, uma formalizacao divergente entre ser humano e natureza, solidificando
um conhecimento estéril da realidade material, por isso, unilateral na sua
vertente e antropocéntrica ha sua concepgao.

Essa realidade, sé pode ser abstraida via sentidos humanos que, por sua
vez, recebem da materialidade das coisas as condi¢cbes de firmamento mental
daquilo que esta eternamente estabelecido, porém, condicionada a mudanca,
pela capacidade de fluidez da matéria como substrato das formas do pensar.
Nesse caso, a categoria ‘matéria’ aqui, € utilizada como elemento que traduz a
coisa concreta, real e sensivel; perceptivel ndo s6 no campo da intuicdo e
engquanto saber contemplativo, mas como aspecto alusivo a atividade humana
na qualidade da praxis.

Por isso, as contradi¢cdes e agregacdes se fazem ndo de maneira passiva
frente as ideias estabelecidas e acerca das imposi¢des estruturais alienadoras,
pois, a objetivacdo da existéncia, isto é, a exteriorizagdo do ser humano no seu
fazer, implica numa relacdo existencial de reapropriacdo da sua esséncia

caracterizada pela objetividade material. Como assegura Marx (2006, p. 14), o
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ser humano é um ser empirico, sua condicdo existencial esta intimamente
relacionada a sua materialidade, que o indica pertencente a um espago e
condicado existencial especificos. Esta condigao pressupde que “o homem
produz o homem, a si proprio e a outro homem; como objeto que € a atividade
imediata de sua individualidade, e ao mesmo tempo seu préprio modo de
existéncia deste para ele” (MARX, 2006, p.15). Nesse sentido, tal vertente
reconduz o ser humano a uma condi¢cao unificadora com a natureza, pois a
matéria e a consciéncia estao interligadas via dimenséao ontolégica no modo
préprio de ser da humanidade.

Presumir, assim, a sobreposi¢do das ideias as praticas humanas, seria
desconsiderar a possibilidade de o ser humano promover sua prépria existéncia,
pois como um processo retroalimentador, ele se autoproduz produzindo a
realidade por meio do trabalho. Embora seja pelo trabalho que o ser humano
tenha se diferenciado dos outros animais e da prOpria natureza, ele ndo se
separa dela, visto que o cérebro ndo pensa sozinho, ele pensa como reflexao da
realidade material objetiva, ou seja, “a consciéncia esta unida a realidade
material” (TRIVINOS, 1987 p. 62), pois “a agdo é anterior & consciéncia”
(BERNARDO, 1992, p. 395).

Sob esta perspectiva, a aproximacgao entre a concepcado de método e o
objeto desta tese, a saber, as convic¢cbes que fundamentam as praticas
formativas dos/as formadores/as de professores/as da Educacédo Basicano
ambito da epistemologia biocéntrica, penetra a inquebrantavel possibilidade
ontocriativa dos/as professores/as da Educacdo Bésica, a qual ecoa na
articulacéo de um referencial epistemoldgico que reverbera uma acao intencional
para além das teorias estabelecidas, colocando em movimento, através do
dialogo e das novas categorias epistemoldgicas, elementos determinantes na
conjuntura formativa dos sujeitos de modo a recriar, nas relacbes nao
reprodutivistas de conhecimento, novas praticas existenciais que intentam
suplantar as concepcdes de dominio e exploracao via estrutura racional humana.

Ao colocar em discussdo a matriz de convicgbes que gesta a base
referencial dos/as formadores/as de professores/as da Educacao Basica, recorro
ao entendimento de que toda teoria é expresséo da pratica (MARTINS, 2010),
pois aquela sofre mutacfes com base nas revaloragdes praticas que a vida e o

conhecimento tencionam. Daqui, resulta o eixo epistemoldgico constitutivo desta
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tese que, ao considerar o humano como sujeito em intercomplementariedade
com o coletivo no ambito da classe e arraigado aos processos de autogénese,
insere-0 no campo do protagonismo existencial, relacional e epistemoldgico.

Dito de outra forma, compreendo que tdo importante quanto o provavel
estimulo que pressupde uma apreensdo unilateral e dicotbmica da realidade
material e relacional, em interconexdo com o conhecimento sistematizado e
reproduzido historicamente, é ter clareza de que as tensdes comuns aos sujeitos
expostos as estruturas formativas ideologicamente constituidas podem recriar
diariamente novas razdes e novas praticas sociais de superacdo dos processos
epistémicos e produtivos determinados historicamente.

Como é notério, minha compreensao é de que tais sujeitos sao historicos,
produtores da realidade social e mediados, nessa realidade material e histérica,
pelo trabalho. Sendo assim, a realidade formativa na qual imergi, enquanto
pesquisador e sujeito em dialogo com este objeto, se reconfigura face a novas
praticas que estdo em constante status nascendi.

Por isso, € no espaco histérico-social produzido pelo ser humano,
engquanto condi¢cdes materiais estabelecidas por meio das relagdes e conflitos
sociais evidenciados no amago das concepcdes de mundo e de realidade, que
objetivo constituir esta tese.

Aqui, cabe também considerar o sistema produtivo capitalista como
arcabouco material da producéo existencial humana e ndo-humana, expressas
pela superestrutura social na qual se articulam as percepc¢des idealizadas das
relacbes materiais dominantes. Tal arquitetura socioecondmica cristaliza as
praticas de dominacédo social, bem como, solidifica a percepcéo existencial
refletida na pratica dominante que acaba por ser substrato das teorias que
permeiam a vida daqueles que s&o social e existencialmente subjugados (Marx,
1989, p.72).

Santos (1992) destaca, ainda nesta esteira teorica, que as relacdes
travadas no campo econdmico-produtivo se estabelecem com certa distorcédo
proxémica valorativa. Isto €, na esfera das relagGes produtivas dos saberes —
provenientes das praticas sociais — 0s conhecimentos que sao distribuidos na
instituicdo escolar representam a classe economicamente dominante, pois
mesmo participando parcialmente da producao deste conhecimento, esta usufrui

guase que absolutamente das benesses deste processo, determinando
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inclusive, aquilo que deve ser transmitido nas instituicbes escolares. Assim, de
acordo com o autor, a estrutura escolar acaba tendo “[...] um papel importante:
€ a partir dela que o operério podera usufruir daquilo que ajudou a produzir [...]
para gque recupere e reaproprie, sob forma de saber, 0 que o0 seu trabalho
possibilitou” (SANTOS, 1992, p. 20).

Diante disso, explicito que né&o limito esta pesquisa ao campo fenoménico
como concretizacdo absoluta da compreensao descritiva do sujeito e das
relacdes, visto que tal concepcdo estuda o objeto de maneira passiva, pouco
relacional e restritiva. No tocante a percepcdo que parte da abrangéncia da
praxis — consequéncia da busca do humano por um telos existencial via
conhecimento da realidade material — intento firmar, como fundamento e
substrato metodologico, o referencial ontodialético, pois o caminho a ser
percorrido acerca da problematica desta tese, tem por pressuposto as categorias
da complementariedade, da contradicdo, da historicidade, da naturalizacao
existencial do ser humano e sua autogénese, evidenciadas pelas relacdes
sociais e pelo trabalho; além da compreenséo de que o ser humano € um ente
bio-ontoldgico!®, o que o condiciona existencialmente a natureza, no sentido da
inseparabilidade do conhecimento humano ao mundo e a matéria, de tal forma
que torna-se insuprimivel a conexdo e dependéncia ndo-reducionista ao real,
como construto de uma realidade promovida por meio da acao que transcende
a ideia daquilo que é palpavel.

Em outras palavras, a ontodialética, nesta pesquisa, viabiliza, incorpora e
ressalta categorias da dialética destacadas e compreendidas por Marx (2006,
p.1), na necessidade de “desvirar” a estrutura dialética hegeliana para
materializar, no mundo natural, a abstracdo comum e exacerbada em Hegel. No
entanto, mesmo sendo caracteristico de uma légica cambiante entre a tese,
antitese e sintese, préprias das lutas sociais e historicas — as quais penetram a
luta de classe — concebo, com base na perspectiva aqui constituida, que a
ontodialética promove a expressao do sujeito na biocenose social. O papel da

pessoa, N0S processos criativos e ontocriativos de transformacéo da realidade

16 Termo cunhado no interior desta tese. Equivale a relagdo intima e profunda entre as dimensdes
e categorias de vida e sobrevivéncia que perpassam todos 0s seres Vvivos — sencientes e nao-
sencientes — na sua configuracéo bioldgica — necessidade natural de sobrevivéncia determinada
pela estrutura biolégica e sua configuracao existencial.
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historica, com base no seu campo ideologico proprio, certifica a proposicao
metodoldgica que nesta tese abrange aspectos e categorias coletivas, mas
incorpora o papel imprescindivel do sujeito, aqui, significativo & perspectiva
biocéntrica.

Desse modo, a aproximacéo do método com o problema desta tese, recai
sobre a consideracao de que tal perspectiva se concretiza na concepc¢éo de que
a pratica é primordial na constituicdo da teoria. Santos (2014, p. 03) indica que
a multiplicidade de compreensdo da mesma realidade parte da diversidade de
conhecimentos que estabelecemos, pois “[...] como o conhecimento é a
apropriagao intelectual das coisas, dos fendmenos, enfim, daquilo que se
transformou em objeto de interesse para nés, podemos afirmar que ha diferentes
conhecimentos”. Por isso, longe de ser originante da realidade material, a teoria
€ originaria na medida em que, por meio da linguagem e da reconfiguracao
subjetiva deste mesmo conhecimento, o intelecto ajusta uma situacdo e
realidade objetiva, validando assim, um ethos humano e, por vezes, docente,
gue expde alguns referenciais considerados, de maneira equivocada, naturais.

A ontodialética, por isso, expressa sua validade na critica a construcao
das préticas sociais quando absorvidas pelas caracteristicas da vida produtiva
capitalista e competitiva, por meio da qual se solidificam as concepc¢des de
mundo pautadas na dualizacdo ser humano-natureza, consciéncia-matéria, bio-
onto, tedrico-pratico, natureza-cultura. Ao mesmo tempo, a ontodialética
permeia a unidualidade comum aos aspectos epistémicos e 0nticos,
imprescindiveis a superagcdo das forcas ideoldgicas pretensamente
autossuficientes fundadas na razdo instrumental e promotoras da técnica
cientifica pautada na exploracdo. Portanto, este referencial metodoldgico,
propde ser o

[...] processo de objetivagdo sempre um ato tedrico o que ndo o isenta
de parcialidade ideoldgica. E pelo fundamento ontodialético — pela via

da praxis — que o trabalho epistémico pode, historicamente, superar as
armadilhas ideolégicas da objetivacao” (OLIVEIRA, 2011, p. 34).

Além disso, a ontodialética visa superar o viés estritamente logocéntrico?’,

por isso reducionista, do conhecimento que, por ser historicamente construido e

17 Termo/conceito ja destacado e explicado no inicio deste capitulo. Verificar Logocentrismo.
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ocidentalizado, recebemos como heranca das teorias classicas acerca do
conhecimento cientificamente valido. Do ponto de vista da constru¢cdo de um
conhecimento contextual e mediatizado pela realidade material, por sujeitos
histéricos e verdades variaveis, importa reintroduzir a categoria de justica e a
dimensdo da vida como revitalizadoras de um conhecimento aceito e
contingencialmente verdadeiro, em contraposicdo a um saber cientifico
instrumentalizado e calculante; que impera, na sua esséncia, a reificagdo dos
saberes tecidos em contextos alheios as realidades existenciais e materiais nos
quais sao aplicados, como estandartes de verdades absolutizadas em teorias
que encarceram a autogénese criativa humana e a partilha da existéncia
cosmoldgica comum e universal.

Enquanto substrato desta pesquisa, tal método engendra na reflexédo
l6gica a dimensao 6ntica/existencial que redefine as categorias que sustentam
uma superagdo — por meio da fluidez dialética da realidade material — acerca da
dominacéo politica, intelectual, moral e ética das muitas existéncias, justificadas
historicamente pela prerrogativa epistémica de teorias idealizadas que
referendam praticas relacionais de dominacéo veladas e revestidas de verdades
cientificas.

Sendo assim, e diante das reflexdes, analises e didlogos estabelecidos
nesta fracdo de texto que encadeia elementos do método e avanca para as vias
estruturais da légica empregada na qualidade de metodologia da pesquisa,
insisto na compreensdo de que as relagcdes alavancadas nos cursos de
licenciatura estdo circunscritas ao campo da relagcdo produtiva capitalista, por
iss0, antropocéntrica e de subserviéncia dos sistemas vivos ao poder da razao
instrumental cientifica.

Identifico, portanto, diante das pesquisas documentais, ser a ossatura
epistemologica e socio-historica dos cursos pesquisados e das conviccdes
dos/as seus/suas formadores/as — avalizadores de conhecimentos e
epistemologias — predominantemente mantenedoras do status quo das classes
dominantes e exploradoras do trabalho humano, que aprofundam a condic¢do de
dependéncia existencial do/a trabalhador/a, além de subjugar e coisificar os
seres que habitam este planeta, numa desconexao permanente e cada vez mais
profunda movida por um “auto-enclausuramento (sic) niilista” (O° SULLIVAN,
2004, p. 333).
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Contudo, uma vez que o humano elabora a si mesmo via producao
pessoal em um contexto especifico, buscando superar as condi¢des limitadoras
das estruturas sociais, e considerando a possibilidade criativa da propria
existéncia, aceito a inesgotavel capacidade humana de recriar o novo.

Assim, pressuponho que existirdo constituicdes relacionais, mesmo em
estado de crisalida, que evidenciardo nas licenciaturas, a partir da investigacao
dos cursos e das conviccdes dos/as formadores/as de professores/as,
elementos que expressem nas praticas, uma concepcao epistemologica e
existencial que exprimam categorias biocéntricas, mesmo que para isso, seja
necessario inicialmente acolher as evidéncias daguelas convic¢des alcadas pela
predominéncia da cultura cientifica antropocéntrica.

Por ser de abordagem qualitativa, esta pesquisa pretende transbordar a
realidade construida e preestabelecida e dar énfase “a proximidade social, isto
é, todos os lugares e momentos em que a relacdo social toma forma em sua
concretude, e ndao mais no que se poderia chamar de social construido”
(DESLAURIERS; KERISIT, 1992, p.127). Esta abordagem na pesquisa
potencializa a andlise da proposta desta tese, pois, 0s atores sociais, retratados
nos/as formadores/as de professores/as da Educacdo Basica dos Cursos de
Licenciatura, ao protagonizarem a pesquisa, tornam-se cocriadores da
sistematizacdo da pratica concebida aqui, portanto, coautores na feitura deste
conhecimento.

Por fim, o itinerario da pesquisa iniciou-se com a analise dos referenciais
presentes nos documentos institucionais (PPCs), como procedimento inicial para
desanuviar e estabelecer explicitamente as evidéncias epistemoldgicas
biocéntricas nos cursos de licenciatura. Tal analise foi utilizada como primeiro
instrumento de levantamento de dados, pois esta foi realizada tendo como
instrumento o software Iramuteq, fulcral na apreciacdo dos elementos teorico-
epistemoldgicos e suas relacbes com a concepcdo elaborada e estabelecida
pelos/as formadores/as de professores/as da Educacao Béasica, destacadas nos
documentos dos Cursos de Licenciatura.

O guestionario semiestruturado e a entrevista individual reflexiva — passos
seguintes da pesquisa e utilizados como instrumentos de coleta de dados —
foram essenciais para estruturar as analises, pois, estes, ao trazerem substratos

da prética e das convic¢des dos/as formadores/as, viabilizaram a verificagdo do
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sentido eidético da correlacédo entre a epistemologia latente nas praticas dos

docentes e a formacgdo ontozoética no campo das licenciaturas. Foi, por conta

disso, que concebi tanto o questionario semiestruturado, quanto as entrevistas

individuais, como instrumentos para a coleta de dados na esteira da analise

documental,

principios formativos ontozoéticos nas licenciaturas.

pois, aqueles ofereceram dados substanciais para efetivar

Segue um quadro constituido para melhor ilustrar o procedimento da

pesquisa e os instrumentos utilizados para a composicao pratico-tedrica desta

tese de doutoramento. Na sequéncia, como citado no corpo deste capitulo, faco

a descricdo dos passos dados em relacdo a pesquisa documental e, em seguida,

apresento os instrumentos utilizados e o motivo da escolha destes instrumentos.

Instrumentos Utilizados na Pesquisa

(PPCs)

- Software Iramuteq

Procedimento / Recursos e Sujeitos envolvidos/
Instrumento Tecnologias abrangéncia
Pesquisa e andlise | - Pesquisa WEB - Construgcdo coletiva
documental - Projeto | - Conversor PDF — | dos/as professores/as de
Pedagégico dos  Cursos | WORD um referencial para a

licenciatura verificada.
- Foram 33 documentos

alavancados de 27
Instituicbes Federais.
Questionario Semiestruturado | - Formulario Google | - Entregue a 65
Docs professores/as.
- Comunicado / link | Retorno de 11
enviado por e-mail respondentes - do_centes
das universidades

selecionadas.

Entrevista Individual Reflexiva

- Skype:

videoconferéncia.

- 04 professores/as dos
Curso de Licenciatura
das Universidades

selecionadas.

(Fonte: o autor)
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1.2 A PESQUISA E ANALISE DOCUMENTAL E SUA RELACAO COM O
CAMPO DE PESQUISA

A pesquisa documental'® figura, na investigacdo de cunho qualitativo e
com foco nas ciéncias ditas sociais, como um aparato analitico importante acerca
do referenciacao das informacdes presentes em material acumulado, com vistas
a ser consultado e representado posteriormente (BARDIN, 1977, p. 45). Nesta
tese de doutoramento, a pesquisa nos documentos institucionais teve por
principal objetivo proporcionar o estreitamento do campo, bem como, contribuir
no assentamento das bases da concepc¢do biocéntrica que, no inicio dessa
investigacdo, se faziam pouco evidentes. A fase de pesquisa e andlise dos
documentos permitiu um olhar abrangente sobre as categorias que abarcam as
concepcbes formativas dos/as formadores/as o0s quais estruturam o0s
documentos que regem a formacao dos/as professores/as da Educacéo Bésica
nos Cursos de Licenciatura, propiciando o enfoque aos pontos criticos do
problema aqui colocado.

Visto ser minha clara intencao utilizar esta fase como momento impar de
elucidagéo das categorias iniciais, contudo, substanciais e constituidoras de
referenciais formativos presentes nas praticas dos/as formadores/as de
professores/as da Educacéo Basica, propus a enumeracao de vinte e seis (26)
Universidades Federais do pais, contemplando as cinco regifes geogréficas,
além de um (1) Instituto Federal (IF) que oferece licenciatura. Minha intencéo
inicial era contemplar uma gama extensa de cursos, contudo, diante das
dificuldades de acesso aos documentos via site — on-line — das préprias
universidade e institutos federais, reduzi minha pesquisa documental a dois (2)
cursos de licenciatura, a saber, Pedagogia e Filosofia.

Outro recorte estabelecido foi da Universidade Publica e Federal. Isto se
deu pela compreensdo e consideracdo 6bvia de ser o ambito da formacédo
publica, ainda — no que toca as criticas ao sistema produtivo — espaco de
resisténcia as imposicées do sistema financeiro e capital privado, acerca dos

interesses maiores da educacdo e procedimentos formativos que estdo em

18 A pesquisa e analise documental tomara corpo no capitulo 2, momento o qual sera possivel
caracterizar e avancar na compreensdo dos dados, concepcdes e convicgdes dos/as
formadores/as de professores/as da Educacao Basica com base nas evidéncias proporcionadas
pelo substrato documental.



47

interface com os principios valorativos regidos pela Constituicdo Federal, isto €,
a educacgédo concebida como valor social de mote democratico e com énfase no
desenvolvimento sustentavel e no aprofundamento da consciéncia
socioambiental.

Com base nisso, o levantamento documental seguiu um padréo simples.
Apds a enumeracdo das instituicbes a serem pesquisadas fiz 0 acesso as
paginas das instituicbes, movimento este realizado no primeiro semestre de
2017. A pesquisa focou os Projetos/Planos Pedagogico dos Cursos de Filosofia
e Pedagogia e, ap0s sua identificacéo, baixei e salvei o documento para posterior
converséo (caso o documento estivesse salvo em PDF) para a ferramenta Word
ou equivalente. Em muitos casos, o documento do curso (PPC) nédo estava
disponivel na pagina da instituicdo, como a legislacdo nacional exige, o que
requereu uma pesquisa na WEB, utilizando um site de busca. Em alguns casos
— sete instituicdes — fiz contato via e-mail diretamente com o/a coordenador/a do
Curso.

O trato com os documentos dos cursos demonstrou ser um recorte
imprescindivel no tocante a concepcéo de método aqui defendido, pois entendo
gue as mensagens e dados presentes nos Projetos, mesmo quando propostos
no campo da idealidade, apreendem o0s pressupostos que orientam os/as
formadores/as dos/as graduandos/as nas perspectivas de mundo, sociedade,
ciéncia, praticas sociais e de conhecimento considerados e aplicados no ambito
formativo das Licenciaturas analisadas. Os referenciais dispostos nestes
documentos caracterizam um campo coletivo de compreensao dos saberes que
fundamentam tal ciéncia.

Assim, se € comum supor no método dialético que “a pesquisa caminha
da superficie para a profundidade, o que se encontra, primeiramente, sdo as
diferenciacdes da realidade em objetos e fendbmenos especificados, particulares
e aparentemente isolados” (PINTO, 1985, p. 204), mas que se justificam no
sentido de que a particularidade de cada documento carrega e revela em si,
dialeticamente, elementos da universalidade de compreensdes, concepcoes e
inferéncias, penetrando no conhecimento do objeto que aqui é delineado pelas
convicgdes dos/as formadores/as de professores/as da Educacéo Basica.

Se inicialmente, os documentos formais (Projetos e Planos Pedagdgicos

dos Cursos de Licenciatura) aparentam imobilidade no conjunto de sentidos



48

provenientes da pratica e da realidade soOcio-histérica e por conseguinte,
educativa e formativa, defendo, como construto de uma realidade dinamica, que
tais documentos ndo somente podem ter uma extensao conectiva interna,
propria dos estagios descritivos do conhecimento, como dialeticamente podem
indicar “processos de transformagbes continuos” (PINTO, 1985, p. 202) a
medida que demonstram sua sustentacdo na realidade provavel em
complementacdo com a realidade percebida.

Por fim, a opcédo pelos cursos de Pedagogia e Filosofia é fruto da minha
relacdo direta com estes conhecimentos e, principalmente, por considerar a
importancia da contribuicdo aos processos pedagdgicos formativos, praticos e
tedricos dessas duas areas a ampla, complexa e multidimensionalizada acao
profissional do/a professor/a que atua na Educacédo Béasica. Assim, ao articula-
las, aglutino elementos que permeiam o campo das concepc¢des formativas, das
epistemologias e das praticas que considero subsidios concretos a
transformacao social, politica, epistémica e existencial proposta pelo referencial
biocéntrico, discutido nesta tese.

O quadro a seguir, esboca didaticamente o levantamento documental e
sua caracterizagdo no conjunto de agles nesta fase de pesquisa, bem como,
sua analise. Intento, nesta ilustracao, contemplar aspectos da quantificacdo dos
dados, a disponibilidade dos documentos, o acesso ou ndo do material on-line,
e a oferta do curso na referida universidade/instituto. Com o escopo de facilitar
a organizacdo e compreensao do quadro, sua logica levara em conta as
universidades nas suas devidas regides geograficas dentro do pais e, prezando
pela confidencialidade das instituicbes pesquisadas, cada qual recebera uma
numeracdo que serd utilizada em todas as etapas desta pesquisa como

referéncia para cada uma delas.

Levantamento dos Documentos dos Cursos de Licenciatura — PPCs

Regido Nordeste

Identificacéo PPC - Pedagogia | Paginas | PPC - Filosofia | Paginas
Universidade 1 Disponivel 49 Disponivel 81
Universidade 2 Disponivel 81 Disponivel 173
Universidade 3 Disponivel 156 Disponivel 95
Universidade 4 N&o disponivel Disponivel 95
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Universidade 5 Disponivel 11 N&o disponivel
Universidade 6 N&o disponivel N&o disponivel
Universidade 7 Disponivel 131 Disponivel 81
Universidade 8 Disponivel 2 N&o disponivel
Universidade 9 N&o disponivel N&o disponivel

Regido Sul

Identificacéo PPC - Pedagogia | Paginas | PPC - Filosofia | Paginas
Universidade 10 Disponivel 346 Disponivel 49
Universidade 11 Disponivel 47 Disponivel 50
Universidade 12 Disponivel 15 Disponivel 31
Regido Sudeste

Identificacéo PPC - Pedagogia | Paginas | PPC - Filosofia | Paginas
Universidade 13 Disponivel 113 Disponivel 7
Universidade 14 N&o disponivel N&o disponivel
Universidade 15 Disponivel 36 Disponivel 77
Universidade 16 Disponivel 176 Disponivel 185
Regido Centro-Oeste

Identificacéo PPC - Pedagogia | Paginas | PPC - Filosofia | Paginas
Universidade 17 Disponivel 84 N&o disponivel
Universidade 18 Disponivel 28 Em Reviséo

Universidade 19 Nao Disponivel N&o Disponivel
Universidade 20 Nao Disponivel N&o Disponivel

Regido Norte

Identificacéo PPC - Pedagogia | Paginas | PPC - Filosofia | Paginas
Universidade 21 Disponivel 206 N&o Disponivel
Universidade 22 Disponivel 15 N&o oferta

Universidade 23 Disponivel 70 Nao disponivel
Universidade 24 Disponivel 199 Disponivel 109
Universidade 25 Disponivel 100 Disponivel 59
Universidade 26 Disponivel 107 N&o Oferta

Instituto Federal 1 Disponivel 97 Nao Oferta

(Fonte: Sitios da Internet das Universidades Pesquisadas)
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Visto que nesta tese, a analise documental segue 0s principios
estabelecidos por Bardin, (1977, p. 46), aponto, ao recolher os documentos
institucionais e prepara-los para a analise em software especifico, ser também,
minha preocupacdo, 0s elementos qualitativos formativos fundantes nos
documentos que orientam as concepcdes dos/as formadores/as de
professores/as, no conjunto de convicgdes tedrico-praticos presentes nestes
documentos.

Se, em Bardin (1977, p. 46) a analise documental pode ser compreendida
como “uma operagdo ou um conjunto de operagdes visando representar o
conteudo de um documento sob uma forma diferente da original”, pressuponho
a nao possiblidade, nesta tese, da separabilidade entre a analise quantitativa e
qualitativa, visto que, a verificacéo inicial dos dados, provocara focos de didlogo
acerca daquilo que as 3.375 péaginas de texto oficial podem evidenciar como
concepgao no que toca ao referencial formativo biocéntrico.

Por isso, ao utilizar um software de analise de dados, pretendo mapear
elementos comuns que evidenciem enfoques especificos do referencial aqui
construido, nas bases documentais da formacéo dos/as professores/as nessas
instituicbes. Com isso, demonstro minha opcao de néo estabelecer categorias
iniciais de analise, no sentido de entender que tais fundamentos devem emergir
da pratica ja estabelecida nos cursos de licenciatura e que, por sua vez, podem
ser verificadas nos documentos os quais refletem o0 conjunto de
concepc¢ao/matriz de convicgdes dos/as formadores/as de professores/as ativos
nos cursos de Pedagogia e Filosofia das 26 universidades e no Instituto Federal

pesquisado.

1.2.1 Sobre a analise documental dos PPCs: O Software Iramuteq

O software de andlise textual Iramuteq foi desenvolvido sob a l6gica open
source (codigo aberto) e possibilita analises de corpus textuais evidenciando a
ocorréncia e aproximacdes entre palavras, relacdes contextuais e similitudes,
além de oferecer graficos por meio de nuvem de palavras, os quais auxiliam no
mapeamento e discernimento de termos recorrentes em um corpus textual.

Embora de origem francesa, tal software responde adequadamente a pesquisa
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agui proposta, pois estabelece claramente, por meio de estrutura analitica
simples de palavras em Lingua Portuguesa, componentes passiveis de
classificacdo a partir dos documentos estudados das Instituicbes Federais, nos
Cursos de Licenciatura, referéncia ampla de pesquisa desta tese.

Aqui, cabe uma distincdo no que concerne ao objetivo desta fase da
pesquisa: tal procedimento utiliza-se de um referencial de pesquisa documental,
tendo como ferramenta para tal um software para andlise, com o principal intuito
de desocultar concepcdes/convic¢des formativas presentes nos documentos
(PPCs) das instituicbes federais pesquisadas, em cursos especificos de
licenciatura.

Desse modo, conforme Bardin (2011, p.51) “a analise documental tem por
objetivo dar forma conveniente e representar de outro modo essa informacéo,
por intermédio de procedimentos de transformacéao”. Esta polifonia inerente ao
estudo documental sugere, portanto, um trabalho voltado especificamente a
apreciagao e identificacdo de aspectos centrais e referenciais nos documentos
verificados, sem conjugar imediatamente um exame dos contextos linguisticos,
pois, estes poderao ser foco de diagndstico em momento posterior, quando, por
exemplo, da analise de conteldo/mensagem provenientes de entrevistas dos
sujeitos da pesquisa empirica.

Assim, avancando no intento de representar de forma condensada as
informacdes constituintes dos documentos apreciados, estabeleci uma estrutura
de analise pertinente ao suporte légico oferecido pelo software Iramutec,
considerando a importancia da visualizagcéo clara dos elementos e aspectos
centrais presentes nos documentos dos cursos de licenciatura, tendo por foco o
objeto desta tese, que cerca o referencial formativo biocéntrico.

Esta estrutura eleita € composta pelo recurso de analise textual Nuvem
de Palavras, garantida pelo software, bem como, a utilizacao das categorizacdes
realizadas anteriormente — neste capitulo — acerca da nomenclatura e disposicao
dos documentos das instituicdes, ja elencada na tabela que sintetiza o
levantamento de dados nos PPCs dos cursos de licenciatura.

De acordo com Camargo e Justo (2013, p. 516) o software Iramutec
oferece varias possiblidades de analises, dentre elas a Nuvem de Palavras. Este
recurso ilustrativo, reorganiza as palavras “graficamente em fungdo da sua

frequéncia. E uma analise lexical mais simples, porém graficamente bastante
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interessante, na medida em que possibilita rapida identificacdo das palavras-
chave de um corpus” (CAMARGO; JUSTOS, 2013, p. 517). Portanto, sua
principal qualidade é a condicdo de evidenciagdo gréfica dos documentos
exatamente como ele se apresenta na forma original.

Para tanto, algumas preparacfes foram necessarias no conjunto de acoes
realizadas no tratamento dos documentos para a fase de andlise por meio da
ferramenta escolhida. Cito brevemente a sequéncia estabelecida:

() Apoés todos os documentos institucionais serem baixados, cada
qgual foi convertido de PDF para documento do Word. Esta
transformacdo documental se materializou em 3.375 péaginas
escritas indicando, dentre outros aspectos, a identificacdo e
caracterizacdo contextual do curso; seu historico e a sua realidade
atual; objetivos do curso; perfil do egresso — competéncias e
habilidades; concepcédo/relacdo teoria-pratica do curso em
questdo; matriz curricular do curso; estagio supervisionado e
processo de avaliacdo interna e externa.

(i) Concomitante a este processo, identifiquei cada Universidade com
um numero, garantindo a inviolabilidade da perspectiva ética da
pesquisa empirica, como também, com a intensdo de usar, de
maneira subsequente, na homeacdo das variaveis exigidas pelo
software.

(i) O passo seguinte foi fazer uma leitura de sobrevoo para avaliar
elementos documentais comuns as instituicdes com a pretensao
de criar um padrdo em todos os documentos e, assim, utilizar na
analise que seria feita posteriormente pelo software. Neste
momento  elenquei os  tdpicos: objetivos do  curso;
concepcaol/relacao teoria-pratica e, em alguns casos, perfil do
egresso, como elementos de analise, por considerar que estes
topicos trazem no seu bojo compreensdes e convicgdes pessoais
e coletivas presentes no modo como tais cursos de licenciatura se
organizam e se estruturam no tocante a concepcéo tedrica e
pratica formativas latentes nos/as formadores/as de professores/as

da Educacédo Béasica. Outros elementos descritivos presentes nos
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documentos foram retirados, para assim garantir o processo de
visualizagcdo e categorizacdo estrutural da andlise.

Ao concluir os passos citados anteriormente, reorganizei 0S
documentos salvos em Word — ap0s serem convertidos do PDF —
em documentos de Bloco de Notas, pois, o0 software Iramuteq néo
admite analise em documento Word. Este procedimento foi
imprescindivel, na medida em que ao seguir com este tipo de
arquivo o software produz bugs (conflito na linguagem
computacional, provocando inconsisténcia ou impossibilidade na
analise) o que inviabilizariam a continuidade da pesquisa.

Por fim, criei as variaveis com o propdsito de efetivar as analises
iniciais garantindo o suporte imperioso a definicdo do campo
especifico da pesquisa que se concretizara na feitura de
guestionario semiestruturado e de entrevistas. O estabelecimento
das variaveis contempla principalmente dois objetivos: a)
caracterizar por uma linha de comando o documento que esta
sendo analisado e; b) identificar, para uma analise mais profunda,
aquilo que foi trazido a luz, acerca dos elementos pertinentes no
documento verificado. Assim, cada documento que equivale a uma
instituicdo e um curso especifico (Filosofia e Pedagogia) foi
caracterizado utilizando a mesma numeracao ja estabelecida, além
de uma categorizacao equivalente a Filosofia e Pedagogia. Desse
modo, ao salvar cada documento em Bloco de Notas, cada qual
recebeu uma linha de comando para ser analisada pelo software
gue exige uma estrutura basica de caracteres. Esta estrutura
basica € composta por quatro asteriscos sequenciais; um espago;
mais um asterisco seguido da variavel da Universidade ou Instituto
Federal pesquisado; underline; o numeral equivalente a
universidade; espaco; mais um asterisco; a variavel do curso;
underline e seu numeral. Por exemplo: a linha de comando ****
*uni_001 *fil_1 equivale ao documento da Universidade 1 e ao
curso de licenciatura de Filosofia que identifiquei com o numeral 1,

enquanto Pedagogia foi identificado com o numeral 2.
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As anadlises contaram, portanto, com uma ampla preparacdo dos
documentos, pois estes sdo substratos na constituicdo de uma verificacéo
consistente e solida na compreensao das convic¢des que interpelam as praticas
formativas dos/as formadores/as de professores/as da Educacédo Basica. Além
disso, tal pesquisa inicial possibilitara a inteligibilidade desta tese na busca por
elementos que plasmam e penetram uma formacao biocéntrica como esteio para

uma pratica formativa ontozoética.

1.3 O QUESTIONARIO SEMIESTRUTURADO E AS ENTREVISTAS
INDIVIDUAIS: SUA RELACAO COM O CAMPO DE PESQUISA

A pesquisa nos documentos institucionais elucidou os caminhos a serem
percorridos no desvelamento, com graduacdo de aprofundamento, acerca do
campo a ser pesquisado e, ao mesmo tempo, possibilitou a definicdo e
concretizacdo de outros instrumentos a partir da adequacdo metodoldgica
necessaria ao prosseguimento da pesquisa. Isto porque, o objetivo desta fase
da pesquisa equivale ao momento de caracterizagéo do objeto e do problema a
ser investigado, além da importante apreciacao dos dados, elementos tedricos e
metodoldgicos fundamentais ao processo de estabelecimento dos passos
seguintes a pesquisa nos seus pressupostos correlacionados e a inteligibilidade
das concepcdes e convicgdes dos/as formadores/as nestas universidades.

Desse modo, afirmo ter sido a opcdo de a pesquisa permear 0S
documentos institucionais de 26 Universidades Federais do territorio brasileiro,
mais um Instituto Federal (IF), crucial para a assuncdo do campo que esta tese
tem por foco, no sentido de fazer um recorte mais realista, situado e
contextualizado, no intuito de compor um referencial epistemologico formativo
biocéntrico.

Com base nisso, e apds inquirir os dados documentais e trata-los
utilizando o software Iramuteq, defini — articulando meus objetivos e as
evidéncias trazidas pela analise feita — trés universidades que, ao comporem no
arcabouco tedrico das licenciaturas indicios de substrato biocéntrico acerca das
concepgOes e convicgdes formativas sistematizadas e, por sua vez, orientadoras

nos cursos de Filosofia e Pedagogia — poderiam fomentar, através das pratica
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desses/as formadores/as de professores/as, uma perspectiva formativa
ontozoética, solidificada em uma epistemologia biocéntrica.

Considerando a classificagdo/organizacdo das instituicoes realizadas
anteriormente, indico que as instituicdes alavancadas para a aplicacdo do
questionario semiestruturado e da entrevista individual foram a Universidade
03, a Universidade 17 e a Universidade 22. Assim, ao definir o campo de
aprofundamento da pesquisa e, consequentemente, ao delinear e conceber as
conviccbes e concepcbes formativas dos/as formadores/as dos/as
professores/as da Educacao Basica, concebi estes/as como agentes e sujeitos
desta pesquisa visto o protagonismo evidenciado acerca da condi¢ao de verificar
e problematizar: quais sao as concepcgoes e convic¢des dos/as formadores/as
de professores/as da Educacdo Basica que tematizam categorias
epistemoldgicas acerca de uma possivel configuracdo formativa biocéntrica?
Com base nisso, procedi a reelaboracdo dos instrumentos a serem aplicados
apos o levantamento e analise documental, para assim, compor uma ilustracdo
objetiva e intelectivamente compreensiva do objeto considerado na construcéo

da tese aqui proposta.

1.3.1 Os sujeitos da pesquisa

Realizo, neste topico, antes de descrever os instrumentos, uma breve
caracterizacdo dos sujeitos da Pesquisa envolvidos tanto no questionario
semiestruturado, como também, nas entrevistas reflexivas. Objetivo, assim,
constituir um mapa ilustrativo o qual evidencie o que é impar acerca da ac¢ao
formativa de tais formadores/as de professores/as, considerando meu objeto de
estudo e o problema aqui assentados.

Os documentos verificados e estudados levaram a compreensao de que
apenas trés universidades, num amplo campo de 27 instituicdes que oferecem
cursos em nivel de licenciatura, evidenciam pressupostos formativos docentes
com indicio préatico-teéricos agregadores de focos biocéntricos. Ao destacar tais
instituicbes/universidades, pude definir claramente meu campo de pesquisa e,
com isso, fazer o convite aos sujeitos envolvidos na producédo dos documentos

institucionais e responsaveis pela promocao da formacdo dos/as futuros/as
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professores/as da Educacao Basica, tendo por foco a aplicacdo do questionario

semiestruturado e a entrevista reflexiva.

Pontuo, a seguir, aspectos centrais que caracterizam o0 corpo de

formadores/as de professores/as os/as quais fizeram parte desta pesquisa de

doutorado, com base no conjunto de estratégias aqui utilizadas para dar

inteligibilidade ao problema e objetos aqui definidos.

(i)

(i1)

(iii)

(iv)

(v)

Todos/as os/as professores/as tem formacéao/titulacdo em nivel de
mestrado (9,1%) e doutorado (90,9%).

A atuacdo desses sujeitos na Universidade é predominantemente
como professores/as das Licenciaturas nas disciplinas especificas e
pedagogicas. Nenhum dos sujeitos envolvidos na pesquisa acumula
atuacao no Ensino Superior e na Educacéo Basica ao mesmo tempo.
Em relac@o ao tempo de vida profissional dedicada ao Ensino (Basico
e Superior), 81,8% est4 neste nivel de Ensino a mais de 15 anos e
18,2% tem até 10 anos de docéncia. Ninguém se enquadra no grupo
de menos de 5 anos e até 15 anos.

Quando se trata do tempo dedicado ao Ensino Superior, o grupo tem
a seguinte caracteristica: 9,1% tem menos de 5 anos de atuacao;
18,2% tem até 10 anos; 18,2% até 15 anos e 54,5% mais de 15 anos.
Outro foco da minha pesquisa em relacdo a caracterizacdo dos
sujeitos enfatizou a clareza acerca do tempo que estes/as
formadores/as tém para as pesquisas de cunho cientifico-académica.
Osl/as formadores/as, sujeitos dessa pesquisa, tém entre 4 e mais de
8 horas semanais dedicadas a pesquisa. Em percentual: 27,3% tem

até 4 horas; 36,3% até 8 horas e 36,4% mais de 8 horas semanais.

Com isso, concluo este topico e avanco para a descricao do instrumento

do questionario, o qual comp6s o levantamento de dados para uma analise

critica acerca do objeto destacado nesta pesquisa.

1.3.2 O questionario semiestruturado
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O questionario semiestruturado!® foi definido posteriormente a
organizacdo inicial da pesquisa, pois este ndo estava previsto no rol de
instrumentos que seriam utilizados nesta tese. Na medida em que o
levantamento de dados foi sendo realizado na perspectiva dos documentos
institucionais e pela utilizacdo do Software Iramuteq, foi se evidenciando uma
necessaria aproximagdo contextual e temporal sobre a compreenséo
estabelecida nos documentos institucionais dos referenciais, conviccdes e
concepcOes formativas e aquela vigente no coletivo docente atuante neste
momento historico nas universidades investigadas.

Tal problematica surgiu exatamente porque os documentos analisados
cumprem uma variacao temporal muito larga. Ou seja, alguns PPCs estudados,
tem sua formulacdo anterior a 2010, o que equivale a um grande lastro em
relacdo a uma aproximacgao mais verossimil no que toca aquelas concepcoes e
convicgdes que orientam os docentes dos cursos de licenciatura e aquelas que,
de fato, apresentam-se na prética desses profissionais.

Como esta pesquisa tem uma abordagem de cunho preeminentemente
qualitativa e dialética, entendo que os redirecionamentos realizados no processo
do ato de pesquisar, garantem maior conexdao com a realidade do objeto
estudado. Segundo Chizzotti (1995, p. 72),

[...] a abordagem qualitativa parte do fundamento de que ha uma
relacdo dindmica entre o mundo real e o sujeito, uma
interdependéncia viva entre o0 sujeito e o objeto, um vinculo
indissociavel entre 0 mundo objetivo e a subjetividade do sujeito. O
conhecimento ndo se reduz a um rol de dados isolados, conectados
por uma teoria explicativa; o sujeito-observador é parte integrante do
processo de conhecimento e interpreta os fenbmenos, atribuindo-lhes
um significado. O objeto ndo é um dado inerte e neutro, esta possuido

de significados e relagfes que sujeitos concretos criam em suas agdes
(grifo do autor).

A dinamicidade dos processos da pesquisa cria a mutabilidade necessaria
a compreensdo menos compartimentalizada daquilo que a realidade do objeto
esconde. Assim, 0 questionario semiestruturado carrega a necessidade de

respostas escritas pelos sujeitos da pesquisa, com uma variedade suficiente de

19 Tanto o questionario semiestruturado, quanto a entrevista reflexiva, serdo explorados, na sua
completude, nos capitulos 4 e 5. Tais capitulos contemplaréo a contribuicdo desta pesquisa ao
campo da formacao inicial de professores/as da Educagdo Basica, pois firmardo principios
propositivos de uma formacao ontozoética.
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guestbes em vista da assuncdo de elementos importantes para a pesquisa
realizada. De acordo com Gil (1999, p. 128), o questionario é uma técnica
‘composta por um ndamero mais ou menos elevado de questdes apresentadas
por escrito as pessoas, tendo por objetivo o conhecimento de opinides, crencas,
sentimentos, interesses, expectativas, situagdes vivenciadas etc”.

Diante disso, o questionario foi organizado em duas etapas. A primeira
etapa foi estruturada para a validacéo do instrumento dentre professores/as das
licenciaturas. Ja a segunda etapa, objetivou a aplicacdo do instrumento validado,
aos docentes dos cursos de licenciatura estabelecidos no campo definido
(Universidades 03, 17 e 22).

Procedi, ap6s precisar estes parametros, de maneira sistematica. Na
primeira etapa, compus um questionario semiestruturado direcionado a
verificacdo das concepcBes e conviccbes presentes nos documentos
institucionais. Por isso, parte das questdes (apéndice c), focavam na tentativa de
elucidar as convergéncias e divergéncias no que toca aos referenciais
estabelecidos em documento e aqueles aplicados no dia-a-dia da prética
formativa, sempre tendo como objetivo explicito as evidéncias de um referencial
biocéntrico. Outra parte das questbes focava nas convicgbes e concepcdes
atuais da pratica dos docentes atuantes nos cursos escolhidos.

Apos a composicao do instrumento e sua organizacdo como formulario do
Google Docs, validei seu uso com professores/as formadores/as de
professores/as das licenciaturas de duas instituicbes de Ensino Superior do
Municipio de Curitiba, no estado do Parana. O retorno do questionario aplicado
foi em torno de 60% (o que equivale a 11 professores/as respondentes). Ao
analisar as respostas dos/as professores/as que validaram o instrumento,
percebi ambiguidades nos dados, principalmente em duas questdes abertas.
Diante disso, fiz 0s ajustes necessarios com base nas evidéncias e explicitacbes
das respostas nao coincidentes com a intencéo da pergunta.

A segunda etapa da aplicacdo do questionario pretendia cercar as
concepgOes dos/as professores/as formadores/as dos professores/as da
Educacdo Basica, das instituicbes selecionadas, por evidenciar aspectos
biocéntricos na fundamentacdo das propostas dos cursos. Assim, no primeiro
semestre de 2018, encaminhei aos/as coordenadores/as e professores/as dos

cursos selecionados o link do Google Docs. Das trés universidades
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selecionadas, apenas duas deram retorno. Desse modo, procedi contatos,
ligacOes e reenviei e-mails, referendando a importancia de obter respostas
dessas instituicbes, visto que apenas elas traziam elementos prético-tedricos
suficientes para possibilitar uma generalizacéo, por meio de principios, acerca
de um referencial formativo ontozoético. Por fim, nestas duas instituicdes, obtive
um retorno de 24% de respondentes, apds vérias alteracfes de datas limites
para que os dados fossem inseridos pelos docentes no Google Docs.

1.3.3 A entrevista individual reflexiva

O instrumento da entrevista individual e reflexiva teve como suporte
estratégico, nesta pesquisa, a necessidade de compreender as nuances de
concepgoOes e convicgdes dos/as formadores/as de professores/as, por meio de
guestdes geradoras e articuladoras da tematica investigada. Nesse sentido, meu
aporte tedrico para desenvolver as questdes da entrevista agregaram o foco
reflexivo da pesquisa em educacdo de Szymanski (2004), e a preocupacédo de
fazer emergir, por meio da relatabilidade das praticas, 0os aspectos centrais no
tocante as convicgbes formativas dos docentes, palpaveis no campo das
licenciaturas.

Segundo a autora, a entrevista reflexiva considera a necessidade de
interacdo entre os individuos, ao mesmo tempo que importa gerar um nivel
compreensivel e descritivel revelador de processos internos e concepcdes

obliteradas. Assim, é na

[...] consideracéo da entrevista como um encontro interpessoal no qual
€ incluida a subjetividade dos protagonistas, que pode-se construir um
momento de um novo conhecimento, nos limites da representatividade
da fala e na busca de uma nova horizontalidade nas rela¢ges de poder,
que se delineou esta proposta de entrevista, a qual chamamos de
reflexiva, tanto porque leva em conta a recorréncia de significados
durante qualquer ato comunicativo quando a busca de horizontalidade
(SZYMANSKI, 2004, p.14 — Grifo do autor).

Diante disso, organizei a entrevista reflexiva, levando em consideracéo a
objetividade e foco central desta pesquisa, o0 qual torna oportuno desvelar as
conviccbes dos/as formadores/as de professores/as acerca das suas
predilecdes pessoais e como tais predilecdes se materializam na pratica diaria

de sala de aula.
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Priorizei, desse modo, nas questdes desencadeadoras e articuladoras, o
uso do termo “como”, visto que minha intencao era trazer a lume as praticas e
sua descri¢do, assim, na medida em que certas analises se tornavam exaustivas,
fiz um movimento permanente de reconduzir a descricao utilizando a particula
“para qué”, incentivando a auto percepg¢ao do entrevistado quanto ao motivo de
constituir tais préaticas. Evitei, tanto na formulacdo das questées motivadoras,
bem como, nas retomadas reflexivas o “por qué”, visto que tal interrogativa leva,
por vezes inconscientemente, a formulacbes tedricas e conceituais,
evidenciando mais causalidades do que experiéncias (SZYMANSKI, 2004, p.30).

Outro cuidado assumido por mim na entrevista reflexiva, diz respeito ao
principio fundante desta forma de levantamento de dados, isto €, a interacdo com
o/a entrevistado/a deu-se também em momentos de sintese de compreensao
para afinar a inteligibilidade necessaria por parte do entrevistador em relacao
aquilo que foi descrito pelo/a entrevistado/a. Se, descrever uma agédo, uma
pratica, um fato e uma experiéncia equivale, em niveis de maior ou menor
intensidade existencial, construir e reconstruir estes mesmo fatos, experiéncias,
acOes e praticas, aceito e incorporo, deste modo, a intencao de contribuir, assim,
com o processo de reconexao das préticas, teorias e convicgdes estabelecidas
pelos/as docentes entrevistados/as, como um dos objetivos relacionais e
consequentes da pesquisa em educacao.

Intento, neste momento, conduzir a analise desta tese para a
contemplacdo do primeiro objetivo especifico, a saber, mapear e categorizar
elementos/conceitos que expressem as conviccbes formativas dos/as
formadores/as de professores/as da Educacdo Basica. Tal capitulo sera
constituido com a intencdo de explicitar, por meio dos documentos institucionais
(PPCs), quais referenciais praticos referendam a acdo docente dos/as
formadores/as de professores/as da Educacdo Basica, substancializada em
suas conviccdes e concepcdes formativas. O mote do capitulo seguinte visa,
com isso, identificar um postulado evidente e gerador de uma proposi¢céo
epistemoldgica biocéntrica pautada na problematica aqui alavancada, isto €,
quais concepcdes e conviccbes dos/as formadores/as de professores/as da
Educacao Basica tematizam categorias epistemoldgicas acerca de uma possivel

configuracéo formativa biocéntrica?



2 DAS CONSIDERACOES PRE-EPISTEMICAS: AS EXPRESSOES E AS
CONCEPCOES

Proponho, neste capitulo, uma discussdo ancorada nos elementos
provenientes da pesquisa documental que referencia os contornos teorico-
praticos desta tese, pois, ao articula-la, busco responder o seguinte problema de
pesquisa: quais concepcdes e conviccdes dos/as formadores/as de
professores/as da Educac¢do Bésica tematizam categorias epistemoldgicas
acerca de uma possivel configuracdo formativa biocéntrica? Tal problema
assinala, como objeto de pesquisa, as convic¢cdes que fundamentam as
praticas formativas dos/as formadores/as de professores/as da Educacéao
Basica no ambito da epistemologia biocéntrica.

Diante disso, resgato, neste momento, meu entendimento de método
para uma compreensao mais abrangente da opc¢do discursiva e estrutural na
fluicdo e organizacdo desta tese.

Como indicado no capitulo que tematiza o método e a metodologia,
afirmei como pressuposto minha concepc¢édo ontodialética de método, a qual
catalisa, agrega e incorpora a necessidade da constituicao de um saber cientifico
e epistémico-analitico pautado no processo dialético — com suas bases
categoriais fundadas na interdependéncia e retroalimentacdo, notoriamente
caracteristicas deste método — mas que exacerba as estruturas, as relacdes
sociais e as lutas de classes, no tocante a insergcdo significativa do
sujeito/individuo como produtor/criador de novas realidades pessoais, sociais e
epistemoldgicas, isto €, um agente ontocriativo.

Desse modo, a ontodialética discerne acerca da deterioracéo historica
do papel do sujeito no significado dado a prépria existéncia via préaticas sociais,
na comunidade humana e planetaria, bem como, na possiblidade de recompor
as relacBes e transformacgdes sociais, econdmicas, politicas e epistemoldgicas,
que por sua vez, podem delinear-se como uma forgca motriz de resisténcia
construtiva frente as estruturas de dominacdo e reproducdo fortemente
propagadas nas matrizes do saber cientifico, ainda hoje transpostos nas
diversas ambiéncias educativas.

E nesse sentido que Martins (2003, p. 4), entende ser o sujeito no Ambito
da producédo coletiva do conhecimento, protagonista e cocriador de novas
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realidades, pois este traz sua “individualidade [...] em fung¢ao da sua experiéncia
pessoal, da sua prética individual, como condi¢6es de criar, de produzir, enfim,
de se colocar enquanto agente ator e autor do processo e do conhecimento”.

Este movimento constitutivo ontodialético valoriza, sobremaneira, a acéo
do sujeito que produz significados pessoais e sociais, referendando-o como
agente e produtor da propria existéncia, na producao de si mesmo e na cocriacdo
das coisas por meio do trabalho que media sua relagdo com o mundo. A teoria
cientifica €, portanto, a interpretacédo da relacdo com o mundo realizada pelos
sujeitos, pois, ao existirem, significam as lutas, as relacdes, a sociedade na
condig&o de seres situados e materializados, inseridos num contexto especifico.

A teoria?®, neste caso, reflete a vida vivida e produzida, prisma da préatica
gue pode ou nao ser transformadora e revitalizadora. Em outras palavras, aquela
“é sempre a teoria de uma pratica e nao de qualquer realidade que transcende
0 processo dessa pratica, nem dessa realidade enquanto nao praticada. O
homem néo reflete sobre o mundo, mas reflete a sua pratica sobre o mundo”
(BERNARDO, p. 86, 1987).

Ao oxigenar a compreensdo sobre o método ontodialético e o
pressuposto da teoria como expresséao da pratica, reconduzo a discussao deste
capitulo a sua centralidade, a saber: o exame das convic¢cdes que se
materializam em categorias formativas dos/as formadores/as de professores/as
da Educacado Basica, presentes nos documentos dos Cursos de Licenciatura
investigados. Para tanto, tenho por objetivo, neste momento, mapear e
categorizar elementos/conceitos que expressem as convic¢des formativas
dos/as formadores/as de professores/as da Educacdo Basica, utilizando como

ferramenta de analise de dados o Software Iramuteq.

20 Gaston Bachelard, na sua obra A Filosofia do ndo (1974), ao perscrutar a condigdo da filosofia
do conhecimento cientifico como uma filosofia aberta, assevera ser a experiéncia fundamento
de novos conhecimentos e, por isso, incbmoda aos fil6sofos que pretendem conceitos
universalizaveis e fechados. Contudo, para o autor, existe uma ruptura necesséria entre a
experiéncia sensivel e o conhecimento cientifico, isto porque, “sem teoria nunca saberiamos se
aquilo que vemos e aquilo que sentimos correspondem ao mesmo fendmeno” (p. 7). Ainda, em
Severino (2013, p. 9), ao propor a articulacdo necessaria entre pratica e teoria no campo
educacional, concebe ser “as praticas concretas a base do fendbmeno educativo que Ihe dao
realidade; mas a teoria da a configuracdo ao objeto como tal, enquanto educagéo. A préatica
humana, em que pese a opacidade de sua génese, s6 pode ser esclarecida e significada pela
lucidez da consciéncia e pela expressao tedrica da subjetividade. Nao ha outro caminho”. Pontuo
tais perspectivas, no sentido de ilustrar ser minha preocupacéo, nesta tese, a articulacdo dos
saberes da pratica, considerando a teoria como elucidacao das experiéncias do mundo sensivel,
gravidas de sentidos histéricos e cientificos.
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Ao apresentar a intencdo de descortinar os conceitos presentes nos
documentos das instituicdes pesquisadas, jA no segundo capitulo desta tese,
indico a preocupagao de considerar como construto da edificacdo deste estudo,
o desvelamento de dados e teorias frutos da pratica estabelecida por um
conjunto de formadores/as de professores/as 0s quais, ao constituirem um
documento referencial a formacdo nas licenciaturas, o impregnam com as
experiéncias pessoais; com 0S processos existenciais; na adaptabilidade a
dicotomia vigente entre aspectos e espectros subjetivos e objetivos da
construcdo do conhecimento e das suas concepc¢des de mundo.

Enfim, observo como inegocidvel a necessidade de, por meio do
tratamento dos dados alavancados, compor um rol de categorias convergente e
divergente no intuito de elucidar os proximos passos da formaliza¢céo desta tese,
solidificando, assim, o postulado da pratica como terreno fértil de construgdes,
desconstru¢cdes e reconstrucbes tedricas das conviccbes e novas
epistemologias.

Desse modo, concordo com Romanowski e Martins (2005, p. 11),
guando reconhecem que

[...] a teoria como expresséo da pratica ndo se resume ao confronto
destes dois polos (sic), teoria e pratica, mas pelo movimento
permanente de busca de respostas ao enfrentamento dos conflitos.
Ambas constituem a possibilidade da elaboracdo dos saberes
decorrentes da explicitagdo das contradicbes que as constituem. O
movimento acontece como ponto de partida e de chegada, porque

sempre renovado pelas lutas na busca de préticas que procuram
resolver os problemas que se apresentam (grifo meu).

Insisto em apontar que minha opcéao de ndo estabelecer categorias iniciais
de analise tem, por propdésito, tornar palpavel a assuncdo das conviccOes
existente nos PPCs pesquisados. Isto possibilita, de acordo com a compreenséo
de método assumida neste estudo, a expressividade dos documentos na fluidez
dialética das contradicbes, das permanéncias, das complementariedades, das
ambiguidades e das interdependéncias proprias de um sistema
formativo/educativo inserido na conjuntura de praticas, por vezes,
predominantemente sociotanatica?! pela perda de “sentido cosmolégico” que
estas essencializam (O SULLIVAN, 2004, p. 33).

21 Refiro-me a um sistema produtivo-econémico, social, ambiental e existencial autodestrutivo.
Sistema este o0 qual predomina as forgas tanaticas, de destruicdo, em contraposicao as forcas
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Focalizando o sentido das palavras nos documentos que refletem
convicglBes formativas, estabeleco como questdes geradoras neste capitulo:
quais sdo os referenciais presentes nos documentos investigados que
expressam as convic¢ces formativas dos/as formadores/as de professores/as,
criveis a pratica? Tais convicgcbes tematizam categorias existenciais acerca de
uma possivel configuracédo epistemologica biocéntrica? Quais categorias podem
ser desveladas nesses documentos no sentido de elucidar uma proposicéo
formativa ontologica, cosmoldgica e ontozoética?

As questdes supracitadas servem como rota para responder ao objetivo
deste capitulo o qual intenta mapear e categorizar elementos/conceitos que
expressem as convicg¢des formativas dos/as formadores/as de professores/as da
Educacao Basica.

Para isso, indico como passos desta analise, num primeiro momento, a
reflexdo relativa a opcdo de desvelar as convicgbes dos/as professores/as
formadores/as mediante documentos referenciais nos cursos de Licenciatura,
destacando o papel da consciéncia enquanto categoria que encarna e emana
sentidos e convicgdes existenciais, ao mesmo tempo que explicito a preferéncia
tedrica pela categoria convicgdo, naquilo que tematiza a aproximacao das bases
de acdo/pratica dos/as professores/as e a constituicdo pormenorizada de um
referencial epistemoldgico biocéntrico que ultrapasse a homogeneidade?? da
teoria em direcdo a interdependéncia teoria e pratica.

Num segundo momento, apresento os dados e conceitos alavancados na
andlise realizada pelo Software Iramuteq. Nesse momento, farei a inquiricdo e
discussédo dos dados, mapeando, por meio do sistema grafico de Nuvem de
Palavras, elementos que trazem significado interno aos documentos preparados
e expostos ao software, dando voz as convic¢des formativas, impressas nos
documentos referenciais. Eventualmente, sera necessario o dialogo com o PPC
na sua integralidade, com o designio de destacar convergéncias de conceitos e

concepg¢des comuns a alguns documentos.

de vida, forcas eroéticas. Este sistema tem sua expressdo maxima na desconsideracéo existencial
da vida na sua amplitude cosmica, simetricamente externalizada pelo uso, exploracao e
aniquilagao da vida considerada util e consumivel.

22 Equivale a compreenséao de que a pratica € mais complexa, significativa e diversa em relagéo
ao enquadramento que a teoria, as vezes, tem a intengéo de perpetuar. A homogeneidade tedrica
absoluta, a-histérica e a-contextual da realidade material, descaracteriza e desconsidera a
heterogeneidade das praticas humanas em suas certezas histéricas, por isso, provisorias.
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Por fim, analisarei tais conceitos e concepc¢fes, agregando-0s em uma
categoria/evidencia inicial que possa indicar os desafios, contradi¢oes,
complementariedades relacionais e 0s possiveis movimentos que emanam
desses dados em relacdo a delimitacdo dos indicios que estes podem tracar a

constituicdo de uma proposta formativa biocéntrica.

2.1 DA CONSCIENCIA E DAS CONVICCOES

Atenho-me, neste topico, a discutir as motivagdes tedricas que emergem
da consideracao de ser as convicgdes teorico-praticas dos/as formadores/as de
professores/as da Educacdo Basica, objeto peculiar no descortinar dos
referenciais propostos nos documentos orientadores das Licenciaturas. Cabe,
deste modo, indicar o importante papel da consciéncia nos processos de
formulacdo e reformulacdo da realidade o que, nesta tese, pressupbe a
possiblidade da construcdo de algo significativamente novo no campo da
existéncia, da epistemologia e da amplitude planetaria. Digno de nota também,
€ 0 papel das convic¢des, alcadas ao ambito da compreenséo individual e
relacional (sujeito/coletivo/cosmos) que perpassa as condicdes materiais de ser-
no-mundo, e podem revelar praticas de vida e formativas planetérias.

Digo isto porque, se em Marx, por um lado, a consciéncia € um produto
tardio do processo evolutivo da espécie humana, por outro, sem ela ndo haveria
a possibilidade do humano constituir um significado teleolégico daquilo que
produz em vista da necessidade, do carecimento existencial. Nessa esteira
tedrica, os processos do pensamento S&80 provenientes da consciéncia
resultante da relacao intima e necessaria do ser humano com a sua natureza e
aguela externa a si.

O trabalho, assim, “é um ato de pér consciente e, portanto, pressupde
um conhecimento concreto, ainda que jamais perfeito, de determinadas
finalidades e de determinados meios” (LUKACS, 1978, p. 5). Assim, o ser

humano s6 consegue atribuir sentido as a¢6es individuais e sociais, plasmadoras
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da autoproducdo existencial, isto é, no campo ontolégico??, quando da
consciéncia de ser produto social e produtor de si e do outro.

Uma vez que a consciéncia se instala, evolutivamente, inaugura-se a
capacidade humana de conhecimento e autopoiesis, pois 0 humano se destaca
dos animais ndo-humanos como um ente que oferece respostas pessoais e
sociais na medida “em que paralelamente ao desenvolvimento social e em
proporcdo crescente — ele generaliza, transformando em perguntas seus
proprios carecimentos e as possibilidades de satisfazé-los (LUKACS, 1978, p.
8).

Entretanto, do mesmo modo que as respostas estabelecidas socio
historicamente sdo subprodutos de um nivel maior ou menor de consciéncia —
fruto da inter-relacdo dos sujeitos com as necessidades histéricas de
sobrevivéncia — as perguntas, por sua vez, também se caracterizam como
produto imediato da consciéncia. Esta, enquanto categoria, lanca luzes a opcéo
feita aqui de cercar as convicgdes dos/as formadores/as de professores/as, pois
ela, como depreendida neste estudo, pondera dimensdes da existéncia num
campo contextual de acdo que aglutina aspectos de uma formacéo que, por ser
evidentemente de carater teleolégico, mostra-se interlocutora de novas
realidades na medida em que é capaz de efetivar o papel formativo do/a
educador/a que é ajudar a “encontrar nosso lugar na histéria” (O 'SULLIVAN,
2004, p. 39).

Contudo, Lukéacs (1978, p. 10) aponta que 0 sujeito, mesmo consciente
da sua posicdo no mundo, age de maneira suscetivel aos modelos
socioeconémicos, sem, por vezes, ter as condicbes perceptivas globais dos
condicionamentos que sua propria atividade carrega, isto sem considerar o fato
deste ter parcial desconhecimento das consequéncias das suas acbes nas
assimetrias sociais.

Ora, se de acordo com esta assertiva, mesmo no ambito da prépria
existéncia, o humano torna-se inconsciente da sua acdo como agente
potencialmente transformador da realidade, pela profusdo de ideologias e

condicionamentos sociais que esfacelam a sua integralidade como ser existente,

23 Elucido minha intengdo de utilizar, em toda esta pesquisa, o verbete ‘ontolégico’ como
referéncia explicita a condicdo de existéncia dos entes, sem agregar a esta analise qualquer
arcabouco tedrico-metafisico.



67

ao refletir tal fenbmeno no campo formativo e educacional, esta cortina
ideolégica pode promover a reproducdo promiscua e acentuada de
posicionamentos praticos de autodestruicdo dos seres vivos de todo o Planeta,
desnudando o predominante estilo reducionista existencial humano de colocar-
se acima e superior as outras formas de vida.

Diante do debate até aqui realizado, aponto uma problematica pertinente
ao conjunto de referenciais mencionados: qual o papel da consciéncia na
complexidade unidual da acdo formativa humana que, por vezes, deforma e
conforma as consciéncias?

Penso que ndo ha insolubilidade nesta questdo. Se a consciéncia esta
gravida de incontaveis realidades, pois é por meio dela que o humano assume,
mesmo que parcialmente, sua existéncia — torna-se possivel também, por meio
dela, a compreenséo resolutiva das falsas realidades que contornam a vida, as
experiéncias e as relagbes sociais nas quais estdo imersas as condicOes
relativas a propria sobrevivéncia.

Em outras palavras, todas as concepc¢des, costumes, tradicBes habitos,
mitos e verdades absolutas tiveram, ao longo da histéria humana, subsequentes
racionalizagbes fundadas em modelos sociais alienantes e manipulatérios,
promotores de concepc¢des e convicgdes individuais de abrangéncia universal e
passiveis de transformacédo. Nesse sentido, concordo com Lukacs (1978, p. 15)
guando destaca que, se faz urgente,

descobrir a génese, o crescimento, as contradicbes no interior do
desenvolvimento unitario; mostrar que o0 homem, como
simultaneamente produtor e produto da sociedade, realiza em seu ser-
homem algo mais elevado que ser simplesmente exemplar de um
género abstrato, que o género — nesse nivel ontoldgico, no nivel do ser
social desenvolvido — ndo é mais uma mera generalizagdo a qual os
varios exemplares se liguem “mudamente”; € mostrar que esses, ao
contrario, elevam-se até o ponto de adquirirem uma voz cada vez mais
claramente articulada, até alcangarem a sintese ontolégico-social de

sua singularidade, convertida em individualidade, com o género
humano, convertido neles, por sua vez, em algo consciente de si.

O reconhecimento da individualidade como abertura, como oportunidade
de superacdo das condicionantes formativas e de concepcdo universal; das
convicglBes pautadas nas teleologias impregnadas da ndo-consciéncia ou da
falsa consciéncia, leva a considerar a probabilidade de uma superagédo de

preconceitos ontoldgico/existenciais milenares. Decerto, se 0os fundamentos
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educativo/formativos hoje essencializam uma separacao brutal entre a historia
natural e cultural; entre ser e ter, entre corpo e alma, entre humano e néao-
humano... € na perspectiva do sujeito, consciente de si e pertencente a uma
coletividade consciente do todo que reside a oportunidade de reconexdo entre
as convicgdes e experiéncias individuais, humanas e planetaria.

Por isso, € inelimindvel a condi¢cao do sujeito que reage as determinacoes,
tanto no campo do conhecimento, quanto no campo do trabalho — ambos
embebidos das necessidades de sobrevivéncia humana como respostas ao
carecimento existencial — isto porque, todo suprimento modular que reflete o
carater individual da acdo repousa na viabilidade entre as alternativas,
caracteristicas da préaxis. Dito de outra forma, qualquer individuo faz a escolha
de realizar algo ou ndo, enquanto uma acéo coletiva/social, € uma opcéo viavel
entre alternativas no tocante as necessidades futuras (LUKACS, 1978, p. 18).

Diante disso, entendo que uma visao, concepg¢éo ou convicgdo de mundo
— aqui analisada a partir da acdo formativa dos/as formadores/as de
professores/as — que congregue uma perspectiva tecnoutdpica, excessivamente
globalizante e disfuncional do ponto de vista da recolocacdo do humano como
ser entre o0os seres cosmoldgicos, refletirA de maneira antindmica nas
consequéncias produtivas, existenciais e teleolégicas dos/as professores/as da
Educacao Basica.

Aceito, desse modo, que as estruturas valorativas e ideologicas que
presentificam os conhecimentos e verdades alargadas no ambito da realidade
material, sistematizadas e aplicadas no campo tedrico via consciéncia sao, de
modo geral, tomadas como verdades cientificas, e por isso, referendadas e
aplicadas com base em certezas provenientes da esfera da conviccdo. Esta
compressdo se materializa facilmente na grande debilidade da formacéao do/a
professor/a que, no contexto atual, ainda é desprovida de conhecimentos
produzidos a partir da e na pratica professoral.

Tardif** et al., (1991, p. 221) aponta que mesmo 0s conhecimentos
profissionais basicos — isto €, aqueles provenientes de teorias sistematizadas na

academia — pouco refletem o significado vivencial e experiencial dos/as

24 Apoio-me neste tedrico, especificamente, no que toca a compreenséo das subjetividades e da
constituicdo dos saberes do/a professor/a. Contudo, reconhe¢o ser este autor/pesquisador
divergente acerca da opcao de método utilizada nesta pesquisa.
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professores/as que atuam na Educacao Basica que estdo centrados no processo
de aprendizado de outros, mas também de si mesmos. Isto decorre do fato das
concepcdes cientificas, das visdes de mundo, de ser humano e sociedade
esbocarem concepc¢des prontas que reverberam em conhecimentos professorais
de segunda mao, pois “estes se incorporam efetivamente a pratica docente sem
serem, porém, produzidos ou legitimados por eles”.

Proponho, desse modo, que compreender as convicgcdes dos/as
formadores/as de professores/as significa, portanto, com base na perspectiva
adotada nesta tese, apostar no resgate de verdades que se construiram ao longo
da existéncia pessoal destes, aqui identificados como produtores de exemplares
interpretativos peculiares, criadores de reconstituicfes tedricas por meio das
praticas enfatizadas na pesquisa. Assim, ao penetrar as convic¢des, concebo o
indicativo, ou nao, do tangenciamento das evidéncias praticas de uma
epistemologia que pressuponha a vida como centro do conhecimento e das
relacdes cientificas que também sao relacbes de poder. As convicgbes estdo
interconectadas com categorias do intelecto e da consciéncia de si no conjunto
de dimensfes que sustentam nosso modo de ser no mundo. A liberdade é
pressuposto e sustentaculo da formulagdo da convicgcdo que se instaura sob a
Otica do sujeito que experiencia modelos, formatos e sensac¢fes existenciais
Unicas. E genuina, portanto, a imperiosa percepcdo de ser “as nossas
convic¢cbes mais profundas originadas ao longo do processo existencial, em um
movimento de recriacdo de si mesmo”. (ARAUJO, 2009, p. 83).

Japiassu e Marcondes (2006, p. 46), ao conceituarem o termo convicgao,
corroboram a asserg¢ao anterior, destacando ser a convicgdo um “grau bastante
forte do assentimento que se interioriza [...]. Trata-se de um termo mais ou
menos sindnimo de crenca, frequentemente tomado como um eufemismo de
certeza”. Por outro lado, importa aqui destacar a posi¢ao inequivoca de distinguir
aguilo que se dogmatiza, enquanto crenca, e a especificidade da terminologia
convicgdo, pois esta, enfoca uma certeza profunda ndo necessariamente
adquirida externamente, como é comum as certezas de cunho doutrinal.

A relevancia do estudo das convicgdes nas ambiéncias formativas e
educativas se justifica exatamente por estas serem certezas pessoais
profundamente arraigadas nas interpretagcdes individuais multifacetadas,

participes do fundamento e sobreposicéo ideoldgica, pratica, tedrica e formativa
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em detrimento dos axiomas cientificos parcialmente comprovados. Brandéo
(2010, p. 850), ao debater os referenciais que fundamentam a visao da ciéncia
em contraposicdo a perspectiva da ideologia, indica a necessidade de um
distanciamento simétrico entre ambas, no intuito de salvaguardar os dominios
de cada um desses conhecimentos. Para a autora, a ciéncia deve pautar-se no
exercicio permanente da indagacdo, visto que seus agentes participam de
processos capazes de ritualizar e desarticular possiveis erros l6gicos na
composicao e constituicdo dos saberes.

De acordo com a pesquisadora, a ideologia transpassa 0s agentes de
diversos espacos, impossibilitando a rigorosidade necesséria a proposi¢do de
verdades, no sentido de estar a ideologia situada na esfera da sociedade, por
isso, marcada “por experiéncias, pela condigao social e trajetéria dos agentes
em diferentes campos no espaco social; orienta-se pela ética da convicgéo e se
caracteriza pela néo formalidade e pelo seu papel na definicdo da acao social e
politica” (BRANDAO, 2010, p. 852).

Em complementariedade a esta conceituacdo, Abbagnano (2012, p. 244),
declara ser a ideologia, no seu uso comum, um termo que “significa uma crenca
que tem suficiente base objetiva para ser admitida por qualquer pessoa’,
evocando, assim, uma perspectiva mais alargada desta terminologia. Concordo
e acentuo a consideracdo de que a convic¢ao lanca raizes — mesmo sendo de
carater pessoal e de um devir intimo — tanto no campo da vivéncia social, quanto
epistemologico. Tal movimento é capaz de confluir numa gama consideravel de
relacdes, interdependéncias e miscelaneas no complexo sentido dado ao
conhecimento e ao ser-no-mundo.

Anuindo com a importancia da consideracdo desta categoria existencial
na formacao oferecida pelos/as formadores/as de professores/as da Educacéo
Béasica, Araujo (2009, p. 84), destaca que

a convicgdo porta dimensdes objetivas e subjetivas, visto que ndo
construimos convicgdes sem esforgo proprio, isto é, para chegarmos a
conviccdo de algo, nosso pensamento procede por idas e vindas,
baseado em principios que fundamentam racionalmente nossas
escolhas, mas que sdo assumidos, convictamente, como um ato de
liberdade. Assim, a convicgdo ndo é uma certeza que se instala logo
ao nascermos e que continua a mesma durante toda a vida. Se assim
fosse, o comportamento humano ja estaria determinado ao nascermos.
As convicgdes sdo construidas a partir de movimentos do nosso
pensamento oscilando entre os principios subjetivos e objetivos até
chegar & certeza profunda sobre algo (grifo meu).
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Apresso-me a constituir uma ponte analitica a respeito daquilo que a
autora postula como fundamento da convicgéo representada pelos principios da
objetividade e subjetividade. Para isso, construirei esta ponte apoiando-me nas
proposicoes de Tardif et al.,, (1991;,2000) que discorre sobre o0s saberes
profissionais dos/as professores/as e, ao fazé-lo, contribui significativa e
sensivelmente com as nogdes de subjetividade e objetividade plasticamente
inseridas nas e provenientes das préaticas dos/as professores/as.

De acordo com o pesquisador, os saberes e os conhecimentos dos/as
professores/as sdo sempre de cunho interativo e predominantemente relacionais
humanos. Mesmo sendo a formacdo/formalizacdo da préatica académica e
universitaria do/a professor/a fomentada por teorias que ofuscam as conexfes
proveniente das relacdes subjetivas que a rede de vivéncias nos processos de
ensino e aprendizagem exigem, estes profissionais se colocam diariamente em
interacbes que ultrapassam 0s arcaboucos tedricos reiterados
permanentemente na formacao académica.

Esta controvérsia assenta, pelo menos, uma dupla problematica. A
primeira delas refere-se ao fato da formacao do/a professor/a ainda estar aquém
das necessidades que envolvem o caracter da producao cientifica e na posicao
de protagonismo e autoria neste amplo campo de forcas epistemoldgicas, mas
também politicas, principalmente na consideracdo da sua pratica, pois esta
congrega fatores peculiares e inéditos, poucas vezes investigados pela
academia e, de maneira equivocada, pouquissimas vezes referendados
teoricamente.

A segunda, equivale a caréncia acerca da inviabilidade formativa que, a
rigor, desconsidera a indizivel significancia das emocdes, motivacoes,
sensacdes, desejos, volicdes... que permeiam as inesgotaveis relacbes
humanas na producdo e efetivacdo dos conhecimentos escolares. As
subjetividades nos processos cientificos e técnico-instrumentais sdo reduzidas,
ocasionando campo fértil para estreitezas formativas. Isto ocorre exatamente
porque a atividade professoral ndo esta limitada a exames objetivos de fatos,
datas, objetos..., mas nas relagdes entre subjetividades. Por isso, se faz
necessario a estes profissionais, “ndo um saber [neutro e puro] sobre o objeto

de conhecimento, nem um saber sobre uma pratica destinada a objetiva-la, mas
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uma capacidade de se comportar enquanto sujeito, ator e de ser uma pessoa
em interacdo com outras pessoas (TARDIF, et al., 1991, p. 228).

Assim, tendo as convic¢gdes como amalgamas das subjetividades e das
objetividades, complexas em si mesmas e, a0 mesmo tempo, sendo possivel
assinalar que estas direcionam praticas educativas — as quais os profissionais
aprendem a lidar ao serem inseridos na profissdo, muitas vezes, em uma nova
configuracéo e condigcdo existencial, sem as devidas praticas anteriores — pelo
menos nao relacionadas distintivamente a este contexto de acéo profissional —
cabe a importante deferéncia ao cuidado de perscrutar as convic¢cdes como
centros motivadores e formuladores de novos saberes e préaticas existenciais e
educacionais.

Ao delinear os elementos centrais da discusséo deste capitulo, sintetizo
este topico reiterando ser o aspecto da subjetividade central na reativacdo da
clareza acerca daquilo que as convicgdes dos/as professores/as podem
promover ho campo epistemologico. Se os saberes objetivos sdo proveniente do
distanciamento, da pseudoneutralidade, da racionalizacdo técnica e da
aplicabilidade de formulas e concepcdes de mundo aceitas como cientificas — e,
notoriamente importantes para a formacao profissional — a subjetividade esta
insoluvelmente pautada nos saberes locais e contextuais; nas representagdes e
sentidos espirituais (existenciais) do ser 6ntico; no pragmatismo das resolucdes
gue se apresentam em situacdes imprevisiveis do cotidiano as quais a academia
nao apresenta solucoes.

E neste sentido que Tardif (2000, p. 14) defende que

os professores dispdem, evidentemente, de um sistema cognitivo, mas
eles ndo sdo somente sistemas cognitivos. Um professor tem uma
historia de vida, € um ator social, tem emoc¢des, um corpo, poderes,
uma personalidade, uma cultura, ou mesmo culturas, e seus
pensamentos e agdes carregam as marcas dos contextos nos quais se
inserem [...]. Os professores sdo variados e heterogéneos, em trés
sentidos. Em primeiro lugar, eles provém de diversas fontes. Em seu
trabalho, um professor se serve de sua cultura pessoal, que provém
de sua histéria de vida e de sua cultura escolar anterior; ele também
se apoia (sic) em certos conhecimentos disciplinares adquiridos
na universidade, assim como em certos conhecimentos didaticos e
pedagégicos oriundos de sua formacéo profissional; ele se apdia (sic)
também naquilo que podemos chamar de conhecimentos curriculares
veiculados pelos programas, guias e manuais escolares; ele se baseia
em seu préprio saber ligado a experiéncia de trabalho, na
experiéncia de certos professores e em tradigcdes peculiares ao oficio
de professor (grifo meu).
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O bindbmio presente no dominio da pratica e da teoria que interpenetra a
existéncia/vivéncia e a profissdo docente, lanca possibilidades Unicas no campo
da reconfiguracdo metamorfica epistemoldgica que, nesta tese, acolhe a viséo e
as convic¢gdes dos sujeitos na intencdo e objetivo de formular e propor uma
pratica formativa alusiva a centralidade da vida (biocéntrica), do cosmos
(cosmoceéntricas) e de ossatura ontozoética.

Ao concluir este sub tdpico, reafirmo ser o passo seguinte, a saber, o
mapeamento dos dados alcados pela analise realizada pelo software Iramuteq,
fundante pelo seu carater agregador e direcionador na proposicao e discussao
desta pesquisa. Assumo também, serem estes dados, conceitos e concepcoes,
produtos ndo de lugares insituaveis, mas contextualizados e referenciados em
existéncias, experiéncias e saberes provenientes de praticas dos/as agentes
formadores/as de professores/as impelidos pela teleologia da agéo educativa, 0s
quais, mediados pelo trabalho — e aqui especificamente, realizavel de modo
subjacente ao trabalho formativo e educativo — criam, recriam e cocriam as suas
vidas e as vidas a eles conectadas. Desse ponto de vista,

o trabalho ndo é primeiro um objeto que se olha, mas uma atividade
gue se faz, e é realizando-a que o0s saberes sdo mobilizados e
construidos. Esse enfoque considera que o profissional, sua pratica e
seus saberes nao sdo entidades separadas, mas “co-pertencem” (sic)

a uma situacdo de trabalho na qual “coevoluem” e se transformam
(TARDIF, 2000, p. 11).

Por fim, e articulando com o tépico seguinte, intento evitar polarizacdes
enfatizando que mesmo sendo de natureza sistemética e cientifica, aquilo que
emerge dos dados carregam em si a legitimidade e complexidade tangenciadas
pelas dimensbes que interpelam os seres humanos no uso das suas
consciéncias, a produzirem algo autenticamente novo, tendo em vista que todas
as existéncias estdo impregnadas do modo como produzimos a nés mesmos na

explicita inseparabilidade do ente com o mundo e com o trabalho.

2.2 DAS CONVICCOES AOS DADOS DA PESQUISA DOCUMENTAL

Ao me propor a investigacao dos documentos institucionais dos cursos de

licenciatura de 26 Universidades e 1 Instituto Federal que oferecem formacéo de
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professores/as no territério nacional, defini como intencdo apreender
concepcdes e conceitos destes, adentrando as convicgdes e epistemologias da
pratica dos/as formadores/as de professores/as da Educacdo Bésica, para
destacar quais preferéncias sdo concebiveis e, possivelmente, praticaveis no
espaco formativo dos/as futuros/as professores/as da Educacédo Basica. A
concretude da prética dos/as formadores/as desses/as professores/as,
propalada pelas concepgbes e convicgdes em interface com 0s projetos
institucionais nos seus vetores metodoldgicos e mesoldgicos, sdo campo fértil
de pesquisa e indagacao sobre a pratica.

Nesta dialogia, pressupus serem as palavras presentes nesses textos a
materializacdo das necessidades formativas e sintomaticas, objetiva e
subjetivamente estabelecidas, permeadas pelas condi¢cdes das convic¢des que
sedimentam as rela¢des dos sujeitos formadores com o conhecimento cientifico
e suas praticas.

Dito isto, quero resgatar meu objetivo central neste topico, pois este
prioriza o mapeamento para revelar, por meio de pesquisa documental,
termos/conceitos fundantes as convic¢des formativas dos/as formadores/as de
professores/as da Educacéo Basica, compreendendo este como um momento
primeiro da expressividade das convic¢gdes dos/as formadores/as acerca da
perspectiva biocéntrica. Tal mapeamento se deu por meio do sistema grafico de
Nuvem de Palavras, alavancando aspectos, dados e significados que
fundamentam as acdes formativas dos/as formadores/as dos/as professores/as
da Educacéo Basica, tarefa que culminara na busca por evidéncias que possam
tipificar se tais conviccbes pautam-se em referenciais de cunho ainda
antropocéntrico ou, mesmo que em condicdo preambular, instigam proposicoes
voltadas a formacao ecoldgica integral, com asser¢des biocéntricas.

Os dados, como anunciado anteriormente, foram tratados com base no
foco dado nesta pesquisa, o0 qual cerca elementos teorizados nos documentos
analisados, focalizando os objetivos do curso; concepc¢ao/relacao teoria-pratica,
perfil do egresso e, em alguns casos, quando presente, as habilidades e
competéncias dos formandos como elementos de analise. A opcéo por estes
descritores avaliza minha preocupacdo em trazer a lume os fundamentos
epistemoldgicos que se articulam com a préatica efetivada nos cursos

pesquisados (Pedagogia e Filosofia) e os referenciais utilizados em tal formacao.
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Por isso, para dar maior solidez a discussao, por vezes, sera impreterivel
relacionar o gréfico estabelecido com o corpo complexo dos documentos dos
cursos como um todo, além de incorrer também numa correlagdo entre
documentos de dois ou mais cursos, bem como, de varias instituicGes
destacando as permanéncias e inter-relacdes presentes nas Licenciaturas.

Se um dos varios questionamentos formulados no inicio deste capitulo
discorre sobre se as convicg¢des presentes nos documentos categorias indicam
uma possivel configuracdo epistemoldgica biocéntrica, cabe, ao longo da
execucao deste topico, escavar, junto aquilo que os dados oferecem, as bases
presentes na atualidade acerca de uma concep¢ao mais ecologizada, sistémica,
cocriativa e biocéntrica de curriculo, pratica e formacao professoral.

ApoOs o recorte realizado nos documentos e sua exposicdo ao Software
Iramuteq, fiz uma cuidadosa analise de cada um dos gréaficos. Foram gerados 32
graficos no formato de Nuvens de Palavras, contemplando os Cursos de Filosofia
e Pedagogia — estabelecidos pelo sistema. O recurso navegacional oferece uma
ampla visualizacdo dos termos, os quais contribuem para, de maneira rapida,
diagramar aquilo que é importante nos excertos analisados.

Fiz a primeira incurséo nos graficos gerados a partir dos documentos dos
Cursos de Filosofia. Ja num primeiro momento, ficou evidente que os termos e
conceitos que aparecem em tamanho maior — ou seja, aqueles que tém grande
frequéncia no documento — refletem os parametros mais estruturais e
organizacionais do curso.

Os conceitos e termos mais relevantes nesta Licenciatura, evidenciados
pela Nuvem de Palavra, equivalem aos processos e categorias que penetram a
razdo de ser do curso na Universidade, na perspectiva da racionalizacao
formativa. Ao apurar positivamente os dados, aparecem com frequéncia os
termos: formac&do (como conceito mais forte); conhecimento; ensino;
curriculo; curso e pesquisa.

Ao analisar o Parecer do CNE/CES 492/2001, que homologa as Diretrizes
Curriculares para os Cursos de Graduacdo em Filosofia, este salienta como
inerentes ao processo formativo do egresso da licenciatura em Filosofia, além
das terminologias expressas nos graficos, habilidade como a leitura da realidade
histérica, politica e socioeconémica; relacbes do saber filoséfico com a arte e a

producdo cientifica, além do perfil formativo deste, contemplar o foco na
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formacdao politica, no conjunto de uma acéo cidada concomitante a consciéncia
ética pessoal. Destes componentes citados ndo foram verificados implicita ou
explicitamente, nestes moldes, nenhum conceito com importéancia relevante nos
PPCs dos cursos.

A configuracdo definida pelo software do curso de Filosofia que mais

evidencia esta estrutura se da na Universidade 02.

Universidade 02 — Filosofia. Variavel: **** *uni_002 *fil_1
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Ao retomar uma verificacdo negativa, isto €, buscando alguns termos que
considero caros aos processos formativos, mas que ndo aparecem de modo
nitido no exame inicial, verifiquei que nenhum documento/gréfico ilustrava
conceitos valorados na perspectiva da dimenséo existencial e biocéntrica. Por
exemplo, entre os termos mais frequentes, ndo aparecem conceitos como: vida,;
subjetividade; valores; sensibilidade; afeto; ambiente; experiéncia,
natureza, cocriativo; respeito; ética; dialogo; pratica;
democratico/democratizacdo e aprendizado/aprendizagem. A auséncia
desses principios pode evidenciar uma desvalorizacdo, neste curso, de
convicgBes formativas pautadas em dimensGes menos racionalizaveis, como
aspectos da subjetividade existencial e a prerrogativa da reconexao entre

humano e natureza.
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Neste sentido, Silva (2003, p. 864) aponta criticamente que o curriculo e
a formacéo pedagodgica na modernidade estdo contaminados por uma Visao
metodologicamente antropocéntrica, consequéncia de uma racionalizacdo
excessiva das producdes da ciéncia, na medida que elimina do conjunto de
certezas cientificas qualquer dado que néo seja estritamente I6gico, com base
em um método cientifico fundado na aplicabilidade, externalizacdo e
observagédo. Por isso, “0 homem, ser biolégico, opde-se assim ao homem ser
psiquico e cultural; a natureza se op6e a cultura; a razdo se opde aos instintos,
as paixdes e as pulsdes; o espirito se opde a matéria (SILVA, 2003, p. 865).
Ainda nesta conjuntura teorica, a Resolucéo N° 2, de 1° de julho de 2015
que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagéo inicial em nivel
superior — cursos de licenciatura, cursos de formacdo pedagdgica para
graduados e cursos de segunda licenciatura — e para a formacao continuada,
substancia, em alguns dos seus artigos, 0s contornos existenciais na
constituicdo de uma visdo mais abrangente, sistémica e ecolédgica da formacéao
do profissional do magistério. Exemplifico isto a partir do Art. 7 deste documento,
guando este afirma:
o/a egresso/a da formagédo inicial e continuada deverd possuir um
repertorio de informagdes e habilidades composto pela pluralidade de
conhecimentos tedricos e praticos, resultado do projeto pedagégico e
do percurso formativo vivenciado cuja consolidagcdo vird do seu
exercicio  profissional, fundamentado em  principios de
interdisciplinaridade, contextualizagao, democratizacdo,

pertinéncia e relevancia social, ética e sensibilidade afetiva e
estética (BRASIL, 2015, p.16).

O assentamento dado a tentativa de reverter uma concepc¢ao de mundo
gue tem por centralidade o ser humano, elucidado na tendéncia deste se auto e
hipervalorizar tangenciado pela racionalidade légico-instrumental, ao meu ver,
perpassa pela reconfiguracdo de modelos paradigmaticos e epistemoldgicos
praticados na educacéo em seus diversos espacos.

Explorando ainda as noc¢des trazidas pela anélise do curso de Filosofia,
entendi que alguns outros indicativos parecem significativos nesta discussao,
isto porque, em contrapartida ao instaurado até aqui, na estrutura periférica do
grafico de algumas instituicbes que oferecem esta Licenciatura, verifiquei

termos/palavras que aparecem com menor frequéncia, ou seja, aquelas que



78

compde um namero menor de aparicbes no conjunto documental, mas que
articulam elementos que podem sustentar préticas e convicgbes peculiarmente
interessantes a esta tese.

Embora tais termos sejam comuns a poucos documentos aqui analisados,
cito-os com o propésito de retoma-los, no decorrer deste estudo, para assim,
constituir possivel blocos categoriais nos tépicos e capitulos subsequentes. Sdo
eles: existéncia; sentido; identidade; luta; humanidade; social; futuro;
interacdo; acdo e compreensdo. A laténcia de formulagbes conceituais
pretensamente sistémicas e ecoldgicas podem aludir ao nascimento, por meio
de conviccdes e concepcgbes ja consideradas e projetadas pelos agentes
formadores, de uma configuracdo epistemoldgica solidificada no referencial
biocéntrico.

Para ilustrar mais obviamente o grafico conceitual perceptivel as analises
feitas, indico e apresento a estrutura criada a partir do documento da
Universidade 03 do Curso de Filosofia. Opto por esta representagcao por entender

por si s6, um exemplo de dualidade relacional, pois nela os termos,
conceitos, concepcdes e convicgdes alternam, interpenetram e conjugam as
certezas relativas ao modelo prioritariamente antropocéntrico, por um lado e, por
outro, traz focos ancorados em referenciais mais abrangente.

Esta figura grafica intercala e projeta convic¢cbes formativas que, ao meu
ver, elucidam caminhos epistemoldgicos orientadores na constituicdo de um
processo formativo biocéntrico na medida em que ndo desconsidera
procedimentos racionalizaveis, mas, sistemicamente, sugere novos participes
formativos.
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Ao consultar, cercando de modo mais detalhado o PPC do curso de
Filosofia na Universidade supracitada, encontrei a preocupagdo com uma
formacao do profissional da educacdo que permeia alguns principios que sdo
denominados como “inerentes” a formagao do licenciado, isto €, o saber, o saber
ser, 0 saber pensar e o saber intervir.

Tais elementos sé&o assim sintetizados:

saber: conhecimento dos conteidos de formacdo - especifico,
pedagégico e integrador; saber ser: pautar-se por principios éticos
(democracia, justica, didlogo, sensibilidade, solidariedade, respeito a
diversidade, @ compromisso); saber pensar: contextualizar,
problematizar, criticar, questionar, refletir sobre a pratica; saber
intervir: transformar/mudar/melhorar sua prépria pratica, propor

soluges, atuar critica e criativamente (PPC Filosofia - Universidade
03, 2004, p. 90).

Além disso, algumas concepcfes convergem para a preocupacdo de
formar os/as licenciados/as na perspectiva da praxis, como unidade entre teoria
e pratica, a gestdo democratica, bem como, 0 compromisso social que, em tese
corresponde a “énfase na concepcao socio histérica de educador, estimulando
a andlise politica da educacdo e das lutas histéricas desses profissionais
professores, articulados com os movimentos sociais” (PPC Filosofia -
Universidade 03, 2004, p. 98).

Contudo, ndo ha no PPC deste curso qualquer referéncia explicita a uma
formacdo pautada em um referencial biocéntrico ou equivalente, nem enquanto
concepcles e epistemologia ecoldgica, nem como fundamento préatico das
teorias vivificadoras da formacdo. No entanto, o documento apresenta a
estrutura basica de uma disciplina eletiva denominada ‘Filosofia da Natureza’,
promotora de uma reflexdo que referenda a preocupacdo especifica com a
formacdo dos/as professores/as no que tange a percepc¢éao ecoldgica, pois insere
as problematicas “ética e direitos humanos, ética e economia, ética e politica,
ética e cultura, ética e conflitos; ética, violéncia e mudancas sociais. Vida, amor,
sexualidade e ética” (PPC Filosofia — Universidade 03, 2004, p. 101).

Apés um cuidadoso delineamento dos tracos referenciais presentes nos
documentos dos cursos de Filosofia, fago, neste momento uma sondagem
atenciosa, no que diz respeito aos documentos dos Cursos de Licenciatura em

Pedagogia investigados nas diversas universidades aqui estudadas.
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Ao explorar os resultados assuntos nas analises dos dados da
Licenciatura em Pedagogia, percebi que o enfoque dado neste curso diverge
sensivelmente em relagéo a alguns aspectos centrais daqueles priorizados no
Curso de Filosofia. A frequéncia das palavras que aqui se materializaram
configura focos especificos a ineréncia formativa do licenciado em Pedagogia.

Os termos/conceitos manifestos com alta frequéncia séo: educacao
(como conceito mais forte); formacdo; pedagdgico; ensino; pratico,
conhecimento e curso. Destes termos/conceitos, ndo aparecem como centrais,

ou estdo completamente ausentes no Curso de Licenciatura em Filosofia:

LT

“‘Educacao’, “Pedagogico” e “Pratico”. Ja os termos “Curriculo” e “Pesquisa” s&o

centrais no Curso de Filosofia, mas ndo se mostram em Pedagogia.

Destaco o ordenamento grafico da Universidade 10 que realca a
perspectiva acima citada, na tarefa de desanuviar as incidéncias desses
termos/conceitos no documento da referida instituicdo e curso, focalizando, nas
proximas paginas, o dialogo proficuo entre aspectos que considero divergentes,
entre as duas licenciaturas, objetivando a elucidacéo dos dados da pesquisa.

Afirmo ainda, ser esta estrutura e estratégia elucidativa, condicbes para o
firmamento da categoria formativa concernente aos dados efetivados da anélise
documental, exemplificados na frequéncia das palavras emergidas do software
Iramuteq, que configuram as convic¢des formativas dos/as formadores/as dos/as
professores/as da Educacao Basica.
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Torna-se, na perspectiva adotada por esta tese, imprescindivel o debate
sobre quais convicgcbes perpassam a opcao da centralidade do conceito/termo
“‘Educacao”, nos Curso de Pedagogia, em relagdo a “Formagao”, presente
fortemente nos Cursos de Filosofia, visto que as op¢des conceituais carregam
uma ampla carga de concepcao de mundo e, neste caso, de referencial formativo
caro a este estudo.

A simbiose vigente entre estes termos € de conhecimento comum,
entretanto, ao investigar mais profundamente o sentido dado a educacéo no
contexto histdrico do nascimento dos métodos educativos dos gregos classicos,
por exemplo, aclara-se que, tal termo encerra em si o sentido da transmisséo de
todas as habilidades, técnicas, saberes e vivéncias, aspectos espirituais (artes),
retérica e aquilo que se refere a virtude que serve ao ser humano na intencao de
torna-lo melhor (JAERGER, 2011, p. 336).

Ainda de acordo com Abbagnano (2012, p. 357) a palavra educacéo
deriva do termo em latim educatio, que em geral designa a transmissao e o
aprendizado das técnicas culturais, que sdo técnicas de uso, producdo e
comportamento mediante 0s quais um grupo € capaz de satisfazer suas
necessidades, proteger-se contra a hostilidade do ambiente fisico e bioldgico e
trabalhar em conjunto de modo mais ou menos ordenado e pacifico. O Autor
afirma ainda que a Educacao pode ser caracterizada, especificamente, em duas
sociedades. Na sociedade “primitiva”, a educacédo € vista como meio para
garantir a imutabilidade das técnicas de que dispde. J& na sociedade
“civilizada”?®, a educacéo é utilizada como meio de mudanca, tornando flexiveis
e corrigiveis as técnicas de que dispde.

Destaca-se ainda que a educacdo no segundo tipo de sociedade —
predominante e caracteristico da nossa (embora esses dois modelos possam
existir concomitantemente) — é definida ndo do ponto de vista da sociedade ou

do grupo, mas sim do individuo detentor do acimulo cultural que o percebe como

25 Os termos ‘primitiva’ e ‘civilizada’ inscritos no corpo do texto equivale a terminologia exata
utilizada pelo autor citado. Empresto, contudo, a vertente antropoldgica para situar o leitor acerca
da compreensdo de que nenhuma sociedade pode ser considerada primitiva ou avancada
culturalmente, exceto do ponto de vista do etnocentrismo (LARAIA, 2004, p. 38), algo
teoricamente inaceitavel e dissonante da perspectiva adotada nesta tese. Desse modo, ao
aceitar este tedrico como referencial para o cumprimento da conceituagdo exposta neste topico,
abstraio o sentido Ultimo destes termos referendados por Abbagnano, em prol da necesséria
elucidagao do conceito “educacao”.
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possibilidade de transformacdo a partir de tal conhecimento. Contudo, a
educacdo acentuou sua caracteristica formadora, a partir da pedagogia do
século XX?8, pois passou a ser vista como um processo de humanizacgédo, que
nao compreende apenas ao aspecto do crescimento e maturacao biologica, mas
como um processo global e constante, permeando a pessoa por toda a vida e
como um todo (TORRA, 2014, p. 67).

A educacéo?’, portanto, é o processo, método e caminho desenvolvido
em vista de formar o individuo para a vida em sociedade. Grosso modo, 0 que
distingue o termo educacdo do conceito ‘formagado’ equivale ao complexo
processo de endoculturacdo®® comumente estabelecido nos ambientes de
ensino formal e informal nas sociedades modernas, tendo em consideracao que
a educacao, por ndo ser um fim em si mesma, constitui conhecimentos dilatados
a todas as esferas da existéncia, a qual damos o nome de cultura, culminando
em processos formativos.

O binébmio educacgao-formacdo que toma centralidade no exame dos
dados dos Cursos de Pedagogia, concebe a unidualidade do humano, pois
demonstra a preocupacdo em articular conhecimentos acumulados
historicamente e o sentido dado ao préprio conhecimento social, ou seja, da
praxis. Em contrapartida, € opaco o elemento da aprendizagem. Nas analises
até aqui realizadas nao ha, em qualquer dos dois cursos investigados, atencao
ou referéncia explicita, isto é, de maior frequéncia no que toca ao termo
aprendizagem.

Embora seja papel da Universidade garantir os processos de Ensino,
Pesquisa e Extensao, evidenciados nos termos/conceitos tdo bem ilustrados nos
gréficos, a relacdo imbricada entre os processos de Ensino e Aprendizagem,
como movimento permanente da logicidade metodolégica, mesologica e
teleolégica do conhecimento para a transformacédo socio historica — importa,

também, ndo desconsiderar a preeminéncia do aprender que embasa qualquer

26 Refiro-me aos movimentos educacionais que lancaram olhares e esforcos a transformacao
das préticas pedagogicas tradicionais, aquelas de cunho progressista e democrética.

27 O aprofundamento teérico do conceito de Educagdo/Formagdo nos seus pressupostos Antigos
e Classicos (Paideia), serao destacados no capitulo 3 desta tese.

28 Termo concernente a compreenséo de aprendizado humano postulado no livro Cultura: um
conceito antropologico do pesquisador Roque de Barros Laraia. De acordo com o antropologo,
Endoculturagédo refere-se ao “uni processo de socializacéo e obtencdo de conhecimento cabivel
aos processos existenciais e coletivos dos individuos humanos” (LARAIA, 2004, p. 46).
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meétodo de ensino, caso contrario, corre-se o0 risco de educar em processos
essencialistas e, ocasionalmente, pautados em pressupostos da racionalidade
técnica (DINIZ-PEREIRA, 1999, p. 111).

Presumidamente autossuficiente, a razdo na sua configuracao iluminista,
recebe criticas historicas de teoricos, tanto do campo filosofico, quanto da propria
educacgdo. Adorno e Horkheimer, na obra Dialética do Esclarecimento, afirmam
ser o proprio sentido de razdo instrumental a condicdo da irracionalidade
produzida pelos seres humanos ao longo da historia. Evangelista (2003, p. 2) ao
discutir o conceito de razdo instrumental e industria cultural na obra citada,
reforca que, ao mesmo tempo que a razao foi elevada no contexto iluminista, ela
trouxe, no seu bojo, a degradagdo da condicdo do ser humano, pois, esta
provocou “nao a razao, a irracionalidade; ndo o progresso, mas a regressao; a
individualizac&o, e ndo a individuacéo; a submisséo, alienacao, reificacéo, e ndo
a emancipac¢ao do homem” (EVANGELISTA, 2003, p. 3).

Desse modo, o movimento de inflexdo da razéo, arraigada em principios
desumanizantes, toma vigor na medida em que esta torna-se ferramenta e
instrumental ao processo de producédo capitalista e dominio/exploracdo da
natureza. Seu valor positivo integra o rol de contrassensos da modernidade, pois
para evitar e recusar tudo aquilo que nao se afina as definicbes matematicas e
a eficiéncia “a ciéncia moderna positivista busca um método para trabalhar o
emaranhado do mundo factual a ser ordenado, classificado, unificado pela l6gica
formal e traduzido pela matematica e, dessa forma, permite a explicacdo, a
previsao e o controle” (EVANGELISTA, 2003, p. 5).

A irrazéo, desse modo, perpassa as existéncias, a cultura e a indisposicéo
do sujeito na sua limitada condicdo de agir autonomamente, visto que a razao
instrumental, pretensamente libertadora, determinada pelos padrfes e praticas
do uso da razdo por meio da conjuntura imposta pelo entrelagcamento entre
conhecimento e dominio, produz aporias irreconciliaveis, determinantes no
campo do pensamento critico.

O uso técnico do conhecimento subjuga a natureza e impde a ela as
mesmas forcas destrutivas que um tirano impde aos seus governados. No plano
politico, estes se colocam em resignacao critica, por nao aportarem mecanismos
suficientes na resolucao desta condi¢édo. A natureza, contudo, é inesgotavel nos

seus mistérios e, na medida que o humano aprofunda seus mecanismos de
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exploracdo, o preco que este paga pela pratica e uso dos recursos provenientes
da natureza € o aprofundamento da limitacdo daquilo que a razdo esclarecida
qguer conhecer.
A certeza, via praticas fundadas na racionalidade cientifica e calculante
da compreensao da esséncia da natureza para uso e exploracéo, desqualifica a
dimensdo contemplativa e meditativa?® da razdo humana, promotora da
capacidade de discernir acerca do uso adequado da vida do planeta em favor de
uma existéncia comum. A nulidade da razdo meditante, coloca em risco a vida
no tocante a autodestruicdo humana e a destruicdo, por este, de outros seres
VIVOS.
Desse modo, no campo da racionalidade instrumental, para o ser humano
— vida consciente — a esséncia das coisas, dos objetos, das existéncias, se
manifesta sempre da mesma forma, pois, estas sdo submetidas a manipulacao
daqueles, conhecendo-as e reconhecendo-as com a finalidade de penetra-las e
utilizé-las nas reproducdes de valor social e industrial. Com isso,
0 saber que é poder ndao conhece barreira alguma, nem na
escravizacdo da criatura, nem na complacéncia em face dos senhores
do mundo. Do mesmo modo que esta a servico de todos os fins da
economia burguesa na fabrica e no campo de batalha, assim também
esta a disposicdo dos empresarios, ndo importa sua origem. Os reis
ndo controlam a técnica mais diretamente do que os comerciantes: ela
€ tdo democratica quanto o sistema econdmico com o qual se
desenvolve. A técnica é a esséncia desse saber, que ndo visa
conceitos e imagens, nem o prazer do discernimento, mas o método, a
utilizacdo do trabalho de outros, o capital [...]. O que os homens querem
aprender da natureza €é como emprega-la para dominar
completamente a ela e aos homens. Nada mais importa. Sem a menor
consideragdo consigo mesmo, o0 esclarecimento eliminou com seu

cautério o ultimo resto de sua prépria autoconsciéncia (ADORNO;
HORKHEIMER, 1986, p. 34).

Vale ressaltar ser a racionalidade técnica pujante, ainda hoje, nas esferas
académicas e universitarias de formacdo de professores/as, principalmente
porque essas instituicbes estdo inseridas em um sistema econdmico

porosamente revitalizado pelo interesse do capital financeiro, muitas vezes

29 pegoraro (2015), ao discutir as caracteristicas da formag&o educacional moderna afirma que
a sociedade, fundada no conhecimento técnico, perdeu a sua capacidade de meditar os
conhecimentos pautados na experiéncia. Tanto as praticas educacionais, quanto as questdes de
base ética, precisam redescobrir a inteligéncia humana aberta ao todo, ao absoluto. O olhar
meditante, desse modo, deve superar o olhar restritivo da inteligéncia calculante, pois esta ndo
possibilita a significacdo existencial da vida de todos os seres.
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revelado nas diretrizes, ordenamentos e determinacfes legais que balizam as
praticas institucionais, tanto nas Universidades, quanto na esfera da Educacéo
Basica.

Nesse contexto, por ter como mote a utilidade préatica do saber e como
maxima a tecnoutopia e a tecnocracia, estas organizacbes sofrem com a
sagacidade de um ideal que se entrelaca aos valores da raz&o que, por sua vez,
deveria proporcionar uma formacao tendo por fim tltimo a busca pelo sentido da
existéncia e o conhecimento desinteressado do ser, no ambito da contemplacéo
racional. Em contrapartida, se sobrepde a isto uma racionalidade instrumental
pautada na relevancia préatica do uso da razdo em prol de uma acgéao utilitaria,
exploratdria e mantenedora do status quo.

Os documentos aqui analisados, por seu turno, também ressaltam
aspectos instrumentais da pratica formativa predominante nos Cursos
investigados. Esta vertente formativa € descortinada nas concepcbes que
trazem, no seu bojo, premissas focadas em referenciais mercadolégicos e, por
vezes neoliberais, presentes nos PPCs analisados. Termos como, por exemplo,
flexibilidade (PPC — Filosofia - Universidade 02); eficiéncia (PPC — Filosofia -
Universidade 12); gestdo (PPC - Pedagogia — Universidades 7, 8, 12, 23, 3)
participam de um ideario capitalista pouco a pouco inserido na metalinguagem
académica e formativa.

Incongruentemente, este modo de proceder formativo mantém uma
estrutura restrita aos conhecimentos teoricos e racionalizaveis, em detrimento
de uma formacdo critica, consciente e transformadora. Anuindo a esta
propositura, o Parecer do CNE/CP n° 3/2006, ao apresentar o Perfil do Egresso
do Curso de Licenciatura em Pedagogia, indica em alguns dos seus paragrafos,
ser competéncia do/a formado/a,

a) realizar pesquisas que proporcionem conhecimentos, entre outros:
sobre seus alunos e alunas e a realidade sociocultural em que estes
desenvolvem suas experiéncias ndo escolares; sobre processos de
ensinar e de aprender, em diferentes meios ambiental e ecolégicos;
sobre propostas curriculares; e sobre a organizacdo do trabalho
educativo e praticas pedagogicas.

b) atuar com ética e compromisso com vistas a construcdo de uma
sociedade justa, equanime, igualitaria;

c) reconhecer e respeitar as manifestagées e necessidades fisicas,
cognitivas, emocionais e afetivas dos educandos nas suas relacfes
individuais e coletivas; - demonstrar consciéncia da diversidade,

respeitando as diferencas de natureza ambiental-ecoldgica, étnico-
racial, de géneros, faixas geracionais, classes sociais, religides,
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necessidades especiais, escolhas sexuais, entre outras; (grifo meu) —
(BRASIL, 2006, p. 9).

Se o0 primeiro tépico /a da citacdo acima corrobora com a discussao
acerca da necessidade de pensar e compor a aprendizagem no conjunto inaudito
das praticas realizaveis nos procedimentos educativos, os topicos dois (b) e trés
(c) apontam para uma necessaria recolocacdo dos componentes viaveis a uma
formacdo biocéntrica na perspectiva da conviccdo dos/as formadores/as de
professores/as da Educacdo Basica. Esbo¢o, com isso, minha intencdo de
retomar a discussao central neste item, pois esta cerca as bases referenciais das
concepcOes dos/as formadores/as de professores/as, agora, visitando os topicos
que articulam e convergem entre si, na incursédo analitica dos documentos das
licenciaturas em Pedagogia.

Ao langar um olhar mais criterioso nos documentos examinados, além de
considerar mais metodicamente as Nuvens de Palavras agregadoras dos
conceitos e termos do Curso de Pedagogia, verifiguei um mapa muito parecido
com aquele presente nos documentos do Curso de Filosofia. Os termos,
conceitos e concepcgodes centrais, como destacado anteriormente, tiveram uma
sensivel divergéncia, contudo, em se tratando dos conceitos com menor
frequéncia, ou seja, os periféricos, muitos revelam elementos associados a
concepcdes sistémicas e de possivel abrangéncia biocéntrica. Realco a
perspectiva sistémica como suporte tedrico-pratico da possibilidade do
referencial biocéntrico ser constitutivo de uma nova racionalidade formativa, por
considerar que a razao instrumental humana eliminou historicamente da sua
constelacdo paradigmatica as dimensdes do existir e pensar, as quais sdo
indemonstraveis matematicamente.

O documento da Universidade 17, por exemplo, expde um conjunto de
conceitos periféricos que carregam um grau significativo de concepcbes que
podem respaldar a perspectiva ecoldgica e biocéntrica, apesar de representar s6
minimamente a concretude formativa no conjunto teérico da PPC investigado.
Alguns destes termos, inclusive, aparecem como periféricos também no Curso
de Filosofia. Sdo eles: existéncia; pessoal; experiéncia; dimensao; criacao;
coletivo; critica; contexto; reflexao; ética; cultura.

A ilustragédo do documento ficou assim disposta:
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Universidade 17 — Pedagogia — Variavel: *** *uni_017 *ped_2
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O nexo teodrico presente no PPC completo desta universidade com o
grafico estabelecido, referencia alguns dos conceitos destacados. Quando trata
do sentido da existéncia, por exemplo, este afirma:

Nesse sentido, 0 projeto curricular que ora apresentamos reafirma a
docéncia como a base da identidade do pedagogo e propde-se a
formar professores que compreendam as complexas relacdes entre a
educacédo e a sociedade, pensem e realizem a existéncia humana,
pessoal e coletiva, e o trabalho pedagégico com vistas a
transformacé@o da realidade social, a superacdo dos processos de
exploracdo e dominacéo, a construcdo da igualdade, da democracia,
da ética e da solidariedade. [...] O curso de Pedagogia visa, entao,
contribuir para a formacado de seres humanos, de docentes capazes de
compreender o sentido da existéncia humana, pessoal e social, da
educacdo e da escola bésica, com o objetivo de recrid-las como
inteiramente outras (gifo meu) - (PPC - Curso Pedagogia.
Universidade 17, 2010, p. 5).

Quando concebe a formacdo do/a pedagogo/a inserido no conjunto
pratico-tedrico delineado acerca da forgca e potencial criativo que este/a sera
levado a constituiu, 0 documento considera claramente a relacdo entre a criacao
de si mesmo e a habilidade de criacdo das existéncias na articulagdo da

“‘indispensavel e verdadeira autonomia e a criagdo em todas as dimensodes da
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existéncia e da educacéo, inclusive no plano escolar e de ensino” (PPC — Curso
Pedagogia. Universidade 17, 2010, p. 11). Ainda nesta perspectiva, analisando
o material gréafico produzido a partir do Software da Universidade 22, encontrei
indicios no campo tedrico de uma racionalidade ecoldgica, inclusiva e

biocéntrica. Assim estdo dispostos 0s conceitos nesta Universidade:

Universidade 22 — Pedagogia — Variavel: *** *uni_22 *ped_2

conceitual problema Ij||st:}_n;?mente
fendmeno

dimensionamento
laboratéric ompreea;%j:; contedo fisice PEMOYEr

global faVOFecler | afef“if'r:ilrnensao fclrrndular?ﬂlu
desenvolver mcc,l.,‘l.;sao cultura professor b igital - _

., Socledade critica  assim roprio E universidade
multiplo @
b soclegade  desenvolvimento 2

valorizagio fU”CﬁU

fundamentalperspecnvaed UGatIVO politico exigéncia

ndidg

= InICIaIreiagao eSCOIa I'profissionalraciaiicencisr

& escolarizacao

¢ pedagogia COMQ tecnoiogico....
© = todold

p!mép.%ng%e,‘fo%g ormacgaorasiegse

cp
ambiente modo cientifico
sistemétice cUltura

diferente investigacic
frondese pe agogico s
“peiasser € UCACAD IS, il

Curso »n estrutura
E E ]

parecer étnico proceSSO mpratlco abordagem

zcurricular star 4103 foi';;r?jrm.emar
mﬂrdocelnt:la enSInO SOCIaI estao vida natureza
escola - conhecimento nece55|dade pistérico

compreensic E'Speclal

destacar ed UCaCIOnallnfanm prOJe‘tOpar‘tlr ensinar

material
inovegso SENMido - OrgaNIZACA0 atuagao diverse pumans
aprODFIagao aprendlzagem ECUI‘IéIﬁITIICU
participagio tematico
concepcio modalidade ceito
construgdc idade realidade esgecmcoc""te’dﬂ
smsz:}ﬁgglgum ace SUC'UC”n”rﬂI EII-IlatgrtIIE%lr predutiva
ESpECﬁfICH E?E programa  tecnologis
especislments

espago

darmpocratico
mediagao
mbiental

ancorar

LI
oriertagao
contempordne

squis

=]
=
c
=1
a

A observacédo detalhada da imagem ajuda a perceber alguns termos
secundarios coincidentes, em parte, com aqueles dispostos na Universidade 17,
mas apontam, contudo, para outros elementos, por exemplo, afetivo;
diversidade; ambiental; vida; natureza, dentre outros.

Nota-se, também, nesta Universidade, uma preocupacdo explicita a
respeito do vocabulo ‘ambiental’, praticamente inexistente em documentos de
outras Universidades. Os excertos que remetem a este conceito, exploram
principalmente a problematica ligada a valorizagdo ambiental sob a 6tica cultural;
da diversidade da vida humana e de modos de ser no mundo; como substrato
da pesquisa e como premissa da pratica do/a pedagogo/a no espaco escolar.

Cumpre salientar, no entanto, que o PPC considerado tem 15 péaginas e
o termo ‘ambiental’ aparece 5 vezes. Chama ateng¢ao, contudo, a aproximacao,

observada no texto, entre os termos ‘sustentabilidade’ e ‘ambiental’. Das cinco
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referéncias, quatro delas relacionam o termo ambiental a sustentabilidade, no
sentido de garantias de condi¢0es e reserva de recursos para exploracéo destes
pelas geragcdes humanas futuras.

Este quadro toma corpo quando o documento anuncia 0s principios que
norteiam a formacgéo do/a pedagogo/a na Universidade. Assim é exposto,

a escola como loécus de atuacédo profissional do Pedagogo/Professor,
entendida como uma organizacdo complexa, cuja funcdo social e
formativa é promover educacdo para a cidadania, constituindo-se
como importante mecanismo de desenvolvimento e valorizacao das
culturas étnicas, da sustentabilidade econdmica, ambiental e
territorial das comunidades, bem como da articulacdo entre os
diferentes saberes, conhecimentos e modos de atuacao social (PPC —
Curso Pedagogia. Universidade 22, 2010, p. 13).

Depreende-se, ao meu ver, da investigacdo e dialogo inicial realizado até
este momento, um axioma elucidativo que congrega os diversos focos aqui
identificados, decorrentes dos dialogos tedricos e documentais. Este postulado
assenta a Formacdo Antropocéntrica como inerente aos processos
epistemoldgicos e cientificos nos Cursos de licenciatura estudados, visto que a
contundéncia dos conceitos e termos esbocados, tem por cerne as bases
paradigmaticas geradoras do substrato que edifica as bases da ciéncia classica
concretizada na ciéncia moderna.

Em outras palavras, diante da busca pelo desvelamento das concepcoes
e convicgdes presentes nos documentos que referenciam a formacéo dos/as
professores/as da Educacédo Basica nos Cursos citados, mote deste capitulo,
tais concepcdes ainda demonstram — de maneira inquebrantavel — o referencial
pedagdgico, educativo e cultural antropocéntrico como corolario da cristalizacdo
de um paradigma secular, pautado nas ideologias patriarcais, especistas de
dominio e exploracdo da vida e do ser, lugar de esquemas tedrico-cientificos
situados, estatuidos e referendados na racionalidade I6gico-instrumental servil a
industria e ao capital.

Nesta conjuntura, o ser humano € instalado no centro de todas e
quaisquer condicbes de conhecimento, pois esta razdo excludente e
instrumental nega a todas as outras existéncias status de ser. Nesta esteira
discursiva, o processo alienante da relacdo dos seres humanos com a matéria
dominada, “com a coisificagédo do espirito, as proprias relacbes dos homens séo

enfeiticadas; inclusive as relagcbes de cada individuo consigo mesmo, desse
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modo, é verificavel que, enquanto o animismo dotou as coisas de uma alma, o
industrialismo coisificou as almas” (ADORNO; HORKHEIMER, 1986, p. 46).

Embora haja contra referéncias visiveis, a tensdo existente entre a
concepcao tradicionalmente centrada no ser humano, polariza as praticas
formativas e a concepcdo de mundo em dissonancia aos escassos indicios
integradores das concepc¢les, termos e conceitos avalizadores de praticas
viaveis, inovadoras e transformadoras, a rigor, limitadas, ainda, & margem das
estruturas de trabalho dos/as formadores/as de professores/as da Educacéo
Béasica, tdo bem manifestos nos referenciais descritos e ilustrados nas Nuvens
de Palavras que tornam periféricas estas concepgoes.

Desta consideracao, destaca-se, como horizonte de investigacao, estudo
e fundamentacdo — mesmo sendo ainda objeto de verificabilidade no conjunto
das disposicfes analiticas deste capitulo — a propositura de uma contraprova
epistemoldgica, a saber, a epistemologia biocéntrica. Isto porque, ao passo que
a pedagogia antropocéntrica gera continuidades cientificas e ideoldgicas, as
novas concepcdes, embora ainda de carater embrionario, podem gerar
descontinuidades genuinas no modo de elaborar, constituir e transmitir
conhecimentos, além de promover uma formacao docente selada pela premissa
da epistemologia biocéntrica.

Esta, pauta-se na desafiadora reconsideracdo do humano como parcela
da grandeza universal; um ser com 0s outros seres do universo. Parodiando
Marx quando da percepg¢ao da necessidade de “desvirar” a estrutura filoséfica
idealista de Hegel, a formacdo biocéntrica®® proporcionaria o “desvirar” das
certezas cientificas, ndo mais colocando os seres vivos nas condicdes de seres
objetivados/coisificados, servis e Uteis aos seres humanos, mas de entes
incorporados a comunidade moral e epistemolégica, de valor inerente pelo

estado comum de senciéncia.

30 Apoio-me nos estudos realizados por Carola e Constante (2005), pois estes classificam cinco
vertentes antropocéntricas presentes no dmago pedagdgico. Embora a andalise seja, nestes
autores, de cunho axioldgico, considero pertinente a anélise amplificada do problema desta tese,
pois, este agrega uma perspectiva epistemoldgica, 0 que nao encerra em si a pressuposicao de
uma condi¢do valorativa latente. De acordo com os autores, é possivel identificar cinco
tendéncias pedagoégicas antropocéntricas: a) a pedagogia antropocéntrica; b) a pedagogia
antropocéntrica liberal; c) a pedagogia antropocéntrica cientifica; d) a pedagogia antropocéntrica
conservacionista e; e) a pedagogia antropocéntrica preservacionista. Destaco estas
configuragbes pois aponto ser a proposta desta tese a superacdo de um carater pratico
pedagogico especifico, para avancar a uma concepgdo cultural de reconstituicdo do valor
inerente da vida como substrato das praticas formativas de caracteristica biocéntrica.
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Por fim, no tépico seguinte — proponho-me a desenvolver um exame
critico e sistematico no que toca ao componente precursor das demandas
tedrico-préticas desta tese no seu sentido lato. Tenho por meta, assim, discorrer
sobre o significado e a compreenséao definidas neste trabalho de doutoramento
a proposito daquilo que entendo por Formacdo Antropocéntrica, cercando 0s
autores e pesquisadores referenciais que importam no conjunto desta tese, além
das evidéncias verificadas no estudo dos PPCs.

Adentro estes referenciais dialogando com os dados aqui inquiridos no
intuito de, no préximo capitulo, reiterar aspectos centrais desta discussao, a
partir daquilo que a pesquisa documental sublevou e os referenciais teéricos
fomentaram, subsidiando a proposi¢cao de categorias formuladas tendo como
arkhé as convicgdes e concepcgdes dos/as formadores/as de professores/as da

Educacao Basica na composicdo de uma formacao docente biocéntrica.

2.3 DA EVIDENCIA INICIAL: A PREDOMINANCIA DA VERTENTE
FORMATIVA ANTROPOCENTRICA

Como exposto anteriormente, este topico visa categorizar e explanar
focos tedricos que perpassam os termos indicadores de referenciais condizentes
com as praticas formativas dos/as professores/as nas Licenciaturas. Esta tarefa
tem por forca motriz a preocupacéo, nesta pesquisa e especificamente neste
capitulo, de revelar quais sdo os principios e generalizacGes incorporadas
coletivamente, frutos das convic¢des destes/as formadores/as expressos nos
documentos orientadores da formacao do licenciado. Para tanto, objetivei, neste
capitulo, mapear e categorizar os elementos/conceitos que expressam as
conviccbes formativas dos/as formadores/as de professores/as da Educacéo
Basica, empregando, para isso, as pesquisas documentais em didlogo com as
teorias que interpenetram as concepc¢des assentadas e aferidas no decorrer
deste estudo.

As abordagens e levantamentos feitos neste capitulo, levaram-me a
propor um postulado que emergiu com base na perspectiva e dialogo realizados,
referéncia do paradigma fortemente evidenciado pela conjuntura da Ciéncia
Classica e Moderna, decorrente das metodologias e sistemas constituidores do

conhecimento dito verdadeiro e confiavel. Este postulado indica, assinala e
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preconiza a predominancia de uma Formacdo Antropocéntrica permeavel nos
documentos institucionais avalizadores das convicgbes formativas dos/as
formadores/as nestes cursos.

Notoriamente, este termo infere uma prerrogativa categorial de carater
intrinseco, pois, ascende como pesquisa desenvolvida no campo da Educacao,
proveniente das formulagdes paradigméticas fortemente fundadas no modo de
proceder educativo nas instituicbes que formam professores/as da Educacéo
Basica. Apresso-me a esclarecer que a discussao tem por problemética central
as perspectivas, concepcdes e convicgdes presentes no ambito da formacao
do/a professor/a e, mesmo que tal tematica incorra em multifatores teéricos e
praticos, debates que ecoam das indagacdes relacionadas as teorias
animalistas, sensiocéntricas, utilitaristas, de cunho axiologico e classificatorio
acerca das criticas do uso da vida dos seres vivos em pesquisas cientificas, ndo
serdo tratados nesta tese, exceto quando estes aludirem a problematica central
desta reflexdo que penetra, no seu todo, a constituicdo de um referencial
epistemoldgico biocéntrico .

Quando postulo serem as evidéncias formativas estudadas
preconizadoras de uma Formacgao Antropocéntrica, faco referéncia a disposicéo
histérica do conhecimento humano de supor a inegavel condicdo da razdo como
Gnica capaz de dar significado ao modo de ser no mundo, protagonizando a
infindavel solidificacdo do I6gos como ferramenta de compreensao, inteleccéo e
dominio da natureza pelo viés légico-instrumental. Por isso, desejo antepor a
discussao do termo “antropocéntrica”, a teorizagcdo do sentido de “Formacao”
gue compde a categoria estabelecida no corpo deste capitulo.

Para mais, se aceito como parte conceitual desta categoria o termo
“‘Formacao” é por assentir que tal componente, consolidado no campo da
educacao, filosofia e da antropologia, caracteriza e viabiliza a materializacao das
multiplas aprendizagens do ser humano que, por meio das instituicdes e
estruturas (formais ou ndo) abrange a integralidade da aprendizagem humana —
isto €&, vivencial, tedrica/cognitiva, emociona/afetiva, pratica, criativa,

ética/politica... —, costumeiramente consideradas no amplo campo da cultura.
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Assim, Formacgdo3®!, neste caso, concerne ao resultado das
aprendizagens desenvolvidas no ambito civilizatério de um grupo humano
especifico, permeada e possibilitada pelos processos educativos aos quais 0s
sujeitos sdo expostos, além de ser alimentada e retroalimentada pela cultura e
sua mutabilidade histérica (ABBAGNANO, 2012, p. 359). Isto significa, portanto,
gue na medida em que as pessoas sdo inseridas em um sistema social, estas
vao sendo formadas pelos padrdes, processos, concepgbes e convicgdes
fundantes e normatizadas desta mesma sociedade. Com isso, desde a mais
tenra idade, a pessoa carrega consigo condicionamentos estruturais, cognitivos
e interpretativos inexoraveis a visdo de mundo que esta cria para si, fortemente
objetivada, por vezes, mediante uma falsa consciéncia da realidade, como
discutido no tépico anterior.

Em contrapartida, a formacdo do individuo ndo passa fatalmente a
margem dos seus esforcos cognitivos, epistemoldgicos e axioldgicos. O
protagonismo existencial pode corroborar, contrapor, ou mesmo, invalidar as
conviccbes tdo bem firmadas ao longo da histéria, das praticas e das
compreensdes de cada sujeito inserido na realidade dada e interpretada; o que
referenda o papel cocriativo e transformador do ser humano frente as
interposices e ambiguidades proprias do ser-no-mundo-com viciadas e
estigmatizadas pelo paradigma formativo antropocéntrico.

Na esfera educacional, o termo “Formacao” assume amplitude quando da
preocupacao dos pesquisadores da area em definir e enunciar premissas que
contornam a Formacdo de Professores/as, trazendo para o campo teérico as
perspectivas da subjetividade e praticas docentes e suas consequéncias no
conjunto de metodologias, como efetivacdo dos conhecimentos académicos.
Essencialmente, a formacédo de professores/as € um campo de aprofundamento
profissional que carrega em si a amplitude da existéncia e saberes pessoais,
coletivos e societarios, sedimentada e fomentada em paradigmas difundidos nas
diversas ambiéncias experienciais de todos aqueles que passam ou nao pela
esfera escolar. A profissdo docente, portanto, “€ um renovar-se todos os dias”
(NOVOA, 1992, p. 21).

31 A formacdo do professor na sua complexidade existencial, que abarca um magma teorico-
pratico imprescindivel para o seu desenvolvimento profissional serd aprofundado no capitulo 3
desta pesquisa.
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A partir disso, afirmo que o uso da terminologia “Formacao”, objeto de
definicdo deste topico — estd articulado a categoria Formacao Antropocéntrica,
exposta por meio da pesquisa documental — e que esta ndo possui o carater
restrito da filosofia classica aristotélica. Saliento, ainda, que esta vertente tedrica
situa a forma como esséncia e condi¢ao da coisa na sua atualizacdo, culminando
na separabilidade entre a forma e a matéria; por aquela dispor de um valor
eidético de ser (supor a condicdo de deter uma esséncia abstrata), enquanto
esta encontra-se na esfera do ndo-ser e, por isso, relegada a passividade.

Ademais, se morphé como categoria cientifica aristotélica alicerca os
determinismos Onticos e epistémicos do ser, considero o termo formag&o, em
outro ambito — este constituido também por meta e morphé, ou seja,
entrelacamento sucessivo de formas, com estruturas mutaveis e transmutaveis,
relacionadas e correlacionadas entre e através dos seres e atores incidentes no
espaco cosmocéntrico da aprendizagem humana. Aqui, torna-se licida a
afirmacao de ser a categoria “formagéo” nesta tese, entendida como o resultado
de processos metamoérficos nas dimensdes de vida e existéncia (significado
dado ao ser no mundo); epistemolégicos, afetivos, sociopoliticos e éticos...,
substratos e esséncia na constituicdo de uma formacao de professores/as e do
ser professor/a.

Por fim, este termo consiste em articular e relacionar, como defende
Guidini (2015, p. 66) “o sistema de valores, expressoes, significacbes e
manifestagbes de um determinado objeto” que, neste caso, refere-se a
concepcdo formativa antropocéntrica, histérica e mutdvel no tempo,
predominante como convic¢cdes dos/as formadores/as de professores/as da
Educacao Basica. Tal posicionamento antropocéntrico, a rigor, COmo veremos
nos préximos capitulos desta reflexdo, é insumo da posi¢cdo epistemoldgica,
filoséfica, histérica e econdmico-produtiva nas sociedades modernas e
contemporaneas ocidentais, principalmente no que toca a auto percepc¢éao do ser
humano no mundo e no cosmos.

Faco, neste momento, a inser¢ao do termo “Antropocéntrica”, na intengao
de dilatar e compor o sentido de Formacdo Antropocéntrica como resultado
inicial das investigacdes executadas nos PPCs dos Cursos de Licenciatura. Ora,
se “Formacao” tem como pressuposto conceitual a circunjacéncia das relagdes,

aprendizagens e ideario humano — por isso, op¢do no conjunto teérico deste
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capitulo — ao considerar o termo antropocéntrico, neste contexto, reafirmo e
tipifico a preeminente unilateralidade praticada historicamente por parcela das
sociedades humanas que, impelidas em responder aos mistérios da natureza e
as caréncias da sobrevivéncia, formularam posicionamentos frente ao mundo
natural dissonantes em relacéo a interdependéncia comum entre 0s seres Vivos
residentes no Planeta.

Na esteira da hist6ria, esta concepcéo de mundo se difunde no Ocidente3?
exatamente na medida em que cresceu e se desenvolveu o Renascimento
Cultural tendo por substrato a racionalidade cientifica moderna. Contudo a esta,
remonta o posicionamento de alguns filésofos j& na Antiguidade Classica,
embora ndo seja unissona a proposicao filoséfica antropocéntrica dominante,
hierarquica e especista, referendada, posteriormente, pela Ciéncia Moderna.

Neste tépico cabe, com efeito, elencar os tracos que perfazem a
perspectiva antropocéntrica na justeza das implicagbes observadas nos
documentos analisados. Pois, ao indicar este postulado, isto €, as convic¢des
dos/as formadores/as de professores/as como preponderantemente
antropocéntrica, defendo ser a composicdo teorico-formativa desses/as
formadores/as, aqui destacada pela andlise dos PPCs dos cursos, reverberacao
de uma concepcao de ciéncia e de paradigma epistemoldgico que sublinha a
racionalidade instrumental em detrimento da possibilidade de um conhecimento
integrador das realidades humanas e ndo-humanas, visto que todos os seres
existentes oferecem perspectivas acerca dos conhecimentos ancorados — por

iSS0o, ndo restritos — a estreiteza racional do ser humano.

32 O Filésofo aleméo, considerado um dos grandes mestres da suspeita, Friedrich Nietzsche, na
sua obra “Além do bem e do mal ou Preltdio para uma Filosofia do Futuro”, traca uma critica
sistematica aos valores solidificados e moralmente aceitos no ocidente. Contudo, chamo atencao
para reflexdes realizadas pelo autor no inicio desta obra, quando este faz refutagfes tedricas
acerca daquilo que a filosofia classica estabeleceu ao longo das eras como verdades. Assim, ao
questionar a moralidade humana e seu constituidor filoséfico, Nietzsche considera a
predisposicdo humana a aceitar tudo aquilo que parece ininteligivel e, simultaneamente, no
contraditorio e verdadeiro, ou seja, “nossas mentes rechagam a idéia (sic) do nascimento de uma
coisa que pode nascer de uma contraria, por exemplo: a verdade do erro; a vontade do
verdadeiro da vontade do erro; o ato desinteressado do egoismo ou a contemplacdo pura do
sébio, da cobica. Tal origem parece impossivel: pensar nisso parece proprio de loucos. As
realidades mais sublimes devem ter outra origem, que lhes seja peculiar. Ndo pode ser sua mée
esse mundo efémero, falaz, ilusério e miseravel, esta emaranhada cadeia de ilusdes, desejos e
frustragdes. No seio do ser, no qual ndo morrera nunca, num deus oculto, na “coisa em si” € onde
deve se lobrigar seu principio, ali e em nenhuma outra parte (NIETZSCHE, 2002, p. 12). Desse
modo, atentar-se para a critica da razdo constituida €, no minimo, reconsiderar os dogmatismos
tdo presentes no ambito histdrico com base nas formulagdes das verdades cientificas e morais.
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Tendo por foco a observacdo detalhada de alguns PPCs, assevero a
incisiva preocupacéo dos seus autores de colocar no centro da construcdo do
conhecimento o ser humano, por vezes, como Unico ser a abarcar as
possibilidades de saberes frente a natureza. Destaco a compreensao Obvia de
ser fulcro da cumulatividade historica da ciéncia, a sistematizacdo racional e
l6gica, possibilitada pelo ser humano. Contudo, afirmo que os saberes sO sdo
possiveis na interacdo recursiva entre 0s seres gue vivem e se conectam no
ambiente onde estao.

Importa destacar um excerto do PPC da Universidade 11. Esta apresenta
no documento referencial do curso de Filosofia, uma disciplina com a seguinte
nomenclatura: ‘Ciéncia e Natureza’. Na descricao desta disciplina, fica explicita
a seguinte compreensao sobre e ciéncia e a natureza: “A ciéncia como atitude
humana perante a natureza”.

A dualizacdo humano versus natureza exemplifica a cisdo que advém da
sensacdo de superioridade da humanidade em desfavor da grandiosidade
ontolégica da natureza. Neste elemento formativo, frisa-se a racionalidade
limitrofe e unilateral subjacente ao poder humano diante da equivocada
compreensao de ser a natureza um ente passivo, sem perspectivas e nula na
condicao de participante na producao de conhecimento.

Em outro PPC, o da Universidade 2, ao expor o foco de debate da
disciplina denominada Ciéncias Naturais no Ensino Fundamental, a concepcéo
apresentada reflete notoriamente o principio da ciéncia como ferramenta de
dominio da natureza, instrumento classificatorio das existéncias, para uso do
humano. Assim é explicitado na ementa:

A natureza enquanto objeto do conhecimento cientifico; a
observacdo e a experimentagdo como métodos fundamentais no
estudo da natureza; a Terra, o Sistema Solar e o Universo; os seres
vivos e sua relagdo entre si e com 0 meio ambiente; o corpo humano:
estrutura, funcdes e salide; matéria e energia: fontes e transformacdes;

a acao do homem sobre a natureza; os recursos tecnoldgicos e o meio
natural (grifo meu).

Diante disso, concordo com Carola e Constante (2005, p. 363) quando
defendem ser o “antropocentrismo a ideologia que justifica e legitima a violéncia
e dominacdo da espécie humana em relacdo a todas as formas de vida néo

humana no planeta”. Com efeito, a formacao que compreende o ser humano em
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toda a sua complexidade dimensional resulta da perniciosa consideracao destes
de que as formas de vida ndo-humanas sdo sempre objetos de uso e beneficios
dos seres humanos, mas n&o todos. Isto indica, pois, ser a formacao
antropocéntrica inspiradora e mantenedora de uma profusdo de posturas
axiolégicas e epistemoldgicas sancionadas pela pseudo superioridade do
humano, detentor da racionalidade instrumental, em prejuizo de outras formas
de vida.

Em outras palavras, as pedagogias antropocéntricas incorporam
aprendizagens estatuidas historicamente, transfiguradas em instrumentos de
supremacia da razdo, produzindo valores e verdades factiveis em acdes
antivida. O estranhamento e a falta de familiaridade com o mundo natural s&o
resultados de uma tradicdo cientifica ocidental moderna extremamente limitada
na relacdo com a vida ndo-humana, pois todos os seres que valoramos e
aceitamos como interlocutores sdo aqueles da comunidade moral humana. O
antropocentrismo ou homocentrismo, € uma ilusdo do ego humano sobre a
importancia aprioristica que este tem “em relagao a todas as outras espécies [...],
e este € mais um exemplo da existéncia de uma cultura de dominac¢do. Ha& um
desejo profundo, no d&mago da cultura cientifica ocidental, de dominar e de
controlar todos os processos naturais” (O'SULLIVAN, 2004, p. 251).

As crises que assolam as sociedades contemporaneas no que diz respeito
aos problemas sociais, de saude publica e até mesmo de tendéncia econbmica,
tem sua raiz na degradacéo sem precedentes do ambiente natural e do seu uso
a exaustao; da destruicdo de biomas inteiros em favor do crescimento econémico
e do comprometimento danoso da sobrevivéncia das futuras geracdes e da
diversidade de seres vivos no Planeta. Ao destacar ter a base da crise ambiental
nexo estreito a racionalidade economicista, Leff (2006, apud CAROLA;
CONSTANTE, 2005, p. 361), pondera ser aquela, o sintoma,

a marca no ser, no saber, na terra — do limite da racionalidade baseada
em uma crencga insustentavel; a do entendimento e da construcdo do
mundo levado pela ideia de totalidade, universalidade e objetividade

do conhecimento que conduziu a coisificacdo e economizacdo do
mundo.
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Ainda nesta linha reflexiva, uma vez que a proposicdo antropocéntrica
destaca a separabilidade entre cultura e natureza®3, entre animal humano e néo-
humano, este aplica um postulado de existéncia solitaria insustentavel na sua
prerrogativa pratica. Grosso modo, ao rejeitar o pressuposto de ser a vida um
sistema possivel somente na condicdo de vivéncia solidaria, sistémica e
interconectada, as estruturas formativas predominantes nas sociedades
ocidentais colocam em crise — quica podem aniquilar — as condi¢cdes de vida
futura no planeta.

O paradigma antropocéntrico concebe a possiblidade de uma existéncia
humana apesar do mundo natural. Sua propositura, tanto formativa, quanto
cultural se apega a alegacéo de que o agir humano sobre a natureza deve estar
sempre fundado na ordem instrumental e racional, com o escopo permanente de
exploracdo e controle, da técnica como ferramenta de exploracéo, pois, cegos
pelo excesso de luz provocada pelo esclarecimento que desvirtua a
emancipacao intelectual do ser humano, este nega o valor transcendente das
suas acfes no mundo, fingindo ser um devir independente do devir cosmoldgico,
“‘justificando assim suas irresponsabilidades e confundindo a imagem que busca
projetar, isto €, o papel que representa, com o ser que verdadeiramente constroi
em seu viver diario” (MATURANA; VARELA, 1987, p. 253).

Por fim, concluo a andlise deste tépico, trazendo a lume a primeira
evidéncia alavancada nos documentos referenciais das convic¢des dos/as
formadores/as de professores/as da Educacao Basica, pois, ao coincidirem com
um axioma formativo antropocéntrico, estes incorporam aspectos formativos
referendados em associacfes técnico-exploratorias promovidas pela ciéncia
moderna e contemporanea, perpetrada por séculos de dominio da razdo, nas
diferentes esferas da vida humana e ndo-humana no planeta.

Por isso, ao postular a Formacado Antropocéntrica como inerente aos

processos e documentos aqui investigados, opto por esta nomenclatura, pois

33 Reforco, com base nas discussdes realizadas por Viveiros de Castro (2002, p. 226), a legitima
preocupacdo teérica e atual dos antropélogos/as, filésofos/as, epistemélogos/as e
educadores/as no que diz respeito ao exame critico da classica dicotomizacdo/separacao entre
Natureza e Cultura nos processos de conhecer fruto da investigagdo do ser humano sobre a
natureza. Nesta tese, assumo a posicao de compreender a urgéncia destas criticas, contudo,
reconhecendo a existéncia dessa separagdo — pois esta parece inevitavel no modo prético de
estabelecer, cognitivamente os conhecimentos humanos. Assento, contudo, a necessidade de
trazer uma perspectiva formativa nao excludente, binaria e englobante acerca da interpenetragao
necessaria dessas categorias na formacgéo do/a professor/a.
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ela, na medida em que atesta e valida a complexidade metamorfica da
interconexdo das existéncias sociais, culturais, histéricas, cosmoldgicas...,
proprias do sentido de formacgéo adotada nesta tese, destaca também 0s vicios
da légica arrogante, presente no modelo séciocientifico predominantemente
antropocéntrico e, por vezes, incrustado na academia e na estrutura curricular
contemporanea.

E nesse sentido que conceituo a categoria Formagdo Antropocéntrica,
como sendo todo o complexo educativo, formal ou informal, objetivo e subjetivo,
mutavel e transfigurado ao longo do tempo nas diversas sociedades e nas varias
etapas histéricas do conhecimento cientifico, ao qual os individuos séo expostos
ao longo da vida, assegurado pela génese e manutencao da percepcéo de ser a
vida ndo-humana recurso e objeto de uso e exploracao da espécie humana.

Diante disso, procedo breve sintese do capitulo como um todo para, a
seguir, reconduzir a discussdo central, recentrando o debate ao objetivo
estabelecido para esta fase da pesquisa, a saber, mapear e categorizar
elementos/conceitos que expressem as conviccbes formativas dos/as
formadores/as de professores/as da Educacdo Basica, evidenciando o indicio
pratico-formativo que referenda a perspectiva epistemoldgica biocéntrica nos
documentos estudados em vista de garantir maior nitidez frente ao magma
complexo e multidimensional materializado nos PPCs dos cursos de
Licenciatura, objetivados neste capitulo. Desse modo,

- a investigacao tecida até aqui teve por objetivo mapear as concepcdes
e convicgdes correspondentes as praticas dos/as formadores/as de
professores/as da Educacdo Basica. Tal analise permeou um conjunto de
documentos elementares como parametros de acfes formativas destes sujeitos.
O diagnostico depreendido da pesquisa indicou uma importante confluéncia
entre 0s aspectos da consciéncia — produto dos processos relacionais com o
mundo material e com o trabalho — imperioso na constru¢do da existéncia do
proprio individuo e da transformacgédo da realidade percebida — bem como,
favoreceu a teorizagéo das convicgoes, pois estas se afiguram na conjungéo das
acOes/praticas como agregadora das visdes e concepcoes fundadas num misto
de objetividades e subjetividades pessoais, formativas e epistémicas dos sujeitos

formadores.



100

- ao instigar, inquirir e apreciar os dados da pesquisa/analise documental
utilizando o software de andlise estatistica, foi possivel averiguar as convicgdes
que perpassam as concepc¢Oes dos/as formadores/as de professores/as dos
Cursos de Filosofia e Pedagogia em 27 instituicbes do territorio nacional. A
analise contou com o grafico Nuvem de Palavras, o qual destaca, com precisao
as ocorréncias conceituais dos termos/conceitos que aparecem com maior
frequéncia.

- como evidéncia inicial, visivel através do tratamento dos dados e por
meio de um proficuo didlogo com o0s termos/conceitos presentes nos
documentos — incluindo a perspectiva da literatura existente tanto na area da
educacdo, como na area filoséfica e antropoldgica — foi possivel revelar
postulados de valor inerente nos documentos que demonstram contornos
antropocéntricos na formacdo de professores/as a partir dos cursos de
licenciatura. Denominei, 0 agrupamento destes postulados, de ‘Formacéo
Antropocéntrica’ que, a0 meu ver, substancia e principia as praticas dos/as
formadores/as, tangenciados pela cultura e logica cientifica ocidental.

- por sua vez, como primeiro indicio circunscrito aos processos teoéricos e
praticos avalizados pelos documentos referenciais dos cursos, alavanquei uma
categoria de carater integrador e realizador das praticas formativas dos sujeitos
envolvidos na formacédo dos/as futuros/as professores/as da Educacao Basica,
por sintetizar e agregar a perspectiva objetiva e subjetiva do aprender a ensinar,
no ambito de uma epistemologia biocéntrica. Isto porque, as convicgdes
desses/as formadores/as depdem sobre a consciéncia da praxis como condicéo
do ser professor/a, isto €, abertura a uma parcela existencial pessoal necessaria
para a constituicio de si mesmo/a e na sua auto revelacdo intelectual e
deontoldgica para ser e existir como professor/a. Assim, a ontocriatividade
expressa a relacdo entre os fundamentos, concepc¢des e convicgbes que
perfazem as préaticas dos/as formadores/as de professores/as da Educacado
Basica, a0 mesmo tempo que apontam para uma epistemologia de carater
biocéntrico, palpavel em uma pratica formativa ontozoética.

Isto posto, intento avancar na discussao proposta, concluindo esta secao
apontando, a partir dos documentos institucionais interrogados, o primeiro indicio
estabelecido pela pesquisa e analise dos dados, acerca da proposta de um

referencial formativo de professores/as da Educag¢do Basica, fundado nas
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conviccbes formativas desses/as professores/as. Para tanto, procedo a
definicAo para posteriormente, aprofundar, sistematizar e tornar inteligivel o
indicio que se evidencia na verificacdo documental como primeira inferéncia
manifesta na pesquisa e, assim, consequentemente, articular e elucidar suas
bases intentado desnuda-los por meio da pesquisa tedrica, mas também e
principalmente, nos postulados das praticas verificados nas convic¢des dos/as
formadores/as de professores/as da Educacdo Béasica, ensaio este, possivel

somente na perscrutacdo das entrevistas e questionario aplicados.

2.4 O PRIMEIRO INDICIO: A ONTOCRIATIVIDADE NA FORMACAO DE
PROFESSORES/AS

ApoOs uma intensa pesquisa que englobou amplo documental relacionado
as bases conceituais e referenciais, bem como, aspectos préatico-tedricos
fundantes das convicgdes formativas dos/as professores/as da Educacao
Basica, ou seja, dos/as agentes/sujeitos envolvidos/as nas acbes epistémico-
pedagogicas que dao corpo e significado as aprendizagens — processos hetero
e ontoformativos® nos cursos de licenciatura — postulei, de modo explicito e
categorial, uma inferéncia possivel acerca daquilo que pude observar nos
documentos institucionais das universidades destacadas neste capitulo, pela
incidéncia de indicios reveladores de categorias e concepcdes de uma vertente
formativa de marca biocéntrica.

Esta inferéncia se materializou na condi¢édo de contradicdo tedrico-pratica
daquilo que parcela significativa dos cursos de licenciatura compreendem nos
seus documentos, isto €, uma agregacao de elementos teéricos e pedagdgicos,
como também, epistemoldgicos e técnicos, focados na percepcdo formativa
docente imbuida de uma natureza absolutamente pautada na subserviéncia das
dimensdes da existéncia e da vida a racionalidade instrumentalizada.

Proveniente de um discurso de traco exacerbadamente técnico, de

excessiva valorizacdo da legitima e, inegavelmente necessaria formagéo para a

34 O dialogo deste primeiro indicio, formulado substancialmente a partir da composicao pratico-
tedrico, permeado pelos documentos institucionais, se dara preponderantemente quando da
investigacao, estudo e definicdo de principios originantes da formagdo ontozoética de mote
biocéntrico, solidificados nos capitulos 4 e 5.

35 Configuracao e dimenséo formativa discutida, sobremaneira, no capitulo 3.
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competéncia técnica, cientifica e profissional, sobrepdem-se, nas consideracoes,
convicgbes e fundamentos praticos presentes nos cursos de licenciatura,
posicionamentos e tendéncias definidoras da permanéncia de uma
compreensao fragmentada de ciéncia e conhecimento, revestidas de praticas
formativas fracionadas, segmentadas e apartadas do conhecimento como
interligagéo e religagdo do humano com o seu todo existencial e com o todo
existente.

Ao verificar o movimento e dialogo de trés instituicdes (Universidades 03,
17 e 22) acerca das prioridades formativas constituidas cuidadosamente em
relacdo ao egresso do curso de pedagogia e filosofia, pude conceber a
possiblidade de uma primeira inferéncia importante para a tese aqui defendida,
a saber, a ontocriatividade. Digo isto, pois, ao pressupor a existéncia do
sujeito/agente exposto a um processo heteroformativo ativo e ontoformativo,
estas instituicdes geram como parametros e concepc¢des para a formacao dos/as
professores/as da Educacdo Bésica, aspectos como: (i) suas vivéncias
sociopoliticas; (i) suas categorias existenciais (dimensdes do ser néo
absolutamente abarcados pela razao); (iii) as expressdes da subjetividade e as
historias de vida; (iv) a posterioridade relacional gestada no ambiente escolar e,
por vezes; (V) a pessoalidade e sua condicdo aprioristica de ser no mundo —
consciente ou ndo da recursividade essencial de ser pensante e da natureza
como ente poiético.

Assim, a ontocriatividade, unida a uma preocupagado constante nestas
instituicBes a ontoformacao e, pressupondo um humano que cria seu proprio ser
— “como ser gue cria a realidade (humana e social) e que, portanto, cerca a
realidade humana e ndo-humana, na sua totalidade e, assim, torna-se capaz de
ultrapassar o determinismo natural e conquistar a sua humanidade” (KOSIK,
1976, p. 26) — estas, alargam a compreensédo da prépria existéncia humana a
uma realidade interligada com o todo e sua autogénese. Neste sentido, a
ontocriatividade aproxima-se do sentido de ser aberto a reinvengéo do préprio
conhecimento, da prépria vida, da sua relagdo com o cosmos e com a verdade,
no desvelamento do ser em vista da Alethéia. Entretanto, tal conhecimento néo
se instrumentaliza na acdo predominante do pathds, nem na tendéncia
dominadora da esséncia das coisas enquanto arkhé, mas se revela como

possibilidade poiética, criativa e autocriativa.
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As nuances conceituais distintivamente constituidas nos referenciais dos
cursos estabelecem estes contrastes, simetricamente oposto ao comum dos
cursos analisados. O PPC da Universidade 17, por exemplo, traz o seguinte
fundamento formativo, quando da caracterizacdo pratico-epistemoldgica do

curso de Pedagogia:

A defesa da escola publica e democrética, criadora de direitos,
tornou-se prioridade, e o pedagogo foi entendido como um
docente capaz de pensar, articular e recriar a teoria e a pratica
educativas. As discussfes ligadas as reformas curriculares do
inicio dos anos 80 do século passado na [universidade]
contribuiram para o debate nacional sobre a identidade do
pedagogo e dos outros educadores. A docéncia, definida como a
base dessa identidade, deu origem a luta por uma base comum
nacional para a formacéo de todos os educadores brasileiros. [...]
As “Atividades Complementares” surgiram como abertura de
horizontes culturais e humanos no processo de formagao (PPC
Pedagogia — Universidade 03, p.15 - grifo do autor).

Perpassa a preocupacdo formativa dos/as formadores/as dos/as
futuros/as pedagogos/as nesta instituicdo, a compreensdao do papel
transformador que estes tém do amplo espectro politico e cientifico,
principalmente no que toca aquilo que € caracteristico do contexto cultural e
humano. Ao aprofundar a leitura deste referencial, pude verificar que a
perspectiva do sujeito € largamente discutida. A premissa da acdo ativa do
egresso em VAarios espacgos sociais, cientificos, politicos e produtivos, referenda
toda a prética proposta nesta instituicao.

A consideragéo, desse modo, de um/a profissional inserido/a, situado/a e
existencialmente comprometido/a, reverbera na pessoalidade do sujeito e do ser
professor, visto que sua humanidade (sentido de partilha de uma esséncia
comum) participa do processo de investigacdo, formacéo e preparacéo para a
pratica docente na referida universidade, tendo no seu bojo, a feitura e a
realizacdo de uma educacdo humanizadora e revitalizadora de vidas e
existéncias, suscitada por um dialogo permanente entre conhecimento técnico-
cientifico e sua propositura ecoformativa, isto é, de relacdo proficua entre
conhecimentos formais e ndo-formais; cientificos e extra cientificos; existenciais

e técnicos; subjetivos e objetivos, sintetizados e ressoados em praticas
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formativas agregadoras dos processos heteroformativos referendados pelas
convicgoes desses/as formadores/as de professores/as.
llustra precisamente esta posicao, a seguinte citacao:

por trabalho docente entende-se 0 processo pelo qual o educador e
educando, compreendendo, de forma critica, rigorosa e radical, o
mundo natural e humano, a sociedade, a cultura, a educacéo, a escola
e o saber, ndo como realidades separadas e autbnomas, mas como
dimensdes da totalidade, assumem pensar, criar e realizar a educacao,
a escola e 0 ensino, em suas multiplas dimensdes, produzindo-os

como realidades diferentes (PPC Pedagogia— Universidade 03, p.17
- grifo do autor).

Em complementariedade a esta perspectiva, Martins (2012, p. 72), ao
discutir as novas formas e objetivos da didatica, aponta que as relacbes
solidarias e humanizadas, no ambito da producdo do conhecimento,
ressignificam as vivéncias produtivas dos sujeitos/atores acerca dos saberes
sistematizados para avancar coletivamente, no que toca a reconstituicbes das
realidades politicas, sociais e produtivas. Diante disso, o/a professor/a,
possuidor/a de uma coexisténcia partilhada, referencia seu conhecimento além
das sistematizacdes estabelecidas fora dele/a, pois, a razdo que desconsidera a
realidade mensuravel na condicdo material de vida, descontinua e desqualifica
0 papel ontocriativo préprio do ser humano. Neste contexto, interessa aos/as
professores/as, sujeitos do conhecimento cientifico, a superacdo do egoismo
funcional — que desatrticula e nega a coletividade, em vista da reformulacdo da
acao coletiva do aprender e realizar uma nova existéncia e uma outra vida
politica, social e produtiva, isto é, fazer o novo de modo a reinventar a propria
vida e outras formas de ser e de pensar.

Todavia, o/a professor/a, € entendido como um/a profissional, sujeito
social, cultural e politico, “cujo trabalho se define pela[...] reconstrucao da cultura
e do conhecimento, voltados para favorecer a formacéo e o desenvolvimento dos
sujeitos em suas multiplas dimensdes cognitivas, linguisticas, expressao
corporal, estéticas, afetivas e sociais (PPC Filosofia — Universidade 17, p.19).

Com base nisso, considero ser a ontocriatividade postulado e indicio ontoldgico3®

36 Heidegger na sua obra A questéo da técnica (2007), discute a relagdo entre o conhecimento
no sentido grego e busca pela alethéia, ou seja, o desocultamento da esséncia do ser pelo l6gos
humano e aquele constituido na perspectiva da ciéncia moderna, destacando ser este usado
para aviltar o sentido ontoldgico do ser, pois, por meio da técnica moderna, 0 humano visa seu
usSO no que concerne a “tirar proveito” daquilo que a techné pode oferecer ao humano em vista
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dos processos formativos aqui alavancados, pois estes exigem cuidados com a
pessoalidade do ser, do humano, para transborda-lo e guia-lo ao outro existente,
social, cultural, com foco no recentramento deste a sua inteireza cosmoldgica.
Assim, mais do que conhecimentos racionalizaveis, os pressupostos contidos
em uma acepcao formativa transpassada pela categoria ontocriativa, tecem e
sao tecidos pelo ativo papel do ser pessoa consciente de si no conjunto de
vivéncias, experiéncias e agdes sociais — transformador e deformador de
realidades, as quais precisam ser inventadas e reinventadas por uma razao
desapegada das dicotomias perversas e perseverantes, presentes em algumas
praticas formativas de professores/as.

Com o escopo de sintese e ilustracdo, apresento a seguir uma
compreensao grafica que exprime a percepcao inicial deste indicio primeiro, a
saber, a ontocriatividade como categoria presente e estabelecida na analise
realizada e alicercada nas conviccbes dos/as formadores/as presentes nos
documentos institucionais, com foco na perspectiva das instituicbes onde foram
encontrados indicios de uma vertente constitutiva pretensamente biocéntrica,
para a formacdo de professores/as da Educacdo Basica. Esta caracterizacdo
grafica traz os primeiros elementos/aspectos verificados nos documentos, o que
equivale a um momento inicial de sistematizacao, visto que seu aprofundamento,
como indicado anteriormente, se dara na aproximacdo com os dados
interpelados nos capitulos seguintes.

Assim, materializam-se e destacam-se 0os componentes pessoalidade®’

e subjetividade, no que toca a concretizacdo de um sujeito ativo no processo

do dominio da natureza. Este uso instrumental da natureza ja discutido pela perspectiva tetrica
realizada pela Escola de Frankfurt, traz um significado evidentemente antropocéntrico do
conhecimento cientifico, alavancado pela Ciéncia Moderna. Todavia, o sentido ontoldgico do ser
liga-se a poiésis, esta, instrumentalizada pela linguagem, tem como pano de fundo “o estudo da
possibilidade de uma existéncia auténtica” (HEIDEGGER, 2007, p. 376). Aqui, importa indicar
ser em Heidegger a possibilidade de uma existéncia auténtica somente na condicdo da
compreensao de que a técnica na sua acep¢ao moderna dispde de uma peculiaridade: enquanto
para a matriz grega a techné é poiésis, engloba a compreenséao de ser a natureza autoprodutora
de si, naquilo que significa “o florescimento da flor”; para a técnica moderna, em contrapartida, o
ser humano desenvolveu meios, através daquilo que chamamos de episteme, de interferir nos
processos naturais. Em resumo, “para a técnica moderna, nao € a usina hidrelétrica que esta no
rio, mas o rio que esta na usina hidrelétrica” o que dilata, ontologicamente, o valor instrumental
da natureza.

370 termo destacado apresenta-se na condigéo de resultado material daquilo que foi alavancado
na pesquisa/inquiricdes realizadas. Isto é, considera e contempla o sujeito e sua existéncia
profissional, o ser professor/a, visto que sua humanidade (sentido de partilha de uma esséncia
comum) participa do processo de investigagdo, formacao e preparacado para a pratica docente,
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formativo (hetero e auto formativo) — objetivamente verificavel na concepcéao
presente de ser o futuro professor/a, criador de novas realidades. Além disso, 0s
documentos das trés instituicdes analisadas catalisam aspectos da existéncia e
coexisténcia do ser professor/a como condicdo de uma eco formacao pois, de
poros abertos, estes/a devem ressignificar a vida social e coletiva por meio dos
saberes pessoais formulados no processo de conhecimento, no qual subjaz a
perspectiva ontoformativa. A existéncia e a coexisténcia, por sua vez,
contemplam a técnica e os elementos cientifico-epistémicos imprescindiveis a
toda formacdo para o ensino, pois sendo continuum formativo da pratica
educativa, este bindmio possibilita a reflexividade e critica constante a
necessaria pratica professoral e cientifica.

A ontocriatividade perpassa os procedimentos heteroformativos nas
licenciaturas, sem desconsiderar e desagregar a alternativa holistica e complexa
das relacdes entre o formar-se professor/a (auto formacao); o formar-se com o
todo, numa formacéo relacional com o todo ecolégico (ecoformacéo) e o formar-
se existencialmente, numa gramatica intuitiva e de sensibilidade com a propria
vida e a vida comum (como unidade plural - unidual) — passo significativo para a

compreensao biocéntrica. Sendo assim, segue a percepcdo gréfica das

categorias aqui desveladas.

Processos
Heteroformativos
nas
Licenciaturas

(Fonte: o autor)

por meio de dialogo permanente entre conhecimento técnico-cientifico e sua propositura
ecoformativa.
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Com isso, concluo este capitulo visando, no proximo, a discussao
aprofundada dos pormenores tedricos caros a andlise abarcada na pesquisa
documental desta tese, em didlogo com os dados referenciados neste capitulo.
Cabe salientar, portanto, que o recurso metodoldgico bibliografico utilizado na
secao seguinte conduzira a apuracao verticalizada do tema, objeto e problema
aqui alcados e exequiveis a tese aqui defendida, isto é, assentar as premissas
de uma formagé&o biocéntrica como garantidora de uma pratica docente com

prerrogativas ontozoéticas.



3 DAS INSERCOES TEORICAS: REFERENCIAIS EXPRESSOS NAS
CONVICCOES  FORMATIVAS  DOS/AS  FORMADORES/AS  DE
PROFESSORES/AS DA EDUCACAO BASICA

A discussdo desenvolvida nesta pesquisa tem como problemética a
concepcao pratico-formativa dos/as formadores/as de professores/as da
Educacao Béasica, nho ambito de uma epistemologia biocéntrica. Desse modo, a
pergunta geradora expressa-se da seguinte forma: quais concepcbes e
convicgbes dos/as formadores/as de professores/as da Educacdo Bésica
tematizam categorias epistemologicas acerca de uma possivel configuracao
formativa biocéntrica? Por isso, meu objeto cerca as convic¢cdes que
fundamentam as praticas formativas dos/as formadores/as de professores/as da
Educacédo Basica no ambito da epistemologia biocéntrica.

Importa, desse modo, ao propor tal objeto, indicar que a problemética
desta tese discorre sobre a possiblidade de um referencial epistemolégico se
constituir como base para a compreensao de razao, conhecimento, concepcao
de mundo e aprendizagem nas suas raizes existenciais, praticas e formativas.
Para tanto, tenho por objetivo neste capitulo: tematizar e analisar as bases
tedrico-epistemoldgicas das concepcgdes e convicgcdes que enderecam as
praticas dos/as formadores/as de professores/as da Educacédo Béasica em
sua proposicao ontocriativa e biocéntrica.

Se a prética do/a professor/a, como campo de estudo, depende de
saberes solidificados e constituidos historicamente na dialogia sujeito-
conhecimento-estruturas-politicas, apresento como perguntas geradoras para
orientar a discusséo deste capitulo: como o referencial antropocéntrico rigidificou
as matrizes tedricas presentes, ainda hoje, na concepcao formativa de
professores/as, reverberando em suas praticas? Os principios biocéntricos se
evidenciam nas matrizes formativas dos/as professores/as subsumidas nas
praticas que fundamentam esta formacéo tangiveis em um referencial inclusivo
e ontologico? Como a categoria ‘existéncia’ pode consolidar uma pratica
formativa de respeito e consideracéo epistemologica da vida no amplo processo
cientifico e epistémico, os quais referendam a formagéo dos/as professores/as?

Tais questionamentos motivaram a reflexdo que toma corpo neste

capitulo, pois, a epistemologia como arcabouco tedrico imprescindivel no estudo
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e analise do conhecimento, imprime, quando estabelecida dialeticamente e
acerca dos parametros da rigorosidade légica, carater cientifico as préaticas que
se reconstituem plasticamente como conhecimento.

Desse modo, em um primeiro estagio, neste capitulo, resgato as bases
tedricas do paradigma3® antropocéntrico, pois este evidenciou-se como primeira
categoria presente na abrangente estrutura formativa dos cursos de licenciatura
— 0 qual nominei como Formacdo Antropocéntrica, destacada no capitulo
anterior. Verifico, assim, sua incidéncia epistémica ao tipo de perspectiva
formativa e de conhecimento que se estabeleceu por séculos na sociedade
ocidental, considerando os insumos presentes nos primordios da teorizacao da
razao/conhecimento como instrumento de dominagéo e cristalizacdo da negacao
do outro — considerado nao-ser, e da instrumentalizacdo da vida.

Concomitantemente, pontuarei aspectos estruturantes da Epistemologia
categorizada como referencial tedrico-analitico do conhecimento, no tocante a
necessidade de discutir 0 que garante o status de saber/conhecimento
verdadeiro®® a um referencial teérico, de modo a elucidar a viabilidade
epistemoldgica biocéntrica.

Posiciono, na sequéncia, os elementos-chave do biocentrismo como
horizonte epistémico e formativo docente, pois implica conceber a formacao
biocéntrica como componente reflexivo que alude a uma visdo de mundo, que
penetra vertentes éticas/axioldégicas, mesoldgicas, estéticas, assim como,
epistemologicas.

Em um dltimo estagio, discuto o referencial biocéntrico acerca da
proposicdo ontocriativa docente, categoria palpavel na investigacdo e
observacdo dos dados documentais, presentes no capitulo 2, a qual estabeleci
como primeiro indicio de uma proposicdo biocéntrica. Diante disso, assento
teoricamente as categorias que integram e alargam tal principio na perspectiva

da pratica formativa e de uma epistemologia da vida. O escopo é constituir um

38 Aprofundarei a compreensao no gque tange aos termos paradigma e referencial epistemolégico
no decorrer deste capitulo.

39 Destaco a terminologia “saber/conhecimento verdadeiro” no sentido de demonstrar que certos
conhecimentos foram historicamente acantonados em ambitos da feitura epistemolégica de nao
viabilidade concreta por superarem as estruturas légicas estabelecidas e, consequentemente,
desconsideradas na compreenséo da realidade existencial do ser humano e cosmos, bem como,
da estrutura sociopolitica.
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referencial que considere e abarque, por meio da praxis*?, os seres que
interagem no mundo e na matéria diversamente, apesar de biologicamente
inseparaveis.

Assinalo minha intencéo de desenvolver este capitulo cercando as bases
tedrico-epistemoldgicas das concepcdes e convicgdes que enderecam as
praticas dos/as formadores/as de professores/as da Educacdo Basica em sua
proposicao ontocriativa e biocéntrica.

Com esse objetivo, sem desconsiderar a caracteristica classica da
estrutura cientifica, insistirei na necessidade de um reposicionamento existencial
e epistemoldgico frente ao conhecimento consolidado pela racionalidade
antropocéntrica. Esta, detentora do corpus de verdades — embora anterior, mas
adensada na Ciéncia Moderna em sua prerrogativa racionalista e racionalizante
da realidade material e da vida. Com isso, ao desatrticular tais possiveis e Unicas
verdades formativas, busco rearticular, por meio das categorias biocéntricas
visiveis na pesquisa documental, uma epistemologia que reverbere a forma
inclusiva das verdades cientificas ndo dualizadas, mas configuradas por meio da

imersao do ser humano ao mundo imediato e material.

3.1 O ANTROPOCENTRISMO E A SUBSTANCIACAO DO CONHECIMENTO
EM DOMINACAO

Ao resgatar elementos teoricos subjacentes ao conhecimento e
epistemologia fundantes na concepcao e convic¢cdes docentes, perscrutados no
capitulo anterior, interessa discutir a constituicdo histérica do paradigma
antropocéntrico desde a época em que tal compreensao e visado de realidade se
estruturam. Concerne, ab initio, discutir como questées agregadoras: em qual
momento historico-epistemoldgico ocorre a percepcao de que o ser humano € o
anico ser de direitos e, por isso, detentor da primazia na comunidade moral e
politica, possibilitada pela razdo e pela educacdo? Quando o humano

compreendido como ‘ser com 0 mundo, como  existéncia

40 Embora este conceito tenha sido discutido sobremaneira no capitulo |, resgato aqui a
perspectiva de Praxis como sendo a condicdo da pratica que reconstitui as relacdes
transformadoras subsumidas na formacé&o das ideias com o intuito de explica-las. Desse modo,
por meio da Praxis Material & possivel “explicar formas e produtos da consciéncia que s6 podem
ser eliminados pela ‘inversao pratica das relagdes sociais existentes” (ABBAGNANO, 2012, p.
922).
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césmica/cosmocéntrica, cede lugar a estreiteza do ‘estar no mundo’,
aprofundando o paradigma antropocéntrico e o viés subjetivo da nocdo de
cosSmos?

E, com os gregos antigos, que a acep¢do de conhecimento, no seu
sentido lato, se desenvolve e impregna a concepcao de realidade solidificada por
séculos na sociedade ocidental. O homem grego concebia a paidéia,
convencionalmente entendida por cultura e educagdo, como modelo formativo
elementar na perspectiva de homem e humanidade em vista de uma formacéo
que englobava “o conjunto de todas as exigéncias ideais, fisicas e espirituais,
gue formam a Kalokagathia, no sentido de uma formacgao espiritual consciente”
(JAEGER, 2011, p. 335). Neste ponto, se essencializa uma arete*! pautada na
acao politica e pedagdgica, reconhecida como necessaria a acao livre daqueles
que tinham como funcdo as coisas do Estado, isto porque, a virtude dos que
governam nao deve se limitar ao cumprimento das leis, mas na qualidade de
instituir legalmente a correta acéo e vivéncia na polis.

E em torno do ensino da oratéria e da retérica que o ideal politico e
educativo grego se organiza, pois, a virtude politica era indispensavel na
formacdo daqueles que agiriam como promotores das decisdes do Estado em
nome de outros. Os Sofistas — mestres da sabedoria — foram os primeiros, por
volta do século V a.C, a oferecer um modelo formativo que evidenciava a
habilidade da eloquéncia na busca pela inteleccdo universal e da esséncia das
coisas humanas (JAEGER, 2011, p. 340).

Tal racionalizacao da vida politica encontra suporte em um movimento
sociocultural e econémico grego determinante, principalmente, na preeminéncia
e valoracdo do ser humano e suas qualidades. Os Sofistas incorporam e
propalam o homem como referéncia para a ética e o conhecimento — teméticas,
mais tarde, sistematizadas por Aristételes. Nesse sentido, o logos*? encontra

lugar privilegiado e se substancia na perspectiva de mundo que vai sendo

41 Areté - dpetr — designa o mérito pelo qual alguém busca a exceléncia. Aqui a virtude torna-se
0 termo mais préximo do sentido que desenvolvo nesta tese, isto €, uma virtude que atravessa a
vida cultural e politica (JARGER, W. 2011).

42 Abbagnano (2012, p. 630), pontua ser o Logos (Adyog) um conceito multifacetado na historia
do conhecimento humano. Contudo, nesta tese, embora sub judice, equivale a prerrogativa e
gualidade humana de construir significado as coisas, passivas na sua existéncia. Enquanto
principio ativo, a razdo/ldgos organiza e guia a matéria, principio passivo. O termo, em si,
remonta a Heréaclito de Efeso, no século IV a.C.
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gestada. Para Jaeger “era a primeira vez que o aspecto intelectual do Homem
se situava vigorosamente no centro” (2011, 341), o que configura uma nova
racionalidade pautada, agora, na pratica e imersdo do Homem nos problemas
da ética, da moral, do sentido de verdade, da virtude e da retorica como
expressdo educativa da vida politica. Os proprios sofistas sdo, por isso,
considerados os fundadores da Pedagogia — da Ciéncia da Educagéo — pelo
ineditismo estabelecido por eles no sentido de conceber uma pratica de ensino
que tinha por intencdo o desenvolvimento de habilidades ligadas ao uso e a
vivacidade da areté politica.

Essa prevaléncia e centralidade do Homem na constituicdo do
conhecimento encarnou, ao longo de muitos séculos no ocidente, uma axiologia
justificada no logos, que submete a multidimensionalidade universal a
unilateralidade da visdo restritiva da légica. Nesse aspecto, instala-se uma
antinomia entre o ideal educativo sofista e a insolubilidade antropocéntrica
circunjacente ao conhecimento humano, pois, aos poucos o significado abstrato
concedido a razdo, incorporou, por meio da sofistica, a persisténcia dominante,
ndo s6 do Homem, como espécie, mas do poder do género, visto que
culturalmente o status politico esteve predominantemente sob o julgo de um
anico género sexual, privilegiado educativa e socialmente.

Platdo no didlogo Teeteto (152a), da voz a Sdécrates evidenciando a
concepcdao de Protagoras de Abdera, considerado o maior de todos os sofistas,
acerca do conhecimento do homem. Assim sendo,

Sdcrates - perguntamos o0 seguinte a Protagoras ou a quem afinar com
ele na maneira de pensar: O homem é a medida de todas as coisas,
conforme afirmas?

Protagoras — do branco, do pesado, do leve, em suma: de tudo o mais
do mesmo género, sem nenhuma excecao. Por trazer ele em simesmo
o critério decisivo de tudo, como ele percebe as coisas, assim acredita

que elas sejam, considerando-as verdadeiras para ele e como
existentes.

Embora seja imprudente desconsiderar que na proposi¢cao de Protagoras
esteja o germe do paradigma antropocéntrico, € igualmente incoerente e
reducionista supor tal axioma como vanguarda de um movimento histérico, pois
este ja encontra largo desenvolvimento nos fildsofos naturalista (pré-socraticos)
acerca do universo como problema filoséfico. Todavia, foram os sofistas que

preconizaram um ideal educativo interpenetrado pela referéncia exclusivamente
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antropocéntrica, aléem de expor uma concepcao de educacdo e conhecimento
pautado no humanismo politico*3.

Este constitutivo epistémico ndo determina absolutamente a postura e a
posicdo do Homem como centro do universo, negando aos outros seres
protagonismo existencial. Se o pressuposto permeia um ideal subjetivo € o
relativismo, na sua vertente gnosiologica, que referencia a dindmica racional
humana e, nessa conjuntura, o “antropocentrismo é tudo, menos relativista”
(CORTINA, 2009, p. 24).

A filosofia racionalista e essencialista grega inaugura e aprofunda o
logocentrismo, trazendo no seu cerne o empoderamento do género masculino e
da espécie humana no que toca ao conjunto de acdes politicas que se
reinventaram nas diversas partes do mundo ocidental. O conhecimento aos
poucos passa a expressar um tipo de poder que possibilita o dominio e a
conducdo das existéncias em contraste com a aplicabilidade do valor do espirito,
negado a todos aqueles seres que, por nao serem classificados como racionais,
sao excluidos da comunidade moral e perdem seu valor ontoldgico. Desse modo,
o logos, na vertente racionalista, constitui sentido ao ser humano na medida em
que este gera conhecimento e, por meio dele, ressignifica o valor da prépria
razdo produzindo epistemologias.

Nesse sentido, em Abbagnano (2012, p. 206) o conhecimento é entendido
como “uma técnica de afericdo de um objeto qualquer, ou a disponibilidade ou
posse de uma técnica semelhante [...] que ndo podemos presumir que Sao
infaliveis e exaustivas”. Assim, tradicionalmente, a verificabilidade do
conhecimento esta simetricamente relacionada a capacidade humana de
adaptar o objeto estudado ao seu intelecto que o avalia na estrita perspectiva da
razdo. Qualquer aspecto do objeto que esteja em desacordo com a base légica
e instrumental € desconsiderado no enquadramento valorativo da verdade.

Platao (Rep, VII), por exemplo, questionaria sobremaneira a possibilidade

de conhecer algo que néo se estabeleca de maneira estavel, eterna, segura,

4 O Humanismo toma corpo via concepcao de mundo, técnica, cultura e compreensao politica
no Renascimento Cultural Europeu (séc. XIV-XV), na medida em que o ser humano alcanga uma
posicao de dominio e prestigio frente a natureza, utilizando-se do conhecimento pratico e técnico
para explorar e extrair da natureza tudo aquilo que ela pode oferecer para o beneficio humano.
Assim, consequéncia da proposi¢ao sofistica do humano como “medida de todas coisas”, este
incorpora e desenvolve um papel ativo na sociedade, cultural e politicamente, reconhecendo sua
historicidade e a sua naturalidade existencial.
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imutavel e racionalmente demonstravel. A realidade, para ele s6 pode ser
conhecida por meio da dialética que implica na superacdo do mundo das
imagens (eikasia) e das crencas (pistis) pelo conhecimento hipotético (diandia)
e, 0 mais importante deles, o conhecimento intuitivo (ndesis) — isto €, o saber
puramente filoséfico-racional.

Na perspectiva racionalista, portanto, a razao é o instrumento que afere
valor a realidade na busca pelas esséncias e a projeta no intelecto daqueles que,
uma vez capazes de avaliar e medir racionalmente algo, supostamente também
se apresentam capazes de questionar a propria valoracédo dada pelo intelecto ao
objeto verificado. Se conhecer supfe racionalidade, por vezes a propria
racionalidade pode ser submetida ao conhecimento. Nessa vertente, a physis,
bem como os atributos naturais dos seres humanos, por séculos considerados
divinos, passam a ser ensaiados, na educacao formal grega, como prerrogativas
passiveis de controle via moral e ética do Estado, este que se insere
preeminentemente como ente educativo.

Aristételes foi, possivelmente, o primeiro fildsofo a estreitar a diferenca
entre 0s animais humanos e ndo-humanos, utilizando como categoria modular a
racionalidade que arvora a moralidade na polis. O filésofo superlativa a
racionalidade tratando-a como a substancia especifica do ser humano — sua
esséncia — na medida em que aos outros animais lhe é negada tal caracteristica.

Assim, desde os primérdios da filosofia e do pensamento humano
sistematico, a razao é vista como a faculdade que liberta os seres humanos “dos
preconceitos, do mito, das opinides enraizadas nas aparéncias, permitindo
estabelecer um critério universal ou comum para a conduta do homem em todos
os campos” (ABBAGNANO, 2012, p. 970). Por outro lado, a razdo constituiu
diversos “mitos” que colocaram/colocam em crise nossa forma de vida e
sociedade. Concordo com Boff (2009) quando afirma ser a potencializacéo e
maximizacdo do logos na sociedade pés-moderna a prossecucao da
estruturacdo do conhecimento cientifico caracteristico da Ciéncia Moderna, pois
nele estd o motor desagregador que provocou alguns dos problemas
possivelmente irreparaveis a vida que a humanidade enfrenta atualmente.

Na intencdo de descortinar teorias geradoras de praticas docentes

enraizadas por séculos no paradigma antropocéntrico, conduzirei, no préximo



115

topico, a analise do referencial filosofico classico que assenta no poder e

prevaléncia da razdo a matriz epistemologica atual.

3.1.1 Etiologia Da Dominacdo: A Prerrogativa Existencial Do Ser Em
Detrimento Do N&o-Ser

Com o intuito de dar corpo a esta pesquisa e com foco na discusséo
acerca da problematica das convic¢des dos/as formadores/as de professores/as
e seus referenciais de conhecimento, retomo a pergunta geradora apresentada
no inicio deste capitulo que versa sobre a andlise do prisma antropocéntrico
perpetrado por meio da categoria légica, acerca da proposi¢do da ndo condicdo
de certas existéncias serem consideradas como parcela ontoldgica na producéo
do conhecimento**. Cabe, neste momento, discutir as bases, isto €, a etiologia
dos conceitos que sustentam, ainda hoje, a visdo antropocéntrica e mecanicista
de vida, mundo e ciéncia, objetivando assim, categorizar os aspectos tedricos
que penetram nas praticas e transportam em sua sombra, uma compreenséao de
sociedade que se instala na articulacdo dos referenciais que foram estatuidos
histérica e culturalmente na formacdo de professores/as, clarificados na
composicdo formativa dos documentos institucionais analisados nesta tese.

Como se trata de um estudo teorico-pratico, faz-se necessario um retorno
estratégico as bases axioldgica e epistémica que fundamentam a concepcao
formativa dos/as professores/as da Educacdo Basica, no contexto atual —
pontuando a dicotomia objeto-sujeito e moral-imoral no que toca ao alcance de
sentido e consideracgao da vida, ora percebida como ser de direito, quando trata-
se de alguns seres sencientes* e, ora considerada como objeto de exploracdo

e coisificacdo quando ndo-humana.

44 Oportunamente, aprofundarei esta discussdo. Por hora, importa considerar que a poténcia
criativa humana perpassa pela inter-relacdo travada com todos os seres (vivos e n&o-vivos)
existentes no nosso planeta. Desse modo, conhecer pressupde ndo somente uma operacdo
racional restrita @ mente, mas uma associacdo de corpos e mentes penetradas pela perspectiva
do outro.

45 Os conceitos senciéncia e ndo-senciéncia refere-se a uma linha de pensamento ético utilitarista
gue sugere que seres gue possuem sensacgdes, ou seja, aqueles que sentem, devem ser
respeitados na sua vida. Aqui, de acordo com Felipe (2008, p. 1), o “juizo sobre o bem e o mal
nao pode ser engessado nos limites do que o agente moral racional considera bom ou ruim”,
como condicionado pela moral antropocéntrica. Por outro lado, a perspectiva sensiocéntrica
fundamenta a ac&o sobre a utilidade e serventia dos seres, o que limita a participacdo dos seres
ndo sencientes, e, até mesmo, dos sencientes a comunidade moral. Autores como Jeremy
Bentham e Peter Singer sdo adeptos desta vertente ética.



116

Como destacado anteriormente, foi com o0s gregos antigos que a
pedagogia obteve estruturalmente, por meio da acdo educativa inédita dos
sofistas, carater formativo amplo e irrestrito — agregador do exercicio da retérica,
da prética do corpo e da virtude politica. Foi também, nos primordios da filosofia
ocidental que encontramos as bases axiologicas, epistémicas e politicas que se
estabelecem como substrato da composi¢do de uma cosmovisdo, que engloba
a concepcéo dualista e dicotdbmica de ser humano e natureza, na hierarquizacao
das formas de vida consoantes a percepcdo e categorizacdo dos atributos
essenciais que as compdem.

E em Aristoteles (séc. Il a.C) que esta fundada, sistematicamente, a
perspectiva moderna, com eco aprofundado na visdo pos-moderna
antropocéntrica e hierarquica da manifestacédo da vida, pois é de onde deriva a
concepcao de que os animais humanos, por serem dotados da faculdade
racional (nous) sdo superiores aos animais ndo-humanos, visto que aqueles,
pertencentes a uma comunidade moral, sdo capazes de viver em sociedade, de
fazer politica, alcancar a eudaimonia®t, além de desenvolver o pensamento
abstrato.

Na sua obra Etica a Nicbmaco, Aristételes agrega a observacio as suas
bases tedricas e define trés diferentes tipos de atividade animal — categorias da
alma que identificam os seres vivos — exemplificando a referéncia de
superioridade do ser humano sobre os outros animais: assim, ele distingue a
alma vegetativa-nutritiva (prépria das plantas e animais humanos e né&o-
humanos); a alma perceptivo-desiderativa (comum a humanos e animais
sencientes) e; a alma racional (especifico da natureza humana). Contudo,
mesmo sendo a alma racional estabelecida pelo estagirita, como caracteristica
peculiar do ser humano que o eleva sobre os outros animais, esta faculdade néo
se estende a todos os animais humanos, pois, ele descarta a possiblidade da
mulher, do escravo e da crianca desenvolverem esta faculdade em seu sentido

pleno, isto porque

46 Na Etica a Nicomaco (1101a — 1102b) Aristételes concebe a Eudaimonia/Eudemonia como
sendo certa atividade da alma, realizada em conformidade com a virtude. Assim como Platdo,
Aristoteles compreende a Eudaimonia ou Felicidade como uma atividade da alma que nao
prescinde da acgédo virtuosa por ser aspecto da vida politica. O politico sendo estudioso da virtude
€ 0 Unico capaz de alcancgar a felicidade enquanto virtuosidade.
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[...] a natureza dos animais domésticos € superior a dos animais
selvagens, e portanto, para todos os primeiros € melhor ser dominados
pelo homem, pois esta condi¢do lhes da seguranca. Entre os sexos
também, o macho é por natureza superior e a fémea inferior; aquele
domina e esta é dominada; o mesmo principio se aplica
necessariamente a todo género humano [...]. Na verdade, a utilidade
dos escravos pouco diferem da dos animais; servicos corporais para
atender as necessidades da vida sdo prestados por ambos, tanto pelos
escravos quanto pelos animais domésticos (ARISTOTELES, 1985,
1254b).

A proposicdo e constatagdo cientifica aristotélica que corrobora a
perspectiva do Ser e do Ndo-Ser, tem afluéncia na l6gica da néo contradicdo?’,
bem como, do principio de identidade que indica a impossibilidade de incluir o
outro — pois predomina uma logica de afastamento e superacao da ideia do outro
ser — nao eu — como inferior na sua existéncia, valoragao e dignidade.

No momento em que, partindo do principio de identidade, afirma-se,
inegavelmente a existéncia do Ser acerca da perspectiva existencial do Nao-Ser,
cria-se um fosso epistemologico e axioldgico em relacéo aquilo/aqueles que néo
se encontram incluidos nesta I6gica. Nicolescu (1999, p.43) demonstra que essa
prerrogativa cientifica classica, partindo da pressuposicdo da afirmacdo da
identidade*® do ser, ilustrada na afirmacéo de que uma coisa “é” o que ela “¢”,
unida ao Principio de Nao-Contradicao, a saber, o que “é” ndo pode ser “nao-¢”
(ndo-contradicdo), é fundamento de uma organizagdo hierarquica dos
conhecimentos estabelecidos, mais claramente, na Ciéncia Moderna. Além
disso, tal concepcao, se estende também como substrato ontoldgico, acerca do
sentido da negacao do outro existente pela sua ndo proximidade bioldgicalfisica
e légica (alma racional) préprias das faculdades humanas, no conjunto vital e

complexo que é a natureza.

47 Aristoteles na sua obra Metafisica indica duas caracteristicas constatadas acerca do Principio
de N&o-Contradicao. Um deles esta conectado ao aspecto l6gico que pode ser resumido na frase
“é impossivel que a mesma coisa, a0 mesmo tempo, seja inerente e ndo seja inerente a uma
mesma coisa sob o0 mesmo aspecto”. E na sua perspectiva ontolégica, sendo que, “nada pode
ser e nao ser simultaneamente”.

48 Cabe indicar a percepcdo classica da ideia de ldentidade, visto que a formulacdo do seu
principio nédo deita raizes na teoria Aristotélica, mas € nela contemplada. Assim, a ldentidade se
refere, em Aristoteles que, “em sentido essencial, as coisas sdo idénticas no mesmo sentido em
gue sao unas, ja que sdo idénticas quando & uma sO sua matéria (em espécie ou em namero)
ou quando sua substancia € uma. Portanto, € evidente que a Identidade é, de algum modo, uma
unidade, quer a unidade se refira a mais de uma coisa, quer se refira a uma Unica coisa,
considerada como duas, como acontece quando se diz que a coisa € idéntica a si mesma”
(ABBAGNANO, 2012, p. 982).
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Outra faceta da perspectiva acima indicada, funda-se na légica de
exploragdo, dominio e superioridade estabelecida pela ciéncia classica e
antropocéntrica sobre os seres vivos — humanos e ndo-humanos; sencientes e
nao sencientes — que esta ancorada no estatuto de naturalizacdo da negacao,
visto que, como existéncias inferiores, a vida do animal ndo-humano, da mulher,
do escravo, da crianca... ndo é referéncia de valor em si mesmo, mas somente
consoante objeto de pertencimento ao Ser — que por conta da sua capacidade
racional e da negacéo légica do outro, propde a possiblidade de pensar o néo-
existente. Esta naturalizacdo, embora pautada historicamente em um momento
de formulacao dos principios e categorias promotoras do surgimento da Ciéncia
Antiga, vai se solidificar na constituicdo da Ciéncia Moderna que, por sua vez,
foi impulsionada pelo movimento cientifico-cultural do Renascimento.

Assim, se a vertente antropocéntrica se cristaliza no avanco pedagaogico-
cientifico, evidentemente iniciada pelos sofistas e plasmada pela inquebrantavel
sistemética logica e empirica dos filosofos classicos, torna-se irrestrita a
consideracdo de uma configuracdo secular do Humanismo que toma corpo na
histéria do conhecimento, principalmente no contexto do Renascimento Cultural
Europeu.

Protagoras de Abdera, no seu “0 homem é medida de todas as coisas’, ja
anunciava a até entdo inaudita existéncia do ser — natural e histérico —, em
contraposicdo a concepcdo essencialista posterior e dominante em toda a
tradicdo ocidental e cristd. Mesmo antiga, tal compreensao foi suplantada, pois
o reconhecimento da totalidade do homem como ser formado de corpo e alma e
competente em dominar a natureza se instala quase absolutamente na moldura
tedrico-epistémica da Ciéncia Moderna.

O ser humano renascentista ainda se posiciona frente ao cosmo de modo
guase magico, pois a magia e a ciéncia ndo eram opostas, pelo contrario, nessa
conjuntura, “a magia significava a uniao profunda entre teoria e pratica” (ANDRE,
1987, p. 36). O Humanismo descortinado no Renascimento incorpora um desejo
pulsante e continuo do ser humano pelo poder substanciado pelo conhecimento
e dominio da natureza. Coube, desse modo, a ciéncia moderna, o processo de
desumanizacao da natureza e, ao mesmo tempo, a desnaturalizacdo do homem,

uma vez gque a esperanca No progresso cegou a razdo pelo excesso de
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arrogancia e confianca no dominio sobre o mundo, debilitando as muitas
existéncias cosmicas.

Com isso, intento progredir com o propésito de discutir o processo de
dominio da epistemologia antropocéntrica na conjuntura formativa dos/as
professores/as e suas percepcdes das praticas elaboradas na acéo educativa,
analisando como a concepcdo cientifica moderna aprofundou uma visao de
natureza coisificada — como elemento a ser dominado, explorado e
instrumentalizado para o uso ilimitado do humano, mesmo as custas do seu
detrimento ontolégico e da sua desconsideracdo epistémica. Tal reflexao,
pretende dar sentido e perceber as bases que se formaram em relacdo a
organizagédo, objeto e objetivo do conhecimento, consoante aos fundamentos

educacionais atuais e o seu carater epistemologico.

3.1.2 A Reificagdo da Natureza e o Adensamento Da Dominagéao

A relacdo ser humano e natureza se estabelece de modo paradigmatico
como consequéncia de diversos séculos de busca pela descoberta dos mistérios
do cosmos/natureza. Tal necessidade verifica-se nas mais plurais formas de
explicacdo que o ser humano encontrou nos ultimos milénios, cercando os
saberes miticos, filosoficos e cientificos modernos, substrato dos saberes
docentes atuais.

Tal paradigma acabou por formalizar, principalmente nos ultimos cinco
séculos, uma a-criticidade referente & necessidade de se repensar o préprio
paradigma antropocéntrico que se caracteriza na atualidade, ao meu ver, como
um subparadigma*?, pela incapacidade de se questionar e revitalizar os proprios
referenciais e suas praticas. Embora alguns movimentos no ambito cientifico-
educativo tém sido feitos nas ultimas décadas, pouco se reconstituiu das acbes
coletivas na transformacado do paradigma dominante.

Mesmo na Antiguidade Classica, encontramos filosofos que estabeleciam
com a natureza uma relacao de submissao parcial, principalmente no tocante a
vida do animal. Pitdgoras, por exemplo, com base na sua Teoria da

Transmigracao da Alma, concebia a possiblidade dos humanos reencarnarem

49 Para uma discussdo mais aprofundada deste conceito ver SANTOS, B. A questdo do
Socialismo, 1981.
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em animais ndo-humanos, e por isso, estes ndo deveriam ser massacrados ou
utilizados como n&o-seres — instrumentalizados. Essa relacdo intima entre
animal humano e ndo-humano, em Pitdgoras, conecta o sentido de existir junto
em um universo que tem a vida como continuum.

De acordo com Felipe (2009, p.08) Porfirio, fildsofo que viveu entre 223-
304 da nossa era, constituiu uma visao dos seres sencientes ndo-humanos como
sendo “dotados de uma razdo interna perfeita, ainda que externamente
imperfeita por lhes faltar a fala para poderem expressar aos demais, isto €, tornar
publico, o raciocinio privado”. Plutarco (56-120), ainda nessa linha de raciocinio,
percebe os animais ndo-humanos como seres vivos que buscam aquilo que lhes
causam bem-estar e, a0 mesmo tempo, se afastam e rejeitam situacoes as quais
sdo postos em perigo.

Contudo, mesmo diante dessas vozes dissonantes, se instaura e
perpetra, a partir da tradicdo antropocéntrica dos grandes filosofos gregos e,
daqueles chamados fisicos (pré-socraticos), uma visao de natureza como objeto
a ser conhecido para ser dominado. Desde a Arkhé dos fisicos antigos, passando
pela busca da esséncia humana — a alma racional como esséncia do homem
(Sécrates, Platéo e Aristoteles); a dicotomizacdo e dualizacdo constante do ser
natural-cultural até a consolidagido da razdo mecanicista e objetiva na Ciéncia
Moderna, se acentuou, na perspectiva humana, a no¢do de que a natureza
“oferecia-se ao homem como uma amante, para ser penetrada em suas
profundezas, dominada, conquistada” (NICOLESCU, 1999, p. 22).

Santos (1981, p. 165), ao discutir a relacdo ser humano e natureza no
conjunto de praticas politicas e sua estrutura econdémica no século XX, adverte
qgue o ser humano, alicercado no movimento cientifico moderno, travou com a
natureza uma relacdo estruturalmente pobre e desequilibrada. A harmonia —
presente no pensamento alquimico medieval — cedeu lugar a pratica exploratoria
pautada na unidimensionalidade da percep¢do de mundo. Por isso,

ao reduzir a natureza a matéria-prima sobre a qual o homem soberano
inscreve o sentido histérico do processo de desenvolvimento, a ciéncia
moderna provoca uma ruptura ontolégica entre homem e a natureza
na base da qual outras se constituem (ou reconstituem), tais como a
ruptura entre sujeito e o objeto do conhecimento [...]. A natureza é

desumanizada e o homem, desnaturalizado, e assim, se criam as
condi¢cdes para que este Ultimo possa exercer sobre a natureza um

poder arbitrario, ética e politicamente neutro (SANTOS, 1981, p. 166).
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Do modo de converter conhecimento em exploracdo resulta a condigao
de submissdo, ndo sO6 da natureza pelo ser humano, mas também, da
inesgotavel possibilidade de exploracdo dos seres humanos por outros
humanos, bastante caracteristico no sistema econdmico vigente. Assim, ao
impor resisténcia ao referencial de conhecimento estabelecido, muito
provavelmente as praticas econdémicas e sociais sofrerdo transformacdes, pois
ambas pertencem ao campo da acdo do ser humano que produz sua propria
realidade.

A concepgdo de dominio via conhecimento é refundada nos escritos do
filbsofo moderno René Descartes (Franca, 1596-1650), quando da sua visédo de
ser humano e de natureza, pois, para ele, enquanto a natureza e 0s animais nao-
humanos estdo limitados a vida voltada ao mecéanico, o humano, superior a
qualquer outra manifestacdo de vida, tem a razdo como substrato existencial.
Assim, Descartes enquadra a vida humana em um patamar de superioridade
visto que, para ele, a razdo contrapde a “coisa extensa” e, por isso, lhe é distinta.
No Discurso do Método Descartes (1973, p. 29) concebe sua teoria, afirmando,

nao saber,

de quaisquer outras qualidades, exceto as que servem a perfei¢do do
espirito; pois, quanto a razao ou bom senso, posto que € a Unica coisa
gue nos torna homens e nos distingue dos animais, quero crer que
existe inteiramente em cada um, e seguir nisso a opinido comum dos
filosofos, que dizem ndo haver mais nem menos sendo entre 0s
acidentes, e ndo entre as formas ou naturezas dos individuos de uma
mesma espécie.

Aquies¢o com Nicolescu (1999, p.69), quando este indica ser a moldura
tedrica cartesiana, causadora de um entendimento sobre a natureza como sendo
passivel de conquista e dominacao pela metodologia cientifica, “definida de uma
maneira completamente independente do homem e separada dele”, presente
ainda hoje no modo como se faz ciéncia e como se forma a visdo de mundo e
de conhecimento estatuido, transmitida e apropriada.

Felipe (2009; 2010), em muitas das suas pesquisas indica que a
constituicdo da sociedade e de um conhecimento pautado no dominio e
reificagdo/coisificacdo da vida recebe oxigénio na estrutura e
categorias/conteudos disciplinares que contemplamos hoje nas instituicdes

escolares e na formacdo dos/as professores/as nas Universidades. Isso se
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evidencia, inclusive na perspectiva de alguns docentes, disciplinas e areas de
conhecimentos que julgam o aparato cientifico préprio como neutro e, por isso,
alheio a escolhas politicas e valorativas de grupos que, nao raro, influenciam e
determinam até mesmo o que considerar como ciéncia.

Por isso, insisto que, propor uma pratica social pautada numa teoria q