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RESUMO

0 trabalho tem como ohjetive discutir as tendéncias pedagopicas presentes na histéria da
educagho no Brasil. Conceitua “tendéneias pedagogicas™ como a cxpressio de determinadas
concepgdes de homem, de mundo ¢ de educagdo que, provenientes do desenvolvimento
social, conformam-se e se tradurem em politicas educacionais. Essas moldam uma forma
especifica de ser da organizagdo do sisiema escolar ¢ da escola, com métodos proprios,
selecio ¢ valonzagdo de contetidos, formas de avaliagdio ¢ relaglio professor-aluno.As
tendénceias pedagogicas realizam-se quando sio expressas na praxis; isto &. elas necessitam da
condi¢io de materialidade. As categorias de cultura ¢ ideologia sio consideradas como
necessarias @ conceituagdo das tendéncias enquanto as mesmas 5O s¢ realizam num
determinado contexto econdmico-politico e socio-cultural, Considerando o contexto historico
ne qual se inseriu a educacdo brasileira, se aceita a classificagiio das tendéncias pedagdgicas,
scgundo SAVIANI (1987} e a partir, também de outros autores, as mesmas sio enfocadas
como expressio do Humanismo tradicional, na vertente jesuitica da Contra- Reforma:
Humanismo moderno, Tecnicismo e, a partic dos anos R0, a conformagio da Pedagogia
Histérice-critica como um novo humanismoe, enquanto proposta de contribuir para a
formagdo do homem brasileiro, principalmente aquele proveniente das populagdes menos
favorecidas e trabalhar para a superagdo da sociedade capitalista. So também focalizadas as
propostas decorrentes das respectivas tendéncias, bem como as permanéncias e mudangas de
seus tragos caracteristicos na pedagogia atual. Apresentam-se indicadores do Tecnicismo na
chamada pedagogia neoliberal.



ABSTRACT

The work has as objective to discuss the pedagogical trends present in the history of the
education in Brasil It appraiscs "pedagoyical trends" as the expression of determined
conceptions of man, world and education that proceeding from the socia] development. are
interpreted as educational policies,

These mold a specific form of being of the organization of the educational system and the
school. with proper methods, sclection and valuation of contents, forms of evaluation and
relation professor-pupil. The pedagogical trends are become fullfilled when they arc CRPTESS
in praxis; that is. they need the muteriality condition.

The categories of culture and ideology are considered necessary to the conceptualization of
the trends while the same ones only become fullfilled in one certain economical-political and
social-cultural context,

Considering the historical context in which the Braziliun education was inserted, it is accepted
the classification of the pedagogical trends, according to SAVIANI(1987) and also to other
authors. these arc focused as expression of the traditional Humanism. in the Jesuitical counter-
retormation; Modern Humanism, Tecnicism and, from the 80's on. the conformation of the
Historical-Critical pedagopy as 2 new humanism, while proposal to contribute for the
formation ol the Brazilian man. mainly that proceeding from the poorer parts of population
and to work for the overcoming of the capitalist society,

Also the consequent proposals of the respective trends are focused. as well as the permanency
and changes of its characteristic traces in the current pedagogy. They present indicaters of the
Tecnicism in the called necliberal pedagogy.
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1 INTRODUCAOQ

Quando nos vemos diante do momento de escrever um trabalho para um concurso de
professor titular, necessariamente pensamos o que temos vivido enquanto professores. qual
tem sido 4 tonica dos trabalhos que produzimos, qual o ramo que temos tomado, o caminho
que temos mastrado aos orientandos, a Gtica pela qual vemos o5 acontecimentos sociais,
particularmente os educacionais. Como diria Paulo FREIRE, como nos sentimos no mundo. E
isto faz com que abandonemos de imediato a expressio “nés” e. para facilitar a reflexio
adotemos 0 “eu”, como modo de buscar maior fidelidade ao que ird ser produzido.

Estar no mundo, na cxpressdo freireana. significa para mim, hoje, rever a minha
pritica pedagdgica. nio de mode isolado, mas no dmbito das relagdes sociais que extrapolam
as relagdes escolares. Significa também. a0 produzir este texto, ndo poder fugir das marcas da
minha prépria formagdo que, de certo modo, conforrmam o meu modo de pensar, de agir, a
rminha praxis.

Para concorrer a wna vaga no Curso de Doutorado da Pontificia Universidade
Catdlica de Sdo Paulo foi solicitado aos candidatos que apresentassem o seu Memorial-
curriculum-vitae circunstanciado. Entdo me def conta do modo como as diferentes tendéncias
educacionais cstiveram presentes na educagio das criancas e jovens, tanto nas escolas
plblicas como nas escolas particulares,

Enquanto aluna de grupo escoiar na década de 40 e depois, na década seguinte.
aluna de colégio de freiras, ¢ mesmo mais tarde, ja na Universidade Federal do Parang
cursando Pedagogia na década de 60, recebemos, eu ¢ meus colegas e, por pressuposto a
populagio escolar da época, a influéncia das diferentes tendéncias: Pedagogia Tradicional. da
Escola Nova, Tecnicista, IHistorico-Critica e agora. o gue, por falta de uma melhor
dencminagio ou. porque ainda ndo sabemos bem as conseqiiéncias do que estamos vivendo
na educagio brasileira. o que se convencionou chamar de Pedapogia Neoliberal, Tais
tendéncias na praxis educacional vivida, tante como aluma quantc como professora e
pesquisadaora. estiveram sempre mescladas, embora houvesse a predomindneia de uma delas,
dependendo das modificaghes que ocorfiam ou ocorrem no contexto social, econdmico,
politica e cultural. nos quais a prixis educativa se insere.

Ao referir-me a0 conceito de praxis. recomo a VAZQUEZ (1986, p.197-198):



A praxis produtiva ¢ assim a praxis fundamental porque nela ¢ homem nio s6 produz um
mundo humanoe ou humanizado. no sentido de objetos que satisfazem necessidades humanas
€ que 50 podern ser produzidos na medida ¢m gue se plasmem neles finalidades ou projetos
humanos, como também na sentido de que na préxis pradutiva o homem se produz, forma ou
transtorma a $1 mesmo,

Considerando que o processo educacional vivido, a partir do qual formaram-se
cidadfios ¢, ao qual devo, particularmente minha formagéo profissional. constituiu-se numa
praxis produtiva, tome as minhas experiéneias como ponto de partida para aprofundar as
retlexdes que néo se fazem somente sobre idéias mas, sobre realizages humanas,

Nu escola primaria que freqiientei, a professora do 4° ano oricntava as ¢riangas a
erganizarem na classe, um museu escolar; bichinhos empalhados ou conservados em élcool
em frascos de vidro; ou entdo borbolelas cagadas pelas proprias criangas nos arredores da
escola. Também se cultivavam plantas em vasos sob os cuidados das ¢riangas e tais atividades
ilustravam as aulas de Ciéncias Naturais. Eta hem marcada a influéneia da Pedagogia da
Escola Nova, na formagio da professora.

Porém. no ambiente escolar permaneciam ainda os sinais de um nacionalismo
deflagrado pela participagio do Brasil na 2° guerra, Entao os alunos formavam no patio para
cantar 0 hino nacional recebendo orientagdes de cidadania, cujo objetivo era rtespeitar os
simbolos da Patria. Da mesma forma, quando fomos preparados para receber ne dia seguinte,
na classe, como colega, uma menina polonesa fugida da guerra e que ndo falava nosso idioma.
aprendemos a conviver com quem, em nossa cabeca de criangas, era o “diferente”,

O processo educacional era um caldeamento de tendéncias, no qual a pedapogia
tracheional estava presente na divisdo das classes ¢m alunos médios, fracos ¢ tortes, ficando
subentendido nas entrelinhas que dificilmente os fracos seriam aprovados.

Quando aluny do colégio de freiras, durante o gindsio ¢ o magistério. mergulhei na
pedagogia tradicional catdlica de cunho conservador ¢, a0 lado de muitos conteudos. aprendi a
estudar sob o lema “gaguejou... ficou”. O “ficar” significava que, enquanto nio soubesse o
ponto de cor, ndo seria liberada, conseqiientemente nio voltaria para casa. Porém, ao lado de
tanto rigor sentia-se 3 amizade, os cuidados e zelos dos professores.

Aprendia-se os conhecimentos considerados necessarios a formagio da “boa moga’.
Nada s lamentar! O idedrio educacional conseqilente com a sociedade brasileira daguele
momento (segunda metade dos anos 50) dividia a educacio em masculing e feminina e

traduzia-se no preceito “a co-educaciio ndo é aconselhada”, tantas vezes repetido pelas innis.
B & pPe



A lormacio em Pedagogia, na Universidade Federal do Parand. consolidou almins
conceltos formados na Escola Normal. Pesquisa recente realizada por mim com a colaboracio
de VIFIRA ¢ participagio de bolsistas do CNPQ (MIGUEL e VIEIRA. 2003) demonstrou yue
a formagdo do professor nos cursos de Pedagogia em Curitiba, até a década de 60 solvey forte
influéncia da Escoldstica enquanto visdo de mundo.

No Curso de Mestrado (UFPR. 1982} a preocupagio com o social, sob a influéneia
das leituras da Pedagogia Historico-Critica ez, com que elegesse como problema central de
dissertagfio, o estudo das necessidades pedagdgicas das coangas das escolas de periferia de
Curitiba.

Porém, a influéneia ndo era somente da tendéncia soctalista que também marcava os
discursos da redemocratizagfio da sociedade brasileira e 3 andlise das fungies das instituigdes
sociais, denire elas a excolar.

() motivo direcionador da escolha teve origem nas aulas de Pratica de Ensino. no 4°
ano de Pedagogia, com a orientagio da professora Eny Caldeira. As aulas eram desenvolvidas
sob a forma de pesquisa no laboratorio de aprendizagem, e entio Dona Env, ex-aluna de

Maria Montessori transmitia 4s alunas a concepeio da “erianga” montessoriana:

- & ¢ranga coma ser psiquico. E toda a vida do homem no ser evoluir desde o nascimenia,
que constitui o probiema pratico, Desconhece-se a pagina da histéria da humanidude que
relata a aventura do homem como ser psiquico - ser sensivel que encontra os seus obstaculos
¢ se V€ imersa em insuperdveis conflitos com o adulte maijs forte que ¢la, que a domina sem
a compreender. E a pagina em branco onde ainda ndo se escreveu o ignorade sofrimento que
perturba gravemente o campo espiritual infantil, puro ¢ delicado. organizando no seu
subconsciente um homem inferior, diferente do que teria sido destinado pela natureza.
{MONTESSORI, 1969, p.25}

Ao final do ano chegamos, em conjunto. 3 conclusio de que a2 crian¢a atrasada na
aprendizagem escolar era aguela ndo atendida em suas necessidades. Hoje tenho a certeza de
que na dissertagdo de Mestrado, 0 que eu buscava era identificar us necessidades pedagogicas,
ou seja, aquelas que somente cram possiveis de serem atendidas pela escola.

Naquele momento, falar em “necessidades pedagigicas™ era considerado limitador
Obra marcante do periodo, “A escola estd morta”, de REIMER (1979) inspirou muitas das
1déias sobre a faléncia da escola. Na dnsia de buscar-se ampliar 0s limites das instituigdes
soclais ¢ redemocratizar-lhes as tungdes, politicamente adequado era estudar as “necessidades
educacionais™. Quando se proclamava nos paises ocidentais industrializados a morte da escola

¢ a sua fungdo como capaz de ser realizada por comunidades aiternativas, igrejas ¢ sindicatos,



purecia um discurso conservador referir-se ao fato de que as criangas, principalimente as mais
pobres que habitavam a periferia da cidade possuiam necessidades que. naquele momento
historico (e, ainda atual) s6 podenam ser atendidas pela instituicio escolar,

Assim, senti-me na contingéneia de defender minha posigio. ou melhor, defender a
funcdo pedagogica especifica da escola. JUIF ¢ DAVERO (1972) subsidiaram a
fundamentagdo tedrica, pois afirmavam que a Pedagogia ¢ a reflexdio critica sobre a acio da
educagio, isto ¢ “o dominio da agéo ¢ aquele da Educagio, entiio uma reflexdo sobre esta agio
sera do dominio da Pedagogia™ (1972, p.18 in PASSOS, 1983, p.17).Também a obra de
I'REIRE “A Pedagogia do Oprmido” (1970) ¢ no artigo “Criando métodos de pesquisa
alternativa: aprendendo a fazé-la melhor através da agio™ (1983) influenciaram o trabalho.

O fao da tendéncia de um novo tipo de educagio voltada para as classes populares
marcar 4 educagdo brasileira ja na década de 60, reforgou a preocupagio que eu possuia desde
yue Iniciel a pratica de magistério na Escola {solada.

Naquele momento, ¢ entendimento de que o pedagégico poderia ser a reflexdo na
agdo, ainda ndo estava claro para mim, embora a pratica de magistério tivesse contribuido
para as aulas no Curso de Pedagogia.

O que havia aprendido como professora primiria, alfabetizadora. professora de
Jardim da Infincia, de jovens e adultos para imigrantes japoneses numa escola notuma de
Apucarana ¢, mais tarde, em Curitiba como professora da cadeira de Filosofia ne 3¢ ano do
Curso Clentifico. forneceu-me o substrato orientador das minhas aulas, puiando-me pelo que
eu ja conhecia da escola e dos estudantes brasileiros,

Entre a pratica e a teona, ou seja, na praxis, da qual eu ainda ndo tinha Consciéncia,
pois até entdo a teoria era o que lia sobre educagdio ¢ a pratica era o que vivia em sala de aula
come professora, cheguei ao Doutorado na Pontificia Universidade Catélica de Sio Paulo
{1989}, La, mergulhei prolundamente nas leituras de Ilepel, Marx, Dewey e Gramscei.

Porém. escolhi como objeto da tese. o estudo da Escola Nova no Parana partindo da
hipotese de que, ao instalar-se esta tendéncia na educagio brasileira e, particularmente, na
formagd@o do professor. “estavam cm joge, ndo apenas a transmissio de valores das camadas
urbanas mais prvilegiadas, mas parte do saber sistematizado, fundamental para a
instrumentalizagdo das camadas menos favorecidas, na busca de melhores formas de vida
social que se traduzem em melhores condigdes para competir no mercado de trabalho e na

participagdo nos bens ¢ulturais™, (MIGUEL. 1992, p. 07).
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A busca de fontes documentais fez-me percorrer 40 anos de historia da educagdo no
Parand (de 1920 a 1961) cowjada com 4 conjuntura nacional e internacional. determinante
para & definiglio de politicas nacionais ¢ estaduais, A hipdtese de estudo foi confirmada mas.
conclui o trabathe afirmando que ao inicid-lo eu tinha o entendimento “da Pedagogia da
Escola Nova na sua pureza de tragos, isto €, como ela se conformava nos textos dos
pedagogos que defendiam os principios da Escola Ativa™, (MIGUEL, 1992, p. 7). Tinha
também uma no¢do caricata do que fui o movimento,

No entanto. apos realizar a investigagio daquele periode histérico podia afirmar que:

- a8 iddias da Pedagogia da Escola Nuva no Parani ndo conviveram S07mRas, mas
stiveram mescladas com o humanismo classico, principalmente apos 1938 e acabaram por
Caracterizar-se come um conjunte de¢ vertentcs um tanto difercntes, enfgixadas numa
transmissac de parte da heranga cultural, através da metodologia ativa. racionalizacio da
organizagdo e do trabatho escolar, conhecimento clentifico do desenvolvimento da crianga,
udequagio do processo ensino-aprendizagem ¢ do dominio, em profundidade, pelo professor,
do saber que iria transtitir, bem come do modo de faze-lo, {MIGUEL, 1992, p. 10)

Esta tendéncia foi scguida pela chamada Pedagogia Tecnicista que, por sua vez foi
analisada ¢ refutada pela Pedagogia Historico-Critica.

() caminho sinuoso que percorro ao escrever este texto seguindo ¢ fio de minha
propria histéria lembra as palavras de BERMAN quando, ao apresentar sua obra “Tudo o que
¢ solido desmancha no ar” diz o seguinte: “Este livro estd longe de ser um livro confessional.
Apesar disso, como o lever dentro de mim por muitos anos, creio que ¢, de alpum modo, a
histéria da minha prépria vida™ (2003, p- 9} e tal como Berman, o caminho percorrido traz-me
&0 momenta atual, no qual parece que todas as cortezas sc desvanceem e, tambén as relativas
a educagdo, diunte das rapidas mudangas tecnoldgicas que ocorrem no mundo e que criam,
por sua vez, outras mudangas.

E intercssante recorrer novamente ao autor citado. quando o mesmo conceitua a

€poca atual como modemidade. Segundo ele;

Existe um tipa de experiéncia vital-experiéncia de tempo e espago, de si mesmo ¢ dos outros,
das possibilidades e perigos da vida- que ¢ compartilhada por homens e mutheres em todo o
mundo., hoje, Designarei esse conjunto de experiéncias como ‘modernidade”. Ser moderno €
encontrar-se eém um ambiente que promete avenmura, poder, alegria, crescimento,
autotransformagdo ¢ transformagdo das coisas em redor-mas a0 mesmo tempo ameaga
destruir tdo o que temos, tudo o que sabemos, tudo o que somos. A experiéncia ambiental
da modernidade anuia todas as fronteiras geogrificas e raciais. de classe e nacionalidade, de
religido & ideologia; nesse sentida, pode-se dizer que a modernidade unc a espécie humana,
Forém, ¢ uma unidade paradoxal, uma unidade de desunidade: ¢la nos despeja a iodos num



turbilhdio de permanente desintegragdo ¢ mudanga, de luta e contradicdn, de ambiglidade e
angustia. Ser modemo ¢ fazer parte de um universo no qual. como disse Marx, ‘tudo que ¢
solido desmancha no ar’, (BERMAN, 2003, p. 15)

Thante deste cenarto no qual nos encontramos, permanece & pecgunta: as dilerentes
tendeéncias que marcaram a educagdo brasilera foram superadas? Estamos diante de um novo
mundo no qual os pnncipios € meios educacionais que elas pregavam foram definnivamente
ultrapassados? Ou, ainda € possivel reafirmar as teorias educacionais que alimentaram as
tendéncias pedagdgicas dizendo que elas, por meio de permanéncias e/ou transformagdcs
continuam oferecendo as chaves de leitura com as quais os educadores interpretam o mundo

escolar?



2 TENDENCIAS PEDAGOGICAS, CULTURA E IDEOLOGIA

Para atirmar ou infirmar tais questionamentos ¢ necessdrio retomar as principais
tendéncias da educaghio brasileirs, conceituar o que entendo por “tendéncia pedagdgica”, bem
como as relagdes entre esta ¢ 0 campo no qual sc situa,

Saviani ao tratar de “Tendéncias ¢ Correntes da Educacdo DBrasilemra™ ([987)
considera “tendéncias™ como “determinadas orientag@es gerais 4 luz e no seio das quais se
desenvolvem determinadas orientagbes especificas, subsumidas pelo termo ‘correntes'™. F,
afitma: “Assim sendo, nos inclinamos a identificar as ‘tendéncias’'com as concepeoes de
Filosofia da Educag@o.” Explica ainda que “as correntes {...) concorrem para tornar explicitas
as tendéncias, isto €, as concepydes de Filosofia da Fducacio™. Dests forma, o autor considera
“lendéncias™ como as proprias correntes da filosofia da educagio.

GRAMSCT (1986, p. 34) afirma a necessidade da filosofia atuar sobre a sociedade:

E possivel dizer que o valor histérice de uma filosofia pode ser ‘calculado’ a partir da
eficacia ‘pratica’ que ela conquistou (e *pritica'deve ser entendida em um sentido Jato), Se é
verdade que toda filosofia € a cxpressdo de uma sociedade, ela deveria reagir sobre a
sociedade, determinar certos efeitos, positivos e negativos. A medida em que ela reage é
justamente a medida da sua importancia historica, de ndo ser eia ‘clucubragdo’ individual,
t11as ~fato historico’.

A respeito, Saviam destaca dois aspectos fundamentais da Filosofia da Educagio:
enquanto processo ¢ enquanto produto. Inquanto processo, caracteriza-se como uma
“reflexdo (radical. rigorosa e de conjunio) sobre os problemas que a reatidade educacional
apresenta”. (1987, p. 22} Enquanto produto é designada por “ideologia™, entendida entio
como “orlentagio da aglio”, Alerta. no entanto, para o fato de que ambos os aspectos, Processo
¢ produta, “cstdo intimamente relacionados, sé sendo distinguivels por um ato de abstragio™
(id.) Ainda ressalta 4 necessidade de tratar a filosofia da educacio considerando-a articulada
a0 “desenvolvimento do processo educative no contexto historico-concreto.” (id.)

Nao ¢ objetivo deste trabalho discutir o conceito de “ideclogia.” uma ver que a
mesma  tem sido exavstivamente tratada, principalmente pela historiografia da educayido de
matriz critica. Mas, {az-se necessdrio citar alguns autores que abordaram as tendéncias na
educagho brasileira relacionadas a ideologia. Ja toi citado Saviani ¢ Gramsei. Concordo com o
primeiro, quando prioriza o significado da ideologia enquanto orientacio da acio mesmo que

esla orientacdio, muitas vezes tenha também o sienificado de falsa consciéneia. T, considero



que para o presente trabalho. @ afirmagio de Gramsci quanto ao que ele chama de “reacio da
filosofia sobre a sociedade, provocande nela efeitos positivos ou negatives™ é da maior
importancia, pais € desses efeitos que depende o modo como a tendéncia se concretiza nas
praticas pedagogicas.

No senudo empregado pelo materialismo histérico e dialético, ou SCja, COMO uma
forma de expressio das idéias da classe dominante que mascaram as contradigdes existentes
nas lutas de classe que se dio nas relagdes sociais de produgio da sociedade capilalista,
outros autores enfocam a ideoclogia na educagio,

Assim. MACHADCO (1987), ao tratar da politica educacional no Parand ¢ maiy
propriamente das relagdes entre Estado, Fscola ¢ Ideologia. no periodo de 1947 a 1973, adota
a concepedo de ideologia como ocultagdio da realidade, repassada pela escola enquanto
aparelho 1deoidgico do Estado. CURY. (1986, p. 4) estudando a presenca dos catolicos e
liberais na educaglo brasileira, no gilingiiénio inicial da década de 30, adota a mesma
concepgdo, porem chama a atenglio para o seguinte: “Entretanto, ha intelectuais a servico da
proposigio ¢ definigdo da ideologia das classes dominadas. S0 os funcionarios da contra-
ideologia que denuncizm a imposigio ideologica da classe dominante sobre o conjunto da
sociedade e tematizam a ideologia das classes dominadas”.

Outros aulores que tém tratado do tema abordado neste wrabalho situam a educacio
no processo cultural ¢ conseqlientemente, as tendéncias pedagdgicas como manifestacdes.
mais ou tmenos articuladas, desse processo.

AZEVEDO (1996), adotando o conceito de “cultura” de Humboldt', ou seja, como a
manifestagio das formas mais desenvolvidas do espirito humano, tanto intelectualmente
quanto nas artes ¢ na morai, conceitua a educaco como a apropriagdo de parte dessa herunga
culural pela populagdo escolar. No entan(o, somentc uma pequena parcela da populagao teria
condi¢des, pelo seu desenvolvimento individual, de participar das formas mais elevadas da
cultura. Porém, embora se posicione no ambito de um conceito elitista de educagio,
participou da tendéncia humanista laica, conforme veremos adiante.

Azevedo deixa entrever na mesma obra, que as (endéncias foram manifestagiies das
idéias mms elaboradas (de acordo com a concepgdo por ele adotada. de cultura) sobre o

desenvolvimento intelectual, artistico e moral. sustentada nas necessidades da nova sociedade

' Conforme palavras texmuais de AZEVEDO, ete adotou na obra “A CULTURA RRASILEIRA™, como conceito
de cultura, a concepglio cldssica francesa e alemd, enunciada por Humboldt, a0 escrever CULTURA E
CIVILIZACAO. No entanto, ndo fez a citagio completa da abra,



industrial que se formava no Brasil, no inicio do século XX. Neste sentido. a escols seria «
transmiissora da cultura ¢ formadora do novo homem para a nova sociedade.
J& Nelson Wernek SODRL, parte da concepgdo materialista de cultura e nela insere

a cduca¢do como uma das formas de sua expressio. Cultura como;

o © nivel de desenvolvimento alcangado pela sociedade na instrugio, na ciéncia, na
literatura, na arte, na filosofia, na moral, etc., e as instituigoes correspondentes. Entre os
indices mais importantes do nivel cultural, em determinada stapa histérica, & Preciso nolar o
grau de utilizagéo dos aperfeigoamentos técnicos ¢ dos desenvolvimentos cientificos na
produgio social, o nivel cultural e técnico dos produtores dos bens materiais. assim cono o
grau d¢ difusdo da instrugio da literatura e das ares entre a populagio, (ROSENTAL e
[UDIN, 1950, p. 104, citado por SODRE, 1989, p. 4)

A partir das consideragdes de Sodré, é possivel pensar que tendéncias pedagogicas
seriam as manifestagdes da sociedade humana, de possibilitar a participacdo de toda a
populagio na produgéo da vida social e dos bens culturais,

Os conceitos de ideologia ¢ de cultura sdo necessdrios no abordar as tendénecias
pedagégicas, pois entendo que elus sdo a cxpressdo do contexto no qual estio inscridas: sio a
expressdo ndo s6 das idéias hegemidnicas, -mas se traduzem em a¢des intencionais,
representam tambeém a cxpressdo de determinada ctapa da cultura bem como o nivel de
desenvolvimento tanto material quanto espiritual de determinada sociedade,

Por “rendéncia pedagogica® compreendo a expressio de determinadas concepydes
de homem, de mundo e de educagdo que, provenientes do desenvolvimento social,
conformam-se ¢ se traduzem em politicas educacionais moldando uma forma ¢specifica de ser
da organizacdo do sistema cscolar e da cscola, com métados préprios, selegdo ¢ valorizacio
de contetidos, formas de avaliagiio e relagio professor-alunc. Deste modo, as tendéncias
pedagdgicas realizam-se quando so expressas na préxis; isto ¢, elas necessitam da condigdn
de materialidade. Sdo conceituadas no dmbite ideoldgico porque, ao expressarem-sc.
manifestam através de uma agio orientada. o predominio de um conjunto de idéias sobre
educagio que traduzem também a hegemonia de uma delerminada classe social. A
formalizagio das tendéncias se di como politicas educacionais que, para serem aceitas e
vividas pela sociedade necessitam das condigdes de cultura e de desenvolvimento que as
gerem ou acolham,

No entanto. ndo se consideram aqui 0s aspectos formais ou retéricos das referidas
politicas, mas sim suas reais concretizagdes. I neste sentido a afirmagdo de Saviani sobre a

ndo concretizagdo da Pedagogia da Escola Nova, uma vez que, segundo ele. a mesma ndo se



traduziu enquanto sistemy educacional. () movimento da ‘cscola nova’ ndo logrou constituir-
se em ‘sistemas publicos de ensine’e influenciou apenas superficialmente os procedimentos
adotados nas escolas oliciais.” (1987, p. 29) A respeito, pretendo retomar esta afirmacio ¢
discuti-la no decorrer do trabalho quando tratar da Tendéncia Humanista Moderna.

Porém, tomando de empréstimo as palavias de Casemiro dos REIS FILHO (1981)
quando aborda o relevante papel da Histéria da Educagio na formag3o dos professores,
somente a pesquisa e os estudos “analiticos capazes dc aprofundar o conhecimento da
realidade educacional, tal como foi constituida” sdo capazes de formar o pensamento critico
dos professores, como queria o autor, mas também de comprovar a traducio de determinadas
tendéncias em agdes concrelas na praxis cducativa. Neste ponto é impottante resgatar a
questdo trazida por Cury ¢ ja citada neste trabalho, a respeito da ideologia da classe dominada,
trazida 4 luz por aqueles que denunciam a hegemonia da classe dominante ¢ procuram
sistematizar a ideologia dos dominados.

Também Gramscl (1986, p. 21), quando discute o papel de uma nova sintese
¢laborada pelo homem que, através da educagfic, adquire uma nova consciéncia, se reporta a
questdo de duas forgas idcoldgicas: a do dominado ¢ a do dominante, Diz ele: “A
compreensio critica de si mesmo ¢ obtida, portanto, através dc uma luta de ‘hegemonias
politicas’, de dircgdes contrastantes, primciro no campo da ética, depois no da politica,
atingindo finalmente, uma elaboragdio do real”. Para a abordagem das tendéncias pedagégicas,
neste momenlo, interessa salientar da argumentacdo de Gramsei, o reconhecimento da
existéncia de outra ideotogia que nde semente a dos dominados.

Sem recorrer a luta de classes cnquanto categoria de analise tedrica, muitos
pesquisadores em Historia da Educagho, hoje buscam estudar o modo como instituigdes ou
pessoas, em fungdo do meio ¢ da cultura interpretaram as influéneias recebidas e realizaram
sua praxis. Casemiro dos Reis [ilho (1981), ao enfatizar a importincia dos estudos das
diferentes e diversas realidades brasileiras aponta para o nexo que interliga as categorias do
universal € do particular,

Tais categorias possibilitam a apreensdo, pelo pesquisador e estudioso da Edueagio,
de perceber o singular. ALVES (2001, p. 164), ao explicar a relagio enire o nacional € o
regional nos cstudos de Historia da Educagdo, adotando o materialismo hisiorico como

posigdo tedrica, afirma o scguinte:
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Os rermos regional ¢ nacional s30 expressoes. cm escalas diferentes, do singular. O universal
corresponde a0 movimento dado pelas leis da totalidade, isto &, da sociedade capitalista, € o
singular cinge-se ao locus vm gue esse Movimento se reakiza, uma regido, uma instituicio
vilucacional, a obra ledrica e/ou pritica de um educador etc. Porianto, universal e singular
540 Indissociaveis e 08 objetos de pesquisa s sio suficientemente captados quando revelam
essa indissociabilidade. Nesse sentido, as expressdes nacional ¢ regional ndo se opdem ao
universal. 830, isto sim, lformas por metr das quais ¢ universal se realiza, Como s3o formas
sempre peculiares, em decorréncia dos condicionamentos ceondmicos ¢ culturais de cada
regifio ou na¢do, s3o, por isso, exptessdes singulares de realizacio do universal.

Sob esse aspecto, an pesquisador das tematicas regionais cabe desvelar como a forma
singular, que se expressa no sey obieto, realiza o movimento pertinente ao universal e como,
para cada objeto investigado, se d4 a mediacio do nacional,

Singular, portanto € o modo como as tendéncias pedagdgicas se concretizam no real,
£ af realiza-se 0 que cstou denominando de “pedagégico”, Justifica-se. assim. o fato das
tendéncras, av concretizarem-se nas praticas de sala de aula, serem consideradas pedagdpicas.
Nesse processo de realizagho, os aspectos ideoldgicos e culturais embutidos no que chamamos
de socio-econdmicos ¢ politicos moldam as quesides educacionais que cncontram sua
viabiliza¢do, de maneira singular, nas instituigdes escolares.

Antes de tratar das tendéncias pedagdgicas tais como elas s¢ desenvolveram na
educagio brasileira. devo registrar ainda a andlise de SUCHODOLSKI (1984). Este autor
registra e analisa, na historia da Pedagogia. duas vertentes: uma. sob 2 influéneia da filosota
da esséncia: outra, influenciady pela filosofla da existéncia. A primeira, idealista, teria seu
principio em Platdo. A scgunda, a da existéncia, tomando o homem como categoria
fundamental, j& estaria presentc em Rousseau. Ambas as vertentes filosoficas caractenzam,
ainda hoje. as tendéncias que orientam u educagio. Porém. como bem nos alera o autur, as
posiges pedagdgicas ndo sdo homogéneas ¢ convivem sempre mescladas, revelando-se em

multiplos aspectos,



3 AS TENDENCIAS PEDAGOGICAS NA EDUCACAQ BRASILEIRA

A histéria da educagdio no Brasil, aparentemente possul tendéncias bem definiduas,
urma vez que nels imprimiram suas marcas a Igreza, o Estado e hoje, preponderantemente, o
mercado. Tais tendéncias podemn ser analisadas tomando-se como matriz as infludncias
filosélicas apontadas por Suchodolski ou partir da classificacdo, 7d elaborada por Saviani,
Segundo este autor, sob a influéneiy das concepedes fundamentais da Filosofia da Educagio,
ou seja: concepgdo humanista tradicional, concepedo humanista moderna, concepedo analitica
¢ concepgdo dialética, a historia da educagio brasileira poderia ser periodizada, esquematica e

provisoriamente, da seguinte maneira;

Ate [930: predominio da tendéncia *humanista’ tradicional:

De 1930 a 1945: cquilibrio entee as tendéncias ‘humanista’ tradicional e “humanista®

moderna.

De 1945 a 1960: predominio da tendéncia “humanists® modemna:

De 1960 a 1968: crise da tendéncia “humanista’ moderna e articulacie da tendéncia

tecnicista;

A partir del1968; predominic da tendéncia teenicista o a concomitante emerpéneia de criticas

a pedagogia oficial e & politica educaciona! que busca impiementi-la. (SAVIANL 1987, p.

33}

Esta periodizagio apresentada por Saviani, sob a perspectiva do modo como elas se
articulam com o “movimento do rea]” {1d.) ¢ a organiragéo escolar tem norteado aqueles que
buscam compreender esta questdo na histéria da educagdo no Brasil e, winda, tem Buiado
autorcs desta drea, que seguem nos seus cstudos, esta penodizagio,

Partindo da conceituagio de tendéncias pedapdgicas que apresento neste trabalho e
privrizando a tese de que elas assim sdo consideradas porque tiveram ou tém a¢do sobre o
sisterna escolar e a escola, ¢ possivel aceitar a classiticagio apresentada por Saviani e procurar
aprofundar ¢ entendimento das mesmas, obretivando compreender suas permangncias e
mudangas. & medida em que a sociedade brasilcira desenvolvey-se, A lendéncia Humanista
tradicional deixou marcas? Esta ainda presente, de alguma forma, nas praticas pedagdgicas
que ocorrem no cenario educacional? Seu idedrio ainda orenta og enfoques dos contetdos e
sud propria selecdo? As mesmas indagagdes cabem em relagdo as demais tendéncias. Os
principios das pedagogias oriundas do Humanismo Moderno continuam ditando formas de
agir, concepedes de aluno, de professor ou de metodologias? As inovagdes em educagio. hoje

anun¢iadas, assim o sio de fato?



(s periodos nos quais cada uma delas marca a educacdo. sdo aproximados e, como
Ja foi explicado por Suchodolski e Saviani, ndo se constituem em fases homogéneas e fixas,
mas anies, 530 periodos nos quais suas caracteristicas prevaleceram ou ainda prevalecem,

A tendéncia pedagdgica humanista tradicional foi preponderante no Brasil. de 1554
até 1920, aproximadamente; a tendéncia humanista modema marcou a educagdo, a partir
desta data até 1971, e dai em diante prepondera a tendéncia tecnicista. Cada uma destas
tendéncias, com uma determinada concepgdo de homem & de mundo influenciou a
organizagdo do sistema escolar e da escola, a selegdo de contetidos, os métodos de ensino-
aprendizagem, as formas de avaliagio e a relagdo professor-aluno,

Estas formas de concretizacio das tendéncias pedagdgicas serdio aqui consideradas
como catcgonas orientadoras do estudo. Segundo Saviani, em palestra proferida na
Universidade Salesiana, em Americana (5. P.), em abril de 2003 “categotia € o conceito que
ocupa posicdo chave em determinada teoria”. Aceita esta conceituacio, penso que categoria
pode ser entendida como idéias preponderantes em determinada teoria ou podem ser assim
consideradas as idéias que agrupam informagdes provenientes de pesquisas ¢ que traduzem
fendmenos ou fatos existentes na situagio pesquisada.

A eleigdo, aparentemente “a priori™ das categorias vnientadoras deste estudo, isto é, a
organizagio do sistema escolar ¢ da escola, a selegdo de conteddoes, os métodos de ensito-
aprendizagem, as formas de avaliagio e a relacdo professor-aluno procedem  do
reconhecimento de que, no processo histdrico da educacdo no Brasil, estas estiveram
presentes desde a educagiio jesuitica,

CURY (1987, p. 21) guando trata as “calegorias™ as conceitua como “conccitos
basicos que pretendem refletir os aspectos gerals e essenciais do real, suas conexdes e
relagdes. Elas surgem da analise da multiplicidade dos fendmenos e pretendem um alto grau

de generalidade™. Mas, chama a atengio para o fato de que devem:

--cotresponder 43 condigdes concretas de cada tempo e lugar. Elas ndv sio algo definido de
wma vez por todas ¢ ndo possuem um fim em si mesmas. Elas ganham sentido enquanto
instrumento de compreensdo de uha realidade soctal concreta, compreensao ¢sla que, por
sua vez. so ganha sentido quando assumida pelos grupos e agentes que participam de uma
pratica educativa.

AS calegorias possuem simultaneamente a fungdo de intérpretes do real e de indicadoras de
uma pratica cducativa. Elas so t8m sentido quando instrumento metodologico de andlise,
ligado & pritica educativa e no contexto de um tempo e de utn lugar determinados™,



A partir  das possibilidades de enfoques de calegotias apresentadas pelos autures
citados, ¢ valida a consideragio dus mesmas enquanto calegorias teoricas, isto €, idéias que
ocupam posigdes-chaves em determinada teoria, ¢ de categorias metodologicas. ou seja
aquelas que fazem a mediagio entre a totalidade {contexto} e a especificidade do objeto
pesquisado. No caso deste estudo, as primeiras sio: a toncepgio de homem e de mundo bem
como a de cultura e de educa¢io, As calegorias metodoldgicas compreendem: a organizacio
do sistema cducacional e da cscola, 0s métodos de ensino. as formas de avaliagdo ¢ a relacio

professor-alunc,

3.1 HUMANISMO TRADICIONAL

O Humanismo tradicional ¢ aqui considerado tal como foi concretizado pela
educagio jesuitica representando o movimento de expansae colonialista portugués alicergado
na ideologia catélica da Contra Reforma, Neste sentido, os autores que tém estudado o
periodo colonial da educagiio brasileira sio unanimes em afirmar a inser¢do da atuagio
jesuitica no processo de expansdo mercantilista de Portugal.

(s que consideram o contexlo sdcio-econdmico, politico e cultural daguele periado
historico, encaminham as analises nesse sentido: outros o fazet detendo-se na obra jesuitica
enquanto acio religiosa e pedagdgica,

SODRE (1989), analisa a histéria da cultura brasileira tendo como principal
categoria. o transplante cultural, isto é, a imposi¢io de uma cultura dominante, a portuguesa,
sobre a dos indigenas, Deste processo, 540 decorrentes a alienagdo € a assimilagdo, Assim. o
conjunto de valores materiais e espirituais jd criados pela humanidade ¢ apropriados por uma
classe gue governa ou que detém o poder, leriam sido transplantados para a coldnia.

Porém. faz-se necessario relativizar este conceito, uma vez gue, como é sabido, a
cultura ibérica guardou por mais tempo, 08 tracos do medievalismo o constitulu-se num
£8pago no qual o processo de inser¢do no capitalismo industrial fof retardado. A educagio
enquanto uma das formas de transmissio da cultura acompanhou tal atraso. E importante
considerar aqui, o estagio no qual estava imersa, a educagic em Portugal,

Em 1549, quando aqui aportaram os primeiros jesuitas, em Portugal dominava o
analfabetismo. ndo so entre 0 povo ¢ a pequenu burguesia, mas também entre os nobres,

Segundo MATTOS (1958, p. 38) a2 alfabetizagdo era privilégio de poucos. entre eles o clero e
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a “alta administragdo pablica.” O sistermu escolar era embrionario ¢ formado pelas escolas de
ler ¢ escrever “enquanto preparatorios apressados para as ‘eschollas de grammaticas’, Todas
elas se destinavam ao scxo masculine™ (MATTOS, 1958, p. 39) Eram divididas cm escolas
particulares ¢ de misericérdia. As primeiras, destinavam-se aos filhos da nobreza. cnguanto
preparagdo para os estudos superiores, na Universidade de Coimbra. As segundas, eram
destinadas aos “orfios ¢ ‘patifes,” isto €, criangas abandonadas ou perdidas.” (MATTOS,
1958, p. 40)

O ensino secunddirio (escolas de gramatica), compreendia: o oficial ou Colégio dos
Nobres mantido pelo Real Colégio das Artes de Coimbra; o das ordens religiosas para aqueles
que se destinavam ao sacerddcio; estes aceitavam também os filhos dos pobres. E, © ensino
particular, mantido pelas iniciativas particulares, no qual os alunos pagavam. O ensino
superior, representando & cdpula do sistema  educacional portugués, objetivamente
concretizado na Universidade de Coimbra, constituia-se no centro irradiador da cultura e das
letras.

Durante os dois s¢culos da presenga da ordem no Brasil. no perfodo colonial, os
jesnitas seguiram o Ratio Studiorum, definido em 1599, E relevante considerar este Cadigo,
pois ele influenciou a educagdo brasileira nos séculos seguintes ac seu descobnmento,
principalmente na formaglo dos professorcs. E, também deste Codigo. que procedem o
principios € normas que estarfio presenles na organizagio do nosso sisterna educacional.

As condi¢des objetivas do Brasil, no inicio de sua colonizagio, influenciaram as
modificagdes, os contornoes, 0s conteldos e as praticas pedagégicas oriundas da proposta
inaciang. Catequese, colonizaglio, escolarizagdo, fizeram parte do mesmo projeto nspirade
pelo idedrio da Contra-Reforma, no qual as ciéncias e a educagio publica, ndo tinham
prioridade.

A cultura trazida entrou na nova tea com a forga da barbdrie ¢ sofreu o impacto da
cultura primitiva do habitante da terra, Para SODRE (1989, p. 11-12). o processo ndo poderia

haver se dado de modo diferente, uma vez gue:

..nas condigdes apresentadas pelo Brasil, no alvorecer do século XYL, atransplantacao (...)
representou expediente historicamente necessario, para permitir, rompendo ¢ ritmo de
desenvolvimento, a passagem da extensa area de predominio da comunidade primitiva, sob
organizacio tribal- no estigio da pedra iascada - 4 fase mercantil, em que se insere como
abjeto dc empresa de consideraveis proporgdes. A transplantagio, no case, importava em
queimar etapas intermedidrias. O processo tem 1odos os tragos de brutalidade, de que serd
consequéncia, inclusive a destruigdo da comunidade primitiva indigena e de sews valores
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emlivrais. na area em gue se implanta, com os recursos humanos e materiais importados, a
grande propriedade escravista fornecedora de mereados externos,”

A educagdo nio fupiu a esse processo. Do Colégio dos Meninos de Jesus da Bahia,
Luiz da Gra dava noticias a Indcio de Loyola, contando que os jesuitas tinham muitas
csperangas nos meninos, pois nadavam e pescavam muito bem: porém “eram muito
inconstantes € afeicoados & vida de scus pais.” (SODRE, 1989, p. 52). Ao lado das aulas de
fer, cscrever e da doutrina cristd, ou como parte dela, 0s meninos indios eram levados as
praticas dc flagelacdo, Na mesma carta, Luiz da Grd, contava que, na casa dos Meninos de
Jesus da Bahia, “h4 disciplina muitas sextas-feiras do ano. santa quaresma, advento e depois
de Corpus Christi até a Assungdo de Nossa Scnhora. Faz muita devogdo no povo,
Diseiplinam-se mwitos homens e toda esta casa com Padres, irmios ¢ meninos.” (SODRE,
1989, p. 52,

Outros autores, dentre eles PAIVA (2000, p. 43) considers o processo educacional
Jesuitico como um elemento da cultura portuguesa e busca entendé-lo como manifestacio da
forma de relagbes sociais, Segundo este autor, “as letras deviam significar plena adesio a
cultura portuguesa.” Ainda, segundo ele, as letras pdo tinham o significado de devocionisme,
mas representavam um fundamento da cultura que se implantava, isto €, 1 orpanizacio da
sociedade. O grau de acesso &s letras determinava a propria estrutura social. Fste principio
fez com que os colégios fossem logo destinados aos filhos dos colonizadores. Este € um traco
que marca, ainda hoje, a cultura brasileira. Esta historicamente inserido na organizagdo do
nosso sistema educacional: escola profissionalizante pars os provenientes das classes menos
lavorecidas ¢ cursos superiores, principalmente os considerados mais “nobres” { medicina,
engenharia e diretto), para os filhos das classes dirigentes.

No cenario da imposigio da nova cultura. o ambiente que se tem noticia através dos
documentos historicos consultados pelos autores. era o de guerra, Segundo Paiva, neles
repetem-sc muitas vezes a noticia de que muitos indios eram mortos ¢ 1ambém muitos negros

¢ portugueses. Porém,

..nada abalava o curriculo nem 2 diseiplina. A vida do colégio parecia comtinuar, inpavida,
come se nio estivesse envolvida pelo mesmo ambiente colonial. Todos falando latim,
assuntando faias piedosas, recitando cldssicos, afiando-se na arte da disputa como um
cavalheiro medieval na arte da espada. reunindo-se em academias, devotando-se com
empenho & virtude e 4 pratica dos atos piedosos, A realidade, ali, parecia suspensa. ) mundo
ali dentro funcionava com perfeigdo, ndo havendo falhas na distribuigio das fungdes. Um
mundo perfeito. Uma sociedade perfeita. (PAIVA, 2000, p. 47)
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O fato do ensino, nas escolas jesufticas e principalmente nos colégios, pautar-se por
principios que ndo guardavam relagdio com a que se passava fora dos muros escolares, traduy
o carater formal da educagéio aristotélico-tomista, matriz do modelo pedagdygico adotado pelo
movimento da Contra- Reforma. Nessa concepeio. o mundo € obra divina, acabada, perfeita.
As imperteigdes sdo decorréncia da imperfeigio humana deformada pelo pecado, Ao homem
resta tornar-se perfeite, mortificando-se, flagelando-se ou admirando a obra divina,

Decorrente da concepgdo cscoldstica, ou seja, da filosofia aristotélica cristianizada
por Santo Tomaz de Aquing, 4 questio mator na educaciio jesuitica era revelar ao gentio a
verdade divina, tradugdo pedagigica do problema fundamental dessa filosofia: o de “levar o
homem & compreensdo da verdade revelada,” A questdio maior da Escoldstica ¢ "o exercicio
da ativrdade racional (ou na pratica, o uso de uma certa filosofia determinada, a platdnica ou a
anstotélica ) com vistas a aceder 4 verdade religiosa, a demonstri-la ou esclarecé-la nos
limites em quec isso € possivel e de organizar para ela um mstrumental defensivo contra as
heresias ¢ as incredulidades.” (ABBAGNANOQ, 1982, p. 326) Como se pode apreender, os
Jesuitas eram fiéis ao principio filoséfico e religicso que lhes dava arcabougo 4 obra
missionaria.

A Escolastica, ainda segundo Abbagnano, tem como limite o ensino religioso, o
dogma, ndo se fiando somente na razio, mas apelando pard 0 auxilv da autondade ¢ da
disciplina.

Decorrente da concepede de mundo e de homem, estavam presentes na educucdo, 0s
principios da autoridade e da disciplina. Tanto a concepgio de homem ¢ de mundo, quanto os
principios que norteavam a obra jesuitica, determinaram o seu modo de ser,

O formalismo presente nos conteados literdrios selecionados dos clissicos. as
disciplinas que compunham o trivium ¢ o quadrivium ( plano de estudos para os colégios e que
substituiu o plano de estudo de Nobrega), a énfase nas atividades literarias e académicas, o
sistema de ensino retdrico, mneménico ¢ que carecia de sentido para o5 aprendizes,
caracterizavam o aspecto formal da educacio.

No entanto, tal educagio s¢ dava nas relagSes de produgdo da vida material e
cspmitual. E, mesmo em situagdes indspitas. foi organizado o sistema educacional brasileiro,
que segundo Fernando de AZEVEDO (1996), garantiu a unidade nacional, por meio de trés

latores: a lingua, que tinha o signilicado de expansdo da ¢olonizacdo portuguesa; pela base



ideoldgica e religiosa comuns, e pela organizagiio de um dnico sisterna de ensino. de norte a
sul do Brasil.

Neste sentido, a educagfio jesuitica teria sido um fator desapregador das diferencas
regionais, mas também o grande instrumento de um plano de internacionalizagio das formas
de produgdio da vida material ¢ dos valores espirituais.

Azevedo considera ainda que os jesuitas desenvolveram a primeira experéncia de
“educagdo popular” 3o reunir nos patios das aldeias, os curumins para ensinar-lthes a ler,
escrever e cantar. Enquanto fundadores dos colégios, orientando os alunos para
prosseguimento dos estudos nas universidades de Evora e Lisboa, “tornaram cedo a
Universidade. um ideal comum,” (AZEVEDOQ, 1996, p. 512)

Pela agdio pedagogica exercida nos colégios, seus alunos exerceram o papel de
“clementos de urbanizagio e de universalizagio” num meio dominado pelos senhores das
casas-grandes, cujo poder eles souberam romper por meio dos filhos-padres, dos capeldes e do
confessionano, segundo, amda as palavras de Azevedo, Esta foi uma forma de penetracio na
cultura que sc cstabelecia e que nio se deu pela escola.

Pelo modo como se instalou no Brasil, constituindo um sisterna educacional Unico,
de norte a sul, com os mesmos tipos de escola, 0 mesmo curriculo, os mesmos contendos, a
mesma metodologia e a forma de desenvolver as relagdes com os alunos. buscaram realizar.
mesmo que em situagdes adversas, o ideal inaciano inserido no projeto mercantilista
portugucs, de colonizaclio e expansdo. Certamente tiveram a fhes puiar, um ideal major
fundamentamento na crenga de aproximar de Deus. o gentio. Marcaram indelevelmente 4
educaciio bramleira e conformaram a pritmeira tendéncia pedapogica calcada no Humanismo
tradicional, pela vertente conservadora.

Outras missdes, com o objetivo de formar consciéneias por meio da agio educacional
estiveram presentes no Brasil, No entanto, nde desenvolveu acdo educativa 1do robusta e
coesa, quanto a empreendida pelos jesuitas nos dois primeiros séculos apés a descoberta do

Brasil.

3.2 HUMANISMO MODERNO

A expulsdo da ordem, em 1759 e a refurma empreendida pelo Marqués do Pombal.

marcaram o inicio, segundo alguns aulores, do ensino publico no Brasil. Certamente, esty



afirmagdo ndo ¢ de todo procedentc, se a expressio “ensino pablico™ for entendida enquanto
un1 sistemna educacional acessivel a toda a populagdo. Na verdade, o sipnificado que esses
autores querem dar € que a reforma pombalina foi inspirada pelas idéias iluministas e teve g
intengdo de iniclar ¢ ensine publico,

No entanto, a criagdo das aulas régias esparsas pelo Brasil ¢, na grande maioria das
vezes, lecionadas por ex-ulunos dos colégios jesuilas, assitn como a criagio do subsidio
literdrio®, nio chegaram, na Coldnia, a caracterizar uma proposta educacional consistente. A
nfiuéncia da reforma pombalina atingiu os filhos das classes mais abastadas que laziam scus
cursos na Limversidade de Coimbra, uma vez que foi sobre esta instituigio que se fez sentir,
com maior vigor, 0s efeitos da proposta iluminists, em Portugal.

AZEVEDQ (1996, p. 531), afirma que as mudancas em Coimbra, serviram “para
infiltrar na elite colonial a corrente de espirito modermno e inaugurar, com algumas figuray de
escol, a cultura cientifica do Brasil.” Fntre essas figuras, cita-se José Bonificio de Andrada e
Silva ¢ Azeredo Coutinhe, fundador do Semindrio de Olinda.

[oi por meio do Seminario de Olinda, que penetraram no Brasil, pela primeira vez,
as idéias de Locke e Descartes, através da influéncia de Verney’ sobre Azeredo Coutinho,

A acdo educacional de seu fundador e Bispo de Olinda, lundamentou-se na idéia de

que a restauragdo da grandeza de Portugal proviria:

...d8 aplicagiio de uma politica centrada na utilizagio racional de novos recursos. O mercado
s¢ estabelecera em escala mondial e a circulagdo de mercadorias, em fins do sécuio XVIII,
enconirava-se sob o controle da poténcia capitalista mais avangada do yniverse: a Inglaterra.
Os novos recursos divisados por Azeredo Coutinho sio o desenvolvimento da agriculturs, 4
cxpansac das manufaturas e o piene conhecimento das riquezas naturais do reino, visando
sua futura exploragdo econdmica. (ALVES, 2000, p. 67).

O autor citado desenvolve um exaustivo e profundo estudo sobre o Semindrio de

Olinda ¢ analisa a proposta curricular. Afirma entdo, que a mesma desenvolven-se em funcio

* O subsidio literario: imposto criado pela Carta Régia de 10 de novembre de 1772, destinado 4 manutengdo das
escalas pnimarigs, Dizia o seguinte: “ltem. Mando que para a otil aplicagdo, do mesma ensino pubtico, em lugar
das sobreditas coletas até agora langadas a cargo dos Povos, se estabeleca, como estabelego o unico imposto: a
saber, nestes reinos € ilhas Madeira, Agores de um real em cads canasira ( mais ou menos wn litra) de vinho e
quatre réis em cada canada de aguardente: de 160 réis por cada pipa de vinagre: na América ¢ na Africa; de um
real em cada arretel de came que se cortar no agougue: & nclas, e na Asia. de dez réis em cada canada de
aguardentc das que se fazem nas terras, debaixo de qualquer nome que se lhe dé ou venha dar.” (ALMEIDA.
FOR9, p. 37}

* Sepundo Elpidio Marculine CARDOSO (1975) citado por ALVES (2001), Azeredo Coutinho filiou-se ao
pensamento de Luis Anténio Verney, pela ntluéncia da obra deste ultimo, denominada *Verdadeiro metdo de
estudar.” (ALVES, 2001, p. 52)
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de ideais burgueses, Assim, o ensine da Gramatica Latina, Retérica, Geometria ¢ Teologia
tveram uma orientagdo pragmatica. objetivando formar um novo sacerdote capaz de oticntar
aqueles que iriam desenvolver as novas atividades ccondmicas da Coldnia ¢ contribuir para a
retomada do engrandecimento de Portugal.

Segundo Alves, o ensino do Latim ¢ra considerado importante porque era a base
para a compreensdo da lingua nacional, Dois critérios orientavam estes estudos: a utilidade e a
praticidade. O ensino de Retorica, além dos classicos latinos, compreendia a [istoria e a
Geografia, “disciplinas cujo desenvolvimento havia sido fecundado pelo movimento de
expansdo do mercado mundial e que estavam na base de um nove ideal pedagogico.”
{ALVES, 2000, p. 70). A Filosofia privilegiava, além da filosofia racional e moral, os estudos
de filosofia natural compreendendo a Fisica experimental, a Histona natural ¢ a Quimica.
Assim, por meio do conhecimento das ciéncias modemas, formar-se-ia o fildsofo naturalista
que auxiharia. "o levantamento das riquezas naturais do Brasil e, na seqiéncia, a sua
exploragdo ccondmica pelo reino portugués.” (ALVES, 2000, p, 70). A Geometria abrangia
estudos de Aritmética, Trigonometria e Algebra elementar.

A inclusdo no curriculo de tais disciplinas, demonstram a orientagio dos estudos para
as ciéneias objetivando uma aplicagio dos conhecimentos ac meio circundante do ambiente
escolar, Certamente, esta foi uma novidade no panorama educacional do Brasil Coldnia, que.
porém. ndo se sustentou. Em 1817, com a participagio de muilos de seus alunos na
Revolugdo Pernambucana, ¢ as conseqlientes perseguicdes posteriores, entrou ¢m crise e.
finalmente transformou-se em semindno dedicado somente a formagdo eclesidstica.

Para Alves, a tendéncia que ocorria no interior da prépria lgreja, em processo de
aburguesamento, teria forado a necessidade da diviso entre os poderes temporais e
cspirituais, levando-a a concentrar-se na formagio de seus quadros clericais, enquanto que o
Lstado formana o cidadéo.

Deixando de lado, por nfo ser meu objeto de discussdo. as lutas e transtormagdes que
ocorreram no sei1o da Igreja, penso que a Revolugdio Francesa (rouxe como um dos seus ideais
a wanstormaglio do sidito em cidaddo, por meio da participacio dos conhecimentos
produzidos até entde, pela humanidade. E deste ideal que surge o modelo burgués de cscola
publica. Também € nas revolugdes burguesas que se da a separagio entre os poderes da [preja
¢ do Estado. Estes poderes, embora separados pela Repiblica, no Brasil, nunca estiveram
completamente desvinculados e, a escola pablica, enquanto um projeto de formagio do

cidadao brasileiro, ainda néo foi alcancado,



Na scgunda melade do século XIX. o desenvolvimento das relagdes de produgdo
comegaram a s¢ modificar com o incremento da lavoura cafecira que trouxe CORNSIgo.
mudangas na economia, na politica, na formagao da socicdade & na propra cultura. A abolicio
da escravatura e a substituicio da mdo de obra por imigrantes europeus, fez com que aqui
surgisse um nove tipo de escola - o da escola comunitaria A organizagdo escolar dos
imigrantes tinha como objetivo transmitir a heranga cultural e preservar os valores da patnia
de origem, além de escolarizar.

Este modelo de educagio comunitdria, no qual a propria comunidade construia o
prédio escolar e selecionava o protessor, muitas vezes vindo da Europa. compreendia também
outras formas de arcndimento & sua instituigdo escolar. A propria comunidade pagava 0s
proventos do mestre, acompanhava o desenvolvimento das atividades escolares e culturais g,
nos dias de exame, ausentava-se de suas lavouras para assisti-los,

Varios fatores fizeram com que esse tipo de escola comunitiria, tio diferente da
escola piblica brasileira sempre em precarias condigdes, fosse proibido por ato oficial
(Decreto de nacionalizagdo de 1938, do governo Vargas): o crescimento econdmico de
tamilias de imigrantes nos centros urbanos, a participagio de operarios de origem européia
nas greves de tibricas e o falo das escolas de estrangeiros ensinarem nos seus proprios

idiomas buscando transmitir os valores da patria de origem.

3.2.1  Mudangas na sociedade ¢ as reformas da década de 20

A transformagdo do capital agricola do café em capital linanceire criou, nesse

periodo, modificagdes na sociedade brasileira. Octavio LANNI (1989, p. 29) explica que esse

.percurso nio & simples ¢ imediato. Come a economia nacional esta inserida no mercado
internacional, que lhe da alguns dus seus significados marcantes, a passagem do capital
agricola av industrial s¢ realiza pela mediagho do capital comercial ¢ do capital bancdrio.
{em itdlico, no original) Ocorre uma sucessdo de diferenciagdes, geradas g partir do capital
agricola, que se compietam somente ao assumir a sua forma industriai, que & a sua
concretizagio mais fecunda.

No seio dessas transformagdes surgiram duas novas classes sociais: a chamada
burguesia industtial ¢ o operariado. Para elas, a cducagdo revestiu-se de importancia. ()
comercio estimulado e as novas instituigdes linunceiras crizvam novos CArgos ¢ NOvOs postos

¢ padrdes de trabalho.



CIAVATTA (2002), em interessante trabalho de respate ftografico sobre as
modificagiies que acenteciam ne Rio de Janeiro, no perfodo de 1900 a 1930, demonstra que a
nova reorgamzagdo da sociedade brasileira buscava, também arquitetonicamente. apagur as
manchas da sociedade escravocrara de um passado recente, demolinde casas de pUssOas
pobres e de negros, para erigir ali os editicios necessarios 4 nova cidade.

No trabalho, a organizagio urbana também esperava que a educagio cumpnisse sua
missdo de progresso dentro da ordem. [fustrando uma foto que retrata uma mesa de trabalho
das telecomunicagdes ha a seguinte explicagdo. “Rio de Janeiro, Escola de emendadores de

cabo™. E prossegue

Outra manifestagdo do movimento de moderizagio é a presenca das empresas estrangeiras
de servicos piblicos - gds , luz, bondes ¢ telefone - como a Light e 4 Companhia Telefénica
Brasileira, ambas pertencentes ao grupo canadense Light que operava no Rio ¢ em Sio
Paulo. A aprendizagem e o trcinamento dc menores ¢ adultos trabalhadores seria um
investimento a ser realizado pela sociedade que, embora reconhecesse que a instrugdo levaria
© individuo a reclamar seus direitos, acreditava que os homens ‘dirigidos pela inteligéneia®
cumpririam obedientes o8 deveres impostos pela sociedade. (CIAVATTA, 2002, p. 34)

A educuglo passou a ser percebida como “forma de moidagem da aima nacional”
segundo expressio de CARVALHO (1989), ¢ da transformagio dos habitantes om povo culta,
higiénico e trabalhador disciplinado. Essa tarefa de educar o povo brasileiro loi assumida, ao
menos no idedrio, pela “elite” nacional. Segundo NAGLE (2001, p. 152) no sistema
educacional brasileiro, a escola primdria, reveste-se de importancia, *quanto aos objetives,
aos conteddos ¢ fungdo social™. Nela iam se integrar 0 humane e o nacional. Iniciou-se entio
a difusdo do seu caraler obrigatdrio, dotado de significado democridtico e republicana. Seria
esta instituigio a responsivel pela diminuigio da diferenga entre a elite e o povo, Surgiu ai 4
1déia da escola ¢nquanto formadora do homem produtivo,

A década de 20 ¢ caracterizada por reformas estaduais. que de acordo com Suas
condigdes objetivay, {rdo procurar realizar 0s objetivos impressos no idedrio educacional,

As principais caracteristicas dessas reformas consistiam  em propostas  de
alfabetizagio, ransmissiio dos conhecimentos basicos de Histéria, Geogralia e Ciéneias
Naturais, aquisigdo de hibitos de higiene ¢ de formagdo moral. com énfase nos Trabalhos
Manuais (trabalhos de agulha para as meninas e pequenos trabalhos com madeira. para o0s

meninos). A importincia dos Trabalhos Manuais ndo cstava pas habilidades que pudesse
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desenvolver nos alunos, mas sim enquanto formador de habitos de disciplina para o futuro
cidadio e trabalhador.

As reformas foram implantadas em alguns estados brasileiros por educadores que ja
estavam comprometidos com um projeto de renovagiio da educagio brasileira. Assim, a
reforma foi implantada em Sdo Paulo em 1920, por Sampaio Ddna; no Parand, também no
periedo de 1920 - 1928, por Prieto Martinez e Lysimaco Ferreira da Costa; no Ceard, em
1924, por Lourengo Filho; na Bahia, em 1925, por Anisio Teixeira: de 1922 a 1926. no Rio
Grande do Norte. por José Augusto e, no mesmo periodo, Carneire Ledo empreendeu a
reforma no Distrito Federal ¢ em 1928, em Pernambucoe. Finalmente, ern Minas Crerais.
Francisco Campos cfetivou-a em 1927-1928, Fernando de Azevedo empreendeu nova reforma
no Distrito Federal, ainda nesta data.

Essas reformas nfio se limitaram a alterar apenas os curticulos, mas reorganizaram o
sistema educacional e reformularam a formagio de prolessores. Foram feitas levando em
conta os recenseamentos da populagdo em idade escolar. Também nesse periodo, comegam a
surgir no Brasil, os Codigos de Ensino, Documentos estaduais que procuravam padronizar a
organizagio escolar e tudo o que lhe dizia respeito.

Para melhor compreender o significado das reformas estaduais, cito como exemplo a
reforma paranaense. Fsta foi datada por Azevedo (1996) e por Ribeiro {1991) como
aconiccida em 1928, porém apds pesquisa em fontes documentais que realizei. afirmei
(MIGUEL, 1997) que a mesma iniciou-se¢ em 1920, levada a efeito pelo professor Prieto
Martinez, na ocasido. ocupando o cargo de Inspetor geral do ensino, no governo de Afonso
Camargo e complementou-se com a reforma na Escola Normal, implementada por Lysimacao
Ferreira da Costa.

O Parana se desenvolvia em fungiio da extragio, beneficiamento e comeércio do mate
com as Provincias Platinas; no entanto nio se caracterizava como um estado industrial, Porém
seus principais municipios ligados a essa atividade econdmica se urbanizavam e sofriam o
impacto da industrializa¢io paulista.

Também a elite paranaense, isto é a classe que detinha o poder, os industriais

ervateiros e donos de grandes extensdes de terra, continuavam Tigados s elites paulistas.

O bloco de poder compreendia as facgdes oligarquica latifundiaria e industrial ecvateira. Esta
ultima estava ligada 4 extragdo da madeira e ndo se constituia em lragio de classe com base
ne propricdade de terras. ¢mbora muitos de seus componentes fossem latifundidrios, No
¢ntanto, valorizava tambem a propriedade fundiaria e a via sob o dngulo capitalista , desde os
tempos ¢m gue alugava 0s campos como invernada. cormo possibilidade de investir a longe



mrazo. valorizando o capital, ‘como bem de troca ou comoe fonte de  matéria-
prima’{Magalhies Filho, citado em Machado, 1987, p.138). (MIGUFL. 1997, p. 23)

Segundo Balhana (1969, p.138, citada por MIGUEL, 1997). as elites PAranaenscs
prestavarn “solidariedade incondicional” &s oligarquias cafeeiras paulistas. Assim. as idéias de
renovagdo dependeram também da bgagdo deste estado, com Sio Paulo,

Mas, ¢ possivel afirmar que tais idéias aqui penetraram por duas vias: pela intluéncia
paulista € pelo caminho do Prata. Por Sio Paulo, porque Prieto Martinez era professor da
Escola Normal de Piratininga, juntamente com Lourengo Filho, quando foi convidado para
exercer ¢ carge de Inspetor gerul do ensino, no Parand. As idéias de sistematizagdo ¢
organizagio do sistema escolar aplicadas por ele, j4 faziam parte do idedrio pedagégico
nacional. Também, antes de proceder-se i reforma paranaense, entre 1918 ¢ 1919, uma
comissio de professores visitou aquele estado, para la colher sugestoes; assim foi trazido o
método analitico de leitura, No entanto, Lysimaco Ferreira da Costa. diretor da Fseola Notmal
nesse periodo, também era funciondrio da empresa exportadora de erva mate (Da Veiga &
Ltda.) e numa de suas viagens a Buenos Aires para comercializar o produto, teve contato com
dois pedagogos: Patrascoiu e Pablo Pizzurne O primeiro lhe passou uma obra sua sobre a
metodologia de Herbart. O conhecimento da metodologia herbartiana inspirou a reforma na
Escola Normal, esta sim, implantada em 1928,

Porém, nfo foi somente o entusiasmo por essa pedagogiy, 4 Unica raziio da reforma.
Antes, a Escola Normal funcionava anexa ao Ginasio Paranaense e os professores que
lecionavam para este curso eram os “lentes” do (Gindsio. Estes eram considerados como livres
pensadores e posicionavam-se contra o que chamavam “as amarras da lpreja Cadlica” O
governador Caetano Munhoz da Rocha era catdlico praticante e foi o unico governador a
entronizar publicamente a tmagem do Sagrado Coragdo de Jesus em sua casa, como exemplo
para as familias paranaenses. Assim, a linha ideolégica do poverno do Estado manifestava-se
publicamente como catdlica.

Na decada de 20, no Parand estavam presentes duas correnmtes ideologicas
representadas pelos liberais e pelos catdlicos. As disputas cntre os tepresentantes dessas
correntes faziam-se sentir também no campo escolar ¢ se manifestavam nas discussdes entre
ambas as partes, Segundo WESTPHALEN (1991, p. 76, citada por MIGUEL, 1997, p, 19)

a8 atividades e as medidas tendentes & organizagdo eclesial da Diocese de Curitiba, ou seja.
de sua conformagdo com as diretrizes pontificias e conciliares, inroduzindo-se sabretudo



Congrepagdes e Ordens religiosas com vistas ao ensino religloso, deram motive a um embate
entre clericais e anticlericais {...), que permanecey por mais de duas décadas,

A puolen-ica tornou-se particularmente aguda quando Dario publicou o sew {...) trabalho, a
Derrocoada Ultramontana, (em  itdlico, no original) no qual resumia as teses do
anticlericantsmo, motivande candentes urtigos do Padre Deschand.

O pulpito da Catedral Metropolitana era também tribuna de combates aos anticlericais. As
missas de Domingo constituiam atragdo para os intelectuais curitibanos pelas oportunidades
da difusdo dc réplicas aos livres-pensadures. Nas aulas de Gindsio Paranacnse e da Escola
Normal, professorcs catolicos rebatiam seus colepas anticlericals e vice-versa, Apesar de
todos os embates, a Diocese de Curitiba se organizou, haja viste que, em 1922, contava com
sefs colegios masculinos, 35 colégios femininos & tm Seminario Diocesana.

Tais divergéncias foram um dos motivos para a separaciio entre a Escola Normal ¢ o
Oindsio Paranaense. Construido o prédio, onde hoje funciona o Instituto de Educagio do
Parana, foi solenemente inaupurado em 07 de setembro de 1927, coma uma das
comemoragdes pelo centenario da independéncia do Brasil ¢ recebeu o some de Palécio da
Instruciio. Os seus professores foram selecionados entre as normalisias recém tormadas,
mogas muito jovens, procedentes das consideradas “melhores familias curitibanas™ Scgundo
Lysimaco da Costa, nde era tic importante que o professor fosse bem  formado
intelectualmente, mas sim que fosse obediente ao Estado, {COSTA. 1997)

Quanto ao curriculo, este sofrcu transformagdes, sendo distribuido em 3 anos de um
curso geral e 1 ano e meio de curso especial. Sua orientagdo era profissionalizante e tirha o
wbjetivo de formar professoras enquanto funciondrias do Estado, para que melhot o pudessem
servir. Essa intengdo tornava-se mais clara quando. ao justificar a supressdo do I'rancés e do
Latim, Lysimaco criou a possibilidade dos alunos cursarem “Francés. Alemdo, Inglés e
Polaco no lostituto Comercial do Estado”, conforme consta do Regulamento da Lscola
Normal Sccundaria, cap. 1. Dizia ele que preferia as alunas estudando tais linguas pois ndo se
preparavam professores para conhecer as coisas francesas, mas sim, para melhor poderem
enfrentar os “campos e sertdes paranaenses” (COSTA, 1987, p.141) e servirem o Estado nas
colonias de imigrantes. A metodologia utilizada era os passos formais de Herbant, em todas ay
disciplinas que compunham o curriculo,

Pricto Martincz deu inicio 4 reforma paranaense, pois tomou medidas de
racionalizagio do sistema escolar que o Parand possuia, reorganizando a distribuigio de
escolas. fechando aquelas situadas onde nfiov existia populagio escolar, pelo menes em
numero signilicativo, para reabri-las em locais de maior nimero de alunos; normatizou as

transferéncias dos professores permitindo que estas lossem feitas apenas nas férias ¢ nio mais
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no periodo letivo, reotganizon os programas e hordtios ¢ criou a adocdo de uniformes ¢ de
livros didaticos na rede estadual de ensino.

Quanto ds mudangas na Escolu Normal levados a cfeito por Lysimaco, representaram
a consolidagfio da reforma paranaense e o inicio da implantagio da Pedagogia da Cscola Nova
no Parand. A concepgio herbartiana de educacdio, bem como os passos formais de sua
metodologia, segundo a versio de Patrascoiu, aqui implantados, eram | scgundo Erasmao
Pilotto (1934, p. 93, citado por MIGUEL., 1997) “uma das versdes de Herbart, mais mecinicas
e atrasadas dentro da propria escola herbartiana, pecando por um formalismo desclador” e, na
sua opinidio, fol o “ponto baixo da reforma”, pois em todo 0 mundo |, as vozes mais vivas da
renovagio metadologica ja se faziam ouvir. No entanto, isso ndo anulava o valor das medidas
implantadas.

A concepgdo de homem que se depreende dessa reforma., quer em Marminez, quer em
Costa, ¢ a do homem como recurso humano para o progresso da naglo, isto €, o homem
produtive. Para {sso cra necessario aplicar na escola, a l6gica racionalizadora do trabalho,
(Quando Martinez escrevia sobre a orgamizacio cscolar. citava textualmente o modelo labril.
Dizia ele: “Sendo o ideal das democracias levar a instrugdo a todas as camadas sociais, &
mister que esse ideal se cumpra sem prejuizo de outros problemas que envolvam o futuro do
pais.” Ponderava ainda sobre a possibilidade da exploragdo dos recursos brasileiros e da
necessidade do homem preparade para esse trabalho: “Com os recursos naturais que
possuimos, podemos, entretanto, levar o ensino a toda parte. Os beneficios auferidos por essa
medida sio incalculiveis. De pobre que ainda somos. chegaremos a ricos parque cada cidadao
alfabetizado produzird muito mais e entio os tesouros de que dispomos serdo rcalmente
nossos.” Consequentemnente: “Que nos resta entdo fazer? Instruir o povo: e para isso devemos
fazer da escola piiblica primaria e gratuita o instrumento que nos deve dar a felicidade
almejada " (PARANA. Relatério, 1921, p. 4, citado por MIGUEL. 1997, p. 27

Nesta otica, a concepgdo de mundo é a do mundo industrial, no qual os produtos
naturais sdo transformados para gerar valor, as relagdes entre o homem e o mundo do trabalho
sdo estabelecidas no processo de geragdo de riquezas, ¢ a educacio ¢ a técnica pela qual
capacila-se o homem enquanto gerador de maiy recursos. Fssas concepedes de homem, de
mundo ¢ de educagdo somadas aos principios de racionalizagdo ¢ de sistematizagio
implantados na rede escolar. inseriam o Parand no contexto do liberalismo educacional. que

tambérmn permeava as demais reformas educacionais brasileiras.



Também o Positivismo influenciou a reforma paranaense através das idélas de
Lysimaco Ferreira da Costa, cuja formagdo deu-se na Escola Militar de Rio Pardo, no Rio
Grande do Sul. uma das nstitui¢des de influéncia positivista sobre os militares. no Brasil, pois
que, segundo AZEVEDO (1996, p. 640) “o nlcleo da elite positivista estava influenciado por
Benjamim Constant.”

A nova ordenagio escolar, a educagdo e o homem, pensados por Martiner siluavam-
s¢ na necessidade de orpamizagdo da sociedade indusirial, Ora, o Parana nip se
industrializava, mas sofria os impactos da nascente industrializagio paulista,
consequentemente a forma de organizar a rede escolar era precdtia, o ensino era pobre ¢ a
formagdo do professor, deixava muito a desejar. No entanto, na proje¢io de uma socicdade
industrialmente descnvolvida, também as maiores questSes sociais assim o estariam. Este tipo
de pensamento ndo era prerrogativa de Martinez, mas fazia parte do idedrio educacional que
buscava atender as necessidades sociais e econdmicas solicitadas pelas modificacses no modo
de produgio.

E possivel nterpretar as idéias que nortearam a reforma paranaense e que por
extensdo, também estiveram presentes em maior ou menor grau nas demais reformas
brasileiras. segundo o pensamento de Durkheim. WARDE, ao aprofundar estudos sobre o
Liberalismo ¢ buscar cumpreendé-lo como se conformou na cducagdo no Brasil, assim

explica:

Durkheim acreditava que a sociedade industrial conternporinea trazia a possibilidade de
pacificagdo e unificagdol...). porque a indastria unificava os homens. Essa nova sociedade
permitia um tipo de solidariedade superior que cle chamava de orgdnica {por vposigio a
mecinica, das sociedades pré-industriais), na qual os conflituy, os desajustes sBo anarmais.
Essa opinido de Durkheim vinha da forma como interpretava a nova dJivisdo social do
trabalho onde os homens se interdependiam cada vez mais ¢ ¢riavam responsabilidades cada
vez maiores: isto é a divisio social do trabaihe era, para Durkheim. a divisio de funghes gue
pemite a cada um desempenhar “naturalments’ aguilo que lhe cabe em compiementaridade
aquilo que cabe a outro.

Se, por um lado as idéias que transparecemn dos planos de Martinez ou das agdes que
empreendeu, podem ser interpretadas 4 luz de Durkheim, por outro estavam preseates nas
falas de Costa, assim como nas agdes de Munhoz da Rocha. isto é o entendimento da
priondade da csséncia do homem sobre sua existéncia. 0 que denotava a presenga do
Humanismo tradicional convivendo com as idéias do Humanismo moderno, para o qual a

existéncia do homem precede a sua esséncia,



As consideragdes sobre a reforma paranaense dos anos 20 representam um eslorgo,
no sentido de captar o mode “singular” pelo qual se expressaram na educacic. as mudangas
que ocorniam no contexto social, econdmico e politico brasileiro, no periods da passagem do
capitalismo agricola para o industrial ¢ as articnlagfes com as mudangas que também
aconteciam na educagdo brasileiva, num espectro bem mais amplo. Lembrardo as palavras de
ALVES (2001, p. 164), “as expressdes nacional e regional nio se opbem 10 universal. Sio,
isto sim, formas por meio das quais o universal se realiza.” As peculiaridades da reforma
paranaense, o “'singular™, por serem condicionadas por aspectos econdmicos e culturais com
algumas diferengas dos que aconteciam em outros estados, mas ltgando-se a eles, ou mesmo
por respenderem de forma peculiar a esses condicionantes, faziam parte do contexio maior. ou

seja, do “universal™,

3.2.2 A Pedagogia da Escola Nova

(3 desenvolvimento da industrializagio no Brasil provocou a implantagio e u
consolida¢io de uma pedagogia considerada necesséria para desenvolver o homem produtivo:
a Pedagogia da Escola Nova. Iniciada na Europa, no final do séeulo XIX, desenvolveu-se e
consohdou-se naquele continente, passando para os Estados Unidos e propagando-se por toda
a América Latina depois da 2* guerra mundial, quando os Estados Unidos afirmaram-se como
pais capitalista hegeménico.

As origens desse movimento, segundo PALACIOS (1978, p. 27) estavam nas
transformagbes sociais, econdmicas, e culturais {tambeém demograficas, seiundo o autor),
criadas pelo industrialismo que transformou a familia patriarcal em nuclear. ao retirar do
ambiente doméstico, as mulheres e também as criangas. Além disso, as mudangas politicas
toram caracicrizadas por aspiragdes democraticas, ¥ por la lucha por alcanzar los ideales de
liberdad, igualdad vy Iraternidad. por el deseo de remodelacion del mundo: transformaciones,
en ¢l otro extremo, caracterizadas por el progresivo auge del capitalismo v por la segrepacion
cada vez mds acentuada de las capas saciales en Jas que éste apoyada su expansion.”

Ainda, segundo Palicios, as origens da Escola Nova. embora os autores parlam de
bases corauns, divergem quanto aos caminhos que a mesma teria percorrido. Porém, sdo
undnimes ¢m reconhecer nela irés periodos ou fases; a primeira. idealista e lirica
correspondendo & etapa roméntica e tendo em Rousscau, Pestalozzi, Froebel e Tolstoy, seus

principais representantes. A segunda ¢ a fase na qual foram organizados os grandes sistemas e
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¢ rica em experi€ncias e obras: Claparéde, Decroly, Dewey, Montessori, Kerschensteiner e
Ferri¢cre destacaram-sc nesse perfodo. O tereeiro desenvolveu-se emparclhado com o segrundo
€ surgiu na raiz da puerra de 1914-1918, tendo como seus principais representantes os
ingleses Neill, Reddie, e Hahn, os americanos que realizaram novos planos expenmentais ¢
“los alemanes que, en las escuclas de Hamburgo, practicaron la ‘cararaderia’.” (idem, p. 35)
Mas, para Palacios, hd uma terceira fasc. que € pouco reconhecida pelos estudiosos da Escola
Nova: ¢ a fase, segundo ele, de amadurecimento dessa pedagogia. Sua materializagio seria a
Reforma Langevin-Wallon { Franca, 1947)

No francés Wallon, a Pedagogia du Escola Nova teria conseguido superar
dialeticamente algumas questSes que, até entdo, haviam sido tratadas no plano puramente
individual. Ela teria se aproximado de uma proposta socialista de educaglio e se preocupado
¢Om & educagio popular,

Também as influéncias reccbidas das ciéneias, isto ¢, da Biologia, da Psicologia e da
Sociclogia ofereciam uma nova interpretagio do desenvolvimento da crianga e da
aprendizagem. Essas contribuigbes revolucionaram o campo educacionai,

As manifestagdes das inovagdes educacionais recebidas de autores europeus ¢ norte-
amenicanos, ¢ o conhecimento de novas experiCncias nesse campo, adicionaram as
necessidades que o contexto brasileiro apresentava, os ingredientes para a solicitacio de novas
propostas. As idéias de Dewey, na lertura de Anisio Teixeira, orientaram reformas no ensino e
marcaram nosso idedrio pedagogico. No Parana, ao estudar o desenvolvimento dessa
Pedagogia ¢ sua atuagdo sobre a formagio dos professorcs, comprovei a inspiragdo de Erasmo

Pilotto nas idéias de Wallon e Dewey.

3.2.2.1 A Pedagogia da Escola Nova no Brasil

O movimento da Escola Nova no Brasil acompanhou o desenvolvimento do
capitalismo industrial que gerava o colonialismo interno, principalmente para Sio Paulo e o
sul do Brasil, além de promover mudancas politicas, com a ascensiio de novos prupos ao
poder, rompimento de padrdes tradicionais de vida € cducacdo e a busca de acesso a novos
lugares na soviedade pela via da educacio.

As novas idéias aparcceram como uma resposta educacional is modificagdes socio-

econdmicas e politicas, mas para Azevedo (1996, elas surgemn também porque, até entio, o



Brasil carecia da organizagiio de um sistema educacional que garamtisse bases comuns e
tivesse as mesmas dirctrizes a orienta-la.

De fato, desde a expulsio dos jesuilus, com o desmantelamento do sistema
educacional por eles organizado, e pela aglio do Ato Adicional de 1834, que transleriy ds
Provincias a responsabilidade da educagio primdria e secunddria, nio foi organizado um
sistema de ensino,

As reformas da década de 20 nos diversos esiados, haviam j4 manifestado os
primeiros tragos de um maovimento de renovagio educacienal que se gestava. procurando
atender as demandas do desenvolvimento brasileire ou pela via da modernizagdo, 1sto €, a
aplicagdo de idéias consideradas ingvadoras ¢ nem sempre passiveis de serem assimiladas
pelo melo.

Educadores e miclectuais procuravam entiio, demonstrar que o Brasil carecia de um
plano educacional renovador e, inspirados pelo cendrio intemacional da educagio,
manitestavam suas idéias. Lourengo Filho publicow a obra INTRODUCAG AQ ESTUDO
DA ESCOLA NOVA (1930), na qual expds as bases biologicas e psicoldgicas da nova
concepgdo de educagio. A seguir, Fernando de Azevedo demonstrou os principios pelos quais
havia onentado a rcforma wo Disirito Federal, no livro NOVOS CAMINHOS E NOVOS
FINS (1931). Lourengo Tilho criou ainda a Biblioteca da Educagio, em 1929 ¢ Azevedo, por
sua vez fundou a Biblioteca Pedagdgica Brasileira. Tais iniciativas passaram a veicular as
idéins sobre a necessidade de uma nova educagdo nacional. Nestas obras, os autores
afirmavam que a democracia 50 seria atingida quando se tesolvessc o problema da
desescolarizagiio e do analfabetismo no Brasil. Para atingir tais resultados era necessario que a
populagdo tivesse acesso 4 educagdo; isto s seria conseguido através de um sistema publico,
av menos no nivel primdrio. Esta posi¢do provocou do Ceniro D, Vital de Sao Paulo, droAo
que expressava 0 pensamento  catolico. uma critica acirrada, no folketo  intitulado
PEDAGOGIA DA ESCOLA NOVA. A discussdo que foi desencadeada . mais tarde, durantc
o periodo de tramitagio da Lei de Diretrizes ¢ Bases entre os catdlicos e os liberais teve como
a questao da educagio publica x educagio catolica .

Porem, a cerrente de educadores catélicos também aceitavam a Liducacdo Nova, mas
faziam uma distingdo fundamental entre a educago e a instrugdo. Para cles, os liberais
defendiam a instrucdo que seria veiculada através do sistema plblico de ensino: porém,
somente a base religiosa daria a educagdo que compreenderia ndo s6 os conhecimentos, mas

tambeém habitos, atitudes ¢ formagio do cardter cristdo, Everardo BACKIEUSER. na obra O



PROFESSOR, (1946) considerada obra de referéncia da Escola Nova na vertente da educagio
catélica, analisou o conceito de professor, « formacio, a vocacdo € o exercicio do Magiserio,
hem como as vantagens e recompensas, a cooperagio, as aleprius ¢ deveres dos professores.
Ele o fer, na perspectiva da Escola Nova, porém alimentado pela £ catdlica, Em determinada
passagem do livro, afirma que um agnéstico serd. quando muito, um professor, porém jamais,
um educador.

O embate entre duas concepgdes de mundo, de homem e de sociedade,
consequentemente de educagiio, sua organizagiio e financiamento. foi o fulcro das discussoes
que se estenderam até 1961, quando da aprovagio da primeira Lei de Diretrizes ¢ Bases da
Educagdo Wacional.

(s liberais defendiam a escola publica organizada em sistemas de ensino, desde o
Jardim de Infincia até a Universidade e trabalhavam com 4 idéta de “cducacdo popular™. na
primeira fase de escolarizago. Assim, em AZEVEDO’ (s.d.. p. 71), encontra-se a abordagem
desse tipo de educagio, enquanto fator fundamental para a construcio da democracia,

segundo ele, a reforma proposta;

-.N30 5¢ csclausurou dentro de “csculas® nem se submetcu a rientages individuais, Nio
copiou as idéias de Dewey; ndo adotou Decraly; nio perfilhou Kerschensteiner; ndo se vasou
no molde de Lunatscharsky. (...} O que constitui, sobre as idéias bisicas, mas em
concordancia com ¢las, uma contribuigao pessoal de cada autor, um ponto de vista origmal.
assirnila-se a essa ‘substrutura comum’, enriquecendo-a ¢ desenvolvendo-a, nao por
acTescimo’. por superposigdo, mas logicamente, como um processo de evolugao orgdnica do
sistema de educacao popular, orientado para uma nova {inalidade pedagogica e social,

Essa concepglio de educagiio modificou consequentemente, a concepcdo de
professor, aluno. trabalho pedagdgico, contetidos, formas de avaiiagio e também, a relagiio
com o educando durante o processo ensino-aprendizagem. O professor passou a ser visto
como aquele que, na sua tarefa educativa, se utilizaria do método cientifico levando para o
sala de aula as experiéncias no campo pedagégico: experiéncias inspiradas, principalmente
pela Biologia Fducacional. Psicologia da Aprendizagem e do Desenvolvimento e. ainda pela
Sociologia. A formagdo do professor passou, a partir desse momento. a ser percebida como
necessariamentc muito mais solida, uma vez que ndo se fundamentava apenas na vocagdo

enquanto um dom inato, mas sim na Pedagogia entendida como a “ciéncia da Educagio,”

"Na obra "A CULTURA BRASILEIRAT(1996) Fernandn de Azevedo informa a data da 1° publicagdo: 1931; da
ediglo de NOVOS CAMINHOS E NOVOS FINS, de sua autoria consultada para este traballio ndo consty a data,
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Nas palaveas de AZEVEDO (sd., p. 71) essa concepgdio da instituicdo escolar

modilicou profundamente a fungio do mestre,

-.tormando-a mais elevada e mais s6lida, e estreitando as relagdes entre este ¢ o5 alunas, Se,
s5¢ deve entregar o aluno As suas observagdes e experiéncias, se o trabatho deve ser feita com
interesse em satisfagiio & sua curiosidade intelectual e is  proprias necessidades.
compreende-se a delicadcza ¢ a importincia do novo papel do mestre, que, para manter cons
discipling ¢ sem fadiga a atividade livre ¢ constante dos alunos, tem de ser um despertador
do “interesse’ nio somente como fonte estimuladora da atividade, mas também como a fonte
unica de disciplina em escola do trabalho. O aluno observa, experimenta. projeta e executa.
O mestre estimula, aconselha, orienta. Mais do que um orientador é um colaborador que
conduz o aluno em suas investigagbes € experiéncias e, participando de umy atividade que
provocou ¢ acompanha, contribui para estabelecer entre o aluno e o professor essa
solidariedade ¢fetiva que provém do trabalho feito em comum.

Desta explanagio de Azevedo sobre escola ¢ tudo que Ihe diz respeito, depreende-se
a adesdo a0 Humanismo moderno no qual o homem € o centro do mundo. Nao se trata majs
de conhecer a natureza somente engquanto ¢la o leva a realizar seu destino divino, mas. sim., de
conhece-la. manipula-la, para realizar a sua propria natureza humana ¢ construir 0 mundo,
nun processo constante de renovagdo. Ao defender o Pragmatismo. enquanto corrente que da
sustentagio ao pensamento de Kilpatrick e Dewey, representantes de movimento da Escola
Nova nos Listados Unidos, eie afirma que tal corrente percebe 0 munde ¢como uma realidade
dindrnica, tanto na sua origem quanto nos efeitos do trabalho do homem sobre ela. “Na
concepgdo pragmatista, a realidade ndo & estatica, nem na origem nem nos efeitos que ap
homem produza. Esti-se fazendo e refuzendo. (em italico, no otiginal) flui na experiéncia
humana, amplia-se quando essa experiéncia se amplie. produzindo novos elementos de
compreensao € decisdio.” (DEWEY. 1939, p. 237). A valonzagdo do método cientifico como
forma de conhecer nio s0 0 mundo que o cerci, mas também conhecer-se, passa a fazer parte
do cotidiano da escola. O conhecimento, por meio da reconstrucio da experiéneia ¢ o modo
de impulsionar o8 alunos ¢ a sociedade para uma forma mais justa de convivéncia social- a
democracia.

A crengy nas ciéncias enquanto suporte da educagdio justificava-se, assim. pela
aplicagio dos seus resultados em beneticie da sociedade. O homem ¢ a natureza nio sdo
dissociados, mas sim, “um todo continuo.” (DEWEY, 1939, p. 314) O conhecimento &
passivel de desenvolvimento por meio de temtativas. de experiéncias. planejadas,

desenvoividas e controladas. Dizia Dewey:
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Cada passo avante nas Ciéncias Sociais - as matérias denominadas historia, politica,
economia politica, sociologia - revela que as questdes sociais apenas silo intelizentemente
resclvidas na proporgio em que empregarmos o método de coligir dados. conceber hipdteses
e por a estas em prova na atividade, método que € a caracterisiica das ciéneias naturais: e na
proporgdo em que 005 utilizarmos, em beneficio do incrementa do bem estar social. dos
conhecimentos téenicos proporcicnados pela fisica e pela quimica.

A aplicagio do método experimental em educagio foi amplamente realizado por
aqueles que acredilavam nos principios da Escola Nova e nos métodos. Essa era uma forma
do professor conhecer o aluno ¢ propor novas formas de aprendizagem. Erasmo PILOTTO
narra que, quando Sceretdno da Educagio, recebeu uma carta de uma ex-aluna que exercia o
magistene no interior. Ela lhe contava que “tentava, em uma escola isolada do sertio
paranaense, fazer uma cxperiéncia pedagdgica, utilizando uma parte da turma como grupo de
controle. Diante dos resultados ela se desesperava € escrevia, dizende que o mélodo
experimental era impossivel de ser aplicado naqueles confins. Pedia ajuda ao mestre.
{MIGULL, 1997. p. 92-93) A praxis pedagdgica lhe cnsinava que nio exisliam certezas
absolutas nas ciéncias humanas,

A interpretagio de Dewey e dos demais educadores da Fscola Nova quanto a
aplicagiio do método das ciéncias naturais no cstudo das ciéncias humanas traduzia 2
CONCEPGAc positivista que via na ciéncia, ¢ unico conhecimento valido e o método cientifico.
como 4 unica possibilidade de se chegar a ele, Esse método, nessa concepgiio “deve ser
estendido 4 todos os campos da indagagdo ¢ da atividade humana: e a vida humana inteira,
individual ou associada, deve ser guiada por ele.” (ABBAGNANQ, 1982, p. 746) No entanto,
a realidade, ou seja, a pritica, contradizia esses pressupostos.

Alicergados pelos principios da nova Pedagogia , os principais representantes do
movimento renovador apresentaram um manifesto. A RECONSTRUCAQ EDUCACIONAL
NG BRASIL (1932), documento no gual expunham suas principais idéias, analisavam o
probiema da educagdo nacional, definiam principios ¢ tragavam diretrizes organicas de um
programa geral de educagio,

Esse documento propunha uma nova politica educacional que. por principios e
normas, desse unidade aos sistemas regionais; colocava a educagio sob a utela do Fstado.
sem. no entantw, alijar a educagdo particular; planejava a reestruturaciio do ensine secundario
congiderando o desenvolvimento do ensino téenico e profissional e elegia os métodos ativos e
0 ensing com pesquisa como 4 metodologia por exceléncia. A tese da relacdo dialética entre

educagio e desenvolvimento perme.wva toda a proposta. Deste modo, o Manifesto afirmava a
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dependineia da evolugdo organica do sistema cultural as condigdes ccondmicas apontando a
iipossibilidade de desenvolver as for¢as econdmicas ou de produgdo. sem prepatar
intensivamente “as for¢as cullurais e o desenvolvimento das aptiddes & invengdo e 4
iniciativa” tidos como “fatores fundamentais de acréseimo de riquera de uma sociedade.”
({(ROMANELLIL 2001, p. 145)

C conteudo do Manifesto traduzia as lutas que se travavam no seio da sociedade
brasilcira entre o poder das oligarquias rurais, representada pelos donos de terras e a adesio
da 1greja catdlica e a nova classe, a qual se convencionou chamar de burguesia industrial as
quals s¢ semavan a pequena burguesia, ansiosa de, pela via educacional, galgar novos lugares
na escala social, Esta classc, para ter acesso ao aparelho de Estado e dividir o poder com a
oligarquia rural, fez a coligagdo com o operanado dando origem a chamada Revolucio de 30.

CURY (1986, p.172} afirma que a presenga de um novo ator no jogoe politico fez
com que o movimento revoluciondrio fosse desencadeado, A organizagio da classe operaria
sob influéncia do anarquismo e do socialismo pregando o fim das classes, da exploragdo ¢ da
mjustiga mostrou que ja havia mobilizagdo e que o proletariado estava deixando de ser “massa
de manobra”; ja poderiam tornar-s¢ “um ator politico legitimo. Contra csta mobilizagio veio a
revolugdo de 30."Segundo ele, as camadas médias buscavam reformas na linha da liberdade
de organizacdo, representacio e expressio. A classe dominante, num primeiro momento™
acatou "o 1dedno liberal como forma de alecangar a harmonia social, chamando o movimento
operino a docilidade pelas reformas. Num segundo momento, a reaciio da classe dominante,
em gerine desde 1930", explicitou-se em 1937,

Porém o debate se deu efetivamente entre os liberais ¢ o5 caidlicos, Estes entendiam
a proposts dos liberals como a instalagdn do monopdlic do Lstado na educagio e,
consequentemente. seu alijamento do campo educacional. Também prescrvavarmn os valores
do Humanismo Tradicional, enquante que os liberais, considerando a sociedade de classes
brasileira e o problema do analfabetismo e da desescolarizagdo, defendiam o dircito de todos a
educagdo. Por isso fizcram a campanha em prol da escola publica, obrigatoria e gratuita, A

“escola amica” proposta pelos renovadores, era considerada;

.4 base da educagdo, numa democracia social. Mas como o Estado, para frmagio e
desenvolvimento do espirito da democracia, tem interesse pibiico nessa “educagio inicial
uniforme’. obriga todos (dai o principic de obrigatoriedade) 2 uma ‘formagio inicial
comum’. ¢, como ndo pode obrigar, taxando o ensing (instituido como base comum),
tomando-o acessivel a todos, pela gratvidade, A educagio inicial deve ser uma para todos
{inica), abrigatdna e gratuita. (AZEVEDQ, s.d.. p.72-73)



Enquante o Manifesto estabelecia 4 relaglo dialétics entre a oducacio ¢ o
desenvolvimento. colocava na filosofia de vida do educader a causa dos problemas
cducacionais, Segundo ROMANELLI (2001, p.145) dessa forma os signatirios do movimento
revelavam suas contradigdes, pois por vezes, deixavam entrever que ainda estavam proximos
do liberalismao idealista “dos educadores romidnticos do sécule XX." (idem. p.145)

Cs fundamentos do movimento renovador se assentavam na luta contra a estrutura
tradicional do servico educacional, formal e verbalista, e concebiam a educagio como um
problema social. Decorrente de tais posi¢des reivindicavam a organizacio do sisterna
educacional pelo Estado, o ensino laice, colocando o ambiente escolar acima das disputas
religiosas, das seitas. e evitando todo o dogmatismo, propunham a autonomia para a fungio
educativa ¢, ainda. u descentralizagio do ensino. Com o golpe de Estado de Getilio Vargas. o
movimento renovador se arrefeceu: alguns de seus membros toram cooptados pelo Fstado;
outros  perseguidos, como Anisio Teixeira e outros ainda, refugiaram-se no trabalho
pedagdgico. como Lourengo Filho.

(s ganhos de tal disputa foram relativos, quando da aprovagio da Lei de Diretrizes e
Bases da Hducagio Nacional. A discussio da mesma durante um longo tempo (1948-1961)
dividiu-se em duas fases: a primeira, de cunho mals ideoldgico, concentrou a discussio sobre
a natureza da educagdo, se piblica ou privada. A scgunda fase, apds a intervencio de Carlos
Lacerda, transformou-se na disputa das verbas repassadas pelo Estado, Por meio da T.ei de
Direrizes e Bases da Educacfo Nacional se comseguiu a reorganizagdo do sistema de
cducagdo (possivel naquele momento). mas niio se resolveu o problema da democratizagio
do engino, idéia fundamental do movimento renovador.

A vertente da Pedagogia da Escola Nova ao ser implementada na realidade brasileira
sofreu as contradigdes existentes nela. E. somente detendo-se no modo como ela foi

implantada, torna-se possivel perceber suas conformacies e o que ¢la continha.

32211 A Pedagogia da Escola Nova no Parand

As pnmelras medidas de sistematizagio ¢ racionalizacio do sistema educacional
paranacnsc tomadas na reforma da década de 20 representaram o inicio do movimento
renovador. Em um estado cuja populagdo era rarefeita, agrupando-se mais nos centros

urbanos: onde predominavam as escolas multiseriadas com um dnico professor, cuja



lormagde escolar ndo ultrapassava de muito a do aluno, as idéias de renovaciio so tiveram
uma via de acesso: a classc mais culta, ou pelo menos mais escolarizada,

Assim. as medidas de organizagdo e reformulagdo de materiais e de méiodos.
chegaram trazidas pelo professor Pricto Martinez que, no estado de Sdo Paulo em franco
processo de indusinalizagio e urbanizagdo. convivia com as idéias que permeavam as
discussdes nos centros matores como Rio de Janeiro e S40 Paulo, nos quais, também no
campo da arte, surgia 0 Modemismo.

No entanto, o Parand também viu nascer alguns movimentos culturais nessa
época, como a Academia Paranaense de Lelras, em 1923, ligada ao movimento simbolista.
Dentre seus membros estava Dario Vellozo, entdo diretor do Gindsio Paranaense e da Escola
Normal, que funcionava em anexo.

Dario posicionava-se fortemente contra a Igreja Catolica ¢, em 1909, havia
fundado o mavimento cultural intitulado de neo- pitagérico. Dario Vellozo & um grupe de
alunos  desejavam aprofundar o saber sem qualquer cerceamento, principalmente do que
chamavam “as amarras da religido” ¢ posicionaram-se a favor daqueles que defendiam a
escola laica. Adotaram a posiglo de defesa de um neo-espiritualismo “nao mais em nome do
dogma, repelido pelo espinto humano aclarado, mas cormo hipdtese cientifica (...).algo a fazer
em prol do mevimento de rcorbitacdo social (..), o desejo de pdr em pritica a Moral
Pitagorica, humana, baseada na logica e no raciocinio, sem supersticies e sem
autoritarismos.” (PILOTTO, 1969, p.120, citado por MIGUEL, 1997, p. 86).

Em 1929, um grupo de intelectuats catédlicos fundou o Cireulo de Estudos Bandeirantes, Este
se propunha a seguir “um roteiro sistematizado de cultura que pudesse produzir algo de novo
NG marasme cxistente” rejeitando  as ideologias liberais e agndsticas. Entre s intelectuais
niio catolicos houve dissensdes: um grupe que se auto intituiava 0% Novos e do qual fazia
parte Tasso da Silveira, havia se formado na década de 1910, Seus integrantes diziam-se
admiradores do grupo liderado por Dario Vellozo ¢ propunham dar contimiidade ao
movimento intelectual do grupo simbolista. Mais tarde. esse segundo grupoe dividiu-se: uns
liderados por Tasso da Silveira, passaram a defender ‘o espiritualismo de linha
catolica (CAROLLO, 1991, p. [54), e denominaram-se dai em diante de Os Novissimos: o
outra  grupe permaneceu como O35 Noves, marcando sua  atuacdo pelas  idéias
antictericais. {MIGUEL, 1997, p. 19}

Ainda em 19 de dezembro de 1912, foi lundada a Universidade Federal do Parana
por intelectuals que pertenciam as clites paranaenses: Vitor Ferreira do Amaral, Nilo Cairo,
Daliro Filho, entre outros, os dois primeiros entusiastas do Positivismo. A fundagie da

Universidade afastou os homens da Escola Nermal. ou entdo funcioneu como degrau para o



ensino superior. Os mogos que procuravam a Fscola Normal e se dedicavam ao magistério
eram agueles provenientes das ¢lasses mais pobres.

Do que se encontra na documentacio do Arquivo Pablico do Parana e em estudos de
historiadores, ¢ possivel perceber que as disputas ideclégicas entre ao agnosticos e os clericais
se fazia no campo intelectual. No entanto, a questdo do ensine enquanto um direito dos
vidadios, na década de 20, ainda nio cra prioridade dessas discussGes: porém era forte a
adesfio ao Positivismo, coadunando-se com aqueles que, no Brasil também se diziam seus
adeptos.

O Parana unia-se ao contexto nacional, ndo so pela submissdo das oligarquias
ervateiras as oligarquias cafeeiras paulistas. mas também porque as ideologias catolicas ¢
republicanas (estas ligadas ao Posilivismo) pertenciam as mesmas corrcntes nacionais. Um
outro fator, ac mey ver, unia as questdes regionais com as quesides nacionais: era o fato de
que o Brasil era pobre, e enquanto naglio de histéria pateiarcal, oligarca ¢ cscravocrata,
possuia um conceito de cidadania restrito aos homens alfabetizados, de posses e considerados
“de lamilia,” Consequentemente, ndo so o conceito de cidadania era restrito como rambém o
coneeito de educagio.

A partir de 1930, com Genilio Vargas no poder, as fragdes da burguesia industrisl e
commercial paranaense, assim como as oligarquias dos demais centros produtores do café,
foram dermotadas € no Parans fol vitoriosa a fragiio da burguesia licada aos latifindios rurais.
O interventor Manoel Ribas era oriunde desta fracio de classe. Promoveu. segundo os
historiadores, uma administragio austera, trago que marcou também a educagéo.

Apés 30, aumentou o processo de colonizagio no estado ¢ consequentemente, a
populagio. Assim novas medidas educacionais foram tomadas; de equiparacio de escolas,
criagdo de cursos complementares aos cursos primdrios para melhor preparar os prolessores
para o ensino rural, criagio de inspetorias regionais de ensine, servico de inspegio téenica
nas escolas, reorganizagio do ensino normal e criacdo de novas unidades escolares
pressionadas pela demanda.

A educagdo no decreto n°439, de 16 de margo de 1933, j4 aparecia entdo como
“ciéncia da educagdo” ¢ a fungdo da Escola Normal era definida como um “centro de cultura e
vulgarizagdo pedapdgica” Recomendava-se que na sua atuagdo, se aproximasse o mais
possivel da aplicagdo do método “centro de interesses™, lazenda uso de idéias associadas. de
acordo com a pedagogia de Decroly. Medidas de organizacio escolar também foram

recomendadas, “como as praticas pedagdgicas, as regéncias de classe, excursdes escolares e



reunides sob a coordenaglo das disciplinas de Mctodologia Geral ¢ Especial™. Sugeria-se que,
nu Escola Normal fossem criados “centros de cultura pedagogica e literaria”, se organizasse
“sulas-ambiente para o ensino especial” de cada disciplina do ¢urso geral ¢ do curso especial ¢
promovesse “a fundagdo, entre o5 alunos, de universidades populares, com scssdes de arte ¢
cultura.” (MIGUEL, 1997, p. 56-57)

Formalmente, a educagio no Parand ja estava sob a influéncia da Escola Nova. O
inicio desta pedagogia em territério paranaense traduziu-se pela compreensdo da cducacdo
escolar como modo de preparagdo do humem para a sociedade industrial: identificagio da
pedagogia como cifneia pedagdgica fundamentada na Biologia, Psicologia e Sociologia,
“contando com o auxilio da Estatistica para quantificar o fendmeno educativo e subsidiar a
orgamzagdo racional do sistema educacional.™ (MIGUEL, 1997, p. 61). Foi enfutizada a
conccituagdo de que as escolas de aplicagdo funcionavam como “laboratorio” da Fscola
Normai ¢ era forte a influéncia da Psicologia Diferencial que dava os fundamentos para a
aplicagdo da metodologia € das técnicas no sentido de homogeinizar as classes de alunos.

As medidas de organizagio ¢ de racionalizagio do sistema educacional, a
necessidade de reunir alunos que tivessem rendimento escolar scmelhante (homogeinizacio
das classes: fortes, médios e fracos). a preocupagiio com a utilizagio de novos métodos que
dessem conta da aprendizagem dos alunos, a reformulagio do curso de professores, eram
resultado ndo s0 da influéncia das correntes filosoficas como o Posilivismo. presentes no
idedrio nacional e nas facgdes que exerciam o poder no Estado, mas, também das discussdes
sobre a necessidade de um novo tipo de educagdo. Comstituiame-se principalmente. em
tentativas de respostas s demandas criadas pelo colonialismo interno. Foram essas demandas
que impulsionaram as agdes relativas ao sistema educacional nos periodos seguintes.

Darante o Estado Novo. as idéias inspiradas pela Pedagogia da Fscola Nova foram
realizadas contidas nos ambientes da Escola de Professores de Curitiba e no lnstituto
Pestalozzi. Mesmo assim, € possivel considerar que o perindo constituiu-se como o de
consolidagdo da Escola Nova no Parand, pois foram tais experiéncias que, acompanhando a
ocupacie terntorial paranaense, expandiram-se pelas escolas que iam sendo abertas.
acompanhando o avango da urbanizagdo e procurando responder s demandas por escolas e
protessores.

No entante, a implantagdo das novas idéias educacionais nio se deu somenle nos
nucleos urbanos, mas também foram pensadas ¢ aplicadas experiéneias inovadoras nas zonas

TUrals.



Para compreender a educagio paranaeuse no periodo de 1938-1946 é necessari
retomar o Codigo de Educagio elaborado anteriormente, mas cuja aprovagdo foi obstada pela
declaracio do Estado Novo.

As idéias fundamentais no Codigo. embora ndo aprovadas | integraram os conteidos,
decretos ¢ leis apis 37. Al, “a educagiio era cntendida como a *base do aperfeicoamento
cultural dos individuos que coexistem em sociedade. na suu funglo especifica, dirigida e
orientada pelo Estado”, (GAZETA DO POVO., ANTEPROJETO DO CODIGO DE
EDUCACAQ, 17 mar. 1937. Curitiba, citade por MIGUEL, 1992, p. 89)

A partir do entendimento da “cducagdo™, o documenio tomava medidas que
abrangiam todo o sistema de ensine e propunha a ransformacdo da Escola Normal quante a
duragdo de cursos, o curriculo e as fungdes de cada instituigdo. Sugeria que os conteidos da
Sociologia, da Psicologia e da Biologia fossem complementados por “demonstragdes e
aplicagdes em laboratdénos. ne meio social e demais instituigdes que servissem como fatores
de observagdes e experiéncias’ (idem, p. 90)

A Escola de Professores, em anexo, deveria possuir “um campo de experiéncias
agricolas”" para que os futuros mestres pudessem exercitar-se em praficas a serem excrcidas
futuramente em tais tipos de escolas. As aulas-modelo, planos de estudos, demonstragdes,
experifncias ¢ observagbes eram as atividades priticas recomendadas e que deveriam
funcionar como complemento das aulas didaticas. T'ais medidas coditicadas no documento e
nio aprovadas, foram amplamente vividas nos perfodos posteriores. até a reforma 3692/71,
durante o periodo militar. Porém, na institui¢do formadora do magistério em Curitiba, durante
o Estade Novo, conformaram-se de modo a realizar as melhores idélas daqueles que
pensavam a cducagio. ndo s6 no Brasil. como no mundo.

Assim, a proposta de formagio do magistério, foi enriquecida pela atuacdo do Prof,
Erasmo Pilotto ¢ pretendia formar protessores primdrios, funcionar como um centro de cultura
pedagogica e ser, ainda um centro de vulgarizagdo pedagégica. abrangendo a familia ¢ a
comunidade.

Segundo Pilotto e seguindo os padrdes de selegdo social da época, os futuros
professores deveriam ser selecionados quanto a saude, tanto fisica quanto memal ¢ submeter-
s¢ aos exames das matérias do gindsto. Nessas medidas, a selecdo se enquadrava nos padrdes
nacionais,

O modo original com gue Pilotte dirigiu a Fscola de Professores referfu-se 4 sua

a¢do, pots, & teoria ¢ a pritica realimentavam-se enquanto procurava transformar o ambiente
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escolar em “uma casa de alunos™, segundo sua propria expressio. Pura [ugitr dos rigores da
mspegdo do governo, fundou o Instituto Pestatozzi, colocando em pritica as recomendagies
da Escola Ativa segundo Decroly, sem coniude deixar de lado as contribuigdes de outros,
como Montessori. As experiéncias que davam certo nesse Instituto, ele as aplicava na Escola
de Professores.

Sustentada pela Sociologia, Psicologia e a Biologia Educacionais, as aches nessa
institui¢do primaram pelo cuidado para que os alunos se tornassemn participes da heranga
cultural; dai decorria uma das prioridades da proposta pedagégica: a cultura geral. Mas,
fambem a orientagdo diferencial dos alunos deveria ser privilegiada, pois Pilotto pretendia
atender s diferengas individuais dos alunos.

O ambiente escolar era cheio de vida, pois os alunos cstavam sempre em atividades,
ocupados com tarefas especificas que obedeciam a um plano geral. Para a attibuigdo dessas
tarefas, os professores deverlam conhecer os alunos. Para isso conlnbuiam os testes de
inteligéncia aplicados pela orientagiic educacional. bem como as observacses dos professores
quanto a0 temperamento € carater dos futuros professores. As observacdes cram anotadas em
fichas e quantificadas estatisticamente. Assim, os alunos emm classificados, sem que

soubessem, e recebiam tarefas segundo suas capacidades. Aos melhores alunos. era

.destinada ‘atengdo especial de um cuidado individual” pois, segunda Pilotta, era Junto
deles que se procurava “exercer uma influéncia direta e pessoal’, era a eles que se confiava
‘as tarefas de direciio. ensinando-lhes a iniciativa, a capacidade de liderar, etc’. Era deles tJue
esperavam ‘0 maior e etetive aproveitamento’ gquando faziam o ‘ensino do método
experimental’; a ¢les eram atribuidas ‘tarefas especiais, dispensando-os das comuns’,
Estavam, “sempre , atentissimamente voltados para os melhores dotados® e procuravam
‘destinar-lhes uma diregio de trabalho de acorde com as suas possibilidades e as promessas
de que deles” podia-se esperar.

"Para o comom da turma © destinavam um trabalho de carater mais pratico, mais de acordo
com o seu desenvolvimento, com as suas possibilidades’. (PILOTTO, s, d. p-132, citado por
MIGUEL, 1997, p. 7T)

Os mclhores alunos desenvolviam atividades especiais no Centto Superior de
Pedagogia. Este Centro foi organizado com o objetivo de, fora do ambicnte escolar,
influenciar os melhores alunos, para que cles pudessem discutir problemas de seus interesses.
Ireqlientarem cursos de Filosofia Moderna e Contemporinea, entre outros, e aproximarem-se
das melhores obras da literatura mundial,

Apesar de influenciade pela Psicologia Diferencial e pela Sociologia, que aplicava os

testes @ fim de fevantar os lideres ¢ com eles realizar um efetivo trabalho, o Projetd
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pedagogico de Pilotto estava impregnade pela preocupagdo em fazer com que os alunos
conseguissem perceber os principios, os fundamentos do pensamento pedagdgico e, mais
tarde, a0 atuarem nos municipios mais isolados, pudessem {ugir a rotina do trabalho,

Os principios da metodoiogia cientifica impregnavam a proposta pedagdgica, mas
Pilotto entendia a educagdo como publica, obrigatoria e gratuita e, assim participava do grupo
que aderia 4s idéias dos pionefros. Foi inlluenciado por Anisio Teixeira, ao Propor. mais
tarde, j4 como Secretiric da Educacio, no periodo de 1949 a 1951, a autonomia das
nstitulgdes escolares prevista no Ante-projeto de Lei Organica de Educagio para todo o
Estado (ndo aprovada),

Nesta proposta, a autonomia das cscolas viabilizar-se-ia pela agio dos Conselhos
Municipais de Educagdo, cuja fungdo primordial seria a de estabelecer a relagdo cntre 3
Secretaria de Educagdo ¢ os municipios para que os problemas municipais ¢ as sugesties de
solugdes fossem levados & instAncia maior, Este Conselho seria composte pelo ingpetor de
ensino, os diretores dos estabelecimentes cscolares estaduais, um representante das escolas
1soladas, um do comércio. um da industria, um du agricultura, duas representantes de mdies.
um representante dos trabalhadores rurais e um dos operdrios,

Propunha também a criagio de um Conselho Dstadual de Lducagio, com
tepresentantes de diversas esferas da seciedade, bem como de instituigoes (universidade), que
assessoranam o trabalho do Secretrio.

Tais propostas, se viabilizadas, alastariam a educagdo da ingeréncia de politicos; por
1550 0 Ante-Projeto ndo foi aprevado pela Assembléia.

Se, por um lado Pilotto foi influcnciado pelo Positivismo da ciéncia, pOT OULRG sUa
preocupacao com os principios da Pedagogia, derivavam da vinculagdo dele com o grupo
liderade por Dario Velozzo, Ao preocupar-se com o que chamava de “Jdéias Gerais™, buscava
uma “eriagdo categorial” ( PILOTTO, 1954, p. 96) ou seja , procurava chegar a compreensio,
a apreensdo do significado do conhecimento, que na sua oOtica, ndo se fazia de modo
puramente técnico, mas revestido de conotagdo valorativa e .portanto, fundamental na
Educagdo. Velozzo. entretanto, buscava na cuitura helénica, inspiragio para seus valores (¢
1550 que s¢ depreende de seus escritos).

Tambem de Gentile, retiron a 1déla de que na educaciio, dever-se-ia buscar ~as
forgas criadoras do espirito”. Este argumento relorgava seu pensamento quanto i proposta de

trabalhos individualizados para os alunos considerados melbores. Ao propor a educacio



diferenciada para alguns, Pilotto procurava formar elites dirigentes que iram atuar junto aos
nuclens populacionais,

A idéia de que a verdadeira cultura é a manifestagio imais clevada do espinlo
humano, encontra-se também em Azevedo, quando o mesmo adota a deflni¢dio idealista de
Humboldt, No caso de Pilotto, cle a encontrou ¢m Gentile, Segundo BETTI {1981, p.30)
Gentile alinhava-se ac idealismo ao conceber o “espirito como uma atividade que transcende
o individuoe € encontra sua expressdo na histdria e nas instiluigdes™ (idem, p.30)

Assim, o Idealismo e o Positivismo estavam presentes na educagio paranaense no
periodo ¢ revelavam-se niio s6 na  fundamentagio das “Idéias Gerais”, mas também na
definigdo de “aprendizagem” adotade como um dos fios condutores das propostas e agdes

cdueacionais. O conceito de aprendizagem norteador das agdes de Pilotto, cra o mesmo

LOURENGO FILHO {1963, p. 24§) segundo o qual:

~uma situagio qualquer de ensine ¢ sempre de cooperacdo social (...) fundamental na
educagdo (...). Tanto quanto a vida bioldgica, a existéncia mental se entretece na interagdo do
organtsmo e do meio fisico, como na interagio de cada pessoa cam o seu Zrupo, ou ambiente
na qual se insere. A medida que a pessoa se desenvolve, amplia-se também esse ambiente do
qual assimila a cultura, vindo depois a dela participar.

Mas, Pilotto acrescentava a esta conceituagdo, a automatizacdo do apreendido e a
assimilacie do saber. A apreensdo destes dois elementos indicam que “sua CONCEPEE0 teoTiCy-
pedagdgica ia além da concepgdo da Pedagogia da Escola Nova, pois ele assimilava os
elementos da Pedagogia Tradicional, supcrando-os, e, juntamente com os elementos da
Pedagogia Ativa, colocava-0s numa concepedo educacional cujo (im ulimo cra a transmissio
da cultura geral numa escola palpitante de vida. (MIGUEL, 1997, p.138)

E importante salientar que nessa concepgdo, o apreender € um ato interior do aluno.
dependendo necessariamente de crescimento ¢ maturagdo’. Este conceito gerou um dos
principios da aprendizagem, segundo Dewey. o de que o aluno deve “aprender a aprender™.
Hoje, este principio, € retomado pela Pedagogia, assim como o da metodologia do “ensino
com pesquisa” e, ainda. o conceito do prolessor enquanto um “facilitador” da aprendizagem.
No cntante na nova abordagem, reduz-se o conceito maior somente ao de aprendizagem,

minimizando desse modo a fun¢do do professor.

* Piaget wwabalhou esta questdo, na perspectiva dos diversos niveis de desenvolvimento da inteligéncia, Embora
classificade por diversos autores, entre eles Paildcios (1984) como pertencente a Fscola Neva, sua influéncia no
Rrasii 50 se fard mais tarde,
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Retomando a reflexdo sobre o modo como as 1dénas da renovagdo ~ducacional se
expressaram de forma “singular” ng realidade paranacnse, cabe ainda considerar que as
mesmas ndo permaneceram fechadas em teorias, mas Pilotto as propagou no periodo seguinte
por todo o Parana®, pela agio dos “lideres” que havia preparado na Escoia de Professores de

Cuntiba.

Este professor, no cendrio educacional paranaense, constituiv-s¢ cm fleura (mpar,
noladamente por aliar a tecria 4 pritica, nio em momentos alternados. mas
consubstanciando-as numa prixis. Se entendermos com VASQUEZ (1977, p. 241) que ‘a
praxis € na verdade, atividade tedrico-pratica; ou seja, tem um lado ideal, tedrico, ¢ um lado
material, propriamente pratico, com a particularidade de que sO artificialmente, por um
processo de abstracdo, podemos separar, isolar um do outro’, reafirmaremos Pilotto como
um intelectual-educador. (MIGUEL. 2002, p, [8)

A Pedagogia da Escola Nova conformou-se no Parand, “como uma denominagéo
geneérnca unificando vertentes diferentes, entre as quais dava-se relevinecia ao aluno como
centro do processo de ensino- aprendizagem. & metodologia ativa, a age educacional pautada
nos avangos cientificos da Psicologia, Biologia ¢ Sociologia™ (MIGUEL. 1997, p. 92) mas
continha contradigbes, uma ver que consistia num amalgama de vertentes um tanto diferentes,
uma vez que adotava o Positivismo da ciéncia, mas mesclava-se com idéias do Humanismao
classico. Embora lenha sido singular seu modo de expressdo em territorio paranacnsc,
Azevedo afirma que as idéias renovadoras, também no Brasil, ndo se manifestaram come um

conjunto homogénco. Disse ele:

Nesse perindo critico, profundamente conturbade, mas renovador e fecundo, que sucedera a
um longo periodo orginico, de dominio da tradigdo ¢ de idéias estabelecidas, a vida
educacional e cultural do pais caracterizou-se pela fragmentagdo do pensamento pedagtvico,
a principio, numa dualidade de correntes, que mal se encobriram sob a denominacdn
genérica de “educagiio nova® ou de ‘escoia nova”, suseeptive] de acepoOes muito diversas.
(AZEVEDO, 1996, p. 663)

A LEsecola Nova no Brasil pode ser conceituada como uma pedagopia burguesa que
pretendeu expandir a escolarizagdio até os limites permitidos pelo capitalismo ¢ que
representou a lormna mals acabada que tomaram, no plano educacional. as idéias

representativas do Humanismo Moderno, isto é, como predominic da Razio Humana.

enquanto ideal iluminista. Manifestou-se na  metodologia cientifica procurando manter a

"Ne periodo de 1946 al960, expandiv-se a rede escolar , a medida em gue ¢ estado completava sua ocupacio
eropagaram-se as 1déias da Pedagogia da Escola Nova. tal come ela conformou-se no Parun.
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divis@o cntre as classes sociais. justificada pelas diferencas individuais. Conviven com a
estrutura patriarcal e oligarquica e conscquentemente com o Humanismo Tradicional.
Alicergada no Liberalismo € expressio de uma nova classe que surgia. com a pnmeira media
forgas € por fim negociou suas teses, Mas., do seu seio surgiram novos conceitos,
incontestdveis e itrevogdveis, que marcaram definitivamente a histéria da educagia. abrindo-

lhe wm novo rumo.

3.3 O TECNICISMO NA EDUCACAOQ

O Teenicismo, ao se instalar na educagdo brasileira deslocou o sujcito da educacio.
Se, na tendéncia Humanista Tradicional, o professor ocupava este lugar ¢ no Humanisma
Moderno, o aluno passou a ser o centro do processo educative, no Tecnicismo. o sujeito
passou a ser a téenica. Este deslocamento procedeu das modificagdes educacionais solridas
em fungdo de mudangas no contexto sécio- econdmico e politico.

Em 1960 estava em curso no Brasil, o processo de opedio entre o modelo nacional
desenvolvimentista, no qual se privilegiavam as forgas produtivas nacionais (iniciada com a
industrializagfo no tempo de Vargas) ¢ o modelo de desenvolvimento associado ao capital
estrangeiro. O movimento de 1964, organizade por facgSes mais conservadoras da sociedade
civil articulado com os industriais dependentes do capital internacional ¢ tendo as forgas
armadas como escudo, posicionaram-se a favor deste modelo, determinado pela insergde na
ecenomia brasileira, cada vez mais acentuada, desse tipo de capital. Foram vencidas as forgas
representadas pelo proletariado, a maioria dos intelectuais universitarios ¢ parte dos
estudantes que defendiam o desenvolvimento das forgas produtivas nacionais.

G periodo compreendido entre 19301960, havia se caracterizado pelo equilibrio
“mais ou menos estavel entre o modelo politico getalianc, de tendéncias populistas, e o
modelo de expansdo da indistria,” (ROMANFEILL 2001, p.193) com o Estado exercendo seu
papel de regulador dessa expansdo e garantinde as condigdes para o seu descnvolvimento.
Com a insergiio crescente do capital intemacional (principalmente no governo de
Kubitschek), desequilibraram-se essas forgas e as contrudigdes entre a diregdo do sistema
politico ¢ do sistema econdmico se acentuaram, gerando a crise que levou ao movimento de
64. mudando o Fstado brasileito. E pertinente lembrar a conceltuagio de Lstado segundo

IANNI (1989, p.117), para quem ele ¢ sempre produto das relagdes entre classes sociais.,



Como mediagdo nas relagdes de classes, no processo de acumulagio capitalista, o poder
publico assume 4 configuragio que a consciéneia histérica do grupe ou classe pode elabarar.
Por isso ¢ que as vezes parece um gigante animado, ao passo que outras vezes neutro. Em
verdade, o Estado resulta das relagdes de classes socials. Ao constituir-se, adquire certos
contornos e individualidade, para que possa existir, J4 que se trata de mediagho nas relagdes
entre classes hierarquizadas, ele ganha vinculacdes mais ou menos estreitas com a classc
dominante. Constitui-se nessas relagdes como 6rgio da classe dirigente. Mas ndo perde
nunca o seu carater de produto das relagdes de classes antagénicas. Por isso é que ndo pode
ser reduzido 4 condicio pura e simples da classe dominante.

No entanto ao se acirrarem as contradicdes entre as duas orientacdes, nacional
desenvolvimentista e do desenvolvimento associado ao capital estrangeiro, e sob forte pressao
deste Gltimo, a facedo conservadora tomou o aparelho do Estado que deixou de exercer o seu
papel de mediador entre as classes, passando a representar os interesses da classe vencedora,

Com a imposigdo do novo modelo econdmico ¢ conseqliente mudanga do modelo
politico, alterou-se também o modelo educacional, Na verdade, se neccessitava de um novo
tipo de homem que valcsse para 0 mercado enquanto fator de producdo, Assim., por meio da
influéncia nerte-americana, viabilizada na educagdo pelos acordos MEC-USALD, adotou-se a
concepgdo de hormmem enquanto recurso humano.

Segundo SCHULTZ (1973, p.53) a distingdo do capital humano é que ele faz parte

do homem.

E htmano (em itilico. no original} porquante se¢ acha configurado no homem, ¢ é capital
porque ¢ uma fonte de satisfagdes futuras, ou de futuros rendimentos, ou ambas as coisas.
Onde os homens sejam pessoas livres, o capital humano ndo ¢ um ativo negociavel, no
sentido de yue possa ser vendido. Pade. sem divida ser adquirido. nao como um elemento de
ative, que se adquire no mercado, mas por intermédio de um investimento no pripriv
individue. Segue-se que nenhuma pessaa pode separar-se a si mesma do capital humano que
possut. Tem d¢ acompanhar sempre, o seu capital humano, quer o sirva na produgio ou ny
COMSWMNO.

tsta visdo do homem enquanto capital na sua propria natureza. modificou
profundamente s educagiio. Allada a concepgiio tavlorista de “rabalho,” determinou
mudangas radicais no sistema educacional que estava em processo de reconsirugio.

Em Taylor, a geréncia cientifica é exercida em fun¢dio da divisfio do trabalho na
produgio. Esta divisio ¢ pormenotizada. especializada ¢ a origem do valor atribuido ao
técnico sobre o humano. E exercida pelo controle “do modo concreto de execugdo de toda a
atividade no trabalho, desde a mais simples até a mais complexa, isto é, o controle do trabaiho

através do controle das decisdes que 30 tomadas no curso do trabalhe”, (SILV A, 1981, p. 43)
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(s pnncipios de Taylor, ou scja o da “dissociagiio do processo de trabalho das especialidades
dos trabalhadores”, o da “separagio de concepedo e execugdn” e o da “utilizagfio desse
monopdlio de conhecimento para controlar cada fase do processo de trabalho e seu modo de
execugdo” (TAYLOR, 1947, p.13-14, citado por SILVA, 1981, p. 43) foram aplicados na
educagéio brasileira e exaustivamente trabalhados em fungio do mercado.

Ainda as idéias de Mayo, objetivando o aumento da produtividade: as contribuicdes
de Follet, sobre a motivagdo dos trabalhadores em prol da mesma produtividade, auxiliaram a
moldar 4 educagéio brasileira. determinando-lhe as caracteristicas tecnicista e luncionalista
cujo fim principal nio era mais a formacio do homem enquanto ser criado {Humanismo
tradicional} ou do homem enquanto realizagdo da sua natureza {(Humanismo modemy), mas
sim do homem - capital humanoe, em fungio do mercado.

A reforma expressa nas leis 5540/68 e 5692/71, a primeira relativa ao ensino superior
€ a segunda rclativa aos ensinos de 1° e 2° graus, deram aos respectivos niveis de ensino nova
diregdo, resultado das mudancas estruturais sofridas.

As mudancas no ensino superior concretizaram a reforma universitaria que vinha
sendo solicitada pela sociedade e pelos estudantes, porém ndo no sentido de melhorar sua
atuagdo, em beneficio do maiot nimere possivel de alunos e na contribui¢do da busca de
solu¢des para os problemas nacionais. Mas, sim, no sentido de implantar um sistema
caracterizado pela racionalidade administrativa ¢ modemizagdo de meios em fungdo dos finy
ditados pelo sistema que se implantava. No entanto, apregoava-se a neutralidade da ciéncia e
for¢ava-se a universidade apolitica, por medidas tomadas nos Atos Institucionais que tolhiam
a liberdade de expressio, bem como a reunido de grupos de pessoas, as discussoes
académicas, o discurso critico.

A relorma  universitina dispds que o ensino superior fosse ministrado
preferentemente em Universidades ¢ s6 excepcionalmente em instituicdes isoladas, unificou o
vestibular e introduziu o sistema classificatério para o precnchimento de vagas. crion os
Departamentos como unidade menor da estrutura universitana, congregando disciplinas afins:
crou orgdos de administragdo junto a reitoria com funcdes fiscalizadoras e deliberativas; um
orgdo central de coordenagdo de pesquisa e pos-graduagéio ¢ a possibilidade da promocio de
curses de pos-graduagio. graduagio, extensio, aperfeicoamento e especializagio. Além disso,
alterou os curmicules de graduacio, criando o ¢igle basico e um ciclo profissionalizante.

O significado politico da reforma do ensino supertor foi o de conformar a

Lniversidade como um dos meios de promover a modernizacdo, ou seja a furmagdo de



recursos humanos em nivel supcrior, capazes de produzirem para o mercado e também de
colaborarem na formacdo de alunos (caso das licenciaturas) para o mercado interno
mternacionalizado. Ainda. ¢ consenso na historiografia critica brasileita sobre a Reforma
Universitaria, a afirmagic de que as medidas tomadas cm relagio ao vestibular e &
racionalizag#o do sistema cducacional, restringiram as oportumidades de acesso da classe
média s melhores oportunidades de condigdes de vida, papel que esta instiluigde vinha
historicamente reaiizando.

As modificagdes implantadas e vividas pela universidade brasileira conformaran -se
enquanto parte do sistema educacional e modificaram os fins ¢ meios da educagiio superior, 08
conteudos, a metodologia, avaliagio e as relagdes educativas no ambiente escolar.
colaborando para concretizar uma nova tendéncia pedagégica.

No curso de Pedagogia. a mudanga curricular oferecendo as habilitagdes de
Supervisdo Escolar, Administragio Escolar, Orienta¢dio Educacional ¢ Inspegdo Escolar.
retirou deste curso, a possibilidade de investir numa solida formacio pedagdgica,
substituindo-a pels formagho de especialistas. O proprio Parecer 252/69. da Comissio Central
de Revisdo dos Curriculos, aprovado em 11 de abril de 1969, admitia 4 limitagdo da proposta:
0 quc se apresenta, em suma, € mais & é menos que um curso de Pedagogia. E mais, porque
visa 4 cobrir, em amplos tragos, as diversas situagdes concretas que hio de surgir e & menos,
porque ndo passa de um nucleo a desenvolver-se conforme o estilo ¢ as possibilidades de cada
instituigdo.” (SILVA, 1981, 93). O curso passou a caracterizar-se pelas habilitagdes e niio
mais por oferecer a formagdo do educador. Consequentemente, a fungiio do pedagogo junto ao
I” & 2° graus restringiu-se a executar e controlar as tarefas dispustas pelo sistema. O controle
foi entendido cotmo “correcdo de desvios entre o plangjado ¢ o executado™. (KATZ &
ROSENZWEIG, 1976. p. 521, citado por SILVA. 1981. p. 72) Essas fungdes foram
desenvolvidas junto s escolas de 1° e 2° praus, como modo de, além de controlar, também
administrar 4 execugdo do planejado (Administrador Escolar) e acrescentado as fungdes de
zelar pela disciplina, proceder as sondagens de aptiddes e iniciagdo para o trabalho
(Orientador Educacional).

0 exempio do curso de Pedagogia demonstra bem a dissociagio do trabaiho
pedagogico e planejamento, execugdo, controle ¢ avaliagdo, fazendo com que s¢ aljjasse do
professor, a possibilidade de dominio sobre o processo educacional, concretizande na pratica,

0 proposto pelas teorias que davam tundamenio a Reforma,
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Quante aos ensinos de 1° ¢ 2° graus. a Lei 5692/71 unificou o antiso primiério ¢ o
gindsio, climinando um dos pontos de cstrangulamento do sistema educacional, porén
atendendo ao principio de terminaiidade, ou seja , de habilitar ¢ aluno para o exercicio de uma
atividade. A sondagem de aptiddes ¢ a iniciagio para o trabalho, objctivos da partc de
formagdo especial des curriculos’ pretendia, na educagiio regular, dar formacio capaz de
assegurar ¢ exercicio de uma profisséo. ji na conclusio desses niveis de ensino, e aliviar a
demanda 3 yniversidade.

A triagem social levada a efeito pela Escola Nova, ao selecionar os mais “bem
dotados em inteligéncia e cardter” encaminhando-os para tarefas diversificadas, que lhes
garantisse uma formagdo mais aperfeigoada e, trabaihos mais rotineiros para os considerados
mengs capazes, nagquele momento da histdria da educagdo brasileira. foi realizads de mancira
velada, sem que os alunos a percebessemn. No entanto, no Tecnicismo essa triagem revestiu-
se do aspecto legal. pois foi inserida na Tei $692/71, sendo accita implantada pelos
professores. Na Escola Nova, a justificativa do encaminhamento dos educandos para sctores
dilerentes do mundo produtivo, alicergava-se nas diferencas individuais. ou seja em
argumentos baseados na propria natureza humana. No Tecnicismo passou a ser Justificado
pelas necessidades do capitalismo, Nédo se tratava mais de dispor os menos capacitados nos
lugares que lhes fossem préprios mas, sim, de ocupar “novas funcdes nas hierarguas
ocupacionals das empresas, que exigiam qualificagio™. (ROMANELLI, 2001, p. 2536) Os
argumentos da racionalidade, eficiéncia e produtividade tornaram-se valores abselutos, isto é
tinham validade em si e por si mesmos. (idem, p. 231)

O Tecnicismo reestruturou o sistema educacional, cmbora sobre o desmonte do que
vinha sendo historicamente construido, Quanto aos conteudos, estes tinham validade
enquanto capazes de setem aplicados e foram relegados em fungdo da valorizacdo do ensino
por objetives operacionais. A operacionalizagdo dos objetivos deveria ser trabalhada nos
niveis intelectual, afetivo e psico-motor, para que nestes mesmos niveis fossern avaliados, Um
dos trabalhos da supervisdo educacional era o de conlerir se o professor realmente atingia os
objetivos planejados. Os métodos de ensino tradicionais ou mesmo aqueles inspirados pela
Escola Ativa foram substituidos pelo ensino dirigido, instrugdio programada ou pelas
maquinas de ensinar. Assim, esvaziavam-se os contetidos e a formacio do professor recebida

antes da Reforma. era tachada de “contendista”. No processo de esvaziamento de contendos, o

" A Lei estipulava que, nas séries iniciais fosse exclusiva o educagllo geral ¢ predominante nas finais; enquanto
que no ensino de 2° grau. deveria set predominante a parie de formagio espoeial.
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cnsing se empobreceu ¢ deu-se infcio 4 valorizagdo dos contelidos téenicos, reforcado pelo
banimento da Filosofia e da Sociologia, nos cursos de 2°yrau, Dessa torma, o Tecnicismo. pot
medida de forga ¢ de convencimento, implantou mudangas estruturais na orpanizacdo do
sistema educacional, nos conteddos, nos métodos e na avaliacdo, constithindo-se numa forma
de expressio de uma nova tendéncia educacional que ainda continua em processo de
desenivolvimento.

A Escola Nova tem sido atribuida a oripem dJo Tecnicismo. E, pela valorizacio dos
métodos, assim como pelo papel de orientador da aprendizagem que deu ao professor. parece
mesmo ter langado um dos alicerces para a instalagio do Tecnicismo se esta andlise
considerar as mudangas no interior da escola, Cabe esclarecer que ndo € possivel
desconsiderar Saviani (1987), quando este expiica as modificagdes em nivel educacional
COMO mecanismos de recomposigdo da hegemonia da classe burguesa, na sociedade
capitalista. Porém, a reflexfo elaborada neste trabaibo, justamente por considerar as
recomposi¢des capitalistas. pressupSe que, também no interior da cscola e na propria
formagio do professor, cstavam presentes os componentes facilitadores da assimilagio do
Tecnicismo,

(s resultados encontrados em pesquisa que elaboramos (MIGUFEL e VIEIRA. 2003)
nos cursos de Pedagogia da entdo Universidade Catolica do Parana e na Universidade Feders!
do Parana, com dados relativos zo periodo de 1940 a 1960 (dados relatives ao curriculo.
conteddos programaticos, listagens de pontos para provas bimestrais e linais nas modalidades
esctita ¢ oral, listagem da bibliografia da matétia, nomes de protessores), assim como
enfrevistas com professores que atuaram naquele periodo, possibilitaram apontar (rés
categorias de mestres: a)- os de influéncia marcadamente escolistica, isto ¢, de base
aristotélico-tomista (a maioria dos professorcs de ambas as universidades); b)- os que
possuiam em sua origem formagio no magistério primario, catcgoria representada quase
scmpre por professoras. cujo trabalho era permeado pelas idéias da Pedagogia da Fscola
Nova, mais consentineo com ¢ modelo adotado nas escolas primérias e nas escolas normais
do periodo; ¢)- os professores cuja formagdo diversificada dava énfase na tundarmentagio
cientilica dos conhecimentos que o pedagogo recebia. Os dois ultimos grupos, ¢om um
numero menor de professores. Concluimos que esses profissionais, com formagao
diversificada do ponte de vista epistemologico, nde eram preparados para trabalhar sob a
egide da Pedagogin da Bscola Nova e que os fundamentos tedricos que marcaram

protundamente os proféssores constituiram-se na base de sustentacio pedagépica para a



instalagdo do Tecnicismo. A difusdo do pensamento escoldstico alheio & dindmica social ¢
desvinculado dos problemas sociais e educacionais enfrentados pela sociedade brasileira
contriburu para a absorgdo da concepgio teenicista.

Os resultados da pesquisa permitem também perceber que os tracos fundamentais das
tendéncias pedagdyicas estdo sempre presentes embora ndo aparegam de forma hegemdnica.
A alirmagio de Saviani (1987, p.29) de que as tendéncias sucedem umas a5 outras e a
pnimeira € substituida e superada pela segunda e assim sucessivamente "¢ uma faldcia”. pode
scr confirmada, pois no periodo no qual a Pedagogia da Escola Nova parecia ser
preponderante na formagio dos professores de ensine médio, nos curses de Pedagogia, a
influéncia era marcadamente cscoldstica, nas instituigdes pesquisadas.

O Teenicisme ndo foi superado e o sistema de ensine continuou e continuz a ser
arganizado conforrme os pardmetros das Reformas pos 64 {como ja apontou o autor acima
cilado). pois as modilicagdes que aconteceram ndo mudaram as estruturas educacionais.
Embora a nova Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagio Nacional j4 esteja em vigor, desde
1996, a concepglio de educagdo que parece scr preponderante ¢ a da competitividade
colocando o homem a servico do mercado.

A globalizagio entendida como a expansido do modo de producio capitalista em
escala mundial criou a conseqiiente expansiio da competigio ¢, trouxe pura a educagdo,
principalmente nos paises dependentes de tecnologia ¢ que ainda nfo deram conta da
escolanizagdo de sua populagdo, o recrudescimento do problema de tipos de educagdo
diferenciada conforme as classes sociais, criando defasagens cada vez maiores. No entanto, a
influéncia do Tecnicismo parece estar presente nio s& na distribnigio do conhecimento, mas

tambem na permanéncia de modelos de ensino extensives a educagio em todas as classes,

3.4 PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA

Na década de 70, iniciou-se¢ um movimento contestatérie da fungdo da instituicio
escolar enquanto instincia de transmissdo de conhecimentos necessdrios 4 pepulagdo. Em
pleno regime ditatorial, muitos educadores brasileiros se identificaram com as reflexdes
produadas por intelectuais franceses que, a partir do movimento de maio de 68, em relacio ao
sistema cducacional francés, o denunciavam como responsavel pela reprodugio de contenidos
burgueses, bem como formador de mentalidades que também reproduziam as relacdes sociais

capitalistas. Propunham pos. a revolugdo sociai pela revolugdo cultural. Althusser (teoria doy



aparethos ideoldgicos do Lstado-1969): Bourdien ¢ Passeron {leora da cscola enquanto
violéncia simbdlica-1970) e DBaudelot ¢ Fstabiet (teoria da escola capitalista-1971),
contnbuiram cfctivamente para reforgar os argumentos da desescolarizagio, Qutros espacos
como as comunidades cciesials de base,outras igrejas, sindicatos, chiios de labrica e canteiro
de obras poderiam substituir o espago escolar repassando um saber que fosse de interesse da
populagio. E importante mencionar que o pensamente de Paulo Frefre excrcia influéncia
sobre essa percepgio de espagos allernativos para a educacio cscolar,

Mas, a 1déia da escola cnguanto uma instituigdo social necessdria com a fungdo de
transmitir um saber fundamental para a construgio da cidadania, tomou forma na chamada
Pedagogia Histrico-ceitica Esta Pedagogia tem em Dermeval Saviani, seu propesitor e
articulador maior.

Savianl refuta a idéla dos reprodutivistas relativas  ao descarte da escola ¢ a
importdncia do saber que cla transmite, fundamentdo no materialismo histérico-dialético,
principalmente ¢m Marx e Gramsci. Do pensamento de Marx retira as categorias de
historicidade e contradigdo, assim como “a questio da dialética, essa relacio do movimento «
das transformagdes”. E explica que nio se trata de uma dialética idealista mas. de uma
apreensio do movimento real, isto &, de uma “dialética historica expressa no matenialismo
histérico™, (SAVIANI, 2003, p.141) Tal concepglio ¢ o caminho para a compreensio do
desenvolvimento capitalista no Brasil, assim como a possibilidade de entendimento das
contradigdes que acontecem nesse mode de produgio no qual se insere a escola brasileira, Fru
Gramsci busca as relagbes do conhecimento com o trabalho pedagagico visto como o modo
de elevar os alunos do nivel de conhecimento popular para o conhecimento elaborado,
situando ai a importincia do papel do professor.

Também Sanchez VASQUEZ. por meio do conceito de “praxis™ da suporte a
Pedagogia Histornico-critica “entendendo-a como um conceito sintético que articula a teoria e
a pratica” (idem, citado por Saviani, p.141). No entendimente de Saviani, a praxis ¢ uma
pratica fundamentada teonicamente (idem. p.141) do gue decorre que u pritica € o inicio ¢ ¢ fim

dessa tendéncia pedapdgica:

E um movimento pricritarizmente pratico, mas que se fundamenta teoricamente, alimenta-se
du teoria para esclarecer o sentido. para dar direcdo A pratica, Entic a pratica tem primado
sobre a teori. na medida em que ¢ originante. A teorta ¢ derivada. [sto signitica que a
pratica €, a0 mesma lempo, fundamento, critério de verdade ¢ finalidade da teoria, A pritica,
para desenvolver-se e produzir suas conseqiiéncias. necessita da teoria e precisa ser por cla

iluminada. (idem, p.142)



A educagdio inserida na pratica social global ¢ entio conceituada como a mediagio
entre o ponto de partida (conhecimento espontdneo do aluno - senso comum) e o ponto de
chegada (conhecimento elaborado). Assim, ne processo do conhecimento passa-se da sincrese
4 sinlese “pela mediagdo da andlise, ou dizendo de outre modo, passa-se do empirico ao
concreto pela mediagdo do abstrato™. (idem, p.142) Partindo do pressuposto da educacio
como pratica social, o conhecimento ¢ historicamente produzido no seio do mode, dos meios
e das relagdes de produgfio. Conseqilentemente, cabe ao processo educative viabilizar aos
alunos, a incorporacio desses conhecimentos, de modo que possam participar das
transformagdes das relagdes sociais. Nesta concepeiio, o professer é o agente da passagem de
um conhecimento baseado no senso comum que o aluno j& tem ao ingressar na escola, para
um ¢onhecimento mais elaborade. que no entanto ndio é o produto final do processo da
aprendizagem. mas sim. a pratica desses conhecimentos aplicados em beneficio das
transformagdes sociais, Gramsei. a0 pensar na educagio para a classe proletiria jtaliana,

afirmava que:

0 ensina a ser ministrado na escola elementar deverd ser aquele capaz de fazer frenle a
cancepgdo foleldriea do mundo que as criangas trazem porque a captaram do seu meio
ambiente, ¢ isto ocorre principalmente com as criangas mais pobres,

Mediante o conhecimento objetivo das leis naturais que concorrem para a criagho da
sociedade dos homens, os alunes tornar-se-30 capazes de superar lal concepgdo ¢ terdo o
ponto de partida para a compreensdo da concepgo historico-dialética do mundo (MIGUEL.
2000

A questio maior que essa tendéncia se coloca € justamente o fato de que o sabgr ¢
uma forma de capital (por isso. Adam Smith recomendava que os trabalhadores fossem
educados cm doses homeopaticas) e por isso torna-se de fundamental importincis a
socializagio do saber elaborado que difere da produgio do saber, puis este é produzido “no
interior das relagbes sociais."(SAVIANL 2003, p.77) Aqui. no entanto, cabe uma reflexio: o
sabet enquanto conhecimento cientifico também pode ser produzide na instituicdo escolar,
principalmente em nivel superior, quando os alunes ja dominaram conhecimentos bisicos e
sdo capazes de. mediante a pesquisa, produzirem novos saberes. A validade da produgio,
entretanto 50 se fard, quando seus resultados forem absorvidos em proveito da sociedade.

Uma outra reflexfo ¢ a referente ao equivoco du vertente neo-liberal na educagio.Fsta afirma

* Para a explicitagdo du método, consuitar WACHOWICZ, 1991, p.108,
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a produgdo de conhecimento pefo aluno, no alo da aprendizagem. Creio que o equivoco sc
refere a compreensdo do ato de aprender, que a Pedagogia da Escola Nova explicou como um
ato interior do aluno. Na Pedagogia Histdrico-critica, a aprendizagen: se faz na passagem da
sinerese para a sintese pela analise, e o conhecimento adquirido é validado pela pratica social.

No entante, apesar da sélida elaboragio tedrica e da Pedagogia Histérico- Critica ter
sido veiculada amplamente no final da década de 80 ¢ inicio dos anos 90, cfa nio conseguiu
penetrar no cotidiano escolar brasileiro, no qual os professores, na grande maioria das vezes,
continuaram trabalhando da mesma forma. Antes da cscola brasileira caminhar para a
viabilizagdo de uma proposta de formagio de cidadania mediante a aproptiagic do
conhecimento sistematizado, parece que a introjecdo das propostas de cunho nco-liberal
penctraram o idedrio pedagiégico e pulverizou-se ¢ conhecimento na parcelarizacio duay
disciplinas, no ¢ntendimento de que os conhecimentos so sdo validos enquanto passiveis de
aplicagio imediata, além da falta de investimento na formagio do professor e outros fatores
que tem contribuido para que, no século XXI, ainda ndo tenhamos dado conta do problema da
alfabetizagio € da desescolarizagdo,

O lato desta Pedagogia ainda ndo ter se concretizado no cotidiano das praticas
escolares, deve-se segundo Saviani a irés fatores: a auséncia de um sistema nacional de
cducagdo no Brasil: “a questdo organizacional e o problema da descontinuidade,” (idem., P
129} O sistema de ensino € entendide enquanto proposta de universalizagio da escola basica;
alias ja organizado e viabilizado pela maionia dos paiscs europeus , assim como pelo Chile,
Uruguai ¢ Argentina, no final do século XIX. Realmente, um sistema nacional de educagio.
i0i historicamente inviabilizado no Brasil. e traduziv-se no At Institucional de 1834
transfcrindo as provincias a responsabilidade da educagdo popular. A luta dos Pioneiros da
Escola Nova pela organizagio desse sistema conseguiu somente colaborar para que. em 1946
o Brasil ivesse a sua 1° lei relativa 2o ensino primario, O fato € que. ainda hoje, a questio da
educagdo popular brasileira ndo foi resolvida. E possivel alirmar que temos sistema
cducacional, mas ndo um sistema nacional de educagio.

O segundo entrave diz respeito a forma dc organizagio das escolas. “As redes
escolares sio organizadas, segundo determinada concepedo que, normalmente, & instituida por
melo da lcgislagio, embora contenham também, as vezes de lorma contraditéria, eiementos
derivados de concepgdes que penetraram no cotidiano das escolas, constituindo aquilo que
poderiamos chamar de “senso comum educacional” (idem, p.119) Outra questdo apontada por

Saviani refere-se av fato de que os govemnos pds abertura democratica, encamparam as
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propostas da Pedagogia Historico-Critica. Nesse processo ocorreram duas situagdes: a
primeira, quando as mesmas foram tomadas numa perspectiva populista; a sepunda. quando
equipes no intertor das Secretarias tentaram implementa-las. Scgundo Dermeval Saviani, o
modo como as escolas estdo organizadas inviabilizaram o sucesse da proposta. lsio €, us
escolas possuem determinadas concepgdes de educagio, ou orientagdo tedrica que “operam
como um determinante da prapria consciéncia dos agentes, opondo, portanto. uma resisténcia
material 4 tentativa de transformagio alimentada por uma nova teoria” (idem, p.121)

A tercemra questdo que, até agora, obstaculizou a implantacio das idéiss dessa
tendéncia pedagégica é a que diz respeito 4 descontinuidade. Para JUE um Processo
educacional, em nivel nacional se instale faz-se necessario um determinado tempo, garantindo
que as propostas sejam implantadas seguindo uma linha de continuidade.

A Pedagogia Histonco-critica tem inspirado os educadores nas lutas por um sistema
nacional de educagio que contemple educagdio publica, obrigatdria e gramita (tul como os
Pioneiros, porém nio na concepcfio liberal, mas na concepcdo de transformagdo da sociedade
capitalista); lutas estas que demandam por educagio pablica, obrigatdria e de qualidade,
Teoricamente organizada, tendo a realidade social brasileira como seu ponto maior de
reflexéo, possui desafios para implantar-se definitivamente; desafios estes que procedem da
propria sociedade,

Resta uma indagagdo: como classifics-la no quadro das tendéncias pedagogicas da
educagio brasileira? Saviani a classificou como tendéncia dialética, Penso que ¢ possivel
classifica-la como humanista, pois retoma o homem como centro do processo cducativo,
porém o considera nas suas reais condigdes, isto ¢, de classe e de contexto, No caso, o
brasileiro menos favorecido, para que. de posse de sua cidadania tenha possibilidade de

realizar-sc também como homem. ¢ contribuir para 4 modificagdo da sociedade.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

Ao iniciar este trabalho lancei indagagdes as guais pretendia, ao tinal, sendo
respondé-las, ao menos aprotundar reflexdes que clarificassem alpumas consideragdes,

Como primeira conscqiiéneia dei-me conta de que, para tratar do tema “tendéncias
pedagdgicas”, se faz necessario abordar especiticamente o conceito de “educagdo” e ndo
somente ressaltar “cultury e ideologia™ A educagio permeia todo o trabalho, tomada no
sentido de que ela é o processo por meie do qual o homem “se toma plenamente humano™
(SAVIANL 2003, p.75), e ainda, no modo como ele & formado, ou s¢ forma, para enfrentar os
desalios das conquistas da ciéneia ¢ da tecnologia,

Fercorrende o caminho da historia da educagdo no Brasil pela via das tendéncias
pedagoyicas, foi possivel perceber gue muilos tracos permianeccram, mesmo  guando
determinady tendéncia nio era mais hegemonica.

A educagdo na reforma pombalina foi ministrada por professores formudos pelos
jesuftas; assim muilos tragos daguela educagio se mantiveram. Mas, sobretudo tais Lrages nao
se alteraram porque ndo mudou o modelo de sociedade brasileira; ao contrino, permanecey
oligarquica, patriarcal ¢ dependente. A experiéneia do Semindrio de Olinda ndo se fortalecew.
embora pretendesse preparar dirigentes que liderassem a exploragio das riquezas minerais
brasileiras, pois a sociedade ainda vivia do trabalho agricoia.

A Escola Nova, enquanto expressic mais bem acabada das idéias liberais do
Humanismo moderno no Brasil, tentou implantar um sistema nacional de educagdo; no
entanto, esta proposta foi obstaculizada pelo (ato da sociedade de classes PErMAnECer com as
mesmas estruturas conservadoras. Acrescente-se o fato de estar entdo, ainda muito proxima
do tempo em que era uma sociedade escravocrata ¢ na qual poucos brasileiros eram cidaddos.

No entanto, muitas de suas propostas tiveram infludncia na educacdo: o
reconhecimento do aluno come sujeito da aprendizagem. o papei do professor enquanto um
facilitador do aprender, a metodologia ativa, o conceito de aprendizagem enquanto wn ato de
construgdo interior do aprendiz, assim como a divisdo dos alunos segundo suas caracteristicas,
(0 que hoje chamamos de habilidades ou capacidades), a aprendizagem pelo métado de
“projetos™ | a organizagdo do ambiente escolar ¢, sobretudo a presenga do processo de divisio
social embutidoe na avaiiagiio.

Muitas das diretrizes da Pedagogia da Escols Nova estdo presentes também agora,

nag orientagdes metodologicas mais progressistas €, ainda naquelas mais conservadoras, Faze-
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se necessana realizar pesquisas que identifiquem com clareza, em quais fundamentos tedricus
4% NOVAS orenlagdes s¢ apdiam.

A pesquisa realizada nos cursos de Pedagogia da entdio Universidade Catolica do
Parang e na Universidade Federal (MIGUFEL e VIEIRA, 2003) mostrou que a influéneia da
Lscoldstica estava presente, mesmo quando no Brasil, o Humanismo modetno Ja havia se
instalado. Esta influéncia se fazia ndo s6 pelos contetidos e metodologia, mas sobretudo pelo
distanciamento entre ¢ que se veiculava nas aulas e o que ocorria na sociedade. E interessante
notar a defasagem entre as praticas sociais dos alunos, que principalmente na década de 60,
tinham maior envolvimento com as questdes da politica nacional, e os conteddos. métodos e
avaliagdo que aprendiam e viviam nas salas de aula.

Penso que determinada tendéncia permanece ndo sé explicitamente, mas também
implicitamente na formagdo do pensamento dos alunos, ou seja, no modo como sdo formadas
suas esiruturas do pensamento. Hoje. um menino acostumado com jogos eletrdnicos e que
passa mais de quatro horas em frente do computador. certamente forma de modo diferente.
ndo s0 a visdo de munde, mas também o seu pensar, Estas questdes sio levadas para o
cotidiano das salas de aula.

Amda creio ser importante tecer algumas consideragdes sobre a pulverizagio ou
csfacelamento da educagdo escolar. O que chamo de esfacelamento da educagdo escolar pode
ser constatado, se considerarmos a abertura indiscriminada de Centros Superiores  de
Educacio que pressupostamente estariam formando profissionais habilitados, mas que, no
entanto nio possuem nenhum compromisso com a yualidade da educagiio olerecida: a falécia
de que um aluno ¢ capaz de vencer as etapas do cnsino médio ou do fundamental em poucas
semanas, como ¢ 0 caso dos cursos de educaciio de jovens e adultos e, ainda nestes mesmos
cursos, a alfabetizagBo de adultos por meio de material destinade 3 al tabetizagio infantil.
numa fotal incoerencia com os objetivos da proposta. Cabe acrescentar o sisterna de promogio
automatica, instalado nos cursos fundamental e médio, que vem criando uma legiio de
escolarizados sem real escolarizagfo. Esta Gitima proposta, para ser viabilizada sem prejuizo
para o aluno demanda uma politica de educacio orginica, que envolva os cursos responsaveis
pela formagdio dos professores.

Porém. a educagio brasileira ndo ¢ permeada somente de desacertos, mas também de
dedicagdo aos cstudos, gosto pela pesquisa, e principalmente pela vontade e CoTagem em

enfrentar Jesafios. Hi um ideal ¢ uma utopia e esta se caracteriza pelo “ndo” ainda ndo



alcangado. As filas em frente as escolas publicas nos dias de matriculas atestam que a escola
tern uma fungio social bastante clara para a matoria da populagio,

NOSELLA (2002, p.154-162), ao tratar a educacio no século XX, afirma que na
fase pds-industrial, o fendmeno do desenvolvimento sem trabalhadores, porque substituidos
pelas méquinas, criou para a educagdo o problema do tempo livie. E, se coloca u seguinte
indagagiio: “Como, fodavia, traduzir pedagogicamente a inlegragdo trabalho e tempa Hvre?™
(idem, p.155) Se esta ¢ uma nova tendéncia que a transformaciio dos meios de produgio esta
colocando para o homem do século amal, mais necesséria se (a2 a educagio. Semundo o autor
citado “quanto mais o aluno precisa sair a campo € merguthar no mercado, tanto mais precisa
de formagdo e de teoria profunda”™ (p.161) Se a mecdnica se encarrega dos trabalhos
fatigosos, a escola precisa encarregar-se de ensinar 40 homem como comandar as maguinas™.
{p. 162} A estas reflexdes de Nosella, eu acrescento a seguinte questdo: comoe estamos lendo as
medificaglies que estio acontecendo todos os dias? Quais s30 as nossas chaves de leitura?
Estaremos interpretando as mudancas por meio de uma leitura dogmatica?  Estarcmos
fazendo uma interpretagdo do homem desvinculado do seu proprio processo de construgin”
Acredito que a reflexdo sobre as tendéncias pedagégicas na educagdo brasileira nos tras a
possibilidade de enxergarmos melhor nosso trabalhos e percebermos nele, as diretrizes que o

direcignam.
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