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RESUMO

Esta dissertacdo tem como foco o Programa de Desenvolvimento Educacional do
Parana (PDE-PR) e as representac¢des sociais que professores, do litoral paranaense,
que participaram do PDE-PR, tém sobre o Programa. Esse programa, criado em 2004,
€ 0 Unico meio para que o professor/pedagogo da rede estadual, em exercicio, acesse
o0 ultimo nivel da carreira docente, com o objetivo de que a reflexdo das relacdes entre
teoria e pratica propicie aos professores/pedagogos a oportunidade de deixar de
serem meros consumidores de conhecimento, e se tornarem produtores de saberes
criticos sobre suas praticas. Para tanto, levantamos a seguinte questdo: Quais as
representacfes sociais de professores/pedagogos PDE-PR, do litoral paranaense
sobre o PDE-PR? Objetivando realizar uma andlise interpretativa dialdgica das
representacfes sociais desses professores, nos apropriamos dos estudos sobre a
Teoria das Representacdes Sociais, nomeadamente nas ponderagcbes de Moscovici
(2003, 2012) e Jodelet (2001, 2011), ressaltando uma das suas abordagens — a Teoria
do Nucleo Central, proposta por Abric (1994-2001). Utilizamos Bogdan e Biklen (1994)
e Franco (2008) para dar suporte a abordagem qualitativa e Cristéfano (2011), Ribas
(2017), Habermas (1989) e Gadamer (1997) como os principais aportes para nos
aproximarmos do método hermenéutico. O Documento Sintese do PDE-PR (2009) e
Ogliari (2012) foram referenciais para discutirmos o Programa de Desenvolvimento
Educacional do Paran4, aliando-os ao referencial proposto por Ens e Gisi (2011) para
contextualizar a formacgao continuada. Como instrumentos de pesquisa, utilizamos o
teste de evocagao de palavras, com o termo indutor “Programa de Desenvolvimento
Educacional — PDE-PR”, e questionarios, sob a modalidade de carta e outro
sociodemogréfico. Participaram do estudo 50 professores/pedagogos, a maioria
mulheres acima de 41 anos e com pelo menos 10 anos em servico na rede publica do
estado do Parana, visto que para realizar o PDE-PR o professor/pedagogo precisa
alcancar ao menos a classe 8 do nivel Il do plano de carreira docente do estado, o
gue requer aproximadamente esse tempo de servico. A partir de uma analise
prototipica, processada pelo software Iramuteq, a luz da TNC (ABRIC, 2000),

”

verificamos que dentre os termos evocados, as palavras “capacitacao”, “progressao’,
“estudo”, “conhecimento”, “aprendizado” e “formacao”, se evidenciam como provavel
nacleo central das representacdes sobre o PDE-PR, considerando a OME e OMI
concomitantemente. Inferimos que esses professores-participantes concebem esse
programa (PDE-PR) como oportunidade para capacitacdo, aprendizado,
conhecimento, estudo e formacdo, consideram ainda que esse proporciona
valorizacéo profissional, por meio da progressao na carreira docente. Para reafirmar
a analise processada por meio do software Iramuteq, e comprovar a relevancia dos
elementos situados no provavel ndcleo central das representacdes sociais sobre o
PDE-PR, realizamos a analise de similitude (VERGES, 1992), recorrendo ao mesmo
software, a qual aponta o grau de conexao entre esses termos evocados. Nesta,

podemos destacar que “capacitacéo”, “progressao”, “aprendizado” e “conhecimento”
se corporificam em quatro blocos com alto grau de conexidade, reafirmando o



provavel nucleo central da representacdo desses professores sobre o PDE-PR.
Analisamos quanto o PDE-PR contribui para o desenvolvimento profissional docente,
chamando a atencdo para os elementos que revelam o carater de sociabilidade e de
racionalidade.

Palavras-chave: Formacéo continuada. PDE-PR. Representacdes Sociais. Teoria do

Nucleo Central.



ABSTRACT

This research proposes to reflect on the Educational Development Program of Parana
(PDE-PR) and the social representations that teachers have about the Program. This
program was created in 2004 and it is the only way to access the last level of the
teaching career. The aim of the program is to reflect on the relationship between theory
and practice. The intention is that teachers stop being just consumers of knowledge
and become producers of critical knowledge. To this end, we raise the following
guestion: what are the social representations of teachers/pedagogues PDE-PR from
the coast of Parana on the PDE-PR? For a dialogical interpretative analysis of the
social representations of these teachers, we adapted the studies on the Theory of
Social Representations through Moscovici (2003, 2012) and Jodelet (2001, 2011),
highlighting one of their approaches: Central Nucleus Theory, proposed by Abric
(1994-2001). In addition, Bogdan and Biklen (1994) and Franco (2008) were read to
support the qualitative approach and Cristéfano (2011), Ribas (2017), Habermas
(1989) and Gadamer (1997) as the main contributions to get closer to the
hermeneutical method. The PDE-PR (2009) and Ogliari (2012) Synthesis Document
were references for discussing the Educational Development Program of Parana,
aligning them with the framework proposed by Ens and Gisi (2011) to contextualize
continuing formation (teacher training). As research instruments, we used the word
evocation test, with the term inductor "Educational Development Program - PDE-PR ",
and questionnaires, under the charter and another socio-demographic mode. Fifty
teachers/pedagogues participated, most of them women over 41 years old and with at
least 10 years of work in public school. That's why to do the PDE-PR teacher must
reach at least class 8 of level Il of the state's teaching career plan. From a prototypical
analysis, processed by Iramuteq software, through the TNC (ABRIC, 2000), we find
that among the terms evoked, the words "training”, "progression”, "study", "knowledge"
and "training", are evidenced as the probable central nucleus of representations about
the PDE-PR, considering OME and OMI concomitantly. We infer that these
participating teachers conceive this program (PDE-PR) as an opportunity for training,
learning, knowledge, study and training, and considers that it provides professional
appreciation through the progression of the teaching career. In order to reaffirm the
analysis processed through the Iramuteq software, and to prove the relevance of the
elements located in the probable central nucleus of the social representations about
the PDE-PR, we performed the similarity analysis (VERGES, 1992), using the same
software, which points the degree of connection between these evoked terms. Finally,
we can highlight that "capacity building”, "progression”, "learning” and "knowledge"
take place in four blocks with a high degree of connectedness, reaffirming the probable
central nucleus of the representation of these teachers over the PDE-PR. We analyze
how much the PDE-PR contributes to the professional development of the teacher,
observing the elements that reveal the character of sociability and rationality.

Keywords: Teacher Training. PDE-PR. Social Representations. Central Nucleus
Theory.
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INTRODUCAO

Embora exista o0 slogan que mostra a sociedade brasileira como palco de
constantes mudancgas na area da educacgédo, colocando-a como "prioridade”, os
rumos econdmicos assumidos pelos governos parecem comprometer cada vez
mais o futuro da educacéo brasileira. O proprio Plano Nacional de Educacao -
PNE (BRASIL, 2014) se comporta de modo a atingir rumos econdmicos ao incluir
indicadores de qualidade com base na Avaliacao Institucional, e fixar meta para o
atingimento do Ideb e do Pisa. Essas avaliagbes procuram atender as demandas
da Organizacao Para Cooperacédo e Desenvolvimento Econémico - OCDE.

Estes aspectos mostram que os titulos escolares determinam, de algum
modo, as posi¢des sociais dos individuos, num ambiente em que a escola passou
a ocupar o centro das discussdes sobre justica social (OLIVEIRA, 2013).
Entretanto, a escola tem possibilitado de maneira reduzida a mobilidade social de
seus alunos, porém urge entender que as instituicbes sdo desiguais, tanto em
relacdo aos aspectos fisicos e objetivos, quanto aos fatores complexos que as
envolvem, sendo preciso compreender estes para perceber o que se passa no
interior da escola (OLIVEIRA, 2013).

Pensar a escola e seus profissionais no Brasil, como em outro pais, € antes
de mais nada, refletir sobre os procedimentos educacionais que transcursam de
questdes sociais, politicas, econémicas, culturais definidoras desse espaco, e
ancoradas em individuos que dela fazem parte, e, também nas func¢des sociais
dessa escola.

Vivenciamos que diferentes desafios sdo enfrentados pelos professores e
pela escola hoje, e estes sdo responsabilizados pelo ndo alcance das metas da
educacdo. A partir dessa responsabilizacdo, ampliam-se as propostas de que
apenas por meio da formacéo do professor os problemas de evasao, repeténcia,
analfabetismo dentre outros seriam solucionados. A formagao que recebem e/ou
receberam parece nao atender as inimeras tarefas do professor na atualidade,
ou a exigéncia de um “superprofessor”’, segundo Evangelista e Triches (2012). A

formacdo permanente necessaria a todos os profissionais, dentre eles o
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professor, vem sendo tratada como “formacdo continuada”, entretanto nao
podemos esquecer que reconhecimento e valorizagdo, tanto pessoal, quanto
financeira, sdo fundamentais ao professor.

Um espaco de formacdo estd no proprio espaco/tempo escolar. Sao
debates, trocas de experiéncias, que fomentam o processo formativo desses
profissionais, por promoverem contextos de articulagdo entre os professores e,
consequente promocao de acdes que contribuem com o trabalho docente,
favorecendo assim a melhoria da educacéo. Essa acao formativa ndo esta somente
no interesse por parte dos professores para que espacos de formacéo continuada
se realizem no interior das escolas, essa é uma acao colaborativa de todos os
membros da escola.

As politicas educacionais vém regulando espacos e processos de formacéao
continuada de professores e ao reafirmarem a necessidade dessa formacéo a
definem como um dos componentes da valorizagéo profissional, bem como um dos
fatores para melhorar as condicbes de oferta da educacdo. A valorizagao
profissional ndo estad apenas na certificacdo em cursos de formacéo inicial ou
continuada, mas em condi¢cdes de trabalho e salario que facam da carreira do
professor uma profissao atrativa. A oferta de educagdo sem condigbes de
permanéncia tem sido outra situacao agravante na educacao.

Concordamos com Freire (1996) quando este afirma ser o processo de
formacao do professor continuo e permanente e que ensinar ndo se resume a mera
transmissdo de conhecimentos, mas em oportunizar a constru¢ao desses.

No Brasil, ap6s a Lei n.° 12.796/2013, o contato com o ambiente/espaco
escolar inicia-se aos quatro anos de idade na Educacao Infantil (BRASIL, 2013). Ao
recordar minha trajetéria escolar, lembro que meu primeiro contato com o espaco
escolar foi no ensino fundamental, anos iniciais, aos 7 anos em uma rede publica
de ensino no municipio de Colombo/PR. No decorrer do processo de formacao a
instituicdo oportunizava a participagdo em varios projetos e acdes que ampliavam
0 processo formativo para além dos muros da escola. Os anos finais do ensino
fundamental, 52 a 82 série (hoje 6.° ao 9.° ano), e ensino médio foram realizados

em outra instituicdo publica, porém de responsabilidade estadual, Parana. Ao
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concluir a etapa basica de ensino, a op¢cao de curso superior foi Bacharel em
Ciéncias Contébeis, na Pontificia Universidade Catdlica do Parand - PUCPR
(obtendo o prémio Marcelino Champagnat), devido a expansao do mercado para
essa area.

No espaco/tempo dessa graduacao foi nascendo um interesse pela area da
educacéo, devido as inumeras possibilidades para a constru¢do do conhecimento,
as quais fui percebendo por meio do processo de monitoria de algumas disciplinas.
Assim, ao concluir a graduacdo em Contabeis, busquei um curso de
complementacdo pedagogica que pudesse me conceder a habilitacdo de
Licenciatura em Matematica e atuar como professor na rede publica de ensino. Hoje
atuo como professor PSS, uma vez que em 2013 foi realizado o Ultimo concurso
publico no Estado do Parana para professor da rede estadual.

Ao iniciar a vida profissional como professor de matematica na rede publica,
via Processo Seletivo Simplificado - PSS, no litoral do Parana, comecei a ter contato
com as politicas que definem e regulam a formacao continuada e o plano de carreira
docente no Estado do Parana. Apos um ano de trabalho foi possivel observar, entre
meus colegas professores, o desejo em participar do Programa de
Desenvolvimento Educacional do Parand — PDE-PR. Vieram as perguntas: O que
era o Programa?; Como ingressar?; O que ele promovia na questdo da carreira e
do processo de ensino-aprendizagem? O interesse pela area da Educacéo foi tdo
grande que realizei algumas especializacdes nesse campo e fiz a opcéo de cursar
o Programa de Pés-Graduacéao Stricto Sensu em Educacédo da PUCPR.

E nesse cenario que, o Art. 67 da Lei n® 9.394/1996 (BRASIL, 1996), com 6
incisos e o primeiro paragrafo renumerado pela Lei n°® 11.301, de 2006 e os
paragrafos segundo, incluido pela Lei n® 11.301, de 2006 e o terceiro, incluido pela
Lei n°® 12.796, de 2013 (BRASIL, 2006, 2013), definem e regulam a proposta de
valorizacéo do professor, com destaque para formacao, plano de carreira, salario.

Sem incluir condi¢cbes de trabalho.

Art. 67. Os sistemas de ensino promoverao a valorizagao dos profissionais
da educacdo, assegurando-lhes, inclusive nos termos dos estatutos e dos
planos de carreira do magistério publico:
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| - ingresso exclusivamente por concurso publico de provas e titulos;

Il - aperfeigoamento profissional continuado, inclusive com licenciamento
periddico remunerado para esse fim;

Il - piso salarial profissional;

IV - progresséo funcional baseada na titulagdo ou habilitacdo, e na
avaliacdo do desempenho;

V - periodo reservado a estudos, planejamento e avaliacéo, incluido na
carga de trabalho;

VI - condi¢Bes adequadas de trabalho.

§ 12 A experiéncia docente é pré-requisito para o exercicio profissional de
guaisquer outras fun¢des de magistério, nos termos das normas de cada
sistema de ensino. (Renumerado pela Lei n® 11.301, de 2006)

§ 29 Para os efeitos do disposto no § 5° do art. 40 e no § 8° do art. 201 da
Constituicdo Federal, sdo consideradas funcdes de magistério as
exercidas por professores e especialistas em educacdo no desempenho
de atividades educativas, quando exercidas em estabelecimento de
educacéo basica em seus diversos niveis e modalidades, incluidas, além
do exercicio da docéncia, as de direcdo de unidade escolar e as de
coordenacéo e assessoramento pedagoégico. (Incluido pela Lein® 11.301,

de 2006)

§ 32 A Unido prestara assisténcia técnica aos Estados, ao Distrito Federal
e aos Municipios na elaboracdo de concursos publicos para provimento
de cargos dos profissionais da educacéo. (Incluido pela Lei n°® 12.796, de

2013)

A partir do cenario inicial da Lei n. 9.394/1996, Gatti e Barreto (2009, p. 199),

em estudo sobre formacéao de professores no Brasil aludiram que:

O interesse pelo tema da Formagdo Continuada difundiu-se nos dltimos
anos, envolvendo politicos da é&rea de educacdo, pesquisadores,
académicos, educadores e associacdes profissionais. H4 uma grande
mobilizacdo em torno do assunto, a producdo teérica é crescente,
eventos oficiais e nao oficiais propiciam debates e razoavel circulagéo de
andlises e propostas e os sistemas de educagédo investem cada vez com
maior frequéncia no ensaio de alternativas de formag&o continuada de
professores. Apesar disto, os resultados obtidos com os alunos, do ponto
de vista de seu desempenho em conhecimentos escolares, ndo tém
ainda se mostrado satisfatorios, fato que tem posto, no Brasil, os
processos de educacédo continuada em questao.

Ao avaliarem as modalidades de oferta de formacgao continuada, as autoras

informam que “[...] os processos de formacgao continuada desenvolvidos desde os


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2004-2006/2006/Lei/L11301.htm#art1
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/Constituicao.htm#art40%C2%A75
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/Constituicao.htm#art201%C2%A78
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/Constituicao.htm#art201%C2%A78
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2004-2006/2006/Lei/L11301.htm#art1
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2004-2006/2006/Lei/L11301.htm#art1
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2013/Lei/L12796.htm#art1
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2013/Lei/L12796.htm#art1
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anos 1980, quer para atualizacdo ou complementacdo de conhecimentos, quer
para preparar a implementagdo de uma reforma educativa, ndo produziram 0s
efeitos esperados” (p. 201). Dentre as razfes apresentadas por Gatti e Barreto
(2009) para o nao alcance dessas tentativas de formacdo continuada, estdo: a
fragmentacdo da formac&do, uma vez que 0s cursos ministrados eram de curta
duragédo, despreparo das instituicbes formadoras, pois as atividades que
propunham para os professores em formag&o nao eram condizentes com as reais
necessidades educacionais. Nao obstante, por vezes, a propria falta de
participacdo dos professores em levantar questionamentos acerca das politicas de
formacao continuada tem sido um dos entraves.

Com base, no desenho parcial realizado por Gatti e Barreto (2009) é possivel
pressupor que o processo de formacdo continuada esta ancorado a conviccéo dos
professores! de que essa formacdo é um dos elementos para a progressdo na
carreira docente e de valorizacao profissional, definida e regulada por politicas
educacionais.

Ainda hoje existe uma disparidade de plano de carreira em todo Brasil,
mesmo tendo sido aprovada a resolugado n° 5, de 3 de agosto de 2010, que “Fixa
as Diretrizes Nacionais para os Planos de Carreira e Remuneragdo dos
Funcionarios da Educacao Basica Publica” (BRASIL, 2010), bem como aprovada a
meta 18 do Plano Nacional de Educacéo (PNE, 2014), no qual esta disposto que
em um prazo de dois anos “planos de Carreira para os profissionais da educacgao
basica e superior publica”’, tomando como referéncia, no caso da educagao
basica publica, o piso salarial nacional definido em lei federal.

Com base nos aspectos enumerados sobre formacdo de professores,
levantamos como questéo problema para essa pesquisa: Quais as representacées
sociais de professores/pedagogos PDE-PR, do litoral paranaense, sobre o
Programa de Desenvolvimento Educacional do Parana — PDE-PR?

Para isso, buscamos como objetivo geral do presente estudo “realizar uma

analise interpretativa dialogica das representacoes sociais de

1 A Constituicdo Federal em seu art. 206, a LDB Lei n°® 9394/1996 e mais recentemente a
Resolucdo n° 5, de 3 de agosto de 2010 trazem elementos para estruturacdo e garantia dos planos
de carreira com vista a valorizacdo da profissdo docente (BRASIL, 1988, 1996, 2010).
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professores/pedagogos PDE-PR, do litoral paranaense, sobre o Programa de
Desenvolvimento Educacional do Parana — PDE-PR”, com os seguintes objetivos
especificos:

- Identificar as politicas de formacédo continuada no Brasil;

- Descrever a proposta do Programa de Desenvolvimento Educacional

do Parana, PDE-PR,;

- Interpretar de forma dialégica o conteddo e estrutura das

representacfes sociais de professores PDE-PR sobre o Programa de

Desenvolvimento Educacional do Parana — PDE-PR, por meio do termo

indutor “PDE-PR” em relacdo a carreira docente.

Essa proposta de pesquisa sobre o programa de formag&o continuada
promovido pelo estado do Parana causa alguns impactos na carreira docente de
professores da rede publica do litoral paranaense, uma vez que o processo de
formacao continuada realizado, tem como finalidade proporcionar condi¢cdes para
o desenvolvimento profissional do professor e de pratica docente articulada as
diretrizes da Escola Basica do Parana (2008), bem como contribuir para a melhoria
da qualidade da educacao da rede estadual de ensino do Parana, vinculado ao
ultimo nivel da carreira do professor (PARANA, 2008).

Para essa pesquisa, 0 aporte tedrico das Representacdes Sociais vem
permitir interpretar o olhar de profissionais da educacéo - professores carregados
de representacfes que construiram ao longo de sua vida profissional. Em face
disso, o estudo das representagbes proposto pode contribuir para a clareza de
como esta sendo conduzida a formacg&o continuada no Parana, especificamente no
litoral paranaense, e de como ela esta articulada a carreira docente, podendo
assim colaborar, para a analise dos efeitos do programa de formacéo continuada
do Estado.

A presente pesquisa esta inserida na linha de pesquisa Historia e Politicas
da Educacgéo, no projeto “Representagdes Sociais sobre Formagao de Professores
e Trabalho Docente: elementos para se pensar a Profissionalizagdo Docente e as
Politicas Educacionais”, coordenado pela Prof.2 Dr.2 Romilda Teodora Ens. Esse

projeto articula o estudo da Teoria das Representacdes Sociais com as politicas de
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formacéo de professores e trabalho docente. Sdo estudos e reflexfes realizados
pelo grupo de pesquisa Politicas, Formacédo do Professor, Trabalho Docente e
Representagbes Sociais — POFORS, com contribuicdes de pesquisas, em que se
articulam politicas educacionais e representacdes sociais.

Dessa forma, a escola sendo um local, em que diferentes concepcoes,
crencas, valores, se relacionam, é imperativo, analisar as representacdes que
trespassam esse espaco, pois, segundo Moscovici (2003, p. 41) “pessoas e grupos
criam representacdes no decurso da comunicacdo e da cooperacao. [...] para
compreender e explicar uma representacao, € necessario comecar com aquela, ou
aguelas, das quais ela nasceu”.

Explica Alves—Mazzotti (2008) que a Teoria das Representagbes Sociais
(TRS) em didlogo com outras areas, nessa pesquisa, a educacdo, € uma
ferramenta valiosa para pesquisas sobre formacédo de professores, compreensao
de aspectos sociais, politicas e culturais em determinado tempo historico, o que
torna a TRS uma ferramenta significativa para levantar olhares de professores
sobre o programa de formacéao continuada desenvolvido pelo Estado do Parana e
de como estes professores/pedagogos compreendem a articulacéo entre formacéo
continuada e carreira docente.

A Teoria das Representagdes Sociais, como explica Arruda (2005, p. 231),
apoiando-se em Moscovici (1978), ja demonstrou poder contribuir para responder
nossas inquietacdes, uma vez que “lida com as maneiras como 0s grupos dao
sentido ao real, elaborando-o e explicando-o0 para si mesmos, para se comunicarem
e funcionarem cotidianamente”.

Ao analisarmos as representacdes sociais de professores da Rede Estadual
de Ensino do Parana, especificamente do litoral paranaense, sobre o Programa de
Formacéo Continuada para professores da rede estadual de ensino, desenvolvido
pela Secretaria de Estado da Educacdo do Parana — SEED-PR, levamos em
consideragéo a aprovacao da Lei Complementar n® 103/2004, que “Institui e dispde
sobre o Plano de Carreira do Professor da Rede Estadual de Educacéo Basica do
Parana e adota outras providéncias”. Essa Lei composta por 47 artigos, aborda a

estrutura da carreira docente, remuneracdo, programa de desenvolvimento
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educacional, atividades de formacdo e qualificacdo profissional, progressdo na
carreira, estrutura o plano de carreira proposto ao magistério publico paranaense.

Nessa pesquisa é dado continuidade aos trabalhos desenvolvidos, pelo
grupo de pesquisa Politicas, Formacdo do Professor, Trabalho Docente e
Representacfes Sociais - POFORS, bem como aprofunda o estudo a respeito da
formacao continuada de professores e carreira docente, alicergcado na Teoria das
Representacbes Sociais, como proposta por Moscovici (1978, 2012).

Nessa perspectiva, a pesquisa teve inicio com um estudo bibliografico e
documental, posteriormente partindo ao campo empirico, por meio de
questionarios, o que resultou em quatro capitulos.

No decorrer do primeiro capitulo intitulado “Coordenadas Metodoldgicas” sao
contemplados os processos metodologicos realizados na pesquisa, apresentando,
inclusive, a definicdo dos sujeitos da pesquisa, o0 campo da pesquisa, 0S
instrumentos e o direcionamento de como os dados foram sistematizados para
produzir a andlise. Neste capitulo, sdo utilizadas as contribui¢cdes tedricas para o
Método Hermenéutico com Cristéfano (2011); Habermas (1989); Palmer (1997);
Gadamer (1997-2010); Grondin (2012); Schmidt (2013) e Ribas (2017); Abordagem
Estrutural com Abric (2001, 2000) e Abordagem Qualitativa com Bogdan e Biklen
(1994); Sa (1996, 1998); Alami, Desjeux e Guarabuau-Moussaoui (2010); Esteban
(2010); Wachelke e Wolter (2011); Creswell (2014); Camargo e Justus (2017); entre
outros.

O segundo capitulo tem como titulo "Programa de desenvolvimento
educacional — PDE-PR: proposta de formacgéo continuada no Parand” e apresenta
os estudos bibliograficos acerca do processo de formacédo continuada, conforme
PNE e PEE. Ainda séo apresentas as politicas educacionais que estiveram e estédo
ligadas ao processo de criacdo e manutencdo do PDE-PR. A fundamentacao
tedrica desse capitulo foi apoiada em Brasil (1996); Almeida (2001); Parana (2004-
2010); Piton (2011); Ens e Gisi (2011); Ogliari (2012), entre outros.

No terceiro capitulo, "Teoria das Representag¢des Sociais”, sdo apresentados
0S autores que norteiam a teoria das representacdes sociais bem como o0s

elementos que estruturam a mesma. A fundamentacéo para esse estudo deu-se a
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partir dos trabalhos dos seguintes autores: Moscovici (1978; 2015); Jodelet (2001;
2011); Alves-Mazzotti (2008); Guareschi e Jovchelovitch (2013); Ens e Behrens
(2013); S& (1996; 1998); entre outros.

O quarto e ultimo capitulo, chamado de "Analises prototipica e similitude da
RS”, traz os dados coletados durante a pesquisa, bem como o perfil pessoal e
profissional dos participantes, enfatizando a relevancia dessas informacdes para as
pesquisas em representacdes sociais. Apresentamos os dados coletados no
questionario socio demogréafico dos 50 professores/pedagogos que realizaram o
PDE-PR. Na sequéncia, realizamos a analise prototipica das representacoes
sociais a partir do termo indutor “PDE-PR”, delineado pelo quadro de quatro casas,
organizado pela ordem média de evocacdes (OME) e pela ordem média de
importancia (OMI), a partir do que foi possivel detectar a estrutura e o contetdo das
representacdes sociais dos professores do litoral paranaense sobre o PDE-PR, de
maneira a apresentar os elementos das representacdes sociais, ratificar a realidade
apresentada, confirmando o que se obteve na andlise prototipica por meio da
analise de similitude.

Ressaltamos ainda que a pesquisa foi aprovada pelo Parecer
consubstanciado n.° 2.231.964/2017, do Comité de Etica da PUCPR e faz parte do
grupo de pesquisa: "Politicas, Formagcdo do Professor, Trabalho Docente e
Representacfes Sociais — POFORS” e do Projeto: “Politicas de Formacgao de
Professores: Representacfes Sociais sobre Insercdo, Trabalho Docente e
Profissionalizagdo no Espago Escolar” do Programa de Pds-Graduagdo em
Educacao - PPGE/PUCPR, na linha de pesquisa: “Historia e Politica da Educagao”.
Esse projeto tem na sua esséncia a investigacao de: politicas de formacéo de
professores, profissionalizacdo e trabalho docente no espaco escolar, com
fundamentos teoricos na teoria das representacfes sociais e das politicas
educacionais, vinculado ao Centro Internacional de Estudos em Representaces
Sociais/ Fundacao Carlos Chagas - CIERS-ed/FCC e a Catedra da UNESCO sobre
Profissionalizacdo Docente (PUCPR, 2017).
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1 COORDENADAS METODOLOGICAS

A presente dissertacdo se propds a interpretacdo e compreensdo das
representacdes sociais que os professores tém do PDE-PR. Nesse contexto, nos
alicercamos nas bases do método hermenéutico, com a opgdo por uma abordagem
qualitativa de pesquisa.

No decorrer deste capitulo, descrevemos o método hermenéutico, a
abordagem qualitativa e suas aproximacdes com a TRS. Os caminhos percorridos
para a realizagdo dessa pesquisa, tomou como ponto de partida uma das vertentes
da TRS, a abordagem estrutural de Abric (2001), para examinar o conteudo e a
estrutura das representacdes sociais de professores do litoral paranaense, que
concluiram o PDE-PR, sobre o programa de formacao continuada ofertado pelo
estado do Parana.

Alguns autores contribuiram com esse percurso metodoldgico da pesquisa:
Método Hermenéutico com Cristéfano (2011); Habermas (1989); Palmer (1997);
Gadamer (1997-2010); Grondin (2012); Schmidt (2013) e Ribas (2017); Abordagem
Estrutural com Abric (2001, 2000) e Abordagem Qualitativa com Bogdan e Biklen
(1994); Sa (1996, 1998); Alami, Desjeux e Guarabuau-Moussaoui (2010); Esteban
(2010); Wachelke e Wolter (2011); Creswell (2014); Camargo e Justus (2017); entre

outros.

1.1 METODO HERMENEUTICO

A opcdao pela hermenéutica para analisar as RS de professores/pedagogos
PDE-PR sobre o referido Programa € que, por meio desse método podemos
compreender as falas dos professores/pedagogos sobre o PDE-PR.

Assim, interpretar e compreender os fendbmenos que acontecem ao n0OSso
redor também esta ligado a hermenéutica. De acordo com o exposto, Habermas
(1989, p. 37 apud RIBAS, 2017, p. 30) indica que o método hermenéutico “...]
chamou a atencéo para o fato de que o problema da compreensédo se coloca de
inicio em contextos nao cientificos, seja na vida quotidiana, na historia, na arte e na

literatura, seja, em geral, quando nos ocupamos com as tradi¢gdes”
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A hermenéutica vai muito além da analise pura de textos, ela buscar
compreender e esclarecer a prépria existéncia. Nas palavras de Grondin (2012, p.
14)

[...] a hermenéutica ndo tem inicialmente a ver com textos, mas com a
propria existéncia, que ja €& penetrada por interpretacées, que a
hermenéutica pode esclarecer. A hermenéutica se vé, entdo, posta a
servico de uma filosofia da existéncia, chamada a um autodespertar.

Segundo Cristéfano (2011, p. 15) “a Hermenéutica passou, entdo, a ser a
arte de compreender, sendo assim, abrange duas etapas: compreensdo do
discurso em sua relacdo com a lingua e compreenséo do sujeito o qual produziu
este discurso”.

Esclarece Cristéfano (2011, p. 19) que:

A compreenséo é o estabelecimento de sentidos em acordo com as
referéncias que o leitor ja possui e a interpretacéo € o trabalho de carater
analitico e reflexivo que o leitor realiza com estes sentidos. Portanto,
compreensao se define como um processo de relagdo entre o que se |é
e 0 que se ouve e como € lido e ouvido: uma relagao entre o discurso e o
contexto, entre a propriedade do discurso e o fundamento que os leitores
atribuem ao discurso.

Complementando a explicacdo de Cristéfano (2011), Ribas (2017, p. 29)
afirma que “tal interpretagéo vai além dos textos puramente tedricos, articulando
também a experiéncia do ser”, o que nos fez tomar como método de pesquisa a
hermenéutica de Gadamer (1900-2002 apud RIBAS, 2017), denominada como
hermenéutica filosofica.

Gadamer (1997, p. 581 apud RIBAS, 2017, p. 30) por seguir uma corrente
mais filosofica, explica que “compreender e interpretar estdo imbricados de modo
indissoluvel”, o que significa que um nao existe sem o outro, sendo possivel afirmar
que para compreender é preciso interpretar e para isso € indispensavel
compreender.

Pelas vivéncias que temos, vamos construindo experiéncias, que nos
ajudam a compreender e interpretar as situacdes que nos rodeiam. De acordo com
a hermenéutica filoséfica as bases da compreensdo estdo firmadas na “totalidade

de nossa experiéncia de mundo e de vida, e o faz de modo diferente do que todas
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as outras ciéncias. Seu envolvimento com essa tarefa se da nos moldes da nossa
propria experiéncia de vida e de mundo articulada na linguagem” (GADAMER,
2010, p. 522 apud RIBAS, 2017, p. 30).

Deste modo, nem tudo estara dito ou escrito o que exigira que o “[...]
pesquisador enquanto hermeneuta interprete, inclusive, aquilo que esta por tras
das palavras, expresso em gestos, atitudes, imerso em simbolos” (RIBAS, 2017, p.
30). Visto que a “[...] alinguagem é revelagdo do mundo” (SCHMIDT, 2013, p. 169)
e é a partir dessa linguagem que iremos investigar, interpretar e pensar sobre o que
vai além do que esta dito e/ou escrito.

A compreensdo das relagcdes sociais esta pautada nas bases da
hermenéutica, visto que passa por um processo de entendimento da linguagem,
uma vez que, segundo Gadamer (2007, p. 38-39 apud RIBAS, 2017, p. 31)

Quando falamos uns com os outros, quando buscamos uns para 0s
outros e para nés mesmos as palavras, quando experimentamos as
palavras que conduzem a uma linguagem comum e que formam uma tal
linguagem, nos nos empenhamos por compreender a né6s mesmos — e
isso significa: tudo, mundo e homem.

Para esse processo de compreensao € preciso que ativemos a consciéncia
histdrica, a qual busca interpretar e compreender determinado fenbmeno e que
para isso, de acordo com Gadamer (1998, p. 58 apud RIBAS, 2017, p. 31) é
necessario estabelecer a “[...] relagdo circular entre o todo e suas partes: o
significado antecipado em um todo se compreende por suas partes, mas € a luz do
todo que as partes adquirem sua fungao esclarecedora”. Portanto, para entender e
compreender um fenémeno é preciso considerar o contexto e o objeto investigado.

O processo de interpretacdo dos depoimentos dos professores é dificil, além
de que nao € possivel analisar apenas uma parte, € preciso inserir essa parte dentro
de um todo, em um processo de contextualizagdo, o qual é denominado por
Gadamer (1997, p. 436 apud RIBAS, 2017, p. 31) de “movimento da compreensao”.
Esse movimento ocorre quando buscamos considerar o contexto de um dado
fendmeno, ou seja, “analisamos o todo para a compreensao das partes e, também,

o contrario” (RIBAS, 2017, p. 31). Isso significa, ainda nas palavras de Gadamer
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((1997, p. 436 apud RIBAS, 2017, p. 31), que ‘0 movimento da compreenséo vai
constantemente do todo a parte e desta ao todo”.

Esse movimento de compreensdo revela caracteristicas do circulo
hermenéutico, que apresenta como tarefa “[...] ampliar a unidade do sentido
compreendido em circulos concéntricos. O critério correspondente para a correcao
da compreensao € sempre a concordancia de cada particularidade com o todo”
(GADAMER, 1997, p. 436 apud RIBAS, 2017, p. 31).

Sobre o circulo hermenéutico, podemos dizer que tem suas bases
alicercadas na compreenséao do todo e das partes, com o objetivo de potencializar
a “interpretacao e o entendimento do conteudo; n&o € possivel desvelar o novo sem
explorar a natureza interpretativa do fendmeno pesquisado” (RIBAS, 2017, p. 32).

Ao considerar o movimento da compreensdo, Gadamer deixa uma
ponderacdo, um tanto severa, afirmando que “no fundo, s6 compreendemos
gquando compreendemos o todo. Quem sO compreende parcialmente pode ter
compreendido de maneira totalmente falsa [...]” (GADAMER, 2007, p. 122, grifos
nossos apud RIBAS, 2017, p. 32).

Diante do exposto, podemos afirmar que a hermenéutica esta alicercada em

alguns conceitos basicos, 0s quais sao: contextualizacdo, apreensao,
interpretacédo, compreensao e comunicagao dos fenébmenos (RIBAS, 2017, p. 32).
De tal modo, esse método busca interpretar essa relacao circular dos fendémenos,
em que a linguagem esta rodeada por um campo cheio de sentidos e simbolos, 0s
ditos contextos do fendmeno. Dessa forma, ao analisarmos os dados produzidos a
partir do uso dos instrumentos e procedimentos dessa pesquisa, N0OS propomos a
anunciar o que esta por tras do que foi escrito e/ou dito, das vozes silenciadas,
circundadas por razbes sociais, politicas e econémicas/financeiras. Para isso,
segundo Palmer (1997, p. 235-236 apud RIBAS, 2017, p. 32).

Se é preciso ser-se um bom ouvinte para escutar aquilo que é realmente
dito, ainda é preciso ser-se melhor para ouvir o que nao foi dito, mas que
se esclarece ao falar. Centrarmo-nos exclusivamente na positividade
daquilo que é explicitamente dito no texto é fazer injustica a tarefa
hermenéutica. Temos que ir para além do texto para encontrarmos aquilo
gue ele ndo disse, e que talvez ndo pudesse dizer.
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Em nosso entendimento, o hermeneuta, ao interpretar, assume a funcéo de
mediador entre a linguagem do fendmeno que se investida e o que esta por tras,
porém subentendido, desse fendbmeno, conforme Gadamer 1998 (apud RIBAS,
2017, p. 32). Deste modo, “...] compreender um texto considerando seus
condicionantes, ou seja, todo o contexto em que figura um determinado fenémeno”
(RIBAS, 2017, p. 32) significa ir de encontro a “[...] uma interpretagdo ingénua e
superficial para uma interpretagao critica e profunda” (SCHMIDT, 2013, p. 223 apud
RIBAS, 2017, p. 32).

Nessa perspectiva, a partir da hermenéutica filoséfica de Gadamer (1997
apud RIBAS, 2017, p. 32), na qual a linguagem, o dialogo e o discurso sdo
condi¢Bes indispensaveis, nominamos o método escolhido nesta dissertacdo de:
“‘hermenéutica dialégica”. Hermenéutica, porque interpretar as representacées
sociais dos professores PDE-PR sobre o programa de formacgédo continuada,
denominado Programa de Desenvolvimento Educacional do Parana, do qual
participaram. Nesse aspecto, temos o alicerce inicial da hermenéutica, a
interpretacdo. Nesse sentido para a interpretacdo das representacdes dos
professores sobre o PDE-PR foi preciso identificar de que modo a formacao
continuada no decorrer da carreira docente esta presente na vida dos professores
e os efeitos que essas causam, e para isso realizamos uma intensa interpretacao,
considerando o contexto em que os professores estéo inseridos e as politicas que
definem e regulam suas representacdes. E dialdgica, porque, qguando procuramos
compreender o objeto de estudo acabamos por estabelecer um “movimento de
compreensao”, estabelecendo uma relagao circular, a qual considera as partes em
relacdo ao todo e vice-versa. Dessa forma, a interpretacéo do objeto de estudo bem
como do contexto que o permeia por meio da linguagem e dos demais fenbmenos
nos traz o “movimento dialégico” (GADAMER, 2007, p. 175 apud RIBAS, 2017, p.
33), por isso: “hermenéutica dialogica”.
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1.2 ABORDAGEM DA PESQUISA

Em harmonia com método hermenéutico, fizemos a opcédo pela abordagem
qualitativa por possibilitar que a producédo, andlise e interpretacdo dos dados
trabalhe [...] com o universo de significados, motivos, aspiragdes, crengas, valores
e atitudes, o que corresponde a um espaco mais profundo das relagcbes, dos
processos e dos fendbmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizacao de
variaveis” (MINAYO, 1994, p. 21-22).

Assim, consideramos que a abordagem qualitativa se alinha ao método
hermenéutico, por trabalhar com a interpretacdo dos fenbmenos e seus contextos,
nos seus limites e possibilidades. Algumas caracteristicas da abordagem qualitativa

explicitadas por Bogdan e Biklen (1994, p.47-51) séo:

- A pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como sua fonte direta de
dados e o0 pesquisador como seu principal instrumento [...];

- Os dados coletados sdo predominantemente descritivos [...];

- A preocupac¢do com o processo € muito maior do que com o produto. O
interesse do pesquisador ao estudar um determinado problema é verificar
como ele se manifesta nas atividades, nos procedimentos e nas
interacdes.

- [...] O ‘significado’ que as pessoas dao as coisas e a sua vida sédo focos
de atencdo especial por parte pesquisador [...];

- Analise dos dados tende a seguir um processo indutivo - processo em
que se parte do particular para o geral [...].

De acordo com o exposto, Sampieri, Collado e Lucio (2013, p. 35) nos
revelam que “o enfoque qualitativo pode ser pensado como um conjunto de praticas
interpretativas que tornam o mundo ‘visivel’, o transformam em uma série de
representacdes na forma de observacgdes, anotagdes, gravagcdes e documentos”.

Essa atitude interpretativa da abordagem qualitativa, para Esteban (2010, p.
129), pode ser encarada sob dois aspectos distintos:

[...] o pesquisador qualitativo trata de justificar, elaborar ou integrar em
um marco tedrico os seus achados
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[...] o pesquisador pretende que as pessoas estudadas falem por si
mesmas; deseja aproximar-se da sua experiéncia particular, dos
significados e das visées de mundo que possuem [...]".

Ainda, podemos apresentar como particularidade da abordagem qualitativa
a “[...] sua atengdo ao contexto; a experiéncia humana se perfila e tem lugar em
contextos particulares, de maneira que os acontecimentos e fendmenos ndo podem
ser compreendidos adequadamente se sdo separados daqueles” (ESTEBAN,
2010, p. 129).

Desse modo, para dar sequéncia e desenvolver a presente dissertacao,
apoiamo-nos na abordagem qualitativa e na Teoria das Representacfes Socialis,
por meio da abordagem estrutural, visto que buscamos compreender o contetdo e
a estrutura das representacdes sociais de professores do litoral do Parané sobre o
PDE-PR.

Para tal estudo, consideramos as atitudes e inferéncias que o professor,
participante dessa pesquisa, quando representa, possui como base de referéncia,
social, cultural, politico, de seu grupo social, entre outros. Dessa forma, esses
subsidios estédo imbricados na construcédo da representacao do objeto.

Na area da Educacéo, € essencial delimitar o objeto que se quer estudar, o
contexto ao qual ele se insere e, ainda, os provaveis significados que podem ser
atribuidos pelos individuos, oriundos de suas vivéncias.

Quando falamos da pesquisa qualitativa, Creswell (2014, p. 49-50) menciona

que ela

[..] comega com pressupostos e O uso de estruturas
interpretativas/teéricas que informam o estudo dos problemas da
pesquisa, abordando os significados que os individuos ou grupos
atribuem a um problema social humano.

Desse mesmo modo, Alami, Desjeux e Guarabuau-Moussaoui (2010, p. 19)

informam que

[...] os métodos qualitativos apresentam um espectro de utilizacdo ao
mesmo tempo mais especifico e relativamente mais amplo: eles sdo
empregados como métodos exploratérios de um fenbmeno social
emergente uma nova tecnologia, um novo costume, um novo imaginario
societério [...].
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Algumas caracteristicas da pesquisa qualitativa podem ser na investigacao

do fenbmeno social, assim, Creswell (2014), Quadro 1, indica quais sao essas

caracteristicas.

Quadro 1: Caracteristicas da pesquisa qualitativa

CARACTERISTICAS

SIGNIFICADOS

Habitat Natural

O pesquisador coleta os dados no ambiente onde o participante
vivencia o problema em estudo. Proporciona a aproximacao do
pesquisador com os individuos ao longo do processo da
pesquisa.

O pesquisador como
instrumento-chave

O proprio pesquisador elabora seus instrumentos de coleta de
dados, por meio de exames de documentos, observacdo do
comportamento ou entrevistas.

Multiplas metodologias

Oportuniza ao pesquisador reunir mdultiplos métodos para
analisar todas as fontes de dados, permitindo a elaboracéo de
categorias que atravessam todas as fontes de dados.

que dedutiva

Raciocinio complexo por
meio da l6gica mais indutiva

O pesquisador elabora categorias organizando os dados
indutivamente até unidades de informagdo cada vez mais
abstratas. Esse processo permite avancar e retroceder entre 0s
temas e os dados, até estabelecer as categorias. Com relagao
ao pensamento dedutivo, na medida em que as categorias sao
construidas, elas sdo constantemente comparadas contra 0s
dados.

Significado dos
participantes

O foco do pesquisador é no significado que os participantes dao
ao problema da pesquisa, que muitas vezes sugerem outras
perspectivas e visbes diferentes.

Fonte: Adaptado de Creswell (2014, p. 50-52).

Sampieri, Collado e Lucio (2013, p. 33-35) afirmam sobre abordagem

qualitativa que:

O pesquisador formula um problema, mas ndo segue um pProcesso
claramente definido. Suas formulagfes nao sao tdo especificas quanto
no enfoque quantitativo e as perguntas de pesquisa nem sempre foram
conceituadas e definidas por completo.

Na maioria dos estudos qualitativos, as hipéteses ndo sdo testadas, elas
sdo construidas durante o processo e vao sendo aprimoradas conforme
mais dados sdo obtidos ou, entdo, sdo um resultado do estudo.

O enfoque se baseia em métodos de coleta de dados ndo padronizados
nem totalmente predeterminados [...].

[...] o pesquisador qualitativo utiliza técnica para coletar dados, como a
observacgéao nao estruturada, entrevistas abertas, revisdo de documentos,
discussdo em grupo, avaliacdo de experiéncias pessoais, registro de
histérias de vida, e interacéo e introspec¢ao com grupos ou comunidades.

O processo de indagacao é mais flexivel e se move entre as respostas e
o desenvolvimento da teoria. Seu propdsito consiste em ‘reconstruir’ a
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realidade, da mesma forma como ela é observada pelos atores de um
sistema social previamente definido.

O enfoque qualitativo avalia o desenvolvimento natural dos
acontecimentos, isto €, ndo ha manipulagdo nem estimulagdo em relagéo
a realidade

Postula que a ‘realidade’ é definida por meio das interpretacfes que os
participantes da pesquisa fazem a respeito de suas préprias realidades.
Desse modo, ha uma convergéncia de varias ‘realidades’, ao menos a
dos participantes, a do pesquisador e a produzida mediante a interacéo
de todos os atores. Também séo realidades que vdo sendo modificadas
no decorrer do estudo e séo fontes de dados.

[...] o pesquisador é introduzido nas experiéncias dos participantes e
constréi o conhecimento, sempre consciente de que é parte do fendmeno
estudado.

Diante dessa 6tica, a abordagem qualitativa, que orienta metodologicamente
as pesquisas em Representacdes Sociais, permite o estudo dos fenbmenos que
estdo presentes na sociedade, por meio de uma interpretacdo psicossocial.

A TRS oferece suporte ao aprofundamento do estudo da realidade do
fendmeno social, aproximando-se do contexto em que pode ser encontrado o objeto
ou o sujeito de estudo, levando em consideracdo as mudancas que séo vivenciadas
no decorrer da trajetdria da vida do sujeito.

Uma caracteristica de fundamental importancia do carater qualitativo € a de
realizar analises qualitativas de informacfes quantitativas para interpretar e
compreender suas variaveis. Nao obstante, fazer a opcdo pela abordagem
qualitativa ndo significa que o pesquisador deve deixar de lado os dados
estatisticos, pois de acordo com algumas técnicas de producédo de dados, o carater
guantitativo auxiliara a interpretacédo e compreensao do pesquisador sob o0 aspecto
qualitativo.

Nesse sentido, cabe ao pesquisador eleger a metodologia “mais apropriada
para a conducéo da sua pesquisa, lembrando que o método e o aporte tedrico — no
caso a TRS — precisam apresentar certa coeréncia” (RIBAS, 2017, p. 37).

A pesquisa orientada nas bases das Representacdes Sociais permite o
estudo e abrangéncia de um fend6meno de representacdo social. S& (1998, p. 21)
realca a entrelacamento do fenbmeno com o objeto de pesquisa, visto que 0s

fendmenos “nao podem ser captados pela pesquisa cientifica de um modo direto e
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completo”. Desse modo, esses fendbmenos se diferenciam devido sua
complexidade. Para S& (1998, p. 23), o fato de construir um objeto de estudo em
Representagdes Sociais € “um processo pelo qual o fendbmeno de representacao
social é simplificado e tornado compreensivel pela teoria, para a finalidade da
pesquisa”.

A escolha da hermenéutica como método para essa pesquisa esta ancorada
no enfoque na comunicagdo, uma vez que 0 conceito de representacdo social,
segundo Moscovici (2011, p. 46) € “[...] uma maneira especifica de compreender e
comunicar [...]. Nao podemos esquecer que Moscovici (1978) afirma que a TRS
nos apresenta uma maneira nova de compreender e interpretar os fendmenos que
permeiam 0S grupos sociais pesquisados por meio da comunicagcdo € nos
possibilita abstrair aspectos da realidade para a compreensédo do fendbmeno que
investigamos.

Tanto o método da hermenéutica quanto a TRS possuem uma relagéo entre
sujeito da pesquisa e 0 objeto dessa. Apoiada em Moscovici (1978, 2011) e Jodelet
(2001), Ribas (2017, p. 38) nos mostra que “a TRS nao separa o sujeito do objeto,
eles articulam-se, haja vista que uma representacédo envolve, essencialmente, a
representacdo de alguém (sujeito) e de algo (objeto)”.

Desse modo, ao dar énfase ao sujeito e objeto, a TRS busca resgatar os
sentidos e significados do que esta escrito e, também do que ndo esta. Assim, por
meio da hermenéutica, propomos “[...] captar os significados instituidos nao por
objetos, mas por outros sujeitos que significam e ressignificam o mundo e sua
realidade a cada instante” (GHEDIN; FRANCO, 2008, p. 172 apud RIBAS, 2017, p.
38).

A pesquisa sobre as representacdes sociais de professores/pedagogos do
litoral paranaense sobre o PDE-PR com base no aporte tedrico da Teoria das
Representacbes Sociais idealizada por Serge Moscovici (1961/2012), teve o0s
dados produzidos sistematizados, descritos, analisados e interpretados, com o
apoio da Teoria do Nucleo Central proposta por Jean-Claude Abric, e do método

hermenéutico.
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A TNC, proposta por Abric (2000, p.31) proporciona a andlise das

representacgdes sociais a partir da abordagem estrutural, a qual

[...] pode ser formulada nos seguintes termos: a organizacdo de uma
representacdo social apresenta uma caracteristica especifica, a de ser
organizada em torno de um nucleo central, constituindo-se em um ou
mais elementos, que dao significados a representacao.

Para Abric (2000), o nacleo central € determinado por meio da natureza do
objeto que é representado, por meio das relagdes que o grupo analisado tem com
esse objeto e, também, pelo sistema que conduz e compde o meio ambiente

ideoldgico do grupo e do intervalo de tempo que vivenciam.

1.3 CAMPO DE PESQUISA

A presente pesquisa foi realizada no ambito da Secretaria Estadual de
Educacédo do Parana, com professores/pedagogos 2que participaram do Programa
de Desenvolvimento Educacional do Parand (nessa pesquisa denominado
professores PDE-PR). Participaram dessa pesquisa professores do Ndcleo
Regional de Educacédo de Paranagud, especificamente de escolas dos municipios

de Guaratuba e Matinhos.

1.3.1 Secretaria de Estado da Educacédo do Parand - Nucleos Regionais,
Municipios e as Escolas de Ensino Fundamental/Médio.

A Secretaria de Estado da Educacao, de acordo com a pagina institucional,
tem por objetivo a definicdo e a execuc¢do da politica governamental no setor de
educacao basica e de educacao profissional, visando a melhoria das condi¢cbes de
vida da populagéo. Ainda, compete & Secretaria adequar a oferta & demanda por

escolaridade basica de forma prioritaria e por escolaridade profissional, de acordo

2 Chamamos de professores/pedagogos os participantes da pesquisa visto que dentre os 50
individuos que participaram da pesquisa encontram-se profissionais que atuam na funcdo de
professor e/ou pedagogo.
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com a politica governamental, de maneira autbnoma ou em cooperacdo com 0sS
municipios, primando-se pela qualidade dos resultados.

Fazem parte da SEED/PR 32 Nucleos Regionais de Educacgéo, e a eles
compete a coordenacdo, a orientagdo, o controle, a adocdo, a aplicacdo, o
acompanhamento e a avaliacdo da execucdo de medidas destinadas a manter e
aprimorar o funcionamento do ensino fundamental e meédio, regular, ensino de
jovens e adultos e ensino especial, nas unidades escolares das redes estadual,
municipal e particular, observadas as politicas da Secretaria. Também compete aos
Nucleos a coleta de informacg@es de carater regional, de interesse para a avaliacdo
e para o controle programético da Secretaria; a intensificacdo dos contatos
primarios do Governo com as regides do Estado; a elaboracdo de perfis
socioeconémicos da populacdo, segundo a otica regional, de interesse da
Secretaria; e o desempenho de outras atividades correlatas.

Atualmente, os 32 Nucleos Regionais sdo: Area Metropolitana Norte, Area
Metropolitana Sul, Apucarana, Assis Chateaubriand, Campo Mourao, Cascavel,
Cianorte, Cornélio Procépio, Curitiba, Dois Vizinhos, Foz Do Iguagu, Francisco
Beltrdo, Goioeré, Guarapuava, lbaiti, Irati, lvaipord, Jacarezinho, Laranjeiras Do
Sul, Loanda, Londrina, Maringa, Paranagua, Paranavai, Pato Branco, Pitanga,
Ponta Grossa, Telémaco Borba, Toledo, Umuarama, Unido Da Vitoria, Wenceslau
Braz. Essa divisdo € apresentada na Figura 1.

Essa pesquisa tomou como base o NRE Paranagua, o qual atende 7
municipios: Antonina, Guaraguecaba, Guaratuba Matinhos, Morretes, Paranagua e
Pontal do Parana, conforme Figura 2.
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Figura 1: Mapa dos NRE s do Estado do Parana -

Fonte: Portal dia a dia Educacéo, 2018.

Figura 2: Divisdo do NRE Paranagua, por municipios
NRE Paranagua

Municipos escolhidos para a pesquisa,
levando em consideragao a proximidade
geografica dos mesmos e a quantidade
suficiente de profe&sores PDE/PR para

participar da

Fonte: Construido pelo autor, com base no Google maps, 2018.
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Os municipios de Guaratuba e Matinhos, tomados como referéncia para a
pesquisa, por questdes de proximidade, atendem 9 colégios e 3 escolas da rede
estadual de ensino do Paran&: Colégio Estadual 29 de Abril, Escola Estadual
Deputado Anibal Khury, Colégio Estadual Cubatdo, Colégio Estadual Gratulino de
Freitas, Colégio Estadual Prefeito Joaquim da S Mafra, Escola Estadual Lea
Germana Monteiro, Colégio Estadual Doutora Zilda Arns Neumann, Escola
Estadual Professora Abigail dos S Correa, Colégio Estadual Gabriel de Lara,
Colégio Estadual Mustafa Salomé&o, Colégio Estadual Sertdozinho e Colégio
Estadual Professora Tereza da S Ramos.

As escolas selecionadas para participarem da pesquisa foram algumas que

possuiam professores PDE-PR, conforme Quadro 2.

Quadro 2: Escolas para o Campo de Pesquisa no litoral paranaense

CAMPO DE PESQUISA ENDERECO QUANTIDADE DE
PROFESSORES PDE
Colégio Estadual Prefeito Joaquim | Rua José Nicolau Abagge, 15
da Silva Mafra — EFMP 1500, Cohapar, Guaratuba/PR
Colégio Estadual Dr2 Zilda Arns Rua Joaquim Menelau de 4
Newmann — EFM Almeida Torres, 101, Cohapar,
Guaratuba/PR
Colégio Estadual Gratulino de Rua Doutor Joédo Candido, 348, 4
Freitas — EMNP Centro, Guaratuba/PR
Colégio Estadual 29 de Abril — Rua Nossa Senhora de 12
EFM Lourdes, 292, Centro,
Guaratuba/PR
Colégio Estadual Sertdozinho, Avenida Curitiba, 1111, Bom 19
EFMN Retiro, Matinhos/PR
Colégio Estadual Gabriel de Lara Rua Albano Muller, Centro, 10
—EFM Matinhos/PR
Escola Estadual Deputado Anibal Rua Francisco Gunz, 416, 3
Khury — EF Coroados, Guaratuba/PR

Fonte: O Autor, com base na proposta de pesquisa.

1.4 CAMINHOS DA PESQUISA

Com o intuito de esclarecer o proposto como problema de pesquisa,
inicialmente buscamos estabelecer uma reflexéo tedrica sobre a tematica formacéo
continuada de professores, estabelecendo um paralelo entre as politicas docentes
e a formacdo continuada desenvolvidas nas escolas publicas estaduais pela

politica de formacdo continuada proposta pelo Estado do Parana a partir da


http://www.consultaescolas.pr.gov.br/consultaescolas-java/pages/templates/initial2.jsf?codigoMunicipio=970&codigoEstab=18
http://www.consultaescolas.pr.gov.br/consultaescolas-java/pages/templates/initial2.jsf?codigoMunicipio=970&codigoEstab=441
http://www.consultaescolas.pr.gov.br/consultaescolas-java/pages/templates/initial2.jsf?codigoMunicipio=970&codigoEstab=441
http://www.consultaescolas.pr.gov.br/consultaescolas-java/pages/templates/initial2.jsf?codigoMunicipio=970&codigoEstab=69
http://www.consultaescolas.pr.gov.br/consultaescolas-java/pages/templates/initial2.jsf?codigoMunicipio=970&codigoEstab=26
http://www.consultaescolas.pr.gov.br/consultaescolas-java/pages/templates/initial2.jsf?codigoMunicipio=970&codigoEstab=26
http://www.consultaescolas.pr.gov.br/consultaescolas-java/pages/templates/initial2.jsf?codigoMunicipio=970&codigoEstab=417
http://www.consultaescolas.pr.gov.br/consultaescolas-java/pages/templates/initial2.jsf?codigoMunicipio=970&codigoEstab=310
http://www.consultaescolas.pr.gov.br/consultaescolas-java/pages/templates/initial2.jsf?codigoMunicipio=970&codigoEstab=310
http://www.consultaescolas.pr.gov.br/consultaescolas-java/pages/templates/initial2.jsf?codigoMunicipio=970&codigoEstab=590
http://www.consultaescolas.pr.gov.br/consultaescolas-java/pages/templates/initial2.jsf?codigoMunicipio=1580&codigoEstab=210
http://www.consultaescolas.pr.gov.br/consultaescolas-java/pages/templates/initial2.jsf?codigoMunicipio=1580&codigoEstab=210
http://www.consultaescolas.pr.gov.br/consultaescolas-java/pages/templates/initial2.jsf?codigoMunicipio=1580&codigoEstab=105
http://www.consultaescolas.pr.gov.br/consultaescolas-java/pages/templates/initial2.jsf?codigoMunicipio=1580&codigoEstab=172
http://www.consultaescolas.pr.gov.br/consultaescolas-java/pages/templates/initial2.jsf?codigoMunicipio=1580&codigoEstab=164
http://www.consultaescolas.pr.gov.br/consultaescolas-java/pages/templates/initial2.jsf?codigoMunicipio=1580&codigoEstab=229
http://www.consultaescolas.pr.gov.br/consultaescolas-java/pages/templates/initial2.jsf?codigoMunicipio=1580&codigoEstab=229
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implementacédo da Lei Complementar n. 103/2004 que dispde sobre Plano de
Carreira do Professor da Rede Estadual. Isso porque, em toda pesquisa, faz-se
necessario um embasamento tedrico para consubstanciar a andlise interpretativa

daquilo que se pretende investigar. Bogdan e Biklen (1994, p. 52) afirmam que:

Quando nos referimos a “orientacdo tedrica” ou a “perspectiva tedrica”,
estamos a falar de um modo de entendimento do mundo, das
assercdes que as pessoas tém sobre o que é importante e o que faz o
mundo funcionar. Seja ou ndo explicita, toda a investigacdo se baseia
numa orientagédo tedrica.

Desse modo, a bagagem tedrica deve proporcionar subsidios, para uma
analise coerente dos dados. Com a finalidade de contribuir para essa posicéao,
Arruda (2005, p. 239) salienta que “a consisténcia tedrica, evidentemente, ndo pode
faltar, uma vez que se trabalha sempre a partir de alguma referéncia conceitual
e € preciso apoiar-se nela para a interpretacdo”. Esta autora enfatiza a
necessidade e relevancia de uma revisdo bibliografica como fundamental a
pesquisa.

A busca por novas bibliografias foi constante durante a maior parte do
desenvolvimento do estudo, pois, a medida em que a investigacdo avancava, hovas
questbes foram levantadas, sendo necessario recorrer a novos fundamentos
tedricos. Desse modo, dando prosseguimento ao estudo, levantamos as
representacdes de professores PDE-PR, dos anos finais do ensino fundamental
(6.° ao 9.° ano) e ensino médio, sobre o Programa de Desenvolvimento
Educacional do Parana. Para a producdo das representacdes dos professores
utilizamos a técnica de Associacdo Livre de palavras (APENDICE B), e
questionario carta APENDICE F).

Na analise interpretativa de contetdo dos dados produzidos o aporte tedrico
da Teoria das Representacdes Sociais, proposta por Moscovici (1978, 2012) nos
auxiliou muito. Dessa forma, a pesquisa se desenvolveu respeitando 0s nove
momentos descritos no Quadro 3.

Apo6s a aprovacgido pelo Parecer n.° 2.231.964/2017, do Comité de Etica na
Plataforma Brasil (Base unificada de registros de pesquisa envolvendo seres
humanos para todo o sistema CEP/CONEP) e do Comité de Etica da SEED/PR, o
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contato com as respectivas Instituicées foi retomado, informando essa liberacao,

para entdo darmos inicio a producdo de dados (ANEXO B e D).

Quadro 3: Momentos da pesquisa

MOMENTO COORDENADAS METODOLOGICAS

1 Levantamento bibliografico a respeito das politicas docentes com foco na
formacao continuada de professores, no ambito federal.

5 Levantamento das diretrizes do programa de formacdo continuada de
professores no Estado do Parana — PDE-PR.

3 Analise da carreira docente no Estado do Parana

4 Fundamentacéo da Teoria das Representacdes Sociais
Elaboragdo dos procedimentos/instrumentos de pesquisa: Questionarios de

5 perfil, questionario-carta e teste de evocacéo livre de palavras, organizacdo do
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e roteiro para observacfes

6 Aprovacédo pelo Comité de ética para iniciar a pesquisa de campo.

7 Campo de pesquisa, definicAo dos professores e escolas do municipio de
Guaratuba para o desenvolvimento da pesquisa

8 Campo de pesquisa: utilizagdo dos instrumentos de pesquisa com o0s
professores nos espacgos escolares.
Andlise das representacdes de professores/pedagogos de acordo com o0s

9 objetivos propostos, buscando relacionar o conteddo das representacfes
sociais com as politicas para a formacdo continuada, pratica docente dos
professores e a carreira docente.

Fonte: O Autor, 2017.

ApOs as autorizacdes oficiais, iniciamos os procedimentos para que a
producdo dos dados fosse realizada. Inicialmente, realizamos contato telefénico
para agendar os dias com as pedagogas das escolas, para iniciar o processo de
producédo de dados. Informamos que os professores PDE-PR seriam convidados a
responder os instrumentos de investigacdo e que a participacdo de cada um seria
voluntaria, obtida pela assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido®
(ANEXO A), o qual informa que todos podem a qualquer momento da pesquisa
interromper a sua participacdo. A aplicacdo do questionario foi realizada em

aproximadamente 30 minutos com cada professor no espaco concedido pela

3 O Consentimento Livre e Esclarecido € um documento que informa e esclarece o sujeito da
pesquisa de maneira que ele possa tomar sua deciséo de forma justa e sem constrangimentos sobre
a sua participacdo em um projeto de pesquisa. E uma protecéo legal e moral do pesquisador e do
pesquisado, visto ambos estarem assumindo responsabilidades. Deve conter, de forma didatica e
bem resumida, as informag¢des mais importantes do protocolo de pesquisa. Deve estar escrito em
forma de convite e em linguagem acessivel aos sujeitos daquela pesquisa.



42

escola. Para essa aplicacdo foi utilizada a hora atividade* para a aplicacdo dos
instrumentos de pesquisa.

A producédo de dados no campo empirico foi realizada em duas etapas:

12 ETAPA:

1° momento: preenchimento do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (ANEXO A) para efetivar a concordancia em participar da presente
pesquisa;

2° momento: aplicacdo da Técnica de Associacdo Livre de Palavras
(APENDICE B) referente as palavras (somente palavras) que remetem ao
programa de desenvolvimento educacional do Parana.

3° momento: questionério aberto titulado como Carta (APENDICE F) e
aplicacdo do questionario sociodemografico (APENDICE A), com questbes

fechadas e abertas para caracterizar os participantes da pesquisa.

22 ETAPA:

1° momento: Sistematizacdo dos dados para posterior submissdo ao
software Iramuteq.

2° momento: Processamento dos dados coletados no teste de associagao
de palavras pelo software IRAMUTEQ - Interface de R pour les Analyses
Multidimensionelles de Textes et de Questionnaires.

O aporte tedrico das representacdes sociais possibilitou “interpretar os
acontecimentos da realidade cotidiana” (ALVES-MAZZOTTI, 2008, p.20),
considerando o que cada professor participante informou individualmente e a
realidade comum a esse grupo social de professores PDE-PR.

O processo analitico das representacdes sociais teve como esteio a

abordagem estrutural, TNC, desenvolvida por Abric (2001), e para o tratamento dos

4 “Constitui-se no tempo reservado aos professores em exercicio de docéncia para estudos,
avaliacdo, planejamento, participagdo em formacdes continuadas e em outras atividades de carater
pedagogico, preferencialmente de forma coletiva devendo ser cumprida integralmente na instituicao
de ensino na qual o profissional esteja suprido e no mesmo turno das aulas a ele atribuidas”.
Trecho extraido da Instrugdo n° 01/2018 SUED/SEED, a qual esta disponivel no seguinte link:
http://www.educacao.pr.gov.br/arquivos/File/instrucoes/2018/instrucao_012018 sued.pdf
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dados decorrentes do teste de Evocacao Livre de Palavras, foi utilizado o software
IRAMUTEQ - Interface de R pour les Analyses Multidimensionelles de Textes et de
Questionnaires (RATINAUD, 2009), segundo Wachelke e Wolter (2011).

Os dados produzidos por meio da técnica de Associacao de Palavras foram
processados no sofware IRAMUTEQ - Interface de R pour les Analyses
Multidimensionelles de Textes et de Questionnaires, como recurso para a analise
prototipica dos elementos estruturais das representagfes sociais, pelo viés da
abordagem estrutural de Abric (2001). As palavras evocadas pelos participantes
foram processadas pelo software que gerou um quadro de quatro casas, o qual
apresenta caracteristicas especificas (QUADRO 4) e sdo agrupadas pela
frequéncia e ordem média de sua evocacgdo (WACHELKE; WOLTER, 2011).

Quadro 4: Distribuicdo das palavras evocadas por quadrante no quadro de quatro casas

Nucleo Central 1° Periferia

Provavel nacleo central, palavras mais Palavras evocadas por um grande numero
evocadas por um grande numero de de pessoas tardiamente.

pessoas.

Zona de Contraste 2° periferia

Alto valor simbolico Palavras evocadas por um pequeno grupo
Palavras evocadas por um pequeno grupo de pessoas tardiamente.

de pessoas.

Fonte: Adaptado de Favoreto, 2013, apoiada em Abric, 2001.

Dentre as diversas opcdes de analises que o software IRAMUTEQ
possibilita, estdo a analise lexicografica classica, cuja funcdo é verificar a
frequéncia média de palavras e a andlise de similitude que, de acordo com
Camargo e Justus (2017, p.11), “possibilita identificar as coocorréncias entre as
palavras e seu resultado traz indicacbes da conexidade entre as palavras,

auxiliando na identificagcdo da estrutura do conteudo de um corpus textual. ”

1.4.1 Técnicade associacéo livre

O processo de coleta de dados em pesquisas de Representacdes Sociais
pode ser efetuado de diversas maneiras. De acordo com Sa (1996, p. 99), "a
pesquisa das representacfes socais tem se caracterizado, desde o inicio, por uma

utilizacdo bastante criativa e diversificada de métodos e pelo desenvolvimento
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continuo de novas técnicas, tanto no que se refere a coleta quanto ao tratamento
dos dados”.

Para produzir os dados, Abric (2001) apresenta duas técnicas: a interrogativa
e a associativa. Ambos possibilitam recolher a expressao dos sujeitos sobre o
objeto da representacdo em estudo. O primeiro método se oriunda de entrevistas,
questionarios, tabelas indutoras, desenhos e suportes graficos e aproximacao
monografica. Enquanto o segundo se vale de instrumentos como a Associagéo
Livre e Cartas Associativas, 0s quais possibilitam que a expressao se torne mais
auténtica, visto que estes se firmam de maneira mais espontanea.

A técnica escolhida para essa pesquisa foi a associativa, por meio de um
Teste de Associacgéo Livre (APENDICE B), o qual, de acordo com Sé& (1996, p. 115)
apoiado em Abric (1994, p. 66) é

[...] “uma técnica maior para coletar os elementos constitutivos do
conteudo de uma representacao’ (p.66), consiste em se pedir aos sujeitos
que, a partir de um termo indutor (normalmente, o préprio rétulo verbal
gue designa o objeto da representacdo) apresentado pelo pesquisador,
digam palavras ou expressdes que lhes tenham vindo imediatamente a
lembranca”.

As evocacOes espontaneas trabalham com as lembrancas e memarias dos
sujeitos, trazendo elementos implicitos, que as vezes nao aparecem nas producdes
discursivas. Desse modo, “[...] sondar os nudcleos estruturais latentes das
representacfes, enquanto as técnicas mais estruturadas, como o questionario,
permitiiam captar as dimensdes mais periféricas das representacfes sociais”
(OLIVEIRA et al., 2005, p. 32).

O Teste de Associacéo Livre aplicado aos professores/pedagogos PDE-PR,
participantes da pesquisa considerou determinadas a¢0es para a sua realizacéo,
sendo, de acordo com Donato (p. 50-51, 2017), “trés etapas cognitivas: evocacdes
de forma espontanea; hierarquizacdo das evocacdes conforme o grau de
importancia que a atribuiram e, justificacdo da escolha da palavra com maior grau
de importancia para eles”. O Quadro 5 resume as a¢fes necessarias dentro de

cada uma das etapas cognitivas.
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Quadro 5: Procedimentos do Teste de Associacao de Livre.

PROCEDIMENTOS ACOES
Introducéo do termo indutor com a seguinte orientacao:
Palavras evocadas Escreva 5 palavras que Ihe venham a sua mente quando
espontaneamente falo/digo a palavra “Programa de Desenvolvimento

Educacional — PDE-PR”.

Em seguida da evocacéo livre de palavras, o professor foi
Enumeracédo das palavras por orientado para colocar suas respostas por ordem de
ordem de importancia importancia, de modo que o nimero 1 fosse atribuido a
palavra considerada mais importante, e assim por diante
até a 5.2 palavra.

Justificativa da palavra mais Em seguida, foi solicitado que cada estudante escrevesse
importante a palavra que considerou mais importante e justificasse a
escolha dessa palavra.

Fonte: Nagel, 2017, p. 73, apoiada em Donato, 2017.

No decorrer da analise dos dados produzidos, consideramos a ordem de
importancia e a ordem de frequéncia das palavras evocadas pelos professores
participantes para a realizacdo das analises prototipica criada por Vergés em 1992
(WACHELKE, 2009, p. 103).

Uma das técnicas mais utilizadas para a etapa de levantamento de
elementos representacionais € a analise prototipica (Verges, 1992).
Trata-se de um procedimento realizado com evocacgdes livres, em que se
computam suas frequéncias e ordem média com que aparecem no
discurso em relagéo as demais palavras.

Ao conciliarmos a ordem média e frequéncia com que as palavras foram
evocadas, S& (1996, p. 117) orienta que existe a probabilidade de um
“levantamento daquelas que mais provavelmente pertencem ao nucleo central da
representacdo, por seu carater prototipico, ou, nos termos de Moliner (1994a), por
sua saliéncia”.

Em relacdo a evocacéao de palavras, segundo Oliveira et al. (2005, p. 575) é
possivel verificar que o Teste de Associacdo Livre permite “a atualizagcao de
elementos implicitos ou latentes, que seriam suplantados ou mascarados nas
producgdes discursivas”, além de possibilitar a compreensdo da “percepgédo da
realidade de um grupo social a partir de uma composi¢cdo semantica preexistente”
(p. 575). A ordem média de evocagcdo tem como objetivo a verificacdo da
centralidade dos elementos estruturais das representacdes, enquanto a ordem
meédia de importancia apresenta elementos de hierarquizacdo das palavras

evocadas.
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O preparo do Teste de Associacdo Livre dessa pesquisa levou em
consideracdo o processo de OME e OMI, visto que permitiu a evocacao das
palavras e posteriormente a classificagdo da importancia destas, de 1 a 5, e
possibilitou a construgdo do corpus para posterior analise e apresentacdo do

provavel nucleo central e dos sistemas periféricos.

1.4.2 Sistematiza¢c&do dos dados: o uso do Iramuteq

Essa pesquisa utilizou o uso do software Interface de R pour les Analyses
Multidimensionnelles de Textes et de Questionnaires — IRAMUTEQ (RATINAUD,
2009) para a sistematizacdo dos dados coletados por meio da técnica associativa.

Esse software, desenvolvido por Pierre Ratinaud (2009), possibilita a
realizacdo de andlises estatisticas a partir de corpus textuais e matrizes
“‘individuo/palavra”. Nessa pesquisa, fizemos uso da anélise de matrizes, que como

explicam Camargo e Justus (2017, p. 26)

[...] o IRAMUTEQ permite que se trabalhe com matrizes que envolvam
varidveis categoriais e listas de palavras, tais quais aquelas utilizadas
para analisar tarefas de evocacbes livres. Nesse caso, o software
viabiliza contagem de frequéncia, analise prototipica e analise de
similitude. Para isso, trabalha-se em um banco de dados montado a partir
de um arquivo do Open Office Calc.

A andlise definida para essa pesquisa foi a Analise Prototipica (VERGES,
1992). Para fazer uso do software IRAMUTEQ, os dados provenientes do Teste de
Associacdo Livre foram previamente organizados num corpus em planilha do
Software Open Office para a realizacdo da andlise prototipica. Wachelke e Wolter
(2011, p 524), orientam sobre as informagdes necessérias a organizacdo da andlise
prototipica (QUADRO 6).

A andlise prototipica é uma técnica que foi construida para analisar as
representacbes sociais do ponto de vista de identificagdo da estrutura da
representacdo por meio de parametros de frequéncia e ordem da evocacao de

palavras (WACHELKE; WOLTER, 2011).
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Quadro 6: Organizacdo da analise prototipica, segundo Wachelke e Wolter (2011)
Informacdes referentes ao tratamento de equivaléncia dado as evocagoes
Lematizacdo (reducao ao radical), categorizacédo por contelido, ou outra possibilidade
Informac0Oes referentes a distribuicao de palavras
Tamanho da amostra
Total de evocacdes
Frequéncia média de evocacdes
Frequéncia minima das evocacdes para inclusdo no quadro (ex.. propor¢cdo do total de
participantes; corte de frequéncia pré-estipulado...)
Informacg@es referentes aos critérios de construgdo dos quadrantes
Ponto de corte para frequéncia entre as zonas de alta e baixa frequéncia (ex.: frequéncia maior
gue a média das formas incluidas na analise; frequéncia maior que a mediana das formas da
andlise; escolha por manter uma proporgdo pré-determinada de evocacdes na zona de alta
frequéncia; observagao de um “salto” na distribuicdo de Zipf; metade da frequéncia da forma com
mais ocorréncias no corpus...).
Ponto de corte para ordem média de evocacdes (ex.: ordem correspondente ao ponto médio das
possibilidades de resposta da tarefa de evocagédo; média da ordem de evocac¢do das formas
incluidas

Fonte: Wachelke, Wolter (2011, p.524).

Apbs o processo de lematizacdo, a organizacdo das informacdes e a
determinacdo do ponto de corte de frequéncia minima, 3 evocacdes, o software
distribui esses elementos, separando-os pelos critérios de frequéncia e ordem
meédia de evocacdo (WACHELKE; WOLTER, 2011), em quatro quadrantes. Para
Donato (2017), organizar as palavras nesses quadrantes permite a estruturacéo
das representacdes sociais por meio da analise prototipica, visto que ela classifica
e distribui os elementos constitutivos da representacdo entre o provavel nicleo
central e o sistema periférico.

No quadrante inicial, estdo localizados os elementos de um provavel nucleo
central, as palavras com alta frequéncia e baixa média de evocacbes. Wachelke e
Wolter (2009, p. 522) explicam que:

Os elementos do nucleo central das representagdes sociais tém boa
probabilidade de estarem representados por algumas das palavras
contidas nessa zona. No entanto, cabe ressaltar que ndo ha uma
equivaléncia imediata entre nacleo central e a zona do ndcleo na analise
prototipica: esta fornece apenas hipéteses de centralidade, que
necessitam de verificagao por meio de outras técnicas (Sa, 1996; Abric,
2003; Flament & Rouquette, 2003). Talvez apenas em casos em que
alguns elementos se destaquem muito dos demais, por exemplo com
frequéncias muito maiores que os demais componentes da zona do
ndcleo, seja possivel afirmar diretamente que se trata de um elemento
central.
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O Quadro 7 sintetiza as principais caracteristicas das palavras distribuidas

por quadrantes.

Quadro 7: Caracteristicas das palavras nos seus respectivos quadrantes

QUADRANTE CARACTERISTICAS
1° Quadrante Palavras com alta frequéncia e baixa média de evocacdes
2° Quadrante As palavras evocadas que aparecem neste quadrante possuem alta

frequéncia e alta ordem média de evocacdes

As palavras que aparecem sdo minoritarias, mas podem exercer duas
3° Quadrante funcdes distintas: ou sdo complementares a primeira periferia ou
apontam a formacdo de subgrupos dentro do grupo estudado,
possibilitando até a formac&o de outro nicleo central

4° Quadrante Palavras com nimero baixo de frequéncia e alta média de evocacgbes
que podem ser consideradas mais particulares

Fonte: o Autor, com base em Wachelke e Wolter (2011, p.522 - 524).

A analise interpretativa do provavel ndcleo central deve ir além da analise
prototipica, considerando uma abordagem plurimetodoldgica, ou seja, aplicando
mais de uma técnica. Assim, ressaltamos que a pluralidade de procedimentos
metodoldgicos adotada nesta pesquisa, respalda-se nas orientacbes de Abric
(2001, p. 71 apud DONATO, 2017, p. 34),

[...] A analise de uma representagéo social como nds definimos - conjunto
de informagdes, opinides, atitudes, crencas, organizados em torno de um
significado central precisa, como ja dissemos antes, que se conhecam
seus trés componentes essenciais: contetido, sua estrutura interna e o
seu nlcleo. Nenhuma técnica, até agora, permite recolher conjuntamente
os trés elementos, o que significa claramente que o uso de uma Unica
técnica ndo é relevante para o estudo de uma representacdo, e que
gualquer estudo de representacao precisa necessariamente ser efetivado
em uma abordagem plurimetodolégica [...]

Entdo, fizemos uso da analise de similitude para confirmar o provavel nacleo
central das representacdes sobre “PDE-PR”. Sendo assim, para comprovar o
provavel nacleo central foi realizada a Analise de Similitude, complementar a
Andlise Prototipica. Ap6s a revisdo do corpus, o material foi processado no
software, gerando a “arvore Maxima” que “trata-se de um “grafo” conexo sem ciclo
cujos vértices sao 0s itens do corpus e as arestas sao os valores dos indices de

similitude entre esses itens” (SA, 1996, p. 128). O processo de construgéo da
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“arvore maxima” possibilita identificar as relagdes mais fortes entre os termos
distribuidos em funcéo do grau de conexidade entre eles.

Dessa forma, de acordo com o percurso metodoldgico descrito, a presente
pesquisa contou com a participacdo de 50 professores PDE-PR, que totalizaram
250 palavras evocadas a partir do termo indutor “Programa de Desenvolvimento
Educacional — PDE-PR”. Cada participante evocou 5 palavras e enumerou-as por
ordem de importancia.

As respostas foram transcritas em arquivo no formato csv (APENDICE C;
APENDICE D) no qual a primeira coluna identificava o participante da pesquisa e
as demais colunas continham as palavras evocadas (APENDICE C), ou
determinavam a ordem das evocacgdes (APENDICE D).

ApOs a transcricéo, ocorreu o processo de lematizacdo (APENDICE E), que
para Oliveira et.al. (2005, p.583) é uma “padronizagdo das palavras e termos
evocados, para que haja uma homogeneizagdo do conteudo”, juntando palavras
com significados préximos. Concluido o processo de lematizacdo, retornamos ao
arquivo no formato csv e realizamos a substituicdo das palavras lematizadas.

Sobre a Analise Prototipica, Alves-Mazzotti e Maia (2012, p. 75) esclarecem

que

[...] a frequéncia (f) de uma evocacao é o somatdrio de suas frequéncias
nas diversas posi¢des; a frequéncia média (fm) é a média aritmética das
diversas frequéncias obtidas por uma evocac¢éo. A ordem média de uma
evocacgdo (OME) é calculada pela média ponderada obtida mediante a
atribuicdo de pesos diferentes a ordem com que, em cada caso, uma
dada evocacao é enunciada.

Para o estabelecimento do indice de ponto de corte para as frequéncias,
Favoreto (2013, p. 95) orienta que “o pesquisador atribua ao corpus o indice de
10% da amostra de participantes para a frequéncia intermediaria e para a
frequéncia minima o valor 5% do total”. Neste universo de pesquisa, contamos com
a participacdo de 50 sujeitos, entdo atribuiu-se a frequéncia minima o indice 3 (5%)
e a frequéncia intermediaria 5 (10%). Em relac&o ao indice de corte para a ordem
meédia das evocacdes, Wachelke e Wolter (2011) fazem a opcao do indice 3,00,

visto que € a média do numero de palavras evocadas, no caso de 5 evocacoes.



50

A organizacdo dos dados, a construcdo do quadro de quatro casas e a
realizacdo da analise de similitude, possibilitaram ao pesquisador estabelecer
relacdes entre os elementos do provavel nucleo central das representac6es sociais
dos participantes sobre o programa de desenvolvimento educacional do Parana
(OME e OMI) e o plano de carreira docente para os professores da rede estadual

de educacédo do Parana.
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2 PROGRAMA DE DESENVOLVIMENTO EDUCACIONAL - PDE-PR:
PROPOSTA DE FORMAGAO CONTINUADA NO PARANA

Nesse capitulo, descrevemos o processo de formacéo continuada que esta
em execucdo para professores da rede estadual de ensino do Estado do Parana,
denominado Programa de Desenvolvimento Educacional — PDE-PR. Realizamos
uma busca nas politicas educativas sobre a formacdo continuada em geral, se
atentando, também, em apresentar as caracteristicas do PDE-PR, tais como: sua
proposta, seus aspectos curriculares, sua relacdo com a melhoria do processo
ensino-aprendizagem e desenvolvimento profissional dos docentes e escolas.

A fundamentacéo do presente estudo esta delineada a partir dos trabalhos
dos seguintes autores: Brasil (1996); Almeida (2001); Parana (2004-2010); Piton
(2011); Ens e Gisi (2011); Ogliari (2012), entre outros.

2.1 FORMACAO CONTINUADA: CONCEPCAO

A formacao continuada de professores no Brasil sofreu novo direcionamento
na década de 1990, a partir das reformas voltadas a formacdo de professores e
profissionalizacdo docente, as quais “[...] ttm como pano de fundo as politicas
neoliberais que atendem ao projeto de um Estado que busca redirecionar a
educacado para interesses do mercado, fazendo com que a regulagcdo assuma o
caréater central” (ENS; GISI, 2011, p.29).

Nesse cenario, a escola vem sofrendo mudancas, reguladas, pelas politicas
educacionais que definem a intensificacao do trabalho do professor, e as formas de
formacao continuada. Isso porque ocorreu a descentralizagédo do poder do Estado
sobre a educacéo, no que este passou a delegar tal funcéo a mecanismos ao setor
privado (PITON, 2011). O trabalho dos professores passa a ser regulado por esse
novo ideario, especificado pela Lei de Diretrizes e Bases, Lei n°® 9.394/1996 e
legislacdo complementar que a altera em varios pontos, regulamenta a educacgéo
basica (educacéao infantil, ensino fundamental e ensino medio) e superior, define
como meta a ser aplicada em todo o territdrio nacional a formagé&o inicial e

continuada e a valorizagcdo dos profissionais da educacdo, bem como indica as
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responsabilidades dos 6érgdos Federais, Estaduais e Municipais quanto a esses
aspectos (BRASIL, 1996).

Atendendo ao especificado na LDB, o Estado do Parana, pela Lei
Complementar 103/2004, quase 10 anos depois, instituiu um Plano de Carreira
Docente®, composto por 47 artigos, os quais definem a estrutura da carreira
docente, remuneracao, vinculada ao Programa de Desenvolvimento Educacional
(PDE-PR), definindo quais atividades de formacg&o e qualificacdo profissional
propiciam progressdo na carreira, em vigéncia para o magistério publico
paranaense (PARANA, 2004).

No que concerne a formacéo continuada de professores, esta é contemplada
e ofertada pelo estado, por meio da SEED/PR e NRE’s. Esta ancorada nos
principios propostos para a carreira docente no Parana, sendo que o art. 3.° da Lei

Complementar 103/2004 estabelece que:

[...] o Plano de Carreira do Professor da Rede Estadual de Educacéo
Bésica do Parana objetiva o aperfeicoamento profissional continuo e a
valorizacdo do Professor através de remuneracdo digna e, por
consequéncia, a melhoria do desempenho e da qualidade dos servicos
prestados & populacdo do Estado (PARANA, 2004).

Nesse documento, € ressaltada a formacdo continuada de professores,
como um dos principios. Para resumir, sdo apresentadas as propostas de formacao
ao efetivo docente, as quais podem ser sintetizadas em trés blocos. O primeiro,
definido no Paragrafo Unico do art. 32, como segue:

Os Professores em exercicio nos Estabelecimentos de Ensino terdo
direito, além das férias previstas no caput deste artigo, a um recesso
remunerado de 30 (trinta) dias, condicionado ao cumprimento do

5 De acordo com o art. 6° da Lei Complementar n® 103/2004, o plano de carreira passa a ser
organizado em 06 (seis) Niveis denominados Especial I, Especial Il, Especial lll, Nivel I, Nivel I
e Nivel lll, aos quais estao associados critérios de Titulagdo ou Certificagdo, conforme previsto nesta
Lei. (PARANA, 2004). Os niveis Especial I, Il e Il correspondem aos profissionais que ndo tem
formacao em licenciatura plena, sendo entéo profissionais de “[...] nivel médio, licenciatura Curta e
licenciatura curta com estudos adicionais, respectivamente” (PARANA, 2004). Para ingresso no
nivel | somente com a formacao em licenciatura plena. O Plano de Carreira foi entdo organizado em
trés niveis de promocao sendo 11 classes para cada nivel. Para a promog¢éo do nivel | para o nivel
Il os professores precisam apresentar titulacdo de pés-graduagdo com no minimo de 360h na area
educacional. Para a promocgao ao ultimo nivel da carreira docente é preciso estar no nivel Il classe
8 e “[...] obtiver Certificagdo por meio do Programa de Desenvolvimento Educacional — PDE/PR, nos
termos da lei, para a qual serd aproveitada a Titulacdo obtida em curso de pds-graduagcdo como
critério total ou parcial para obtencéo da Certificagdo” (PARANA, 2004, 2010).
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calendario escolar, composto de 200 (duzentos) dias letivos e 10 (dez)
dias destinados a atividades de formagéo continuada (grifos nossos)
(PARANA, 2004).

Além disso, a Lei Complementar n° 103/2004, apresenta o Programa de
Desenvolvimento Educacional- PDE-PR, como um programa de formacao
continuada aos professores da Rede que estdo no nivel 2, classe 11 da carreira
docente, ou seja, com aproximadamente 14 anos de rede, como professor
concursado. A implementacdo desse Programa ocorreu no ano de 2007, tendo por
suporte acdes da Secretaria de Estado da Educacédo. O objetivo foi, desde entéo,
proporcionar aos professores da rede publica estadual subsidios tedrico-
metodoldgicos para o desenvolvimento de acdes educacionais sistematizadas, e
que resultassem em redimensionamento de sua pratica, por meio de cursos nas
modalidades presenciais e a distancia.

O Programa de formacdo continuada denominado PDE-PR € apontado
como possibilidade de mudanca da realidade local, tornando-se uma politica
publica, a partir da promulgacdo da Lei Complementar n° 130/2010, na qual se
evidencia uma organizacao diferenciada no que articula escola e universidade, e
no que estabelece como parametros que essa formacdo aconteca por e pela
pesquisa ao longo de dois anos. No primeiro ano, o professor PDE-PR fica afastado
100% de suas funcdes, para realizar estudos na universidade, participar de
seminarios e encontros, e desenvolver o material didatico com base nas
inquietacBes e dificuldades que reconhece no meio escolar em que atua. No
segundo ano, o professor deve aplicar o material desenvolvido na escola na qual
emergiram seus questionamentos. Ressalte-se, que o PDE-PR € o Unico meio para
o professor avancar para o ultimo nivel da sua carreira no Estado do Parana
(PARANA, 2010).

2.2 PROGRAMA DE DESENVOLVIMENTO EDUCACIONAL DO PARANA —
PDE/PR

A Lei Complementar n® 103/2004 dispde sobre o plano de carreira dos

professores da rede publica do estado do Parana estando atrelada ao PDE-PR,



54

programa de formacdo continuada de professores QPM, pertencentes a rede
estadual de educacdo do Parana. Esse programa € regulado e normatizado pela
Lei Complementar n° 130/2010. Dessa forma, podemos dizer que o PDE-PR néo
se trata de uma politica de um governo ou de outro, mas, sim, de uma politica de
estado, a qual articula a promocéo na carreira docente. O PDE-PR se apresenta
como a Unica forma dos professores acessarem o nivel Il da carreira, sendo este
0 ultimo nivel. Antes da reformulagdo do plano de carreira, promovido pela Lei
Complementar n° 103/2004, o ultimo nivel era o Il, o qual englobava professores,
no minimo, com pds-graduacio latu sensu. (PARANA, 2004, 2010).

O plano de carreira possui duas particularidades: promoc¢ao e progressao. A
primeira estd relacionada a mudanca de um nivel para outro, superior, e sé
acontece mediante titulos académicos ligados ao campo educacional. A segunda,
progressao, diz respeito ao avanco ao longo das classes que existem dentro de um
nivel. Para progredir, o que ocorre a cada dois anos, o educador precisa ser
frequente e assiduo, além de se envolver em atividades de carater formativo,
reconhecidas pela SEED/PR.

O professor que deseja participar da selecdo ao PDE-PR necessita, no
minimo, estar enquadrado no nivel Il, classe 8, previsto na Lei Complementar n°
130/2010, em seu Capitulo V, Art. 9° (PARANA, 2010)

Verificando as ofertas ao PDR/PR, que ja foram efetivadas e concluidas,
constata-se, que nos anos de 2007 e 2008, o ingresso deu-se, exclusivamente, aos
professores enquadrados no nivel I, classe 11, de acordo com o Decreto n°
4.482/2005, sendo selecionados 1200, em cada ano, professores para o programa.
Apoés esse periodo, houve reformulacdo no critério de ingresso, anteriormente
previsto pelo Decreto 4482/2005, e no niumero de vagas disponiveis. Dessa forma,
nos anos de 2009 e 2010 foram ofertadas 2400 vagas ao programa, distribuidas
em 17 areas de estudo, as quais compdem o curriculo e gestao escolar. Apos 2010
o programa foi mantido, ofertando vagas anuais num percentual legal de, no
minimo, 3% do numero de professores efetivos. O Quadro Préprio do Magistério do

estado do Parana conta com aproximadamente 60.000 professores. Sendo assim,
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0 numero de vagas ao programa de formacao continuada em questéo esta em torno
de 1.800.

Vale ressaltar que o PDE-PR ainda esta em vigéncia, porém num processo
de reformulacao, de acordo com a SEED/PR, ndo sendo ofertadas turmas nos anos
de 2017 e 2018.

Os critérios utilizados para o processo de sele¢do, além do nivel e classe
que o professor de enquadra, foram diferentes ao longo das turmas que se
formaram. A selecdo para formar a primeira turma do PDE-PR, 2007, levou em
consideracao o critério da meritocracia, visto que os candidatos foram submetidos
a provas de conhecimentos especificos, sendo classificados aqueles que obtiveram
melhor desempenho, “os mais capacitados”. No entanto, ndo podemos deixar de
perceber que esse processo de selecdo nao priorizou formacdo aos que mais
precisavam, visto que aqueles que apresentaram desempenho insatisfatorio
deveriam ser os selecionados a participar do programa de formagao continuada.
Esse argumento vai ao encontro do que Ogliari (2012, p. 25) apresenta em sua tese

de doutorado:

Essa situagao classificou os professores que menos “necessitavam” de
formacgao continuada, pois demonstraram em “prova” que possuiam mais
conhecimentos, j& aqueles que se sairam mal na avaliacdo foram
desprezados do processo formativo. Dessa forma, a primeira sele¢éo do
PDE demonstrou enorme contradi¢cdo, pois negou formacdo aos que mais
necessitavam dela.

O ano de 2008 apresentou novidades no processo de selecao, visto que nao
ocorreu as provas de conhecimentos especificos, mas, sim, analise e avaliacao de
projetos de cunho pedagdgico. Alguns dos critérios considerados foram a
intervencdo pedagodgica proposta, a relevancia que o projeto tem para a melhoria
da educacdo basica, além da fundamentacdo tedrica e metodologica. Esse
processo seletivo foi muito oneroso e causou intenso desgaste para a coordenacao
do programa, pois requereu muito empenho para a justa corre¢cao dos projetos, 0s
quais se apresentavam em grandes numeros. Acerca disso, Ogliari (2012, p. 25),

mostra a dificuldade para a sele¢éo de projetos.
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Essa situacdo gerou enormes inconvenientes a Coordenacao Estadual
do Programa, entre elas: criou- se um “comércio” de projetos e corrigi-los
tornou-se uma tarefa ardua devido ao nimero elevado de projetos. Para
garantir a idoneidade do processo cada projeto passou por trés
corretores, professores das Instituicdes de Ensino Superior Publicas do
Parand. Mesmo assim, foram indmeros os recursos impetrados pelos
professores solicitando reviséo da classificagéo.

Ao visar uma melhor transparéncia no processo seletivo, as turmas de 2009
e 2010 foram formadas por meio da ficha funcional de cada candidato. Na ficha
funcional, h& o registro dos cursos de capacitagdo que os professores fizeram no
decorrer da carreira docente. Entédo, foram prestigiados os professores que tinham,
em sua ficha funcional, o maior nimero de cursos de capacitacdo. No entanto, a
contradicdo encontrada no primeiro ano persistiu, isso porque foi dada a
oportunidade aos professores que possuiam mais capacitacao, sendo desprezados
agueles que careciam desse processo formativo.

No ano de 2011, ndo houve turma aberta para o programa, porém houve
selecédo para as turmas que iniciariam em 2012. Igualmente, nos anos de 2013,
2014 e 2015/2016, o processo de selecao para o ingresso no PDE-PR deu-se por
meio da analise da participacdo do professor em cursos e docéncias em formacao
continuada da SEED/PR, ou de outras instituicdes; participacdo no GTR organizado
pela turma PDE-PR antecessora; na apresentacdo de titulacdo de pds-graduacao
lato sensu e strictu sensu na area da educacao; no tempo de atuacdo na rede
publica estadual em escolas da educagdo basica; e nos respectivos
enguadramentos no nivel Il nas classes 8,9, 10 e 11.

Assim como no ano de 2011, ndao houve formacéo de turma no ano de 2015,
ocorrendo apenas em 2016, sendo o Ultimo processo de ingresso, tendo o0s
professores, atualmente, ja concluido o programa. A SEED/PR néo abriu novas
turmas ap6s 2016, o que ndo atende as expectativas dos professores na questao
da formacgé&o continuada e na progresséo da carreira docente.

A Tabela 1 sintetiza como se deu a oferta de vagas para o processo formativo
denominado Programa de Desenvolvimento Educacional do Parana, PDE-PR.
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Tabela 1: Oferta de vagas para professores, da rede estadual, por ano e areas do conhecimento,
no PDE-PR

No Areas N de vagas/ano
2007 2008 2009 2010 2012 2013 2014 2015/2016

1 Lingua Portuguesa 200 210 447 420 354 346 320 251
2 Matematica 160 150 277 275 298 294 290 242
3 Geografia 80 80 171 170 139 139 140 151
4 Historia 110 110 212 215 180 180 170 169
5 Ciéncias 80 90 193 190 171 171 140 1283
6 Educagéo Fisica 90 100 230 230 154 154 140 151
7 Arte 40 30 50 50 59 59 70 72
8 Fisica 30 30 21 25 33 33 41 35
9 Quimica 30 20 38 35 40 40 46 44
10 Biologia 30 20 59 60 57 57 50 48
11 Filosofia 10 10 6 10 8 8 8 18
12 Sociologia 10 10 1 10 3 3 5 6
13 Pedagogia 130 140 373 385 192 185 170 218
14 Lingua Estrangeira Moderna 80 70 100 110 146 146 150 130
15 Disciplinas Técnicas 20 20 23 25 35 35 40 61
16 Gestéo Escolar 50 50 105 95 75 75 120 120
17 Educacgéo Especial 50 50 95 95 56 75 100 161
Total Geral 1200 1190 2401 2400 2000 2000 2000 2000

Fonte: Tabela elaborada com base nos dados obtidos pelo relatorio de Acdes PDE-PR 2006 — 2010
(PARANA, 2010) e pelos editais do Processo Seletivo Interno PDE-PR das turmas de 2011/2012,
2013, 2014 e 2015/2016.

De acordo com a Tabela 1, fica claro o aumento da oferta do numero de
vagas no PDE-PR, visto que significou um aspecto positivo no processo formativo
dos professores, seja pela proposta de afastamento de 100% das atividades no
primeiro e 25% no segundo ano, além de vantagens nos salarios dos professores,
caracteristicas que sdo consideradas motivadoras.

O aumento do numero de ofertas ao PDE-PR pode ser justificado pelos
acordos estabelecidos entre governo do estado do Parana e IES publicas. Segundo
Ogliari (2012, p. 26-27):

Para garantir o aumento do nidmero de vagas que ocorreu de 2008 para
2009, o governo do estado estabeleceu termo de convénio com as IES
publicas acordando a constru¢cdo de prédio nas universidades, com
estrutura fisica contando com salas de aula, auditério, biblioteca, salas
de informética e da coordenacgéo do Programa na instituicao, além disso,
ficou acordada a previsao de concursos publicos para a contratagédo de
professores para suprirem a demanda que se apresentava.

O documento sintese do PDE-PR, elaborado em 2009, define em quais

principios o programa esta pautado.
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Reconhecimento dos Professores como produtores de saberes sobre o
ensino aprendizagem,;

Organizacdo de um programa de formagao continuada atento as reais
necessidades de enfrentamento dos problemas ainda presentes na
Educacgédo Basica Paranaense;

Superacao do modelo de formagé&o continuada de professores concebido
de forma homogénea, fragmentada e descontinua;

Organizacdo de um programa de formacdo continuada integrado as
Instituicdes de Ensino Superior do Estado do Parana;

Criacdo de condi¢cBes efetivas, no interior da escola, para o debate e
promocédo de espacos para a construcdo coletiva do saber;

Consolidacdo de espacos para discussodes tedérico-praticas, utilizando-se
de suportes tecnoldgicos que permitam a interacdo entre os Professores
participantes do Programa PDE e os demais Professores da rede.
(PARANA, 2009)

Dessa forma, os principios norteadores do PDE-PR, contidos no documento
sintese, deixam bem claro que a escola possui papel central no processo formativo
do programa, fazendo com que a mesma seja 0 objeto de estudo e seus
professores séo considerados como “produtores de saberes e a possibilidade de a
formacao/pesquisa colaborar para o real enfrentamento das dificuldades existentes
nas escolas” (OGLIARI, 2012, p. 29).

2.3 FORMACAO DO PROFESSOR: A PROPOSTA DO PDE-PR

Héa de se concordar que falar sobre formacéo de professores, seja inicial ou
continuada, requer considerar que a mesma esta pautada na racionalidade técnica,
a qual arquiteta a prética profissional como algo puramente instrumental, que prevé
a solucao de determinadas situacdes por meio da aplicacdo de teorias, métodos e
técnicas, tornando-se, entdo, uma amostra prescritiva de formacéo. Constatamos,
ainda, que essa amostra fragmenta o papel do professor e ainda faz com que seu
trabalho tenha um estilo repetitivo e alienado em relagdo a pura construcdo do

conhecimento. Corroborando ao exposto Almeida (2001, p.1) afirma que:

O paradigma taylorista, separa pesquisadores e especialistas, ou seja, 0s
qgue elaboram propostas, planos, programas e modelos, enfim os que
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produzem conhecimento, dos consumidores e executores dos
conhecimentos e a¢des planejadas pelos primeiros.

Nesse cenario, 0 PDE-PR surge como uma politica de estado que vai contra
esse carater de racionalidade técnica e repeticdo alienada, visto que os docentes
precisam trabalhar sobre uma dificuldade real e local, ou seja, enfrentada na escola.
E j4 no primeiro semestre do programa, o professor precisa montar um projeto de
intervencdo pedagdgica, o qual possibilite a superacédo dessas dificuldades ora

vivenciadas.

Assim, o professor possui a possibilidade de implementar sua proposta
na escola e realiza reflexdo tedrica sobre os resultados atingidos com a
implementagc8o. Para realizar estas atividades, o PDE propicia, ao
professor, retornar a universidade para aprofundar os seus
conhecimentos pedagdgicos e especificos de sua area de formacao, com
a finalidade de que possa operar conceitualmente as reflexdes realizadas
sobre a prética. (OGLIARI, 2012, p. 31)

Ao possibilitar que o professor retorne a universidade, € evidente que h4 o
reencontro com novas metodologias e possibilidades, uma vez que ocorre a troca
de experiéncia entre os pares.

O programa nao se trata de um estudo sem conexdo com a realidade da
escola, pois se trata de um programa curricular que abrange a melhoria do ensino-
aprendizagem local, contra 0 modelo da racionalidade técnica que prevé férmulas
“‘magicas” que teoricamente dao conta das dificuldades enfrentadas.

De acordo com Ogliari (2012), o PDE-PR considera a relagdo que existe
entre a teoria e a prética, observando a realidade social, capaz de promover a
efetiva construcao do conhecimento. Ainda, afirma que o programa nao se limita a

reflexdo sobre a pratica restrita as paredes da sala de aula.

2.4 ATIVIDADES CURRICULARES PROPOSTAS PELO PDE-PR

Ao analisar a efetiva proposta do programa de desenvolvimento educacional,
verificamos que 0 eixo que coordena a proposta curricular do PDE-PR fala sobre o
conhecimento da realidade escolar local, o qual possibilita a melhor compreensao

do ambiente/espaco escolar e da abertura para a superacédo de seus problemas.
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Para Oliveira (2013), urge compreender que as escolas sao desiguais tanto em
relacdo aos aspectos fisicos e objetivos, quanto aos fatores complexos e externos
que as envolvem, sendo de alguma forma necessario compreender estes fatores
para entender o que se passa dentro da escola e quais as suas reais necessidades,
principalmente as pedagogicas. Dessa mesma forma, consideramos que para
compreender a escola é preciso perpassar pela compreensdo de suas condigées
internas e externas, bem como sobre as praticas pedagdgicas e os contextos em
qgue elas ocorrem, sendo de suma importancia uma analise tedrica e de contexto
aprofundada.

Para Moreira (2000), ha um modelo de proposta curricular que tem como
eixo organizador as necessidades e exigéncias da vida social e ndo as disciplinas
tradicionais, o que vai de encontro aos defensores de uma educacao libertadora,
tais como Paulo Freire, cuja matriz € mais flexivel, que leva em conta a realidade
local, trabalha a interdisciplinaridade, disparando como sendo essa a tendéncia
pedagdgica que melhor se encaixa nos movimentos de educacao popular.

Avancando nesse cenario, o PDE-PR possui um curriculo que mantém a
organizacdo disciplinar, o que visa a valorizacdo da especificidade do
conhecimento, bem como de seus valores universais. No entanto, né&o
desconsidera a importancia dos problemas locais, observando que as escolas
devem fazer parte do processo formativo de seus professores. Dessa forma, ha o
casamento da abrangéncia universal e local no curriculo do programa de formacéao.
Essa ideia refor¢a a escola no papel de objeto de estudo, passando por “reflexdes
por meio de apoio tedrico aprofundado, o que permite estabelecer as relacdes entre
os niveis macro e micro. ” (OGLIARI, 2012, p. 33)

A estrutura do PDE-PR foi concebida, consideracéo as conjecturas tedricas
que ja foram expostas até o momento. O programa € composto por trés eixos
norteadores: atividades de integracdo teorico-praticas; atividades de
aprofundamento teorico; e atividades didatico-pedagogicas com utilizacdo de
suporte tecnoldgico. Para Ogliari (2012), as atividades formativas contidas nos
eixos foram embasadas na articulagéo entre formacao tedrica e escola, ou seja, na

relacéo teorico-pratica, considerando a realidade local, visto que a construcéo do
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objeto de estudo se da por meio do recorte de um contexto da pratica, o qual precisa
ser entendido & luz de um referencial tedrico.

O cronograma das atividades a serem desenvolvidas no decorrer do PDE-
PR inclui cursar disciplinas, as quais sédo de responsabilidade das IES, sempre
observando as discussfes a que o0s professores estdo investigando em seus
projetos de intervencdo pedagdgica. Diante dessa perspectiva, os professores sao
encaminhados as instituicdes de ensino superior que tenham orientadores, pré-
selecionados, que os acompanhem e orientem na tematica proposta. Cabe
ressaltar que as disciplinas e cursos precisam estar em conformidade com a
especificidade da &rea de formacdo dos docentes e as necessidades dos projetos,
porém nao é sempre que O programa consegue possibilitar o atendimento das
particularidades dos cursos e disciplinas.

No decorrer do PDE--PR, ha exigéncia que os professores realizem
encontros com seus orientadores, afim de que recebam orientagdes que visem o
desenvolvimento do projeto de intervencdo pedagdgica. Além disso, deve ocorrer
participacdo nas atividades de insercdo académica, as quais possibilitam a
interacdo entre os professores e a rotina de frequentar eventos académicos que
visem sua area de formacdo e o campo da educacdo; ocorre, também, a
participacdo em semindrios tematicos pertencentes a educacédo basica permitindo
gue os docentes debatam com os ministradores dos seminarios, bem como com
seus pares. S8o também propostas atividades de tutoria em Grupos de Trabalho
em Rede — GTRs, com a finalidade de socializar as producdes de professores PDE-
PR para com os demais professores da rede estadual, porém da mesma disciplina,
por meio de grupos de discussdes virtual, onde os docentes do programa fazem a
mostra do seu projeto de intervencdo pedagdgica, seus aportes tedricos e material
didatico para outros professores para serem discutidos em rede, por meio da
internet, ou seja uma troca e socializacdo entre os pares da rede estadual de

ensino.
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2.4.1 GTR: formando formadores®

O Grupo de Trabalho em Rede — GTR é uma atividade de Formacao
Continuada destinada aos professores da Rede Publica Estadual de Ensino, que
tem como objetivo socializar as producdes de professores da Rede — utilizando o
Ambiente Virtual de Aprendizagem — AVA, da Secretaria de Estado da Educagéo.

Para participar do GTR, é necessario ser professor da Rede Estadual de
Ensino QPM (Quadro Préprio do Magistério), QUP (Quadro Unico de Pessoal) ou
PSS (Processo Seletivo Simplificado). Todos devem estar cadastrados nesse
Portal para efetivar sua inscrigdo no GTR.

Os professores participam de atividades formativas relacionadas a
informatica basica, tutoria e ambiente moodle. Diante dessa formacdo, é
possibilitado que os docentes adquiram habilidades tecnoldégicas que auxiliam os
professores PDE-PR a coordenar atividades de tutoria no GTR, promovendo um
grupo de discussao virtual sobre o seu estudo no Programa, com outros
professores da rede, da mesma area de atuacao.

Em sociedades cada vez mais globalizadas, a exigéncia da capacitagcéo dos
individuos e a democratizacdo ao acesso da informacdo e a suas tecnologias
(TIC’s) € um fato, o que néao é diferente no sistema educacional. Dessa forma, o
PDE-PR promove a formacao tecnoldgica e cientifica de seus participantes, visto
que para que seus participantes concluam o programa € necessario promover o
GTR, o que ocorre, exclusivamente, por meio de recursos tecnolégicos.

Vale ressaltar que, além dessa socializacao de trabalhos, por meio do GTR,
o PDE-PR permite que grupos de professores locais de organizem para a
implementacdo do projeto de intervencao pedagdgica na escola. Grupos dessa

natureza, organizados no interior da escola, contam com profissionais vinculados

6 Utilizamos o termo formando formadores devido as atividades dos GTR’s serem propostas por
professores que participam do PDE-PR e essas sdo destinadas aos demais professores, néo
integrantes do PDE-PR, da rede estadual de educag¢édo. O GTR é uma das a¢6es do PDE-PR, que
busca estreitar os lagos entre os professores que participam do PDE-PR e os demais professores
darede. Logo, consideramos que h& a formac¢é&o continuada dos professores da rede pelos préoprios
professores da rede.
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ao projeto do professor participante do PDE-PR, com o intuito de corroborar com a
discusséo e implementacéo do projeto na escola.

Analisando especificamente a Ultima turma do PDE-PR, 2016/2017,
verificamos que foram disponibilizadas aos candidatos 17 linhas de estudo,
havendo a inscricdo de 1825 professores. A distribuicdo dos professores por areas

do conhecimento pode ser melhor visualizada na Figura 3

Figura 3: Distribui¢cdo dos professores PDE-PR, turma 2016/2017, por areas do conhecimento

PROJETOS PDE 2016/2017 - ANALISE PERCENTUAL
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Fonte: Godoi (2017, p. 4971)

Verificamos que as maiores concentracdes de professores estavam nas
linhas de estudo referente a Lingua Portuguesa e Matematica. Em contraponto,
Sociologia, presente apenas no ensino médio, contou com apenas 0,22% dos
professores cursando o PDE-PR nesse periodo.

Podem se inscrever no GTR aproximadamente 20 professores por turma,
sendo que em 2016/2017 houve a formagdo de 1825 turmas. A Figura 4 nos
apresenta a média de inscritos nos GTR’s.
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Figura 4: Quantidade de professores inscritos por turma x média de inscritos

GTR 2017 - Quantidade de inscritos e média
de inscritos, por turma, do PDE 2016/2017

Fonte: Godoi (2017, p. 4972)

Constatamos que das 17 linhas de estudo, apenas quatro atingiram o limite
de inscritos por turma: Sociologia, Quimica, Educacdo Especial e Filosofia. Ao
fazermos o comparativo das Figuras 3 e 4, concluimos que embora Lingua
Portuguesa e Matematica possuam o maior nimero de professores PDE-PR, essas
se apresentam como as menos procuradas, visto qgue possuem menor média de
inscritos.

Diante disso, Godoi (2017, p. 4974-4975) nos apresenta sobre o GTR, turma
2016/2017 que:

Os resultados indicam a participacdo distinta dos professores por linha
de estudo (17) propostas no Programa. Apesar do limite de vagas por
turma (20), em apenas quatro esse limite foi constatado: Educacdo
Especial, Filosofia, Quimica e Sociologia. No entanto, as linhas de estudo
de Lingua Portuguesa e Matematica foram as que mais receberam
professores. A importancia de ambas, como ja aludido pode ser pela
maior presenca de professores na rede estadual, ou ainda pelo interesse
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destes em contribuirem para melhorar os desempenhos de seus alunos
em avaliacdes estaduais (no Sistema de Avaliacdo da Educacao Basica
do Parana - SAEP), nacionais, como nas aplicadas pelo Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Educacionais e usadas no célculo do indice de
Desenvolvimento da Educacédo Basica (Avaliacdo Nacional da Educacéo
Bésica e a Prova Brasil) e mesmo internacionais (PISA).

Godoi (2017, p. 4975), ainda, nos mostra que embora aconteca a oferta de
formacao continuada, “o que se evidencia, por exemplo, em semanas pedagdgicas
€ o desinteresse dos professores por essa modalidade de formacgéo continuada,
pela forte rejeicdo aos mesmos, possivelmente pela falta de organizacao por parte
da gestéo escolar na promocao de reflexdes sobre os questionamentos levantados
em relacdo as praticas educativas, organizacdo da escola e demais demandas do

contexto escolar”.

2.5 FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES: REFLEXAO SOBRE O
PDE-PR

Cabe aqui entender que o desenvolvimento profissional do professor,
inclusive no ambito de formacdo continuada, ocorre em conjunto com o
desenvolvimento das organiza¢gdes em que atua, ou seja no ambito das escolas em
que atuam e nas préprias IES que o professor participa do PDE-PR. Dessa forma,
Barroso (1995) afirma sobre a clareza da analogia e dependéncia reciproca que
existe entre a maneira de ensinar e a maneira que a escola é organizada e gerida;
ficando claro que as instituicdbes escolares sao os proprios profissionais da
educacédo e demais integrantes da comunidade escolar. “As organizagbes passam
a ser consideradas como constru¢des sociais e ndo como uma entidade natural que
existe para la da acdo humana’” (BARROSO, 2003, p. 71). Logo, podemos
considerar que as constantes relacoes de dependéncia reciproca formam as
organizacdes e também as caracterizam.

Essa caracteristica das organizacdes esta de acordo com a proposta do
PDE-PR, pois coloca as escolas no foco do processo de formacao dos professores,
0 que leva em consideragao relacdo que existe entre a proposta de formacéao,

projeto de intervencdo pedagdgica, e o local de atuagcdo. Para tanto, Barroso
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(2003), concorda que o processo formativo centrado na escola da suporte a
tentativa de unir a formacdo ao processo de desenvolvimento das instituicdes

escolares, considerando o tempo atual.

2.6 DE CONSUMIDORES A PRODUTORES DO CONHECIMENTO:
PROPOSTA DO PDE-PR

Com o PDE-PR ainda ha a possibilidade da producao de materiais didatico-
pedagogicos, esses produzidos pelos proprios professores participantes do
programa de desenvolvimento educacional.

Desse modo, o material didatico, o qual, dentro do programa, é chamado de
producao didatico-pedagogica, se constitui como um dos pontos estratégicos que
sao delimitados aos professores para que sejam utilizados na escola e auxiliem no
projeto de intervencéo pedagdgica na escola. Esse material € de propria autoria o
qual se reveste de inten¢des, na visdo de superar as dificuldades pedagdgicas
observadas pelo professor participante do programa.

Diante desse cenario, podemos recorrer ao que consta no Documento

Sintese do PDE-PR (2009, p. 5 — 6) que versa sobre os materiais didaticos:

Essa atividade refere-se ao material didatico a ser elaborado pelo
Professor PDE, enquanto estratégia do Projeto de Intervencao
Pedagogica na escola também sob orientacdo do Professor Orientador
da IES. O Professor PDE, com o devido acompanhamento de seu
orientador da IES, devera elaborar uma producdo didatico-pedagdgica
pertinente ao seu objeto de estudo/problema, devidamente sistematizado
no Projeto de Intervencdo Pedagdgica na Escola e considerando a sua
area/disciplina de ingresso no Programa.

Salientamos que as produgcdes didatico-pedagodgicas devem ser
consideradas como material didatico a ser utilizado pelo Professor PDE
em situacBes especificas e planejadas, como subsidio ao trabalho a ser
desenvolvido junto a alunos e/ou professores. Nessa perspectiva, ira
auxiliar na compreenséo da realidade objetiva, como também contribuir
para a sua transformacao.

Neste movimento, é de extrema importancia a fundamentagéo tedrico-
metodoldgica do professor, tendo em vista 0s objetivos aos quais se
destina a sua producdo didatico-pedagdgica — a escola publica
paranaense.
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Assim sendo, a Coordenacao Estadual do PDE indica a elaboracéo de
producdes didatico-pedagdgicas a serem utilizadas para fins
pedagoégicos, como por exemplo: cadernos pedagdgicos, cadernos
tematicos, unidades didaticas, mapas, atlas, producéo de roteiros, videos
e documentarios para TV, dentre outras possibilidades.

A producdo desses materiais de caracteriza diante dos professores,
integrantes do programa, como um desafio, visto que “rompe com a cultura dos
professores da educacdo béasica que utilizam, em suas aulas, basicamente
materiais didaticos elaborados por outros e indicados para uso pelas Secretarias
de Educacéo ou pelas escolas privadas” (OGLIARI, 2012, p. 45). Assim, produzir
esses materiais representam grandes dificuldades aos participantes do PDE-PR,
devido a insegurancga, visto que néo estdo habituados a producéo intelectual.

Ao longo desse capitulo, tivemos a oportunidade de observar como se
configura a formacao continuada dentro da rede estadual de ensino do Parana e
as suas efetivas contribuicbes ao processo formativo, tanto para os professores,
guanto aos ambientes/espacos escolares. Os aspectos apresentados durante o
capitulo consideraram o Programa de Desenvolvimento Educacional, sua proposta
de estudo, discussdes com o campo de formacdo do professor, seus aspectos
curriculares, as reflexdes sobre o desenvolvimento profissional com o PDE-PR e

por fim sobre a producao e elaboracdo de materiais didatico-pedagdégicos.
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3 TEORIA DAS REPRESENTACOES SOCIAIS

Nesse capitulo, com base no aporte tedrico da Teoria das Representacdes
Sociais, proposta por Serge Moscovici (1961/2012) e nos estudos e pesquisas de
discipulos, descrevemos a TRS, sua concepg¢do, organizacao e estrutura.

Realizamos uma breve descricdo das diferentes abordagens das
Representacfes Sociais, dando énfase a estrutural, bem como a Teoria do Nucleo
Central, com base em Abric (2000, 2001).

A fundamentacado do presente estudo esta delineada a partir dos trabalhos
dos seguintes autores: Guareschi e Jovchelovitch (2013); Ens e Behrens (2013);
Alves-Mazzotti (2008); Jodelet (2001; 2011); Moscovici (1978; 2003); Sa (1996;

1998); entre outros.

3.1 O DESPERTAR DE UM TEORIA: REPRESENTACOES SOCIAIS

Cabe apresentar que, de acordo com Ens e Behrens, 2013, a Teoria das
Representacdes Sociais (TRS) foi, originalmente, idealizada por Serge Moscovici,
na década de 1960 e, primeiramente, descrita por ele na obra: “La psychanalilyse,
son image et son public’, publicada no ano de 1961. Moscovici apresentou o
entendimento de “representacao social em seu estudo pioneiro das maneiras como
a psicanalise penetrou o pensamento popular na Frang¢a” (DUVEEN, 2015, p. 9).

Assim, o estudo das representacdes sociais, no espaco brasileiro, ganhou
forca a partir de 1994, segundo Bertoti (2014), com o inicio de reunides para
discussdo do tema. De acordo com Denise Jodelet (2001), entre as razdes que
explicam a propagacao do curso dessa teoria, podemos destacar o fato dela ter
reinventado a psicologia social, possibilitando uma nova maneira de olhar as
relacdes entre os individuos; sua relagdo com diversos mecanismos metodologicos
para explicar a nogdo de representacdo; inclusive seu caréater transversal, sua
interdisciplinaridade.

Cabe ressaltar que Moscovici (2003, p. 45) ancorou-se nos estudos de Emile
Durkheim sobre representacdes coletivas, tomando como ponto de partida para

explicar que 7[...] do ponto de vista de Durkheim, as representagdes coletivas
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abrangiam uma cadeia completa de formas intelectuais que incluiam ciéncia,
religido, mito modalidades de tempo e espago, etc”. Diante desses fatores, Oliveira
(2012, p. 70) argumenta que, na perspectiva de Durkheim, as representacoes

coletivas permitem:

[...] que o grupo exista, torna inteligivel a realidade que o cerca, além de
colocar em relacéo representacdes sobre novos e antigos fenémenos,
uma das possibilidades tedrico-metodologicas mais comuns desde algum

tempo, em trabalhos de pesquisa exploratérios”.
Entdo, tomando como base o conceito de representacdes coletivas de
Durkheim, Moscovici (2011) desenvolveu e propds o conceito de representacéo
social, enfatizando as particularidades de determinado grupo social, visto que as

representagoes sao:

[...] fendbmenos que necessitam ser descritos e explicados. S&o
fenbmenos especificos que estao relacionados com um modo particular
de compreender e se comunicar - um modo que cria tanto a realidade
como o senso comum [...] € para enfatizar essa distingdo que eu uso o
termo 'social' em vez de coletivo” (MOSCOVICI, 2011, 49).

Tomando como pressuposto essa idealizacdo, Jodelet observa que

Moscovici:

[...] “renovou a analise, insistindo sobre as especificidades dos
fenbmenos  representativos nas  sociedades contemporaneas,
caracterizadas por: intensidade e fluidez das trocas e comunicacdes;
desenvolvimento da ciéncia; pluralidade e mobilidade sociais” (2001, p.
22).

Diante dessa perspectiva, Duveen (2015), descreve que as representacoes
coletivas, para Durkheim, tém a acepcao de manter a sociedade coesa, ou seja,
conservar ou preservar o todo contra qualquer fragmentagéo ou desintegracéo. No
entanto, para Jodelet (2001) as questdes relacionadas sao destinadas as
mudancas da sociedade, do movimento das acfes sociais, pois € no caminhar de
tais variacbes que a ancoragem e a objetivacdo tém determinada significancia.

Durkheim foi o precursor de trabalhos com o conceito de representacoes
coletivas, habitualmente utilizado no sentido de representagbes coletivas,

integrando elementos normativos, informativos, ideoldgicos, cognitivos, atitudes,
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crencas, valores e imagens a producfes meramente mentais a partir de um estudo
de concepcgao coletiva (JODELET, 2001). Wachelke e Camargo (2007, p. 380)
esclarecem que “o novo termo [RS] passou a indicar um fendmeno enquanto o
termo tradicional indicava um conceito”.

Dessa forma, as representacdes sociais sdo formadas por dois processos
que ocorrem simultaneamente, o0os quais sao denominados objetivacdo e
ancoragem. O primeiro leva em consideragdo a identificagdo de um conceito,
buscando de certa forma nomea-lo, torna-lo familiar, visto que é a partir da
nomeacdao de ideias que elas ganham carater tangivel. O segundo processo tem
relacdo com a assimilacdo das imagens criadas pelo processo anterior e sua
conducdo para o mundo palpavel, incluindo, também, a insercdo do processo de
categorizacao, o qual agirh como um filtro para futuros comportamentos.

Diante disso, Moscovici (2003 apud ENS; BEHRENS, 2013, p. 94) “constatou
gue a concepcgao de representacao néo era estatica, e, sim, ‘estruturas dinamicas
operando em um conjunto de relagcbes e de comportamentos que surgem e
desaparecem, junto com as representagdes”.

Nesse cenario, entre as funcbes das representacfes sociais, podemos
destacar a explicacdo de realidade, definicdo da identidade e singularidades dos
grupos, orientacao de comportamentos praticos e a concepcao de justificativas para
posturas e comportamentos (ABRIC, 2001).

Percorrer os caminhos pela antropologia, sociologia e psicologia foi o modo
como Moscovici conduziu suas pesquisas para chegar ao campo da Psicologia
Social. Esse caminho possibilitou uma andlise sobre o individuo e suas interacfes
com a sociedade, visualizando que néo é possivel o individuo ser e estar separado
do meio e contexto em que vive, ndo podendo ser estudado de forma isolada.

Desse modo, “a relagao individuo-sociedade é indissoluvel” para dar
sequéncia ao estudo das Representacdes Sociais (ENS; BEHRENS, 2013, p. 95).
Dessa forma, o estudo das representacdes sociais permite compreender
concepcdes subjacentes de individuos ou grupos. Essas explanagfes e suposi¢cées
sobre a realidade orientam sua maneira de pensar, agir e se relacionar em diversas

instancias sociais.
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Uma das hipoteses do constante crescimento, em termos de expansao e
popularidade ocorre devido ao fato de que essa teoria ajuda a perceber e
"compreender os conceitos individuais e coletivos que individuos constroem acerca
da sua realidade e sua influéncia nas relagdes humanas. ” (BERTOTI, 2014, p.31)

Nota-se ainda que “uma representacao social € um conjunto organizado e
estruturado que comporta informacgdes, crengas e atitudes, constituindo um sistema
sécio-cognitivo particular [...]” (PULLIN; ENS, 2013, p. 202). Em seus estudos,

Jodelet (2001, p. 21) apresenta as representacfes sociais como.

[...] fenébmenos complexos sempre ativados e em ag&o na vida social. Em
sua rigueza como fendmeno, descobrimos diversos elementos (alguns,
as vezes, estudados de modo isolado): informativos, cognitivos,
ideolégicos, formativos, crencas, valores, atitudes, opinides, imagens,
etc., contudo, estes elementos sdo organizados sempre sob a aparéncia
de um saber que diz algo sobre o estado da realidade. E esta totalidade
significante que, em relagdo com a agdo, encontra-se no centro da
investigacao cientifica, a qual atribui como tarefa descrevé-la, analisa-la,
explica-la em suas dimens0des, formas, processos e funcionamento.

E, que segundo Abric (2000, p. 27)

[...] 0 sucesso dessa teoria € 0 testemunho da renovagéo do interesse
pelos fenbmenos coletivos, e mais exatamente pelas regras que regem o
pensamento social. O estudo do pensamento ‘ingénuo’, do ‘senso
comum’ aparece a partir de entao como essencial.

Para Moscovivi (2015, p.60), o senso comum tem relacdo com a modificacédo
da ciéncia naquilo que é familiar a sociedade, destacando que “a ciéncia antes era
baseada no senso comum e fazia 0 Senso comum menos comum; mas agora Senso
comum é a ciéncia tornada comum?”.

De acordo com Crusoé (2004), a Teoria das Representacfes Sociais tem
seu apice na finalidade de investigar a inter-relacdo entre sujeito e objeto e na
edificacdo do conhecimento, seja ele individual ou coletivo.

Cabe ressaltar que dentro do estudo da TRS né&o existe a distingdo entre

sujeito e objeto, ao passo que:

[...] o objeto esta inscrito num contexto ativo, sendo este contexto
concebido pela pessoa ou grupo, pelo menos parcialmente, enquanto
prolongamento do seu comportamento, de suas atitudes e das normas as
quais se refere” (ABRIC, 2000, p. 27)
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Essa definicdo de Abric ampara a relagdo reciproca entre sujeito e objeto.
Nota-se que as representacdes sociais sdo entidades quase corpdreas e possuem
uma perspectiva terna, visto que analisa o foco no sujeito, no objeto e no outro
(FAVERO, 2005). Assim, as representacdes sociais sdo oriundas de interacdes
humanas, sejam a ocorréncia de individuo para individuo ou de grupo para grupo.
Dessa forma, a representacdo social opera “tanto na medida em que ela possui
uma contextura psicoldgica autbnoma como na medida em que € prépria da nossa
sociedade e de nossa cultura” (MOSCOVICI, 1978, p. 45)

De acordo com Alves-Mazotti (2008, p. 22-23) na TRS

[...] parte-se da premissa de que nédo existe separagdo entre o universo
externo e o universo interno do sujeito: em sua atividade representativa,
ele ndo reproduz passivamente um objeto dado, mas, de certa forma, o
reconstréi e, ao fazé-lo, se constitui como sujeito, pois, ao apreendé-lo de
uma dada maneira, ele proprio se situa no universo social e material.

A teoria das RS legitima seu objeto de estudo no “saber simples”, que
chamamos de senso comum. Denise Jodelet, quando caracteriza a representacao
social, Jodelet (2001, p. 22) nos apresenta que a representagao social “é uma forma
de conhecimento, socialmente elaborada e partilhada com um objeto pratico, e que
contribui para a construgdo de uma realidade comum a um conjunto social”.

Frente a esse cenario, Moscovici garante que no campo das representacoes
sociais, ndo é possivel segmentar a relacdo que existe entre o sujeito e o0 objeto,

uma vez que

[...] O objeto esta inscrito num contexto ativo, dindmico, pois que é
parcialmente concebido pela pessoa ou a coletividade como
prolongamento de seu comportamento e s existem para eles enquanto
funcdo dos meios e dos métodos que permitem conhecé-lo”.
(MOSCOVICI, 1978, p. 48)

Logo, quando pensamos nessa interdependéncia entre o objeto e o sujeito,
Favoreto (2013, p. 65) destaca que

[...] ao integrar as caracteristicas do objeto as experiéncias e ao padrao
de normas e atitudes do sujeito, a representagdo reestrutura a realidade,
permitindo visdo geral e Unica tanto do objeto quanto do sujeito. A
representacdo age como um esquema de interpretacdo que permeia as
relagbes dos sujeitos, assim como seu contexto fisico e social, ditando
comportamentos e praticas.
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O individuo esta constantemente passando por transformacdes em relacao
ao meio social em que esta inserido. Diante disso, Moscovici (2012) afirma que o
individuo deve ser considerado como parte integrante do meio que se encontra, no
sentido de um sujeito que constréi e ndo apenas reproduz tudo aquilo que vé, um
ser que é capaz de ter mobilidade diante dos seus pensamentos, podendo inclusive
propor novas formas de reestruturar o que se pensa. Essa relagdo mostra que os
vinculos entre as pessoas, e a maneira como cada um ir4 interagir com a
informacéo, a propria consciéncia e as experiéncias tidas anteriormente sdo de
extrema importancia.

Ao considerar o exposto, podemos compreender que as representacoes
dominantes da sociedade afetam o processo de formagdo individual. Para
Moscovici (2011, p. 49 e 62), 0

[...] Individuo sofre a pressdo das representacdes dominantes na
sociedade [...], portanto, cada tipo de mentalidade é distinto e
corresponde a um tipo de sociedade, as instituicdes e as préticas que lhe
sdo proprias”’, assim as ‘representagbes sdo ao mesmo tempo,
construidas e adquiridas.
Continuando a mostrar a importancia das representacdes sociais, Guareschi
e Jovchelovicth (2013) consideram que as representacdes sdo acontecimentos que
envolvem a dimensao afetiva, cognitiva e social. Os autores afirmam que ‘o
fenbmeno das representacfes sociais, e a teoria que se ergue para explica-lo, diz
respeito a construcao de saberes sociais e, nessa medida, ele envolve a cogni¢cao”
(p. 19). Logo, eles afirmam que “a construcdo da significacdo simbolica, €,
simultaneamente, um ato de conhecimento e um ato afetivo” (p. 19), visto que a
cognicao e o afeto que acontecem nas representacdes sociais estdo presentes no
contexto social.
Em relacdo ao sentido dado as representacdes sociais, Moscovici informa

gue elas sdo como

[...] um conjunto de preposicdes, reacfes e avaliacbes, que dizem
respeito a determinados pontos, emitidas aqui e ali, no decurso de uma
pesquisa de opinido ou de uma conversagéao, pelo ‘coro’ coletivo de que
cada um faz parte, queira ou ndo. (1978, p. 67)
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Assim, esse conjunto de proposicfes se organizam de modos variados e de
acordo com o local inserido, dando énfase ao que Moscovici (1978, p. 67) denomina
de “universos de opinidao”, uma vez que “cada universo tem trés dimensdes: a
atitude, a informagédo e o campo de representagdo ou imagem” (p. 67). Dando
espaco a discussao dessas trés dimensdes, Moscovici (1978, p. 67) pondera que
a informacéo esta atrelada a “organizagdo dos conhecimentos que um grupo possui
a respeito de um objeto social”, a imagem “ao conteudo concreto e limitado das
proposi¢des atinentes a um aspecto preciso do objeto da representagcido” (p. 69) e
a atitude é benéfica a “orientacao global em relagdo ao objeto da representagao
social” (p. 70). Quando as trés dimensdes de entrelagam, nota-se uma “panoramica
do seu conteudo e do seu sentido” (p. 71), dessa forma podemos “concluir que uma
pessoa se informa e se representa alguma coisa unicamente depois de ter adotado
uma posicéo, em funcdo da posicdo tomada” (p. 74).

Nesse cenario, Moscovici (2012, p. 53) explica que a “representagdo, como
pensamos, ndo € a instancia intermediaria, mas um processo que, de alguma
forma, torna o conceito e a percepcao, intercambiaveis pelo fato de ser tomado
como objeto de percepcéao, o conteudo do conceito pode ser ‘percebido’.

Se torna de extrema importancia falar sobre e compreender os dois fatores
determinantes da TRS: a objetivacdo e a ancoragem. Moscovici (2003, p. 61)
declara que a ancoragem “[...] € um processo que transforma algo estranho e
perturbador que nos intriga em nosso sistema particular de categorias, e o compara
com um paradigma de uma categoria que nds pensamos ser apropriada”. Assim, a
ancoragem faz parte de um mecanismo cognitivo que cursamos, para desvendar e
aproximar os objetos e lhes dar sentido. Alves-Mazzotti (2008, p. 30) contribui
explicando que “a representacdo sempre se constroi sobre um ‘ja pensado’,
manifesto ou latente. A ‘familiarizacdo com o estranho’ pode, com a ancoragem,
fazer prevalecer quadros de pensamento antigos, posicdes preestabelecidas,
utilizando mecanismos como a classificagédo, a categorizacéo e a rotulagao”.

Ainda falando sobre a ancoragem em RS, Moscovici (2003) argumenta que,
quando nos deparamos com novas representagdes, conceitos ja firmados sdo

carregados, para que possamos entender a realidade e atuar sobre ela de modo
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objetivo. Alcangando uma relagdo com novas representacdes, o “eu” sofre uma
desestabilizacdo, provocando um conflito com informac¢des que ja tinham sido

cristalizadas. Desse modo a mente reclassifica tais informacdes:

[...] pela classificagdo do que é inclassificavel, pelo fato de se dar um
nome ao que nao tinha nome, somos capazes de imagina-lo, de
representa-lo. De fato, representacao €, fundamentalmente, um sistema
de classificacdo e de denotacéo, de alocacdo de categorias e nomes. A
neutralidade é proibida pela I6gica mesma do sistema, onde cada objeto
e ser devem possuir um valor positivo ou negativo e assumir um
determinado lugar em uma clara escala hierarquica. Quando
classificamos uma pessoa entre 0s neuréticos, ou judeus ou o0s pobres,
nos obviamente ndo estamos apenas colocando um fato, mas avaliando-
a e rotulando-a (MOSCOVICI, 2003, p. 62).
Esse processo permite dar sentido a uma nova realidade, uma brecha para
novas representacdes, o que se denomina de ancoragem, segundo Moscovici
(2003). Entao ela faz parecer familiar o que n&o integrava o contexto social.

Para Moscovici (2003, p. 61-62) ancorar

[...] é classificar e dar nome as coisas. Assim, consegue-se imaginar e
representar essas coisas, objetos, pessoas em determinada categoria e
rotuld-las com nomes conhecidos. Chega-se assim a uma teoria da
sociedade e da natureza humana.

Moscovici (2003, p. 63) explica que “categorizar alguém ou alguma coisa
significa escolher um dos paradigmas estocados em nossa memoaria e estabelecer
uma relagao positiva ou negativa com ele”. Desse modo, a ancoragem urge no
momento em que a representacdo social é constituida por um determinado grupo
social e nele esté fixada.

Quando falamos de objetivacao, técnica atrelada a ancoragem, Moscovici
explana que “a objetivacdo une a ideia de nao familiaridade com a de realidade,
torna-se a verdadeira esséncia da realidade” (2003, p. 71). Logo, percebemos que
a ancoragem aproxima e torna familiar o objeto ndo conhecido e desconceituado
pelo individuo, enquanto a objetivacdo, apds a categorizacdo dos conceitos, busca
transformar a nova representacdo em algo mais corporeo.

Esses processos sao bem explicados por Moscovici, ao passo que 0 autor
busca “[...] comparar Deus com um pai € o que era invisivel, instantaneamente se

torna visivel em nossas mentes” (2003, p. 72). Dessa forma, ao fazer a comparacgéao
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de “Deus” com um “pai”, podemos verificar claramente que “Deus” foi ancorado em
nossas estruturas do pensamento, e que o mesmo foi objetivado na figura do “pai”.
Sendo assim, ao “comparar e ja representar, encher o que esta naturalmente vazio,
com substancia. Temos apenas de comparar Deus com um pai e o0 que era invisivel,
instantaneamente se torna visivel em nossas mentes, como uma pessoa a quem
nos podemos responder como tal” (2015, p. 72).

Concluimos que a ancoragem torna possivel a objetivacdo, porém sao
processos associados, concomitantes, visto que eles interagem entre si, pois no
mesmo momento que ancoro ja objetivo e represento tal objeto.

Moscovici (2003, p. 78) esclarece que:

Ancoragem e objetivagdo sdo, pois, maneiras de lidar com a memoria. A
primeira mantém a memdéria em movimento e a memoéria é dirigida para
dentro, estd sempre colocando e tirando objetos, pessoas e
acontecimentos, que ela classifica de acordo com o tipo e os rotula com
um nome. A segunda, sendo mais ou menos direcionada para fora (para
outros), tira dai conceitos e imagens para junta-los e reproduzi-los no
mundo exterior, para fazer as coisas conhecidas a partir do que ja &
conhecido.

Estudar a TRS é entrar num campo vasto de conhecimentos e aprendizados,
o que torna muito dificil chegar numa definicdo do que seja representacéo social.

O préprio precursor da teoria relata sobre a dificuldade de entender o conceito e
definicdo das RS.

[...] se a realidade das representacdes sociais é facil de apreender, ndo
€ 0 conceito. Ha muitas razbes para isso. Razdes historicas, em grande
parte, e € por esse motivo que se deve deixar aos historiadores a
incumbéncia de descobri-las. Quanto as razbes nado histdricas,
reduziram-se todas a uma Unica: a sua posigao “mista”, na encruzilhada
de uma série de conceitos sociolégicos e de uma série de conceitos
psicolégicos. (MOSCOVICI, 1978, p.41)

Muitos estudiosos buscaram desmistificar a complexidade da TRS, para
tanto se aprofundaram em estuda-las, revelando diversas abordagens, o que
permite, hoje, que muitos outros estudos se aprofundem e apresentem a interagao
que ha da TRS com as diversas areas do conhecimento, principalmente a

Educacao.
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Jodelet (2001) apresenta que a teoria proposta por Moscovici se tornou um
caminho orientador, um alicerce que é ponto de referéncia para todos os estudos
que abarcam Representacdes Sociais, no entanto, ndo é o Unico padrdo a ser

seguido, visto que, de acordo com Jodelet ao

[...] longo desses 50 anos ap6s o surgimento desse campo cientifico,
vimos aparecer diversas “escolas” caracterizadas pela existéncia de um
conjunto de pesquisadores que se relinem ao redor de uma mesma
pratica marcada por uma associagéo estreita entre modelo tedrico e uma
metodologia (2011, p. 20-21).

Podemos dizer que as principais correntes de estudo no campo das
representacfes sociais sdo quatro: a abordagem processual, estudada por Denise
Jodelet, a abordagem estrutural, a qual apresenta a Teoria do Nucleo Central,
proposta por Jean-Claude Abric, a abordagem sociolégica, que se apoia nos
estudos de Willem Doise, e também a abordagem dialégica, a qual se projeta,
dialogando com a linguistica e a filosofia, desenvolvida por Ilvana Markova
(ARRUDA, 2014).

O Quadro 8 objetiva uma breve descricdo das diferentes abordagens da
teoria das representacdes sociais.

Nesse estudo, optamos por trabalhar na 6tica da abordagem estrutural, por
meio da Teoria do Nucleo Central, apresentada por Abric (2000, 2001). A opcéao
por essa abordagem estad centrada na ideia de que "[...] a organizacdo de uma
representacdo social apresenta uma caracteristica especifica, a de ser organizada
em torno de um nucleo central, constituindo-se em um ou mais elementos que dao

significado a representacéo”, de acordo com Abric (2000, p. 31).
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Quadro 8: As diferentes abordagens da Teoria das Representacfes Sociais

PRECURSOR ABORDAGEM CARACTERISTICA

Estuda as questdes fundamentais da teoria das
representacdes sociais por meio da sociogénese, a
Denise Jodelet Processual construcdo da representacao a partir dos conceitos
de objetivacdo e ancoragem. Jodelet foi a principal
colaboradora de Serge Moscovici.

A abordagem sociolégica surgiu no grupo de
Genebra, seus estudos sédo baseados nas
concepcdes do individuo e/ou funcionamento
sociolégico, a partir da descricdo detalhada dos
sistemas de organizacao e de comunicag¢des do
grupo social. Apresenta em seus estudos a relacéo
entre a linguagem, a ideologia e as representagfes
sociais.

A proposta idealizada por Markova estuda as
representacdes sociais pelo viés da dialogicidade,
ja que a comunicacgédo tem funcdo fundamental na
Ivana Markova Dialdgica formacéo das representacdes sociais uma vez que
séo construidas no processo de interacdo entre as
pessoas

E intitulada de Teoria do Nucleo Central (TNC),
pois propde um encaminhamento metodolégico
para analise do provavel Nucleo Central das
representacdes sociais. A TNC defende que as
representacdes sociais sdo estruturadas em dois
sistemas: o central e o periférico.

Willem Doise Socioldgica

Jean-Claude Abric Estrutural

Fonte: Nagel (2017, p. 57).

3.2 ABORDAGEM ESTRUTURAL DA TRS: A TEORIA DO NUCLEO CENTRAL

A abordagem estrutural das RS tem como um de seus elementos a Teoria
do Nucleo Central (TNC), o que vem complementar a TRS proposta por Moscovici.
De acordo com S4&, apoiado em Abric (2001), a TNC tem como objetivo
“proporcionar descricbes mais detalhadas de certas estruturas hipotéticas, bem
como explicacdes de seu funcionamento, que se mostrem compativeis com a teoria
geral” (1996, p. 51).

Abric (2000, 2001), estudioso da abordagem estrutural, apresenta quatro
funcdes elementares das representacdes sociais: a fungao cognitiva, a fungao
identitaria, a funcdo de orientacdo e a funcgéo justificadora. O autor ainda informa
que “as representacdes tém um papel fundamental na dindmica das relagdes

sociais e nas praticas”, Abric (2000, p. 28), explicando assim as quatro funcoes.
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O Quadro 9 sintetiza as caracteristicas dessas funcdes

Quadro 9: Caracteristicas das funcdes das representacfes sociais

FUNCAO CARACTERISTICA
Cognitiva E a préatica do senso comum

A funcgdo identitaria esclarece que além do
Identitaria coletivo, a identidade do sujeito também

permeia a representacédo social.

Responsavel por nortear comportamentos e
praticas do sujeito

Permite aos atores explicar e justificar suas
Justificadora condutas em uma situacao ou em relacao aos
seus participantes

Orientacao

Fonte: adaptado de Abric, (2000, p. 28).

O autor ainda informa que “as representacdes tém um papel fundamental na
dinamica das relagdes sociais € nas praticas”, Abric (2000, p. 28), explicando assim
as quatro funcoes.

Podemos concluir que a funcdo cognitiva, ou funcéo do saber, da espaco
para o conhecimento da realidade e sua explicacdo. Podemos dizer que € a pratica

do senso comum, pois

[...] permitem que os atores sociais adquiram conhecimentos e 0s
integram em um quadro assimilavel e compreensivel para eles proprios,
em coeréncia com seu funcionamento cognitivo e os valores aos quais
eles aderem. (ABRIC, 2000, p. 28-29).

A funcdo identitaria, tem como norte definir a identidade e garantir a
singularidade de determinado grupo. Desse modo, as representagdes situam “os
individuos e o0s grupos no campo social (permitindo) a elaboracdo de uma
identidade social e pessoal gratificante, ou seja, compativel com sistemas de
normas e de valores social e historicamente determinados” (ABRIC, 1994 apud SA,
1996, p. 44).

Assim, a funcdo de orientacdo fica com o rigor de dar suporte a
comportamentos e praticas do sujeito, visto que “a representagdo intervém
diretamente na definicdo da finalidade da situacdo, determinando assim, a priori, 0

tipo de relagdes pertinentes para o sujeito” (ABRIC, 2001, p. 16).



80

A justificativa dos comportamentos se da por meio da funcéo justificadora da
representacao social, pois “permitem aos atores explicar e justificar suas condutas
em uma situacao ou em relagdo aos seus participantes” (ABRIC, 2001, p.17).

Considerando essas func¢des Abric propés em sua abordagem estrutural das
representacdes sociais: a Teoria do Nucleo Central, em 1976. Para a construcao
de tal teoria Abric (2001) partiu do principio de que toda representagdo tem como
base um nucleo central, o qual sustenta a organiza¢cdo ao mesmo tempo determina
sua significacao.

Segundo Abric (2001, p. 163). o nacleo central de uma representacao é

formado por duas fungfes essenciais,

Uma func&o geradora: é o elemento pelo qual se cria ou se transforma
a significacdo dos outros elementos constitutivos da representacdo. E
aquilo por meio do qual esses elementos ganham um sentido uma
relevancia;

Uma segunda fun¢édo organizadora: € o ndcleo central que determina a
natureza dos vinculos que unem entre si 0s elementos da representacao.
E, neste sentido, o elemento unificador e estabilizador da representagéo
(Grifos nossos).

O principal pensamento de Abric € que “toda representacao social esta
organizada em torno de um nucleo central e um sistema periférico” (MACHADO,;
ANICETO, 2010, p.352).

A partir dessa teoria, Abric (2000) menciona sobre o sistema central e o
periférico:

O nlcleo central é determinado, de um lado, pela natureza do objeto
representado, de outro, pelo tipo de relagbes que o grupo mantém com
este objeto e, enfim, pelo sistema de valores e normas sociais que
constituem o meio ambiente ideolégico do momento e do grupo (ABRIC,
2000, p. 31).

O nucleo central se revela como o elemento mais estavel da representacao,
€ nele que se fortalecem os elementos cognitivos, 0s quais estdo enraizados na
memoria do grupo social, que estruturam as representacdes, 0 nucleo central é
muito mais resistente a mudancas. E sua principal fungao é “[...] gerar o sentido
béasico da representacdo e de organiza-la como um todo” (SA, 2007, p. 595). Ja o

sistema periférico ndo possui tanta resisténcia a mudancas, é mais facil de mudar,
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€ no sistema periférico que percebemos como o individuo/grupo lida com as
contradicdes dos diversos posicionamentos e entendimentos que estdo em um
certo contexto, capacitando-os a que mudem suas respostas a determinadas
experiéncias (SA, 2007).

O Quadro 10 apresenta um relato das propriedades dos sistemas central e

periférico, de acordo com Abric, de uma representacdo social.

Quadro 10: Propriedades do sistema central e periférico de uma representacao, segundo Abric

SISTEMA CENTRAL SISTEMA PERIFERICO

Ligado a meméria coletiva e a histéria do grupo | Permite a integracdo de experiéncias e
histérias individuais

Consensual Tolera a heterogeneidade do grupo

Define a homogeneidade do grupo

Estavel Flexivel

Coerente Tolera as contradi¢Bes

Rigido

Resiste as mudancas Evolutivo

Pouco sensivel ao contexto imediato Sensivel ao contexto imediato

Funcoes: Funcdes:

Gera o significado da representagéo Permite a adaptacao a realidade concreta

Determina sua organizacao Permite a diferenca de conteddo

Fonte: Abric (2000, p. 34).

Por mais que esses dois sistemas apresentem caracteristicas diferentes,
eles sdo interdependentes. Ao entorno do ndcleo central se organizam o0s
elementos periféricos. “Eles constituem o essencial do conteudo da representacéo:
seus componentes mais acessiveis, mais vivos e mais concretos” (ABRIC, 2000
p.31).

Abric (1994, p, 21) suscita que ndo é apenas por meio da dimensédo
quantitativa que se analisa o nucleo central, “ao contrario, o nucleo central tem
antes uma dimenséo qualitativa”.

Abric, (2001, p. 163) ainda, acrescenta ainda que o nucleo central

[...] é determinado, por um lado, pela natureza do objeto apresentado: por
outro, pela relacdo que o sujeito mantém com esse objeto. [...] é a
finalidade da situacdo na qual se produz a representacdo que vai
determinar seu (s) elemento (s) central (s).
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Os resultados dimensiveis de forma quantitativa contribuem para saber qual
a relevancia desse objeto em relacao ao termo indutor, valor que precisa ser maior
do que o apresentado nos elementos periféricos (ABRIC, 1994).

Flament (2001, p. 175) corrobora, afirmando que

[...] os estudos empiricos mostram que se podem observar elementos de
igual centralidade (muito forte) quantitativamente, mas que se
diferenciam qualitativamente, alguns fazendo parte do nucleo central,
outros néo.

Desse modo, podemos concordar com Abric (2001) quando ele adverte que
dois elementos até podem apresentar o mesmo valor quantitativo, no entanto um
deles pode pertencer ao nucleo central e outro ndo, devido a relevancia que o
sujeito d4 ao termo indutor, sendo de extrema importancia a analise qualitativa
também.

A analise interpretativa do provavel nudcleo central deve ir além da analise
prototipica, considerando uma abordagem plurimetodoldgica, ou seja, aplicando
mais de uma técnica. Assim, ressaltamos que a pluralidade de procedimentos
metodoldgicos adotada nesta pesquisa, respalda-se nas orientacbes de Abric

(2001, p. 71 apud DONATO, 2017, p. 34),

[...] A analise de uma representa¢éo social como nds definimos - conjunto
de informacdes, opinibes, atitudes, crencas, organizados em torno de um
significado central precisa, como j& dissemos antes, que se conhe¢cam
seus trés componentes essenciais: contetdo, sua estrutura interna e o
seu nlcleo. Nenhuma técnica, até agora, permite recolher conjuntamente
os trés elementos, o que significa claramente que o uso de uma Unica
técnica ndo € relevante para o estudo de uma representagdo, e que
gualquer estudo de representacao precisa necessariamente ser efetivado
em uma abordagem plurimetodolégica [...]

Desse modo, o autor deixa evidente que a analise do provavel nicleo central
deve ir além da analise prototipica. Nesse sentido utilizamos a analise de similitude
para confirmar o provavel nucleo central das representagdes sobre “PDE-PR”,
sendo que apods a revisao do corpus, o material foi rodado no software, gerando a
Arvore Méxima, no qual sdo distribuidos os termos em funcdo do grau de

conexidade com os demais.
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4 ANALISES PROTOTIPICA E SIMILITUDE DAS RS

O presente capitulo tem por objetivo apresentar os dados coletados durante
o periodo de pesquisa, bem como as caracteristicas pessoais e profissionais dos
participantes. Num primeiro momento, buscamos apresentar os dados obtidos com
o0 questionario sociodemogréfico dos 50 professores que participaram do Programa
de Desenvolvimento Educacional do Parana — PDE-PR, atuantes em municipios no
litoral paranaense.

Em seguida, apresentamos a analise prototipica das representacfes sociais
a partir do termo indutor “PDE-PR”, em conformidade com o quadro de quatro
casas, distribuido conforme a ordem média de evocacdes (OME) e ordem média
de importancia (OMI), partindo do ponto do que foi possivel visualizar na estrutura
e 0 conteudo das representacdes sociais dos professores PDE-PR sobre o
programa que participaram. A analise prototipica torna possivel o estudo e
interpretacdo dos elementos do provavel nacleo central e do sistema periférico,
considerando as justificativas propostas pelos participantes no teste de evocacfes
de palavras.

Em dltimo momento, afim de complementar esse estudo, propusemos a
analise de similitude, a qual mostra o grau de conexidade/proximidade dos
elementos das representacdes sociais, legitimando a realidade apresentada em
conversa com as politicas de formacéo continuada propostas pela Secretaria de
Estado da Educacdo do Paranid — SEED/PR.

4.1 CARACTERISTICAS DO GRUPO PARTICIPANTE DA PESQUISA

Os dados levantados pelo questionario sociodemografico gesticulam com a
realidade vivida pelo sujeito participante. No decorrer do processo de investigagao
das representacdes sociais esses dados sdo de extrema importancia, como alude
Abric (2000, p. 27)

O objeto esta inscrito num contexto ativo, sendo este contexto concebido
pela pessoa ou grupo, pelo menos parcialmente, enquanto
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prolongamento do seu comportamento, de suas atitudes e das normas as
quais ele se refere.

O universo da pesquisa se apresenta de forma predominantemente
feminino, visto que 80% dos participantes sdo do género feminino. Nagel (2017, p.
87) considera que “a predominancia do género feminino em profissdes do meio
escolar carrega um historico sobre a construcdo da identidade da profissdo
docente”, em complemento ao exposto pela autora constata-se que “o género é
uma esfera social em que ndo h4 uma posi¢do Unica, consensual e harmoniosa
que represente a sociedade como um todo” (CERISARA, 2002, p. 29).

No que diz respeito a idade dos participantes percebemos que 92% dos
participantes tem acima de 41 anos de idade, sendo que os demais possuem mais
de 31 anos. Esse perfil etario € explicado pela politica do PDE-PR, Lei
Complementar n°® 103/2004, a qual exige que o professor esteja no nivel 2 e no
minimo na classe 8 da carreira docente, 0 que exige, em média, 14 anos de
exercicio da profissdo, como concursado.

Em relacéo as areas do conhecimento, houve uma distribuicdo heterogénea,
ou seja, participantes pertencentes aos diversos eixos do saber. A Tabela 2
apresenta como estao distribuidos, por eixo de formacao, os participantes.

Tabela 2: Distribuicéo dgs participantes de acordo com a formacao profissional
EIXO DE FORMACAO NUMERO DE PARTICIPANTES
Arte
Ciéncias/Biologia
Educacdo Fisica
Estudos Sociais
Geografia
Historia

Letras
Matemética
Pedagogia
Quimica

TOTAL
Fonte: O autor, com base nos dados (2017).

a =
OP @D [R[WINWINF

Essa diversidade de professores ao entorno das areas do conhecimento é
possivel devido a politica do PDE-PR que oferta as vagas para participacéo do
programa de acordo com os diferentes eixos e proporcional a quantidade de

professores pertencentes em cada um destes.
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Outro levantamento feito foi a respeito da formacéo inicial do professor, se o
mesmo obteve sua licenciatura na rede publica ou privada. Observamos que 60%
dos participantes sé@o oriundos de instituigées publicas.

Em relacéo ao nivel de aperfeicoamento dos participantes, constatamos que
100% dos participantes possuem no minimo um curso de especializagdo lato sensu
e, ainda, diversos cursos e semindrios de capacitacao profissional. A totalidade dos
participantes se apresenta como capacitado e experiente, conforme coleta de
dados, o0 que se apresenta como uma contradicdo em relacédo ao termo formacao
continuada. Chimentdo (2009, p. 3) alude que “a formacgado continuada de
professores tem sido entendida como um processo permanente de
aperfeicoamento dos saberes necessarios a atividade profissional, realizado ap6s
a formacéao inicial’, objetivando assim a melhoria do processo de ensino e
aprendizagem. Nesse sentido entendemos que o programa deveria ser voltado aos
professores com menor nimero de capacitacao, visto que séo estes que carecem
de formacéo e ampliagdo dos seus niveis de conhecimento. Deixamos claro nossa
critica ao PDE-PR, pois o programa prevé o desenvolvimento de profissionais que
ja possuem uma infinidade de capacitacdo, cursos, seminarios, entre outras
formacdes ofertadas pelo estado, ou seja, é dada a oportunidade aos professores
gue possuem mais capacitacéo, sendo desprezados aqueles que carecem desse
processo formativo.

Com os dados apresentados até o momento, € possivel perceber que o perfil
dos participantes da pesquisa foi desenhado ao longo de carreiras profissionais
docentes.

4.2 REPRESENTACOES SOCIAIS DOS PROFESSORES PDE-PR ATUANTES
NO LITORAL PARANAENSE A PARTIR DO TERMO INDUTOR “PDE-PR”

Para observar e analisar as representacfes sociais a luz da abordagem
estrutural, € de suma importancia reafirmar o conceito de formacdo de uma
representacéo social apresentado por Abric (2001) no qual s&o destacados o

sistema central e o sistema periférico.
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O sistema central é o elemento mais estavel da representacéo, garante a
homogeneidade do grupo, torna o grupo mais coerente em relacdo a
representacdo. Nele se fortalecem elementos cognitivos, enraizados na memoria
do grupo social, que estruturam as representacdes, € algo mais rigido e resistente
a transformacg6es. Em contraponto, o sistema periférico, para Siqueira (2017, p.
103), acaba “estabelecendo uma espécie de protegdo ao nucleo estruturante da
representacdo, o sistema periférico é formado por todos os demais elementos que
se enlagam na construgao da representacao”. Dessa forma, o sistema periférico
carrega caracteristicas mais especificas de cada individuo, bem como o contexto
onde os sujeitos estao inseridos. Se apresenta como algo mais maleavel e flexivel,
permitindo  “interagdes de informagdes [...] certa heterogeneidade de
comportamentos e conteudo” (ABRIC, 2000, p. 33-34).

A andlise prototipica possibilita o levantamento dos elementos do provavel
ndcleo central das representacdes (ABRIC, 2001), ou seja, 0s elementos centrais
da representacdo, bem como aqueles que constituem o sistema periférico. Por meio
do conceito de frequéncia média de evocacédo da populacdo que foi abrangida, essa
analise possibilita ao pesquisador se aproximar dos elementos que estruturam a
representacao.

Desse modo, esta andlise permite que sejam alcancados e identificados os
elementos que dao vida a uma representacao, através de um quadro de quatro
casas, Oliveira (2005), no qual sdo consideradas a frequéncia e a ordem média das
evocacoes.

Para Oliveira (2005), o primeiro quadrante corresponde ao nucleo central,
sendo encontrado nele as palavras mais evocadas com frequéncia média de
evocacao abaixo daquela definida como critério de corte, sdo essas palavras que
possuem grande possibilidade de constituirem o provavel nucleo central da
representacdo. Ja o segundo quadrante relaciona os elementos da 12 periferia, com
frequéncia acima daquela defina como critério de corte. A terceira casa do quadro,
zona de contraste, corresponde aos elementos com menor evocagado, porém com
baixa frequéncia, considerados, entdo, como elementos de contraste por

apresentarem caracteristicas individualizadas ou por serem elementos que
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representam um subgrupo. O ultimo quadrante refere-se aos elementos de menor
frequéncia e maior ordem de evocacéao.

O resultado da andlise prototipica, considerando a ordem média de
evocacdo (OME), encontra-se no Quadro 11, apresentando a organizacdo dos
dados no quadro de quatro casas com o0s elementos e a estrutura das RS oriundas
do termo indutor “PDE-PR” dos professores do litoral paranaense.

Quadro 11: Quadro de quatro casas das representacdes sociais dos professores PDE-PR sobre o
termo indutor “PDE-PR”, considerando a OME

Elementos do provavel Nuicleo Central Elementos da Primeira Periferia
Palavra Evocada F OME Palavra Evocada F OME
Capacitagao 24 2,6 Progressao 25 3,3
f>7,65 Aprendizado 17 2,5 f27,65 Tempo 9 3,9
OME Conhecimento 15 2,7 OME
<2,99 Estudo 13 1,9 2 2,99
Formagao 9 2,4
Elementos da Zona de Contraste Elementos da Segunda Periferia
Palavra Evocada F OME Palavra Evocada F OME
Amizade 6 2,3 Dedicagdo 7 3,9
Oportunidade 6 2,8 Inovagao 7 3
Experiéncia 4 2,5 Pesquisa 6 3,2
Solidariedade 4 2,8 Trabalhoso 6 3,2
f<7,65 Cresci.mento 4 2,5 f<7,65 Lei'FuraN 5 3,2
OME Projeto 3 2,7 OME Valor|za({‘ao 4 4,2
<2,99 >2.99 Melhoria ‘ 4 4,2
Novas Metodologias 4 3,5
Interagao 4 3
Pratica 4 45
Satisfacao 3 4
Desafio 3 3,7
Auto-estima 3 4,3

Fonte: O autor, com base na coleta de dados (2017).

No intuito de confirmar os dados analisados, também foi realizada a analise
prototipica considerando a ordem média de importancia (OMI) das palavras
evocadas pelos participantes, Quadro 12, o que confirmou os elementos do
possivel nicleo central e dos elementos da primeira periferia, apresentando poucas

modificacdes no primeiro e segundo quadrante, porém com muitas modificacfes
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entre os elementos da zona de contraste e da segunda periferia, terceiro e quarto

quadrante, respectivamente, de acordo com os dados da OME e OMI.

Quadro 12: Quadro de quatro casas das representacdes sociais dos professores PDE-PR sobre o
termo indutor “PDE-PR”, considerando a OMI

Elementos do provavel Nuicleo Central Elementos da Primeira Periferia
Palavra Evocada F oMI Palavra Evocada F oMI
Progressao 25 2,3 Estudo 13 3

27,65 Capacitagdo 24 2,2 27,65 Tempo 9 3,7

oMl Aprendizado 17 2,6 oMl Formacao 9 31
<2,99 Conhecimento 15 2,2 2 2,99

Elementos da Zona de Contraste Elementos da Segunda Periferia
Palavra Evocada F oMI Palavra Evocada F oMI
Pesquisa 6 2,7 Dedicagdo 7 3

Oportunidade 6 2,7 Inovagdo 7 3,4

Valorizagdo 4 2,2 Amizade 6 3,7

Auto-estima 3 2,3 Trabalhoso 6 3,2

Leitura 5 3,2

£<7.65 £<7.65 Experién.cia 4 3,4

oMl oMl Melhoria ' 4 3,2

<2.99 >2.99 Novas Metodologias 4 3,2

Solidariedade 4 4,2

Interagao 4 3,5

Crescimento 4 3,5

Pratica 4 3,8

Satisfacdo 3 4,3

Desafio 3 3,7

Projeto 3 4,3

Fonte: O autor, com base na coleta de dados (2017).

4.2.1 Analise do provavel nacleo central das representacdes sociais,

conforme OME, sobre o termo indutor “PDE-PR”

Ao fazermos a analise dos resultados da OME, Quadro 12, considerando os
elementos que dizem respeito ao possivel ndcleo central, verificamos que
“capacitacao”, “aprendizado”, “conhecimento”, “estudo” e “formacdo” sdo as
palavras apresentadas como a evocacao de maior valor simbolico, pela maioria dos
professores participantes da pesquisa, podendo significar uma alta probabilidade
da representagcédo social acerca do termo indutor “PDE-PR” estar relacionada a

capacitacdo, ao aprendizado, conhecimento, estudo e formagé&o que os professores
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recebem quando ingressam no Programa de Desenvolvimento Educacional do
Parana — PDE-PR.

O primeiro destaque que damos € a palavra “estudo” que apresenta uma
OME bem baixa, ou seja, quando indagados sobre o “PDE-PR, rapidamente, quase
que instantaneamente vinha a mente a palavra “estudo”, pois representa o que o
PDE-PR significa na vida do participante.

A escolha do termo “capacitacédo” por meio do termo indutor “PDE-PR” foi

justificada, por alguns dos participantes, como segue:

Estar se aperfeicoando € muito importante para estarmos sempre
atualizados (CP 22)

Porque quando estamos em sala ndo h4 tempo para repensar a pratica.
(CP 26)

Porque nos traz realizagfes e crescimento (CP 28)
Porque ele promove a capacitagédo profissional (CP 41)

O PDE foi uma grande oportunidade de capacitagdo, apds em longo
periodo de tempo (CP 43)

Para melhoria da qualidade de ensino (CP 46)

Porque através do aperfeicoamento adquirimos uma nova viséo sobre o
contetdo a disciplina trabalhada, melhorando assim nossa maneira de
ensinar e nossa metodologia refletindo em nossa pratica pedagdgica (CP
49)

Para Pécora, Anjos e Paredes (2010, p. 60), o provavel nucleo central
“‘comporta as fungcbdes de gerar o significado da representagao, determinar sua
organizagcado e manter sua estabilidade”.

Dessa forma, percebemos que a palavra “capacitacao”, evocada 24 vezes
com OME de 2,6, pode representar para o0s professores um desejo de
aperfeicoamento, atualizacdo e melhoria da qualidade de ensino. No entanto,
devido ao nucleo central se apresentar de forma mais cristalizada e com pouca
maleabilidade, “capacitacdo” pode significar apenas o que todos dizem e nao
efetivamente o que o participante sente. Essas caracteristicas podem se apresentar

como justificativa para os demais termos que se encontram no provavel nucleo
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central. “Aprendizado” e “conhecimento”, 17 e 15 evocacdes, respectivamente,

caminham lado a lado, Morin (2005, p. 35) afirma que:

[..] a questdo crucial € a de que um principio organizador do
conhecimento, e o que é vital hoje em dia, ndo é apena aprender, ndo é
apenas reaprender, ndo é apenas desaprender, mas reorganizar N0sso
sistema mental para reaprender a aprender.

Desse modo, percebemos que o conhecimento parte da propria
aprendizagem constante, que ele se constréi a partir da nossa abertura a novos
limites e possibilidades. Assim, num processo de interligacdo dos termos,
aprendizagem e conhecimento coexistem, um abrindo para enriquecer o outro.
Nesse sentido, os discursos presentes nas justificativas dos professores PDE-PR

vao ao encontro do exposto por Morin, como segue:

O PDE possibilita novos conhecimentos, ou a releitura dos que ja
possuimos (CP 2)

O conhecimento de novos limites e possibilidade é possivel com o PDE,
pois ha o aprendizado de novas metodologias e abordagens (CP 9)

O conhecimento adquirido no PDE, jamais sera esquecido, pois modificou
e transformou a maneira de ensinar (CP 38)

Acompanhando esse raciocinio, as evocacdes “estudo” e “formacao”
complementam as demais, visto que para alcancar capacitagdo, conhecimento e
aprendizagem se demanda muito estudo no intuito de melhorar a formacgao.

No que diz respeito a palavra “formagao”, percebemos que ha necessidade
de formacé&o continuada por parte dos professores, e vai além de apenas mais um
curso, € preciso uma formacgdo continuada aplicada a realidade. Tardif (2011, p.
291) informa que:

A formag&o continua concentra-se nas necessidades e situa¢des vividas
pelos praticos e diversifica suas formas: formacgéo através dos pares,
formagé&o sob medida, no ambiente de trabalho, integrada numa atividade
de pesquisa colaborativa, etc.

Assim, o PDE-PR se propde a esse tipo de formacéo continuada, ajustada a
realidade do ambiente de trabalho. Ogliari (2012, p. 43-44) considera que as

mudancgas que ocorrem nas instituicbes de ensino:
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[..] s&@o possiveis quando todos acreditam na possibilidade da
transformacao, portanto a mudanca [...] ndo é um processo exterior ao
individuo, mas antes de tudo trata-se da mudanca do seu interior. Assim,
mudar a escola por meio da implementacéo do projeto do professor PDE,
requer que a comunidade escolar esteja envolvida com o projeto e
acredite nele como uma possibilidade real de superacéo das dificuldades
encontradas no dia a dia da escola. Sendo assim, para que as
organizagdes se desenvolvam néo é suficiente apenas que as producfes
dos professores PDE apresentem um elevado nivel de exigéncia
conceitual em relagdo ao conhecimento cientifico, € necessario que o
coletivo da escola atue junto com o professor PDE e, antes disso, é
necessario que ocorra uma alteracdo nas disposicfes de acdes dos
individuos envolvidos, tanto os do PDE como os da escola.

De acordo com essas nhecessidades, percebemos que é justificavel a
presenca, dos termos citados anteriormente, no provavel nucleo central das
representacdes sociais dos professores PDE-PR, do litoral paranaense, sobre tal
programa de formacgdo continuada. Vejamos mais algumas declaracdes que
justificam a presenca das palavras no primeiro quadrante do quadro de quatro

casas:

O aprendizado para melhorar a formacéo (CP 14)

Sempre quis fazer mestrado e n&o tive oportunidade entdo o PDE me
surgiu como esta oportunidade com a ajuda da mantenedora, para
aprimoracéo nos estudos (CP 47)

Notamos que o0s participantes utilizam uma palavra para justificar outra,
fortalecendo o vinculo entre ambas.

O que nos chamou a atengdo nessa analise foi a palavra “progressao”, com
25 evocacfes. Considerando a ordem média de evocacao, a mesma foi alocada na
zona periférica, porém ao considerar a importancia das palavras evocadas, esta
figurou no provavel nicleo central, 0 que requer uma andlise mais minuciosa para

este termo.

4.2.2 Progresséo: da zona periférica ao provavel nacleo central

Atualmente, vivenciamos uma desvalorizacdo da carreira docente, ha uma
significativa diferenca salarial nos salarios de professores de escolas publicas e

privadas, de acordo com Codo (1999). Nao obstante, os professores quando
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procuram por formacdo continuada, conhecimento, aprendizado, estudo e
capacitacdo, também enxergam nisso a possibilidade de ascenséo salarial, o que
propicia condi¢des mais dignas de trabalho e sobrevivéncia. Para Codo (1999, p.

293), escola publica tem apresentado pouco entusiasmo, visto que

[...] os salarios representam a metade do que se paga o mercado de
escolas particulares, carreira sem grandes possibilidades de ascenséo,
falta de condigGes basicas para o exercicio da profisséo, reconhecimento
social muito baixo em relacdo ao alto nivel de responsabilidade,
burocratizacdo excessiva.

Dessa forma, o PDE-PR além de proporcionar capacitacdo, visando a
melhoria da qualidade do processo ensino-aprendizagem, também visa a
melhoraria das condic¢des financeiras dos professores efetivos da rede estadual de
ensino, visto que é por meio dele que se alcanca o nivel 3 da carreira docente.

Concernente a valorizacao profissional de professores, esta é contemplada
nos principios propostos para a carreira docente no Parana, sendo que o art. 3.° da

Lei Complementar 103/2004 estabelece que:

[...] o Plano de Carreira do Professor da Rede Estadual de Educacéo
Bésica do Parana objetiva o aperfeicoamento profissional continuo e a
valorizagdo do Professor através de remuneracdo digna e, por
consequéncia, a melhoria do desempenho e da qualidade dos servi¢os
prestados & populacdo do Estado (PARANA, 2004).

Assim, o plano de carreira possui duas formas de avanco na carreira
docente, promocado e progressao. A primeira esta relacionada a mudanca de um
nivel para outro superior, relacdo vertical, e s6 acontece mediante titulos
académicos ligados ao campo educacional. A progressao diz respeito ao avanco
ao longo das classes que existem dentro de um nivel, relagcdo horizontal. Para
progredir, 0 que ocorre a cada dois anos, o educador precisa ser frequente e
assiduo, além de se envolver em atividades de carater formativo, reconhecidas pela
SEED/PR.

O PDE-PR esté intimamente ligado a promoc¢ao, ou seja, o avanc¢o do nivel
Il para o nivel lll, propiciando melhores rendimentos salariais. A Tabela 2 apresenta,

atualmente, os vencimentos dos professores ao longo das classe e niveis.
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Com isso, podemos verificar que ha uma significativa melhora nos ganhos

salariais dos professores ao atingir o nivel Ill, o que explica o alto numero de

evocagdes da palavra “progressao”, 25 vezes, ou seja, 50% dos participantes da

pesquisa atrelaram o PDE-PR a este termo.

Tabela 3: Vencimentos basicos e remuneracdo dos professores QPM, jornada de 20 horas

semanais

LEI n® 18.493, de 24/06/2015 ANEXO X DA RESOLUGAO N2 04279/2016

TABELA DE VENCIMENTO BASICO E REMUNERACAQ
QUADRO PROPRIO DO MAGISTERIO - QPM

AUXILIO TRANSPORTE 24% DO NiVEL I - CLASSE 5 (ART. 26) : 413,01

TABELAHJOO::SADA 20 CLASSES
NIVEIS 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11
NIVEL I 3.026,81| 3.178,15| 3.337,05| 3.503,91| 3.679,10| 3.863,07| 4.056,22| 4.259,02| 4.471,99 4.695,58| 4.930,35
NIVEL I 1.769,71| 1.858,22| 1.951,10| 2.048,67| 2.151,09| 2.258,64| 2.371,59| 2.490,16| 2.614,68| 2.745,41| 2.882,68

NIVEL1-INGRESSO | 1.415,77| 1.486,56| 1.560,89| 1.638,93| 1.720,89| 1.806,92| 1.897,26| 1.992,14| 2.091,74| 2.196,32| 2.306,13

Fonte: Portal Dia a Dia Educacéo, 2018.

Em tempo, cabe esclarecer que os professores confundem as palavras

promocdo e progressao, dando igual sentido as mesmas. Acessar o nivel lll,

significa promocao na carreira, enriqguecimento vertical, enquanto a progressao

acarreta o enriquecimento horizontal. No entanto, os participantes, em seus

discursos usam a palavra “progressao” para a elevagdo ao ultimo nivel.

Observemos alguns discursos que ddo o mesmo significado a essas duas palavras:

O Unico modo de alcancgar o progresso ao nivel 3 da carreia docente é

através do PDE (CP 1)

O programa é a Unica forma de alcancar a progressdo ao nivel 3 da

carreira docente (CP 5)

Logo, consideramos, aqui, a palavra “progressdo” analoga ao termo

promocao, visto que os professores participantes da pesquisa assim a fizeram.

Ao considerar apenas a evoca(;ao € 0 momento em que esta aconteceu, a

palavra “progressado” ficou situada no segundo quadrante, ou seja, primeira

periferia. Essa aconteceu 25 vezes e apresentou OME de 3,3; sendo assim, embora
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tenha sido o termo de maior evocacéao, devido a linha de corte da OME ser 2,99
figurou na primeira periferia.

Sabemos que sistema periférico € sensivel ao contexto imediato e reflete as
particularidades dos individuos, logo os elementos sdo mais suscetiveis a mudanca
e adaptacdo ao contexto vivido pelo participante. Entdo percebemos que a
“‘progressao” € um desejo individual dos participantes. Dois dos participantes
descrevem seus sentimentos em relacdo ao termo “progressdo”, justificando a

escolha do mesmo da seguinte forma:

Porque o profissional precisa de reconhecimento e valorizagédo
profissional inclusive financeiramente (CP 25)

Porque é a recompensa de seus esforgos, a progresséo (CP 32)

Porém existiu algo que nos chamou a atencdo, ao solicitarmos aos
participantes para que enumerassem as palavras evocadas de acordo com a
importancia que cada uma tem, “progressdo” apresentou uma ordem média de
importancia de 2,3, sendo realocada ao provavel nucleo central da representacao
social.

Assim, a questao financeira esta propensa as influéncias do contexto social
dos individuos, porém, também se apresenta como um termo que representa o
grupo, tornando-se estavel, coerente e resistente as mudancas, estando ligada a
memo©ria coletiva do grupo. Vejamos algumas respostas dos participantes quando
foram solicitados para justificar o0 motivo de considerarem o termo “progressao” o

mais importante daqueles que foram evocados:

Devido as inameras retiradas de direito da nossa classe a progressao ao
nivel 3 sé é possivel com o PDE, o qual esta com dias contados (CP 1)

Por causa da aposentadoria (CP 5)
Para elevagédo do nivel (CP 24)

Porque o profissional precisa de reconhecimento e valorizacdo
profissional, inclusive financeiramente (CP 25)

Porque é a recompensa de seus esforgos, a progresséo (CP 32)
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Porque quando ha valorizacdo profissional, ha motivacdo e melhoria do
ensino (CP 33)

O salario € um dos fatores motivadores, espécie de reconhecimento, e
gue me proporciona também condicbes para investir na qualidade de
minhas aulas, como comprar materiais e realizar cursos que considero
importantes para meu crescimento profissional (CP 36)

Ap6s muitos anos na docéncia, o PDE trouxe a possibilidade de avancos
salariais (CP 50)

Foram inUmeras as justificativas e cada uma com suas singularidades. O
discurso do participante 36 € crucial para evidenciar e afirmar que com a melhora
do ganho salarial, alguns professores revertem parte disso para a aquisicdo de
materiais pedagdgicos, os quais ndo sao fornecidos pela escola, por falta de
recursos financeiros, que visam melhorar a qualidade das aulas.

Desse modo, apoiando-se em Sa, 1996, percebemos que a “progressao” da
significancia a representacao e, ainda, determina os lagos que unem os demais

elementos do nucleo central, regendo sua evolucéo e transformacao.

4.2.3 Analise do sistema periférico das representacdes sociais sob o
termo indutor “PDE-PR”

7

O sistema periférico € sensivel ao contexto imediato e reflete as
particularidades dos individuos, o que o “PDE-PR” representa no dia a dia dos
professores, logo, apresenta os elementos que sdo mais suscetiveis as mudancas
e adaptacdes ao contexto vivido pelo participante. Para Abric (2000, p. 31) ele traz
‘o0 essencial do conteudo da representagao: seus componentes mais acessiveis,
mais vivos e mais concretos”.

Notamos que a primeira periferia nos traz os termos com alta frequéncia de
evocacao, poréem lembrados tardiamente, apresentando uma ligacdo direta com
agueles termos presentes no provavel nucleo central. Considerando a OME,
apenas duas palavras aparecem na primeira periferia: “progressao” e “tempo”. A
primeira vimos detalhadamente, no item anterior, seu comportamento na primeira

periferia e no provavel nudcleo central. Concernente ao termo “tempo”, os
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participantes atribuiram a este o significado que abarcava o sentido de momento

para estudo, vejamos:

Porque quando estamos em sala ndo ha tempo para repensar a pratica
(CP 26)

O participante numero 26 justificou a escolha da palavra “tempo” no sentido
de periodo destinado ao estudo, afastamento de sala aula, dedicacéo exclusiva ao
estudo.

Quando consideramos a OMI, a palavra “progressao” migrou para o provavel
nucleo central, enquanto os termos “estudo” e “formacao” foram realocados do
provavel nucleo central para a primeira periferia. Sendo assim, somente a palavra
“tempo” permaneceu inalterada, ou seja, considerando tanto a OME, quanto a OMI
ela pertence ao segundo quadrante. No entanto, 0 que nos chama a atencao é a
mudanga da palavra “estudo”, que deixa de figurar no provavel nudcleo central e
passa a pertencer a primeira periferia. Porém, a mudanca ndo € apenas de
guadrante, ha uma mudanca de sentido da palavra. Uma das razbes pode ser o
fato de que quando o termo “estudo” foi evocado, os participantes deram o sentido
de um bem intangivel, algo de valor simbdlico, ndo obstante, quando solicitada a
hierarquizacao das palavras evocadas, o foco dado ao “estudo” é o daquele que
demanda tempo para alcancar uma formacdo. Isto pode ser verificado nos

discursos dos participantes:

[...] oportunizar que o professor aprofunde seus estudos e aplique seus
conhecimentos (CP 17)

Para entrar no PDE e até mesmo conclui-lo é preciso muito estudo (CP
44)

Podemos observar que os dois sentidos que sdo dados ao termo. O discurso
do primeiro traz o sentido da palavra “estudo” atrelado a um significado mais global,
a um valor simbdélico adquirido no decorrer da carreira docente, em contraponto, o
segundo traz a palavra “estudo” carregada de outro significado, abarca o sentido

de tempo para estudar e dessa forma alcancar, a desejada, formacao no PDE-PR.
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Na segunda periferia, palavras de baixa frequéncia e alta ordem média de
evocagao e importancia, temos um leque abrangente de termos, ndo obstante
daremos énfase ao termo “inovagao”, que apresentou consideravel frequéncia, 7,
e, também por estar muito préxima da linha de corte que a retirou da zona de
contraste. Os elementos que compdem a segunda periferia sdo desejos futuros, ou
seja, quais os sonhos que os professores desejam conquistar com o PDE-PR.

O documento sintese do PDE-PR, elaborado em 2009, define nas

entrelinhas de seu discurso, que o programa esta voltado diretamente a inovacao.

Reconhecimento dos Professores como produtores de saberes sobre o
ensino aprendizagem,;

Organizacdo de um programa de formacdo continuada atento as reais
necessidades de enfrentamento dos problemas ainda presentes na
Educacgéo Basica Paranaense;

Superacdo do modelo de formagé&o continuada de professores concebido
de forma homogénea, fragmentada e descontinua;

Organizacdo de um programa de formacdo continuada integrado as
Instituicbes de Ensino Superior do Estado do Parang;

Criacdo de condi¢cbes efetivas, no interior da escola, para o debate e
promocdo de espacos para a construcéo coletiva do saber;

Consolidacao de espacgos para discussfes tedrico-praticas, utilizando-se
de suportes tecnoldgicos que permitam a interagdo entre os Professores
participantes do Programa PDE e os demais Professores da rede.
(PARANA, 2009)

Isso pode ser corroborado por alguns participantes que deixaram bem claro

em suas falas o sonho de inovar por meio do programa.

Inovar para aplicar. Por estar & mais tempo na educacao € preciso inovar,
ver as coisas novas que estdo acontecendo (CP 6)

Entrar no PDE é uma oportunidade de crescimento e inovagédo (CP 10)

Aprendizagem € algo que ndo se esquece, e 0 PDE possibilitou o
aprendizado de muitas coisas inovadoras (CP 30)
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Desse modo, verificamos que um dos desejos e sonhos, por parte dos
professores, é alcangar, por meio do PDE-PR, o conhecimento de novos limites e

possibilidades, ocasionando a inovagao em sua carreira profissional.

4.2.4 Zona de contraste: gestacdo de um ideal

A zona de contraste apresenta elementos que séo evocados de forma
instantanea, apresentando alto valor simbdlico, porém com baixo numero de
evocacOes. Wachelke e Wolter, (2011), ainda apresentam que a zona de contraste
apresenta duas funcdes distintas: sendo complemento da primeira periferia ou
representam e apontam a formacédo de subgrupos dentro do grupo estudado,
possibilitando até a formacéo de outro ndcleo central. Logo, podemos afirmar que
a zona de contraste € capaz de “gerir novos ideais”, novas perspectivas, sendo
responsavel pela gestacao de um ideal.

Nesse sentido, a zona de contraste sobre o termo indutor “PDE-PR” nos
apresenta, quando considerado a OME, elementos que revelam caracteristicas de
sociabilidade docente no Programa de Desenvolvimento Educacional do Parana.
Ao checarmos os elementos compreendidos na zona de contraste temos como
destaque “amizade” e “solidariedade”, caracteristicas da sociabilidade que abarca
0 que “é sociavel; tendéncia para viver em sociedade, em comunidade. Modos,
comportamentos, conduta de quem vive em sociedade; civilidade”.
(SOCIABILIDADE, 2018).

Os termos “experiéncia” e “crescimento” reforcam esse carater de
sociabilidade no PDE-PR, ou seja, urgem de modo complementar. Podemos nos
indagar sobre o motivo da palavra “amizade” estar elencada nesse grupo de
contraste, mesmo quando o termo indutor foi o “PDE-PR”; a resposta € simples,
porém cheia de sentidos e significacoes, se trata de um ideal que esta por tras dos
investigados, no universo de pesquisa aqui proposto, desse modo, requerendo
primordial atencéo.

O PDE-PR é proposto por areas do conhecimento, conforme Tabela 1, ou

seja, o desenvolvimento profissional ocorre entre os pares, 0 que justificar a
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ocorréncia das palavras “amizade” e “solidariedade”. Os discursos dos investigados

sintetizam a provéavel sociabilidade contida na participagdo do PDE-PR:

Porque através do PDE o profissional retorna a universidade,
possibilitando aprendizado, troca de experiéncia entre pares, fazendo com
gue se desenvolva e renove suas praticas (CP 4)

Porque é importante a troca de experiéncia (CP 11)
Para ocorrer interagéo, troca de informacdes e ideias (CP 48)

Além de proporcionar melhorias salariais, € um tempo que temos para
estudar, voltar a vida académica, rever novas teorias confrontar nossas
experiéncias de sala de aula com estas teorias, momento para pensar
Nnovos projetos e assim acrescentar algo novo em sala de aula (CP 36)

O discurso do participante 36 apresenta algumas caracteristicas intrinsecas
ao PDE-PR, trazendo, tanto elementos do provavel nicleo central, quanto do
sistema periférico e zona de contraste. Sendo assim, esta sendo revelado um forte
elo de ligacdo entre o reconhecimento da carreira docente, por meio da
capacitacdo, estudo e progressao, elementos de pouca maleabilidade, com os
sonhos de experiéncias inovadoras, ambos com o propdsito de um projeto que vise

a melhoria do processo de ensino-aprendizagem.

425 OME versus OMI: da sociabilidade a racionalidade

Como visto anteriormente, a OME se refere as evocacdes dos participantes
sobre o termo indutor “PDE-PR”, e a OMI é a hierarquizagdo dessas evocagdes.
Logo, inicialmente ocorre a evocacgéo das palavras e juntamente a com elas vem a
tona sentimentos, emocdes, projetos e sonhos dos participantes, pois temos o

processo de ancoragem, o qual é explicado como

[...] estruturas que nos dao sustentacdo, para repensar as coisas, €
formular conceitos novos. Nao se pode deixar de destacar que esse
processo a principio é individual, mas sob influéncia de estruturas
psiquicas que ja foram organizadas e pensadas socialmente, pois
enquanto pertencentes ao grupo social reconstruimos nossas
representacbes e partihamos com os outros formando novas
representacdes. (SIQUEIRA, 2017, p. 95)
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Assim, as evocacdes vém carregadas de significacfes e sentidos, revelando
as caracteristicas dos professores entrevistados. No Quadro 13 observamos as

mudancas que aconteceram entre a OME e OMI.
Quadro 13: Aproximacfes da OME e OMI das RS

OME OoMI
PONTO DE CORTE VOCABULOS F | oM F oM
12 Quadrante: Provavel Nucleo Central
Capacitagao 24 2,6 24 2,2
Aprendizado 17 2,5 17 2,6
f > 7,65 Conhecimento 15 2,7 15 2,2
OME =< 2,99 Estudo 13 1,9
Formacgao 9 2,4
Progressao | 25 2,3
2¢ Quadrante: Primeira Periferia
f > 7,65 Progressao 25 3,3 ' ~\
OME > 2,99 Tempo 9 3,9 9 ‘I‘ 3,7
Estudo 13 3
Formacdo 9 | 3,1
32 Quadrante: Zona de Contraste
Amizade 6 2,3
Oportunidade 6 2,8 6 2,7
Experiéncia 4 2,5}
f < 7,65 Solidariedade 4 2,8 |\
OME =< 2,99 Crescimento 4 2,5 1)
Projeto 3 2,7___{
Pesquisa D 6 2,7
Valorizagdo L4 2,2
Auto-estima _J___3 2,3
42 Quadrante: Segunda Periferia
Dedicacdo 7 3,9 ‘L__ 7 3
Inovagao 7 3 _{____7 3,4
Pesquisa 6 3,2 N
Trabalhoso 6 3,2 1\ B 3,2
Leitura 5 3,2 \\SA 3,2
Valorizagao 4 4,2 AvAL
Melhoria 4 4,2 Vi AN 3,2
f < 7,65 Novas MetodNoIogias 4 3,5 AV 3,2
OME > 2,99 Inte,ra.gao 4 3 A\ 3,5
Pratica 4 4,5 4\ \) 3,8
Satisfagdio 3 4 3 ___L 4,3
Desafio 3 3,7 3.0 37
Auto-estima 3 4,3 A\
Amizade 6 .\ 37
Experiéncia 4 j_ 3,4
Solidariedade 4 [ 42
Crescimento 4 3,5
Projeto 3 i 4,3

Fonte: O autor, com base na coleta de dados (2017).
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No que diz respeito ao provavel nucleo central e aos elementos da primeira
periferia temos poucas mudancgas, porém significativas. A primeira delas se refere
a “progressao” que anteriormente, figurava na OME, e quando pensada e
hierarquizada de acordo com o que representa na carreira docente passou a
pertencer, na OMI, ao provavel nucleo central. Outras mudancas que ocorreram
dizem respeito aos termos “estudo’ e “formacgao”, os quais deixaram de pertencer
ao nucleo central e passaram a protagonizar a primeira periferia. Essas alteracfes
foram detalhadas nos subcapitulos anteriores.

Houve uma particularidade, na evocacédo e hierarquizacao, dos professores
PDE-PR na zona de contraste e segunda periferia. Notamos que, considerando a
OME, houve um sentido de sociabilidade e na OMI foi dada uma acentuacao da
racionalidade.

A zona de contraste, de acordo com a OME, nos trouxe elementos que sao
prerrogativas do carater de sociabilidade docente, tais como “amizade” e
“solidariedade”, trazendo de forma complementar a “solidariedade” e o
“crescimento”. Nao obstante, quando trazida a tona a importancia de cada uma das
evocacles, acentuou-se um carater mais racional, apresentando os elementos
“‘pesquisa”, “oportunidade” e “valorizagao”.

Para Pivatto (2007, p. 338), tanto a dimenséo da sociabilidade, quanto da

racionalidade sdo fundamentais. O autor afirma que:

As duas dimensdes fundamentais estdo reciprocamente imbricadas.
Como ciéncia que pretende ser, a educag¢ao é um pensamento produzido
pelo ser humano, para ser aplicado aos seus semelhantes, o que implica
uma visdo de si mesmo e de ser humano em geral, visdo tanto mais
condicionada quanto menor for a amplitude e profundidade da
consciéncia, dos conhecimentos de que dispde, dos registros da
experiéncia e convicgao pessoais.
O discurso de Pivatto (2007) justifica a presenca de elementos que priorizam
a sociabilidade, afirmando que quanto menor for o nivel de consciéncia, nesse caso
dizemos racionalidade, melhor serd o reconhecimento da condigdo humana em
geral, ou seja, as condi¢cbes de sociabilidade. Aplicando a descricdo do autor ao
caso concreto das representacdes sociais, especificamente a abordagem

estrutural, podemos dizer que quando ocorre a evocacdo deixa-se aflorar os
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sentimentos e emoc0des, surgindo entdo elementos de sociabilidade, porém quando
ocorre a hierarquizacéo das evocac¢fes ha a racionalidade sobre as evocacgoes.
Para essa transmutacdo de quadrantes, podemos trazer um trecho do
discurso de Pivatto (2007, p. 342), o qual diz que “O homem é um animal que pode
dizer ndo, alias, o unico. Nietzsche afirma, por sua vez, que o0 homem é um animal
que pode prometer (mesmo que eventualmente ndo cumpra) ”. Deste modo, os
participantes da pesquisa revelam um carater de sociabilidade, porém n&o
sustentam isso, aflorando sua racionalidade quando hierarquizam suas evocacoes.
Para dar suporte a essa afirmacao utilizamos Prestes (1996, p. 10), o qual afirma
que “convém lembrar que a denominada crise na educag¢ao n&o € mais nem menos
gue a crise da modernidade e da racionalidade, das quais a educacao se apresenta
como filha promissora”. Deste modo, “[...] a educagao esta sempre envolvida com
a racionalidade, pelo menos, no sentido empirico de um sujeito que constréi e
consolida estruturas individuais de racionalidade”, conforme Prestes (1996, p. 11).

Corroborando com o exposto, Pivatto (2007, p. 341) afirma que:

[...] o homem pode ser reduzido a uma sé e exclusiva realidade material
socializavel por influéncia do meio contextual, que a totalidade, sem
excluir o ser humano e sua possivel humanizagéo, sédo fendmenos muito
mais complexos do que se imagina e que requerem abertura, quebra de
paradigmas e investimento no espirito que impregna a matéria e a
transfigura.

Assim, concluimos que existe a proeminéncia dos professores alcancarem,

por meio do PDE-PR, a sociabilidade docente.

4.3 ANALISE DE SIMILITUDE: REAFIRMANDO O PROVAVEL NUCLEO
CENTRAL

Procuramos apresentar a analise de similitude para verificar o grau de
conexidade que existe entre os elementos da representacao social sobre o termo
indutor “PDE-PR”, no intuito de ratificar a centralidade dos elementos e
complementar a anélise do sistema central e do sistema periférico.

Sa (1996, p. 123) nos mostra que
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[...] a grande quantidade de lacos ou conex8es que um dado elemento
mantenha com outros elementos da representacdo tem sido
frequentemente tomado como um segundo indicador, além da saliéncia,
de sua provavel participagao no nucleo central”.

Esse tipo de andlise nos possibilita ressaltar, a partir da coleta de dados e
levantamento quantitativo inicial, a capacidade associativa dos elementos,
identificando as conexdes que s&o estabelecidas entre os diversos elementos (SA,

1996). Ao voltar ao conceito e aos procedimentos da analise de similitude,

[...] se calcula a coocorréncia dos termos evidenciados no quadro de
guatro casas, sem a necessidade de se retornar a campo para novas
coletas, visto que se parte do pressuposto de que as palavras evocadas
pelos sujeitos guardam relacdo entre si, encontrando-se, pois, em
situacdo de conexidade espontanea (PECORA; ANJOS; PAREDES,
2010, p. 60).

A Figura 5 apresenta os lacos de conexdo que existe entre os termos
evocados, ou seja, a forca com que um termo se conecta com outro.

Entdo, a arvore de similitude leva em consideracdo todo o exposto, nos
apresentando  como elementos centrais “capacitagdo”, “progressao’,
“conhecimento”, “aprendizado” e “estudo”, os mesmos termos que aparecem no
provavel ndcleo central da andlise prototipica, fortalecendo, entdo a representacao
social sobre o termo indutor “PDE-PR”.

Na Figura 5 podemos verificar que ocorreu uma conexidade bem forte entre
os termos “progressdo” e “conhecimento”, o que significa que 12 professores
entrevistados trouxeram em suas evocacdes as duas palavras. Ainda verificamos
gue “progressao” e “aprendizado” apresentam elo de conexao, com 8 participantes
evocando as duas palavras ao mesmo tempo. Ja “progressao” e “conhecimento”
possuem um grau 7 de conexidade. E, por fim, a palavra “estudo”, a qual deixou de
pertencer ao nucleo central, conforme OMI, tem uma forte ligagcdo com o termo

“aprendizado”.
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Figura 5: Arvore maxima’ para a andlise de similitude dos termos evocados
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Fonte: Elaborado pelo software IRAMUTEQ, com base na analise prototipica.

Logo, podemos concluir por meio da andlise de similitude da arvore maxima,
Figura 5, que o provavel nucleo central, exposto na andlise prototipica, é
comprovado, visto que ambas analises trazem 0s mesmos elementos centrais e
com alto grau de conexidade. Quando questionados sobre o motivo de realizar o

Programa de Desenvolvimento Educacional — PDE-PR obtivemos como resposta

Para atualizacéo e progressédo na carreira docente (CP 7)

7 Trata-se de um “grafo” conexo sem ciclo cujos vértices sdo os itens do corpus e as arestas sdo 0s
valores dos indices de similitude entre esses itens. O procedimento de construgdo da “arvore
maxima” permite reter apenas as relagdes mais fortes entre os itens (SA, 1996, p. 128).
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Para adquirir outros conhecimentos e melhorar o salério (CP 12)

Além da recompensa salarial e através da atualizacdo que ampliamos
nosso conhecimento e aperfeicoamos a metodologia (CP 32)

Pois € uma forma de crescer profissionalmente intelectualmente e
financeiramente (CP 37)

Primeiramente para subir de nivel e é claro que também tem o interesse
em aprender e crescer como profissional (CP 40)

Os trechos acima, dos participantes, nos mostram que ha uma forte
presenca e conexao dos termos do provavel nucleo central nos discursos, também
presentes na analise prototipica e de similitude.

Para fazer uma melhor andlise de similitude, resolvemos dividir a &arvore
maxima em quatro blocos, os quais relinem grupos de elementos a partir de um
dos termos presentes no provavel nucleo central. A Figura 6 apresenta o primeiro

bloco, o qual surge a partir da palavra “capacitagao”.

Figura 6: Bloco 1 da &rvore maxima

Fonte: O autor, com base nos dados de pesquisa (2018)
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Desse modo, podemos verificar que uma das palavras que pertencem ao
provavel nucleo central, “capacitagdo”, tem relagdo com o aperfeicoamento dos
professores da rede estadual de ensino. Assim, o PDE-PR obedece uma
preocupacao que ja estava presente na LDB de 1996, a mesma pronuncia no Art.
67 da Lei n° 9.394/1996:

Os sistemas de ensino promoverdo a valorizacao dos profissionais da
educacdo, assegurando-lhes, inclusive nos termos dos estatutos e dos
planos de carreira do magistério publico,

Il - Aperfeicoamento profissional continuado, inclusive com licenciamento
periédico remunerado para esse fim; [...] (BRASIL, 1996).

Um dos participantes justificam que o programa € de extrema importancia,
pois “[...] ele promove a capacitacao profissional” (CP 41).

O bloco 1, ainda, apresenta elementos que sdo alcancados por meio da
capacitacao profissional, sendo: “melhoria da qualidade de ensino” (CP 46, grifos

nossos) e a “oportunidade de crescimento e inovacdo” (CP 10, grifos nossos).

Observando a Figura 7, verificamos que ela apresenta o segundo bloco, o
qual surge a partir do termo “progressao’.

Tal bloco nos mostra os elementos presentes no provavel ndcleo central das
representacdes sociais que os professores tém sobre o PDE-PR. Temos como
carro-chefe o termo “progressao”, o qual se revela como uma “[...] recompensa de
seus esforgos”. A palavra “conhecimento” possui fortes ligagcdes a progressao, visto
que constatamos que o PDE-PR se revela como uma forma para que o professor

“[...] apligue seus conhecimentos” (CP 17, grifos nossos). Ainda na analise do

segundo bloco, apresentamos o termo “aprendizado”, o qual da énfase a
aprendizagem que se adquire no PDE-PR, sendo “[...] algo que ndo se esquece, e
o PDE possibilitou o aprendizado de muitas coisas inovadoras (CP 30).
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Figura 7: Bloco 2 da arvore maxima
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Fonte: O autor, com base nos dados de pesquisa (2018)

O terceiro bloco, Figura 8, surge a partir da palavra “conhecimento” e suas
derivacbes, as quais pertencem a zona periférica, porém de significativa

importancia.

Figura 8: Bloco 3 da &rvore maxima
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Fonte: O autor, com base nos dados de pesquisa (2018).
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Quando falamos de “conhecimento”, pensamos nos desdobramentos que
esse pode ter, assim a partir do conhecimento adquirido o PDE-PR alavanca uma
“[...] oportunidade de crescimento e inovagao” (CP 10, grifos nossos), além de “[...]
reconhecimento e valorizacdo profissional” (CP 25, grifos nossos), necessitando de
“[...] tempo para repensar a pratica” docente (CP 26, grifos nossos).

Referente a formagao continuada proposta pelo PDE-PR, Tardif (2011, p.
291) informa que:

A formagé&o continua concentra-se nas necessidades e situa¢des vividas
pelos praticos e diversifica suas formas: formagéo através dos pares,
formacéo sob medida, no ambiente de trabalho, integrada numa atividade
de pesquisa colaborativa, etc.

Desse modo, o PDE-PR promove um aprendizado aliado a pratica e
realidade docente. Por fim, a Figura 9 nos revela o quarto bloco, o qual surge a

partir do termo “aprendizado”.

Figura 9: Bloco 4 da arvore maxima
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Fonte: O autor, com base nos dados de pesquisa (2018)

O termo “aprendizado” revela o reconhecimento da existéncia de novos
limites e possibilidades na pratica docente, assim “o conhecimento de novos limites

e possibilidades é possivel com o PDE-PR, pois ha o aprendizado de novas
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metodologias e abordagens” (CP 9). Relacionado ao aprendizado temos que este
ocorre “[...] para melhorar a formag¢ao” (CP 14). Por fim, podemos afirmar que o
PDE-PR tem por finalidade [...] oportunizar que o professor aprofunde seus

estudos e aplique seus conhecimentos” (CP 17, grifos nossos).
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CONSIDERACOES FINAIS

A presente dissertacdo teve por objetivo trazer a tona as representacoes
sociais dos professores do litoral paranaense atuantes na Rede Estadual de
Educacdo do Parand sobre o Programa de Desenvolvimento Educacional do
Parana — PDE-PR, do qual fizeram parte. O processo de investigacdo sobre como
os professores PDE-PR concebem o programa de formacao continuada, intitulado
PDE-PR e ofertado pelo estado, dentro de sua trajetoria e carreira docente, propos
alguns questionamentos e considera¢des que podem contribuir para novos estudos
na area.

No decorrer da construcdo da dissertacdo, iniciada em meados de 2017,
intercalada a rotina profissional do pesquisador, foi tornando-se claro e mais realista
0 processo de formacdo continuada, mesmo em servico, 0 que oportunizou
reflexdes, aprofundamentos, leituras, releituras, construcoes e desconstrucdes de
pseudoconceitos que estdo arraigados em uma rotina docente de quem vivencia o
dia a dia da escola. Uma pesquisa empirica torna possivel determinar a relacao
teoria-pratica, apropriacdo de novos conhecimentos e a ressignificacdo dos que ja
existem, alcancado entdo saberes peculiares, elaborados e desenvolvidos no
decorrer das leituras, debates e interpretacdes com os participantes do processo
de pesquisa, especialmente no decorrer das disciplinas e grupo de pesquisa
POFORS.

Para Novoa (1992), o conceito de formacdo continuada ganhou maior
representacdo em meados de 1990, no intento de suprir os problemas e
necessidades da formacéo inicial, assegurando o percurso da carreira docente.
Visando uma qualificag&o e reflexdo constante, bom como um processo de reflexéo
sobre a pratica docente, a formacdo continuada possibilita aos professores
desenhar iniUmeros trajetérias durante a carreira docente.

Diante dessa perspectiva de formacdo continuada, a LDB n.° 9.394/1996
garante a formacdo continuada aos professores, apresentando como redacao

oficial que
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Os sistemas de ensino promoverdo a valorizacao dos profissionais da
educacdo, assegurando-lhes, inclusive nos termos dos estatutos e dos
planos de carreira do magistério publico,

Il - Aperfeicoamento profissional continuado, inclusive com licenciamento
periddico remunerado para esse fim; [...] (BRASIL, 1996).

No entanto, fica a incumbéncia da mantenedora, no caso em questdo a
SEED/PR, organizar e proporcionar esta formacéo, visando o aperfeicoamento
profissional.

Pensar, refletir e discutir sobre a formacao continuada remete a um novo
sentido dado aos aprendizados de cada sujeito, conexas a trajetoria docente
individual e coletiva, sobretudo ao contexto politico e social em que se enquadra 0s
professores, levando em conta que o professor que atua na escola € o protagonista
que atua em prol da educacdo e sucesso da escola, a contar do carater
meritocratico que atinge os ambientes escolares. Por esta razdo, sendo 0s
professores alvo da formacdo continuada foi de suma importancia analisar,
interpretar e comunicar as representacdes sociais que eles tém sobre o PDE-PR,
programa do qual fizeram parte durante dois anos, ofertado pela SEED/PR, 6rgdo
do governo do estado do Parana.

No caso em questdo, sobre o PDE-PR, observamos que este programa, traz
subsidios, que avancam em direcdo a uma formacao condizente com o dia a dia da
escola. Durante o PDE-PR os professores sédo provocados a catalogar
problematizac@es, propor possiveis solucdes, e finalizar com a implementacéo do
projeto de intervencdo pedagdgica. Esse mecanismo provoca “avangos no
redirecionamento de propostas de formacao continuada, contribuindo assim para o
desenvolvimento profissional docente dos que o realizam” (SIQUEIRA, 2017, p.
158).

Os dados evidenciaram que a grande maioria dos participantes dessa
pesquisa tém 41 anos ou mais, 0 que nos faz acreditar que estdo na rede estadual
de ensino ha mais de doze anos, tempo médio necessario para alcancar o nivel Il
e classe 8 para poder ingressar no Programa de Desenvolvimento Educacional do
Parana — PDE-PR.
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A “hermenéutica dialogica” foi nosso apoio metodoldgico para dar vida a
essa pesquisa, visto que o hermeneuta, ao interpretar, assume a funcao de
mediador entre a linguagem do fendmeno que se investiga e 0 que esté por tras,
porém subentendido, desse fenébmeno, conforme Gadamer (1998). Deste modo,
“[...] compreender um texto considerando seus condicionantes, ou seja, todo o
contexto em que figura um determinado fenémeno” (RIBAS, 2017, p. 32) significa
ir de encontro a “[...] uma interpretagdo ingénua e superficial para uma
interpretacéao critica e profunda” (SCHMIDT, 2013, p. 223). Assim, tanto o método
da “hermenéutica dialégica”, quanto a Teoria das Representa¢des Sociais possuem
uma relacdo entre sujeito da pesquisa e o0 objeto dessa. Apoiada em Moscovici e
Jodelet, Ribas (2017, p. 38) nos mostra que “a TRS n&o separa o sujeito do objeto,
eles articulam-se, haja vista que uma representacdo envolve, essencialmente, a
representacao de alguém (sujeito) e de algo (objeto) ”.

Desse modo, ao dar énfase ao sujeito e objeto, a TRS buscar resgatar os
sentidos e significados do que esta escrito e, também do que ndo esta. Assim, por
meio da hermenéutica, propomos “[...] captar os significados instituidos nao por
objetos, mas por outros sujeitos que significam e ressignificam o mundo e sua
realidade a cada instante” (GHEDIN; FRANCO, 2008, p. 172).

Assim, considerando a Abordagem Estrutural das RS, sob a ética da TNC e
ap6s a aplicacédo de alguns instrumentos de pesquisa (APENDICES A, B e E),
chegamos aos elementos do provavel nucleo central das representacdes sociais
que os professores do litoral paranaense tém acerca do PDE-PR.

Observamos que “capacitacéo”, “aprendizado”, “conhecimento”, “estudo” e
“formacao” sao as palavras apresentadas como a evocagcdo de maior valor
simbdlico, pela maioria dos professores participantes da pesquisa, podendo
apresentar uma alta probabilidade das representacdes sociais acerca do termo
indutor “PDE-PR” estarem alinhadas a capacitacdo, ao aprendizado,
conhecimento, estudo e formacéo que os professores recebem quando ingressam
no Programa de Desenvolvimento Educacional do Parana — PDE-PR. O que nos
chamou a atengao nessa analise foi a palavra “progressao”, com 25 evocacoes.

Considerando a OME, a mesma foi alocada na zona periférica, porém ao considerar
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a importancia das palavras evocadas, esta figurou no provavel nucleo central, o
gue pode ser explicado pela valorizag&o profissional que a progressao representa.
Assim, a questao financeira esta propensa as influéncias do contexto social dos
individuos, porém, também se apresenta como um termo que representa o grupo,
tornando-se estavel, coerente e resistente as mudancas, estando ligada a memoéria
coletiva do grupo.

Uns dos pontos da pesquisa que nos chamou atencao foi a zona de contraste
da analise prototipica, essa zona nos informa quais sdo os ideais e significacfes
que os professores carregam, ou seja, eles estdo “gravidos de ideais”. Ela nos
apresenta, quando considerado a OME, elementos que revelam caracteristicas de
sociabilidade docente no Programa de Desenvolvimento Educacional do Parana.
Ao checarmos os elementos compreendidos na zona de contraste temos como
destaque “amizade” e “solidariedade”, caracteristicas da sociabilidade que abarca
0 que “é sociavel; tendéncia para viver em sociedade, em comunidade. Modos,
comportamentos, conduta de quem vive em sociedade; civilidade”
(SOCIABILIDADE, 2018). Os termos “experiéncia” e “crescimento” reforcam esse
carater de sociabilidade no PDE-PR, ou seja, urgem de modo complementar.

Por fim, cabe ressaltar as diferencas que ocorreram da OME para a OMI, o
que resultou numa passagem do carater de sociabilidade a racionalidade. Notamos
que, considerando a OME, houve um sentido de sociabilidade e na OMI foi dada
uma acentuacédo da racionalidade.

A zona de contraste, de acordo com a OME, nos trouxe elementos que sao
prerrogativas do carater de sociabilidade docente, tais como “amizade” e
“solidariedade”, trazendo de forma complementar a “solidariedade” e o
“crescimento”. Nao obstante, quando trazida a tona a importancia de cada uma das
evocacgdes, acentuou-se um carater mais racional, apresentando os elementos
“pesquisa”, “oportunidade” e “valorizagao”. Pivatto (2007) justifica a presenga de
elementos que priorizam a sociabilidade, afirmando que quanto menor for o nivel
de consciéncia, nesse caso dizemos racionalidade, melhor serd o reconhecimento

da condigdo humana em geral.
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Assim, podemos concluir que existe a proeminéncia dos professores
alcancarem, por meio do PDE-PR, a sociabilidade docente. Corroborando com o
exposto, Pivatto (2007, p. 341) afirma que:

[...] o homem pode ser reduzido a uma s6 e exclusiva realidade material
socializavel por influéncia do meio contextual, que a totalidade, sem
excluir o ser humano e sua possivel humanizacéo, sédo fenébmenos muito
mais complexos do que se imagina e que requerem abertura, quebra de
paradigmas e investimento no espirito que impregna a matéria e a
transfigura.

Tendo em vista as consideracdes levantadas nessa dissertacdo, concluimos
que a pergunta de pesquisa e 0s objetivos, geral e especificos, propostos para esse
estudo foram contrapostos e obtidos. A proposta que aqui desenvolvemos buscou
analisar, interpretar e comunicar a representacao social de professores sobre o
PDE-PR, no sentido de uma formacgé&o continuada no desenvolvimento profissional
e docente. Ndo obstante, observamos que programa PDE-PR, também se
configura como um ambiente que prevé a manutencao e continuidade dos estudos
ao longo da carreira docente. Devido a importancia que o programa representa para
educacdo e a melhoria do processo de ensino-aprendizagem, salientamos a
necessidade da realizagdo de mais estudos, que visem contribuir para as
discussodes e debates das politicas docentes, com énfase as do estado do Parana.
Esta dissertacdo podera contribuir para futuros debates na Secretaria Estadual de

Educacédo do Parand, no que tange alicerces para reflexao sobre o PDE-PR.
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APENDICE A — QUESTIONARIO SOCIODEMOGRAFICO

1. Sexo

( A ) masculino ( B ) feminino

2. Qual sua faixa de idade:
(A)Entre 18 a 23 anos (C ) Entre 31 240 anos

(B ) Entre 24 a 30 anos ( D) Entre 41 anos ou mais

3. Formacao académica:

Graduacao, Ensino Superior. Qual (s)?

(A) Instituicao Publica (B) Instituicao Particular

( ) Especializacdo (Pos-Graduacéo). Qual (s)?

( ) Mestrado em?

( ) Doutorado em?

“Obrigado por colaborar com a pesquisa, que
tem como objetivo contribuir com a formacao
continuada dos professores dos anos finais do
ensino fundamental e médio, refletindo as
praticas pedagégicas”.
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APENDICE B — TESTE DE EVOCACAO LIVRE DE PALAVRAS

Agradeco a participacdo de todos que ao dispor seu precioso tempo
responderam aos questionarios solicitados. Favor responder as perguntas
disponibilizadas nesse instrumento de pesquisa, com reflexdes e respostas
francas, pois estas serdo de grande auxilio para alcancar os objetivos
propostos na pesquisa. A identificacdo sera preservada. Os dados coletados
neste instrumento serdo apreciados e podera ter acesso. O pesquisador se
responsabilizara por destruir os registros nele contidos.

TERMO INDUTOR- “PROGRAMA DE DESENVOLVIMENTO EDUCACIONAL
— PDE-PR”

Escreva cinco palavras que |lhe venham imediatamente a lembran¢a em relagao
“‘PDE-PR” e depois enumere-as da mais importante (1) para a menos importante

(5):

Agora, por favor, escreva uma frase utilizando a palavra que vocé considerou
mais importante, relacionando-a com o PDE-PR.

Agora justifique a razao da palavra que considerou mais importante.
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APENDICE C — CORPUS DA ORDEM MEDIA DE EVOCACOES - OME

1 Leitura Dedicacao Capacitacao Escrita Progressao

2 Estudo Conhecimento Interacao Crescimento Inovacao

3 Qualificacao Novas Metodologias Progressao Retorno a Universidade Capacitacao

4 Formacao Interacao Renovacao Aprendizado Cursos

5 Oportunidade Pesquisa Dedicacao Progressao Merito

6 Conhecimento Envolvimento Inovacao Continuidade Progressao

7 Trabalhoso Compensatorio Cansativo Solidariedade Capacitacao

8 Capacitacao Estudo Formacao Progressao Melhoria

9 Conhecimento Tempo Trabalhoso Valorizacao Dedicacao

10 | Oportunidade Crescimento Capacitacao Pratica Pratica

11 | Aprendizado Novas Metodologias Tempo Troca de Experiencia Desafio

12 | Solidariedade Inseguranca Valorizacao Conhecimento Reciclagem

13 | Pesquisa Projeto Avaliacao Dedicacao Aprendizado
14 | Orientador Retorno a Universidade Formacao Aprendizado Progressao

15 | Formacao Aprendizado Progressao Trabalhoso Publico

16 | Estudo Aprendizado Capacitacao Necessario Valorizacao

17 Estudo Necessario Aprendizado Capacitacao Valorizacao

18 | Capacitacao Ensino Progressao Auto estima Liberdade

19 | Capacitacao Melhoria Liberdade Auto estima Auto estima
20 | Conhecimento Crescimento Motivacao Amizade Tempo

21 Conhecimento Crescimento Motivacao Amizade Tempo

22 Inovacao Estudo Capacitacao Oportunidade Dedicacao

23 | Inovacao Estudo Oportunidade Dedicacao Capacitacao
24 Carreira Conhecimento Satisfacao Aposentadoria Valores

25 | Carreira Valores Aposentadoria Satisfacao Conhecimento
26 | Capacitacao Implementacao Desafio Realizacao Melhoria

27 | Aprendizado Amizade Progressao Trabalhoso Leitura

28 Instrucao Capacitacao Inovacao Pesquisa Relaci o Inter, |
29 | Amizade Aprendizado Solidariedade Progressao Novas Metodologias
30 | Aprendizado Amizade Progressao Leitura Trabalhoso

31 | Amizade Aprendizado Solidariedade Progressao Capacitacao
32 | Capacitacao Ensejo Profissional Conhecimento Progressao Recompensa
33 | Capacitacao Profissao Conhecimento Progressao Satisfacao

34 | Relacionamento Interpessoal Capacitacao Formacao Tempo Pesquisa

35 | Formacao Reflexao Conhecimento Pratica Progressao

36 | Capacitacao Progressao Progressao Qualificacao Projeto

37 | Estudo Aprendizado Conhecimento Formacao Inovacao

38 | Estudo Aprendizado Conhecimento Formacao Novas Metodologias
39 | importante Aprendizado Tempo Leitura Estudo

40 | Importante Leitura Estudo Aprendizado Tempo

a1 Carreira Experiencia Aprendizado Oportunidade Capacitacao
42 | Implementacao Capacitacao Desafio Realizacao Melhoria

43 | Capacitacao Aprendizado Experiencia Oportunidade Progressao

44 | Estudo Trabalhoso Tempo Dedicacao Pratica

45 | Sabedoria Progressao Auto Estima Sucesso Dever Cumprido
46 | Capacitacao Interacao Experiencia Progressao Novidades

47 | Palestras Estudo Pesquisa Progressao Tecnologia

48 | Projeto Formacao Estudo Enriquecimento Intelectual Conhecimento
43 Instrucao Capacitacao Inovacao Pesquisa Interacao

50 | Carreira Experiencia Conhecimento Capacitacao Tempo
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APENDICE D — CORPUS DA ORDEM MEDIA DE IMPORTANCIA — OMI

1 Progressao Capacitacao Dedicacao Leitura Escrita

2 Conhecimento Estudo Interacao Inovacao Crescimento

3 Capacitacao Progressao Novas Metodologias Qualificacao Retorno a Universidade
4 Renovacao Aprendizado Formacao Cursos Interacao

5 Progressao Merito Oportunidade Dedicacao Pesquisa

3 Inovacao Conhecimento Continuidade Envolvimento Progressao

7 Capacitacao Trabalhoso Solidariedade Cansativo Compensatorio
8 Melhoria Formacao Estudo Progressao Capacitacao

9 Conhecimento Dedicacao Tempo Trabalhoso Valorizacao

10 | Oportunidade Pratica Crescimento Capacitacao Pratica

11 | Experiencia Aprendizado Tempo Novas Metodologias Desafio

12 | Conhecimento Valorizacao Reciclagem Solidariedade Inseguranca

13 | Dedicacao Pesquisa Projeto Aprendizado Avaliacao

14 | Aprendizado Formacao Progressao Orientador Retorno a Universidade
15 | Aprendizado Formacao Progressao Trabalhoso Publico

16 | Valorizacao Estudo Capacitacao Aprendizado Necessario

17 | Valorizacao Capacitacao Aprendizado Necessario Estudo

18 | Autoestima Capacitacao Progressao Ensino Liberdade

15 | Autoestima Capacitacao Liberdade Melhoria Auto estima

20 | Motivacao Conhecimento Crescimento Amizade Tempo

21 | Motivacao Conhecimento Crescimento Tempo Amizade

22 | Capacitacao Inovacao Dedicacao Oportunidade Estudo

23 | Oportunidade Capacitacao Inovacao Estudo Dedicacao

24 Carreira Conhecimento Satisfacao Valores Aposentadoria
25 | Carreira Valores Conhecimento Aposentadoria Satisfacao

26 | Capacitacao Realizacao Desafio Melhoria Implementacao
27 | Aprendizado Progressao Trabalhoso Amizade Leitura

28 | Capacitacao Pesquisa Relacionamento Interpessoal Instrucao Inovacao

29 | Novas Metodologias Amizade Aprendizado Progressao Solidariedade
30 | Aprendizado Progressao Leitura Trabalhoso Amizade

31 | Capacitacao Amizade Progressao Aprendizado Solidariedade
32 | Progressao Capacitacao Recompensa Ensejo Profissional Conhecimento
33 | Progressao Capacitacao Conhecimento Profissao Satisfacao

34 | Pesquisa Tempo Capacitacao Formacao Relacionamento Interpessoal
35 | Reflexao Conhecimento Pratica Formacao Progressao

36 | Progressao Progressao Capacitacao Qualificacao Projeto

37 Conhecimento Aprendizado Estudo Inovacao Formacao

38 | Conhecimento Aprendizado Estudo Formacao Novas Metodologias
39 | Importante Leitura Aprendizado Estudo Tempo

40 | Importante Leitura Estudo Aprendizado Tempo

41 | Capacitacao Progressao Oportunidade Aprendizado Experiencia

42 | Implementacao Realizacao Desafio Melhoria Capacitacao

43 | Capacitacao Progressao Aprendizado Oportunidade Experiencia

44 | Estudo Trabalhoso Dedicacao Tempo Pratica

45 | Sabedoria Progressao Auto Estima Sucesso Dever Cumprido
46 | Capacitacao Experiencia Interacao Progressao Novidades

47 | Estudo Avanco na Carreira Palestras Pesquisa Tecnologia

48 | Enriquecimento Intelectual Formacao Estudo Conhecimento Projeto

45 Capacitacao Pesquisa Interacao Instrucao Inovacao

50 | Carreira Tempo Conhecimento Experiencia Capacitacao




APENDICE E — LEMATIZAGCAO DAS PALAVRAS EVOCADAS

TRATAMENTO PARA OS TERMOS EVOCADOS - PDE/PR

PALAVRAS EVOCADAS

VOCABULOS AGRUPADORES

Amizade

Amizades

Novas Amizades

Anuzade

Afastamento

Descanso

Respiro

Disposigiio

Tempo

Tempo

Aposentadoria

Aposentadoria

Aprendizado

Aprendizagem

Aprendizado

Aperfeigoamento

Aprimoramento

Aprofundamento

Amalizagao

Capacitagio

Capacitacao

Auto-estima

Auto-estima do Aluno

Auto-estima do Professor

Auto-estima

Avaliacao

Avaliagao

Progressio

Carreira

Avang¢o na Carreira

Avanco

Financeiro

Plano de Carreira

Progresso

Progressao

Cansativo

Cansativo

Companherisno

Solidariedade

Solidariedade

Compensatorio

Compensatério

Compartilhamento

Experiéncia

Troca de Experiéncia

Experiéencia

Conhecimento

Construcao do Conhecimento

Conhecimento

Continuidade Continuidade
Crescimento Crescimento
Cursos Cursos
Dedicagao Dedicagao
Desafio Desafio

Dever Cumprido

Dever Cumprido

Enriquecimento Intelectual

Enriquecimento Intelectual

Ensino

Ensino
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Ensejo Profissional

Ensejo Profissional

Envolvimento

Envolvimento

Escrita Escrita
Especializacdo
Desenvolvimento .

— Formacao
Formacio
Evolugao
Estudo Estudo

Implementacio

Implementacédo

Importante Importante
Inovaciao Inovacao
Inseguranca Inseguranca
Instrucédo Instrucio
Interacdo Interacio
Leitura Leitura
Liberdade Liberdade
Melhoria

Melhoria do Ensino Melhoria
Vontade de melhorar

Mérito Meérito
Motivacido Motivacao

Mudanga de Metodologias

Muita Criatividade

Nova Perspectiva

Novas Metodologias

Novidades

Novas Metodologias

Necessidade .

- Necessario
Necessario
Oportunidade Oportunidade
Orientador Orientador
Palestras Palestras
Pesquisa
Tempo para Pesquisa Pesquisa
Pesquisas
Profissdo Profissao
Projeto Projeto
Publico Publico
Qualificacido e
Qualidade da Aula Qualificagao
Realizacdo de um sonho .

— Realizacdo
Realizacdo ’
Reciclagem Reciclagem
Recompensa Recompensa
Reconhecimento

Valorizacio

Valorizagdo
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Pratica
Constatacdo da Pratica .
" : " Pratica
Relacdo Teoria-Pratica
Teoria e Pratica
Reflexdo Reflexdo

Retorno a Universidade

UFPR

Retormo a Universidade

Renovacdo

Renovacao

Relacionamento Interpessoal

Reunido com Colegas

Relacionamento Interpessoal

Sabedoria Sabedoria
Satisfacédo Satisfacdo
Sucesso Sucesso
Tecnologia Tecnologia
Trabalhoso Trabalhoso
Trabalho

Valores Valores
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APENDICE F — QUESTIONARIO CARTA

Prezado colega,

Tudo bem? Como vocé solicitou urgéncia, respondo rapidamente as questdes
que vocé fez sobre minha perspectiva do PDE-PR e a pratica pedagodgica.

1) Por que participar do programa de desenvolvimento educacional do Parana?:

3) Apds ingresso no PDE-PR, como foi o programa? Quem foi o orientador e a
definicdo do mesmo?

4) Sobre o grupo de trabalho em rede (GTR), como foi desenvolver e ser
responsavel por um GTR?

5) Ao desenvolver seu projeto, como foi 0 preparo e sua seguranca em relacao
ao mesmo?
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6) Em relacdo ao seu projeto, como foi a aplicacdo pratica pedagogica, em sala
de aula? Quais as dificuldades e facilidades encontradas durante o
desenvolvimento da pratica?

7) Houve continuidade/manutencdo da pratica pedagogica desenvolvida ao
término do PDE-PR? Se sua resposta for ndo, informe o motivo da nao

continuidade.

Aceite um abraco de seu colega.
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ANEXO A — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado (a) como voluntario (a) a participar do estudo
REPRESENTAGOES SOCIAIS DE PROFESSORES DO LITORAL
PARANAENSE SOBRE O PDE-PR que tem como objetivo analisar as
Representacdes Socais dos professores dos anos finais do ensino fundamental
e médio sobre o programa de desenvolvimento educacional do Parana.
Acreditamos que seja importante porque a pesquisa contribuira na identificacdo
das Representacdes Sociais dos professores, na verificacdo dos principais
dilemas e contribuicdes sobre formac¢io continuada e praticas pedagodgicas e a

analise das politicas que norteiam o PDE-PR.

PARTICIPAGAQ NO ESTUDO

A minha participacao no referido estudo sera de em responderaum aum TESTE
DE EVOCACAQO LIVRE a partir de um termo indutor, apresentado pelo
pesquisador, (neste caso “PROGRAMA DE DESENVOLVIMENTO
EDUCACIONAL - PDE-PR”, os pesquisados digam as palavras ou expressdes
que lhes tenham vindo imediatamente a lembranca, essas palavras serdo postas
no software EVOC para calcular a frequéncia e a ordem das palavras evocadas):
A UM QUESTIONARIO EM FORMA DE CARTA: E UM QUESTIONARIO DE
PERFIL DO PARTICIPANTE em um unico momento sobre a pratica pedagégica
do PDE-PR. Tempo prévio para as respostas 15 minutos, o local sera um espaco
concedido pela escola e 0o momento estabelecido pela Pedagoga, podendo ser
na hora atividade (horario que os professores possuem para realizar seus
planejamentos).

RISCOS E BENEFICIOS

Fui alertado de que, da pesquisa a se realizar, ndo havera beneficios direto.
Recebi, também que & possivel que acontegam os seguintes desconfortos ou
riscos como risco de constrangimento. Dos quais medidas serdo tomadas para
sua reducdo, tais como: verificar se o professor aceita a participacdo na
pesquisa, agendar o melhor horario, explicar sobre a pesquisa, retirar qualquer
duavida que surgir e informar sobre o término da pesquisa (caso tenham interesse
em ler a dissertacdo).

SIGILO E PRIVACIDADE

Estou ciente de que minha privacidade sera respeitada, ou seja, meu nome ou
qualquer outro dado ou elemento que possa, de qualquer forma, me identificar,
sera mantido em sigilo. Os pesquisadores se responsabilizam pela guarda e
confidencialidade dos dados, bem como a nao exposicdo dos dados de
pesquisa.

AUTONOMIA

E assegurada a assisténcia durante toda pesquisa, bem como me é garantido o
livre acesso a todas as informacdes e esclarecimentos adicionais sobre o estudo
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e suas consequéncias, enfim, tudo o que eu queira saber antes, durante e depois
da minha participacdo. Também fui informado de que posso me recusar a
participar do estudo, ou retirar meu consentimento a qualquer momento, sem
precisar justificar, e de, por desejar sair da pesquisa, ndo sofrerei qualquer
prejuizo a assisténcia que venho recebendo.

RESSARCIMENTO E INDENIZAGAO

No entanto, caso eu tenha qualguer despesa decorrente da participacdao na
pesquisa, tais como transporte, alimentacao entre outros, havera ressarcimento
dos valores gastos na forma seguinte: o ressarcimento sera em cheque.

De igual maneira, caso ocorra algum dano decorrente da minha participacao no
estudo, serei devidamente indenizado, conforme determina a lei.

CONTATO

Os pesquisadores envolvidos com o referido projeto sdo: Marcos Vinicius
Messino Godoi (PUC/PR), Romilda Teodora Ens (PUC/PR) e com eles poderei
manter contato pelos telefones (9989-2189).

O Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos (CEP) é composto por um
grupo de pessoas que estao trabalhando para garantir que seus direitos como
participante de pesquisa sejam respeitados. Ele tem a obrigacado de avaliar se a
pesquisa foi planejada e se esta sendo executada de forma ética. Se vocé achar
que a pesquisa ndo esta sendo realizada da forma como vocé imaginou ou que
esta sendo prejudicado de alguma forma, vocé pode entrar em contato com o
Comité de Etica em Pesquisa da PUCPR (CEP) pelo telefone (41) 3271-2292
entre segunda e sexta-feira das 08h00 as 17h30 ou pelo e-mail nep@pucpr.br.

DECLARAGAO

Declaro que li e entendi todas as informacdes presentes neste Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido e tive a oportunidade de discutir as
informacdes deste termo. Todas as minhas perguntas foram respondidas e eu
estou satisfeito com as respostas. Entendo que receberei uma via assinada e
datada deste documento e que outra via assinada e datada sera arquivada nos
pelo pesquisador responsavel do estudo.

Enfim, tendo sido orientado quanto ao teor de todo o aqui mencionado e
compreendido a natureza e o objetivo do ja referido estudo, manifesto meu livre
consentimento em participar, estando totalmente ciente de que ndo ha nenhum
valor econdmico, a receber ou a pagar, por minha participacao.

Dados do participante da pesquisa

Nome:

Telefone:

E-mail:
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Local, de de

Assinatura do participante da Assinatura do Pesquisador
pesquisa

USO DE IMAGEM

Autorizo o uso de minha imagem, audio para fins da pesquisa, sendo seu uso
restrito a (descrever as formas de utilizagdao da imagem, foto, audio ou qualquer

outro artefato).

Assinatura do participante da Assinatura do Pesquisador
pesquisa
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ANEXO B — PARECER CONSUBSTANCIADO DO COMITE DE ETICA
PUCPR

A& |Comité de Etica

Y4y [omPesauisada ASSOCIAGAO PARANAENSE = Platafor

* [PUCPR ()
. DE CULTURA - PUCPR N

e T

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: REPRESENTAQ@ES SOCIAIS DE PROFESSORES DO LITORAL PARANAENSE
SOBRE A PRATICA DOCENTE QUE REALIZARAM NO PDE-PR

Pesquisador: MARCOS VINICIUS MESSINO GODOI

Area Tematica:

Versao: 1

CAAE: 72811817.8.0000.0020

Instituicao Proponente: Pontificia Universidade Catolica do Parana - PUCPR
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER
Numero do Parecer: 2.231.964

Apresentacao do Projeto:

A presente dissertacéo busca pesquisar as representacdes sociais dos professores participantes do
programa de formacéo continuada do Parana, o PDE, em relac&o as suas proprias praticas
pedagodgicas. Para tanto, tomou-se como universo de pesquisa os professores PDE do municipio de
Guaratuba/PR. A analise esta embasada nos pressupostos tedricos da Teoria das Representacdes
Sociais desenvolvida por Moscovici (1978; 2001; 2012; 2015) e com 0 apoio da Teoria do Nucleo
Central, elaborada por Abric (2000; 2001). Para subsidiar o tratamento dos dados da pesquisa
empirica, far-se-a uma analise documental das politicas educacionais, com especial destaque para o
Programa de Desenvolvimento Educacional do Parana (PDE-PR). A op¢é&o sera por uma metodologia
baseada na hermenéutica com abordagem qualitativa do tipo exploratoria. Para a coleta dos dados,
sera aplicada a técnica do teste de evocacéo livre de palavras para identificar os elementos
estruturais das representacdes sociais dos participantes sobre a pratica pedagogica envolvida no
programa. As palavras evocadas serao processadas pelo software EVOC (vers&o 2000) o qual gerara
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um quadro de quatro casas contendo a frequéncia e ordem média de evocagéao (OME) e Ordem

media de importancia (OMI). Nesta perspectiva, a presente pesquisa busca trazer elementos para

reflexdo sobre as representacdes sociais da pratica docente, no espaco escolar, de professores que
realizaram o PDE-PR, na otica do programa de formacé&o continuada do Parana na perspectiva da

pratica pedagadgica.

Objetivo da Pesquisa:

1.2.1 Objetivo geral

Analisar as representacdes sociais de professores, dos anos finais do ensino fundamental e Médio de
escolas Estaduais do litoral paranaense, sobre a pratica docente desenvolvida no PDE.

1.2.2 Objetivos especificos

a). Identificar o cenario das politicas para a formacé&o continuada de professores no ambito Federal e
Estadual e de sua relacdo com a carreira docente.

b). Apresentar o programa de formacéao continuada do estado do Parana, como foi criado, com qual
finalidade, qual a proposta inicial, como ocorre o ingresso e situacéo atual do programa.

c). Informar o contetdo e a estrutura das representac¢des sociais dos professores e sua articulacéo com as
praticas docentes oriundas do programa de formacé&o continuada proposta pelo Estado do Parana a partir
da aprovacao da Lei 103/2004 sobre o plano de carreira do professor da rede estadual.

d). Analisar as representacfes sociais dos professores sobre as praticas docentes do PDE, elencar os
elementos estruturais do provavel nucleo central das representacdes sociais desses professores, tendo por
parametro

o discurso do texto das politicas educacionais do Estado do Parana para a formacgé&o continuada e a relacéo
com a carreira docente.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

O participante foi alertado de que, da pesquisa a se realizar, ndo havera beneficios direto.

Recebeu, também que é possivel que acontecam os seguintes desconfortos ou riscos como risco de
constrangimento. O pesquisador adotou como medidas tomadas para sua reducéo, tais como: verificar se o
professor aceita a participac&o na pesquisa, agendar o melhor horario, explicar sobre a pesquisa, retirar
qualquer duvida que surgir e informar sobre o término da pesquisa (caso tenham interesse

em ler a dissertac&o).

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:
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O campo ao qual essa pesquisa se destina sdo professores de escolas Estaduais que ofertam as séries
finais do ensino fundamental e médio, compreendidos no municipio de Guaratuba, no estado do Parana.
A definicdo das escolas para campo de pesquisa levou em consideracédo os grupos de escolas que
possuem professores que ja participaram do programa de formacéo continuada — PDE, ofertado pelo estado
do Parana.

Consideracoes sobre os Termos de apresentacao obrigatéria:
Todos os termos de apresentacéo obrigatoria foram apresentados.

Recomendacgoes:
Descrever a finalidade do uso das imagens e/ou audio previstas no TCLE.
Autorizac&o anexado somente o modelo, sem preenchimento ou assinatura.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacgodes:
Projeto aprovado

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacéo
Informac¢ées Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P 07/08/2017 Aceito
do Projeto ROJETO 951002.pdf 08:55:51
Outros Carta _pdf 07/08/2017 |MARCOS VINICIUS | Aceito
08:53:09  |MESSINO GODOI

Outros sociodemografico.pdf 07/08/2017 |MARCOS VINICIUS | Aceito
08:52:26  |MESSINO GODOI

Outros autorizacao.pdf 07/08/2017 |[MARCOS VINICIUS | Aceito
08:52:02  |MESSINO GODOI

Outros Associacaodepalavras.pdf 07/08/2017 |MARCOS VINICIUS | Aceito
08:51:31__|MESSINO GODOI

Cronograma Cronograma.pdf 07/08/2017 |MARCOS VINICIUS Aceito
08:48:00 |MESSINO GODOI

Projeto Detalhado / | Projeto.pdf 07/08/2017 [MARCOS VINICIUS | Aceito

Brochura 08:38:53 |MESSINO GODOI

Investigador

TCLE / Termos de | consentimento.pdf 07/08/2017 |[MARCOS VINICIUS | Aceito

Assentimento / 08:34:30 |MESSINO GODOI

Justificativa de

Auséncia

Folha de Rosto FolhadeRosto.PDF 07/08/2017 |MARCOS VINICIUS | Aceito
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Folha de Rosto FolhadeRosto.PDF 08:18:06 |MESSINO GODOI I Aceito |

Situagao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:
Nao

CURITIBA, 22 de Agosto de 2017

Assinado por:

NAIM AKEL FILHO
(Coordenador)
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ANEXO C — TERMO DE REQUERIMENTO PARA A REALIZACAO DA
PESQUISA JUNTO A SEED/PR

SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGAO - SEED

ANEXO Il

REQUERIMENTO E TERMO DE COMPROMISSO DE PESQUISA

Eu Marcos Vinicius Messino Godoi RG n.° 12.308.196-0, académico do

curso de Mestrado em Educacéo, Matricula n.°20189119479-2, venho por meio
deste requerer autorizacdo para realizar pesquisa nos estabelecimentos
vinculados a esta Pasta conforme quadro abaixo.

CONCEDENTE
Orgéo Secretaria de Estado da Educacéo
CNPJ 76.416.965/0001-21
Enderego Avenida Agua Verde, 2140 Vila Isabel
Municipio Curitiba
CEP 80.240-900
Telefone (41) 3340-1500
Sitio www.educacao.pr.gov.br
Representada por
Cargo/Fungao Superintendente da Educagao
CEDENTE
Instituicdo de Ensino | Pontificia Universidade Catdlica do Parana PUC-PR
responsavel pela
pesquisa
CNPJ 76.659-820/0003-13 APC-PUCPR
Endereco Rua Imaculada Concei¢édo, 1115, Prado Velho
Municipio Curitiba — Escola de Educac¢do e Humanidades
CEP 80215-901
Telefone (41)3271-1655
e-mail romilda.ens@gmail.com / patricia.lupion@pucpr.br
Representada por Romilda Teodora Ens / Patricia Lupion Torres
Cargo/Fungéao Professora do PPGE - orientadora / Coordenadora
do PPGE - PUCPR
PESQUISADOR
Nome Marcos Vinicius Messino Godoi
RG 12.308.196-0
CPF 078.863.899-80
Endereco Rua Catarina Benett, 647, Estoril
Municipio Guaratuba
CEP 83.280-000
Celular (com DDD) (41) 99989-2189
e-mail marcos.godoi.pucpr@gmail.com
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Estipulando entre si as clausulas e condi¢des a seguir estabelecidas:

CLAUSULA 17 — O Termo de Compromisso de Pesquisa tem por objetivo formalizar as
condigies basicas para a realizagdo de pesquisa da CEDENTE junto ao Orgéo
CONCEDENTE, sendo obrigatoria a apresentagédo do Projeto de Pesquisa explicitando com
clareza a justificativa, objetivos, metodologia e cronograma.

CLAUSULA 27 — O Termo de Compromisso de Pesquisa firmado entre CONCEDENTE
e Pesquisador (a) tem por objetivo particularizar a relacéo juridica especial, caracterizando-se
pela ndo vinculacdo empregaticia.

CLAUSULA 3° — Ficam estabelecidas entre as partes as seguintes condigbes basicas
para a realizac&o da pesquisa:

I Este Termo de Compromisso de Pesquisa tera vigéncia de acordo com o periodo
estabelecido no cronograma apresentado no projeto de pesquisa (CLAUSULA 12),
podendo ser renunciado a qualguer momento, unilateralmente, mediante comunica¢éo
escrita com justificativa;

1. A pesquisa sera realizada em horario compativel com a Unidade, de acordo com escala
previamente elaborada pelo Gestor da Unidade.

CLAUSULA 4 — No desenvolvimento da pesquisa cabera:

. A Concedente

a) autorizar o (a) Pesquisador (a) a realizar sua pesquisa na Unidade, mediante parecer
técnico/pedagogico do Departamento vinculado ao Objeto da Pesquisa, da Secretaria
de Estado da Educacéo.

Il.  Ao(A) Pesquisador(a)

a) cumprir, com empenho e interesse, a programac&o estabelecida para sua pesquisa;

b) elaborar e eniregar a Secretaria de Estado da Educacdo a redacéo final de sua
pesquisa, assim como demais publicacdes originadas da pesquisa;

c) observar e obedecer as normas internas da CONCEDENTE e do Servico Publico
Estadual, bem como outras eventuais recomendacdes emanadas pelo Gestor da
Unidade;

d) primar pelo comportamento ético e moral dentro da Unidade;

e) Apresentar-se 4 Unidade com vestuario apropriado, bem como em condi¢des devidas
de asseio corporal.

lll. A Pesquisa

a) Conter fundamentos tedricos e éticos, 05 quais deverdo dar sustentagio ao tipo de
pesquisa a ser realizada;

b) estar em concordancia com a Resolugdo n.® 466/2012, do Conselho Nacional de
Saude, com o Decreto Estadual n.® 10.285/2014 e com a Resolugdo n° 973/2016
GS/SEED da Secretaria de Estado da Educacao.

CLAUSULA 5% — A pesquisa se dara dentro das normas éticas vigentes, de acordo com
os Direitos Humanos, Resolugéo n.® 466/2012, do Conselho Nacional de Saude, Estatuto da
Crianca e do Adolescente (ECA) e complementares.

I 0Os dados coletados serdo de uso especifico para o desenvolvimento da pesquisa em
questdo, conforme as normas vigentes. Caso os dados coletados sirvam para uma
outra pesquisa, o pesquisador deverd encaminhar novo projeto para analise da
Secretaria de Estado da Educac&o, bem como autorizacédo.

1. Qualquer alteracdo, excluséo ou inclusdo na pesquisa serd comunicada e, se
necessario, solicitada a mudanca ao Orgdo CONCEDENTE.

CLAUSULA 6° — Constituem motivos para o cancelamento automatico da vigéncia do
presente Termo de Compromisso:
l. automaticamente, ao término da pesquisa;
1. a qualquer tempo, por interesse do Orgdo CONCEDENTE ou da Unidade, mediante
comunicag&o escrita com justificativa;
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118 a pedido do (a) Pesquisador (a), mediante comunicac&o escrita com justificativa;
IV. o descumprimento de qualquer compromisso assumido na oportunidade da assinatura
do Termo de Compromisso da Pesquisa.

CLAUSULA 7° — Fica eleito o foro da cidade de Curitiba-PR, para dirimir qualquer
duvida ou litigio que se origine da execucédo deste Termo, renunciando a qualquer outro, por
mais privilegiado que seja.

E por estarem de comum acordo com as condi¢ées deste Termo de Compromisso de
Pesquisa, as partes assinam em 03 (trés) vias de igual teor.

Curitiba, 29 de Outubro de 2017.

Pesquisador(a)

Concedente Cedente
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ANEXO D — AUTORIZACAO DA SECRETARIA DE ESTADO DA
EDUCACAO DO PARANA PARA A REALIZACAO DA PESQUISA

SEE . SECRETARIA DE'ESTADO DA EDUCAGCAO
SUPERINTENDENCIA DA EDUCAGCAO
PARANA
PROTOCOLO N° 14.871.189-5 Curitiba, 30 de outubro de 2017

DECLARAGAO
Senhor Coordenador:

Declaramos que esta Superintendéncia de Educagaoc
estda de acordo com a condugdo do projeto de pesquisa intitulado
“Representagdes Sociais de Professores do Litoral Paranaense Sobre a Pratica
Docente que Realizaram no PDE_PR", a ser desenvolvido por Marcos Vinicius
Messino Godoi, do Curso de Mestrado em Educagao, da PUCPR, com 67
professores de Ensino Fundamental e Médio, sob a orientagao da Prof* Dr?
Romilda Teodora Ens, nos Colégios Estaduais: Prefeito Joaquim da Silva
Mafra, Dr® Zilda Arns Newmann, Gratulino de Freitas, 29 de Abril, Sertaozinho,
Gabriel de Lara, Deputado Anibal Khury

Note-se que a presente pesquisa deve seguir a Resolucao n®
466/2012 do Conselho Nacional de Saude — CNS e complementares

Atenciosamente,

Ines Camnieletto

Superintendente da Educacao
Decreto n° 6186/17 &%

SUED/CG
Av. Agua Verde, 2140 — Vila Isabel - CEP 80240-900 — Curitiba — Parana — (41) 3340-1500
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ANEXO E — DECLARACAO DAS ESCOLAS DE CONCORDANCIA NA
PARTICIPACAO DA PESQUISA

DECLARACAO

Conforme solicitado pela SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGAO, as
partes relacionadas abaixo declaram estar de acordo com uma possivel entrada do
pesquisador Marcos Vinicius Messino Godoi nas instituigoes de ensino especificadas

abaixo,

Este documento é uma exigéncia da Coordenagiio de Articulagiao Acad@mica para
dar sequéncia ao pedido de autorizagiio de pesquisa protocolado na SEED/PR.

A pesquisa a ser realizada ¢ referente a proposta de dissertagdo de mestrado em
educagio e consiste na aplicagdo de um breve questiondrio com professores PDE.

Colégio Estadual
Prefeito Joaquim

Nicolau Abagge,

da Silva Mafra— | 1500, Cohapar, 15 s o OO ON201

EFMP Guaratuba/PR i B

Colégio Estadual | Rua Joaquim .

Dré Zilda Arns Menelau de /%’

Newmann — EFM | Almeida Torres, <+ Jo';{m,..c 8. Muniz
101, Cohapar, Ras, 741/20%I-rgt§srmm1e
Guaratuba/PR

Colégio Estadual | Rua Doutor =

Gratulino de Joao Candido, e i

Freitas - EMNP 348, Centro, 4 S - 25292018 DOEMNm
Guaratuba/PR

Colégio Estadual | Rua Nossa p

29 de Abril - Senhora de " " DUAL "29 DE ABRIL"

EFM Lourdes, 292, 12 ENSINO FUND, E MEDIO
Centro, R N'Sigé(ﬁ;“;z%#mm
Guaratuba/PR auvintenovedeabril@seed.pr QO

Colégio Estadual | Avenida

Sertaozinho, Curitiba, 1111, g7

EFMN Bom Retiro, 19 ﬂgm;;gmw I —
Matinhos/PR

Matinhos Poacand

Fonu (41) 24609831
W mansartans i nhodfiaeold. pr.gov, b
V——————e e |

Av. Cuvitibe, 1,111 « Bom Retiro - CHP 13.260.000
|
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Colégio Estadual | Rua Albano CEBobriel do L2ra-EFM
: Fongit4 7
Gabriel de Lara — | Muller, Centro, 10 E-mail: mosdabik ”_j:é%ggz‘pﬁg '
EFM Matinhos/PR e
Escola Estadual | Rua Francisco ESCOLAEST. DEP AMBK CKHURY |
Deputado Anibal | Gunz, 4186, J)— w Eer ools ":’ = 4
Khury — EF Coroados, 3 ENSINO FUNDAMENTAL
Guaratuba/PR RUA FRANCISCO GUMZ, 416 ‘[
CORCABCSS—TONT 3572-6427 {
| _CEP: 83280-000 - GUARATUBA - PR _ |
CEDENTE
Instituicdo de Ensino | Pontificia Universidade Catélica do Parana PUC-PR
responsavel pela
pesquisa
CNPJ 76.659-820/0003-13 APC-PUCPR
Endereco Rua Imaculada Conceicédo, 1115, Prado Velho
Municipio Curitiba — Escola de Educagao e Humanidades
CEP 80215-901
Telefone (41)3271-1655
e-mail romilda.ens@gmail.com / patricia.lupion@pucpr.br
Representada por Romilda Teodora Ens / Patricia Lupion Torres
Cargo/Funcao Professora do PPGE - orientadora / Coordenadora do
PPGE — PUCPR
PESQUISADOR
Nome Marcos Vinicius Messino Godoi
RG 12.308.196-0
CPF 078.863.899-80
Endereco Rua Catarina Benett, 647, Estoril
Municipio Guaratuba
CEP 83.280-000

Celular (com DDD)

(41) 99989-2189

e-mail

marcos.godoi.pucpr@gmail.com

Guaratuba, 26 de outubro de 2017.
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