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RESUMO

Refletir sobre a Educacédo no Brasil nos leva a periodos na histéria do pais porque
esteve atrelada as questdes politicas, econémicas e sociais. Em um primeiro
periodo foi tratada sem um olhar direcionado ao futuro, 0 que nos remete a época
colonial e pos-proclamacédo da Republica. Em outro, o olhar foi para adequacao da
leitura e escrita com vistas ao processo de desenvolvimento técnico-industrial do
periodo pos segunda guerra mundial e ao modelo politico getulista. A educacéo foi
denominada ‘educagéo bancaria’, onde os educandos eram meros depositarios do
conhecimento do educador. Um processo educacional que enformou o ensino como
um todo. A sociedade se desenvolveu pautada em classes sociais desiguais: uma
com concepcdes herdadas do tempo imperial, letrada, com anseio por bens de
consumo. Outra, subjugada ao trabalho semiescravo, sem acesso a educacao,
moradia e salde, sem suporte econémico, leis e amparo constitucional. O indice de
analfabetismo atingiu o patamar de 56% da popula¢do ha pouco mais de 60 anos.
Paulo Freire circunscreve-se nesse cenario com sua pedagogia da libertacdo com a
utilizacdo do jornal impresso como forma didatico-pedagdgica de alfabetizacao, que
em muito contribuiu com a classe social considerada inferior. No periodo da ditadura
militar a educacédo foi mecanismo que possibilitou ler e escrever acriticamente,
reforcando o modelo bancario ja tdo enraizado. Intervencdes da UNESCO
possibilitaram modificagdes em questdes educacionais. Nesse processo buscou-se
o sentido das palavras e a apreensdo de conteudos, ndo apenas ler, mas atribuir
sentido aquilo que se |é. A dindmica social, econémica e politica mudou. O cenario
de desenvolvimento industrial e tecnologico necessitou de individuos que sejam
proativos e interajam em seu meio social, atendendo a dinadmica hodierna.
Tecnologias criaram novas midias de comunicacdo. Diante dessas facetas, a
educacao tem se esforcado para atender as necessidades sociais, municiando 0s
individuos com novos conhecimentos. Mas, quando voltamos nosso olhar para a
alfabetizacao atual, notamos que antigos modelos ainda sdo praticados, mesmo com
novas propostas, como construtivismo e interacionismo, ainda ndo conseguiram se
sobrepor ao antigo modelo. Nessa dinamica, no seio educacional, temos a
Educomunicacédo. Educomunicacao, por definicdo, é o conjunto de acdes destinadas
a criar e fortalecer ecossistemas comunicativos em espac¢os educativos. Optamos
pelo jornal impresso como recurso metodoldgico porque adequa-se ao contexto
atual em relacdo a escolaridade do primeiro periodo do ensino fundamental e por
razBes socioeconbmicas, posto que nem todos os educandos tém acesso as midias
mais modernas. Nossa proposta foi construida com os parametros freireanos e
buscamos apresentar resultados positivos na utilizacdo desse recurso didatico-
pedagogico, a fim de contribuir significativamente ao processo, ndo somente de
construcdo e aquisicdo da alfabetizacdo, mas também atuando como participe no
processo de formagé&o da criticidade e de visdo do mundo dos alfabetizandos.

PALAVRAS-CHAVE: ALEABETIZAQAO; IGUALDADE; PARTICIPACAO;
EDUCACAO; COMUNICACAO.
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ABSTRACT

Reflecting about education in Brazil takes us to a period in history that were linked to
political and sociology economic matters. In a first period it was treated without future
direction and perspective which takes us to a period pos-proclamation of the
Republic. In another the focus was on adaptation of writing and reading towards the
process of development of the techno industry post World War Il and the "getulista”
political model. Education was named "bank education” where learners received
deposits of the faculty's knowledge. This formed the education process as a whole.
Society developed in unequal social classes. One side developed through the
imperial mindset, literate, concerned with consumerism. The other submitted to
slavery, with no access to education, housing or health. No economic support,
disregarded by the judicial system and the constitution. llliteracy reached 69% of the
population a little over 60 years ago. Paulo Freire appears in this scenario with his
pedagogical teaching utilizing printed newspaper for literacy, contributing greatly to
the considered lower social class. During the military dictatorship period, education
was the toll that allowed people to write critically, reinforcing the roots of the "bank
education". UNESCO intervention supported educational process changes. This
process supported not only literally but reading comprehension. Social, economic
and politics dynamics changed. The industrial and technological development called
for proactive individuals who would interact with their social environment attending to
modern dynamics. Technology created new mediums of communication. Sharing
detailed knowledge to each individual. When we turn our focus to modern literacy we
note that old processes are still practiced, even with new proposals such as
constructivism and interaction, these still not replacing old models. In this dynamic, in
the educational sector, we have the "educommunication”. Educomunicacao by
definition is a set of actions that create and enforce communication ecosystems in
educational spaces. We opted for the printed newspaper as a methodology resource
because it adapts to the current context of the first period of primary school, and for
socio economic reasons, considering that not all learners have access to modern
mediums. Our proposal was based on "freireano's" parameters and we seek to
present positive results in the use of this didactic- pedagogic resource in order to
contribute significantly to the process, not only the construction and acquisition of
literacy, but also acting as a participant in the criticality training process and in the
world of literacy vision.

KEY WORDS: LITERACY; EQUALITY; PARTICIPATION; EDUCATION;
COMMUNICATION.
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INTRODUCAO

Historicamente, desde o periodo colonial do Brasil — séculos XVI até XIX, a
educacao transformou-se em conformidade com o0s cenérios sociais, politicos e
econdbmicos. As modificacbes pertinentes a educacdo béasica aconteceram
consoantes as necessidades da sociedade como um todo a partir do final do século
XIX atingindo a contemporaneidade, contemplando tanto aspectos pedagogicos
quanto os interesses politicos do pais.

No século XXI ficou instituido o que hoje denominamos de Ensino
Fundamental, através da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Brasileira n°.
9.394/1996, seguida pelas Leis n° 11.114/2005 e n°. 11.274/2006. Com duracao
minima de nove anos, € uma das etapas da educacédo basica, sendo composto por
ciclos e o ingresso do educando aos seis anos de idade. Com a promulgacéo da Lei,
foi extinto o Ensino de Primeiro grau, utilizado por décadas na educacéo brasileira’.

Essa conversdo do Ensino Fundamental com duracdo de nove anos
apresenta modificacBes pedagdgicas para atender a demanda apontada pelo Plano
Nacional da Educacdo (PNE, 2001): “oferecer maiores oportunidades de
aprendizagem no periodo da escolarizacdo obrigatéria e assegurar que, ingressando
mais cedo no sistema de ensino, as criangcas prossigam nos estudos, alcancando
maior nivel de escolaridade”. Ao proporcionar ao educando uma permanéncia maior
no ambiente escolar, essa acao é entendida como sinénimo de maior conhecimento
e aprendizagem por meio da democratiza¢ao da educacéao.

O 1° ciclo do Ensino Fundamental € composto, respectivamente, pelos 1°, 2°
e 3° anos, sendo considerado a etapa responsavel pela alfabetizacdo, conforme
Parecer CNE/CEB n° 4/2008 e os artigos 8°, 23 e 32 da Lei n® 9.394/96:

Os trés anos iniciais sdo importantes para a qualidade da Educagéo
Basica: voltados a alfabetizacdo e ao letramento, é necessario que a
acdo pedagogica assegure, nesse periodo, o desenvolvimento das
diversas expressbes e o0 aprendizado das é&reas de conhecimento
estabelecidas nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Fundamental. Dessa forma, entende-se que a alfabetizacdo dar-se-a nos
trés anos iniciais do Ensino Fundamental. (LDB 9.394/96)

' Em 1971, no governo de Garrastazu Médici, através da Lei 5.692/71, foram integrados o primario e
ginasio, dando origem ao Ensino de 1° grau, ou Fundamental, e o secundario e técnico deram origem
ao 2° grau, ou Médio.
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Ha que se notar que os métodos alfabetizadores que envolvem o 1° ciclo do
ensino fundamental direcionam-se as criangas que, muitas vezes sdo consideradas
social e cognitivamente ainda imaturas, com seis anos completos de vida, mas
inseridas no ambiente letrado com o intuito Unico de adquirir a préatica da leitura e da
escrita. Em algumas instituicbes privadas sdo admitidos educandos com apenas
cinco anos.

No processo de alfabetizacdo consideramos que as modificacdes
pedagogicas devem ir além de reformulacdes de materiais didaticos ou pertencentes
a saberes e espacos escolares, assim, 0 que consideramos essencial nesse
processo, a fim de assegurar o bem estar e o desenvolvimento do alfabetizando, se
relaciona, direta ou indiretamente, ao educador, a sua visdo de mundo, seu olhar
amoroso para a educacao e, particularmente, ao processo de alfabetizacdo em si,
sua relagdo com a cultura, com suas praticas e metodologias.

Ao pensarmos na definicdo da palavra ‘alfabetizar’ significa “ensinar a ler e a
escrever’. Por sua vez, alfabetizacdo é a acdo de ensinar, de propagar o ensino de
leitura. E mais: conjunto de conhecimentos adquiridos na escola®. Nas Ultimas
décadas, infelizmente, constatamos, seja por meio de nossos estudos ou pelas
experiéncias vivenciadas no ‘chdao da escola’, que o método de alfabetizagao
considerado mecanico continua sendo praticado, como 0os métodos analitico e o
sintético e seus desdobramentos.

Os educadores que atuam no 1° ciclo do ensino fundamental que ainda
utilizam esses modelos, levam o educando — em sua maioria, ao final do ano letivo
capaz de reproduzir a leitura, escrita e a copia, sem atribuir significado ao contetudo
dessas acdes, o que Paulo Freire, em sua obra “Pedagogia do Oprimido” (1997),
relaciona essa pratica do educador como falso saber, pertencente a educacao
bancéria®:

Na visdo “bancaria” da educagéo, o “saber” € uma doagdo dos que se
julgam sabios aos que julgam nada saber. Doacao que se funda numa das

% Disponivel em: http://www.priberam.pt/DLPO/alfabetiza%C3%A7%C3%A30 Acesso em 30 de abril
de 2016.

® Paulo Freire define como "bancéria” a pedagogia burguesa, comparando os educandos a meros
depositarios de uma bagagem de conhecimentos que deve ser assimilada sem discusséo.
Paradoxalmente, esta modalidade de educacéo teria como objetivo ndo equalizar os conhecimentos
entre educador e educando, mas sim "manter a divisdo entre 0s que sabem e os que ndo sabem,
entre os oprimidos e os opressores”. O educador é necessariamente um opressor. Pedro Mundim.
Pedagogia do Oprimido? Disponivel em: http://www.pedromundim.net/pedagoprim.htm Acesso 30 de
abril de 2016.
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manifesta¢cbes instrumentais da ideologia da opresséo, a absolutizacdo da
ignoréncia, que constitui 0 que chamamos de alienacdo da ignorancia,
segundo a qual encontra-se sempre no outro. [...] claramente concluira que
ao educador ndo cabe nenhum outro papel que ndo o de disciplinar a
entrada do mundo nos educandos. Seu trabalho sera, também, o de imitar o
mundo. O de ordenar o que ja se faz espontaneamente. O de “encher” os
educandos de contelido. E o de fazer depésito de “comunicados” — falso
saber — que ele considera como verdadeiro saber. (FREIRE, 1997, p. 57-63)

Nessa perspectiva, Maria Isabel da Cunha (2011) complementa Freire em
uma visdo contréria a concepgdo bancéria — a educacédo problematizadora, ao nos
propor que o bom profissional da Educacdo é aquele capaz de analisar, refletir e
aprimorar a sua pratica, sendo o bom professor ndo somente aquele que tem
dominio sobre os contetdos, mas sim, o que leva em consideracdo as experiéncias
vividas pelos educandos e séo trazidas para o ambiente escolar, aquele que analisa
e aprimora os diversos recursos e metodologias, encaixando-as na melhor maneira
de ensinar, aquele que ensina de modo interdisciplinar, atingindo o aluno em sua
individualidade, respeitando suas ideias, seu espaco, suas particularidades. Para

Paulo Freire:

A educacédo que se impfe aos que verdadeiramente se comprometem com
a libertacdo ndo pode fundar-se numa compreensdo dos homens como
seres vazios, a quem o mundo encha de conteddos; ndo pode basear-se
numa consciéncia especializada, mecanicistamente compartimentada, mas
nos homens como “corpos conscientes” e na consciéncia como consciéncia
intencionada ao mundo. Nao pode ser a do depdsito de conteldos, mas a
da problematizagcdo dos homens em suas relacbes com o mundo. Ao
contrdrio da educagdo bancaria, a educacdo problematizadora,
respondendo & esséncia do ser da consciéncia, que é sua intencionalidade,
nega os comunicados e existéncia a comunicacéo. (FREIRE, 1997, p. 67)

E necessério, entéo, que os docentes que ainda mantém a pratica educativa
nos moldes da educacdo bancaria compreendam que o educando de hoje sera no
futuro o homem, o sujeito do conhecimento, do saber, e isso em qualquer profisséo
gue ele se dedique, e ainda, ao continuarem com esta forma de ensinar, o aluno de
hoje serd um adulto capaz de internalizar o conhecimento que Ihe foi dado, mas tera
poucas chances de ser proativo, participativo em seu meio, ou compreender outras
formas de apreender a realidade em que estéa inserido.

A partir do exposto, buscamos, em nossos estudos, a interdisciplinaridade por
meio da comunicac¢do aplicada a préatica docente, voltada também a cultura e ao

contexto social, contribuindo com a formagéo da crianga ndo somente nos aspectos
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cognitivos, mas também com a compreensdo da sociedade e da realidade que o
cerca. A interdisciplinaridade que nos proporciona esse perfil € a que atualmente é
concebida como educomunicacdo — educacdo e comunicacdo, a qual sera
posteriormente apresentada com profundidade.

Na relagdo apresentada entre a alfabetizacdo e educadores contemporéaneos,
percebemos a necessidade efetiva de modelos de alfabetizacdo que contribuam
com as praticas pedagodgicas para que possam proporcionar, ao educador e ao
educando, um processo alfabetizador rico em autonomia, em criticidade, em cultura
e significados. Para tanto, buscamos construir um modelo de prética pedagogica
para propiciar uma alfabetizacdo pautada na comunicacdo e no didlogo, na
construcdo do processo alfabetizador entre educador e educando.

Com a escolha da educomunicacdo® como conddo para a constru¢do de um
modelo que atendesse as caracteristicas que ressaltamos - voltado a cultura e
contexto social, que contribua com o desenvolvimento cognitivo da crianga e com
sua compreensdo da sociedade e da realidade — e que possibilite uma pratica
pedagogica dinamica, participativa, rica em conteudo e significado, optamos pelo
jornal impresso. A escolha justifica-se pelo fato de atender a comunicagdo como
sendo um tipo de midia e, em relacdo a educacédo, por ser um veiculo transmissor
de conhecimento de mundo, por seus contetdos oferecerem subsidios ao processo
alfabetizador — construcao de palavras e explicitacdo de seus significados, e mais e
muito importante para a fase de alfabetizacdo, figuras ilustrativas para a construcao
de palavras. E ainda, consideramos que, optar pelo jornal impresso estamos
proporcionando as criancas a oportunidade de estar em contato e manusear uma
midia que, atualmente, difere-se em muitos aspectos das que sao utilizadas por elas
e ja fazem parte, em grande medida, do universo infantil, como tabletes e celulares.
E também, mesmo que seja considerada em desuso por alguns segmentos, ela tem
a particularidade de ter contetdos atuais e ser de facil aquisicdo, ndo implicaria ou
acarretaria dificuldades para a escola, educador e educando quanto a utilizacdo em

sala de aula, seja em rede particular ou publica, e proporciona facilmente as

4 Educomunicacao é o conjunto das ag8es inerentes ao planejamento, implementacéo e avaliagéo de
processos e produtos destinados a criar e fortalecer ecossistemas comunicativos em espagos
educativos, melhorar o coeficiente comunicativo das agfes educativas, desenvolver o espirito critico
dos usuarios dos meios de comunicacao, usar adequadamente os recursos da informagdo nas
praticas educativas, e ampliar capacidade de expresséo das pessoas. (SOARES, 2002, p. 24).
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atividades do processo alfabetizador criativo e consciente a que nos propomos
construir.

Dessa maneira, a presente dissertacdo de mestrado, pertencente ao
Programa de Pés Graduacdo em Educacédo da Pontificia Universidade Catélica do
Parana, na linha de pesquisa “Histéria e Politicas da Educacéao”, referente ao projeto
“Fundamentos histdricos, filosoficos e politicos da teoria e da pratica pedagogica em
Paulo Freire: o Educador como Intelectual”, sob orientagdo e coordenagao do
professor Dr. Peri Mesquida, intitulada “Paulo Freire: a educomunicacdo e o
Jornal Impresso como recurso didatico-pedagdgico na alfabetizacdo de
criangcas”, nos levou aos estudos sobre a alfabetizacdo bancéaria para,
posteriormente, proporcionar ao educador um modelo que contribua com sua pratica
no que tange a comunicacdo, a criticidade, a autonomia e, sobretudo, a
conscientizacédo dos educandos.

Com a definicdo desses parametros, e com o intuito de responder a questéo
central desta pesquisa, “A midia escrita — o jornal impresso — no contexto da
educomunicacdo, tal como sugerido por Paulo Freire, pode ser um meio de
despertar o0s alunos para o0 processo de alfabetizacdo, auxiliando no
desenvolvimento da leitura e da escrita, bem como no despertar da consciéncia
critica e de comunicar as préprias ideias?”, o presente estudo configura-se, em sua
base tedrica, a visdo do educador pernambucano Paulo Freire, onde Peri Mesquida

define o ensino da alfabetizacao freireana como:

O ensino das letras serd a traducdo do que se vive. Algo completamente
compreensivel e acessivel aos educandos, visto que a préatica pedagogica
desenvolvida por Paulo Freire partia da ideia do homem ndo apenas estar
no mundo, mas com ele e, numa relagéo dialética entre os dois, promover a
criacdo e a recriacdo da cultura. (MESQUIDA, 2014, p.265)

Paulo Freire nos conduz a um processo de alfabetizacéo intenso, deixando de
lado, obviamente, a préatica bancaria, indo muito além do codificar e decodificar

letras e silabas:

Pensdvamos numa alfabetizacdo que fosse ao mesmo tempo um ato de
criacdo, capaz de gerar outros atos criadores; uma alfabetizacéo na qual o
homem, que ndo é passivo nem objeto, desenvolvesse a atividade e a
vivacidade da invencdo e da reinvengdo, caracteristicas dos estados de

procura (FREIRE, 1990, p. 41).
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Nesse contexto, nosso objetivo geral é “analisar a utilizagdo do jornal impresso —
na perspectiva de educacgdo dialogica de Paulo Freire — como recurso didatico-
pedagogico para despertar o educando para o processo de escrita e leitura,
auxiliando na capacidade de comunicacdo do pensamento, da consciéncia critica,
como também, um meio de fazer uso do direito e liberdade de pensamento e de
expressdo. Partindo desse pressuposto, temos como objetivos especificos:

e Descrever o histérico da educomunicagdo no cenario brasileiro;

e Estabelecer relacdes entre Paulo Freire e o conceito da educomunicacao

contemporanea,;

e Analisar a pratica educomunicativa por meio do jornal impresso como
recurso didatico-pedagogico no processo de alfabetizacdo que compreende o
1° ciclo do ensino fundamental;

e Apresentar resultados obtidos com a pratica da utilizacdo do Jornal impresso

como recurso didatico pedagaogico.

Freire aponta, em uma de suas relevantes obras, “Pedagogia da Autonomia”
(1996), a necessidade de buscarmos, enquanto educadores, praticas que
intensifiguem a autonomia do educando, que valorize sua cultura, que o faca
participe na sociedade a que pertence, que seja capaz de ampliar sua visdo de
mundo, tornando-o, por meio da alfabetizacdo, um sujeito atuante, com saberes e
com construcdo e reconstrucdo de conhecimentos, cabendo ao educador e sua

pratica diaria o conceito “Pensar Certo”, definido por Freire como segue:

Pensar certo — e saber que ensinar ndo é transferir conhecimento €,
fundamentalmente, pensar certo — € uma postura exigente dificil, as
vezes penosa, que temos de assumir diante dos outros e com 0s outros,
em face do mundo e dos fatos, ante nés mesmos. (FREIRE, 1996, p.49)

Norteado por uma pedagogia baseada no didlogo e a alfabetizacdo como
sendo libertadora, atrelado as necessidades industriais de seu tempo, Paulo Freire
interferiu no processo educacional e alfabetizador brasileiro por meio de seu método
que, muito além de uma aquisicdo da leitura e da escrita, visava promover a
libertacdo e a conscientizacdo dos educandos, sobretudo adultos.

Sua metodologia contemplava o educando por meio do dialogo entre 0s

sujeitos, a relagdo com o homem e com o mundo — sociedade — enaltecendo a
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comunicacdo em todas as etapas de sua pratica, totalmente distante, em sua

esséncia, da mecanizacdo e memorizagdo. Como afirma Mesquida:

O método de alfabetizacdo de jovens e adultos oriundo das pesquisas de
Paulo Freire pretendeu ser “uma metodologia que fosse um instrumento
do educando, e ndo somente do educador e que identificasse o contetdo
da aprendizagem com o processo mesmo de aprender. (MESQUIDA,
2014, p. 263)

Paulo Freire defendeu e praticou uma educacédo dialdgica, contrapondo o
conceito de dominacéo, infelizmente tdo presente na pedagogia de seu tempo, onde
o homem era tido como oprimido e domesticado, pertencente a uma pratica
educativa em que ndo é atuante no meio onde vive. O dialogo, segundo Freire, faz

parte da relacdo do homem com o mundo ao seu redor:

Ser dialégico é empenhar-se na transformacao constante da realidade. Esta
€ a razdo pela qual, sendo o didlogo o contelido da forma de ser propria da
existéncia humana, estd excluido de toda relacdo na qual alguns homens
sejam transformados em “seres para outro” por homens que s&o falsos
“seres para si”. (FREIRE, 1983, p. 28).

No contexto freireano, o didlogo entre educador e educando € um recurso
metodoldgico dentro da comunicacao e interacdo a fim de promover a criticidade e
libertacdo. Para ele, o didlogo é o encontro amoroso dos homens que, mediatizados
pelo mundo, o “pronunciam?”, isto é, o transformam e, transformando-0, 0 humanizam
para a humanizacédo de todos (FREIRE, 1983, p.28)

A comunicacao para ele é indissociavel da educacéo e prética libertadora, por
meio dela e das relacdes que a rodeiam, o aprendizado se instala. Para comunicar é
preciso pensar e ter uma reciprocidade na acdo de comunicar, tornando 0s sujeitos
ativos e comunicativos entre si. A educacao é comunicacao, € dialogo na medida em
gue nao é a transferéncia de saber, mas um encontro de sujeitos interlocutores que

buscam a significacao dos significados (FREIRE, 1983, p. 46):

[...] educar e educar-se, na prética da liberdade, é tarefa daqueles que
sabem que pouco sabem — por isto sabem que sabem algo e podem assim
chegar a saber mais — em didlogo com aqueles que, quase sempre, pensam
gue nada sabem, para que estes, transformando seu pensar que nada
sabem em saber que pouco sabem, possam igualmente saber mais
(FREIRE, 1983, p.15).
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Seguindo a logica freireana do dialogo, da comunicacao e da alfabetizacao,
inserimos nossa pesquisa no cenario educomunicativo de acordo com 0S
parametros que foram mencionados anteriormente. Isto posto, apresentamos 0s
caminhos que percorremos para a construcdo do nosso estudo e de seus
respectivos capitulos.

O pesquisador brasileiro Ismar de Oliveira Soares, referéncia no contexto
educomunicativo, em sua obra "Educomunicacdo: o conceito, o profissional, a
aplicacao", conceitua a Educomunicacdo no mesmo sentido que nossa pesquisa

propde: a associacédo entre Comunicacao e Educacgéo. Para ele:

Educomunicacdo é o conjunto das acdes inerentes ao planejamento,
implementacdo e avaliacdo de processos e produtos destinados a criar e
fortalecer ecossistemas comunicativos em espag¢os educativos, melhorar o
coeficiente comunicativo das ag¢fes educativas, desenvolver o espirito
critico dos usuérios dos meios de comunicagdo, usar adequadamente 0s
recursos da informacgdo nas préaticas educativas, e ampliar capacidade de
expressdo das pessoas. (SOARES, 2002, p. 24).

Para Freire a educacdo era uma pratica de estimulo ao pensar critico e a
curiosidade, cabendo a Educacdo oferecer um espaco de formacdo critica para
possibilitar que o0s sujeitos deixassem de lado a compreensdo ingénua das
mensagens transmitidas pelos meios de comunicacdo e pudessem exercer, de
maneira plena e consciente, sua cidadania. Assim, na concepcdo freireana
educacdo e comunicacdo agem de maneira integrada, pois, para ele, ndo existe
educacdo sem dialogo e esse processo é determinado pela comunicacdo entre 0s
homens em uma perspectiva critica, e mais, do refletir e agir continuo sobre a
realidade, gerando, assim, transformacdes na sociedade.

Diante do exposto, 0 aporte tedrico do presente estudo esta construido com
os fundamentos dos autores Ismar de Oliveira Soares, Paulo Freire e, Jesus Martin-
Barbero, sendo que, outros autores enriguecem 0s argumentos com consideragoes
complementares.

O método adotado nesta pesquisa € o hermenéutico. A palavra hermenéutica
deriva de hermeneuein ou hermeneia, palavras de origem gregas que traduzem o
conceito de "o que é passivel de compreensdo”. O meétodo da hermenéutica
apresenta como embasamento a percepcdo, compreensao, apreensao,

interpretacdo e comunicagédo como base de seu método. Nesse sentido, juntamente
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com o conceito de Mesquida (2012, p. 05), "No momento da interpretacdo ha que se
dar atencdo a critica, isto é, a necessidade de se lancar um juizo sobre o objeto".
Nesse sentido, a hermenéutica como método apontado por Gadamer em sua
obra "Verdade e método", (2002, p. 146), é a relacdo do pesquisador com 0 objeto
de estudo € o dialogo, que se traduz pelas fontes, onde "um diélogo frutifero é um
dialogo no qual oferecer e acolher, acolher e oferecer conduz a compreensdo do
objeto”. Ja para Heidegger (1988, p. 206) a hermenéutica é vista como a
apropriacdo e postura do pesquisador perante o objeto de sua pesquisa, assim

como suas intencdes para compreendé-lo e interpreta-lo,

"A interpretagdo, tal como hoje a entendemos, se aplica ndo apenas aos
textos e a tradicdo oral, mas a tudo que os é transmitido pela histéria:
desse modo falamos, por exemplo, da interpretacdo de expressfes
espirituais e gestuais, da interpretacdo de um comportamento etc. em
todos esses casos, 0 que queremos dizer é que o sentido daquilo que se
oferece a nossa interpretacdo ndo se revela sem mediacdo, e que é
necessario olhar para além do sentido imediato a fim de descobrir o
"verdadeiro" significado que se encontra escondido." (GADAMER, 2002,
p. 19).

A pesquisa é basicamente bibliografica a qual, de acordo com Anténio José
Severino, tem como base o conhecimento cientifico produzido nas Universidades,
que sdo divulgados através de periddicos, publicacdes de teses, dissertacbes e
artigos, ou livros de autores consagrados e reconhecidos. O autor define a pesquisa
bibliografica como segue:

A pesquisa bibliografica é feita a partir dos registros disponiveis,
decorrentes de pesquisas anteriores em documentos impressos, como
livros, artigos, teses etc. Utiliza-se de dados ou de categorias tedricas ja
trabalhados por outros pesquisadores e devidamente registrados. Os
textos tornam-se fontes dos temas a serem pesquisados. O pesquisador

trabalha a partir das contribuicdes dos autores dos estudos analiticos
constantes dos textos (SEVERINO, 2007, p. 122)

A partir desses embasamentos tedricos do método da hermenéutica e
enfocando os conceitos de uma educacéo libertaria de Paulo Freire, propomos a
pesquisa estruturada em quatro capitulos. O primeiro, “Educomunicacgéo: Conceito,
Caminhos, Histérico e Desenvolvimento”, construido a partir da realidade brasileira
em meados de 1920. Abordamos a comunicagdo com aporte da “percepcao da
comunicagao” e de suas vertentes moralista, culturalista e dialética, apontadas por
Jesus Martin-Barbero, colocando a comunicagdo como producdo e pertencente ao

processo cultural, o qual distancia a comunicacdo do conceito de transmisséao, bem
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como da relagdo de emissor e receptor. Ao final, imersos no cenario do século XXI,
relacionamos 0s conceitos educomunicativos com a lei n® 13. 941 intitulada

“Educom”, que viabiliza o processo e projetos educomunicativos no Brasil.

No segundo capitulo, “A Educacgéo Dialogica de Paulo Freire”, abordamos a
pratica pedagogica da libertagdo de Paulo Freire, elucidamos sobre a educacéo
bancaria e a educacéo libertadora, conceitos de cidadania, cultura, conscientizacao
e didlogo, embasados nos pensamentos de Paulo Freire junto ao processo
educomunicativo brasileiro. Ao final do capitulo apresentamos a posicao de Freire no
que tange o cenério da midia na escola.

No terceiro capitulo, “A Educomunicagcdo e a Midia Impressa: o jornal”,
apresentamos a cronologia da criacdo do jornal impresso, incluindo o contexto do
surgimento do jornal impresso no Brasil, com embasamento tedrico dos estudos
realizados pelo autor Carlos Rizzini. Nos subitens contemplamos a relagéao do jornal
impresso como recurso didatico-pedagoégico. Ao final do capitulo, relacionamos a
midia escrita e o jornal impresso na 6tica de Paulo Freire frente a concepcao de
educacao, promovendo ao educando, sobretudo do 1° ciclo do Ensino Fundamental,
a libertacdo, proporcionando ampla visdo de mundo e que o permita transitar
socialmente com criticidade, acao, reflexdo, conscientizacao e transformacao.

No quarto e dultimo capitulo, “A Midia Escrita como Recurso Didatico-
pedagogico para a Alfabetizacdo de Criangas: Leitura, Escrita e Conscientizagao”,
desdobra-se em dois itens: “Alfabetizacdo: conceito e contexto no cenério nacional”
e “O Jornal impresso como recurso educomunicativo no primeiro ciclo do ensino
fundamental”. Este ultimo, desdobra-se em um subitem, denominado “A utilizacdo do
jornal impresso como recurso didatico-pedagdgico”, que contém a apresentacao do
método educomunicativo que propomos.

No primeiro item, ao tratarmos do contexto histérico da alfabetizacdo no
Brasil, mencionamos que, entre as décadas de 1970 e 1980, o processo
alfabetizador brasileiro foi moldado em métodos fixos, 0s quais se resumiam as
técnicas utilizadas para introduzir o sistema alfabético, que promovia a leitura e a
escrita apenas pela sistematizacdo de fonemas e grafemas, deixando de lado, por
exemplo, a visdo Freireana de uma alfabetizacdo significativa e social. Esses
métodos foram denominados como sintéticos, também conhecido como silabico e

tradicional, e os analiticos, conhecido por possuir uma metodologia que parte do
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todo para partes menores. O governo federal apresentou o programa “Ciclo Basico
de Alfabetizagdo” com a intengdo de assegurar dois anos consecutivos de
permanéncia do educando na escola para realizar o seu processo de alfabetizacéo.
Sinalizamos que, entre a década de 1980 e 1990, o IBGE modificou o conceito de
cidaddo alfabetizado, em concordéancia com as diretrizes da Organizacdo das
NacbGes Unidas para Educacdo, Ciéncia e Cultura — para a América Latina —
UNESCO, e passou a definir que os cidadaos atingiam a alfabetizacdo da lingua
portuguesa a partir da conclusdo dos estudos da primeira etapa da educacéo basica,
ou seja, em termos atuais, até o quinto ano do ensino fundamental I. Destacamos
que outros métodos foram desenvolvidos em meados da década de 80, o
Interacionismo e o Construtivismo. Ressaltamos que o construtivismo foi escolhido
para compor nosso trabalho, e as autoras Emilia Ferreiro e Ana Teberosky nos
oferecem o aporte tedrico.

No tdpico seguinte, “O Jornal impresso como recurso educomunicativo no
primeiro ciclo do ensino fundamental”, abordamos a Lei n° 11.274, considerando que
a mudanca que ela ocasionou levou a crianca brasileira a ingressar no ensino
fundamental aos seis anos de idade, recurso que permitiu a inclusdo de um namero
maior de educandos em idade de alfabetizacdo. Com isso, ficou subentendido que o
educador teria maior tempo para promover a alfabetizacédo, e que ela deve ocorrer
no aspecto cognitivo e também social, e levar em conta a relacdo das criancas com
o mundo da escrita e da leitura.

Mencionamos que Freire apontou em seu tempo para uma mudanca de
paradigma, de mentalidade frente as percepc¢fes bancéarias de educacdo que ainda
subsistiam, indicando para a alfabetizacdo dialdgica utilizando o jornal impresso
como recurso metodolégico. Enfatizamos que os ideais de mudancas que ele
construiu no campo da educacédo, € neste prisma que esta o jornal impresso — um
recurso que promove a mudanca da educacdo mecanica para a educacao reflexiva,
atualizando o educando, promovendo os debates. E um recurso capaz de mostrar o
mundo e, ao educando, a autonomia de cria-lo e recria-lo conforme seu contexto
social e cultural.

Sinalizamos que a educomunicacdo torna-se fundamental, e que introduzir
recursos didatico-pedagogicos que promovam praticas proativas no processo de

alfabetizacdo, como o jornal impresso, sdo, sem duvida, extremamente significativas,
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posto que o resultado seréa alcancado de forma enriquecida e positiva em relacéo a
visdo de mundo que a criangca comecara a ter.

No ultimo subitem, denominado “A utilizacdo do jornal impresso como recurso
didatico-pedagdgico”, mencionamos as seis etapas da metodologia proposta por
Freire para a realizacdo de uma alfabetizacdo consciente e participativa. Ao final
destas etapas enfatizamos que, utilizar o jornal impresso neste procedimento é
trazer Freire para a escola contemporanea e para a alfabetizacao, pois esse recurso
propicia o processo de conscientizacao, inserido na aquisicao da leitura e da escrita,
bem como da utilizacdo social que o educando faz desses recursos comunicativos.
E mais, o jornal impresso € um gerador e provocador de conhecimento quando
utilizado para esse fim.

ApOs as seis etapas, apresentamos nossa proposta de metodologia para
alfabetizacao utilizando o jornal impresso como recurso pedagdgico e que teremos
respondido positivamente a questao norteadora da presente pesquisa: Sim, a midia
escrita — o jornal impresso — no contexto da educomunicacéo, tal como sugerido por
Paulo Freire, pode ser um meio de despertar os alunos para o processo de
alfabetizacdo e letramento, auxiliando no desenvolvimento da leitura e da escrita,
bem como no despertar da consciéncia critica e de comunicar as proéprias ideias.

Um ponto importante que destacamos foi em relacdo a exposicdo de nossa
proposta. Primeiramente destacamos que, o conceito dos ‘circulos de cultura’
proposto por Freire (o qual tratamos quando da apresentacdo das seis etapas) nos
proporciona fundamento metodolégico para desenvolver as praticas pedagdgicas
com a utilizacdo do jornal impresso e, de acordo com nossas explanagdes ao longo
da pesquisa, elas nos permitem apresentar nossa dinamica construida de forma
didatica, e ndo tedrica. Justificamos por assim proceder por considerar que
cairiamos em um rol de repeticbes para apresentar o que, didaticamente nos
propusemos: o uso do jornal impresso como recurso didatico. Optamos também pela
forma didatica na apresentagdo das figuras de jornal que auxiliam o processo
alfabetizador e que a opcao de escolher apenas uma figura de jornal impresso para
cada periodo decorreu por entendermos que o0 processo alfabetizador freireano é
simples, o que n&o significa que ndo € complexo, ao contrario, sua complexidade
nos oferece instrumental e a compreensado necessaria daquilo que é para ser feito
no processo alfabetizador consciente, que € simples, posto que a simplicidade

reside no fato de que € ela que nos permite compreender que a figura nao requer
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altos niveis de mensagem, ndo precisa estar envolta de signos e significados, pois
estes serdo atribuidos pelas criancas, e ndo por adultos e que isso indica o quéo
acessivel é o processo que Freire concebeu.

As figuras que escolhemos para as etapas do processo de alfabetizacdo sao
trés, uma para cada ano do primeiro ciclo, e sempre em sentido progressivo. A partir
delas decorrem as palavras geradoras, também em grau progressivo e amplo. Para
cada figura fizemos sugestdes quanto aos procedimentos didaticos, enfatizando que
cabe ao educador perceber o ritmo e desenvolvimento de cada aluno, bem como do
grupo como um todo, e que utilizar mais figuras no decorrer do ano letivo fica a
critério dele ao observar a necessidade e o ambiente em que a escola esté inserida.
Assim nossa proposta € consoante a Freire no sentido de ndo propor um método
rigido, fechado, ao contrario, aberto e adequado as criancas e a escola no contexto
em que se insere.

Nosso estudo considera a proposta pedagdgica freireana atemporal, posto
gue continua viabilizando a insercdo do sujeito no processo alfabetizador. A
educomunicacdo nesta perspectiva, ao ser inserida no bojo da pedagogia freireana,
mostra-se consoante e coerente — comunicacéo, educagcdo e metodologia freireana
formam um tripé, no qual podemos olhar por qualquer angulo que tudo se
harmoniza.

A nossa pesquisa visa proporcionar novas estudos, novas abordagens, pois,
guando tratamos do universo pedagdgico, de criancas e educacado, temos infinitas
possibilidades de novos olhares, novos saberes, todos voltados para o

amadurecimento e desenvolvimento do educando.
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1 EDUCOMUNICACAO: CONCEITO, CAMINHOS, HISTORICO E
DESENVOLVIMENTO

Neste capitulo tracamos um breve historico sobre a educacdo e comunicacao
no Brasil, e sua relevancia no campo social. E vélido ressaltar que justapor o campo
da educacdo ao da comunicagdo € cingir um leque de teorias que envolve
profissionais e estudiosos de duas significativas areas de conhecimento. Em ambas,
a estrutura dialégica® (sera abordada no tépico 1.2) e a leitura de mundo® incorporam
a linguagem e o dialogo tanto para a formacéo pessoal e social dos sujeitos, quanto
para a utilizacao de diversas midias como recursos didatico-pedagdgicos em sala de
aula.

Os meios de comunicacao sdo abordados no presente capitulo como sendo
recursos didaticos que propiciam a acédo transformadora e renovadora nas relacdes
entre educador e educando, e deste em suas relagcdes sociais, tornando mais
eficazes o dialogo e a interacdo entre as pessoas na sociedade como um todo.
Partindo desta premissa, tratamos a educomunicacdo como a juncdo de dois
campos do conhecimento com o intuito de promover, futuramente, uma sociedade

mais justa e humana, conforme figura indicativa a seguir:

® Estrutura dialégica é aquela capaz de promover o didlogo e a comunicacdo, a qual da forma
conflituosa produz a experiéncia do conviver. (MARTIN-BARBERO, 2014, p.19).

6 Segundo Paulo Freire, a leitura de mundo é aquela que precede a leitura da palavra, dai que a
posterior leitura desta ndo possa prescindir da continuidade da leitura daquele. Linguagem e
realidade se prendem dinamicamente. (FREIRE, 1986, p. 11-22)
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Figura 1 — A Educomunicacéo e a relacéo social

Educomunicagao

B Comunicagao
B Educacgdo

didlogo/interacdo/sociedade

/

Fonte: Préprio Autor

A partir desta perspectiva, e também dos conceitos de Pierre Bourdieu
(2003),” como habitus, violéncia simbodlica e campo sobre as relacdes sociais,
classificamos os campos da educagcdo e comunicagdo cCOmO espacgos sociais
repletos de interacbes e inter-relacdes, envolvendo diretamente as regras e
normatizacoes regidas pelas acdes. Neste contexto, os espagos sociais formam-se
por suas dindmicas e influéncias, além da propria interagdo campo a campo. Dentro
dessa conexdo de andlises, estabelecemos, a seguir, as relacdes sociais
envolvendo, sobretudo, o poder.

As ciéncias da comunicacdo e da educacdo apontam para a integracao e

relacdes estabelecidas no seio de ambas, as quais sdo capazes de dialogar entre si,

" O conceito de campo em Bourdieu se encontra diluido na sua obra e é aplicado de forma nem sempre
homogenia quando se trata de campo cultural, campo politico, campo educacional, campo cientifico etc. Nessa
dissertacdo no6s o empregamos no sentido em que Bourdieu o apresenta na revista Actes de La Recherche
Scientifique: Le champ est um espace, un lieu de luttes... qui produit et suppose une forme spécifique d’intérét,
d’autorité, de pouvoir symbolique, communicationnel. (Bourdieu, Pierre. Actes de La Recherche Scientifique,
1976, volume 2, p. 89)
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assim como, permitem que a troca entre 0s sujeitos e com 0s espagos educativos se
estabeleca, permanecendo como elemento fundamental no processo de expressao
social, e mais, harmonizando e lapidando a existéncia do individuo atuante na
sociedade em que esta inserido.

Diante do exposto, o0 presente capitulo apresenta a educomunicacao

enquanto conceito e como foi construida, sua historicidade e o cenario brasileiro.

1.1 CONCEITUANDO A EDUCOMUNICACAO

A préxis da comunicagdo deve ser vista concomitantemente com a cultura
popular e com os vinculos e praticas cotidianas da vida social. E mais, dificilmente
conseguiremos dissocia-la das principais demandas curriculares educacionais, onde,
por meio da jungéo de ciéncias e praticas, advém o neologismo “Educomunicagao”.

A educomunicacao é compreendida como um conjunto de acdes destinadas a
integrar os estudos da comunicacdo as praticas educativas, sendo que as duas
areas de conhecimento ndo assumem ou possuem o papel de manipuladora ou
opressora, mas sim, tal juncdo, em esfera social, é configurada como um recurso
gue auxilia os processos de interacao, aprendizagem e evolucao individual e coletiva
entre os sujeitos de uma determinada sociedade (SOARES, 2011).

Neste contexto a Educomunicacédo jamais devera ser vista ou aplicada fora da
praxis social, ela é essencialmente originada de uma fonte orientadora da gestao de
acOes em sociedade, a qual, contraditoriamente, demanda um questionamento
comum, sobretudo no campo educacional: “Como ser confundida - a
educomunicacdo — com didatica ou aplicacao e utilizacdo de tecnologias em sala de
aula?” De acordo com Soares, a educomunicagao, aplicada de maneira clara, se
designa a ser um campo de acdo emergente entre os tradicionais campos da
educacdo e da comunicacdo, apresenta-se como um excelente caminho de
renovacao das praticas sociais que objetivam ampliar as condi¢cdes de expressdes
de todos os segmentos humanos, especialmente da infancia. (SOARES, 2011, p.
15). E ainda, a Educomunicacdo é um processo capaz de articular as relacdes
dentro e fora da escola, promovendo ambientes democraticos e dinamicos,
contrapondo-se aos inumeros ambientes e relacdes sociais que promovem o
autoritarismo e concebem o ser humano sem autonomia e criticidade. E mais, a

educomunicacdo aproxima de maneira critica, porém construtiva, as areas da
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educacdo para 0os meios e de uso das tecnologias no ensino (SOARES, 1999, p.
22).

E mais, a Educomunicacdo e sua complexidade podem ser abordadas em
segmentos distintos que delimitam a posicdo da educacao, no sentido escola, com a
comunicacdo. O primeiro deles refere-se a gestdo escolar, a qual utliza a
comunicacdo intensa, bem como seus recursos, para abordar as relagdes entre
educadores e educandos. Aqui a educomunicacdo € vista no ambito de praticas
comunicativas capazes de nortear o trabalho escolar. No segundo segmento a
educomunicacéo se apresenta no sentido disciplinar, no qual os estudos sugerem a
pratica da comunicacdo enquanto linguagem®, processo e produto, ou seja,
contemplando concomitantemente a linguagem e a midia, tendo como ponto de
partida o curriculo escolar, abrangendo diretamente a area de estudo denominada

“Linguagem, Codigos e suas Tecnologias”. Em um terceiro e ultimo segmento, a

[N

educomunicacdo apresenta-se no ambito interdisciplinar. Neste sentido ela

elemento fundamental da presente pesquisa e, para tanto, nos demais capitulos,

o)

educomunicacdo enquanto interdisciplinar é compreendida como aquela que,
quando aplicada, € capaz de propor aos educandos que se apoderem das
linguagens midiaticas ao fazerem uso, seja coletiva ou individualmente, dos recursos
didatico-pedagdgicos da comunicacdo. Dessa maneira, ela constréi e aprofunda os
conhecimentos e experiéncias relacionadas a vida e a sociedade. Neste contexto
interdisciplinar h4, sem duavidas, uma relacdo satisfatéria que se estabelece nas
quatro duplices acdes seguintes: educando, educador, educacédo dialégica e a midia,
inclusive os meios de comunicacdo de massa, aqui apontada como recurso didatico-
pedagogico.

Neste processo de conceituacao, deparamo-nos com pesquisas no campo do
Nucleo de Comunicacéo e Educacdo - NCE® da Universidade de S&o Paulo — USP,
as quais apontam a educomunicacdo como um campo de sintese dialética entre a

Pedagogia e a Comunicacéo.

¥ Estudos relacionados ao Nucleo de Comunicacéo e Educacéo da Universidade de Sdo Paulo —
USP. N.A.

% O que caracteriza o Nucleo é a dindmica da pesquisa ac&o, da pesquisa participativa, o que significa
produzir pesquisa para devolvé-la imediatamente a sociedade por meio de assessorias e projetos de
intervencao social. O NCE-USP, em atividade desde 1996, é considerado um dos mais relevantes na
andlise, producéo, divulgagdo e aplicabilidade de pesquisas e trabalhos cientificos sobre o assunto.
N.A.
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De acordo com o autor Ismar Soares (2011), o campo da Educomunicacédo é
compreendido como um novo gerenciamento dos processos comunicativos dentro
do espaco educacional e de seu relacionamento com a sociedade, o qual é
fundamentado na sobreposicdo da educacdo com a comunicacdo, ou seja, a acao.
Sem ela ndo se constroi uma educagdo voltada ao entendimento de mundo,
autonomia e criticidade do educando, tdo pouco de sujeitos ativos na construcéo da
cidadania e, de maneira negativa, deixando de atingir a area de politicas publicas
gue auxiliam este processo de cidadania.

Como visto, a educomunicacdo advém da préxis da comunicagdo, €
concebida como um campo de acdo da educacdo e contém, em seu bojo, o fator
interdisciplinar, ponto nodal no que concerne a educagdo consciente e
emancipadora, que é o objeto de estudo da presente pesquisa.

No proximo tépico apresentamos o contorno histérico do desenvolvimento da

educomunicacédo no Brasil.
1.2 DESENVOLVIMENTO DA EDUCOMUNICACAO

De acordo com Soares (2011), em meados das décadas de 1920 e 1930, os
primeiros projetos educacionais, ainda de modo superficial, tiveram inicio no Brasil.*
Na década de 1960 emergiu um programa educacional, trazendo um dos primeiros
registros que referenciava a educacdo com a comunicagdo, no ambito da América

Latina, o qual proporcionava a midia com recurso audiovisual. Nesta década foi

YEm 1932 um grupo de educadores publicou um documento, “Manifesto dos Pioneiros da Educagéao
Nova” [...], foi o marco inaugural do projeto de renovacao educacional do pais. Além de constatar a
desorganizacdo do aparelho escolar, propunha que o Estado organizasse um plano geral de
educacéo e defendia uma escola Unica, publica, laica, obrigatoria e gratuita. [...]. Em 1934, a nova
Constituicdo do Brasil disp0s, pela primeira vez, que a educacéo é direito de todos, devendo ser
ministrada pela familia e pelos Poderes Publicos [...]. Frank Carvalho. Educacao no Brasil. Disponivel
em: http://frankvcarvalho.blogspot.com.br/2011/06/educacao-no-brasil-periodo-da-segunda.htmi
Acesso em 30 de julho de 2016.

Em meados de 1930 as escolas priméarias contavam com 21.726 estabelecimentos de ensino oficiais
(estaduais e municipais) e 6.044 particulares (inclusive os confessionais). Em 1945 eram 33.423 e
5.908, respectivamente. Quanto as matriculas, eram de 1.739.613 na rede oficial e 368.006 na rede
particular (1933). Em 1945 esses nimeros mudaram para 2.740.755 e 498.085, respectivamente. A
Constituicdo de 1946 fixou a necessidade de novas leis educacionais que substituissem as
anteriores, consideradas ultrapassadas para o0 novo momento econémico e politico que o pais
passava a viver. Dos muitos debates travados, foi aprovada, em 1961, finalmente, a Lei n° 4.024, que
estabelecia as diretrizes e bases da educacéo nacional. Sistema Educativo Nacional do Brasil. Breve
Evolucéo Histérica do Sistema Educacional. Disponivel em
file:/l/E:/%C3%81lrea%20de%20Trabalho/historia.pdf Acesso em 30 de julho de 2016.


file:///E:/Ã�rea%20de%20Trabalho/historia.pdf
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criado o PLAN-DENI, ou Plan de Nifios — Plano de Criangas, um projeto que
trabalhava a alfabetizag&o visual do educando simultaneamente ao da alfabetizacéo
escrita, utilizando recursos da midia daquela época, sobretudo o cinema. O
programa visava, a0 mesmo tempo, a preparacdo de professores para trabalhar
neste processo educomunicativo.

Em meados de 1969, a Organizacdo Catolica Internacional de Cinema
assumiu tal programa ao longo de trinta anos, periodo suficiente para abranger os
demais paises, entre eles o Brasil. Ja na década de 1970 ocorreu a reacdo dos
educadores latino-americanos a possivel influéncia dos meios de comunicacao
sobre criancas e jovens. Este movimento apontava a preocupacéo dos intelectuais
com o estudo das estruturas econémicas e politicas que davam suporte a toda forma
de comunicacdo, entre elas a critica as empresas e aos governos que ofereciam
retaguarda aos veiculos de informacédo (SOARES, 2011).

Segundo o autor, (2011), no ano de 1980 na Europa, os estudos relacionados
a educomunicacao eram denominados de “education for critical reception of media”
— Media Education” (educacédo para a recepc¢ao critica dos meios de comunicacao),
baseados nos prognosticos da Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacao —
UNESCO - Ciéncia e Cultura. Neste periodo a interferéncia da UNESCO tornou-se
significativa na tentativa de aproximacgéo entre Comunicacao e Educacao, sobretudo
no que diz respeito ao contexto politico.

Neste periodo, com estudos voltados as questdes fundamentais da educacéo
e desenvolvimento, houve a criacdo do projeto intitulado “Projeto Principal de
Educacdo na América Latina e Caribe” onde, posteriormente, a UNESCO delimitou
as acdes do uso dos meios de comunicacdo nas escolas. Nesta mesma década
surgiram significativos seminarios na América Latina, geralmente vinculados as
universidades, centros de educacgéo popular e organizagdes ndo governamentais —
ONGs, que buscavam referenciais tedricos e metodologicos comuns a fim de
promover propostas de comunicagdo alternativa e projetos de resisténcia cultural,
como o Seminario Latino-Americano de Educacdo para a Comunicagcdo, em
Santiago, no Chile.

Nesse mesmo periodo, com Jesus Martin-Barbero, nascido na Espanha, mas
residente na Colémbia, definiu uma distinta percepcdo da comunicagéo relacionada
aos Estudos de Recepcéo, a educacdo para os meios, diferenciando-se das teorias

de comunicagéo, envolvendo a transmisséo de informagdes, ou seja, contemplando
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0 polo da emissdo e do conteudo das mensagens. Neste processo de educacgédo
para 0s meios apresentados por Martin-Barbero, destacam-se as vertentes

moralista, culturalista e dialética, como demonstra o quadro a sequir:

Quadro 1 — Educacédo para os meios

VERTENTE DEFINICAO

E contra o grau de violéncia e a falta de
gualidade das programacdes, este projeto
Moralista prevé a coibicdo do uso dos meios massivos,
chegando até utilizar-se da censura do
Estado.

Tem por objetivo incluir os estudos de
comunicacao no sistema de ensino, devido a
Culturalista importancia dos meios de comunicacdo para
a opiniéo publica.

Tem a preocupagdo com 0s aspectos

culturais e morais da linguagem e com as

relagBes que os individuos estabelecem com
Dialética 0S meios de comunicacao.

Fonte: SOARES, Ismar de Oliveira. A Contribuicdo das ciéncias para a avaliacdo dos programas de

Educacéo para a Comunicacgdo. Tese de Livre-Docéncia. Sdo Paulo, ECA/USP 1990, p. 77-112.

Martin-Barbero realizou uma analise da comunicacéo distanciando-a do foco
exclusivamente do emissor e lancador, de tal modo que a comunicacdo passou a
ocupar o centro das questdes culturais, se dissociando de processos ideoldgicos,
sendo que sua andlise envolve sujeitos e atores, e é fundamentalmente marcada por
um processo de producdo e ndo de mera reproducdo (MARTIN-BARBERO, 1997).
Contudo, a comunicacdo baseada na cultura apontada pelo autor passou a ser
analisada, indicando o receptor como fundamental para o processo comunicativo e
dialégico, e ndo apenas um recebedor de mensagens, sendo ainda capaz de

analisa-la e emitir sua critica, como segue:

[...]. Na definicdo de cultura, é fundamental a compreenséo de sua natureza
comunicativa. Isto é, seu carater de processo produtor de significacdes e
ndo de mera circulacdo de informacgdes, no qual o receptor, portanto, ndo é
um simples decodificador daquilo que o emissor depositou na sua
mensagem, mas também um produtor. (MARTIN-BARBERO, 1997, p. 287)
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Sendo assim, 0 receptor assume 0 papel de sujeito autbnomo, aquele que
interfere na comunicagao, construindo seu conhecimento e opinides, modificando-as
conforme suas experiéncias sao adquiridas, contrariando a percepcéo de recebedor
apatico e acritico, o qual é manipulado facilmente e ndo demonstra carater ativo
perante o processo comunicacional. Deste modo, a comunicagdo é levada ao
cenario social, movimentando as articulagbes entre praticas de comunicacdo e 0s
movimentos sociais (MARTIN-BARBERO, 1997, p. 258). Seguindo esta perspectiva,
Martin-Barbero deixa claro que o receptor ativo e a atividade dialégica — entre o
emissor e o receptor, é acdo transformadora de mundo, e que a recepc¢éo deixa de
ser uma mera etapa da comunicacdo, passando a ser determinante no processo
educacional, reverenciando assim seu valor e acdo social. O autor considera a
educomunicacdo como um processo indissociavel entre a educacdo e a
comunicacéo, considerando como essencial, mesmo sendo complexo.

Os processos envolvendo a comunicacdo e a educagdo nos levam a
compreensao do processo comunicacional como essencial as evolucdes sociais e
educacionais, evadindo-se da perspectiva manipuladora, porém, apropriando-se das
mediacdes culturais e sociais, “estudar ndo o que fazem os meios com as pessoas,
mas o que fazem as pessoas com elas mesmas, € 0 que elas fazem com o meio”
(MARTIN-BARBERO, 1997, p.55).

O autor nos apresenta, ao longo de seus estudos, seguindo a premissa da
educomunicacdo como recurso educacional e de progresso do educando como
homem em constante evolugdo social, conceitos relacionados a visédo freireana da
educacao, sobretudo da inter-relacdo existente entre 0 campo da comunicagao e da
educacdo. Uma das concepcgdes de Paulo Freire, que foi denominada como ‘cultura
do siléncio’, segundo Martin-Barbero ela esta extremamente presente nas estruturas
da dependéncia da sociedade, inclusive na compreensdo dos processos e dos
fendbmenos culturais de dominagdo. A ‘cultura do siléncio’ nos remete a
‘incomunicagao’ herdada como cultura latino-americana. Termo que exemplifica as
acbes comportamentais e 0s pensamentos que levam os cidaddos a falta da
comunicacao, relacionando-o, de maneira direta, ao opressor e ao oprimido, ou,

como sugere Paulo Freire, ao ‘patrao e o seu poder’:

Poder dos senhores da terra, dos governadores, dos capitdes, dos vice-reis.
Dessa maneira vivemos nosso periodo colonial sempre pressionados.
Quase sempre impedidos de crescer, impedidos de falar. A Unica voz que
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se podia escutar no siléncio a que fomos submetidos era a voz do pulpito.
(FREIRE, 1967, p. 11)

Martin-Barbero considera Paulo Freire como o primeiro intelectual da América
Latina a ressaltar uma proposta educomunicativa, cultural e néo literaria, a qual
interpela autores diversos, revelando-se tanto em paises subdesenvolvidos como
nos desenvolvidos econdmico, politico e culturalmente, demonstrando assim atingir
0 processo comunicativo da América Latina ao mundo.

Sua teoria de comunicacdo transpds 0 ato de tematizar praticas e processos
comunicativos. Para Martin-Barbero, a pedagogia de Paulo Freire frente ao processo
de comunicacao refere-se a apropriacdo da palavra:

Aquela que, partindo da andlise do processo de esvaziamento de sentido
gue sofre a linguagem nas técnicas normalizadas, traga um projeto, de
pratica que possibilite o desvelamento de seu préprio processo de insergdo
no (e apropriagdo do) tecido social e, portanto, de sua recria¢éo. Pois é sé
lutando contra a prépria inércia que a linguagem pode se constituir em
palavra de um sujeito, isto é, fazer-se pergunta que instaura o espaco da
comunicacio. (MARTIN-BARBERO, 2014, p. 18)

Partindo do conceito de apropriacdo da palavra, nos deparamos com a
expressao ‘palavra geradora’, oriunda de Paulo Freire, a qual Martin-Barbero afirma
que toda palavra geradora é aquela que, ao mesmo tempo que ativa e desdobra a
espessura de significacdes sedimentadas nela pela comunidade dos falantes, torna
possivel a geracdo de novos sentidos que possam reinventar o0 presente e construir

o futuro (2014). Seguindo o pensamento freireano da ‘palavra geradora’:

A palavra explicita a consciéncia que vem da ac¢éo, e feita pergunta, penetra
a espessura solida da situagdo, rompe o feitico da passividade frente a
opressdo. Se a palavra sozinha é impotente, a acdo sozinha é estéril, a
imagem do futuro se engendra entre as duas: palavra desenha a utopia que
as maos constroem e o pedaco de terra libertadora torna verdade o poema.
(MARTIN-BARBERO, 2014, p.20)

Nota-se, assim, a intima e forte relacdo entre 0s conceitos e praxis
apresentadas por Jesus Martin-Barbero e o educador Paulo Freire, sobretudo no
processo mais primario da comunicacdo: a palavra. Ambos consideram que a
palavra deve proporcionar significado ao sujeito, tornando-se o foco principal de uma
acao libertaria. A palavra é a concretizagcdo do pensamento, € a transformacao

social, € o ponto de partida para um ser ativo e consciente.
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Martin-Barbero seguiu seus estudos apoiado nas andlises de Freire,
chegando entdo ao projeto intitulado ‘Pensar a comunicagéo a partir da cultura’, o
qual esta impregnado de sentidos, incorporando assim ndo somente a acdo, mas a
analise da acao da linguagem, convertida, sobretudo, ao processo de libertacdo da
propria palavra. De acordo com o autor, a compreensdo de tal processo

comunicativo se d4 pelo imbricamento da relacdo entre dominador e dominado:

Compreender a comunicacéo implicava investigar ndo s6 as artimanhas do
dominador, mas também tudo aquilo que no dominado faz a favor do
dominador, ou seja, as multiplas formas da cumplicidade de sua parte e a
seducdo que acontece entre ambos. (MARTIN-BARBERO, 2014, p. 21)

Para Martin-Barbero, assim como para Freire, o processo de pensar a
comunicacdo torna-se de cunho social e cultural. Neste sentido, Martin-Barbero
propde uma estrutura comunicativa apresentada por trés conceitos basicos, como

segue:

Quadro 2 — Estrutura Comunicativa

ESTRURUTA COMUNICATIVA — JESUS MARTIN-BARBERO

Resume-se a passagem obrigatdria pelas
Objetivacao ou nivel das estruturas formas objetivas em que a linguagem

articula o sentido da acao;

Apresenta a acdo e a palavra enquanto
espacos entrelacados dos quais emerge
Autoimplicacdo ou nivel dos sujeitos a experiéncia originaria do homem, sua

constituicdo em ator e em autor;

Extremamente importante, apresenta a
Comunicacao ou nivel das mediacdes linguagem e a acdo enquanto modos de
estar no mundo e de interacdo entre os

homens.

Fonte: Préprio autor
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Dentre os conceitos apresentados por Martin-Barbero, o nivel das mediacdes
e o nivel dos sujeitos vao de encontro com a ‘cultura do siléncio’ freireana, posto que
ele considerou que século apds século a opressao foi moldando a consciéncia, “o
oprimido viu no opressor seu testemunho de homem” (FREIRE, 1970, p. 42).

Desta forma, a comunicagdo encontra-se aliada a educacdo e ambas apoiam-
se para a construcdo da nao alienacao dos sujeitos, voltando-se para a palavra e
acao, e mais, utilizando este mecanismo para o processo de libertacdo. Porém, ao
analisarmos 0s processos educacionais, notamos que uma minoria desfruta da
palavra como mediadora e libertaria, sendo assim, a maioria permanece na cultura

do siléncio:

A dominacao habita a linguagem através de dispositivos de neutralizagéo e
amordagamento da acdo — do trabalho — contida na palavra. O gosto pela
palavra oca, pelo rebuli¢co e pelo palavrério ndo é nada mais do que a outra
face do mutismo profundo que se expressa na auséncia de participacdo e
decisdo. (MARTIN-BARBERO, 2014, p. 26)

Neste tocante Martin-Barbero alia-se a estrutura dialégica da comunicacao
freireana, e é valido ressaltar que ndo ha somente a palavra com significagdo, mas
sim, o conflito entre a comunicacdo — linguagem — e a experiéncia — 0 viver e
conviver,

A estrutura dialégica apresentada pelos autores refere-se a partilha, ou seja,
ao falar compartilha-se algo a alguém e, ao mesmo tempo, produz indagacfes
acerca desta comunicacdo e entre 0s sujeitos, como, por exemplo: de onde fala?
Com quem e para que se fala? Analisando assim, além das relacdes, também as
formas objetivas da linguagem.

Em relacdo ao conceito de estrutura dialégica da comunicacdo nos
deparamos com a critica da linguagem apresentada por ambos. Temos, com Martin-

Barbero:

Trata-se de investigar a presenca da linguagem na conformacao da
sociedade como sistema, o papel da linguagem na gestacéo das estruturas
mentais coletivas, sociais. A parte que cabe a linguagem — permitir ou
impedir a entrada do individuo a um grupo social — é instalar-nos em um
sistema de coisas a partir do sistema das palavras. (MARTIN-BARBERO,
2014, P. 29)
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Nota-se que a comunicacdo é muito mais do que o simples ato de falar,
pensar e fazer. O processo comunicativo vai muito além de utilizar a fala como um
servir de determinada lingua, mas sim, de interagir com 0 meio, com 0S sujeitos e
com o mundo. A comunicagcao € promover o encontro, € a mediacdo entre mundo e
sujeito, entre pensamento e acdo, € a relacdo entre o homem e o mundo que o
cerca. Assim, o ato de falar, de comunicar-se, € como aprender a relatar o mundo, a
descrevé-lo para os outros e a conviver com as inimeras descri¢oes.

Neste sentido a educomunicacdo alia-se ao processo de dizer a palavra,
afinal, a praxis educativa, visando a tomada de consciéncia dos oprimidos, de
acordo com Freire, desenvolve nos homens o direito de dizer o que pensam,
sentem, vivenciam e desejam, sendo entdo atores e autores de sua propria vida e do
mundo que os cercam. “Ninguém educa ninguém, nem ninguém se educa a si
mesmo, 0s homens se educam em comum, mediados pelo mundo” (FREIRE, 1970,
p. 90).

Martin-Barbero afirma que falar de comunicacdo significa reconhecer que
estamos em uma sociedade em que o conhecimento e a informacao tém tido papel
fundamental, tanto nos processos de desenvolvimento econdémico quanto nos
processos de democratizacdo politica e social (MARTIN-BARBERO, 2014, p.123).
Embora muitos paises, sobretudo os considerados de terceiro mundo, nédo
percebam a necessidade de tal acdo, o saber e a comunicacao, a informacéo e o
conhecimento caminham lado a lado, transpondo-se como eixo central do
desenvolvimento social.

As questdes que envolvem a desigualdade social, assim como a relagéo dos
sujeitos e 0s meios de comunicagcdo, se apresentaram como um grande desafio,
sobretudo no que diz respeito ao conhecimento, a experimentacdo e as
experiéncias, e muito além disso, tendo ainda uma grande parcela da sociedade
distante da realidade digital. Porém, € preciso ter atencdo em relacéo a tecnologia e

0s sistemas de comunicagao que, segundo Martin-Barbero:

Ha uma grande diferenca entre as pessoas que podem estar conectadas
com a internet, beneficiando-se de uma grande quantidade de informacdes,
de experimentagdo, de conhecimentos ou experiéncias estéticas, e a
imensa maioria excluida, desligada desse mundo de bens e experiéncias.
Mas ndo podemos permitir que nos bastem a constatagcdo e o lamento.
(MARTIN-BARBERO, 2000, p. 125)
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No contexto educomunicativo deparamo-nos com o que o autor denominou de
‘ecossistema comunicativo’, fator essencial ao desenvolvimento do sujeito, afinal,
promove a aproximacdo deste com o mundo digital, bem como das demais
tecnologias utilizadas atualmente. De acordo com Martin-Barbero, deve-se
considerar o ‘ecossistema comunicativo’ como uma experiéncia cultural nova, a qual,
além da relacdo direta com a comunicacao, relaciona-se com a educacgdo, e que
também permite e valoriza as relacfes de interacdo em um ambiente educacional
difuso, ou seja, aquele que contempla a informacéo e os saberes multiplos, fugindo
de um sistema educacional que se centra apenas na escola e no livro didatico e nos

detentores de poder como sinbnimo de saberes. De acordo com o autor:

[...] uma transformacédo nos modos de circulagéo do saber é uma das mais
profundas transformacdes que podem sofrer uma sociedade. E é ai que se
situa uma dindmica do ecossistema comunicativo no qual estamos imersos:
o saber é disperso e fragmentado. A escola deixou de ser o Unico lugar de
legitimacdo do saber, pois existe uma multiplicidade de saberes que
circulam por outros canais, difusos e descentralizados [...] (MARTIN-
BARBERO, 2014, p.126).

Neste mesmo viés Kaplun (1998), idealizou os meios de comunicagdo como
recursos proprios da arte de educar, sobretudo, a educacédo popular, pois visava, de
maneira coletiva, um processo de transformacgao social. Para o autor a comunicagao
foi concebida como sindbnimo de compartilhar, comum a todos e para todos, e néo
apenas como transmissora de informacdes, assemelhando-se assim aos conceitos
de Martin-Barbero e Paulo Freire: a comunicagdo como dialogo, como sociedade e
educacdo democratica.

Kaplin concebeu o modelo de educagdo denominado libertadora -
transformadora, o qual se entrelaca a comunicacao, pois seu processo enfatizava a

transmissao de informacéo, persuasdo e comunicacdo, ou seja, o didlogo. Para ele:

A verdadeira comunicacdo ndo acontece com um emissor que fala e um
receptor que escuta, mas por dois ou mais seres ou comunidades humanas
gue intercambiam e compartilham experiéncias, conhecimentos,
sentimentos (ainda que a distancia através de meios artificiais). (KAPLUN,
1998, p. 64. Traducao nossa.)

Com o intuito de promover transformacdes nos cidadaos, tornando-os sujeitos
socialmente  ativos, bem como transformadores na acdo social e,

consequentemente, de seu proprio destino, Kaplin teve como objetivo uma
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comunicacéo eficaz, de cunho social e democrético, que contemplava primeiramente

0 sujeito e, posteriormente, a interagdo social:

Toda comunicacdo democratica comeca indo as pessoas, partindo delas e
de sua realidade [...] colocar o destinatario ndo apenas no final do esquema,
mas também, no principio: originando as mensagens, inspirando-as, como
fonte de pré- alimentacédo [...] recolher as experiéncias dos destinatarios,
seleciona-las, ordena-las e organiza-las e, assim estruturadas, devolvé-las,
de tal modo que elas possam torna-los conscientes, analisa-las e refleti-las
[...]- Quando a mensagem é difundida, o sujeito coletivo pode reconhecer-se
nela, identificar-se com ela, ainda que sejam outros atores e ndo ele o
protagonista dando vida a histéria. Ele é, de alguma maneira, coautor da
mensagem: comeca a ser ‘emirec’™. (KAPLUN, 1998, p.78-79 Traducg&o
nossa.).

Neste contexto de educagcdo comunicativa Kaplan utilizou os meios de
comunicacdo em suas experiéncias praticas, voltando-se sempre ao comunitario
como, por exemplo, a pratica da criacdo e utilizacdo de jornais preparados com a
comunidade, baseando-se em didlogos e avalia¢des coletivas.

O autor considerou a educomunicacdo como eficaz e capaz de promover o
didlogo, a participacdo e uma ténue e constantemente crescente tomada de
consciéncia. Para tanto, deixou de lado o sujeito com a posi¢cdo de mero emissor,
aguele que apenas tinha a intencdo de transmitir a mensagem, ou apenas
comunicar. Este tipo de emissor distingue-se da concepcéo dialdgica e comunicativa

apresentada por Kaplun dentro do processo educomunicativo, como segue:

Quando o “puro-emissor” se preocupa apenas com o conteudo, se pergunta
apenas o que quer dizer, acaba-se quase sempre em uma comunicacao
impositiva, autoritaria, ainda que esta ndo seja a intengdo daquele que
emite, configurando a comunicagdo “monolégica”, por que sua forma de
comunicar € um mondlogo (KAPLUN, 1998, p.93. Traduc&o nossa.).

O oposto deste comunicador também se faz presente, o qual ficou
denominado de emissor-comunicador, e se define pela responsabilidade em
estabelecer relagcbes entre os sujeitos, além da integracdo entre mensagem e
sujeito. Para Kaplun, o comunicador promove questionamentos e, naturalmente, o

didlogo:

" Termo proposto pelo canadense Jean Cloutier unindo os termos emissor e receptor: EMI e REC.
IN: ANJOS, Alexandre M.; ANJOS, Rosana A. Tecnologia da informacéo para a educacgéo a distancia.
Fasciculo l. Pagina 12. Disponivel em: http://www.abutakka.com.br/wp-
content/uploads/2015/01/fasciculo-01-EJA-12.pdf Acesso fevereiro de 2016
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O comunicador entra entdo num dialogo imaginario com o destinatario: ‘tem
essas inquietudes, tem esses questionamentos. Melhor que uma resposta
lhe diz: vem, acompanha-me, vamos buscé-la juntos. Quer dizer,
recorramos juntos um caminho, facamos um processo de reflexdo, de
raciocinio. (KAPLUN, 1998, p. 95. Tradug&do nossa.)

Kaplin afirma que a efichcia da comunicagdo depende, inclusive, da
capacidade empatica do comunicador, embora seja preciso ir além de se colocar no
lugar do destinatario da mensagem. Para ele “empatia traduz o querer, valoriza
aqueles com quem tratamos de estabelecer uma comunicagao” (KAPLPUN, 1998, p.
99). E mais, as potencialidades dessa comunicacao se efetivam quando é entendida
e praticada como componente pedagdgico integrante de uma “nova concepgéo de
educar”, que potencialize os emissores, ou seja, o “educando ouvinte” emerge a
condicdo de “educando falante” (KAPLUN, 1998, p. 223).

Porém, é perceptivel que este processo educomunicativo apresentado por
Kaplin ndo ocorre imerso em um sistema educacional que privilegia a
individualidade e ndo a coletividade e interacdo, mas sim, um sistema que relaciona

0 educar e os processos desta acao a um artificio de multiplas comunicacdes.

[...] ndo basta receber (ler ou ouvir) uma palavra para incorpora-la ao
repertorio pessoal; para que ocorra sua efetiva apropriacao € preciso que 0
sujeito a use e a exercite, que a pronuncie, escreva, aplique. Esse exercicio
sé pode dar-se na comunicacdo com outros sujeitos, escutando e lendo
outros, falando e escrevendo para outros. (KAPLUN, 1998, p. 73. Traducdo
nossa.).

Nesta esfera de multiplas comunicacbes e suas relagbes sociais, a
educomunicacéo, paulatinamente, foi tomando forma na América Latina. Avan¢cando
seu crescimento ao longo do século XX, alguns seminarios ocorreram, como em
1999 na Colombia, considerado de suma importancia para os estudos de ambos os
campos, intitulado “Seminario Internacional sobre Comunicacao e Educacgao”. Neste
mesmo periodo, ja em terras brasileiras, ocorreu o Forum sobre “Midia e Educacéao”,
promovido pelo Ministério da Educagéo e Cultura. (SOARES, 2011)

O Forum, por sua vez, trouxe avangos significativos a Educomunicagdo no
Brasil, apresentando novos campos de intervencao social, de atuacao e de espacos

de convergéncia de saberes, bem como de atuacdo profissional. Por meio do
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desenvolvimento tecnolégico, a informacéo e, naturalmente, o ato de comunicar-se,
passou a ser considerado como fundamental ao processo educacional.

Atualmente o Brasil segue com suas pesquisas no ambito da
Educomunicacdo envolvendo os ecossistemas de comunicacao, sobretudo o Nucleo
de Comunicacdo e Educacao da Universidade de Sao Paulo - NCE. Com essas
caracteristicas, pesquisas, juntamente com outros paises, surgem e tomam forma
aos conceitos aplicados no Brasil. Dentre os principais, o0 NCE constatou que a
Educomunicacdo atua em trés emergentes areas de intervencdo soécio-politico-
cultural: as media¢fes tecnoldgicas nos espacos educativos; a educacao frente aos
meios de comunicacgéo (educagao para a comunicagéo); e a gestao da comunicagao
em espacos educativos. Todas ressaltam a relacdo entre os meios de comunicacao,
educadores e educandos, apontando a educomunica¢cdo como o conjunto de acdes
inerentes ao planejamento de processos, programas e produtos que visam fortalecer
0s ecossistemas educativos. (SOARES, 2002).

No século XXI, as pesquisas referentes a Educomunicacdo na Ameérica
Latina, sobretudo no Brasil, tornaram-se mais intensas, abrangendo o campo da
mediacdo tecnoldgica na educacdo. Este campo examina as mudancas dos meios
de comunicacdo e suas incidéncias no cotidiano dos grupos sociais, bem como
utilizados como recursos didatico-pedagdgicos em ambientes e processos
educativos. Particularmente no Brasil observamos uma grande preocupa¢do com 0s
meios de comunicacdo e a desigualdade social no que diz respeito ao acesso a
informagéo. (SOARES, 2002)

Dentre os campos da Educomunicacdo, a educagdo para a comunicacao
apresenta uma relacdo intima entre os produtores, o processo produtivo e a
recepcdo de mensagens, deixando muito clara a relacdo com os conceitos do autor
Martin-Barbero em relacdo as construcdes dos sistemas e ecossistemas
comunicativos. Os campos da educomunicacdo sdo apresentados no quadro a

sequir:

Quadro 3 — Educomunicacao e suas areas de intervencao

A EDUCOMUNICACAO E SUAS EMERGENTES AREAS DE INTERVENCAO
SOCIO-POLITICO-CULTURAIS

Refere-se ao campo considerado mais




Mediacbes tecnolbgicas nos espacos

educativos

emergente nos estudos
educomunicativos, o qual interessa-se
pela mediagéo tecnoldgica na educacao,
contemplando as mudangas decorrentes
da incidéncia das inovacgdes tecnoldgicas
na sociedade e, sobretudo, nos

ambientes educacionais formais.

Educacao para a comunicacgao

Campo que determina estudos da
recepcao e volta-se para as reflexdes em
torno da relagdo entre os polos vividos
do processo de comunicacdo — relacdo
entre 0s produtores, O processo
produtivo e a recepcdo de mensagens.
Suas praticas tradicionalmente se
vinculam as propostas de comunicacdo
alternativa e aos projetos de resisténcia

cultural.

Gestdo da comunicacdo em espacos

educativos

Campo voltado ao planejamento e
execucdo de politicas de comunicacao
educativa, tendo como objetivo a criagéo
e desenvolvimento de ecossistemas
comunicativos mediados pelos
processos de comunicacdo e por suas
tecnologias. As praticas de gestédo
comunicativa buscam convergéncias de
acOes, sincronizadas em torno de
ampliar o coeficiente comunicativo das

acOes humanas.

Fonte: Préprio autor

44

Para compreenséo da evolugcdo da educomunicacdo como um todo, se faz

necessario analisar ndo somente 0s processos educativos no ambito social, mas

também a relacéo entre a educacéo, os saberes e a sociedade, colocando, assim, o

conhecimento como fundamental ao processo educomunicativo e de transformacgao

social.
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Atualmente nota-se que a producdo social enaltece o conhecimento,
substituindo o que era considerado um item muito importante: a forga bracgal. Era ela
— a forca bracal — que movimentava tanto o processo econdémico quanto o
educacional, definindo o que julgava possuir maior importancia de aprendizagem,
afinal, o0 homem e sua forca eram responsaveis pela producédo, assim como pelo
manejo de grandes maquinas e utensilios de trabalhadores.

Segundo Martin-Barbero (2014), na era tecnologica ocorreram alguns
descentramentos em relacdo aos modos de circulagéo e producédo do conhecimento.
Anterior a era da tecnologia, os saberes eram centralizados ao poder seja politico
seja econdbmico, e sempre associados aos sujeitos pertencentes as principais
classes sociais e econémicas.

Com a evolucdo da tecnologia em varios setores, diversas mudancas
ocorreram, entre elas, a dispersao e a fragmentacdo dos saberes. Este processo se
deu, principalmente, em relacdo aos meios que produziam e difundiam o
conhecimento, porém, esta analise nem sempre foi vista de maneira positiva.
Negativamente, os saberes adquiridos fora do ambiente formal passaram a ter
novos e intensos significados, tornando-se fragmentados. Mesmo assim, atingiu um
grande numero de sujeitos, que replicam seus conhecimentos independentemente
da forma como este foi adquirido. (MARTIN-BARBERO, 2014).

Relacionando o fato descrito acima a educomunicacdo, percebemos
educandos repletos de informacdes oriundas, em sua maioria, de saberes nao
formais, ou seja, estdo presentes em ambientes comunicativos, 0s quais |he
proporcionam grande abertura a saberes e conhecimentos, indo de encontro com o
poder legitimado as instituicbes escolares e ao sistema escolar, 0 qual despreza

qualquer outro modo de saber que néo seja o formal. Para Jesus Martin-Barbero:

O conjunto de processos e experiéncias que testemunham a ampliada
circulacgéo fora do livro de saberes séo socialmente valiosos. Deles faz parte

a

a deslocamentos que esses saberes apresentam em relacdo & escola,
entendendo por escola o sistema educativo em seu conjunto desde o
primério até a universidade. (MARTIN-BARBERO, 2014, p.89)

Desta maneira, com as informacdes sendo assimiladas pelos educandos
paulatinamente, o autor considera que o saber formal deixa de ser o centro do
conhecimento e o principal eixo até o momento - o livro didatico - passa a nao ter a

mesma funcionalidade. Sendo assim, 0s recursos comunicativos vivenciam também
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suas modificacbes no tocante a educacgdo, sobretudo no contexto digital, que
proporciona diversas maneiras de conduzir as organizagbes e sistemas
educacionais, a aprendizagem e o conhecimento.

Segundo Martin-Barbero (2014), tais mudancas ndo vieram com o intuito de
retirar o livro de circulagéo, mas sim, de sua ordenadora centralidade e modos de
saber que sempre impds, ndo somente sobre a leitura mas, também, com a escrita
e, sobretudo, com as acfes que envolvem o pensar e fazer, tolhendo a palavra, a
liberdade e a criticidade do educando, assim como, de proporcionar outros espacos
gue auxiliem no processo de aprendizagem, mesmo aqueles nao classificados como
ambientes formais de educacéo e conhecimento.

Atualmente os campos da comunicacdo e da educacdo estdo diante de um
descentramento cultural e a educomunicagdo adentra como recurso neste processo
de aprendizagem e de saberes mdultiplos. A escola necessita, por outro lado,
compreender e agir neste viés educomunicativo, ao invés de estigmatizar o
complexo processo social, bem como os recursos da midia atual, dos quais o0s
educandos fazem uso, assim como suas linguagens, escrituras e narrativas. De

acordo com Martin-Barbero:

A aprendizagem ao longo da vida, exigida pelos novos modos de relacdo
entre o conhecimento e producéo social, as novas modalidades de trabalho
e a reconfiguracao dos oficios e profissdes, ndo significa 0 desaparecimento
do espaco-ndo-escolar. Mas as condicdes de existéncia desse tempo, e de
sua particular situacao na vida, se veem transformadas radicalmente néo s6
porque agora a escola tem que conviver com saberes-sem-lugar-proprio,
mas porque inclusive os saberes que nela se ensinam encontram-se
atravessados por saberes do ambiente tecno-comunicativo regido por
outras modalidades e ritmos de aprendizagem que os distanciam do modelo
de comunicac&o escolar. (MARTIN-BARBERO, 2014, p.83-84)

E perceptivel que a descentralizacdo dos saberes provoca, naturalmente,
uma disseminacdo do conhecimento, sobretudo com a utilizacdo do processo
educomunicativo, responsavel em estender as fronteiras que distanciavam e
fragmentavam o conhecimento e o saber comum daquilo que hoje entende-se por

informacao™.

20 termo informacéo, segundo Martin-Barbero, refere-se ndo sé da intensa divulgacao cientifica que
oferecem os meios massivos, mas da desvalorizacdo crescente da barreira erguida pelo positivismo
entre a ciéncia e a informacao, pois certamente ndo sd0 0s mesmos tipos de saberes. E claro que o
termo ndo se refere a informacéo jornalistica, mas a informagdo no sentido dado pelas teorias da
comunicacao e que adquiriu ultimamente na producédo e na gestao.
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Além da informacdo, outro ponto relevante que induz 0 processo
educomunicativo s&o as chamadas ‘oralidades culturais’. Estamos cercados de uma
sociedade multicultural, ou seja, em nosso pais, estado e municipio, ndo ha apenas
a diversidade étnica, racial ou de género, mas ha também aquela que classificamos
como cultura letrada, seja oral, audiovisual e até mesmo digital. Para Martin-Barbero
(2014), a cultura é analisada em seu sentido mais intenso, posto que nela emergem
e se expressam o0s muitos e diferentes modos de ver e de ouvir, de pensar e de
sentir, de participar e desfrutar. Assim, recaimos nas questfes apresentadas por
Paulo Freire sobre a aprendizagem, 0S processos sociais e a palavra com
significado, ambos relacionados, diretamente, ao culturalismo do sujeito. Reivindicar
a existéncia da cultura ou até mesmo da cultura digital e educomunicativa nao
significa desconceituar a cultura letrada, porém, tdo somente, diminuir a pretensao
desta ser a Unica cultura presente na sociedade contemporanea. Martin-Barbero

afirma:

[...] um fato cultural iniludivel que as maiorias na América Latina estdo
incorporando e apropriando-se na modernidade sem deixar sua cultura oral,
isto é, ndo com o livio & mdo, mas a partir de géneros e narrativas,
linguagens e conhecimentos da industria e da experiéncia audiovisual [...]
(MARTIN-BARBERO, 2014, p. 92).

Posto isso, as culturas letrada e oral unem-se aos processos
educomunicativos envolvendo os saberes e o0s conhecimentos, ampliando 0s
horizontes da aprendizagem e, em igual prioridade, das questdes sociais, politicas e
econbmicas, promovendo uma transformacdo cultural. Nessas transformacoes
culturais se da, em larga medida, a insercdo do campo da educomunicacdo no
sistema escolar, oriundo, em grande parte, de fora da escola, trazido pela
comunidade, pelos educandos e, sem outras opcdes de mudancas, o sistema
educacional alia-se aos recursos educomunicativos para favorecer o processo

cultural e de aprendizagem. Martin-Barbero relata que:

[...] profundas transformagBes na cultura cotidiana das maiorias, e
especialmente entre as novas geragdes, que ndo deixaram de ler, mas cuja
leitura ja ndo corresponde a linearidade/verticalidade do livro, e sim a uma
ainda confusa mas ativa hipertextualidade, que de algum lugar dos
qguadrinhos, dos videoclipes publicitarios ou musicais levam a navegacao na
internet [...] (MARTIN-BARBERO, 2014, p. 92)
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Nota-se que, sobretudo na América Latina, as transformacdes culturais da
comunidade dependem, em sua maioria, da desterritorializagéo e das hibridizacdes
culturais que 0s meios massivos propiciam. Assim, neste rico processo de
transformacado cultural e social, retornamos a cultura oral tal como em um ciclo
vicioso, voltamos ao poder da palavra, justamente porque o sistema escolar persiste
em nédo considerar as mudancas, essencialmente no que se refere a vida social e a
cultura do aprendiz, ou seja, o educando ndo se expressa, ndo coloca suas
experiéncias, nao atribui significado a fala, a palavra e, consequentemente, ao

aprendizado. Segundo Martin-Barbero:

[...] as criancas perdem muito da riqgueza que vem de seu mundo oral e, 0
gue é pior, sua vivacidade narrativa. Ou seja, estamos diante de um sistema
— e de uma experiéncia escolar — que ndo s6 ndo conquista os educandos
para uma leitura e uma escrita enriquecedoras de sua experiéncia, mas que
desconhece a cultura oral enquanto matriz constitutiva da cultura viva e da
experiéncia cotidiana dos setores populares, confundindo-a e reduzindo-a,
de fato [...] (MARTIN-BARBERO, 2014, p. 95)

No sentido de educacdo e comunicacdo considerado por Freire e,
posteriormente, por Martin-Barbero, em relacdo ao Brasil o termo Educomunicacao
tem forte relacdo com o periodo da democratizacdo da educacédo e dos meios de
comunicacgdo na ultima década do século XX, sendo que, neste contexto, um dos
primeiros artigos publicados foi o de Ismar Oliveira Soares™, que considerava a
Educomunicacdo como um novo campo de intervencdo social e mostrava um
potencial educativo oferecido pelos meios de comunicagéo, bem como a importancia

da comunicacédo para o processo de ensino e aprendizagem. Segundo Soares:

[...] O uso da midia em suas experiéncias de formacédo de criancas, no
Brasil, difundiu metodologias de abordagem para préaticas de educagéo a
midia. O exercicio de produzir comunicacdo de forma democratica e
participativa, por parte das criangas, representaria um diferencial em relagdo
as experiéncias voltadas exclusivamente para as praticas de leitura. [...]
(SOARES, 2011, p. 34)

No contexto nacional, entre os anos de 1997 e 1999, de acordo com Soares,
a comunicacdo se transformou em um eixo transversal das atividades de

transformacao social, tornando-se uma pratica abrangente e passou a ser entendida

3 Cf.: SOARES, Ismar O. Revista Comunicacdo e Educacédo: a emergéncia de um novo campo e o
Perfil de seus profissionais. Contato: Brasilia, ano 1, n 1, jan/mar. 1999.
4 Pesquisas realizadas pelo Nicleo de Comunicagéo e Educacgédo da Universidade de Sdo Paulo.
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como um conjunto de agdes que produzem o efeito de articular sujeitos sociais no

espaco que compde a educacgdo e a comunicacdo. Soares afirma que:

Educomunicacdo é essencialmente praxis social, originando um paradigma
orientador da gestdo de acBes e sociedade. Ndo pode ser reduzida a uma
parte da didatica, confundida com mera aplicacdo das tecnologias da
informacéo e da comunicacao no ensino. Nem mesmo ser identificada com
alguma das areas de atuacédo do proprio campo, como a educacéo para e
com a comunicacgdo. (SOARES, 2011, p. 13-14)

No final da década de 1990, no Brasil ocorreram transformacdes significativas
no campo das ciéncias humanas e no ambito de tecnologia, sobretudo na
comunicacdo e na educacdo. Tais transformacdes ensejaram maior autonomia em
relacdo aos saberes ja aplicados, abrindo caminhos para possibilidades de criar
novas praticas e espacos de aprendizagens.

Desta maneira, o Nucleo de Comunicacdo e Educacdo — NCE, da
Universidade de S&o Paulo — USP, apresentou a educomunicagdo como um
conjunto das ac¢les voltadas ao planejamento e implementacdo de préticas
destinadas a criar e desenvolver ecossistemas comunicativos abertos e criativos em
espacos educativos, garantindo, dessa forma, crescentes possibilidades de
expressado a todos os membros das comunidades educativas. (SOARES, 2002)

Para a implementacdo dos ecossistemas no campo da educacao se faz
necessario planejamento, racionalidade e estrutura, bem como clareza conceitual,
acompanhamento e avaliacdo. Apds estas etapas, a pedagogia, fundamentada na
dialogicidade educomunicativa, tem condicbes de promover a formacgéo tedrica e
pratica, propiciando condicbes ao educando ndo apenas ler de maneira critica o
mundo digital ou 0 mundo da educomunicacdo, mas que, em conjunto, seja
naturalmente capaz de gerar as proprias formas de expresséo, construindo espacos
de cidadania pelo uso comunitario e participativo dos recursos da comunicagéo e da
informac&o.

Isso posto, percebe-se que os norteadores pertinentes a educacdo e a
comunicagao se entrecruzam constantemente, embora considerados divergentes em
alguns aspectos, a interconexao entre ambos é requerida pela propria vivéncia em
sociedade. Como ja demonstrado pelo Ministério da Educacéo e Cultura “a produgao

contemporanea é essencialmente simbdlica e o convivio social requer o dominio das
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linguagens como instrumento de comunicagdo”™. Sendo assim, a educacéo é vista
como agado comunicativa, e a comunicacdo um fendmeno presente em todos os
modos de formacdo do homem. Neste contexto, a educomunicacdo se posiciona
como uma educacdo dialégica, com solidariedade, participacdo ativa e
compartilhamento de saberes. O tripé estabelecido entre rela¢des sociais, educacao

e comunicacao, relaciona-se, conforme Soares, com:

Conceitos como democracia, dialogicidade, expressdo comunicativa, gestéo
compartilhada dos recursos da informacao fazem parte de seu vocabulario.
Esta presente onde praticas de comunicagcdo se manifestam com
consequéncias para a vida em sociedade: na familia, na escola, na
empresa, na prépria midia. (SOARES, 2011, p. 18)

As acdes oriundas do processo educomunicativo sdo caracterizadas como
comunicagdo popular comunitaria, sendo que tais acdes se tornam pertinentes a
partir do momento em que oferecem a comunidade uma oportunidade real para criar
um ambiente propicio as relacdes (SOARES, 2011, p.39), interferindo, de fato, na
construcdo das identidades culturais.

No Brasil, alguns avancgos significativos foram ocorrendo com o campo da
educomunicacdo, os quais, diretamente, interferiram nas perspectivas de ensino,
sobretudo na educacdo basica. Com essas interferéncias, novos projetos foram
criados, grande parte envolvia interesses e politicas publicas, e tinham a intencao de
reduzir os alarmantes indices de violéncia no espaco formal de educacdo (SOARES,
2011). Dentre os projetos educomunicativos voltados a escola publica, destacou-se,
no Estado de Sédo Paulo, o denominado “Educomunicag¢ao pelas ondas do radio
(2002)”, projeto que movimentou certa de 455 escolas de Ensino Fundamental. O
projeto proporcionava para a escola, bem como para educadores e educandos, uma
producao radiofonica, a qual permitia que a comunidade escolar utilizasse o poder
da palavra, da dialogicidade, da troca e do conhecimento, além de promover um
enriguecimento das habilidades de leitura e escrita, favorecendo o dominio da
linguagem. (SOARES, 2011)

O projeto “Educomunicacéo pelas ondas do radio” proporcionou ao municipio
de S&o Paulo a criacdo da lei 13. 941, em 28 de Dezembro do ano de 2004,

intitulada “Educom”, a qual definia o sentido de educomunicagéo para as préticas de

> Documento completo do MEC — Disponivel em http://www.mec.gov.br/pcn Acesso em fevereiro de
2016.
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recursos educacionais e como politica publica no municipio. Em pratica, no ano de
2009, o secretério da educacdo naquele governo, Alexandre Schneider, aprovou a
portaria'® que orientava a implementacédo de projetos educomunicativos nas escolas
do municipio e estabelecia uma equipe de especialistas para a formacdo de
professores comunicadores (SOARES, 2011).

A lei Educom representa intenso avanco educomunicativo, constituindo-se
como um foco nacional, e mais, um exemplo aos demais estados e municipios do
pais. Em sua configuragdo garante-se o contato com 0s recursos educomunicativos
de maneira ampla, ndo apenas de radio e cinema, atingindo ndo somente 0s
educandos e educadores, mas a comunidade escolar como um todo, sendo
responsabilidade da administracdo municipal disponibilizar recursos para a
implementacgéo dos projetos de cunho educomunicativo. A referida lei apresenta os

seguintes beneficios ao ambiente educacional:

Quadro 4 —Lei 13.941 - EDUCOM

LEI N°13.941 - INSTITUI O PROGRAMA EDUCOM

¢ Fica instituido o Programa EDUCOM no ambito da Administracao
Municipal. Para os fins da presente lei, entende-se por educomunicagao
0 conjunto dos procedimentos voltados ao planejamento e
implementac&o de processos e recursos da comunicacao e da
informacgdo, nos espacos destinados a educacao e a cultura, sob a
responsabilidade do Poder Publico Municipal, inclusive no &mbito das
Subprefeituras e demais Secretarias e érgaos envolvidos.

¢ Visa o Programa instituido por esta lei ampliar as habilidades e
competéncias no uso das tecnologias, de forma a favorecer a
expressado de todos os membros da comunidade escolar, incluindo
dirigentes, coordenadores, professores, alunos, ex-alunos e demais
membros da comunidade do entorno.

'® Em relatério sobre as atividades da Secretaria de Educacdo em 2009, apresentado publicamente
em 04 de janeiro de 2010, o secretario afirmou: “O contato dos alunos com o universo midiatico
ampliou-se por meio do Programa de Educomunicac¢éo, que tem como carro-chefe o desenvolvimento
do projeto Radio Escolar e o de Imprensa Jovem, que possibilitam aos alunos atuarem como
repOrteres na cobertura de grandes eventos na cidade. Pesquisadores da educomunicacdo de
diferentes partes do mundo como Inglaterra, Alemanha, Mogambique, Chile, ltalia, Portugal,
Dinamarca, Argentina e Cabo Verde, acompanham o trabalho na cidade de S&o Paulo que esta em
pleno desenvolvimento. Somente em 2009 houve a formacgéo de cerca de 1 mil professores e 500
alunos para o desenvolvimento de projetos de radios escolares. E a criagcdo da primeira radio mirim
do pais, a Radio Jacaré, um projeto realizado por alunos de até 06 anos da EMEI Antdnio Munhoz
Bonilha. Disponivel em: http://www.cca.eca.usp.br, link politicas publicas.



e O Programa de que trata esta lei e o conceito de educomunicacao
contemplam a andlise critica e o uso educativo-cultural, ndo apenas do
radio, mas de todos os recursos da comunicacao, garantindo-se, para
tanto, uma gestdo democrética de tais processos e recursos, de forma a
facilitar a aprendizagem e o exercicio pleno da cidadania.

e Como um de seus objetivos, desenvolver e articular praticas de
educomunicacéo, incluindo a radiodifusao restrita, a radiodifusao
comunitaria, bem como toda forma de veiculacado midiatica, de acordo
com a legislacao vigente, no ambito da administracdo municipal;

e Como um de seus objetivos, incentivar atividades de radio e televisao
comunitaria em equipamentos publicos, nos termos da legislacéo
vigente;

e Como um de seus objetivos, capacitar, em atividades de
educomunicacéo, os dirigentes e coordenadores de escolas e
equipamentos de cultura do Municipio, inclusive no ambito das
Subprefeituras e demais Secretarias e 6rgaos envolvidos, assim como
professores, estudantes e demais membros da comunidade escolar;

e Como um de seus objetivos, incentivar atividades de educomunicacao
relacionadas a introducéo dos recursos da comunicacgdo e da
informac&o nos espacos publicos e privados voltados a educacgéo e a
cultura;

e Como um de seus objetivos, capacitar os servidores publicos
municipais em atividades de educomunicacao;

e Como um de seus objetivos, incorporar, na pratica pedagogica, a
relacdo da comunicagdo com 0s eixos tematicos previstos nos
parametros curriculares;

e Como um de seus objetivos, apoiar a préatica da educomunicacao nas
acoOes Inter setoriais, em especial nas areas de educacao, cultura,
saude, esporte e meio ambiente, no ambito das diversas Secretarias e
O0rgdos municipais, bem como das Subprefeituras;

e Como um de seus objetivos, desenvolver acdes de cidadania no campo
da educomunicacéo dirigidas a criancas e adolescentes;

e Como um de seus objetivos, aumentar o vinculo estabelecido entre os
equipamentos publicos e a comunidade, nas acdes de prevencao de
violéncia e de promocéao da paz, através do uso de recursos
tecnoldgicos que facilitem a expressédo e a comunicacgao.

Fonte: Disponivel em: < http://www.cca.eca.usp.br/politicas_publicas/sao_paulo/lei_educom>
Acesso 20 de abril de 2016.
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A lei Educom também foi instituida em diversos pontos do Brasil, atingindo
grande parte do territorio nacional. Com o auxilio das Organizacbes Nao
Governamentais — ONGs — sobretudo daquelas que compdem a rede Comunicacao,
Educacdo e Participacdo — CEP, foram adotadas diversas acfes, as quais eram
denominadas de “educacdo pela comunicagdo”. A maioria dos representantes
destas ONGs reuniu-se na cidade de Fortaleza, no ano de 2009, e definiram e

assumiram o conceito e a educomunicagao em seus projetos:

O conjunto de processos que promovem a formacdo de cidadédos
participativos politica e socialmente, que interagem na sociedade da
informacdo na condigdo de emissores e ndo apenas consumidores de
mensagens, garantindo assim seu direito & comunicagdo. Os processos
educomunicativos  promovem  espacos dialégicos horizontais e
desconstrutores das relacdes de poder e garantem acesso a producédo de
comunicacdo auténtica e de qualidade nos ambitos local e global. Sendo
assim, a educomunicac¢édo contempla necessariamente a perspectiva critica
com relacdo a comunicagdo de massa, seus processos e mediagdes.
(Encontro da rede CEP — Fortaleza outubro de 2009)

Juntamente com a rede CEP, diversas ac¢0es e projetos adotados em escolas
publicas foram desenvolvidos no ambito educomunicativo, representando o conceito
descrito acima, bem como, contemplando diversos recursos de comunicac¢ao, nao
somente o video ou o radio, mas também a prépria palavra, a partir da cultura e da

utilizacé@o do jornal escolar. Entre os inUmeros projetos, destacam-se:

Quadro 5 — Projetos e a Educomunicagéo

Projetos — Rede Comunicagéo, educacéo e participacdo — CEP*

Projeto Principais objetivos Regido Mantenedor
atuante**
Auxiliar a formag¢do humana, politica e
Escola de técnica; Ampliar as possibilidades de PE UNESCO
video empoderamento®’ e autonomia; UNICEF*®
Contato direto com as principais
Aprender linguagens midiaticas; Democratizar a | RJ, MA, UNICEF
fazendo comunicagédo; Contribuir para uma PE

' O termo empoderamento apresenta-se conforme Paulo Freire apresenta, relacionando a

conscientizagado, unindo a consciéncia e a liberdade. Para Freire, “mesmo quando vocé se sente,
individualmente, mais livre, se esse sentimento ndo é um sentimento social, se vocé néo é capaz de
usar sua liberdade recente para ajudar os outros a se libertarem através da transformagdo da
sociedade, entdo vocé nao esta exercitando uma atitude individualista no sentido de liberdade”.
gSFREIRE, 1986, p.135)

UNICEF - Fundo das Nagfes Unidas para a Infancia.
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formacdo critica e solidaria.

Instigar a interagdo educador e
Botando a mé&o | educando; Desenvolver a criticidade

na midia sobre 0s meios de comunicacao; Brasil CECIPY®
Reflexao sobre as préprias
experiéncias de vida; Desenvolver o
senso de colaboracéo; Trabalhar com
as organizagbes de ideias e
expressoes orais;

A Fortalecer a comunicagdo local;
educomunicag | Integrar 0s potenciais educativos;
ao no bairro- | Garantir o desenvolvimento integral do
escola; ambiente e dos sujeitos;
fortalecendo o SP UNICEF
territério e a
comunidade

local
Expressar livremente os pensamentos
e sentimentos; Promover a cidadania
Programa participativa; Propiciar a melhoria das | CE, RN, UNESCO
jornal escola | habilidades de leitura e escrita; Pl, BA UNICEF

Promover a estrutura de dialogo e SP BNDES?
intercambio de experiéncias.

(*)Os participantes classificados na rede CEP, precisamente para a confecgdo desta tabela,
encontram-se na educacdo bésica de ensino publico brasileiro, sobretudo dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, ndo sendo contabilizados estudantes do ensino médio. (**) Atuacdo do projeto nos
Estados brasileiros.

Fonte: Préprio Autor.

Ao analisarmos o0s projetos em destaque, bem como o avangco da
educomunicacdo no Brasil, nota-se a influéncia, ndo somente de base, mas em
todos os seus aspectos, desde o inicio, passando pela sistematizacéo e, encerrando
na aplicacdo dos conceitos de comunicacdo e educacdo apresentados pelo
educador Paulo Freire.

O processo educomunicativo, enquanto recurso didatico pedagdgico,
contempla a palavra, acdo que independe de maneira totalitaria da linguagem
midiatica aplicada e do recurso utilizado para com o0s educandos. A
Educomunicagdo visa a criticidade, a interagdo, a melhoria das habilidades de
escrita, leitura e oralidade, auxilia o processo de troca de experiéncias, de
socializagcdo, colaboracdo, de solidariedade e de formagdo como um todo,

abrangendo os aspectos humano, social, politico e econémico.

9 CECIP - Centro de criagdo de Imagem Popular.
2 BNDES - Banco Nacional de Desenvolvimento Econdmico e Social.
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No proximo capitulo abordamos a educomunicacéo relacionada ao processo
da construcdo da educacdo dialégica de Paulo Freire, enfatizando o processo
historico, politico e econdmico brasileiro, enfocando 0s movimentos sociais
presentes na época. Seguimos com o capitulo, explanando a pratica bancaria da
educacdo e a construcdo da conscientizagdo do sujeito, finalizando com as

concepgoes freireanas relacionadas ao processo educomunicativo.
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2. AEDUCACAO DIALOGICA DE PAULO FREIRE

“O dialogo é uma exigéncia existencial. E, se ele é o encontro
em que se solidarizam o refletir e o0 agir de seus sujeitos
enderecados ao mundo a ser transformado e humanizado, ndo
pode reduzir-se a um ato de depositar ideias a serem
consumidas pelo permutantes”.

(FREIRE, 2003, p. 79)

Neste capitulo apresentamos, inicialmente, Paulo Freire frente a prética
pedagogica da libertacdo, discorrendo sobre a relacdo de seus conceitos e
pensamentos referentes a comunicacédo, e também, suas acbes como educador,
como pedagogo, juntamente com a forma que ele concebe a pedagogia dialdgica.
Freire foi um intenso defensor das relacdes dialdgicas, interagia e interferia nos
processos do campo da educomunicacdo no Brasil como nenhum outro pensador
havia feito até entdo. A vida de Paulo Freire circunscreve a propria historia da
Educacéo no pais. Ele, sem duvida, foi, e continuara a ser, um grande exemplo de
educador, pensador e, acima de tudo, humano no sentido pleno do termo. Sendo
assim, histéria da educacdao e a vida do educador constroem a presente abordagem.

Pernambucano, nascido em 19 de setembro de 1921, na cidade de Recife —
PE. Seu processo de alfabetizacdo ocorreu em ambiente familiar, conforme Moacir

Gadotti relata:

Paulo Freire aprendeu a ler com os pais, a sombra das arvores do quintal
da casa onde nasceu. Sua alfabetizagdo partiu de suas proprias palavras,
palavras de sua infancia. Palavras de sua pratica como crianga, de sua
experiéncia, e ndo da experiéncia dos pais, fato que influenciaria seu
trabalho anos depois. Seu giz, nessa época, eram 0s gravetos da
mangueira em cuja sombra aprendera a ler, e seu quadro negro era o chéo.
A informacéo e a formagéo se davam num espaco informal, antecedendo e
preparando-o para o periodo escolar (GADOTTI, 1996, p.20).

Graduou-se pela Faculdade de Direito de Recife (Pernambuco) mas nao
seguiu a carreira e dedicou-se ao magistério. Foi professor de Lingua Portuguesa do
Colégio Oswaldo Cruz e diretor do setor de Educacéo e Cultura do SESI (Servigo
Social da Industria) de 1947-1954 e superintendente do mesmo de 1954-1957. Ao
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lado de outros educadores e pessoas interessadas na educagcao escolarizada,
fundou o Instituto Capibaribe, na cidade de Recife — PE.

Sua visdo pedagoégica fundamentava-se na cultura dos educandos,
precisamente no processo de comunicacao, abrangendo o papel do educador na
sociedade e na pluri-relacdo estabelecida entre o educando e a sociedade,
destacando as situaces de conscientizacao e libertacdo da opresséao ideoldgica, tao
forte e presente na época em que viveu, aspecto que afetava diretamente toda a
sociedade brasileira.

A partir de suas primeiras experiéncias no Rio Grande do Norte, em 1963,
guando ensinou 300 adultos a ler e a escrever em 45 dias, Paulo Freire desenvolveu
um método inovador de alfabetizacdo, adotado primeiramente em Pernambuco. Seu
projeto educacional estava vinculado ao nacionalismo desenvolvimentista do
governo Joao Goulart. A carreira no Brasil foi interrompida pelo golpe militar de 31
de marco de 1964. Acusado de subversédo, ele passou 72 dias na priséo e, em
seguida, foi para o exilio. No Chile, trabalhou por cinco anos no Instituto Chileno
para a Reforma Agraria (ICIRA). Nesse periodo, escreveu o seu principal livro:
Pedagogia do Oprimido (1968). Em 1969, lecionou na Universidade de Harvard
(Estados Unidos), e, na década de 1970, foi consultor do Conselho Mundial das
Igrejas (CMI), em Genebra (Suica). Nesse periodo, deu consultoria educacional a
governos de paises pobres, a maioria no continente africano, que viviam na época
um processo de independéncia. No final de 1971, Freire fez sua primeira visita a
Zambia e Tanzania. Em seguida, passou a ter uma participagdo mais significativa na
educacdo de Guiné-Bissau, Cabo Verde, S&o Tomé e Principe. E também
influenciou as experiéncias de Angola e Mocambique. Em 1980, depois de 16 anos
de exilio, retornou ao Brasil, onde escreveu dois livros tidos como fundamentais em
sua obra: “Pedagogia da Esperanca” (1992) e “A Sombra desta Mangueira” (1995).
Lecionou na Universidade Estadual de Campinas (Unicamp) e na Pontificia
Universidade Catolica de S&o Paulo (PUC-SP). Em 1989, foi secretario de Educacgéo
no Municipio de Sao Paulo, sob a prefeitura de Luiza Erundina. Freire teve cinco
filhos com a professora primaria Elza Maia Costa Oliveira. Apos a morte de sua
primeira mulher, casou-se com uma ex-aluna, Ana Maria Araujo Freire. Com ela
viveu até morrer, vitima de infarto, em Sao Paulo. Doutor Honoris Causa por 27

universidades, Freire recebeu prémios como: Educacdo para a Paz (das Nacoes



58

Unidas, 1986) e Educador dos Continentes da Organizacdo dos Estados
Americanos, 1992%,

Os principios de Paulo Freire, em particular, os que aparecem nas suas duas
primeiras obras “Educacdo e atualidade brasileira” e “Educacdo como pratica da
liberdade”, fundamentam-se na perspectiva da viséo cristd de mundo, a partir dos
autores Gabriel Marcel, com a obra “Homo viator’, e Emmanuel Mounier, com a obra
“Personalismo e os artigos da Revista Espirita”, os quais sdo perceptiveis em suas
praticas e conceitos, principalmente ao nos remetermos ao trabalho proposto por
Freire em relagcdo a educacdo de massa, que comegou com O auxilio da Igreja
Catdlica.

Em sua primeira etapa na educacdo em favor da libertacdo dos oprimidos,
participou ativamente do processo de criagcdo do “Movimento de Cultura Popular —
MCP”. O Movimento foi criado em 13 de maio de 1960, como uma instituicdo sem
fins lucrativos, durante a primeira gestdo de Miguel Arraes na Prefeitura do Recife. O
MCP recebeu diversas influéncias, principalmente de obras e autores franceses. Seu
nome foi herdado do movimento francés Peuple et Culture (Povo e Cultura). As
atividades iniciais eram orientadas, fundamentalmente, para conscientizar as
massas através da alfabetizacéo e educacao de base.

O MCP era constituido por estudantes universitarios, artistas e intelectuais, e
tinha por objetivo realizar uma acdo comunitaria de educacdo popular, a partir de
uma pluralidade de perspectivas, com énfase na cultura popular, além de formar
uma consciéncia politica e social nos trabalhadores, preparando-os para uma efetiva
participacdo na vida politica do Pais?>. O MCP visava intermediar as relacdes da
cultura popular com as lutas politicas, promovendo um processo de conscientizacao,
realizado pelos circulos de cultura. Os Circulos de Cultura® freireano era um
trabalho feito sem um nimero exato de pessoas, sem um tema definido. Os grupos
eram consultados e sugeriam um tema a ser debatido, cabia ao educador, junto com

0 grupo, tratar a tematica proposta e acrescentar “temas dobradigas”, assuntos que

? Disponivel em: http://educacao.uol.com.br/biografias/paulo-freire.htm Acesso em 02 de maio de
2015.

“Movimento de Cultura Popular. Lucia Gaspar.

Disponivel em: http://basilio.fundaj.gov.br/pesquisaescolar Acesso em 14 de julho de 2016.

2% Circulos de Cultura. Dilneia Ciseski Zanelato. Disponivel em:
http://www.veracruz.edu.br/palavradeprofessor/2004/artes1.htm Acesso em: 12 de julho de 2016.
Disponivel em: http://www.veracruz.edu.br/palavradeprofessor/2004/artes1.htm Acesso em 14 de
julho de 2016.
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se inseriam como fundamentais no corpo inteiro da tematica, para um melhor
esclarecimento. Freire considerava que existe uma sabedoria popular nas pessoas
nao escolarizadas ou letradas, e é preciso oferecer subsidios para uma melhor
compreensao do que se pretende ensinar ou esclarecer, e também, viabilizar uma
compreensao mais critica, mais ampla, sobre da tematica que foi estabelecida com
elas. Segundo ele, para que isto acontecesse, se fazia necessario, em lugar da
escola, o Circulo de Cultura; em vez do professor, o coordenador de debates. Desse
modo, as aulas discursivas cederam espaco para o dialogo, o lugar de um aluno
passivo foi ocupado por um participante ativo e, em lugar de pontos, uma
programacgao compacta, “reduzida” e “codificada” em unidades de aprendizado.

Na década de 1940, o Nordeste era considerado como a regido mais pobre
do pais com, aproximadamente, 15 milhdes de analfabetos, tendo 25 milhdes de
habitantes (FREIRE, 1980, p. 17).

De acordo com Erica Cruz (2012), na década de 1940 a classe social mais
elitizada considerava que o analfabetismo gerava pobreza e marginalizacdo. O
adulto analfabeto era incapaz politica e juridicamente; ndo podia votar ou ser votado.
Porém, o fim do Estado Novo de Getulio Vargas (1945), trouxe ao pais um processo
de redemocratizacdo e a necessidade de aumento da quantidade de eleitores. Com
essa necessidade, primeiro projeto lancado pelo governo foi a Campanha de
Educacdo de Adolescentes e Adultos, dirigida principalmente ao meio rural. Ela
previa a alfabetizacdo do educando em trés meses, além da conclusdo do curso
primario num prazo muito menor que o convencional. A educacao era considerada
unilateral e tinha o professor como transmissor de conhecimento. O educador, que
era voluntario ou mal remunerado, seria 0 Unico sujeito deste processo. A
campanha, extinta em 1963, ndo rendeu bons resultados, mas ajudou a superar a
ideia preconceituosa de que o adulto ndo precisaria mais aprender a ler e que ja
havia encontrado seu lugar no mundo®.

No final dos anos 1950, Paulo Freire propunha uma nova pedagogia, que
levava em conta a vivéncia e a realidade do educando, que deveria ser um
participante ativo no processo de educacdo. Apesar de estar encarregado de

desenvolver o Programa Nacional de Alfabetizacdo de Adultos, com o golpe militar

% CRUZ, Erica. et al. A Educacéo de Jovens e Adultos no Brasil: politicas e praticas. Disponivel
em: http://www.educacaopublica.rj.gov.br/biblioteca/educacao/0326.html Acesso em 03 de agosto de
2016.
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de 1964 Freire foi exilado e um programa assistencialista e conservador foi criado: o
Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (Mobral). Seu objetivo era apenas a
alfabetizacao funcional — sem apropriacao da leitura e da escrita — de pessoas de 15
a 30 anos. (CRUZ, 2012)

Desse movimento, diversas iniciativas foram tomadas para contemplar a
alfabetizacdo de adultos brasileiros, entre elas, em 1961 foram criados os programas
‘De pé no chdo também se aprende a ler” e o “Movimento de Educacdo de
Base” (MEB), este ultimo encontra-se relacionado e organizado pela Igreja catdlica,
sendo desenvolvido na Arquidiocese dos municipios de Aracaju e Natal. Os
programas focaram, além do processo de alfabetizacdo, a valorizacdo do ser
humano e o desenvolvimento social.

O Ministério da Educacédo e Cultura — MEC, no ano de 1963, realizou o |
Encontro Nacional de Alfabetizacdo e Cultura Popular. Com esses movimentos, 0
pensamento de Freire bem com seus conceitos e intensdes, fomentavam a ideia de
gue uma sociedade igualitaria s6 poderia fundamentar-se pela educacéo, sobretudo,
pelo processo de alfabetizacdo visando a conscientizacdo dos educandos. Moacir
Gadotti nos remete a este tempo e ao cenario ao qual Freire ensejava a

transformacéao e libertagéo:

O pensamento de Paulo Freire — a sua teoria do conhecimento — deve ser
entendido no contexto em que surgiu — no Nordeste brasileiro — onde, no
inicio da década de 1960, metade dos seus 30 milhdes de habitantes viviam
na cultura do siléncio”, como ele dizia, isto €, eram analfabetos. Era preciso
“‘dar-lhes palavras para que “transitassem” para a participagdo na
construcdo de um Brasil que fosse dono de seu préprio destino e que
superasse o colonialismo (GADOTTI, 1996, p. 70).

Paulo Freire participou do “Plano Nacional de Alfabetizacdo”, em 1963,
promovido pelo entdo presidente da republica, Jodo Goulart. Este programa visava a
alfabetizacdo de, aproximadamente, 100 mil adultos, no periodo de dois anos,
pertencentes ao municipio de Angicos, no Estado do Rio Grande do Norte, conforme
Decreto n° 53.465, de 21 de janeiro de 1964%°;

“Institui 0 Programa Nacional de Alfabetizacdo do Ministério da Educagdo e Cultura e d& outras
providéncias.

*® Ressaltamos gue o decreto foi transcrito com a ortografia do periodo em que foi redigido, 1964.
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O PRESIDENTE DE REPUBLICA, no uso das atribuicbes constante do artigo 87, inciso |, da
Constituicdo Federal, e,

CONSIDERANDO a necessidade de um esférco nacional concentrado para eliminacdo do
analfabetismo;

CONSIDERANDO que os esforgos até agora realizados ndo tém correspondido a necessidade de
alfabetizacdo em massa da populacéo nacional;

CONSIDERANDO que urge conclamar e unir tddas as classes do povo brasileiro no sentido de levar
o0 alfabeto aquelas camadas mais desfavorecidas que ainda o desconhecem;

CONSIDERANDO que o Ministério da Educacao e Cultura vem provando, através da Comissao de
Cultura Popular, com vantagem o Sistema Paulo Freire para alfabetizacdo em tempo rapido,
DECRETA:

Art. 1° Fica instituido o Programa Nacional de Alfabetizagdo, mediante o uso do Sistema Paulo
Freire, através do Ministério da Educacéao e Cultura.

Art. 2° Para execucdo do Programa Nacional de Alfabetizacdo, nos térmos do artigo anterior, o
Ministro da Educagdo e Cultura constituird uma Comissédo Especial e tomara todas as providéncias
necessarias.

Art. 3° O Ministério da Educac¢éo e Cultura escolhera duas &reas no Territério Nacional para inicio
da operacédo do Programa de que trata o presente Decreto.

Art. 4° A Comissdo do Programa Nacional de Alfabetizagdo convocara e utilizara a cooperacgéo e
0s servigos de: agremiacdes estudantis e profissionais, associagfes esportivas, sociedades de bairro
e municipalistas, entidades religiosas, organizacdes governamentais, civis e militares, associagdes
patronais, emprésas privadas, 6rgaos de difusdo, o magistério e todos os setores mobilizaveis.

Art. 5° Sdo considerados relevantes os servigcos prestados a campanha de alfabetizacdo em
massa realizada pelo Programa Nacional de Alfabetizacao.

Art. 6° A execucdo e desenvolvimento do Programa Nacional de Alfabetizacdo ficardo a cargo da
Comisséo Especial de que trata o Artigo 2°.

Paragrafo dnico. O Ministro da Educacdo e Cultura expedir4d, em tempo oportuno, portarias
contendo o regulamento e instru¢cdes para funcionamento da Comissdo, bem como para
desenvolvimento do Programa.

Art. 7° Revogam-se as disposi¢cdes em contrario.

Brasilia, 21 de janeiro de 1964; 143° da Independéncia e 76° da Republica.
JOAO GOULART
Julio Furquim Sambaquy
Diario Oficial da Unido - Secdo 1 de 22/01/1964

A pratica de Freire junto aos trabalhadores rurais da regido apresentou
resultado inesperado: 300 adultos foram alfabetizados no curto espaco de tempo de
45 dias, conforme mencionado anteriormente, favorecendo intensamente o

movimento de educacgéo popular:

Educacao popular ganhou forca maior por vérias razées. Comento algumas:
penso naquele estilo de fazer politica que era proprio do populismo. Nesse



62

estilo de fazer politica as massas e os movimentos populares “aparecem”;
coloquei entre aspas “aparecem”, e nés sabemos porque: os grupos de 0s
movimentos populares estavam em cena de forma tutelada e vigiada. No
entanto, havia muita gente eu trabalhava muito a sério essa participacéo de
movimentos ou grupos populares; houve quem levasse a sério um pais
onde fosse possivel e importante a participacdo de movimentos populares
organizados. Surgiu uma compreensao sobre movimentos de classes
populares. Nao estou afirmando que isso se deu “gragas” ao populismo.
Nao. Estou dizendo que o contexto e aquela maneira de fazer politica
permitiram que tomassem corpo preocupacdes desse género. Alguns
grupos populares produziram os seus intelectuais e fizeram possivel uma
concepgao “orientada” de educacao. (FREIRE e NOGUEIRA, 1989, p.16)

Para a realizagdo do programa governamental, foi realizado uma parceria
entre a Secretaria de Educacdo e o Servico Cooperativo de Educacdo, ambos do
Rio Grande do Norte (SECERN) e o Servico de extensédo Cultural da Universidade
do Recife SEC/UR. Paulo Freire, por intermédio destas parcerias, realizou um
trabalho qualitativo, buscando informagdes acerca do analfabetismo, da cultura e
linguagem da regido, dando espaco para a utilizacdo do termo referenciado por ele

como “palavras e temas geradores”®®

, 0S quais fariam parte, diretamente, das aulas
do programa, bem como do processo direto de alfabetizacéo, intercalando-os com
os circulos de cultura.

Ao participar do Plano Nacional de Alfabetizacdo — PNA, e com os resultados
do trabalho feito no municipio de Angicos Paulo Freire deixou clara sua visao
pedagogica com sua pratica libertadora, cujo cerne € que a alfabetizacdo, assim
como a educacdo brasileira em sua totalidade, deveria ser pautada em uma
educacdo que permitisse a conscientizacdo, inclusive de cunho politico, da
populacdo, bem como a visdo critica do educando no que concerne ao saber,
contribuindo para que os educandos se tornem sujeitos de sua proépria histéria.

Este movimento propiciou desdobramentos e Paulo Freire percorreu o pais,
passando por importantes cidades e capitais, como Brasilia, Goiania, Belo
Horizonte, Rio de Janeiro, Sdo Paulo e Porto Alegre. Com a oportunidade de
divulgar seu trabalho, que iam de encontro aos interesses politicos do pais, 0s
partidos opositores iniciaram uma reacdo contra o PNA, e questionavam a

politizagdo dos analfabetos.

*® Temas geradores — Os temas geradores sdo essenciais no processo de conscientiza¢do do sujeito,
€ o inicio de uma praxis que privilegia a transformagédo. Estd fundamentado nos saberes empiricos,
trazidos, propriamente, da vivéncia dos educandos. Eles ndo sdo apenas palavras, sdo palavras que
promovem acdao-reflexdo-agdo. Sao elementos carregados de significados e contetdos sociais e
politicos. N. A.
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ApG0s este periodo, no primeiro trimestre da década de 1964, as atuagfes do
educador Paulo Freire no Brasil, assim como o PNA, foram duramente interrompidas
em decorréncia do golpe militar, ocorrido em 31 de marco de 1964, conforme
Decreto n° 53.886, datado de 14 de abril:

Revoga o Decreto n. 53.465, de 21 de janeiro de 1964, que instituiu o Programa Nacional de
Alfabetizacéo do Ministério da Educacédo e Cultura.

O PRESIDENTE DA CAMARA DOS DEPUTADOS, no exercicio do cargo de PRESIDENTE DA
REPUBLICA, no uso das atribuicdes constantes do art. 87, inciso |, da Constituicio Federal e
CONSIDERANDO a necessidade de reestruturar o Planejamento para a eliminacdo do analfabetismo
no pais;

CONSIDERANDO ainda que o material a ser empregado na Alfabetizacdo da Populacdo Nacional
deverd veicular idéias nitidamente democréticas e preservar as instituicdes e tradicbes de nosso
povo;

CONSIDERANDO, finalmente, que o Departamento Nacional de Educacéo é o 6rgdo do Ministério da
Educacéo e Cultura ao qual incumbe, por lei, a administracdo dos assuntos de educagéo,

DECRETA:

Art. 1° Fica revogado o Decreto n° 53.465, de 21 de janeiro de 1964, que instituiu o Programa
Nacional de Alfabetizacdo do Ministério da Educacéo e Cultura.

Art. 2° O Departamento Nacional de Educacéo recolhera todo o acervo empregado na execugao
do Programa Nacional de Alfabetiza¢&o, cujos recursos também ficardo a disposicédo daquele 6rgéo.

Art. 3° O Ministro da Educacdo e Cultura baixara os atos que se tornarem necessarios para a
execucao déste Decreto.

Art. 4° O presente Decreto entrara em vigor na data de sua publicacéo.

Brasilia, 14 de abril de 1964; 143° da Independéncia e 76° da Republica.
RANIERI MAZZILLI

Luiz Antbnio da Gama e Silva
Diario Oficial da Unido - Secéo 1 de 14/04/1964

O periodo da Ditadura Militar no Brasil coibiu qualquer manifestacdo de
pensamento critico e independente, o que implicou a prisdo de muitos brasileiros
gue atuavam na Educacao, inclusive Paulo Freire, como também, seu exilio. Com o
seu afastamento, a educacédo brasileira caminhou a curtos passos dentro de uma
visdo libertaria pedagdgica. Apdés 16 anos, Freire retornou com diversas obras
escritas.

Freire recuperou sua carreira no magistério, atuando como docente da
Universidade Estadual de Campinas (Unicamp) e na Pontificia Universidade Catolica

de Sdo Paulo (PUC-SP). Ja na década de 1989, regressou ao cenario politico,
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atuando como secretario de Educacao no Municipio de S&o Paulo. Atuou até o ano
de 1997, quando veio a falecer, deixando, ndo somente no territorio brasileiro, mas
em toda a América Latina, o grande legado da Pedagogia da Libertac&o, sobretudo
nos processos alfabetizadores.

No topico seguinte abordamos a relagdo entre a pedagogia da libertacao
fundamentada em Paulo Freire, juntamente aos processos comunicativos.
Finalizamos elucidando sobre a relacdo da educomunicacdo com o0s principios
demonstrados da acéo dialdgica por Freire ao longo de sua trajetéria profissional e
social, contemplando a relacdo humanista, onde os sujeitos tornam-se conscientes
de si e de seu papel histérico e, associando-as com a contemporaneidade,
abordamos o campo da comunicacdo e da educacdo, presentes nas obras
“‘Educacao como pratica da liberdade” e “Conscientizagdo — teoria e pratica da

libertacdo, uma introducdo ao pensamento de Paulo Freire”.

2.1 PAULO FREIRE: DA PEDAGOGIA DA LIBERTACAO A COMUNICACAO

Na obra Educacdo e Atualidade Brasileira (2001), Paulo Freire discute o
processo histérico da sociedade brasileira mostrando a profunda divisdo social que
se apresenta desde o Brasil colénia. Dai, o que ele denomina de inexperiéncia
democratica “desenvolvida nas linhas tipicas da nossa colonizagdo” (2001, p.26).
Isso porque para Freire “as condigbes eternas a democracia devem corresponder
certas disposi¢cdes mentais, certa forma de ser, no homem desse regime” (2001,
p.28). De acordo com ele o processo de industrializagdo brasileira tem inicio no
interregno entre as duas grandes guerras, como substituicdo de mercadorias,
recruduscem apos a Segunda Guerra Mundial, trazendo consigo a urbanizacdo, com
suas virtudes e problemas. Um desses problemas é a “transformacao do homem
brasileiro de espectador quase incomprometido em participante ingénuo da vida
nacional” (2001, p.31). Por isso Freire defende que seja aumentado “o grau de
consciéncia dos problemas de seu tempo e de seu espaco” isso se faz por meio da
conscientizacdo pelo didlogo que promoveria a consciéncia e 0 exercicio da
cidadania.

Neste contexto, no momento em que os trabalhadores tiveram acesso aos
direitos politicos, ficou evidente o fato de que se encontravam a margem da

sociedade, principalmente em relacdo aos estados mais desenvolvidos, passaram,
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entdo, a reivindicar o que lhes pudesse garantir melhorias no trabalho, educacgéo e

saude. Freire descreve:

A manipulagdo populista das massas deve ser encarada em duas
perspectivas diferentes. Por um lado, trata-se, sem divida, de uma espécie
de narcético que procura manter ndo apenas a ingenuidade da consciéncia
nascente, mas também o habito que tem o povo de ser dirigido. Por um
lado, na medida em que utiliza os protestos e as reivindica¢cdes de massas,
a manipulagao politica, paradoxalmente, acelera o processo através do qual
0 povo desvenda a realidade. Tal paradoxo sintetiza o carater ambiguo do
populismo: é manipulatério, mas, ao mesmo tempo, constituiu fator de
mobilizagdo democrética (FREIRE, 1976, p. 76).

Como resultado deste processo, muitas cidades e capitais cresceram
desordenadamente, sem planejamento urbano adequado em relacdo a moradia,
saude e educacao.

E interessante notar as consideracdes de Maria Lucia Portula em relacdo ao
cenario brasileiro nesse periodo. Segundo Portula, falar em Educacédo do século XX,
sem mencionar a politica € quase impossivel. Esse século foi permeado de
mudancas de regimes e revolucdes internas, influéncias externas, como a 12 e 22
Guerras Mundiais, nessa conjuntura a imigracdo da Europa, além da
industrializacdo, trouxeram mudancas significativas tanto de natureza social como
econdmica. Dentro do cenario de mudancas, percebe-se a Educacao se modificando
através de reformas, que procuraram adequa-la a novos sistemas. Somente em
1930 o Ministério da Educacéao foi criado, e o ensino expandiu-se em exigéncia as
necessidades sociais e econdmicas que se impunham naquela época (PORTULA,
2010).

Florestan Fernandes considera que, concomitante a essas questbes, 0
crescimento da desigualdade social e exclusdo arrefeceu-se. Sao situacoes
concretas, mas impossivel medi-las. Ao observarmos a atual organizacdo social,
principalmente na periferia dos grandes centros urbanos e capitais do pais, nos
depararemos com os indicadores desse contexto, como o trabalho informal, a
ilegalidade, pobreza, baixa escolaridade, falta de saneamento basico e de acesso a

saude e seguranca. Florestam Fernandes considera que:

A ordem social competitiva reconhece a pluralizacdo das estruturas
econdmicas, sociais e politicas como fendmeno legal. Todavia, ndo a aceita
como fendmeno social e, muito menos como fendbmeno politico. Os que sao
excluidos do privilegiamento econémico, sociocultural e politico também séo
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excluidos do valimento social e do valimento politico. Os excluidos sé&o
necessarios para a existéncia do estilo de dominacdo burguesa, que se
monta dessa maneira (FERNANDES, 1975, p. 222).

E notorio que a desigualdade social em nosso pais, bem como a exclusio dos
sujeitos, € consequéncia de uma intrincada rede de circunstancias, como a producéo
de bens materiais e 0 acesso a aquisicdo deles, a mantenca do trabalho no pleno
gozo dos diretos trabalhistas e dos diretos humanos garantidos pela Constituicao
brasileira.

Sao conjunturas que envolvem a interacdo entre as pessoas e marcam 0S
simbolos sociais e seus significados. Voltando-nos para a visdo freireana da
igualdade social, onde a comunicacd0 gera a consciéncia e representa a
transformacdo de mundo e sujeitos, notamos o qudo longe o pais estava dessa
forma de compreender a realidade.?’

Freire nos chama a atencdo para o processo de alienacdo e tomada de
consciéncia, afinal, ndo se atinge a dinamica do desenvolvimento social sem que o
sujeito tenha consciéncia de qual lugar e papel possui.

Na metade da década de 1960 muitos movimentos sociais e politicos
aconteceram em varias instancias que atuavam em beneficio do desenvolvimento
econdmico brasileiro, bem como de mudangas no ambito social e politico.

Neste contexto, insere-se a educacdo e, ao analisarmos a mencao da
Organizacao das Nacdes Unidas para Educacéo, Ciéncia e Cultura — UNESCO, em
seu caderno ‘Pobreza e Desigualdade no Brasil’, as deficiéncias do sistema
educacional sdo apontadas como um dos principais problemas estruturais, e mais, a

desigualdade social é vista como consequéncia da concentragdo de renda:

Ha um aspecto que é vital, tanto pelo seu significado intrinseco quanto pelo
papel que desempenha na sustentabilidade dos efeitos redistributivos das
demais politicas publicas: a educagdo. As deficiéncias quantitativas e
gualitativas do sistema educacional constituem um dos principais problemas
estruturais do pais e um dos fatores que favorecem a concentracdo da
renda e contribuem a perpetuacdo das fortes desigualdades que
caracterizam a sociedade brasileira (UNESCO — 2003, p. 47).

%7 Apenas para constar, ha que se mencionar a subsequente fase do cenario brasileiro, complexo no
tocante a politica e a administracdo do pais: saida de Getulio Vargas, eleicdo de Juscelino
Kubistchek, o conturbado periodo de Jodo Goulart e de Janio Quadros e, por fim, a Ditadura Militar
(1964-85). Ressaltamos que ndo explanaremos sobre esse periodo e processo historico com
profundidade para ndo nos afastarmos de nossa exposicdo em relacdo ao pensamento de Paulo
Freire. N. A.
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Neste cenario, que perdurou décadas, situar o sujeito comum, a margem da
educacgdo, que almeja um pais que proporcione condicdes minimas de viver com
dignidade, que possa ter e manter sua familia, mostrou-se tarefa de grande monta.
Procuramos, ao longo de nossa exposicao, inserir esse sujeito — brasileiro, marginal
do sistema politico, aqguém das condi¢des minimas de um cidaddo, mas que € o eixo
principal do pensamento freireano. ISso posto, pertinente se faz mencionar as
consideracdes de Paulo Freire no tocante ao sujeito, tomado por ele como oprimido

€ opressor.

2.1.1 Conscientizacao do Sujeito

Freire, constantemente, volta-se as igualdades sociais, as quais, em seu
legado, tornam-se referéncia a educacao, apontada como recurso disponivel para a
anulacdo de seu contrario — a desigualdade social. Para ele, quando a educacao
esta aliada a acdo e a linguagem, ocorre a consciéncia essencial da condicdo
humana, onde “a palavra é entendida como palavra e agao” (FREIRE, 2003, p. 08) e
nao somente um ato isolado.

O processo da palavra torna-se imensamente amplo, ndo um simples dizer,
apresentando, ao sujeito, um significado cultural e de mundo, pois, por meio da
palavra “o homem se faz homem, assume conscientemente sua essencial condigao
humana”. (FREIRE, 2003 p. 13).

Partindo deste preceito, colocando o0 sujeito em um processo de
comunicacdo, interacdo coletiva, consciéncia e libertacdo, Paulo Freire nos
apresenta os termos ‘oprimidos’ e ‘opressores’, ambos possuem fundamental
importancia na relacdo da prética libertadora educacional e na pedagogia do
oprimido. Se faz necessario compreender que, para Freire, o opressor é concebido
como dominante, e o oprimido, o dominado.

Para o autor, tanto oprimido quanto opressor estdo em um processo negativo
de libertacdo do ser social e dialégico, pois ndo utilizam o pensamento para a
compreensao da realidade e a tomada de consciéncia, subjacentes a sociedade da
qual fazem parte. No contexto de uma sociedade opressora, a consciéncia do sujeito
esta diretamente relacionada a evolugcéao intelectual e liberdade, ou seja, nao

havendo evolucéo intelectual, ndo ocorre o processo de libertagédo dos oprimidos.
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Paulo Freire ressalta que, nesta conjectura, mesmo que ocorra a manipulacao
do opressor sobre os oprimidos, a partir do momento em que o oprimido tiver
consciéncia desta acdo, a libertacdo tem inicio ou, em outro processo,
contraditoriamente a libertacdo, o oprimido busca tornar-se opressor, recaindo,

mesmo de sua fuga, para oprimir os demais sujeitos. De acordo com Freire:

Raros sdo os camponeses que, ao serem promovidos a capatazes, ndo se
tornam mais duros opressores de seus antigos companheiros do que o
patrdo mesmo. Poder-se-a dizer — e com razéo — que isso se da ao fato de
gue a situacao concreta, vigente, de opresséo, nao foi transformada. E que,
nesta hipétese, o capataz, para assegurar seu posto, tem de encarnar, com
mais dureza ainda, a dureza do patrdo. Tal afirmacdo ndo nega a nossa
|afirmacgéo| — a de que nestas circunstancias, os oprimidos tém no opressor
0 seu testemunho de homem (FREIRE, 2003, p. 33).

Para ele, a discussdao em torno da oposicdo entre humanizacdo e
desumanizacao e de luta para recuperar a humanidade dos oprimidos, somente tem
sentido quando os oprimidos, ao buscarem recuperar sua humanidade, que é uma
forma de crid-la, ndo se sintam opressores, nem se tornem, de fato, opressores dos
opressores, mas restauradores da humanidade em ambos (FREIRE,1997, p. 16).

Neste contexto, fica claro que o processo de libertacdo surpreende tanto o
oprimido quanto opressor, pois ‘0 medo da liberdade também se instala nos
opressores, mas, obviamente, de maneira diferente. Nos oprimidos, o0 medo da
liberdade é o medo de assumi-la. Nos opressores, € o medo de perder a “liberdade”
de oprimir” (FREIRE, 2003, p.33). Esta relacao, intrinsicamente, relaciona-se com a
tomada da consciéncia, superando a sua condi¢cdo e posicdo como sujeito social,
recaindo sobre ele as questdes que envolvem a palavra e a desigualdade social,
apontadas por Freire.

Partindo destes conceitos entre sujeitos oprimidos e opressores,
conscientizacdo e libertacdo, completa-se essa concepgao com o termo ‘educagao
libertadora’, a qual torna-se, em sua totalidade, incompativel a uma pedagogia e
modelos educacionais que privilegiem a pratica de dominacdo. A visdo de uma
educacao libertadora relaciona-se com uma educagdo em que o oprimido tenha
pleno direito a descobrir-se, a refletir e a conquistar-se como sujeito de sua historia,

criando-a e recriando-a. Segundo Freire:
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Uma cultura tecida com a trama da dominacdo, é barreira cerrada as
possibilidades educacionais dos que se situam nas subculturas dos
proletarios e marginais. Uma nova pedagogia enraizada na vida dessas
subculturas sera um continuo retomar reflexivo de seus proprios caminhos
de liberacdo (FREIRE, 1997, p. 10).

Isso posto, nota-se que Freire relaciona a cultura, em diversos estudos,
diretamente ao processo de conscientizacao e libertagdo, como representante de um

conjunto de rela¢des, bem como a submissédo e dominacao das classes:

A cultura, criada pelos homens através de suas praxis e de seu trabalho, é o
universo simbdlico e “abrangente” em que eles atuam como seres
conscientes. Entretanto, na medida em que os homens em sua relacdo
dialética com o mundo, o transformam por meio do seu trabalho, sao
condicionados pelos produtos de sua acdo. Assim, ao objetivar o mundo, os
homens se objetivam a si mesmos e a cultura surge como alienacdo ou
estranhamento do préprio ser que a cria. Mas, dialeticamente, a alienacéo
original constitui um momento fundamental do préprio processo de
desalienacéo (FREIRE, 1971, p. 110).

O processo da cultura no cenario brasileiro envolve aspectos historicos e
politicos, iniciado no periodo do Brasil Colénia até a contemporaneidade, e Freire
acredita que o0s sujeitos nunca tiveram qualquer participagdo na solucdo de
problemas no ambito social, seja no processo democratico ou capitalista. Neste
sentido, Freire questiona:

Onde buscamos as condi¢cbes que tivesse emergido uma consciéncia
popular democratica, permeavel e critica, sobre a qual se tivesse podido
fundar autenticamente o mecanismo do estado democratico [...]? No nosso
tipo de colonizagdo a base de grande dominio? Nas estruturas feudais de
nossa economia? No isolamento em que crescemos, até internamente? No
todo-poderosismo dos senhores das “terras e das gentes™? Na forca do
capitdo-mor? Do sargento-mor? Dos governadores gerais? Na fidelidade a
Coroa? Naquele gosto excessivo de “obediéncia”, a que Saint-Hilaire se
refere como sendo adquirido pelo leite mamado? Nos centros urbanos
criados artificialmente? Nas proibicdes inlUmeras a nossa industria, a
producdo de tudo aquilo que afetasse os interesses da Metrépole? Nos
Nossos anseios, as vezes até liricos, de liberdade, sufocados, porém, pela
violéncia da Metropole? Na inexisténcia de instituigbes democraticas? Na
auséncia de circunstancias para o didlogo em que surgimos, em que
crescemos? Na autarquizacao dos grandes dominios, sufocando a vida das
cidades? Nos preconceitos contra o trabalho manual, mecéanico, decorrente
da escravidao e que provocavam cada vez mais distancia social entre os
homens? Nas Camaras e Senados municipais da Coldnia, vivendo de
eleitos cujos nomes deviam estar inscritos nos livros da nobreza? Camaras
e Senados de que ndo podiam participar o homem comum, enquanto
homem comum? No descaso a educacdo popular a que sempre fomos
relegados? Na forca das cidades, fundadas no poderio de uma burguesia
enriquecida no comércio, que substitui o poder do patriciado rural em
decadéncia (FREIRE, 1971, p. 79-80).
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Freire nos aponta, assim, uma cultura que nega a sociedade o processo de
dizer a palavra, de dialogar, de interagir, de se comunicar, bem como, nega que o0s
sujeitos interajam com suas experiéncias em vida comunitaria e participativa, tal
como um processo democratico e de libertacdo, porém, ele desnuda uma cultura
que privilegia a auséncia de direitos e de criticidade, assim como a de opressao e a
anti-democracia.

Paulo Freire considera a cultura como essencial ao processo transformador
do homem no mundo e com o mundo; € pela cultura que este processo acontece e
nao para colocar o homem em uma condi¢do de adaptacao e aceitacdo. Tendo esse
conceito como premissa, 0 homem que se encontra na posicdo de oprimido, para
gue modifigue essa condicdo e sua libertacdo aconteca, € preciso ir além de
modificacdes econdmicas e estruturais, € necessario tomar posse de seu direito de
falar e ndo apenas de aceitar e reproduzir.

Segundo ele, o homem é um ser perfeitamente capaz de reflexdo e acéo,
podendo, entdo, refletir sobre 0 mundo e sobre si, alternando sua vivéncia entre o
qgue lhe é determinado e aquilo que tem a liberdade de escolher. Assim, a cultura
proporciona ao homem a capacidade de interferir e reinventar-se, ela — a cultura,
nesse processo, abarca as experiéncias, acoes, interacdes e relagcdes individuais e
coletivas na esfera humana, um trabalho transformador e um condicionamento
social, visando a conscientizacdo dos sujeitos, modificando-0s enquanto em suas

realidades e como seres historicos:

Os homens emergem de onde se encontravam mergulhados e adquirem a
capacidade de intervir na realidade na medida em que esta é desvendada.
A interven¢do na realidade — ela prépria consciéncia histéria — representa,
portanto, um passo a frente em relacdo a emergéncia, e deriva da
conscientizacdo da situacdo. A conscientizacdo é o aprofundamento da
atitude de consciéncia caracteristica de toda emergéncia (FREIRE, 1977, p.
119-120).

Analisando a perspectiva da educacdo em Paulo Freire, relacionada ao
processo de cultura e desalienacdo, tem-se que os modelos educativos devem
proporcionar, aos educandos, a construcdo de uma sociedade libertadora e
igualitaria e o apropriar-se da consciéncia dos proprios sujeitos. Este processo, o
qual ocorre dentro da relagéo estabelecida entre educador e educando, bem como

entre opressor e oprimido, € um movimento capaz de produzir e reproduzir um
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processo histérico e cultural que envolve os sujeitos, incluindo a sua participacao e
autonomia social.

Freire, dialogando sobre esta relacdo social de opressdo, nos aponta a
educacdo em um contexto que a entrevé como recurso unico e, naturalmente
essencial, para a libertacdo social da classe oprimida. Ao nos referirmos a
pedagogia do oprimido, temos em Freire 0 que segue:

[...] |]a pedagogia que tem de ser forjada com ele e ndo para ele, enquanto
homens ou povos, na luta incessante de recuperacdo de sua humanidade.
Pedagogia que faca da opressao e de suas causas objeto de reflexdo dos
oprimidos, de que resultara o seu engajamento necessario na luta por uma
libertacdo, em que esta pedagogia se fara e se refard (FREIRE, 1984, p.

32).

Ele buscou superar as teorias de sua época sobre ‘reproducdo do ensino’,
permitindo ao educando ir além de uma simples decodificacdo ou recebimento de
conhecimentos. Neste contexto, o autor concebeu o termo ‘Educacao Bancaria’, que
tem como bojo a intrinseca relacdo entre o educador, educando e os saberes, que
este Ultimo cabe somente ao educador, o0 qual realiza uma acéo de transferéncia de
conhecimentos, ndo privilegiando a acéo, as experiéncias e a linguagem dos alunos.
Segundo Freire, € 0 educador o sujeito que conduz os educandos a memorizacao
mecanica do conteudo narrado. Mais ainda, a narragao os transforma em ‘vasilhas’,
em recipientes a serem ‘enchidos’ pelo educador. Quanto mais for ‘enchendo’ os
recipientes com seus ‘depésitos’, tanto melhor educador sera. Quanto mais se
deixem docilmente ‘encher’, tanto melhores educandos serdo. (FREIRE, 1984, p.
58).

A educacéo bancéria, além de manter a relacdo estabelecida entre oprimido e
opressores, isola a comunicagcdo do processo educativo, assim, o educador “em
lugar de comunicar-se, faz comunicados e depdésitos que os educandos, meras
incidéncias, recebem pacientemente, memoriza e repetem” (FREIRE, 2003, p. 58).
Assim, nesta visdo distorcida de um processo educacional, ndo ha espaco para o
criar, pensar, inventar e reinventar, para a interacdo coletiva e para o saber. De

acordo com Freire:

Na visdo bancaria da educagdo, o saber € uma doacao dos que se julgam
sabios aos que julgam nada saber. Doacdo que se funda numa das
manifesta¢cdes instrumentais da ideologia da opressdo — a absolutizagdo da
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ignoréncia, que constitui 0 que chamamos de alienacdo da ignorancia,

segundo a qual se encontra sempre no outro. (FREIRE, 2003, p. 58)

Nesta concepcado de educacao, se faz valer a ‘cultura do siléncio’, onde o

educador coloca o educando a margem de uma relacédo de troca, em uma absoluta

ignorancia, da mesma maneira que os educandos, alienados, passam a viver

conformes a ignorancia, e, assim, justificam a razdo da existéncia do educador. A

Educacdo Bancaria transforma a consciéncia do aluno em um pensar mecanico,

como se a realidade social fosse algo exterior a ele, e nela ele n&do se insere. Para

exemplificacdo, segue quadro comparativo:

Quadro 6 — Concepc¢des na Educacdo Bancaria

CONCEPCOES NA EDUCACAO BANCARIA

EDUCADOR

EDUCANDO

Educa

Educado

Detentor do saber

Recebedor do saber

E o ser que pensa

S&o0 os receptaculos do outro que pensa

E quem determina e diz a palavra

Escutam e aceitam a palavra

Responsével pelo ato de disciplinar

Sao os disciplinados

E o sujeito que escolhe e determina sua

opcéo

Seguem a determinacdo

E o que atua

S&0 os que possuem a ilusdo de que atuam
na atuagdo do outro

Escolhe o contelido programatico

S&0 0s que nédo sao ouvidos neste processo;
se acomodam ao contetdo

Autoridade do saber com sua supremacia
funcional; se opde antagonicamente a

liberdade dos educandos

Sujeitos que devem, em sua totalidade,

adequar-se a autoridade funcional

E o sujeito do processo

S&o0 meros objetos do processo

Fonte: A autora. 2016. Baseado em FREIRE, Paulo. Pedagogia do Oprimido. Rio de Janeiro 2003.

Paz e Terra Educacéo.

Para Freire, a educacdo bancaria ndo pertence somente ao ambito da

educagdo, mas também ao politico e social, visto que ela fomenta a alienagéo e a

ingenuidade. E interessante destacar que:
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[...] porque os homens, nesta visao “bancaria”, ao receberem o mundo que
neles entra, jA sdo seres passivos, cabe a educacdo apassiva-los mais
ainda e adapta-los ao mundo. Quanto mais adaptados, para a concepgao
bancaria, tanto mais educados, porque adequados ao mundo. Esta € uma
concepcdo que, implicando uma pratica, somente pode interessar aos
opressores, que estardo tdo mais em paz, quanto mais adequados estejam
os homens ao mundo. [...]. (FREIRE, 2003, p.64)

A educacdo bancaria interferiu diretamente no contexto politico, pois, ao
provocar ou fomentar a alienagdo dos sujeitos, tornou-se, consequentemente, forte
aliada, visto que, com a falta de consciéncia dos individuos, passou a ser vista como
‘benéfica’ em uma sociedade mantida por uma politica paternalista, segundo Freire,

que precisava de ‘assistidos’:

A concepcao e pratica “bancarias” da educagéo, a que juntam toda uma
acdo social de carater paternalista, em que os oprimidos recebem o nome
simpatico de “assistidos”. Esta € a boa e justa. Os oprimidos sao patologia
da sociedade sa, que precisa, por isto mesmo, ajusta-los a ela, mudando-
Ihes a mentalidade. (FREIRE, 2003, p. 60)

Neste prisma a educagcdo bancaria prioriza o ser e estar alienado da
autenticidade, busca a formacdo no sentido de enformar — colocar na forma, de
conduzir, de criar igualmente sujeitos com 0s mesmos pensamentos e formas de
agir, como que a autenticar esses comportamentos. Porém, de acordo com Freire,
esta alienacdo e domesticacdo podem promover um confronto, despertando os
educandos, até entao passivos e acriticos:

Sua domesticagdo e a da realidade, da qual se Ihes fala como algo estatico,
pode desperta-los como contradicdo de si mesmos e da realidade. De si
mesmos, ao se descobrirem, por experiéncia existencial, em um modo de
ser inconciliavel com a sua vocagdo de humanizar-se. De realidade, ao
perceberem-na em suas relagbes com ela, como devenir constante.
(FREIRE, 2003, p.61)

Indo em sentido contrario a este contexto bancério, de alienacdo politica e
social, Freire propés um processo educacional que deveria ocorrer em um sistema
de humanizacdo, fundamentado na conscientizacdo, na participagdo e na
responsabilidade de maneira coletiva. Para ele, os educandos necessitavam de uma
pratica pedagdgica que os transformasse em sujeitos ativos, autores de suas

proprias historias e vivéncias, reagindo com autonomia frente as forgas opressoras.



74

Assim, a educacao freireana como prética da liberdade visava a emancipacéo, a
consciéncia e a transformacgao constante da sociedade e do sujeito.

Para que ocorresse este processo, Paulo Freire apresentou uma nova Visdo
pedagogica, que foi denominada de ‘Pedagogia da Libertacdo’. A acgédo visava
praticas que propunham enaltecer as experiéncias dos educandos, contemplando,
em primeira escala, o didlogo, posteriormente, a acao.

A concretizacdo da Pedagogia da Libertacdo é composta pela nao
dissociacao entre uma atividade totalmente tedrica e a praxis, ou seja, elas nao se
desagregam, ao contrario, compdem-se pelo didlogo, suas ac¢les e inter-reacoes,
indo além de um aprendizado mecénico e formal, passando a considerar as relacdes
dialogicas, as interacfes e 0s conhecimentos adquiridos em ambientes ndo formais
de educacéo.

A prética pedagodgica da libertacdo visa a conscientizagdo do educando; a
educacgdo visa promover, constantemente, a superacdo de sua prépria acdo, uma
vez que a mesma propde a integracdo de diferentes visbes e aplicacdes,
proporcionando ao educando a participacdo direta do processo de aquisicdo do
conhecimento e, simultaneamente, possibilita a compreensao sobre a sociedade da
qual faz parte, podendo nela opinar de maneira consciente e autbnoma, viabilizando,
assim, o desenvolvimento da consciéncia critica do educando frente a realidade que
0 circunda.

Estabeleceu-se entdo, por meio da educacédo popular — a qual contestava o
sistema politico e a ordem econdmica e ensejava a transformacao social, uma nova
relagdo social, porém, para Freire, uma dificuldade acentua-se no processo de

liberdade do oprimido:

O grande problema estd em como poderdo os oprimidos, que hospedam o
opressor em si, participar da elaboracdo, como seres duplos, inauténticos,
da pedagogia da sua libertacdo. Somente na medida em que se descubram
hospedeiros do opressor poderdo contribuir para o partejamento de sua
pedagogia libertadora. (FREIRE, 2003, p.32)

Para Freire, a conscientizacdo que invade a prética libertadora entrelaca-se
nas agdes dos oprimidos, é um bindbmio entre sujeito e educador, entre oprimido e
consciéncia, “O educador e o0 povo se conscientizam através do movimento dialético
entre a reflexdo critica sobre a acdo anterior e a subsequente no processo de luta”
(FREIRE, 1982, p. 109-110).
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Ao realizarmos um comparativo entre a pratica da acdo bancéria com a

educacgéo libertadora, definimos como segue:

Figura 2 — Educacado Bancaria e Educacao Libertadora

EDUCACAO

CONCEPCAO CONCEPCAO
BANCARIA LIBERTADORA

Contradicao
Educador/educando
Serve a domincacao

Inibe a criatividade passiva
Domesticadora

Conservadora

Superacao da contradicdo
Educador/educando
Serve a libertacao
Estimula a reflexdo ativa
Critica/autonoma

Revolucionaria

ANTI-DIALOGICA

* Invasdo Cultural DIALOGICA

o
* Manipulacdo Sintese Cultural

* Organizacao

Fonte. A autora, 2016.

Paulo Freire propbs, em sua pedagogica libertadora, uma visdo de saberes

gue contempla ndo somente o conhecimento, mas também é concebida como ato

politico, justamente ao tratar da idealizacdo que envolve a juncdo entre igualdade

social e valores, extinguindo a hierarquia e lutas entre classes. Sendo assim, a

educacdo assumiu um papel crucial em relagéo a transformacao social, onde passou

a ser “impossivel a neutralidade na educacdo. A educacdo nao vira politica por

causa deste ou daquele educador. Ela é politica” (FREIRE, 2009).

Ele influenciou continuamente os processos de educomunicagdo no Brasil,

envolvendo a comunicacdo popular e comunitaria, as mudancas sociais, a

humanizacéo, cultura, a conscientizacdo e o dialogo. Ele relaciona todo o processo
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de dialogar, de comunicar-se, com 0 amor e com a esperanga. Esses sentimentos
sao vistos por Freire como essenciais para a libertacdo dos sistemas de dominacao

e opressdo. Segundo o autor:

[...] O dialogo ndo pode existir sem um profundo amor pelo mundo e pelos
homens. Designar o mundo, que é ato de criacdo e de recriagdo, ndo é
possivel sem estar impregnado de amor. O amor é a0 mesmo tempo o
fundamento do didlogo e o préprio didlogo [...] O didlogo ndo pode existir
sem esperanca. A esperanca esta na raiz da inconclusao dos homens, a
partir da qual eles se movem em permanente busca. Busca em comunhéao
com os outros. (FREIRE, 1980, p.83-84)

Neste sentido, Freire vai além no que diz respeito ao ato de comunicar, para

ele:

O verdadeiro didlogo ndo pode existir se os que dialogam néo se
comprometem com 0 pensamento critico; pensamento que, ndo aceitando a
dicotomia mundo — homens, reconhece entre eles uma inquebrantavel
solidariedade; pensamento que percebe a realidade como um processo de
evolucdo, de transformagdo, e ndo como uma entidade estatica;
pensamento que ndo se separa da acdo. (FREIRE, 1980, p. 84)

Diante do exposto, podemos concluir que, por meio do didlogo e da libertacéo
ocorre a valorizacdo dos saberes, levando em consideracdo os saberes empiricos
tanto quanto os escolarizados, rompendo a relacdo com o modelo educacional
bancario, bem como a relacdo antidialégica do opressor para com o oprimido. Nesse
sentido Freire se aproxima de Matin-Barbero como vimos na pagina 34 percebendo
o dialogo conscientizador como aquele capaz de construir 0 sujeito autbnomo.

O proximo topico aborda, primeiramente, a comunicacdo segundo a
perspectiva freireana — reciprocidade, em seguida o processo educomunicativo —
participacdo dos meios de comunicacao a favor do processo de conscientizagdo da

‘massa’ e nao mero veiculadores de ideias e ideologias.
2.1.2 Freire e as Abordagens da Alfabetizacdo — O Ato de Ler
Ao pesquisarmos sobre a visdo de Freire em relacdo ao processo de

alfabetizacdo, nos deparamos com vasto contetdo que engloba muito mais do que a

epistemologia da palavra alfabetizar. Conceitos que propagam a conscientizacao, a
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relacdo direta entre o ato de ser e estar alfabetizado € como ver, interferir e
transformar o proprio mundo.

Retornando ao contexto educacional da segunda metade do século XX, o
modelo de alfabetizacdo escolar era contrario a concepcdo de Paulo Freire, pois
contemplava uma pedagogia socialmente desigual, posto que promovia a
alfabetizacdo, bem como o desenvolvimento das habilidades e formas de
conhecimento dos alunos da classe média, deixando para tras educandos da classe
trabalhadora.

A alfabetizacdo era vista como cultura, como um privilégio e, neste sentido, a
sociedade era ambigua, de um lado cidada@os considerados letrados, pertencentes a
classe ‘melhor’, mesmo assim eram os alfabetizados passivos, que assimilaram
conteudos prontos, de outro, cidaddos que ndo experimentaram e, tdo pouco
construiram uma relacdo entre a alfabetizacao e as ideologias ou visées de mundo,
tornando-se sujeitos oprimidos. Isso posto, a alfabetizacdo necessitava de uma
pedagogia que a libertasse — como mencionado ao longo de nosso estudo, e que
atingisse e promovesse todos 0s sujeitos e classes sociais, uma pedagogia e

processo de alfabetizagcdo que buscasse, incansavelmente, a igualdade social:

E a necessidade de reconstituir uma visio radical da alfabetizagio que gire
em torno da importancia de nomear e transformar as condi¢des ideoldgicas
e sociais que solapam a possibilidade de existirem formas de vida
comunitaria e publica, organizadas em torno dos imperativos de uma
democracia critica. (FREIRE, 1990, p. 05)

Neste cenério, era fundamental a criacdo de uma metodologia emancipadora
da alfabetizacdo e uma pedagogia transformadora, que vislumbrassem a
importancia dos sujeitos oprimidos, aqueles que foram “silenciados ou
marginalizados pelas escolas, pelos meios de comunicacdo de massa e pela
industria cultural” (FREIRE, 1990, p. 06). Essa metodologia deveria promover o
mecanismo pedagogico e politico necessario para o desenvolvimento de todas as
classes sociais, principalmente as menos favorecidas, e que englobasse todos os

sujeitos.
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Atualmente a metodologia emancipadora de alfabetizacdo de Paulo Freire é
referencial na educagdo ndo apenas no Brasil, mas também em diversos paises na
América Latina, como também Africa, Europa, Australia e América do Norte.?®

Paulo Freire concebeu uma alfabetizacdo que engloba tanto a leitura e a
escrita, quanto a leitura de mundo, da palavra, do perceber-se e transformar-se
enquanto sujeito ativo e participativo de uma sociedade:

Um projeto politico pedagdgico no qual homens e mulheres afirmam seu
direito e sua responsabilidade ndo apenas de ler, compreender e
transformar suas experiéncias pessoais, mas também de reconstituir sua
relagdo com a sociedade mais ampla. [...] a alfabetizagdo é fundamental
para erguer agressivamente a voz de cada um, [...] a alfabetizacdo néo
comeca e termina com o0 processo de aprender a ler e escrever
criticamente; comeca com o fato da existéncia de cada um como parte de
uma pratica historicamente construida no interior de relagdes especificas de
poder. Isto &, os seres humanos dentro de determinadas formacdes sociais
e culturais, sdo o ponto de partida para analisar, ndo apenas de que modo
constroem ativamente suas experiéncias pessoais, mas também de que
modo a construgdo social dessas experiéncias lhes proporcionam a
oportunidade de dar sentido e expressdo a suas necessidades e vozes.
(FREIRE, 1990, p. 07)

Ele apresenta duas vertentes como conceito de alfabetizacdo emancipadora,
relacionando-as com a consciéncia de mundo e subjetividade dos educandos. A
primeira é a alfabetizacdo com o auxilio da propria cultura, ambiente e experiéncias.
Ja em outra esfera, além da primeira, os educandos devem apropriar-se dos cédigos
e culturas, transcendendo seu préprio meio, assim, constata-se que, segundo Freire,
a consciéncia é gerada pela pratica social do sujeito, iniciando-se num contexto
individual, construindo a prépria concepcdo de mundo. Freire define o
desenvolvimento da consciéncia do mundo no processo da alfabetizacdo, da

seguinte maneira:

A consciéncia do mundo constitui-se na relagdo com o mundo; ndo € parte
do eu. O mundo, enquanto “outro” de mim, possibilita que eu me constitua
como “eu” em relacdo com “vocé”. A transformacéo da realidade objetiva (o
que chamo de “escrita” da realidade) representa exatamente o ponto a partir
do qual o animal que se tornou humano comegou a “escrever” historia. Isso
teve inicio no momento em que as maos, liberadas, comegam a ser usadas
de maneira diferente. A medida que essa transformac&o tinha lugar, a
consciéncia do mundo “contatado” ia-se constituindo. Precisamente essa

consciéncia do muno tocado e transformado, € que gera a consciéncia do

%% paulo Freire, Patrono da Educacao Brasileira. Disponivel em: https://www.paulofreire.org/paulo-
freire-patrono-da-educacao-brasileira Acesso em 03 de junho de 2016.
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eu. [...] A leitura do mundo precede mesmo a leitura da palavra. Os
alfabetizandos precisam compreender o mundo, o que implica falar a
respeito do mundo. (FREIRE; MACEDO, 2006, p. 32)

Neste contexto a oralidade torna-se fundamental no processo e aquisicéo da
alfabetizacdo, onde, jamais separa-se a alfabetizacdo dos processos sociais,
gerando, assim, uma alfabetizacdo critica, fundamentada nas relacdes sociais,
econdmicas, politicas, culturais e pedagogicas

Mediante esse conceito, notamos a relevancia que Freire atribuiu a
alfabetizacdo como processo de libertacdo dos sujeitos, conforme mencionado
inUmeras vezes ao longo da apresentacao dos capitulos.

Em Freire, a linguagem e a condicao social, ndo o contexto econdmico, mas
sim de sujeito consciente, ndo se dissociam; a linguagem promove a transformacao
social, constréi a experiéncia, a organizacéo e a legitimacao das praticas sociais. Ele
afirma que a “linguagem é o verdadeiro recheio” da cultura e constitui tanto um
terreno de dominacéo quanto um campo de possibilidade (FREIRE, 2006, p.08).

Baseando-se em Antonio Gramsci, Freire coloca a linguagem no sentido
positivo e negativo diante das questbes de igualdade social, podendo ela ser
‘instrumento para silenciar as vozes dos oprimidos, quanto para legitimar as
relacbes sociais opressivas” (FREIRE, 2006, p. 08), ficando, assim, muitas
ideologias voltadas aos interesses dos grupos dominantes, dos sujeitos opressores,
porém, em contrapartida, a linguagem, segundo 0s autores, apresentam-se como “o
terreno sobre o qual os desejos, aspiracfes, sonhos e esperancas radicais
ganhavam sentido pela incorporacédo do discurso da critica e da possibilidade”
(FREIRE, 2006, p. 08).

Freire conceituou o0 processo de alfabetizacdo adicionando, junto a
conscientizacdo e a oralidade, a cultura. Para a visdo freireana, a cultura nédo se
dissocia da alfabetizacdo e dos demais conceitos descritos acima. Ele afirma, em
seu dialogo com Donaldo Macedo (2006): “A alfabetizagdo e a educagao, de modo
geral, sdo expressbes culturais. N&o se pode desenvolver um trabalho de
alfabetizacdo fora do mundo da cultura, porque a educacgdo é, por si mesma, uma
dimensao da cultura”. (MACEDO, 2006, p. 33)

Isso posto, os autores Macedo e Freire, na obra “Paulo Freire, Alfabetizagao,
leitura do mundo, leitura da palavra” (2006, p.89), estabelecem, em um sentido

amplo, o conceito de alfabetizagdo, fundamentada em uma pedagogia critica e dos
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programas de alfabetizacdo de Freire, como “alfabetizagdo que reproduz as
formacdes sociais existentes, ou como um conjunto de praticas culturais que
promovam a mudanga democratica e emancipadora”. (FREIRE; MACEDO, 2006,
p.89).

A alfabetizacdo, relacionada as suas principais abordagens — pedagogia
critica e emancipadora, no contexto de reproducdo cultural, é apresentada por Freire

em quatro abordagens distintas, destacando, em sua base, a sociedade opressora:

De modo geral, as abordagens da alfabetizacdo abstraem as questbes
metodolégicas dos respectivos contextos ideoldgicos e, consequentemente,
ignora a inter-relagéo entre as estruturas sociopoliticas de uma sociedade e
o ato de ler. Em parte, a exclusé@o das dimenses social e politica da pratica
da leitura d4 origem a uma ideologia de reproducdo cultural, aquela que
encara os leitores como objetos. E como se seus corpos conscientes
estivessem absolutamente vazios, esperando ser preenchidos pela palavra
do professor. (FREIRE, 2006, p.93)

A primeira abordagem, denominada “académica de leitura”, esta vinculada a
escola positivista, ao processo de reproducéo cultural, que envolve o homem capaz
de articular sua oralidade, sua escrita e apresenta-se engajado em atividades
intelectuais. Essa abordagem de leitura é caracteristica da elite e seus interesses,
entrelaca-se com conhecimentos estabelecidos, define o ato de ler como aquisi¢éao
de habilidades de leitura e de decodificacdo, bem como a melhora do vocabulario. O
ato de ler, contemplado nesta abordagem, segrega as classes sociais, fomentando a

desigualdade social e também cultural. De acordo com Freire:

Esta ideia ajusta-se principalmente aos alunos oriundos da classe
trabalhadora, cujo capital cultural é considerado menos compativel e,
portanto, inferior em termos de complexidade e valor, ao conhecimento e
valores da classe dominante. (FREIRE, 1990, p. 94)

A alfabetizagdo, classificada como o ato de ler, dentro desses parametros,
ignora a experiéncia de vida dos educandos, sua histéria e tudo o que construiu e
reconstruiu culturalmente, valorizando apenas a cultura classica, deixando a
alfabetizacdo distante das dimensdes de igualdade sdécio-politicas, enaltecendo os
valores dos opressores, depreciando a histoéria, cultura e linguagem dos oprimidos.

A segunda abordagem da leitura, denominada “utilitarista”, baseia-se na

aprendizagem mecanica, extremamente difundida para atender a demanda de uma
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sociedade capitalista, propagando a melhora econOGmica, proporcionando maior
acesso ao trabalho e ao nivel de produtividade. A abordagem utilitarista enfatiza
mecanicamente as habilidades de leitura, a0 mesmo tempo que sacrifica a analise
critica, sobretudo da visdo politica e econdmica, auxiliando o processo de

“alfabetizagdo funcional’®. Freire considera que:

A alfabetizacdo, dentro dessa perspectiva, funciona bem para fazer adultos
mais produtivos como trabalhadores e cidaddos numa dada sociedade. A
despeito de seu apelo a mobilidade econémica, a alfabetizacédo funcional
reduz o conceito de alfabetizacdo, e a pedagogia a que ele se ajusta, aos
requisitos pragmaticos do capital; consequentemente, as nog¢les de
pensamento critico, cultura e poder desaparecem sob os imperativos do
processo de trabalho e da necessidade de acumulacéo de capital. (FREIRE;
MACEDO, 2006, p.95)

A abordagem utilitarista vé, no processo de alfabetizagdo do educando,
apenas um padrdo compativel com as exigéncias minimas de leitura, a qual permeia
a sociedade industrializada. Ela esta tdo fortemente arraigada no ambito social de
producdo que nem mesmo O Sujeito nota o qudo distante de uma visdo critica e
emancipadora de mundo ele esta.

Como terceira abordagem, Freire e Macedo apresentam a leitura do ponto de
vista do “desenvolvimento cognitivo”: tem inicio com tarefas simples de leitura,
prosseguindo com atividades de complexas de relacbes. Nesta abordagem, a
relacao dialética envolvendo a visdo de mundo e o sujeito comecou a tomar forma,
enfatizando o desenvolvimento cognitivo e o significado da leitura atribuido ao
sujeito. Esta abordagem possui forte caracteristica diante de uma pedagogia de
problemas, pois 0 modo pelo qual as pessoas constroem o significado e as novas
estruturas cognitivas que envolvem as leituras complexas, tornam-se
predominantes. Ao comparar as abordagens descritas acima — académica e

utilitarista, Freire afirma:

O modelo de desenvolvimento cognitivo evita a critica das visdes
académica e utilitarista da leitura e deixa de considerar o contetdo do que &
lido. Em lugar disso, d4 énfase a um processo que permite que os alunos

2 “Alfabetizagdo funcional”: E o processo de alfabetizagcdo onde os sujeitos alfabetizados séo

treinados, primordialmente, para atender aos requisitos da sociedade tecnolégica, cada vez mais
complexa. S&o, em sua maioria, educandos que ndo desenvolveram sua capacidade critica e
autdbnoma, ndo conseguem compreender, opinar e interpretar, tanto na oralidade quanto na escrita.
N. A.
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analisem e critiquem as questfes levantadas no texto com um nivel
crescente de complexidade. (FREIRE, 2006, p. 96)

Um ponto que consideramos negativo na abordagem de leitura em relacdo ao
desenvolvimento cognitivo, é o fato de abster-se da realidade do educando, ou seja,
de levar em consideracdo os aspectos culturais, excluindo do processo sua historia
e sua linguagem. Fato esse que impede um maior engajamento na acao e reflexao
critica do educando, em sua totalidade.

Como ultima abordagem do processo de alfabetizacdo analisado por Freire,
apresentamos a ‘roméntica da leitura”: apresenta a leitura com significado ao
educando, mas ndo estabelece a interacdo entre sujeito e texto, mas sim, como
“satisfacdo do ego e como uma experiéncia prazerosa” (FREIRE, 1990). Esta
abordagem né&o considera o aspecto cultural dos grupos subalternos, supondo que
todas as pessoas tém acesso a leitura. Diferencia-se da visdo freireana sobre a
alfabetizacao — leitura e escrita, a qual descreveremos adiante. Freire enfatiza sobre

a abordagem romantica da leitura como segue:

Em sua esséncia, a abordagem romantica da leitura apresenta um
contraponto as modalidades autoritarias de pedagogia que encaram o0s
leitores como “objetos”. Contudo, essa abordagem aparentemente liberal da
alfabetizacdo deixa de problematizar o conflito de classe e as
desigualdades. Mais ainda, o modelo romantico ignora completamente o
capital cultural dos grupos subalternos e supfe que todas as pessoas tém
em igual acesso a leitura, ou que essa leitura faz parte do capital cultural de
todas as pessoas. (FREIRE, 2006, p. 97)

Isso posto, a abordagem roméantica da leitura nos leva a um cenario que
privilegia a classe opressora, pois, enaltece seu capital cultural, conforme afirma
Freire: “é impertinente e ingénuo esperar que um aluno da classe trabalhadora,
confrontado e vitimado por infinitas desvantagens, encontre alegria e autoafirmacao
apenas pela leitura” (FREIRE, 2006, p. 97)

Como analisado, as abordagens da alfabetizacdo diferenciam-se conforme o
contexto historico, politico, econémico e social. Quando pensamos na classe social
desfavorecida, nenhuma a contempla, ndo concebem os educandos como sujeitos
capazes de desenvolver habilidades cognitivas e, ao nos remetermos a acao e
interacdo entre educando, seu proprio mundo e a sociedade em que esta inserido,

bem como a riqueza de significados e objetivos, notamos que ele fica a margem de
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todas elas. Neste contexto, Freire discorre sobre as abordagens da alfabetizacéo e

leitura, bem como do papel da linguagem em cada uma delas:

Embora essas abordagens possam divergir quanto a seus pressupostos
basicos a respeito da alfabetizacdo, todas elas compartiiham um traco
comum: todas elas ignoram o papel da linguagem como for¢ca da maior
importancia na construcdo das subjetividades humanas. Isto é, ignoram o
modo pelo qual a linguagem pode confirmar ou rejeitar as histérias e as
experiéncias de vida das pessoas que a empregam. Isto se torna mais
evidente em nossa analise do papel da lingua nos programas de
alfabetizacdo. (FREIRE, 2006, p. 97)

Desta maneira, é perceptivel a importancia da alfabetizacdo — da linguagem,

sobretudo em sua acao social, ndo somente no puro e simples ato de ler.

2.1.3 Freire: A Educacao e a Massificacdo no Cenario da Alfabetizacao

Brasileira

No cenario brasileiro, depois da Segunda Guerra Mundial, a partir da década
de 1970, passou por um impulso no processo de industrializacdo. Esse, por sua vez,
acarretou demandas no desenvolvimento econémico que, paulatinamente, afetaram
o ambito social, atingindo a esfera educacional do pais. A educacdo passou por um
processo de modificacdo na tentativa de contribuir com a nova fase. De acordo com

Saviani:

A énfase no desenvolvimento econdmico do pais, como pressuposto
para o desenvolvimento das demais instancias da sociedade, produziu
uma inversdo do papel do ensino publico, colocando a escola sob os
designios do mercado de trabalho, passando a concepc¢do produtivista a
moldar todo o ensino brasileiro por meio da pedagogia tecnicista.
Engquanto o desenvolvimento caminhava fundamentalmente no sentido da
expansédo do capitalismo industrial no Brasil, a educag¢éo escolar continuava
a estruturar-se em bases, valores e técnicas proximas da mentalidade pré-
capitalista. (SAVIANI, 2005. Grifo nosso.)

Em um contexto que reformas eram mais que necessarias, tanto no sentido
social quanto educacional, um desafio intenso foi o de promover a alfabetizacao,
porém, por meio de ensinamentos mecanicos, uma alfabetizagcdo que tinha como
objetivo auxiliar o processo de producdo e desenvolvimento econdmico (SAVIANI,

2005), a qual foi denominada “educacado mecanicista”.
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Freire apontava para a necessidade de um processo alfabetizador critico, pois
entrevia que as pessoas nado se apercebiam do momento pelo qual o pais passava e
0 gque acontecia com o modelo de educacdo que estava sendo praticado, pois
afirmava: “quanto menos criticidade em nds, tanto mais ingenuamente tratamos os
problemas e discutimos superficialmente os assuntos” (2001, p.103). Nesse sentido
alertava para o problema da mecanizacdo no aprendizado — palavras eram lidas,
mas ndo compreendidas em sua totalidade.

Nessa visdo, Freire almejava uma alfabetizacdo de valorizacdo da palavra e
do educando, aquela que permitisse fazer, trabalhar e discutir as situacdes do
mundo, do bem comum e do coletivo, da sociedade como um todo.

Em contrapartida, o pais apresentava altos indices de analfabetismo,
chegando, na década de 1940 a representar 56,2% e em 1950 50,5% da populacéo,
conforme tabela 1 a seguir:

Tabela 1 — Analfabetismo no Brasil

Taxa de analfabetismo das pessoas
de 15 anos e mais de idade - Brasil
2000/2010

Taxa de Analfabetismo

Censos (%)
1940 56,2

" 1950 50,5
" 1960 39,6
" 1970 33,6
" 1980 25,5
T 1991 20,1
" 2000 13,6
2010 9,6

Fonte: IBGE. Censos Demograficos de 1940 a 2010.
Fonte: IBGE. Disponivel em:

http://www.ibge.gov.br/home/presidencia/noticias/imprensa/ppts/0000000403.pdf Acesso em 25 de
abril de 2016.
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Freire considerava que, todo o homem trazia consigo relagdes permanentes
entre ele e o mundo, ndo havendo assim uma ignorancia absoluta, onde, nestas
relacdes e interacdes, o educando representava a propria realidade cultural e, este
processo era, ao final, expresso pela linguagem, independentemente de ser ou nao
alfabetizado. Para ele, por intermédio desta cultura que a alfabetizacdo e a

conscientizacdo se formariam. Freire afirmou acerca da ignorancia absoluta:

Ninguém ignora tudo. Ninguém tudo sabe. A absolutizacdo da ignorancia,
ademais de ser a manifestacdo de uma consciéncia ingénua da ignorancia e
do saber, € instrumento de que se serve a consciéncia dominadora para a
manipulagdo dos chamados “incultos”. Dos “absolutamente ignorantes” que,
‘incapazes de dirigir-se”, necessitam da “orientagdo”, da “direcdo”, da
‘conducdo” dos que se consideram a si mesmos “cultos e superiores”.
(FREIRE, 2001, p.113)

Esse processo de consciéncia critica permitiria ao educando se posicionar
perante a sociedade, atuar, criticar, ser e existir, conforme Freire afirmava “ndo
apenas estar no mundo, mas com ele” (2001, p.112). Neste contexto de educacéao,
alfabetizacao, cultura, consciéncia e comunicacéao, o diadlogo se instala como o cerne
do processo, estabelecendo a juncdo entre eles. Freire considerava que, por meio
do dialogo as relacBes antidialégicas entre opressores e oprimidos se excluiriam.
Assim, concebeu uma educacao fundamentada na comunicacio, “que vencesse 0
desamor acritico do antidialogo” (FREIRE, 2001, p.116), uma educagao que
permitisse ao educando inserir-se no mundo, na sociedade, nas relacbes de seu
cotidiano, transcendendo sua posi¢cao de oprimido. Freire considerou a cultura como

ponto em que o individuo se expande:

A cultura como o acrescentamento que o homem faz ao mundo que néo fez.
A cultura como o resultado de seu trabalho. Do seu esforco criador e
recriador. O sentido transcendental de suas relagBes. A dimensdo da
experiéncia humana. Como uma incorporacédo, por isso critica e criadora, e
ndo como uma justaposicdo de informes ou prescricbes doadas. A
democratizacdo da cultura — dimenséo da democratizacdo fundamental. O
aprendizado da escrita e da leitura como uma chave com que o analfabeto
iniciaria a sua introdugdo no mundo da comunicacdo escrita. O homem,
afinal, no mundo e com o mundo no seu papel de sujeito e ndo de mero e
permanente objeto. (FREIRE, 2001, p. 142-143).

Sendo assim, o0 aspecto cultural passou a ser fortemente inserido na pratica

educacional de Freire com o intuito de colocar o educando alfabetizado ou em
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processo em um patamar de mudancga, de transi¢do, objetivando a conscientizacao
dele em relacdo ao contexto em que estava inserido, e que ele poderia ser um
individuo atuante, um modificador de seu proprio contexto. Como Freire mencionou:
“Descobrir-se-ia, criticamente, como fazedor desse mundo da cultura” (FREIRE,
2001, P. 117).

A relagdo entre a cultura e a escrita é concebida por Freire como uma forma
de incorporar o préprio meio em gue 0 sujeito esta inserido, sem que ele se dé conta

do lugar que ocupa, ou que pertence:

[...] a alfabetiza¢c&o € mais do que o simples dominio psicolégico e mecénico
de técnicas de escrever e de ler. E o dominio dessas técnicas em termos
conscientes. E entender o que se |é e escrever o que se entende. E
comunicar-se graficamente. E uma incorporag&o. (FREIRE, 2001, p. 119)

Freire instituiu uma sistematizacdo de alfabetizacdo que se opunha a
memorizacao visual e mecanica de silabas, palavras e sentencas, prevalecendo a
alfabetizac&o de criacdo e recriacéo, a qual dispensava o uso de cartilhas® e inseria
as situacdes concretas dos educandos, o cotidiano, habitos, objetos de manuseio
comum, ligados ou ndo ao seu trabalho, etc. Nessa forma de alfabetizar, o processo
ndo se colocava como uma imposicdo, mas sim, uma troca entre educador e
educando, englobando as palavras geradoras, conceituadas por Freire como
“aquelas que, decompostas em seus elementos silabicos, propiciam, pela
combinagdo desses elementos, a criagdo de novas palavras” (FREIRE, 2001, p.
120).

A partir dos “circulos de cultura”, Freire concebeu uma sistematizagdo, ou
metodologia, que ficou conhecida como “Método Paulo Freire de Alfabetizagao”,
composto por cinco fases distintas, como segue. Ressaltamos que 0s argumentos a
seguir tém como referéncia a obra de Paulo Freire, “Educagcdo como pratica da
liberdade”.

% As cartilhas, por mais que procurem evitar, terminam por doar ao analfabeto palavras e sentencas
que, realmente, devem resultar do seu esfor¢o criador. O fundamental na alfabetizacdo em uma
lingua sildbica como a nossa € levar o homem a apreender criticamente 0 seu mecanismo de
formacédo vocabular, para que faca, ele mesmo, o jogo criador de combinacfes. Ndo que sejamos
contra os textos de leitura, que séo outra coisa, indispensaveis ao desenvolvimento do canal visual-
grafico, e que devem ser em grande parte elaborados pelos préprios “participantes”. Acrescentemos
gue a nossa experiéncia fundamenta o aprendizado da informacdo através de canais multiplos de
comunicacdo. (FREIRE, 2001, p. 119)
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Em um primeiro momento, Freire utilizou imagens do pintor brasileiro, o
aquarelista Vicente Rosa de Abreu, para demonstrar como o conceito “cultura” foi
construido. Essas imagens nortearam o processo de alfabetizacdo, aliado as etapas
que constituem o método de Paulo Freire, como denota a imagem, a seguir, “O
homem no mundo e com o mundo. Natureza e cultura”, a primeira de um total de
dez figuras. Ela tinha o intuito de transitar entre 0 mundo da natureza e o da cultura,
representando o homem e suas relagcfes sociais, ressaltando a posicdo do mesmo
um ser no e com o mundo. Emerge conceitos de necessidade e de trabalho,
relacionando-os a cultura e subsisténcia.

Para ilustrar nosso trabalho escolhemos uma das figuras de Abreu, inspirada

na pintura original de Brennand.

Figura 3 — Situag6es existenciais

Fonte: FREIRE, Paulo. Educagdo como pratica da liberdade. Rio de Janeiro: Paz e Terra.2001.

Abordamos agora as palavras geradoras que Freire indicou quando fez uma
dindmica realizada em uma favela na cidade do Rio de Janeiro. Ele comenta que a
palavra geradora foi ‘favela’, e dela 17 outras foram elencadas pelo grupo,
representando “as situagbes existenciais” do grupo. (FREIRE, 2001, p.123)*.

S E importante ressaltar que Freire, no apéndice da obra indica: “Por nos terem tomado os originais
do pintor Francisco Brennand, que expressavam as situacfes existenciais para a discussdo do
conceito de cultura, solicitamos a Vicente de Abreu, outro pintor brasileiro, hoje também no exilio, que
as refizesse. Seus quadros ndo sdo uma copia de Brennand, ainda que haja necessariamente
repetido a temética”. N. A.
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A palavra favela, para as pessoas do grupo, comporta 0s seguintes
significados a) Habitacdo b) Alimentacdo c) Vestuario d) Saude e)
Educacdo. A partir dos significados, as 17 palavras foram elencadas, cada
uma tendo relagdo com o signo que contém. S&o elas: 1) favela 2) chuva
3) arado 4) terreno 5) comida 6) batuque 7) poco 8) bicicleta 9) trabalho
10) salario 11) profisséo 12) governo 13) mangue 14) engenho 15) enxada
16) tijolo 17) riqueza.

Nas figuras 4 e 5 demonstramos as dezessete palavras geradoras do grupo.

Favela g
: = chuva
riqueza

~

|

comida

|

batuque

/
\
Y%

= bicicleta
[profissio] E
m_ trabalho

Fonte: A autora. 2016 — Baseado na obra de Paulo Freire: Educacao como pratica da liberdade. Rio
de Janeiro, Paz e Terra.

Figura 4 — Palavras geradoras

A palavra geradora no grupo foi “favela”. Apds a escolha, a interagdo ocorre
abordando temas como habitagéo, alimentacéo, vestuéario, saude e educacdo. Cada

palavra geradora passa a ser trabalhada individualmente; ap6s o debate/interacéo,
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com a utilizacdo de figuras que a representam, a etapa seguinte é a aplicacao
envolvendo as familias fonémicas.

Inicialmente a palavra geradora é apresentada integralmente, depois
separada em silabas. Segue-se com as familias fonémicas que a compdem e,
finaliza-se com a composicdo de novas palavras e com as combinagdes permitidas
com a utilizacao das familias, processo que da origem a “ficha roteiro”, denominacéo

dada por Freire:

Figura 5 — Aplicacdo da palavra geradora

PALAVRA GERADORA: FAVELA
FA-VE-LA

FA-FE-FI-FO-FU
VA-VE-VI-VO-VU
LA-LE-LI-LO-LU

APRESENTA TRES FAMILIAS JUNTAS - "FICHA DA DESCOBERTA"

CRIACAO DE PALAVRAS COM AS COMBINACOES DISPONIVEIS

Fonte: A autora. 2016 — Baseado na obra Freire, Paulo. Educacdo como pratica da liberdade. Rio de
Janeiro, Paz e Terra. 2001.

No estudo que apresentamos, realizado no Estado do Rio de Janeiro, as 17
palavras geradoras promoveram entre os educandos e também com os
coordenadores dos grupos, o didlogo entre temas essencialmente culturais, sociais e
politicos, que associam ao transporte coletivo, processo de transformacédo da
realidade e da natureza, valorizacdo do homem pelo trabalho, subnutricdo, o
trabalho e o capital, reforma agraria, defesa do patriménio nacional, influéncia do
meio ambiente na vida urbana, o homem e a técnica, folclore, mortalidade infantil e

doencas, reforma bancaria, tecnologia e reforma, reforma urbana — aspectos



90

fundamentais, o homem rico e o0 homem pobre, paternalismo, assistencialismo e
diversos temas, diretamente relacionados a vivéncia cotidiana dos grupos.

Diante do exposto, pelo exemplo do método aplicado no grupo do Rio de
Janeiro, é notdrio 0 quao essencial é a visdo de Freire em relagcdo ao processo
educacional e, sobretudo, a alfabetizac&o. O ato de aprender a ler e a escrever vai
muito além do exercicio de codificagdo e decodificagdo do cédigo alfabético. A
alfabetizacdo em Freire € o processo cultural de insercdo e conscientizacdo do
sujeito, € a autonomia, a independéncia e, sem duvida, a liberdade comunicacional e

social.

2.2 A COMUNICACAO EM FREIRE E O PROCESSO EDUCOMUNICATIVO

Por possibilitar o didlogo entre os sujeitos, a comunicacdo € compreendida
como um elemento de humanizacdo do homem com o mundo e com 0S outros
homens. E uma relacdo dialdgica, e mais, um fator imprescindivel entre os sujeitos
no ato de conhecimento, pois € ela, a comunicagcao, que permite a reciprocidade, a

troca, a partilha. Para Freire, essa relacao classifica-se em:

Quadro 7 — Homem-mundo e Paulo Freire

RELACOES HOMEM-MUNDO

POSTURA CRITICA - Caracteristica dos homens conscientizados. Pertencente a
consciéncia histérica. Capacidade de estabelecer juizos, de se colocar e, consequentemente,

de mostrar autonomia. Critico é aquele que € livre (humanizacéo) e autdnomo.

PLURALIDADE — Relacionado & democracia. E a relagéo de respeito que os sujeitos
possuem entre si e referente a visdo de mundo de cada um. Esta intrinseca aos desafios

propostos e as diversas maneiras de enfrenta-los ou a um fato isolado.

TRANSCENDENCIA — E abandonar a falta de conhecimento e ir em busca dele: transcender
a ignoradncia. O homem tem consciéncia de que é um ser inacabado e busca o
conhecimento. Este desejo de transcender (conhecer mais) é que o leva ao processo da

educacédo. Esse processo aliado a comunicacao possibilita a transcendéncia de todos.

Fonte: A autora, 2016. Baseado em LIMA. Venicio A. de. Comunicagdo e cultura: as ideias de
Paulo Freire. Brasilia. Editora Unb. 2015.

Como parte essencial dos conceitos acima elencados, Freire apresenta a

relacdo do homem com o mundo por meio de uma infinidade de desafios que
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interagem e estabelecem suas relagdes com o mundo, onde o homem é classificado
como Unico sujeito na natureza capaz de promover a histéria e a cultura, 0 que nos

remete, consequentemente, ao processo da comunica(;éo:

Ha uma pluralidade nas relagdes do homem com o mundo, na medida em
gue responde a ampla variedade dos seus desafios. Em que ndo se esgota
num tipo padronizado de resposta. A sua pluralidade ndo é s6 em face dos
diferentes desafios que partem do seu contexto, mas em face de um mesmo
desafio. [...] os homens se relacionam com seu mundo de uma maneira
critica. A captacdo que fazem dos dados objetivos de sua realidade é
naturalmente critica, por isso, reflexiva e nao reflexa, como seria na esfera
dos contatos. E no ato da percepcéo critica, os homens descobrem a sua
propria temporalidade. [...] O homem existe no tempo, esta dentro. Esta
fora. Herda. Incorpora. Modifica. Porque ndo estd preso a um tempo
reduzido, a um hoje permanente; [...] A posicdo normal do homem no
mundo, visto que ndo esti apenas nele, mas com ele, ndo se limita & mera
passividade. Ndo estando limitado & esfera natural (biolégica), pois participa
também da dimenséo criativa, o homem é capaz de interferir na realidade
para modifica-la. Herdando a experiéncia adquirida, criando e recriando,
integrando-se as condi¢Bes de seu contexto, respondendo a seus desafios,
objetivando-se a si préprio, discernindo, transcendendo, lanca-se o0 homem
num dominio que Ihe é exclusivo — o da Histéria e o da Cultura. (FREIRE,
1971, p. 39-41)

Diante do exposto temos que, 0s homens, enquanto sujeitos sociais, mesmo
dentro de um cenario opressor, com sistemas sociais que o tratam como objeto e
esta distante de uma pratica humanizada, ndo modifica ou exclui sua posicdo de ser
comunicativo. Desta maneira, o dialogo, a comunicac¢ao e a relacdo entre os homens
associa-se a realidade existencial, levando-nos a argumentacao freireana: “o mundo
social humano nao existiria se ndo fosse um mundo capaz de se comunicar, 0
mundo dos seres humanos € um mundo de comunicacéo” (FREIRE, 1971, p.65).

Nesta conjuntura, Freire nos apresenta conceitos onde 0 campo da
comunicacdo e da educacao encontram-se alinhados, sobretudo ao pensarmos no

processo de autonomia e de libertacdo, uma vez que:

Comunicacdo é a coparticipacdo dos sujeitos no ato de conhecer, ela
implica numa reciprocidade que ndo pode ser rompida, educacdo é
comunicacéo, é didlogo, na medida em que néo é transferéncia de saber,
mas um encontro de sujeitos interlocutores que buscam a significacdo dos
significados. (FREIRE, 1988, p. 46).

Freire discorreu acerca do dialogo e do ser dialégico, relacionando-os com a

visdo humanista e com a relagdo do homem com o mundo:
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E ser dialégico, para o humanismo verdadeiro, ndo é dizer-se
descomprometidamente dialdgico; € vivenciar o didlogo. Ser dialégico é nédo
invadir, € ndo manipular, € ndo sloganizar. Ser dialégico é empenhar-se na
transformacéo constante da realidade. Esta é a razdo pela qual, sendo o
didlogo o contetdo da forma de ser propria a existéncia humana, esta
excluido de toda relacdo na qual alguns homens sejam transformados em
“seres para outro” por homens que sido “falsos seres para si’. O que o
dialogo nédo pode travar-se numa relacdo antagbnica. (FREIRE, 1983, p. 28)

Isso posto, Freire nos apresenta a comunicacao relacionada a acao cultural e
a relacéo dialdgica dos sujeitos, no ato de pensar e na interacdo entre eles, ambas
se entrelacam na esséncia da educacdo e pratica da liberdade, referenciando o
dialogo e a comunicagdo como um fenémeno capaz de promover um sentido Unico,

indo além da palavra, atuando na transformacao de sujeitos e de mundo:

O sujeito pensante ndo pode pensar sozinho. Nao pode pensar acerca dos
objetos sem a coparticipacdo de outro sujeito. Ndo existe um “eu penso”,
mas sim “nés pensamos”. E 0 “nés pensamos” que estabelece o “eu penso”
e ndo o oposto. Esta coparticipagdo dos sujeitos no ato de pensar se da na
comunicacdo. [...] A comunicacao implica uma reciprocidade que ndo pode
ser rompida. Portanto, ndo é possivel compreender o pensamento sem
referéncia a sua dupla funcéo: cognitiva e comunicativa. [...] O que
caracteriza a comunicacdo enquanto este comunicar comunicando-se é que
ela é dialogo. (FREIRE, 1983, p.66-67)

Paulo Freire relaciona e recai num ciclo comunicacional e de desenvolvimento
do sujeito, onde a comunicac¢do ndo é transmissao e recepgao, assim como nao é
transferéncia e extensao, e sim, a coparticipacao de sujeitos no ato de conhecer: €,
pois, reciprocidade. Ele considera a comunicacao, o conhecimento e o didlogo como
um tripé significativo, o qual influencia a pratica educacional libertadora e,
consequentemente, o processo educomunicativo no cenario brasileiro.

Nesse processo da comunicagcdo, 0 termo extensdo, adotado por Freire
guando observa a relacao de trabalho entre o camponés e o capataz, muitas vezes
€ entrelagcado com transmissdo de saberes, e é interessante ser retomado devido a

interpretacéo que proporciona. De acordo com Freire:

O sentido do termo extenséo [...] indica a acédo de estender e de estender a
algo. [...]. Na medida em que, no termo extenséo, estd implicita a acdo de
levar, de transferir, de entregar, de depositar algo em alguém, ressalta, nele,
uma conotacdo indiscutivelmente mecanicista. Mas, como este algo que
esta sendo levado, transmitido, transferido [..] € um conjunto de
procedimentos técnicos, que implicam em conhecimento [..]. (FREIRE,
1983, p.13-15).



93

A acgdo extensionista, na visdo freireana, coloca-se como se fosse uma
transmissdo de saberes em que o0s sujeitos, no processo de aprendizagem, estédo
situados em posicdes hierarquicamente antagonicas, sendo 0s técnicos- 0sS
capatazes, considerados como 0s emissores tidos como superiores nos saberes
técnicos-cientificos, e os receptores, os camponeses, como seres inferiorizados em
que sdo depositados contetdos.

Neste sentido Freire, quando trata a comunicacdo e a educacéo, ndo exclui
ou coloca o sujeito em posicao hierarquica desigual, ao contrario, para ele todos tém
a mesma possibilidade de aprender, de ter conhecimento, o que é necesséario que
aconteca e a oportunidade, e a possibilidade do tripé comunicacional ser
estabelecido.

Na visao freireana ndo se exclui os processos sociais e politicos, posto que
neles a comunicacdo € concebida como uma ac¢do cultural revoluciondria, aquela
que promove o encontro, a palavra e a transformacdo do mundo. Neste viés, a acdo
cultural nos remete a educacdo e sociedade opressora, a desumanizacdo. Essa
desumanizacdo, também denominada por Freire como dominagdo, envolve a
libertacdo social, tanto dos oprimidos quanto dos opressores, promovendo a luta
pela emancipacao do trabalho, pela superacdo da alienagcéo e pela afirmacéo dos
homens enquanto pessoas, tornando este processo, segundo Freire, em um “ato de
amor’.

Essa transformacdo que ocorre no sujeito ressalta a necessidade da
consciéncia critica da realidade, bem como a superacéo da relacdo de opressao por
meio das relacdes dialdgicas, a qual promove a conscientizacdo, visa a construcao
do sujeito como autor de sua proépria histéria, agindo com autonomia e modificando

as diversas situacfes de opressdo. Segundo Freire:

A construcdo de relagdes dialégicas sob os fundamentos da ética universal
dos seres humanos, enquanto prética especifica humana implica a
conscientizacdo dos seres humanos, para que possam de fato inserir-se no
processo histérico como sujeitos fazedores de sua prépria histéria.
(FREIRE, 1996, p10.)

Sendo assim, os conceitos freireanos relacionam e contemplam o diadlogo, em
seu sentido de acéo e reflexdo como o cerne das relacbes e praticas libertadoras,

sejam de cunho politico ou social.
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2.2.1 Os meios de comunicag¢do em Paulo Freire: criticas em prol da

educomunicagéo

Paulo Freire vislumbra a comunicacdo como indissociavel da educacdo como
pratica libertadora, visto que, é por meio do dialogo, da comunicac¢éo e interacdo que
a aprendizagem se instaura. Para comunicar é preciso pensar e ter a reciprocidade
do ato, tornando 0s sujeitos ativos e comunicativos entre si.

A comunicacdo, apresentada por Freire, foi a base dos processos
educomunicativos no Brasil, propiciando a concep¢ao de que todo sujeito tem o
direito de se comunicar, exercer criticamente sua cidadania e participar de seu meio
de maneira democratica. Para Freire, “se dizer a palavra verdadeira, que é trabalho,
que é praxis, € transformar o mundo, dizer a palavra ndo é privilégio de alguns
homens, mas direito de todos os homens” (FREIRE, 1997, p. 78). Ao realizar o ato
de transmissdo de informagbes, que promove a interagdo individual e coletiva, o
sujeito passa a refletir acerca de seus pensamentos e, naturalmente, passa a
promover sua autonomia, sendo que, essa dinamica enquadra-se num processo
humanista, pois “fazendo e refazendo as coisas e transformando o mundo, o0s
homens podem superar a situagéo em que estdo sendo um quase nao ser e passar
a ser um estar sendo em busca do ser mais” (FREIRE, 1997, p. 74).

De acordo com ele, a comunica¢éo se da por um ciclo, onde comunicacéo e
sujeitos se completam por intermédio do pensamento, da reflexdo, da autonomia e

da interacao:
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Figura 6 — Processo de comunicagao entre 0s sujeitos segundo Freire -

Pensamento

Sujeito e
comunicagao

|nterag§0 Reflexdo

Autonomia

Fonte: A autora. 2016.

No periodo em que Freire discorria sobre essa dinamica de comunicacéo,
meados da década de 1980, e diante da possibilidade de articular pensamentos e
acOes, dialogo e transformacdo, comunicacdo e liberdade, a consequéncia, no
ambito social, foi a possibilidade dos individuos questionarem as formas retrogradas
de poder, promovendo, no Brasil, constantes movimentos sociais, sobretudo aqueles
gue incentivavam a cultura e o sentimento de patriotismo. Neste periodo e diante
dessas conjunturas, Paulo Freire passou a defender a ‘educacao para a midia’.

A palavra midia tem origem no termo inglés media, comumente designado
como sendo ‘por meio de’, ‘através de’. No Brasil o termo foi incorporado a
expressao “meio de comunicagao”, ou transmissao de informacgdes. Os meios de
comunicacdo atuais sdo a TV, Internet, radio e, dentre os meios de comunicagao

escrita, o jornal impresso.
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Na conjuntura educomunicativa, um desafio apresentado é exatamente a
insercao deste ‘meio de comunicagao’ — o jornal impresso, ao processo educacional,
pois a midia, de um modo geral, gera reflexdo, pensamento e acdo, atuando em
diversos contextos culturais, politicos e sociais, inclusive, auxiliando no processo de
transformacdo de uma sociedade com menor desigualdade social. Desta maneira,
Paulo Freire colocou a midia, em seu amplo e total sentido de meio de comunicacdo
de massa, como essencial comunicador, ou seja, sempre estd a comunicar algo e

dificilmente exercera um papel de neutralidade em sua atuacéao:

Pensar em televisdo ou na midia em geral nos pde o problema da
comunicacdo [de massa], processo impossivel de ser neutro. Na verdade,
toda comunicacdo [de massa] é comunicacdo de algo, feita de certa
maneira, em favor ou na defesa, sutil ou explicita, de alguma coisa contra
algo e contra alguém, nem sempre claramente referido. Dai também o papel
apurado que joga a ideologia na comunicagéo, ocultando verdades, mas
também a propria ideologizacdo no processo comunicativo. [...] A postura
critica e desperta nos momentos necessarios nao pode faltar [...]. Para
enfrentar o ardil ideol6gico de que se acha envolvida a mensagem [do poder
dominante] na midia [...] nossa mente ou nossa curiosidade teria que
funcionar epistemologicamente todo o tempo. (FREIRE, 1997, p. 237)

Para Freire, a responsabilidade no processo comunicativo ndo fazia parte
apenas de uma questdo tedrica e filosofica, ndo sendo somente o educador
responsavel como emissor, mas sim, uma relacdo que se entrecruza, onde emissor
e receptor dependiam de uma visdo critica para que houvesse a comunicagdo em
sua totalidade. Em relacdo aos meios de comunicacao, nesse trecho ele destaca a

postura critica que se deve ter:

Nao podemos nos por diante de um aparelho — meio de comunicacdo —
“entregues ou disponiveis” ao que vier. Quanto mais nos sentamos diante
deles — ha situacdes de excecdo — como quem, de férias, se abre ao puro
repouso e entretenimento tanto mais riscos corremos de tropecar na
compreensao de fatos e de acontecimentos. A postura critica e desperta
Nnos momentos necessarios nao pode faltar. [...] Mas, se ndo é facil estar
permanentemente em estado de alerta é possivel saber que, ndo sendo um
demdnio que nos espreita para nos esmagar, o meio de comunicacao,
diante do qual nos achamos, ndo € tampouco um instrumento que nos
salva. Talvez seja melhor contar de um a dez antes de fazer a afirmacéo
categérica a que Wright Mills se refere: “E verdade, ouvi no noticiario das
vinte horas”. Como educadores e educadoras progressistas ndo apenas nao
podemos desconhecer os meios de comunicacdo mas devemos usa-la,
sobretudo, discuti-la. (FREIRE, 2000, p. 50)

Paulo Freire fez criticas aos meios de comunicacédo de sua época no sentido

de que atendiam interesses politicos e comerciais, mostrando-se superficiais e
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manipuladores, distanciando-se da midia no sentido de conscientizagdo, como

bY

apontado por Sérgio Guimardes em entrevista a jornalista Mariana Bittencourt

Faraco®?:

Ele — Paulo Freire — costumava criticar muitas vezes a utilizacdo da midia
ndo como meio de comunicagdo, mas como meio que se reduzia a
transmissao de informagdes e “comunicados”, de maneira unidirecional. Ou
seja, uma preocupacdo muito maior com a transferéncia de dados do que
com a utilizacdo do canal para o contato entre pessoas, esse ir e vir das
informacdes. Esse tipo de critica de Paulo ja fazia na época: as pessoas
gue manipulam esses meios estdo mais preocupadas em “enfiar’ na cabega
do povo determinadas informacdes. Ai, se vocé considera toda a critica que
o Paulo faz, em uma ideia que ele desenvolveu bem, a educacgéo bancéria,
vocé pode transferir essa critica também & agdo de diversos meios de
comunicagdo que, ao invés de estimular a curiosidade, o exercicio critico
por parte dos leitores ouvintes ou telespectadores, na verdade, exercem um
mero trabalho de transmissdo de informacdes, como se eles fossem latas
vazias que devem ser preenchidas com determinados conteldos.
(FARACO, s/d.)

Outra questdo presente nas reflexdbes de Paulo Freire refere-se a
neutralidade; ele considera que é impossivel a pratica educativa ser neutra, pois
trata-se de um ato politico, diretivo e intencional, em que os educadores devem
tomar posicdo sobre a quem estdo a servico com seu ato de ensinar e a que tipo de
educacdo servem: a libertadora ou a bancaria. Assim, como ocorre na educacao,
Freire destaca a impossibilidade da neutralidade nos meios de comunicagcédo de
massa. “Nao temo parecer ingénuo ao insistir ndo ser possivel pensar sequer em
televisdo sem ter em mente a questdo da consciéncia critica. E que pensar em
televisdo ou na midia em geral nos pde o problema da comunicacdo, processo
impossivel de ser neutro”. (FREIRE, 2000, p. 109).33

Sua critica em relacdo a neutralidade estende-se para além dos meios de

comunicacao:

Os que se dizem neutros estdo comprometidos consigo mesmos, com seus
interesses e com o0s interesses dos grupos aos quais pertencem. E como
este ndo é um compromisso verdadeiro, eles assumem a neutralidade
impossivel. O verdadeiro compromisso é a solidariedade, e ndo a
solidariedade com o0s que negam 0 compromisso solidario, mas com

%2 0 pensamento de Paulo Freire sobre Jornalismo e Midia. Entrevista de Sérgio Guimarées com
Eduardo Meditsch e Mariana Bittencourt Faraco. Disponivel em:
http://www.bocc.ubi.pt/pag/meditsch-eduardo-faraco-mariana-pensamento-paulo-freire. pdf
Acesso em 30 de junho de 2016.

»* Educacdo e Comunicacdo em Paulo Freire: reflexdes sobre Jornalismo de Servico a luz do
pensamento freireano. TEMER, A. C. R. P.; SANTANA, M. J. S. Disponivel em:
http://www.unigran.br/mercado/paginas/arquivos/edicoes/8/8.pdf Acesso em 30 de junho de 2016.
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aqueles que, na situagao concreta, se encontram convertidos em “coisas”.
(FREIRE, 1981, p. 19)

Freire seguiu ora apontando ora indicando as nitidas diferencas dos meios de
comunicacado para a evolugéo do processo democrético do pais, fosse com 0os meios
de comunicacgao assistidos ou lidos, atuando, sobretudo, nas questdes que definiam
a liberdade desses meios e, com profunda preocupag¢ao, com o que era ‘transmitido’.

Neste contexto, Freire afirmou:

Liberdade de imprensa ndo é licenciosidade de imprensa. S6 € livre a
imprensa que ndo mente, que nao retorce, que ndo calunia, que nao se
omite, que respeita o pensamento dos entrevistados, em lugar de dizer que
eles disseram A tendo dito M. (FRIERE, 1994, p.188)

Diante do exposto, temos que, a ideia central de Paulo Freire era a utilizacao
da midia como recurso, como aliado ao processo e na constru¢cao do conhecimento,
uma midia critica e curiosa, sendo papel relevante da educacao proporcionar uma
formacao coerente, madura, superando a formagéo ingénua, alienada do ensino e
da aprendizagem de outrora, a qual levava os educandos a aceitacdo da
transferéncia de mensagens realizada pelos meios de comunicacdo, sobretudo os
de massa, impedindo que 0s sujeitos exercessem sua comunicacdo autbnoma, e
sim, anulando sua acdo e transformacédo frente as desigualdades sociais de sua

época.

2.2.2 Educacéao por meio dos meios: comunicacédo / educacao / didlogo

A educomunicacdo €, ao mesmo tempo, reflexdo e acdo. Partindo dessa
premissa, a midia — ou meio de comunicag¢do, no contexto educacional, torna-se
essencial, sobretudo na construcdo de uma pratica de libertacdo, fazendo parte de
um ecossistema comunicativo, ndo agindo apenas como transmissora ou receptora,
mas sim de criadora de recursos capazes de promover a cultura, a acdo, o dialogo,
a criticidade e a cidadania. Ela — educomunicacdo, advém do desejo de construir
uma educagao que podemos denominar de “educacido por meio dos meios” — de
comunicacdo, uma educacao construida por relacdes dialégicas entre os sujeitos

gue nela se inserem.
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Por sua vez, como se formasse um circulo, a midia para a educagdo nos
remete ao campo educomunicativo que, por sua vez, interfere, de maneira
consideravel, no processo de formacao do educando — € por meio deste campo que
a conscientizacdo plena do sujeito tende a acontecer, uma vez que a
educomunicacdo desenvolve/possibilita sua autonomia, sua liberdade de
pensamentos, criticidade, seu didlogo, sua cidadania e autonomia no contexto social
a que pertence.

A educacédo para a midia e a educomunicag¢do encontram-se, pois, no centro
de um processo de reducéo das desigualdades sociais. Monica Fantin, consoante a

Paulo Freire, concebe a cidadania a partir de trés concepgoes:

Quadro 8 — Cidadania e educacédo

CONCEPCOES DE CIDADANIA ALIADA A MIDIA PARA A EDUCAGCAO

LIBERDADE INDIVIDUAL ) ] o
Liberdade, igualdade e justica para todos.

Participacdo no éambito politico, como
) eleicdes, plebiscitos; participacdo em 6rgdos
PODER POLITICO ¢ P . P pag o J
de representacdo de massa, como sindicatos,

associa¢cdes e movimentos sociais.

Direito e igualdade em atribuir a dignidade ao
modo de vida, por meio do acesso ao
DIREITOS SOCIAIS ) ) _ ) o
patriménio social, ao lazer, condi¢des e direito

ao trabalho, moradia, a educacédo e saude.

Fonte: A autora, 2016. Baseada em Monica Fantin, Midia-educacéo: conceitos, experiéncias,
dialogos. Brasilltalia. Floriandpolis: Cidade Futura. 2006.

Os conceitos acima descritos indicam uma conquista social, ndo no sentido
de legalidade, mas sim, de colocar em prética aquilo que é dado como direito,
colocando a midia para a educacdo, assim como apontou Paulo Freire em diversos
estudos, como um processo de educacgao que atinge os processos de educacdo nao

formal®*, levando em consideracéo as experiéncias empiricas.

3 Segundo a definicdo de Gohn: “A educacéo formal é aquela desenvolvida nas escolas, com
conteddos previamente demarcados; a informal como aquela que os individuos aprendem durante
seu processo de socializacao [...] carregadas de valores e culturas proprias, de pertencimento e de
sentimentos herdados: e a educacdo ndo-formal é aquela que se aprende no “mundo da vida”, via os
processos de compartilhamento de experiéncias, principalmente em espacos de acbes coletivas
cotidianas”. (GOHN, 2006, p. 28)
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A midia para a educacéo insere, naturalmente, seja pela educagéo formal ou
informal, a reflexdo, a acdo e, consequentemente, a interagdo e vinculo social. Isso
posto, € notdério que os resultados desse processo sao diferentes, cada qual é
consequente do meio e condicdes em que ocorreu. Nesse sentido, Freire,
considerou que a comunicagdo ocorre, diretamente, por meio do diadlogo. Ele — o
dialogo, torna-se assim, a esséncia da educomunicacdo brasileira, bem como do

processo de libertacdo e consciéncia dos sujeitos:

Dialogar ndo significa invadir, manipular, ou fazer slogans. Trata-se, isto
sim, de um devotamento permanente a causa da transformacdo da
realidade. Nesse dialogo é o conteldo da forma de ser que se mostra
peculiarmente humano, excluido de todas as rela¢des as quais as pessoas
sdo transformadas em “seres para outro” por pessoas que sao falsos “seres
para si’. O diadlogo ndo pode se deixar aprisionar por qualquer relagdo de
antagonismo. O dialogo é o encontro de amor de pessoas que, mediadas
pelo mundo, proclamam esse mundo. Elas transformam o mundo e, ao
transforma-lo, o humanizam para todos. (FREIRE, 1971, p. 43)

Diante do exposto, nas concepc¢des que abordamos — a comunicacdo, a midia
para a educacdo, assim como o dialogo e conscientizacdo, a educomunicacao
fundamentada em Paulo Freire se instala, formando um conjunto de reflexbes e
acbes em prol do desenvolvimento da libertacdo, centralizando os sujeitos e a
educacdo, seja através da educacdo formal ou informal, como essenciais neste
processo.

Podemos representar a educomunicacao e sua praxis escolar com o seguinte

ciclo processual:
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Figura 7 — Ciclo Processual da Educomunicacao

EDUCOMUNICACAO
midia  comunicagao educacao

Fonte: A autora, 2016

Diante deste ciclo que, em sua totalidade, exemplifica os pensamentos de
Freire frente ao processo de uma educacao libertadora, apresenta diversas praxis,
uma delas, que sera explanada no capitulo seguinte, € a utilizagdo da midia escrita —
o jornal impresso — no processo de conscientizacéo e libertacdo dos educandos.

A seguir, o capitulo Ill apresenta um breve histérico do jornal impresso,
retratando os primeiros escritos brasileiros, embasados na obra de Carlos Rizzini, “O
livro, o jornal e a tipografia no Brasil — 1500 — 1822, com um breve estudo geral
sobre a informacdo (1988). Posteriormente nosso estudo dialoga entre a
educomunicacao e a utilizacdo do jornal impresso como recurso didatico-pedagdgico

e, finalizamos, com a relacéo estabelecida entre eles e Paulo Freire.
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3 A EDUCOMUNICACAO E A MIDIA IMPRESSA: O JORNAL

Neste capitulo abordamos a utilizacdo do jornal impresso para a praxis
educativa, colocando-o como recurso didatico-pedagdgico, relacionando-o com as
concepcdes de Paulo Freire em relacdo a educomunicacdo. Para tanto, com
embasamento tedrico de Carlos Rizzini, em sua obra “O livro, o jornal e a tipografia
no Brasil — 1500 — 1822”, iniciamos essa abordagem desde os primoérdios da historia
do jornal impresso no Brasil, suas evolucdes e seu papel na atualidade.

Jesus Martin-Barbero compde o aporte sobre o uso do jornal impresso como
um recurso do processo de construcdo do conhecimento, bem como, aliado a visédo
de Paulo Freire — a pratica fundamentada na dialogicidade, permitindo ao educando
avancgar no processo de criticidade, de libertagdo e conscientizacao.

Finalizamos o capitulo demonstrando a relagdo da visdo de Paulo Freire
frente a utilizacdo da midia no processo de aprendizagem, sobretudo do uso do

jornal impresso na comunidade que o educando pertence.

3.1 JORNAL IMPRESSO: CONTEXTO HISTORICO

A figura 8 apresenta a cronologia do primeiro documento escrito, denominado

»35

‘Acta Diurna’™ até o momento em que Brasil teve seu primeiro jornal impresso, com

a chegada da corte portuguesa ao Brasil, em 1808.

Figura 8 — O jornal impresso e a sua evolugdo

® |sabelle Komniski. Jornal Impresso — Da Acta Diurna a Era Digital. Disponivel em:

http://meioselinguagens.blogspot.com.br/2012/08/uma-breve-historia-do-jornal-impresso.html Acesso
em 15 de julho de 2016.


http://meioselinguagens.blogspot.com/2012/08/uma-breve-historia-do-jornal-impresso.html
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SURGIMENTO E EVOLUGAOQ DA MIDIA IMPRESSA MUNDIAL -
DO 1° JORNAL MUNDIAL AQ 1° JORNAL IMPRESSO BRASILEIRO

— Revolugao Francesa:
Criacdo da "Acta

i Incentivo a
Diurna 12 livro impresso midia impressa
9a.C 1455 1789 a 1800
1438 1702 1808
Invencao da 12 jornal impresso Com & chegada da corte
Tipografia no mundo: "The portuguesa ao Brasil, onde
Daily Courant” se imprimem leis e papeis

diplomaticos e se excerce a
censura previa. Em 10 de
setembro @ publicado o
primeiro  numero  da
"Gazeta do Rio de Janeiro”,

Fonte: Préprio Autor

A histéria do jornal impresso remete-nos a Europa do século XV, com a
criacdo da primeira prensa movel, em 1422, pelo ourives Johannes Gutemberg
(Alemanha, 1397-1468), dando origem ao jornal impresso, que ocorreu no século
XVIIl. Em 1447, aprensa, criada por Gutemberg, propiciou a criacdo dos
primeiros jornais e permitiu o intercambio de ideias e cultura, disseminando o
conhecimento. No inicio, a classe média em ascensdo, 0s comerciantes, recebiam
informacgdes sobre o mercado através de boletins informativos. Na primeira metade
do século XVII os jornais comecaram a circular com publicacdes periddicas, sendo
gue os primeiros sao originarios de paises da Europa Ocidental, como Alemanha,
Franca, Bélgica e Inglaterra. A maior de parte de suas publicac6es trazia noticias da

Europa e raramente incluiam informacdes da América ou Asia. Os primeiros jornais
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eram vendidos pelo preco de uma ‘gazeta’, moeda local, dando, posteriormente, o
nome de muitos jornais em diversos paises. Os jornais ingleses costumavam relatar
derrotas sofridas pela Franca e os franceses relatarem os escandalos da familia real
inglesa. Os assuntos e fatos locais comecaram a ser priorizados na segunda metade
do século XVII, mas ainda eram controladas para que 0s jornais ndo abordassem
nada que incitasse o povo a uma atitude de oposicdo ao governo dominante. A
primeira lei para proteger a liberdade de imprensa ocorreu em 1766, na Suécia. %

O proximo topico apresenta o contexto historico em que o jornal impresso foi

inserido no Brasil, sua circulacdo e modificagdo ao longo do tempo.
3.2 O JORNAL IMPRESSO NO BRASIL

No Brasil, no periodo da monarquia, o primeiro jornal, o periddico “Correio
Braziliense”, foi impresso em junho de 1808, porém, foi escrito por Hipdlito José da
Costa Pereira Furtado de Mendonca quando estava exilado em Londres, na Europa,
aproveitando-se do momento em que a imprensa desfrutava de uma certa liberdade.

Segundo Carlos Rizzini:

O Correio Brasiliense, ou Armazém Literario, além do primeiro periédico
brasileiro, foi o primeiro periédico portugués posto em circulacdo
independentemente de censura. Fundador da imprensa brasileira, Hipdlito é
também o criador da imprensa politica lusitana. Comegou o Correio a ser
publicado em junho de 1808, na oficina de W. Lewis, e saiu regularmente
todos os meses até dezembro de 1822, num total de 175 nimeros, de 96 a
150 péaginas, formando 29 volumes. (RIZZINI, 1988, p. 345-347)

O objetivo do periddico de Hipdlito Mendonca era averiguar o ambito politico,
econdmico e social da Corte portuguesa, assim, era considerado um jornal liberal e,
de acordo com os interesses de Hipdlito, apresentava as ideias lusitanas a favor da
abolicdo da escravatura e, consequentemente, do trabalho assalariado. Para circular
em terras brasileiras, o Correio Brasiliense era enviado ilegalmente por meio do
porto, porém, a corte portuguesa tinha conhecimento desse procedimento
(LUSTOSA, 2006).

A sequir, figura 9, temos a imagem do primeiro jornal, Correio Braziliense, que

circulou no Brasil em junho de 1808.

% Histéria do Jornal. (Autor nao identificado) N. A. Disponivel em:
http://www.jornalista.com.br/historia-do-jornal.html Acesso em 20 de julho de 2016.
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Figura 9 — Primeira pagina do jornal Correio Braziliense — Namero 01 - junho 1808

CORREIO BRAZILIENSE

DE JUNHO, 1808.

Na quarla parte nova os campos are,
E s¢ mais mando houvéra la chegara.

CAMOENS, C. Vii. ©6. 14.

Introducgas.

O PRIMEIRO dever do homem em socicdade he ser
util a0s membros della; e cada um deve, segundo as
suas forgas Phisicas, on Moraes, administrar, cm be-
neficio da mesma, os conhecimentos, ou talentos, que a
natureza, a arte, ou a cducagad lhe prestou. O indi-
viduo, que abrange o bem geral d’uwma sociedade, vem a
ser o membro mais distincto della: as luzes, que elle
espalba, tiram das trevas, ou da illuzag, aquelles, que a
ignorancia precipitou no labyrintho da apathia, da inep-
cia, e do engano. Ninguem mais ulil pois do que aquelle
que se destina a mostrar, com evidencia, os aconteci-
mentos do prescnte, e desenvolver as sombras do fucturo.
Tal tem sido o trabalho dos redactares das folbas pue
blicas, quando estes, munidos de uma critica sai, e de
uma censura adequada, reprcséntam os factos do mo-
mento, as reflexoens sobre o passado, e as soldidas conjec-
turas sobre o futuro.

Fonte: RIZZINI, Carlos. O livro, o jornal e a tipografia no Brasil 1500-1822. S&o Paulo: Imprensa
Oficial do Estado, 1988. Pagina: 346.

Finalizando a introducdo, Hipdlito da Costa demonstrou que o Correio
Braziliense, ainda que n&o tenha sido impresso no Brasil, era um jornal
comprometido com a veracidade dos fatos, principalmente os que ocorriam na

Europa, e sua missao era reporta-los aos que aqui viviam:

Feliz eu, se posso transmitir a uma nacéo longinqua e sossegada, na lingua
gue lhe é mais natural e conhecida, os acontecimentos desta parte do
mundo, que a confusa ambi¢do dos homens vai levando ao estado da
mais perfeita barbaridade. O meu Unico desejo sera de acertar na geral
opinido de todos, e para o que dedico a esta empresa todas as for¢as na
persuasado de que o fruto do meu trabalho tocara a meta da esperanca a
gue eu me propus. (RIZZINI, 1988, p. 347. Grifo nosso.)
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Mesmo que o Correio Braziliense seja considerado como o primeiro jornal
brasileiro, o que, de fato ocupa esse lugar é a Gazeta do Rio de Janeiro, pois foi 0
primeiro jornal criado e impresso no Brasil, com a circulacéo inicial ocorrida em
setembro de 1808, com o aval do principe regente Dom Jodo VI, na entéo capital do
império, a cidade do Rio de Janeiro:

A 10 de Setembro de 1808 saiu a luz na Imprensa Régia a Gazeta do Rio
de Janeiro, o primeiro periédico estampado no Brasil. Tinha 4 paginas, in
4.° raramente 6 ou 8, e devia correr aos sabados, mas desde o segundo
namero declarou circular também as quartas-feiras. (RIZZINI, 1988, p. 332.
Grifo nosso.)

Antes da primeira edicdo da Gazeta do Rio de Janeiro, e até mesmo do
Correio Brasiliense, de acordo com Rizzini, a populacdo nao tinha acesso ao que
ocorria em outros paises, posto que a intencao da Coroa foi impedir que as criticas a
dominacdo metropolitana se propagassem através das folhas impressas, ficando
proibida a realizacdo de qualquer atividade de comunicag¢do impressa, incluindo

jornais.

Apesar de possuir os requisitos ordinarios do jornal, a Gazeta ndo exerceu
a funcdo social j& assumida no mundo pela imprensa. Abreviava-se em
enfadonhos réis de atos oficiais, convenientes apanhados de folhas
europeia e interminaveis ditirambos a familia reinante. (RIZZINI, 1988, p.
332. Grifo nosso.)

Esse procedimento da monarquia coibiu 0 processo comunicativo do Brasil
com as demais partes do mundo, sobretudo com as europeias, sendo que la a
impressé&o de jornais, folhetos e livros teve inicio um século antes®’.

A Gazeta do Rio de Janeiro, por ser representante da Coroa, tinha liberdade
para circular e ndo sofria criticas do governo monarquico por nao divulgar nada que
pudesse macular a imagem real. Desta forma a coroa nao atribuia ao jornal o cunho
informativo, e sim, doutrinario. A seguir, figura 10, primeira pagina do primeiro jornal

impresso no Brasil, em setembro de 1808, a Gazeta do Rio de Janeiro.

3 Disponivel em: http://www.infoescola.com/comunicacao/surgimento-da-imprensa/ Acesso em 15 de
julho de 2016. N. A.



Figura 10 — Primeira pagina do jornal Gazeta do Rio de Janeiro — primeira impresséo no

setembro 1808
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Brasil —

GAZETA oo R1IO e JANEIRO.

B ————————————————————

SABADO 10 pe SETEMBRO pE 1808.

Dedring sed vem promovdt iiitam

Rectigme caltus pecteea reberants

Honar. Ode 111, Lib. IV.8
Loudres 53 de Junho de 1808,
Noticias vindas por via de Franga.

Amseerddo 30 de Abrdd. !
$ dows Navios Americancs , que oltimamente arribardd 20 Texel , nio po-
O dem descarregar as sus mercadotas , e devemn immedatamente fazer-se 3 véla
sob pena de confiscagio, Isto sem mfluido muito 105 pregos de varios gene-
tos 5 sobre tudo por se rerem homtem recebido caras de Feanga , que dizero, que
em virtude de hum Decreto lmperial tFodos ot Navios Americanos segao decidos lo-
o que chegaremy a qualgier porto da Frao

09 & . Nocrzms vindas ga; Gottentwrgo. g )
Cbegirio-nos esta manha folhas de Hamburgo , e de Altona at€ 17 co cor-
rente, Estas ultsmas annoncizo que o9 Janizaros em Cofdtznunopla sc declaricio con:
wa & Franga2, e a favor da inglaterra ; porcm que © wmulto se tnha apaz.guda.
—— Hamhurgo extd tio exhaurdo pela passagem de mopas que em Munas CIsas
nio se acha ja huma cddea de pav, nem hums cama. Quas wodo o Hannover sc
acha nesm deploravel srtuigio. —— §0000 homens de wapas Francezas y que estao

em lwia, uveriao ordems de marchar para Hespanha,
Londres & 16 de Junbo.
Exiraeto de buma Carta escrita o bordo da Siatra.

¢« Segundo o goe nos dese o Official Hespanhol , que levimos a Loud
Gambier , o Povo Hespanhol faz todo o possvel para sacudir 0 jugo Trancez.

€uje pumero se ehendem varios sl de I ropa regular tarwo de pe, cemo de
cavallo. A Cerunha declarou-se conra os Francezes , ¢ o Ferrol se e mguaimen-
te subleyado a naoe ter hum Governador dd partdo Francez. Os Ardaiuzos., nas
visinhangas de Cadiz , tem pegado em armas , ¢ destes ha J3 (CCCO, que si0 pela
masor parte Tropas de Linha ., e commandades por hum habil Gentral. Teda_ cﬁta
tanpestade se origiron de Bonayarte ter declasado - Murat Regerte de Hespanha.
O espimro de resistenciz chegon o Carrthagera, ¢ nio duvido que em jcuco sepd ge-

leguas distante de Oviedo, com huma sufficiente quantidade de pohoia, &, pois
do successo de Hespanha 42 : sorte de Torupal. A tevelia ke o genl, que
os habitantes das Cidades goawmic:das yor Tiopas Francezas tem pela maicr pacte
ulo reumir-se ons roomanbas com os scus Concidadios 1evolizcos. o

As Provincias de -Aswrus, Leio, e outras adjcenres armirio focco homens, <m

al por toda a parte. Espero que nos mardem 20 Forro de Gipon , que fiea purutas -

Fonte: RIZZINI, Carlos. O livro, o jornal e a tipografia no Brasil 1500-1822 S&o Paulo: Imprensa Oficial

do Estado. 1988. Pagina: 333.

Até 1820, apenas a Gazeta e revistas impressas na propria Imprensa Régia

tinham licenga para circular. Em 1821, com o fim da proibi¢&do, o Diario do Rio de

Janeiro foi criado. Tal

processo ocorreu pouco antes da Proclamacdo da

Independéncia do pais, em 1822. Durante o periodo inicial até a proibicdo, a

imprensa e o jornal escrito foram utilizados como aliados do povo e, a0 mesmo

tempo, como adversarios do governo. A maneira com que Hipdlito se colocava

perante as situacdes politicas e econdmicas passaram a desagradar, afinal, “ele foi

o primeiro brasileiro, ou portugués, a publicamente expor a necessidade de
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estabelecer-se uma corrente imigratoria destinada a substituir o braco escravo, pelo
brago livre” (RIZZINI, 1988, p. 351) e, proclamada a Independéncia, seu ultimo
periodico do “Correio Braziliense” foi langado.

E pertinente ressaltar que, no Brasil, a partir de 1821 surgiram novos jornais,
boa parte deles ligada aos liberais e & maconaria e, apdés a Independéncia e ao
longo do Império, a imprensa brasileira ndo s6 foi ampliada como diversificada com
a publicacdo de dezenas de pequenas folhas, panfletos e pasquins, em geral de vida
intermitente e breve. Somente na passagem do século XIX para o0 XX € que a
imprensa brasileira comegou a ter a estrutura empresarial que redefiniu a relacéo
dos jornais com a politica, os anunciantes com o leitor, e deu origem a chamada
"grande imprensa" no eixo Rio-Sdo Paulo. (AZEVEDO, 2006)%*®

No decorrer do tempo e do desenvolvimento tecnolégico, politico e econdmico
dos paises, o jornal impresso caracterizou-se em trés modelos distintos, conforme o

quadro 9 a sequir:

¥ 0s grandes jornais de circulacdo nacional de hoje, como O Estado de S. Paulo e o Jornal do Brasil,
foram criados nos anos finais do século XIX, sendo seguidos pelo extinto Correio da Manha (1901) e
pelos O Globo e a Folha de S&o Paulo (que nasceu com o nome de Folha da Manh&), ambos criados
em 1925. A imprensa escrita brasileira nasceu tardiamente e s6 ganhou uma estrutura comercial ha
apenas um século. Porém, a efetiva modernizacdo industrial, comercial e gréafica dos jornais sé
ocorreu, de fato, a partir das décadas de 1960 e 1970, e s6 com o surgimento do radio, no inicio da
década de 1920, e a sua rapida popularizacdo na década seguinte, que teve inicio a ‘era da
comunicagao de massa’. Contudo, o processo de formagado de um mercado de massa foi demorado e
s6 se completou com a posterior chegada da televisdo, na década de 1950, e a criacdo e expansao
das redes nacionais de radio e televisao, na década de 1970. Assim, somente a partir dos anos 1980
€ que o0 nosso sistema de midia ganhou uma fei¢cdo inequivoca de uma indistria de massa, com a
televisédo ocupando um lugar central no mercado nacional de entretenimento e informacdo. Fernando
Antdnio Azevedo. Midia e democracia no Brasil: relacdes entre o sistema de midia e o sistema
politico. Universidade Federal de Sao Carlos. Disponivel em:
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=s0104-62762006000100004 Acesso em 15 de
julho de 2016.



Quadro 9 — Classificacdo do jornal impresso

O JORNAL IMPRESSO - CLASSIFICAGAO

MODELO

CARACTERISTICA

PLURALISTA POLARIZADO

Apresenta, como principais elementos do
seu sistema de midia, jornais com baixa
circulagdo e orientados predominantemente
para a elite politica e a centralidade da midia
eletrbnica. Dependentes de subsidios e
ajuda governamental (via publicidade oficial)
para sobreviver. Ha alguma diversidade
externa, mas o paralelismo politico é alto,
com a predomindncia de um jornalismo
opinativo orientado para a defesa de
interesses ideoldgicos, politicos e
econbmicos ou, em casos mais extremos,
simplesmente a servico de governos,
partidos ou grupos econdmicos. Paises que
com esse perfil: Frangca, Grécia, Italia,

Portugal e Espanha.

CORPORATIVISTA-DEMOCRATICO

Denota como elementos constitutivos um
desenvolvimento precoce da indUstria
jornalistica e da liberdade de imprensa, uma
alta circulacdo dos jornais e uma imprensa
fortemente ligada a grupos sociais
organizados. Apresenta um alto grau de
paralelismo politico, um moderado grau de
diversidade externa e, embora se mantenha
o0 legado de um jornalismo de opinido, é
crescente a énfase no jornalismo de
informacdo. Combina empresas jornalisticas
comerciais fortes com uma imprensa
historicamente ligada a grupos sociais e
politicos, possibilitando, assim, que o alto
grau de paralelismo politico coexista com um
alto grau de profissionalismo politico e que a
tradicdo liberal de liberdade de imprensa

conviva com a alta capacidade de regulagéo

109
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do Estado no setor da informacdo. Tipifica
os sistemas de midia de paises como
Dinamarca, Suécia, Noruega, Finlandia,

Alemanha e Suica.

Desenvolvimento precoce de uma imprensa
comercial e de massa num ambiente
marcado desde cedo pela liberdade de
imprensa e pelo individualismo. Nesse
contexto, o paralelismo politico € baixo e a
diversidade interna bastante alta, aliados a
um elevado grau de profissionalizacdo do
campo jornalistico. Os constrangimentos
LIBERAL externos em geral sdo oriundos das
pressfes comerciais e nao de natureza
politica ou partidaria. Em todo caso, o
modelo liberal pode ser definido basicamente
pela ampla predominancia das leis do
mercado e pela limitacdo da capacidade de
intervencao e regulacao por parte do Estado.
Modelo tipico dos Estados Unidos, Canada e

Inglaterra.

Fonte: Prépria autora. Baseado em: http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=s0104-
62762006000100004

De acordo com Jesus Martin-Barbero, no Brasil o jornal impresso impregnou-
se em caracteristicas fisicas que o determinaram, alterando o seu foco conforme os
interesses, inclusive os que pertenciam ao monopodlio e a propriedade dos meios de
comunicacdo de massa, bem como aos pontos de vista que nortearam 0 cenario
politico e, neste tocante, o jornal foi utilizado, principalmente, com o intuito de
pacificar conflitos. Em contrapartida, o jornal impresso, muitas vezes, foi utilizado
como manipulador de sujeitos oriundos de uma pratica bancéaria de educacgéo, os
guais ndo possuiam autonomia, nem mesmo uma posi¢cao critica em relacdo as
mensagens transcritas, agindo, num ecossistema educomunicativo, como meros
receptores acriticos (MARTIN-BARBERO, 1997).

Em nossas pesquisas constatamos que o jornal impresso esta fortemente
relacionado ao contexto politico e histérico do pais, exercendo forte influéncia em

trés aspectos:
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Quadro 10 — O jornal impresso e as influéncias politicas

JORNAL IMPRESSO E AS INFLUENCIAS POLITICAS

Determinando temas e sobre quais recaira a atengdo publica, remodelando as ideias que

serdo publicadas.

Buscando exercer forte influéncia na opiniéo publica.

Incentivando ou alterando disputas eleitorais, abordando, inclusive, fatos de administracéo
politica.

Fonte: Prépria autora. Baseado em: http://www.usp.br/revistausp/48/05-andresinger.pdf

Ao pensarmos no jornal na contemporaneidade, relacionando-o a viséo
freireana na conexdao entre comunicacao e educacao, percebemos um cendério com
algumas modificacdes, onde o jornal possui o intuito social de orientacdo e
informacéo, e ndo de formar, de impregnar, de dominar, deixando, assim, de ser um
meio de comunicagdo voltado somente a elite brasileira. Em outro viés, deparamo-
nos com jornais impressos voltados exclusivamente ao comércio —vinculados aos
bens de consumo e fabricacdo de produtos, outros de cunho politico e econémico,
com foco no cenario politico-administrativo e mercado de investimentos do pais.

Diante do exposto, notamos que, ao longo da histéria o jornal impresso no
Brasil foi sendo moldado a medida que a sociedade modificava seus habitos e
comportamentos; o cenario politico transmutava em modelos ora republicano (1889-
1930), ora ditatorial (1964-1985), para, enfim, democratico (1986 até o presente
momento); o desenvolvimento tecnoldgico pautou-se de forma mais lenta devido aos
aspectos econdmicos, ideoldgicos e politicos que aconteciam em nosso pais. Mais
gue isso, o0 aspecto politico sempre esteve a sombra da divulgacao ou ndo dos fatos
que implicavam a boa ou mé administragédo e desenvolvimento do Brasil. E mais, em
relacdo a formacdo de opinido, ao fomento do conhecimento e a criticidade do
individuo, estes requisitos ndo entraram no rol de prioridade desse meio de
comunicacao.

Muito embora esse cenéario tenha se consolidado no Brasil, notamos a
crescente utilizacdo do jornal impresso, tanto por parte dos educadores, como

educandos e comunidade escolar, como um recurso didatico pedagodgico, o qual
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contempla a formacao critica do educando, sobretudo, em uma pratica libertadora de

ensino.

3.3 PAULO FREIRE E A MIDIA IMPRESSA NO CONTEXTO EDUCOMUNICATIVO

No ambito da leitura e veiculacdo de noticias destaca-se o jornal impresso,
porém, essencialmente divulga matérias sobre as ocorréncias do cotidiano assim
como de produtos e servigos.

A midia impressa atual é considerada como uma forte transmissora de
informacdes sobre questdes culturais, politicas e econdmicas, entre outras, e elas
podem manipular aqueles que leem seus conteudos levando-os a acreditar neles.
Quanto a manipulacdo dos sujeitos, isso pode ser compreendido como
consequéncia de uma formacgdo bancaria que se fez, e ainda se faz, presente em
nosso meio social. Esta intrinseca relacdo entre a manipulacdo e o jornal impresso,

Rosana Viana Gaia apresenta como sendo:

O habitual, contudo, por parte da sociedade, é valorizar o que esta na midia
impressa, por se configurar como uma espécie de documento, relato da
histéria. E comum ouvir comentarios: “E verdade! Eu li no jornal’. A reflexdo
sobre a fragil (ou ndo) verdade estampada nas manchetes, deve ser uma
das preocupacdes dos educomunicadores, uma vez que podem manipular
opinides e desrespeitar a cidadania (GAIA, 2001 p. 21).

Com as consideracfes de Gaia e a visdo de Freire, notamos a necessidade
de adequar as praticas educomunicativas ao processo de conscientizacdo do
educando, o qual, municiado de liberdade e dialogicidade, é capaz de refletir e
diferenciar os jornais impressos que apenas informam apresentando seus interesses
daqueles que auxiliam no processo de transformacgao de mundo.

Neste contexto, unindo as praticas educomunicativas a midia impressa com
sua funcgéo social e principal — a informacédo, de acordo com Sérgio Guimaraes, ela

nao se dissocia do cunho pedagogico:

A meu ver, ndo existe essa questao do “eu simplesmente informo”, ou “eu
fago mais do que isso, eu educo”. Alias, se ha uma contribuicdo que nds
fizemos, naquela reflexdo sobre os meios de comunicacdo de massa —
Sobre Educacdo— Dialogos Vol. Il — foi justamente o exercicio, que na
época eu iniciei, de discutir com ele — Freire, um aspecto que, com certeza,
ele ndo havia tratado antes. Eu estava intrigado h4 tempos com essa
guestdo dos meios de comunicagcdo de massa, como algo que caracterizava
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a nossa época, ou seja: a presenga de meios de comunicagdo que, mesmo
ndo se considerando formalmente educativos, na realidade ja estavam a
desenvolver um papel educativo, ainda que nao sistematico como a escola
o faz, no que diz respeito a formacdo da mentalidade das pessoas. Para
mim, esta distincdo — que poderia ser feita por alguns, entre o informar e o
educar — ndo existe como algo separado. N&do acredito que uma pessoa
possa dizer que esta apenas informando, sem que isso constitua, de uma
forma ou de outra, parte de um processo pedagoégico. Para que o individuo
possa absorver determinada informacdo que um jornalista transmite, o
leitor, 0 ouvinte, o telespectador precisa necessariamente desenvolver um
processo de aprendizado, um processo educativo. (SERGIO GUIMARAES,
entrevista em 06/05/2002)°

Em relacdo a transmissdo de mensagens, a midia impressa € considerada
como um importante veiculo, porém, existem efeitos distintos, os quais s&o
produzidos a partir de parametros delimitados, a saber, os aspectos culturais da
regido de circulacdo e do publico ao qual se destina a mensagem, e também os de
classificagdes: conteudos relacionados a economia, outros as questdes politicas e
educacionais, e aqueles relacionados ao ambito social e policial.

Como nosso objeto de estudo tem como base a utilizagdo do jornal impresso,
para ndo incorrermos na abertura de consideracées em relacdo as outras formas de
midia impressa que atualmente temos, doravante nosso foco de abordagens
manterd apenas o jornal como ponto de analise e referéncia. Ressaltamos que
alguns autores aqui mencionados fazem referéncias de forma generalizada das
midias impressas, as quais serdo mencionadas por estarem vinculadas ao jornal
impresso.

Tendo isso em vista, ao utilizarmos o jornal impresso como recurso da pratica
educomunicativa, é relevante compreender que ele possui um publico especifico e
maneiras diversificadas de atuar no meio em que o inserimos, sobretudo quando
lidamos com educandos em processo de alfabetizacdo do primeiro ciclo do ensino
fundamental.

Neste sentido é importante ressaltar que o jornal do municipio,
independentemente de sua redacdo, proporciona aos educandos relevante
identificacdo, justamente pelo fator proximidade, seja por uma noticia ou
simplesmente pela interpretacdo de uma imagem. E é neste contexto do jornal

impresso como recurso da praxis educativa que levamos o educando a reflexdo e a

0 pensamento de Paulo Freire sobre Jornalismo e Midia. Entrevista de Sérgio Guimardes com
Eduardo Meditsch e Mariana Bittencourt Faraco. Disponivel em: http://www.bocc.ubi.pt/pag/meditsch-
eduardo-faraco-mariana-pensamento-paulo-freire.pdf Acesso em 30 de junho de 2016.
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acao, inserindo-os na concepcao freireana de educacéo libertadora, a qual prima
pela conscientizagéo e dialogicidade dos educandos no meio em que estao imersos.
Uma vez que um grupo de sujeitos apresente diferentes interpretacfes, até mesmo
pré-conceitos ou juizos pré-concebidos referentes as matérias abordadas no jornal
impresso, naturalmente o processo da fala, da interagao coletiva, troca de opinides,
dialogo, criticidade e a conscientizacédo se instalam.

O jornal impresso, no ambito do municipio pode, algumas vezes, abrir uma
lacuna em relacdo ao processo de diminuicdo da desigualdade social que, segundo
Harry Pross (1990), quanto menor ou mais baixo desenvolvimento cultural um grupo
apresenta, mais limitadas serdo suas interpretacées e compreensdes sobre aquilo
que foi veiculado e, naturalmente, o jornal impresso apresenta menor necessidade
de circulacdo, nesse sentido, fomenta o empobrecimento cultural dos sujeitos,
favorecendo, assim, a desigualdade social. Para que isso ndo aconteca, Robert Park
ressalta que é necessario que a orientacdo correta direcionada aos individuos

prevaleca:

A importancia das noticias tem crescido com a expansdo dos meios de
comunicacdo e o desenvolvimento cientifico, assim, uma noticia para
circular em um dado local, é preciso que haja certo grau de conexao e de
tensdo, sendo uma de suas funcdes preservar a sociedade: a funcédo das
noticias € orientar o homem e a sociedade no mundo atual. Se esta fungdo
for cumprida, a sanidade dos individuos e a permanéncia da sociedade
tendem a ser preservadas. (PARK, 2002, p. 47).

O jornal impresso estabelece uma relacdo préxima com seus leitores,
fortalecendo a concepcgao de transmissor de mensagens, ou de informacgdes. Para
Eliseo Verdn, a midia fortalece esse vinculo a fim de manté-lo no tempo, construindo
e preservando o entendimento e assimilacdo das informacfes difundidas pela midia
impressa entre seus leitores (2004).

Entre manipulacédo social e vinculo com aquele que ndo assimila o que Ié,

Rosana Viana Gaia comenta:

Questdes que afetam a sociedade em seu dia a dia podem,
simplesmente, ser omitidas, por conta desses envolvimentos. Mas
como é possivel modificar isso? Entendemos que uma possibilidade
seria por meio de uma sociedade participativa que consuma a midia
impressa criticamente e reivindique ndo somente espacos, mas a
igualdade e, conhecendo seus direitos, possa argumentar (GAIA,
2001, p. 20).
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Ao analisarmos a sociedade contemporéanea e 0s processos educativos, bem
como os educandos que estdo na educacao basica, precisamente no primeiro ciclo
do ensino fundamental, sujeitos desta pesquisa, nos deparamos com uma geracao
que supervaloriza as midias em seu cotidiano. Desde tarefas simples e corriqueiras
como as oriundas do ambiente de educacdo formal, em sua maioria, os educandos
interagem com alguma midia, seja ela digital ou impressa. Neste contexto, a
educacdo formal passa a exercer intensa responsabilidade neste processo

educomunicativo com a utilizagéo do jornal impresso:

E se esses meios todos integram a rotina da grande maioria das pessoas, a
guestao ndo pode ser ignorada pelo espacgo escolar. A educomunicacao é
necessaria justamente porgque cabe a escola tentar fazer a analise critica do
gue é repassado dos meios de comunicagdo. Esse nos parece ser o seu
maior desafio. (GAIA, 2001, p. 41)

Isso posto, torna-se essencial que a escola e educadores, com suas praxis,
sejam inseridos neste cenario, possibilitando ao educando interagir e transformar
suas opinides, conhecimentos e visdo de mundo utilizando ndo somente a midia
impressa, mas as demais também. Gaia (2001) considera que essa aproximacéo do
educador com as midias € essencial e, apropriando-se de suas potencialidades,

controlando sua eficiéncia e seu uso, para entéo, criar novos saberes:

Os professores precisam aprender a utilizar a midia ndo como resolucéo
dos problemas impostos pela préatica didatica, mas como proposta que
traga uma fonte de aprendizado a mais para ser trabalhada em sala de
aula. Esta visdo implica ter uma atitude sem preconceito, ndo somente
porque colabora para desnudar a nocdo de verdade perpassada pelas
midias e aceita por um expressivo nimero de cidaddos, mas também
porque pensa esse fenbmeno como parte da nossa realidade (GAIA, 2001,
p. 35. Grifo nosso.).

A midia impressa, em algumas circunstancias, pode ser considerada menos
atraente ao ser comparada ao programa pedagogico da escola, pois caracteriza-se
por ser constituida, em sua maioria, por matérias com foco jornalistico, o qual aponta
para a realidade e os acontecimentos do cotidiano, aspectos que, para educandos
dos primeiros anos podem configurar-se como desinteressantes e nada ludicos.
Porém, as atividades educomunicativas podem ser também atraentes se 0

educador, primeiramente buscar noticias ou temas que sejam interessantes para
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seus alunos, e depois pautar sua préatica no despertar da curiosidade e senso de
observacéo do jovem aluno em relacdo aos conteudos escolhidos.

Educadores e instituicdes, algumas vezes, introduzem o jornal impresso com
a intencdo de realizar uma praxis envolvendo o cenario educomunicativo, porém,
devido a baixa renda, ou até a falta dela no meio social em que a instituicdo escolar
esta inserida, as acfes que sdo planejadas diluem-se e deixam de existir, ndo
oportunizando aos educandos um veiculo que poderia trazer-lhes uma nova visao,
um novo conhecimento, permitindo, assim, acercarem-se de outros saberes,
ampliando os ja adquiridos, melhorando sua forma de agir e interagir na sociedade.
Cabe ressaltar que a questdo da baixa renda néo justifica o esmorecimento da
intencdo do uso da midia impressa. Ao contrario, poderia viabilizar a construcéo de
um jornal coerente com 0 meio em que a escola esta inserida, despertando o
educando para os problemas cotidianos que o cercam. Ou ainda, o professor e a
instituicdo poderiam motivar os alunos para que obtivessem jornais e revistas com
pessoas de fora da escola, mesmo que ndo fossem atuais, mas usando-0s como
pratica pedagdgica, como atividade didatica, com o objetivo de despertar neles algo
mais que os bancos da escola ndo proporcionam. Acerca dessa perspectiva, Maria
Alice Faria discorre:

A escola € um estabelecimento relativamente fechado e nela os alunos
recebem (ou deveriam receber) instrugdo e formacg&do. Dado 0 anacronismo,
em parte inevitavel, de sua estrutura e dos programas, os alunos ficam ali
isolados da sociedade que evolui a sua volta. Um dos principais papeis do
professor seria, pois, o de estabelecer lagos entre a escola e a sociedade.
Ora, levar jornais/revistas para a sala de aula é trazer o mundo para dentro
da escola. (FARIA, 2013, p. 11)

Faria, em seu livro, “Como utilizar o jornal em sala de aula” (2013) intitula o
jornal impresso na escola como ‘janelas de papel’: “o aluno pode atravessar as
paredes da escola e entrar em contato com o mundo e com a atualidade” (FARIA,
2013, p. 243).

Dialogando com a visdo de Freire, Faria apresenta o jornal como recurso
amplo, capaz de proporcionar ao aluno a tdo necessaria leitura de mundo e a

capacidade de comunicar-se:

A leitura do jornal oferece, ainda, um contato direto com o texto escrito
auténtico (e ndo com textos preparados apenas para serem usados na
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escola). Desenvolve e firma a capacidade leitora dos alunos, estimula a
expressédo escrita dos estudantes, que aprendem com o jornal a linguagem
da comunicacao para transmitirem suas préprias mensagens e informacdes.
(FARIA, 2013, p.12)

Neste contexto retornamos ao que, no inicio da pesquisa, transcrevemos
sobre Martin-Barbero, precursor de Paulo Freire, no tocante a pratica
educomunicativa como a transmissao e recep¢ao de mensagens e a relacdo que a
mesma exerce no processo de libertacdo, da autonomia do educando na construcao

e transformacgéao de mundo, bem como da conscientizacao do sujeito.

3.5 PAULO FREIRE E O JORNAL IMPRESSO

Ao pensarmos em nossos educandos da escola béasica, sobretudo no primeiro
ciclo do ensino fundamental, devemos auxilia-los na aquisicdo da leitura, porém, ndo
como codificacdo e decodificacdo do codigo alfabético, mas que seja consoante a
Freire — leitura de mundo e de palavra. Esta forma esta, intrinsicamente, relacionada
ao contexto social, “uma leitura corporal desde a janela do olhar datado e sofrido,
que permite uma visdo menos falsa que a versdao dominante, ler a palavra é 1é-la
como corpo consciente molhado por uma histéria vivida de um mundo
experimentado” (FREIRE, 1982, p13).

Neste sentido é preciso que a instituicdo escolar, bem como sua comunidade,
compreenda a relevancia da leitura que atribui significados — que é contraria a
educacdo bancaria, posto que ela faz uso de textos que visam apenas a
alfabetizacdo, que lanca mao de conteidos compostos por letras e palavras, vazios
de significados, conforme enfatizado ao longo do nosso trabalho.

Neste contexto é que a comunicacédo, aliada a educacédo, fundamenta o jornal
impresso como parte dos recursos didatico-pedagogicos capazes de proporcionar ao
educando uma visdo consciente — sua e do mundo através da leitura.

Freire nos remete a importancia da leitura como conscientizacao dos sujeitos,
considerando que é um habito necessario, tal qual os rotineiros de todos os
cidaddos e em diferentes contextos. Para ele, a leitura liberta, informa, cativa e
transforma, porém, quando nos referimos a pratica da leitura social, da leitura que

leva o sujeito a pensar e a aprimorar sua criticidade, ele ressalta que esta deve ser
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introduzida como parte do processo alfabetizador e, naturalmente, integrada ao
principio da cidadania do educando.

Freire era um leitor assiduo de jornais impressos, sendo altamente critico, ndo
se deixava influenciar pela tendéncia que as noticias pretendiam difundir ou

ideologias vazias de sentido, conforme relatou sua esposa Ana Maria Araujo Freire:

Tinha periodos em que assinavamos, em outros compravamos na banca.
[...]. Quando ele voltou do exilio, era o jornal que se dizia mais progressista.
Agora, muitas vezes, Paulo dizia: ‘E preferivel o jornal, que se declara logo
de direita, do que jornais de esquerda que deformam o proprio
pensamento’. Ele tinha sérias criticas ao jornal como a toda imprensa
escrita, televisada e falada. (ANA MARIA ARAUJO FREIRE, entrevista em
08/04/2002)

Freire considerava que havia uma diferenca significativa ao comparar o0s
meios de comunicacdo, sobretudo em relacdo a midia impressa quanto ao teor e

assimilacao da noticia veiculada:

Quanto aos meios impressos, seu alcance esta diretamente condicionado
pela cultura letrada, encontrando no analfabetismo uma barreira decisiva.
Mais que isso: a linguagem escrita reflete uma forma analitica de
pensamento e o conduz linearmente. Inspira-se na linguagem oral, mas
insiste em corrigi-la, em “purifica-la”. Compreende-se, assim, que seja
este 0 nivel que maior resisténcia oferece a evolug¢éo linguistica. Como
hipétese a se confirmar, alids, observemos que 0s meios impressos
provavelmente permitem uma reten¢cdo maior dos conteddos de
elaboragdo complexa, enquanto um material de redagdo simples é
mais eficiente se emitido num meio oral. (FREIRE E GUIMARAES, 2011,
p.206. Grifo nosso.).

Tendo a leitura e sua pratica como recurso educomunicativo ao utilizarmos o
jornal impresso, lidamos com uma midia que apresenta visdes diversificadas sobre a
sociedade ou contexto social especifico, e mais, sob angulos diferentes em
conjunturas diversas nesses mesmos meios. Por exemplo, envolver as criancas —
objetivando a pratica da leitura — focando o material em uma situacdo que envolva a
comunidade a que pertence, por exemplo, uma atividade esportiva qualquer, futebol,
basquete, etc. A crianca podera ler e apreender a matéria veiculada quando for
mencionado o bairro onde mora, as pessoas que conhece (e que participaram do
evento), o time que ganhou bem como o que perdeu. Situagdes simples como essa
propiciam o que elencamos como sociedade / contexto social especifico / angulos

diferentes e conjunturas diversas.
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7

O jornal impresso € uma midia riquissima para a educag¢do, um recurso
completo que, como também enfatizado durante toda a exposi¢cdo de nosso estudo,
relaciona-se com a visao Freireana da educacao libertadora, e propicia ao educador
transitar entre 0s conceitos e eixos propostos pelos Parametros Curriculares

Nacionais — PCNs, como segue:

Quadro 11 — O Jornal impresso e os Parametros Curriculares Nacionais

Tornar o0 sujeito ativo e liberto, apto a compreender e exercer sua cidadania, assim

como o exercicio de direitos e deveres politicos, civis e sociais;

Colocar o didlogo como cerne de seu posicionamento social, como sujeito critico,
responsavel e construtivo nas conjunturas de seu meio, sendo apto a mediar conflitos

e tomar decisoes coletivas;

Transitar entre fontes de conhecimento diversas, bem como fazer uso de recursos

comunicacionais distintos, a fim de construir conhecimentos;

Transitar entre os cenarios culturais e comunicacionais a fim de contemplar, compor e

expressar ideias e aprendizados;

Ser sujeito capaz de relacionar-se com situagdes/problemas do dia a dia, valendo-se
de pensamento ldgico/racional, de criatividade, intuicao, capacidade de analise critica,

selecionando procedimentos e verificando adequagfes para 0s mesmos.

Fonte: A autora, 2016. Baseado no caderno dos Parametros Curriculares Nacionais — Lingua
portuguesa. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/livro02.pdf

Para que exista uma relacdo direta do educador com sua prépria
conscientizacdo do processo de leitura de mundo e libertagdo do educando, é
necessario que ele desenvolva estruturas pedagogicas e atente-se quanto a
relevancia dos recursos didaticos escolhidos como instrumentos que irdo auxiliar o
educando nessa etapa.

Freire recomenda a utilizacdo das experiéncias dos proprios alunos, de suas
realidades especificas e em seus contextos sociais, tomando esses aspectos como
base da alfabetizagdo. Pratica fundamentada nos ‘circulos de cultura’ de Freire,
mencionado no capitulo 02. A pratica dos circulos de cultura relaciona-se com o
jornal impresso na medida em que for aplicado para promover a participacdo do
aluno integrado a sua realidade social, “isso inclui, evidentemente, a lingua que
trazem consigo para a sala de aula” (FRIERE, 1990, p. 99).

Indo além, o processo de construcdo do aprendizado se da, igualmente, na

educacdo nao formal, aquela constituida além dos muros da escola, interferindo,
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diretamente na relagdo social do educando, bem como em seu meio. Freire nos
proporciona uma visao estendida deste processo, onde, por meio do jornal impresso,
os educadores e educandos realizam uma reflexdo sobre as situacdes de fora da
escola, bem como o caminho inverso, situacdes vivenciadas na esfera escolar e

transferindo-as para o contexto social. E, neste sentido, Cecilia Pavani comenta:

O objetivo geral da proposta ndo era outro sendo o de levar os jovens nao
apenas a ler e a escrever, mas a buscar no jornal solugées e estimulos para
a construcdo de um pensamento critico, capacitando-os a encontrar
solucdes para os problemas que enfrentam. (PAVANI 2002, p. 32)

Assim, o educando, além de compreender a utilizacdo do recurso didatico-
pedagogico, deve ser capaz de utiliza-lo em prol de sua formacéo, ndo somente de
conhecimento, porém, o jornal impresso sozinho ndo pode ser visto como o
responsavel pelo processo de conscientizagdo dos educandos. Na visdo de Freire, o
jornal ndo € o unico responsavel por uma préatica educomunicativa, mas sim, sua
utilizacdo em sala de aula abre espaco para a pratica dialdgica, por esta razao é
peca importante.

Paulo Freire, juntamente com Maria Alice Faria, o jornal impresso, como fonte
primaria de informacéo, situa o educando e, a0 mesmo tempo, o0 insere no contexto
social. Assim, a diversificacdo de conteudos € capaz de promover a comunicacao
entre educandos, educadores, escola e a comunidade, e ndo somente atuar na
condicao de transmissor de mensagens. O jornal impresso contempla o debate e os
inimeros pontos de vista, atuando como essencial na formacéo, seja ela apontada
no ambito individual como coletivo.

Diante do exposto, encerramos a exposicao deste capitulo enfatizando que, a
concepcao de Paulo Freire referente & comunicacdo e educacao que possibilita o
processo de alfabetizacdo — enriquecido através da utilizacdo do jornal impresso —
proporciona ao educando uma ampla visdo de mundo, de seu meio e de sua cultura,
e mais, que ele tenha meios de transitar socialmente de maneira mais critica e
participativa, tornando-se, no futuro, um individuo consciente de seu papel na trama

social, e ndo mais um sujeito passivo e alienado.
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4 A MIDIA ESCRITA COMO RECURSO DIDATICO-PEDAGOGICO PARA A
ALFABETIZACAO DE CRIANCAS: LEITURA, ESCRITA E CONSCIENTIZACAO

Neste capitulo a pesquisa percorre 0 universo encantador da alfabetizacao,
focando, em um primeiro momento, sua acepc¢ao e, posteriormente, seu contexto
histérico no cenario brasileiro e, para entendimento deste processo, abordamos as
principais especificidades dos métodos alfabetizadores e suas propostas
metodoldgicas, sobretudo na década de 1980. Em contraponto a esses métodos, a
educacdo bancéaria serd mencionada. Apresentamos também a visdo de Paulo
Freire em relacdo ao processo de alfabetizacdo e comunicacéo de jovens e adultos
apresentando as etapas de seu método, que denominamos de “sistematizacao de
alfabetizacdo de Paulo Freire”, assim como a sua aplicacdo. Nesta etapa, a
pesquisa visa contemplar o contexto social da alfabetizacdo, atentando para a
conscientizacdo dos educandos, a circunstancia de decodificacdo promovida pela
alfabetizacdo mecanica, que contempla puramente o ato de ler e escrever.

Nesse sentido a pesquisa elucida sobre a lei n® 11.274, de 06 de fevereiro do
ano de 2006, a qual modificou alguns componentes do ensino fundamental, levando-
0 a duracdo de nove anos e estabelecendo, como primeiro ciclo, o alfabetizador —
composto pelo primeiro, segundo e terceiro ano.

Ao finalizar o capitulo, a pesquisa contempla o jornal impresso como recurso
didatico pedagdgico, dialogando entre a educomunicacao e o cenario alfabetizador

do primeiro ciclo do ensino fundamental.

4.1 ALFABETIZACAO: CONCEITO E CONTEXTO NO CENARIO NACIONAL

Ao buscarmos o0 significado da palavra alfabetizar, a encontramos
restritamente em dicionarios da lingua portuguesa apenas como “ensinar a ler”; este
termo é derivado da palavra ‘alfabeto’, tendo origem no latim, alphabetum, cujo
significado é definido como um conjunto de letras e representantes de sons,

restringindo seu significado social de ‘agao alfabetizadora’4o.

4°Alfabetiza(;€10: Acao de alfabetizar, de propagar o ensino de leitura; Conjunto de conhecimentos
adquiridos na escola = Escolarizacéo, Instrucao.
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Para Maria da Graca Costa Val: “Processo especifico e indispensavel de
apropriacdo do sistema da escrita, a conquista dos principios alfabético e ortogréafico
que possibilitem ao aluno ler e escrever com autonomia” (VAL, 2006, p. 19)

Nos questionarios censitarios realizados em ambito nacional pelo Instituto
Nacional de Geografia e Estatistica — IBGE, a alfabetizacéo e o cidad&o alfabetizado
passaram a ser apresentados, a partir da década de 1940, como: “Pessoas de cinco
anos ou mais de idade capazes de ler e escrever um bilhete simples, no idioma que
conhecessem. Aquelas que aprenderam a ler e escrever, mas esqueceram e as que
apenas assinassem o proprio nome foram consideradas analfabetas”.**

Entre os anos 70 e 80*, todo o processo alfabetizador brasileiro foi moldado
em métodos fixos, 0s quais se resumiam as técnicas utilizadas para introduzir o
sistema alfabético, que promovia a leitura e a escrita apenas pela sistematizacéo de
fonemas e grafemas, deixando de lado, por exemplo, a visdo Freireana de uma
alfabetizacao significativa e social, conforme mencionado anteriormente. Eles foram
denominados entre sintéticos, também conhecidos como silabicos e tradicionais, e
0s analiticos, conhecidos por possuirem uma metodologia que parte do todo para
partes menores.

A seguir o quadro 14 apresenta-os em maiores detalhes.

Quadro 12 — Métodos Analiticos e Sintéticos

ESPECIFICACOES DOS METODOS ANALITICOS

Baseia-se essencialmente no principio da
memorizacdo e nos sons das letras do
alfabeto. Posteriormente, para a associagédo
SOLETRACAO: das silabas e da relagdo fonema e grafema.
A Ultima etapa do processo realiza a escrita
e leitura das palavras, dando inicio a
construcdo de frases e pequenos textos.

O processo de alfabetizacdo inicia pela
formagdo das silabas, intitulada de familias

SILABACAO: L . - .
silabicas, seguindo para a formacéo e leitura
das palavras isoladas e frases.
In: Dicionario Priberam da Lingua Portuguesa. 2008. Disponivel

em: https://www.priberam.pt/DLPO/alfabetiza%C3%A7%C3%A30 Acesso em: 21 de julho 2016.

! |nstituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE. Disponivel em:
http://www.ibge.gov.br/home/presidencia/noticias/20122002censo.shtm Acesso em 04 de junho de
2016.

*2 As modificacBes nos métodos pedagdgicos sdo decorrentes de fatores politicos do periodo da
ditadura militar no pais. N.A.
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Método embasado no reconhecimento dos
R sons dos fonemas. ApOs esta associacao,
FONICO: inicia a formacdo das silabas e familias
silabicas, finalizando com a formacédo de
palavras e frases.

ESPECIFICACOES DOS METODOS SINTETICOS

O texto inicia com as frases, ou oracdes,
iA- seguindo para as palavras que serdo

SENTENCIAGAO: trabalhadas e, finaliza com o estudo da

mesma, envolvendo silabas, letras e sons.

O texto tem inicio pela palavra.
PALAVRACAO: Posteriormente a silaba, fonemas e estudo
das letras.

Este método aplica-se ao texto de maneira
globalizada, ou seja, ndo o separa em partes
menores. A alfabetizacdo se da no
aprendizado do todo.

GLOBAL PURO:

Esse método tem como base o conto
GLOBAL DE CONTOS: literario. Posteriormente inicia o aprendizado
da leitura e da escrita.

Fonte: A autora. Baseado em MORTATTI, Maria do Rosario Longo. Histéria dos métodos de
alfabetizac¢édo no Brasil. 2006

Para compreender como o0 processo de alfabetizacdo ocorre, algumas
concepcdes pedagdgicas passaram a ser desenvolvidas ao longo da histéria, como
o Interacionismo e o Construtivismo.

Entre a década de 1980 e 1990, o IBGE modificou o conceito de cidadao
alfabetizado, em concordancia com as diretrizes da Organiza¢ao das Nac¢des Unidas
para Educacdo, Ciéncia e Cultura — para a América Latina — UNESCO, e passou a
definir que os cidadaos atingiam a alfabetizacdo da lingua portuguesa a partir da
conclusao dos estudos da primeira etapa da educacédo basica, ou seja, em termos

43
l.

atuais, até o quinto ano do ensino fundamental A primeira, de acordo com Josias

Faustino da Silva:

O interacionismo considera que 0s elementos bioldgicos e sociais nao
podem ser dissociados e exercem influéncia mutua. Na interagéo continua e
estavel com os outros seres humanos, a criangca desenvolve todo um
repertério de habilidades. Passa a participar do mundo simbdlico dos
adultos, comunica-se através da linguagem, compartiliha a histéria, os
costumes e habitos de seu grupo social. (SILVA, 2008).

* Ministério da Educacéo e Cultura — MEC. Disponivel em:
http://portal. mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=655-vol3const-
pdf&ltemid=30192 Acesso em 04 de junho de 2016.
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Na segunda concepgao, construtivismo, foi escolhida para compor nosso
trabalho, as autoras Emilia Ferreiro e Ana Teberosky séo referéncias expressivas
dessa linha.** Elas consideram que a alfabetizacdo se da por meio de diversos
textos, que constroem a aprendizagem a partir das condi¢cdes de cada educando e
nao da memorizagdo, e mais, aspectos de compreensao e reflexdo por parte do
aluno. Duas caracteristicas muito importantes do construtivismo para a préatica em
sala de aula sado: respeitar a evolucdo de cada crianca e compreender que um
desempenho mais lento ndo significa que a crianca seja menos inteligente ou
dedicada que as outras. As fases do aprendizado alfabetizador consoante a teoria

da psicogénese da Lingua Escrita — TPLE, sdo:*

* Psicéloga e psicopedagoga argentina, Emilia B. M. Ferreiro Schavi é doutora pela Universidade de
Genebra, sob a orientacdo de Jean Piaget. Suas principais obras retratam as dificuldades de
aprendizagem das criangas, as relagcdes temporais e linguisticas dos educandos, incluindo a
alfabetizacdo e o letramento, relacionando seus estudos ao construtivismo. Em 1977, apés o golpe de
Estado na Argentina, ela passou a viver em exilio na Suiga, lecionando na Universidade de Genebra.
Em 1979 foi para o México como professora Titular do Centro de Investigacdo e Estudos Avangados
do Instituto Politécnico Nacional.

Ana Teberosky, psicologa e psicopedagoga argentina, € Doutora em psicologia e docente do
Departamento de Psicologia Evolutiva e da Educacdo da Universidade de Barcelona, atua no Instituto
Municipal de Educacdo de Barcelona. Realiza pesquisas com Emilia Ferreiro sobre o
desenvolvimento de criancas e a aprendizagem da lingua escrita. Emilia Ferreiro: Biografia e
contexto. Editora: Paulus Editora. Disponivel em: http://pgl.gal/emilia-ferreiro-grande-pedagoga-da-
alfabetizacao-cinco-documentarios-sobre-a-sua-vida-e-obra/ Acesso em 01/08/2016. Ana Teberosky:
"Debater e opinar estimulam a leitura e a escrita'. Disponivel em http://novaescola.org.br/lingua-
portuguesa/pratica-pedagogica/debater-opinar-estimulam-leitura-escrita-423497.shtml  Acesso em:
01/08/2016.

4 A “Teoria da psicogénese da Lingua Escrita”, ndo se trata de um método alfabetizador, mas sim de
procedimentos que permeiam o processo e a progressdo do educando na alfabetizagdo. Esta teoria
se contrapde aos principais métodos alfabetizadores, como os sintéticos, os analiticos e 0s mistos.
Essa teoria contempla os estagios pelos quais a crianga participa até atingir a aquisicédo da leitura e
da escrita, porém, a mesma nao faz relagcéo direta ou indireta com a viséao freireana da alfabetizacao,
sobretudo no contexto social e politico. N. A. 2016.
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Figura 11 — Fases da crianga no processo de alfabetizacdo

FASE PRE-SILABICA

* Escrita e Hustragiio se lgualam;

* Escrita e fala diferenciam-se;

* Repressnta uma palavra por uma letra solta;

* Confunde-se na identificagiio entre nimeros e letras;

* Tragos desordenados da escrita;

* A palavra tem significado de cbjeto;

* A leltura se dé pelo tamanho da palavra e, consequentements, do objeto;
* Relaciona as letras do nome para formar todas as outras palavras;
* As palavras sfic compostas por tris letras ou mals;

* Realiza a leltura global da palavra;

SILABICA

* Passa a supor @ relacionar escrita e fala;

* Representaglio dos fonemas por letras soltas;

* Passa a atribulr - na maloria das vezes — valor sonoro is leiras;
* Utlliza = algumas veres - variedade de letras na escrita;

* Em alguns casos, apiica uma letra para representar outra

SILABICA ALFABETICA

* Avanga no conhecimento da escrita e da fala;

* Passa a compreender a formago das silabas ;

* Em alguns casos enfatiza, na leltura, ora as vogals, ora as consocantes;
* Valoriza o fonema em algumas sllabas;

ALFABETICA.

* Compreende o valor social da e*iscrita e leltura;

* Compreende a sonoridade das leiras;

* Compreende a formaciio da sflaba, percebendo o som de cada letra;
* Exclul a imagem para reallzar a leltura;

* Preccupa-se em reallzar a escrita flel;

* Compreende a separagiio das palavras ao sscrever frases;

* Produz textos;

Fonte: A autora. 2016. Baseada na obra “Psicogénese da Lingua Escrita”, FERREIRO, Emilia e
TEBEROSKY, Ana. Editora Artmed.

Neste cenério, de acordo com Ferreiro e Teberosky, a alfabetizacdo torna-se
um ato de reflexdo, o que nos leva aos pensamentos de Freire acerca da educacgéo
como reflexdo e acao. Gradativamente o educando passa a compreender a lingua
escrita, associando sua vivéncia, suas experiéncias de vida e seus conhecimentos,

passando a perceber-se no interior do processo de aquisicdo da lingua escrita —
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atuante e participativo — findando sua conquista de alfabetiza¢éo por intermédio da
relacdo fonemas e grafemas.

Nesta conjuntura, muitos educadores passaram a trabalhar sem uma viséo
metodoldgica. Segundo Magda Soares, a maioria “passou a ignorar ou menosprezar
a especificidade da aquisicdo da técnica de escrita” (SOARES, 2004, p. 17), uma
vez que o cerne deste processo alfabetizador era as experiéncias do educando.
Paulatinamente este processo foi lapidado e o cenario modificou-se, e varias
concepcOes foram atribuidas. Foi considerado que a relagdo da crianca com o
hébito de leitura e escrita seriam suficientes para aprender a ler e escrever, 0 que,
nos tempos atuais, podemos considerar como um conceito equivocado (SOARES,
2004).

No decorrer do tempo, ja no século XXI, a alfabetizacdo passou a ser vista
como um conjunto de agdes e ndo apenas um ato isolado, “ler € um conjunto de
habilidades e comportamentos que se estendem desde o simples decodificar de
silabas e palavras até ler ‘Grande sertdo veredas’ de Guimaraes Rosa” (SOARES,
2004). Segundo Magda Soares:

Alfabetizar significa orientar a prépria crianga para o dominio da tecnologia
da escrita, [...] leva-la ao exercicio das praticas sociais de leitura e escrita.
Uma crianca alfabetizada € uma crianga que sabe ler e escrever, [...] que
tem o habito, as habilidades e até mesmo o prazer da leitura e da escrita de
diferentes géneros de textos, em diferentes suportes ou portadores, em
diferentes contextos e circunstancias [...]. Alfabetizar significa orientar a
criangca para que aprenda a ler e a escrever levando-a a conviver com
praticas reais de leitura e de escrita (Entrevista no Jornal do Brasil -
26/11/2000)

Diante do exposto, percebemos os significativos avancos da alfabetizacdo no
cenario da educacédo brasileira onde, em sua contemporaneidade, nos deparamos
com um processo multifacetado, o qual contempla tanto o conhecimento e dominio
do sistema alfabético, quanto as experiéncias do educando, sua autonomia frente a

lingua escrita e as praticas sociais.

4.2 O JORNAL IMPRESSO COMO RECURSO EDUCOMUNICATIVO NO
PRIMEIRO CICLO DO ENSINO FUNDAMENTAL
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Em 06 de fevereiro do ano de 2006 um novo horizonte foi langado ao ensino
fundamental, com a aprovagao da lei n® 11.274, mencionada anteriormente. Esse
fato levou a criancga brasileira a ingressar no ensino fundamental, obrigatoriamente,
aos seis anos de idade, recurso esse que permitiu a inclusdo de um numero maior
de educandos em idade de alfabetizacgéo.

E valido ressaltar que, mesmo com um nimero crescente de educandos em
fase de alfabetizacdo, essa obrigatoriedade de aprender a ler e escrever nao atingia
os dois primeiros anos do ensino fundamental, mas sim o primeiro ciclo, composto
pelos trés primeiros anos. Neste cenario estava subentendido que o educador teria
maior tempo para promover a alfabetizagdo, sendo que ela deveria ocorrer no
aspecto cognitivo e também social, abordando, por exemplo, a relevancia da relacao
das criancas com o mundo da escrita e da leitura, e o uso social da leitura e da
escrita pelos educandos, ensejando assim, uma atuacédo mais real e autbnoma nos
espacos além dos muros escolares.

Ao analisarmos estes aspectos, nos remeteremos, sem duvida, a
alfabetizacdo de Paulo Freire, jA& mencionada indmeras vezes. Porém, ao
observarmos o cenério alfabetizador contemporaneo, sobretudo em instituicées
particulares de ensino, a educacéo tradicional ainda se faz presente utilizando
aspectos de memorizacdo e decodificacdo do cédigo alfabético, o que resulta um
educando alfabetizado no estrito sentido do termo.

Nesta conjuntura, a educomunicac¢do torna-se fundamental. Introduzir
recursos didatico-pedagdgicos que promovam praticas proativas no processo de
alfabetizacao, como o jornal impresso, sao, sem duvida, extremamente significativas,
posto que o resultado sera alcancado de forma enriquecida e positiva em relacdo a
visdo de mundo que a crianga comecara a ter.

Mas, para propiciar a educacao dialégica e promover a inser¢cdo dos
educandos do primeiro ciclo na aprendizagem educomunicativa, € necessario que
ocorra uma mudancga no campo educacional.

Com Freire os ideais e mudangas no campo da educacdo, sempre
promoveram o aprimoramento de metodologias que visam o conhecimento integral
do sujeito, que se aproximam de seu “mundo”, de sua realidade e do seu contexto. E
€ exatamente neste prisma que esta o jornal impresso — um recurso que promove a
mudanca da educacdo mecéanica para a educacdo reflexiva, atualizando o

educando, promovendo os debates. S30 nossos atuais ‘circulos de cultura’. E um
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recurso capaz de mostrar o mundo e, ao educando, a autonomia de cria-lo e recria-
lo conforme seu contexto social e cultural.

Da mesma maneira que o jornal impresso possibilita temas e palavras
geradoras, eles também possibilitam a aplicacdo das metodologias ativas, como o
construtivismo que mencionamos, com temas que vao além das salas de aula e,
nesse cenario, a alfabetizacdo pode ser instalada em um novo modelo alfabetizador
para as criancas do primeiro ciclo.

Acerca do jornal impresso na sala de aula e sua relacdo como recurso

didatico-pedagdgico, Joana Pontual diz:

O jornal impresso, por ser um material diario, oferece a possibilidade de
informacao atualizada, por isso a utilizagdo do jornal tem de ser viabilizada
de maneira responsavel, pois vale lembrar que, mesmo tentando ser isento
de algum critério de valor, o jornal representa, de certa forma, 0 momento
histérico-social e, por isso, ele ndo deve fechar-se em opinibes, mas
possibilitar ao leitor a reflexdo e o questionamento. (PONTUAL, 1999, p.31)

Desta maneira, podemos inferir que, ao utilizar o jornal impresso, a
comunicacdo ocorre de maneira positiva e ativa, propiciada pelas interacdes entre
0S sujeitos escolares — educandos, educadores e comunidade.

Seguindo este processo de alfabetizacdo / conscientizacdo / utilizacdo do
jornal impresso em sala de aula, Joana Pontual indica relevantes significados que

ele contém, conforme figura 12:
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Figura 12 — O jornal e suas especifica¢cfes para a sala de aula

Formacao de
cidadania

Interagcdo com a

Jornal impresso comunidade e
fistoria cultural

Discussao e reflexao
da vida cotidiana e
de valores culturais.

Fonte: A autora. 2016. Baseado na obra O jornal como proposta pedagdgica. Joana Cavalcante
Pontual. 1999. S&o Paulo: Paulus.

Utilizar o jornal impresso em sala de aula é trazer Freire para a escola
contemporanea e para a alfabetizacdo, pois esse recurso trabalha diretamente com
0 processo de conscientizagdo, inserido na aquisicdo da leitura e da escrita, bem
como da utilizacdo social que o educando faz desses recursos comunicativos. O
jornal impresso é um gerador e provocador de conhecimento, € ter uma sala de aula
com posturas dindmicas e autbnomas, que permitird ao educando em processo
alfabetizador interagir diretamente com o seu momento historico e social em um

futuro proximo, e ndo mais ser um repetidor daquilo que aprendeu.

4.2.1 A utilizacao do jornal impresso como recurso didatico-pedagoégico

Para comecarmos a exposicdo da presente abordagem, é interessante
retomarmos o conceito do “circulo de cultura” freireano com foco na atividade que,
agora, nosso estudo propoe.

O Circulo de Cultura € concebido como um espaco de interacdo e
acolhimento e, principalmente, seu foco € o dialogo, a troca, partilha e aprendizado,
sendo que todos que participam tem a possibilidade de ensinar e aprender. O circulo
tem por objetivo promover o processo de ensino e aprendizagem da leitura e da
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escrita, a partir de um grande leque de questdes que envolvem o cotidiano, a
alimentacdo, saude, organizacdo das pessoas, cidadania, liberdade, felicidade,
valores éticos, politica, direitos sociais, religiosidade, cultura, entre outros. Como
exercicio no processo de alfabetizacdo, as atividades séo pertinentes ao periodo
escolar em que a crianca esta, e deve ser realizado de forma progressiva, ou seja,
iniciar com objetos que sejam comuns a todas as criancas e palavra que designa o
nome do objeto, por exemplo, casa, a figura e a representacdo grafica da palavra. O
material a ser utilizado pode ser de livre escolha do educador e de acordo com o
contexto social em que a escola esta inserida. A primeira etapa da atividade
relaciona-se a apreensdo ndo sé do objeto, mas sim, das letras que o compde. A
partir desta palavra, outras serdo inseridas, e posteriormente, as figuras que as
representam.

Em um sentido progressivo, e de acordo com a faixa etaria e a série do
educando, as palavras e figuras ganham complexidade, fato que propicia a
apreensdo de significados mais subjetivos, o que fomenta o desenvolvimento
cognitivo da crianga, ampliando sua forma de compreender o meio em que esta
inserida, pois, ao trazermos figuras que propiciem palavras que denotem maior
densidade de significado, maior serd o senso critico analitico que ela ter4 para
defini-la, apreendendo, assim, outros signos. No transcorrer das séries
subsequentes as primeiras, o educando estara mais preparado para compreender,
de maneira critica e ativa, 0s acontecimentos que ocorrem na sociedade a que
pertence, bem como os fatos que acontecem para além do meio em que vive e,
assim, serd um adulto proativo, capaz de opinar, criticar, avaliar e intervir nos
acontecimentos que necessitarem ser julgados ou comentados, € nao ser um mero
repetidor das narrativas que outros fazem sobre as coisas que acontecem no mundo
como um todo.

Diante do exposto, podemos inferir que o conceito dos ‘circulos de cultura’
proposto por Freire nos proporciona o fundamento metodoldgico para desenvolver
as praticas pedagodgicas com a utilizagdo do jornal impresso com atividades
direcionadas para as criangas do primeiro ciclo.

O proximo tépico aborda o processo de alfabetizagcdo de Freire, que
denominamos como “sistematizacdo de alfabetizagdo de Paulo Freire”, muito
embora nao tenha recebido, por parte dele, tal denominagéo, mas foi incorporada

pelos educadores por ser a forma didatica correta.
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Ressaltamos que as etapas nao sdo separadas, ou que devam acontecer
uma a cada vez. Ao contrario, sdo dinamicas e se entrecruzam, cabendo ao
educador averiguar qual é a etapa necessaria dentro do programa pedagdgico e
gual o melhor momento para que elas ocorram.

A metodologia que Freire prop6s para realizar a dindmica é composta por seis

etapas, como segue.

1. Levantamento do universo vocabular dos educandos

E a fase inicial de todo o processo de alfabetizacido. Neste momento o mais
importante € conhecer o vocabulario — as palavras que sdo as mais utilizadas pelas
criancas, ndo somente com significados especificos, mas também com valores
emocionais e culturais. Freire considera que este momento de levantamento do
universo vocabular é de aprendizado riquissimo para os educadores, “ndo somente
pelas relacdes que travam, mas pela exuberancia ndo muito rara da linguagem do
povo de que as vezes nao se suspeita” (FREIRE, 2001, p. 120)

Uma etapa bastante Iidica e de interacdo do grupo. A escolha da palavra
deve ser aceita e compreendida por todos. Cabe ao professor perceber essa
condicdo e, posteriormente, procurar uma figura que a ilustre e que todos
identifiquem o que ela significa. Em um proximo encontro deve estabelecer o
momento ideal para iniciar o processo alfabetizador. As criancas, ao verem a figura,
a identificam, e a palavra que a representa é colocada em destaque. A seguir 0
educador inicia o processo de reconhecimento de cada silaba, fonema e grafema,
conforme aludimos anteriormente, orientando-se pelas quatro fases do processo de
alfabetizacdo, proposto pelo método construtivista com as autoras Emilia Ferreiro e
Ana Teberosky. Para cada etapa do ciclo alfabetizador, a palavra e a figura
adquirem grau de complexidade semantica e de signos. As palavras que decorrerem
da geradora fica a critério do educador elencar quais representam melhor a dindmica
e interacao do grupo.

Ao observarmos essa forma de alfabetizar, compreendemos a razdo de Paulo
Freire em ndo querer caracteriza-la com uma denominacéo fechada, pois iriamos
recair no modelo rigido, pré-estabelecido e vazio de sentido para as criangas.

Seguindo essas etapas, a crianga participa do processo de maneira dindmica, ativa,
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observadora, e mais, seu comportamento em grupo é de partilha, respeito e

cooperacao, o que muito ir4 repercutir quando em sua vida adulta.

2. Escolha das palavras geradoras

Na segunda fase proposta por Freire, as palavras sugeridas na fase anterior
sao selecionadas e sdo adotados trés critérios. O primeiro critério relaciona-se com a
‘riqueza fonémica”, seguido pelas “dificuldades fonéticas” e, finalizando, o “teor
pragmatico da palavra”. Freire, em sua obra “Educacédo como pratica da liberdade”

aponta a posicao do professor frente a essa selecéo de palavras geradoras:

A melhor palavra geradora é aquela que reune em si maior ‘percentagem’
possivel dos critérios sintatico (possibilidade ou riqueza fonémica, grau de
dificuldade fonética complexa. De ‘manipulabilidade’ dos conjuntos de
sinais, as silabas, etc.), semantico (maior ou menor ‘intensidade’ do vinculo
entre a palavra e o ser que designa), maior ou menor adequacéo entre a
palavra e o ser designado e pragmatico, maior ou menor teor de
conscientizacdo que a palavra traz em potencial, ou conjunto de rela¢cfes
socioculturais que a palavra gera na pessoa ou grupo que a utiliza.
(FREIRE, 2001, p. 122)

O objetivo desta etapa é selecionar as palavras que se enquadram em uma
dificuldade da lingua, dentro de uma sequéncia gradativa, bem como, aquelas que

contemplam a realidade dos educandos em seu meio social.

3. Criagao de situagdes existenciais dos educandos

A terceira fase do processo alfabetizador caracteriza-se em “situagdes
problemas”. Nesta fase a realidade, a vivéncia cotidiana de cada educando se se faz
presente. A linguagem, a forma de se expressar, os valores culturais, as crengas, e

mais, segundo Freire, as “situa¢des problemas” se inserem na fala do educando:

Séo situacdes locais que abrem perspectivas [...]. Nelas vdo se colocando
0s vocabulos geradores, na gradacdo ja referida, de suas dificuldades
fonéticas. Uma palavra geradora tanto pode englobar a situacao toda,
guanto pode referir-se a um dos elementos da situagdo” (FREIRE, 2001, p.
122)
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Nesta fase o educando expressa sua cultura, as situacdes existenciais, seu
limite de compreensdo do lugar que ocupa no meio em que esta inserido; fatores
que propiciam também a partilha, a compreensao e o respeito pelas diferencas que
comecam a ser esbhocadas entre as criancas porque, algumas vezes o que pode ser
entendido como um problema, dificuldade para uma, pode ndo ser para outra. Nos
exemplos que apresentamos a seguir, abordaremos essas diferencas.

4. Elaboracao de fichas-roteiros

Esta fase € direcionada somente aos educadores. O material construido,
através da palavra inicial e das palavras geradoras, fornece subsidios ao educador
como conteudo norteador do processo de alfabetizacdo do educando e dos debates
que serdo promovidos nos circulos de cultura. Ele organiza o material e propde que
todos compartilhem suas consideragdes sobre o tema escolhido. Essa atividade
deve fazer parte do calendario escolar, assim, diariamente, ou a cada dois ou trés
dias, o educador promove o circulo com as criancas.

Esta etapa se repete de forma progressiva em cada ano do ciclo
alfabetizador. Notamos que o0 processo alfabetizador acompanha o tempo e
compreensao de cada crianca, que a interacdo € fator preponderante e o senso de
observacdo pode ser visto como indicador de progresso no aspecto cognitivo. A
época de Freire, as anotacdes eram feitas em fichas, atualmente poderdo ser
elaboradas em tabletes, notebooks ou qualquer tipo de agenda ou editor de texto
que o educador adotar como recurso metodolégico. Uma vantagem que as midias
atuais oferecem é a possibilidade do educador fotografar ou filmar as criancas no
momento do circulo de cultura, criando um arquivo que as criancas poderao
averiguar o proprio progresso, tanto individualmente como do grupo, observar as
interacdes positivas e as negativas. De posse desse recurso, o educador tera mais
um recurso didatico-pedagdgico a fim de fomentar positivamente o processo de

alfabetizacao.

5. Decomposic¢ao das familias fonémicas

Nesta etapa sdo trabalhadas a composicdo das familias fonémicas

correspondentes aos vocabulos geradores, bem como materiais visuais que as
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representem. Essa etapa mantém o cerne da orientagdo do didlogo que deve existir
nos circulos de cultura, promovendo o aprendizado, a alfabetizacdo, a comunicacéo,
a troca e a interacdo. O grau de complexidade das palavras faz parte desta etapa.
Ela pode ser realizada depois que as quatro primeiras ja tenham acontecido
diversas vezes. As palavras podem ser agrupadas de acordo com as quatro fases
propostas pelo construtivismo, ou consoantes ao nivel de desenvolvimento e
compreensdao que 0 grupo de criancas apresente. Mais uma vez notamos a
flexibilidade na forma de conduzir o processo de alfabetizac&o proposto por Freire.
As etapas devem promover ao educando a reflexdo entorno dos objetos que
aprende a ler e escrever, a entrever 0 que estd implicito nas dindmicas de
aprendizagem e interacdo, e mais, deve ser incentivado a agir proativamente em seu

meio, carregando consigo a forma de entender aquilo que acontece ao seu redor.

6. Aplicacdo da proposta de alfabetizacdo de Paulo Freire

A palavra geradora € o objeto que conduz o dialogo do inicio ao fim. Porém,
esta palavra ndo é, de imediato, revelada aos educandos, € apenas o embasamento
de todas as contribuicbes e implicacBes que foram atribuidas a ela. A partir das
interacdes com as criancas, a palavra geradora torna-se visivel, porém, ndo com o
intuito de memorizacdo, mas sim de estabelecer o vinculo semantico, de levar o
educando a conhecer o significado da palavra, juntamente ao objeto apontado na
imagem escolhida.

Apbs este momento, o educando conhece a palavra ndo apenas separada em
silabas, ou reconhecendo a formacao das familias fonémicas, mas compreende todo
0 processo que ele e os demais construiram, apreende a subjetividade da situacao
problema, da dindmica do meio social a que pertence. E mais, apreende seu papel
na comunidade, na escola e na familia.

E notdério como o processo alfabetizador de Freire mantém o objetivo de
projetar a crianca para o futuro, para a fase adulta, ensejando que ela seja critica,
participativa, distanciando-se da forma passiva, alienada e acritica que ainda se faz
presente em nossa sociedade decorrente da educacao bancaria.

O préximo topico aborda a atividade com o jornal impresso como recurso

didatico no processo de alfabetizacéo
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4.3 A UTILIZACAO DO JORNAL IMPRESSO COMO RECURSO METODOLOGICO
NO PROCESSO ALFABETIZADOR

A partir do contexto explanado no tépico anterior, abordamos o cerne de
nosso estudo: a utilizacao do jornal impresso como recurso didatico.

Nossa exposi¢céo enfatizou esse processo sob diversos olhares, a partir das
transformacdes historico-sociais, politicas e econémicas no cenario brasileiro, a
pedagogia freireana e a proposta de Martin-Barbero e Soares, 0 construtivismo
proposto por Emilia Ferreiro e Ana Teberosky, e também a Lei de Diretrizes e Bases
11.274.

Nossas explanacdes com estes aportes nos permitem apresentar nossa
dindmica construida de forma didatica, e nado teorica. Justificamos por assim
proceder por considerar que cairiamos em um rol de repeti¢cbes, recuperariamos
aquilo que ja foi mencionado, criariamos um circulo vicioso de argumentos para
apresentar o que, didaticamente nos propusemos: 0 uso do jornal impresso como
recurso didatico. Ao tomarmos o termo didatico, esta nele implicito o instruir, 0
ensino, consequentemente, o aprender, a aprendizagem em si.

Optamos também pela forma didatica na apresentacdo das figuras retiradas
do jornal impresso, sendo a primeira adequando-se ao primeiro ano do primeiro
ciclo, a segunda ao segundo ano, e a terceira ao ultimo periodo alfabetizador.
Enfatizamos, mais uma vez, a opcao didatica de contemplar a exposicdo com uma
figura apenas para cada periodo, por entendermos que o processo alfabetizador
freireano € simples, o que ndo significa que ndo € complexo, ao contrario, sua
complexidade nos oferece instrumental e a compreensdo necessaria daquilo que é
para ser feito no processo alfabetizador consciente. E ainda com o olhar voltado
para a simplicidade, a figura ndo requer altos niveis de mensagem, ndo precisa estar
envolta de signos e significados, pois estes seréo atribuidos pelas criancas, € nao
por adultos. E ainda, a facilidade e simplicidade que o educador tem para ter em
suas maos as figuras para a atividade alfabetizadora, indica o quao acessivel é o
processo que Freire, tAo generosamente, propiciou.

Isto posto, as imagens do jornal impresso para o processo de alfabetizacao

do primeiro ciclo do ensino fundamental, sdo, a seguir, apresentadas.
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A primeira, extraida do jornal impresso Marco Zero, n°® 47 (abril e maio de
2016, p. 05) a imagem relaciona-se com a faixa etaria de educandos pertencentes

ao primeiro ano do ensino fundamental.

Figura 13 — O jornal impresso e suas imagens |

Fonte: Jornal Marco Zero, n° 47 — edicio dos meses abril e maio de 2016, p. 05.

Inicialmente é fundamental que o alfabetizador tenha no¢éo do vocabulario e
da cultura dos seus alunos e, posteriormente, que relacione a imagem extraida do
jornal impresso com as situacfes cotidianas dos educandos, trabalhando com
situagcdes que permitam o reconhecimento dos signos que fazem parte de seu
repertério, ou mesmo figuras como essa que demonstra um signo comum entre as
criancas: uma bolinha amarela com um sorriso, e as demais, as azuis, que nao
estdo sorrindo. Em um primeiro momento, agindo de forma individual, o educador
deve perceber a forma que a crianca interpreta as cores e o significado que as
bolinhas representam. Entendendo que elas propiciam a crianga o reconhecimento
de dois aspectos, o0 primeiro cognitivo: sentimentos de alegria e tristeza; o segundo:
formas geométricas e cores que, por sua vez, possibilitam o aspecto cognitivo dos

sentimentos por associacao.
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Nesse contexto, a atividade encaixa-se aos parametros e praticas consoantes
as etapas propostas pelo processo alfabetizador de freire, utilizando um vocabulério
mais ludico e imaginario, proporcionando, nessa interacdo, o livre pensar.
Gradativamente as atividades devem buscar uma ascensao cognitiva.

O educador passara, em um segundo momento, a estimular as criancas a
reflexdo, ao diadlogo e a troca de ideias entre os alunos, relacionando a imagem as
palavras que mais foram utilizadas por eles. Posteriormente, define-se,
permanentemente, quais serdo as palavras geradoras. Com essa mesma imagem
nas situacdes de dinamicas de grupo, podemos destacar situacdes afetivas, como a
alegria e a tristeza, o sentir-se s6 e os momentos de brincadeiras, momentos
familiares e interacdo social, definindo palavras como sorriso, alegria, diferenca e
felicidade, devendo ser trabalhadas individualmente e em situacdes distintas. Essas
palavras devem ser avaliadas pelos trés critérios apontados por Freire, a riqgueza
fonética, as dificuldades fonéticas e o comprometimento pragméatico da palavra na
sociedade, também consoante as etapas propostas pelo processo alfabetizador de
freire. (FREIRE, 2001, p.121-122)

O educador deve escolher uma dessas palavras e coloca-las para
visualizacdo dos educandos. Essa poderd ocorrer por meio de cartaz, slide ou
simplesmente descrita no quadro com giz e, posteriormente, ocorrera a separacao
em silabas, em familias fonémicas e, em Ultima etapa, a construcdo de novas
palavras com a utilizacdo das mesmas silabas. O processo pode ser feito, por

exemplo, com a palavra felicidade:

Figura 14 — Metodologia Freireana |



138

Construgdo pelos

Familias silabicas ou educandos, de

Palavra Separagdo em silabas fonédmicas novas palavras:

FA - FE - FI - FO

—FU

IA-LE-Ll-LO
LA ~
FELICIDADE iz “5? DA- it )
CA-CO-CU-
CE—Cl

DA - DE-DI-DO

CIDADE

- DU

N\, s B\ 7,

Fonte: A autora. 2016.

Esse mesmo processo de ensino e aprendizagem deve ocorrer com 0
segundo e terceiro ano do primeiro ciclo do ensino fundamental. O que diferencia,
com a utilizagdo do jornal como recurso didatico em comparacdo ao primeiro ano,
sdo as dificuldades e aprimoramentos exigidos pela lingua portuguesa, como a
utilizacdo dos digrafos e demais situacBes pertinentes a cada faixa etaria.
Lembramos, mais uma vez, que devem ser consoantes as etapas propostas pelo
processo alfabetizador de freire. As atividades também devem buscar contemplar as
diferentes disciplinas que o aluno tera em outros periodos, como ciéncias,
portugués, matematica, histéria e geografia.

A figura a seguir, retirada do jornal Gazeta do Povo (edicdo de final de
semana 23 e 24 de abril de 2016 — Caderno Viverbem p. 13), contém “situagdes
problemas”, como o abandono de animais, a sustentabilidade e o meio ambiente.
Séo situacdes do cotidiano de todas as pessoas, e as criangas néo estéo fora desse
contexto. Trabalhar com elas com aquilo que esta para além do muro da escola e
trazer para as atividades em sala de aula em muito contribuird com a insercéo dela
no mundo e em seu meio, de forma critica, ativa e proativa. As interacdes
propiciardo novas palavras geradoras, por exemplo “cachorro”, ao ser adicionado o
digrafo “ch” no repertério das novas palavras, outras serdo introduzidas, como
chuva, chapéu, etc., e novamente uma etapa de ascensdo cognitiva tem inicio com

outras figuras e interacdes. Vejamos a figura a seguir:
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Figura 15 — O jornal impresso e suas imagens |

- E S

Fonte: Jornal Gazeta do Povo - edicdo de final de semana 23 e 24 de abril de 2016 — Caderno

Viverbem p. 13

Como mencionamos anteriormente, novas palavras geradoras podem ser
inseridas, bem como os aspectos cognitivo e afetivo, relacionados com a figura e
outros contextos diferentes da noticia veiculada por ela, despertando novas
situacdes e novos diadlogos e interacbes, como podemos observar na tabela a

seqguir:
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N

Palavra

CACHORRO

J

N

Separagdo em silabas

CA- CHOR-RO

Familias silabicas ou
fonémicas

CA-CO-CU-
CE-Cl

Construcao

educandos, de
novas palavras:

pelos

CHA — CHE — CHI
— CHO - CHU

RA-RE—-RI-RO
- RU

Fonte: A autora. 2016.

A imagem abaixo, trabalhada com uma turma de terceiro ano do ensino

fundamental, Gltimo ano que comp®&e o primeiro ciclo, ilustra uma situacéao problema

decorrente de um desastre natural. A partir dela, jA com o conhecimento prévio do

vocabulario e cultura dos educandos,

bem como as situagbes problemas

envolvendo, por exemplo, 0 meio ambiente, atitudes do homem e consumismo, o

educador norteard a reflexdo e dialogo entre os educandos. Nessa etapa a

conscientizacdo se fara presente mais uma vez e deverd ser mais enaltecida,

abrindo maiores possibilidades de debate e reflexdes entre os alfabetizandos, além

da utilizacéo das letras “m” e “n” no meio e no final de palavras e, posteriormente,

trabalhar com a palavra geradora, como exemplifica a figura e a tabela:

Figura 17 — O jornal impresso e suas imagens ll|

F

Fote: Jornal G
Viverbem, p. 09.
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«

2016.
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Com uma figura com diversos signos e interpretagdes, como a figura acima,
acreditamos que as dinamicas podem ser enriguecidas com pesquisas individuais e
em grupo. E também, agendar um dia especial para que apresentem seus trabalhos,
assim o debate e troca de experiéncias, a partilha, o enriquecimento de vocabulario
e 0 amadurecimento cognitivo serdo amplamente benéficos. A visdo de mundo, o
senso critico e a postura diante de situacdes que envolvam tantos atributos, em
muito contribuird com a fase adulta.

Figura 18 — Metodologia Freireana Ill

Construcgao pelos

Familias sildbicas ou educandos, de
fonémicas novas palavras:
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Palavra Separac¢do em silabas
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Fonte: A autora. 2016.

As atividades também devem buscar contemplar as diferentes disciplinas que
o aluno tera em outros periodos, como ciéncias, portugués, matematica, histéria e
geografia. Neste sentido, as disciplinas que compdem o curriculo da graduacgéo de
Pedagogia, previsto pelo MEC e aplicados pelas PCNs correspondentes, municiam
0os educadores com instrumental pedagégico de conhecimento das referidas
disciplinas, o que Ihes permite propiciar atividades que preparem, previamente, 0s
alunos dos primeiros anos para as etapas vindouras. E mais, agindo assim, estara
consoante a proposta de Freire — alfabetizacdo consciente e libertadora.

Diante do exposto, notamos que a leitura e o jornal impresso séo relacdes
permeadas de significados, as quais devem ser trabalhadas no processo de
alfabetizacdo, fortalecendo a conscientizagdo do educando, promovendo a
educacéao dialdgica e excluindo a pratica bancaria e a alfabetizacdo mecéanica, que
tanto enfatizamos ao longo do nosso estudo. E relevante ressaltar que as palavras e
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familias fonémicas sdo apresentadas para visualizagdo, porém, jamais com cunho
de memorizacéo para uma decodificagéo.

Joana Pontual afirma que “o homem atual precisa ser desautomatizado —
sensibilizado para ler critica e criativamente os diversos tipos de mensagens” (1999,
36), assim, a educomunicagéo deve permitir ao educando, inserido no processo de
alfabetizacdo, uma leitura que o leve a refletir, que este processo o sensibilize para
novas perspectivas de conhecimento e de mundo, buscando no jornal impresso uma
possibilidade de compreender mais e melhor a sociedade em que esté inserido.

De acordo com Pontual, o jornal impresso na sala de aula é o educador
promovendo ao educando a oportunidade de comunicagao direta e, principalmente,
com a comunidade. E, nesse processo comunicativo, surge uma questdo, uma
indagacao e uma reflexdo, que leva a outra e a outras, provocando o envolvimento
com o que é lido e o vivido (PONTUAL, 1999, p.36).

Diante do exposto, apontamos duas categorias que podem ser agregadas as
metodologias educomunicativas diarias do processo de alfabetizacdo dos
educandos do primeiro ciclo do ensino fundamental, bem como suas principais
particularidades articuladas a visdo freireana de alfabetizacdo, sdo elas, as
atividades socializadoras e as ludico-pedagogicas que descrevemos sucintamente
ao abordarmos a insergéo das atividades com as figuras de jornal.

Essas atividades séo as que levam o educando a conhecer suas dificuldades,
principalmente, ao pensarmos no processo da leitura, bem como, encaminham a
integracdo, discussdo e reflexdo do grupo. Elas estimulam a linguagem e a
comunicacgdo na comunidade escolar e social, assim como a capacidade de escolha,
de autonomia e criticidade. As atividades socializadoras e ludico-pedagdgicas
estimulam também a criatividade e a capacidade do educando alfabetizado na
identificacdo das silabas e familias fonémicas, promovendo a troca de experiéncias
entre os educandos do grupo e estimulando a capacidade de socializacao.

Cipriano Luckesi (2000) considera a ludicidade como uma atividade de
entrega total do ser humano, € um fenbmeno interno do sujeito, que possui

manifestacdes no exterior.

Assim, ludicidade foi e esta sendo entendida por mim a partir do lugar
interno do sujeito, justificando a aprendizagem por meio da brincadeira.
Brincar, jogar, agir ludicamente, exige uma entrega total do ser humano,
corpo e mente, ao mesmo tempo. A atividade ladica ndo admite divisao; e,
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as proéprias atividades ludicas, por si mesmas, nos conduzem para esse
estado de consciéncia. (LUCKESI, 2000, p.21)

Lev Vygotsky nos apresenta a brincadeira e o brinquedo como acéo,
imaginacdo e evolucao, que dialogam entre o que atribui significado a crianca e a
capacidade de gerar novos saberes, por meio de valores, regras sociais e a cultura.
Para Vygotsky, o ato de brincar € um recurso eficiente para o ato de aprender
(VYGOTSKY, 1991).

Esse recurso ndo apenas é um enriquecedor das metodologias e praticas de
educadores alfabetizadores, mas sim, um norteador da contextualizacdo dos
curriculos e da integracdo entre a escola e a vida cotidiana do educando, ampliando
a capacidade de comunicacao e reflexao.

Neste sentido, o jornal impresso € um recurso didatico-pedagdgico que
transita entre o campo da comunicacao e da educacdo, contemplando o didlogo, a
cultura, a integracao, a interacdo entre 0s sujeitos e, consequentemente, uma visao
freireana da alfabetizacdo, bem como da pratica de autonomia, libertacdo e
conscientizacdo dos educandos.

Encerramos o presente capitulo retomando o que mencionamos na
Introducdo de nosso estudo: a escolha do jornal impresso apresenta-se como um
veiculo transmissor de conhecimento de mundo e seus contetados oferecem
subsidios ao processo alfabetizador através de figuras ilustrativas para a construcéo
de palavras em diferentes contextos, contemplando assim, os anos desta etapa
escolar, e mais, propicia um olhar critico e consciente sobre os fatos que acontecem
no meio em que as criancas estéo inseridas. E ainda, consideramos que, optar pelo
jornal impresso proporcionamos as criancas a oportunidade de estar em contato e
manusear uma midia que, atualmente, difere-se em muitos aspectos das que séo
utilizadas por elas, como tabletes e celulares. E também, mesmo que seja
considerado em desuso por alguns segmentos, o jornal tem a particularidade de ter
contetdos atuais e ser de facil aquisicdo, ndo implica ou acarreta dificuldades e,
ainda, proporciona facilmente as atividades do processo alfabetizador criativo e

consciente a que NOS pPropomaos construir.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao observarmos a sociedade brasileira em seu contexto histérico, notamos
que, depois do periodo de colonizacdo, o Brasil transmutou para o modelo
capitalista, processo que ocorreu lentamente e modificou, sincronicamente, as
mudancas politicas, econdmicas e sociais do século XX, principalmente no periodo
do Estado Novo de Getulio Vargas, no qual a politica se caracterizou pelo
populismo, nacionalismo e depois, 0 desenvolvimentismo, modelos que afetaram
diretamente o &mbito educacional do pais.

A educacéo transformou-se em conformidade aos cenarios politicos sem ter
tido uma metodologia que definisse os parametros que deveriam ser seguidos. A
continentalidade foi um fator preponderante nesse sentido, pois, com a auséncia de
meios de comunicagdo que propiciassem a divulgacdo de um modelo Unico a ser
seguido, muito contribuiu para a forma desigual com que a educacéao foi tratada ao
ser instaurada nos estados brasileiros, principalmente quando nos retemos aos
aspectos politico-social e econdmico desse periodo.

Ao iniciarmos nossos estudos sobre a educomunicacdo e a escolaridade
brasileira atual, o cenario descrito acima foi o que Paulo Freire nos apresentou. Com
0 avango has pesquisas, passamos a compreender com muito mais profundidade a
necessidade da educomunicacao ser o cerne de nosso trabalho.

A relacdo de poder capitalista, contraria aos pensamentos freireanos, se
instalou, sobretudo, no periodo de fomento do desenvolvimento técnico e industrial
do Brasil — no periodo pos Segunda Guerra Mundial, levando os sujeitos a agirem
conforme os interesses dos poucos — 0s detentores do poder, incluindo o governo
federal. Os sujeitos foram ‘seduzidos’ ingenuamente a migrarem do campo para a
cidade, para aproveitarem a ‘grandiosa’ oportunidade de crescimento financeiro do
pais, buscando o ter, para ser. Quase como um requisito determinado pela classe do
poder, o operario precisaria estar ‘qualificado’, e tal qualificagao era realizada pela
aguisicao da leitura e da escrita, a fim de atender o processo de producao industrial.

Essa dinamica entre os opressores e oprimidos foi tomando forma e
significado em nossos estudos apresentados ao longo dos capitulos. Foi nesse
processo que Freire iniciou seu trabalho de alfabetizagdo consciente, em particular,

um dos focos de nossa pesquisa. O modelo de alfabetizacéo que foi difundido nessa
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dindmica industrial do Brasil fomentou a educacgdo bancéria, rasa e vazia de sentido,
afinal, era preciso ler e escrever para atender a demanda do mercado de trabalho,
mas nao ser autbnomo, consciente e liberto, como propunha Freire. E, nesse sentido
Freire foi tolhido de muitas acdes que viriam a beneficiar os sujeitos oprimidos e,
culminariam no crescimento pluralizado do pais. Infelizmente, esse modelo social e
essa alfabetizacdo mecanizada se faz ainda presente nos tempos atuais, onde
instituicdes e educadores ainda fazem desses conceitos a base de sua metodologia
diaria.

Diante dessas consideragOes, trazemos aqui a questdo norteadora da
pesquisa para, posteriormente, responde-la: “A midia escrita — o jornal impresso —
no contexto da educomunicacéo, tal como sugerido por Paulo Freire, pode ser um
meio de despertar os alunos para o processo de alfabetizacdo e letramento,
auxiliando no desenvolvimento da leitura e da escrita, bem como no despertar da
consciéncia critica e de comunicar as proprias ideias?”. Foi tarefa de grande monta
termos o cenario nacional com os imbricamentos que o contexto social, econémico e
politico implica. Separar a educacdo deste universo € pretender quebra-lo sem
possibilidade de restaura-lo, pois ela é o alicerce de todo o cenario. Cuidamos das
abordagens num sentido crescente através dos capitulos, para que conseguissemos
dar conta de uma resposta afirmativa, tal como ensejado desde o inicio.

A midia escrita pode sim, ser um meio de inserir 0s alunos no processo de
alfabetizacao e letramento nos primeiros anos do ensino fundamental, possibilitando
o desenvolvimento da leitura e da escrita, bem como o despertar da consciéncia
critica e de comunicar as proprias ideias.

A resposta afirmativa decorre, pois, dos argumentos dos capitulos, como
segue.

No primeiro capitulo, denominado “Educomunicagdo: Conceito, Caminho,
Histérico e Desenvolvimento”, conceituamos a educomunicagédo como a jung¢ao dos
dois campos do conhecimento — educagdo e a comunicagdo. A primeira — a
educacgdo, em que, a comunicacao foi vista no ambito da gestdo escolar — por ela
utilizar a comunicacao e seus recursos para abordar as relacdes entre educadores e
educandos; e também no sentido disciplinar, pois a pratica da comunicagao
contempla a linguagem e a midia, tendo como ponto de partida o curriculo escolar,
abrangendo diretamente a area de estudo denominada “Linguagem, Cdodigos e suas

Tecnologias”. No aporte tedrico do primeiro capitulo temos Ismar de Oliveira Soares
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e Jesus Martin-Barbero. O capitulo desdobra-se em dois topicos: “Conceituando a
educomunicagdo” e “Desenvolvimento da Educomunicagdo”. Ismar Soares
considera que a praxis educomunicativa é resultado da sobreposicdo das duas
areas de conhecimento — educacéo e comunicacéo. E ainda, € um processo capaz
de articular as relagbes dentro e fora da escola, promovendo ambientes
democréticos e dinamicos, contrapondo-se aos iniumeros ambientes e relacdes
sociais que promovem o0 autoritarismo e concebem o ser humano sem autonomia e
criticidade. Nesta perspectiva, a educomunicacdo € vista como um novo modo de
gerenciamento dos processos comunicativos do espago escolar com a sociedade,
atendendo, assim, as atuais necessidades de comunicagéo entre as duas esferas.
Com Jesus Martin-Barbero destacamos que a comunicagdo passou a ocupar o
centro das questfes culturais, se dissociando de processos ideoldgicos, sendo que
sua andlise envolve os sujeitos e € fundamentalmente marcada por um processo de
producdo e ndo de mera reproducdo. Para o autor, 0s sujeitos devem ser capazes
de participar do processo comunicativo. A comunicacdo baseada na cultura, Barbero
considera fundamental o papel do receptor para 0 processo comunicativo e
dialégico, e ndo apenas um recebedor de mensagens, posto que, segundo o autor,
ele é capaz de analisa-la e emitir sua critica.

Martin-Barbero referencia Paulo Freire como o primeiro intelectual da América
Latina que ressaltou a proposta educomunicativa, cultural e néo literaria, revelando-
se tanto em paises subdesenvolvidos como nos desenvolvidos econémico, politico e
culturalmente, demonstrando assim atingir 0 processo comunicativo da América
Latina ao mundo.

Assinalamos que a lei Educom, promulgada em S&o Paulo e instituida em
diversos pontos do Brasil, atingindo grande parte do territério nacional, representa
um significativo avango educomunicativo.

No segundo capitulo, denominado “A educagéo dialégica de Paulo Freire”,
discorremos sobre o movimento entre escola, alfabetizacdo, sociedade e poder que
estdo entrelacados ao pensamento freireano quando trata a educacao libertadora.
Em seus estudos, Paulo Freire esclareceu a relacdo opressora que permeia a
educacao brasileira, sobretudo na alfabetizacdo, quando nos explicitou sobre a
educacgédo bancéria e os interesses sociais e politicos.

O capitulo se desdobra em subitens, o primeiro: Paulo Freire: da pedagogia

da libertagdo a comunicagéo, contendo “Conscientizagdo do Sujeito”; “Freire e as
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abordagens da alfabetizacdo — o ato de ler”; “Freire: a educacéo e a massificagdo no
cenario da alfabetizacao brasileira”.

O subitem seguinte, denominado “A Comunicagdo em Freire e o Processo
Educomunicativo”, iniciamos considerando que a comunicacédo € um elemento de
humanizagdo do homem com o mundo e com 0s outros homens, é uma relagéo
dialégica, e mais, um fator imprescindivel entre os sujeitos no ato de conhecimento.
Ressaltamos que Freire considera que 0s homens, enquanto sujeitos sociais,
mesmo dentro de um cenario opressor, com sistemas sociais que o tratam como
objeto e esta distante de uma pratica humanizada, ndo modifica ou exclui sua
posicdo de ser comunicativo. E ainda, Freire nos apresenta a comunicagao
relacionada a acéo cultural e a relacdo dialogica dos sujeitos, no ato de pensar e na
interacdo entre eles, ambas se entrelacam na esséncia da educacado e pratica da
liberdade, referenciando o didlogo e a comunica¢cdo como um fenémeno capaz de
promover um sentido Unico, indo além da palavra, atuando na transformacéo de
sujeitos e de mundo. A partir dessa abordagem, temos o subitem “Os meios de
comunicacdo em Paulo Freire: criticas em prol da educomunicagcdo”, no qual
demonstramos que Paulo Freire vislumbra a comunicagdo como indissociavel da
educacdo como pratica libertadora, visto que, é por meio do didlogo, da
comunicacdo e interacdo que a aprendizagem se instaura. Encerramos o capitulo
abordando a “Educacao por meio dos meios: comunicagao / educacgao / dialogo”,
considerando que educacdo para a midia e a educomunicacdo encontram-se no
centro de um processo de reducéo das desigualdades sociais.

O terceiro capitulo, denominado “A Educomunicacdo e a Midia Impressa: o
Jornal”, os Carlos Rizzini e Martin-Barbero compuseram o aporte teérico sobre o uso
do jornal impresso como um recurso do processo de constru¢cdo do conhecimento
que, aliado a visdo de Freire, proporciona ao educando avancar no processo de
criticidade, de libertacéo e conscientizacao.

O primeiro subitem, “O Jornal Impresso: contexto histérico”,contém a
descri¢cdo do processo historico que propiciou sua imersdo no meio da comunicacao,
discorre sobre as caracteristicas que adquiriu com o0 passar do tempo. Ressaltamos
as consideragdes de Jesus Martin-Barbero em relagdo ao o jornal impresso no
Brasil, o qual impregnou-se em caracteristicas que alteraram o seu foco conforme os
interesses, inclusive os que pertenciam ao monopdlio e a propriedade dos meios de

comunicacdo de massa, bem como aos pontos de vista que nortearam o cenario
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politico e que o jornal foi utilizado com o intuito de pacificar conflitos, sendo moldado
a medida que a sociedade modificava seus habitos e comportamentos.

O capitulo desdobra-se com o subitem, “A midia impressa na conjuntura
educomunicativa de Paulo Freire”. Iniciamos com a consideragdo de que, ‘a midia
impressa atual é considerada como uma forte transmissora de informagdes sobre
questdes culturais, politicas e econémicas, e elas podem manipular aqueles que
leem seus conteddos levando-os a acreditar em seus conteudos. Quanto a
manipulacdo dos sujeitos, isso pode ser compreendido como consequéncia de uma
formacao bancaria que se fez, e ainda se faz, presente em nosso meio social’. Posto
isso, apontamos para a necessidade de adequar as praticas educomunicativas ao
processo de conscientizacdo do educando, pois, ao utilizarmos o jornal impresso
como recurso da pratica educomunicativa, é relevante compreender que ele possui
um publico especifico e maneiras diversificadas de atuar no meio em que o
inserimos, sobretudo quando lidamos com educandos em processo de alfabetizac&o
do primeiro ciclo do ensino fundamental. Ressaltamos também um aspecto
importante em relacdo ao fato de termos outras midias impressas, mas que, para
ndo nos distanciarmos do nosso objeto de andlise, ndo fizemos alusdes sobre as
outras formas, posto que nosso foco € o jornal impresso. Nesse sentido, levamos em
consideracdo o jornal do municipio ressaltando que, independentemente de sua
redacao, proporciona aos educandos relevante identificacdo pelo fator proximidade,
seja por uma noticia ou simplesmente pela interpretacdo de uma imagem, mas, por
outro lado, ndo podemos nos esquivar do que Harry Pross comentou sobre esse
aspecto, ‘quanto menor ou mais baixo desenvolvimento cultural um grupo apresenta,
mais limitadas serdo suas interpretacdes e compreensdes sobre aquilo que foi
veiculado e, naturalmente, o jornal impresso apresenta menor necessidade de
circulacdo, nesse sentido, fomenta o empobrecimento cultural dos sujeitos,
favorecendo, assim, a desigualdade social’ e, para que isso ndo acontecga, de acordo
com Robert Park, € necessario que a orientagdo correta, direcionada aos individuos,
prevaleca.

Outro ponto relevante que destacamos foi em relacdo as midias atuais,
principalmente as digitais, que podem caracterizar o jornal impresso como menos
atraente devido aos contetdos nele contidos em relacdo ao material pedagégico da
escola, aspecto que, para educandos dos primeiros anos podem configurar-se como

desinteressantes e nada lddicos, mas, mesmo assim, as atividades
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educomunicativas podem ser também atraentes se o educador, primeiramente,
buscar noticias ou temas que sejam interessantes para seus alunos, e depois pautar
sua pratica no despertar da curiosidade e senso de observacao do jovem aluno em
relacdo aos conteudos escolhidos. No subitem ‘Paulo Freire e o jornal impresso’,
iniciamos com a consideracdo que ele fez sobre a importancia da leitura e que é um
hébito necessario, deve ser estimulado na crianga na fase inicial do periodo escolar,
engquanto aquisicao de aprendizado, e que deve ser vista como 0 inicio do processo
de conscientizacdo do sujeito sobre o meio social em que esta inserido. Freire
recomenda a utilizacdo das experiéncias dos préprios alunos, de suas realidades
especificas e em seus contextos sociais, tomando esses aspectos como base da
alfabetizacdo. Ele enfatiza que, a diversificacdo de contetdos € capaz de promover
a comunicacdo entre educandos, educadores, escola e a comunidade, e nao
somente atuar na condigédo de transmissor de mensagens.

Encerramos a exposicao do terceiro capitulo enfatizando que, para Paulo
Freire, a comunicacdo e educacdo possibilitam o processo de alfabetizacdo de
forma enriguecida com a utilizacdo do jornal impresso, e que este proporciona ao
educando ampla visdo de mundo, de seu meio e de sua cultura, e mais, que ele
podera inserir-se socialmente de maneira mais critica e participativa, tornando-se, no
futuro, um individuo consciente de seu papel na trama social, e ndo mais um sujeito
passivo e alienado.

O quarto e ultimo capitulo, intitulado, “A midia escrita como recurso didatico-
pedagdgico para a alfabetizacdo de criancas: leitura, escrita e conscientizacao”,
desdobra-se em trés subitens, a saber: “Alfabetizagdo: conceito e contexto no
cenario nacional”; “O jornal impresso como recurso educomunicativo no primeiro
ciclo do ensino fundamental”, encerrando com “A utilizacdo do jornal impresso como
recurso didatico-pedagogico”.

Neste capitulo a pesquisa percorreu o processo da alfabetizacéo, abordando
sua acepcao e o contexto historico no cenério brasileiro. Elucidamos sobre a lei n°
11.274, de 06 de fevereiro do ano de 2006 e finalizamos o capitulo com as
consideracdes sobre o uso do jornal impresso como recurso didatico pedagogico,
dialogando entre a educomunicacdo e o cenario alfabetizador do primeiro ciclo do
ensino fundamental.

No primeiro subitem a pesquisa abordou caracteristicas do método de

alfabetizacdo, sobretudo no periodo das décadas de 1970 e 1980, em que foi
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moldado em métodos fixos, 0s quais se resumiam as técnicas utilizadas para
introduzir o sistema alfabético, deixando de lado aspectos essenciais, como o0
contexto social. Nesta década as habilidades perceptivas dos educandos foram
consideradas como irrelevantes, as quais influenciaram o aprendizado mecanico e
linear da leitura e escrita. No contexto politico, a alfabetizagcdo necessitava de
modificacdes e, ao final desta década, devido a grande preocupacado com a evasao
escolar e a repeténcia dos educandos em fase de alfabetizacdo, o governo federal
apresentou o programa “Ciclo Basico de Alfabetizagao”, o qual tinha, e ainda tem, o
objetivo de assegurar dois anos consecutivos de permanéncia do educando na
escola para realizar 0 seu processo de alfabetizagcdo. Com o0 programa, uma
concepcao denominada ‘Teoria do Conhecimento’, uma pseudo ideia de que a
alfabetizacdo era a transcricdo da forma mais antiga da comunicacdo — a fala,
tornou-se aceita, e a alfabetizacédo passou a se moldar nas associagdes entre vogais
e consoantes, entre silabas e suas juncdes, baseando-se na relacdo estabelecida
entre os fonemas e grafemas. Assim, com uma alfabetizacdo mecanica, na qual o
educando é visto como um sujeito limitado e que apenas recebe o conhecimento
que é transmitido pelo educador alfabetizador, retrocedemos, sem duvida, a
educacdo bancaria, tdo criticada por Paulo Freire. Foi ressaltado que, entre a
década de 1980 e 1990, o IBGE modificou o conceito de cidad&do alfabetizado, em
concordancia com as diretrizes da Organizacdo das Nac¢fes Unidas para Educacéo,
Ciéncia e Cultura — para a América Latina — UNESCO, e passou a definir que os
cidadaos atingiam a alfabetizacdo da lingua portuguesa a partir da conclusdo dos
estudos da primeira etapa da educacdo basica, ou seja, em termos atuais, até o
quinto ano do Ensino Fundamental 1.

Mencionamos também que, ao longo da historia da alfabetizacdo, alguns
métodos pedagdgicos foram desenvolvidos e, dentre eles, destacamos o
Interacionismo e o Construtivismo. O primeiro foi elucidado por Josias Faustino da
Silva (2008), o qual considera que os elementos biol6gicos e sociais ndo podem ser
dissociados e exercem influéncia mutua e que, na interacdo continua e estavel com
0S outros seres humanos, a crian¢a desenvolve todo um repertério de habilidades.

O construtivismo teve, como aporte tedrico, as consideracbes das autoras
Emilia Ferreiro e Ana Teberosky. Elas consideram que “a alfabetizacao se da por
meio de diversos textos, que constroem a aprendizagem a partir das condi¢cdes de

cada educando e ndo da memorizacéo, e mais, aspectos de compreensao e reflexao
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por parte do aluno”. Segundo as autoras, gradativamente o educando compreende a
lingua escrita, associa sua vivéncia, suas experiéncias de vida e seus
conhecimentos, e passa a perceber-se no interior do processo de aquisicdo da
lingua escrita — atuante e participativo — findando sua conquista de alfabetizacéo por
intermédio da relagdo entre fonemas e grafemas.

Nesta conjuntura, Magda Soares mencionou que muitos educadores
passaram a trabalhar sem uma visdo metodologica e que a maioria “passou a
ignorar ou menosprezar a especificidade da aquisicdo da técnica de escrita”. Porém,
ela mesma indica que, paulatinamente este processo foi lapidado e o cenario
modificou-se, e véarias concepc¢des foram atribuidas e que foi considerado que, a
relacdo da crianca com o habito de leitura e escrita seriam suficientes para aprender
a ler e escrever, o que, nos tempos atuais, podemos considerar como um conceito
equivocado. Nas palavras de Magda Soares, no decorrer do tempo, ja no século
XXI, a alfabetizacdo passou a ser vista como um conjunto de acdes e ndo apenas
um ato isolado, “ler € um conjunto de habilidades e comportamentos que se
estendem desde o simples decodificar de silabas e palavras até ler ‘Grande sertao
veredas’ de Guimaraes Rosa”.

Iniciamos o topico seguinte abordando a Lei n° 11.274, considerando que a
mudanca que ela ocasionou, levou a crianca brasileira a ingressar no ensino
fundamental, obrigatoriamente, aos seis anos de idade, recurso esse que permitiu a
inclusdo de um numero maior de educandos em idade de alfabetizacdo. Foi
ressaltado que, mesmo com um numero crescente de educandos em fase de
alfabetizacdo, a obrigatoriedade de aprender a ler e escrever ndo atinge os dois
primeiros anos do ensino fundamental, mas sim o primeiro ciclo, composto pelos trés
primeiros anos. E ainda, que fica subentendido que o educador tem maior tempo
para promover a alfabetizacdo, e que ela deve ocorrer no aspecto cognitivo e
também social, e levar em conta a relacado das criangcas com o mundo da escrita e
da leitura.

Neste tocante foi considerado que, a educomunicagéo torna-se fundamental e
que introduzir recursos didatico-pedagogicos para promover praticas proativas no
processo de alfabetizacdo, como o jornal impresso, sdo, sem duvida, extremamente
significativas, e que o resultado alcancado estara enriquecido e positivo em relacao

a visdo de mundo que a criangca comecgara a ter.
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Encerramos o quarto e ultimo capitulo trazendo a seis etapas da metodologia
proposta por Freire para a realizagdo de uma alfabetizagdo consciente e
participativa. Em seguida, apresentamos nossa proposta inicial para o trabalho de
alfabetizacdo com o jornal impresso como recurso metodologico.

Ao iniciarmos o tépico que contém a exposi¢cao da proposta pedagdgica que
construimos — ponto central de nosso estudo para responder a questao norteadora
da pesquisa, mencionamos que, “nossas explanagdées ao longo da pesquisa nos
permitem apresentar nossa dinamica construida de forma didatica, e nao tedrica.
Justificamos por assim proceder por considerar que cairiamos em um rol de
repeticbes para apresentar 0 que nos propusemos: o uso do jornal impresso como
recurso didatico”. Esclarecemos que, a opcao de escolher uma apenas uma figura
de jornal impresso para cada periodo decorreu por entendermos que O processo
alfabetizador freireano é simples, o que néo significa que ndo € complexo, sua
complexidade nos oferece instrumental e a compreensdo necessaria daquilo que é
para ser feito no processo alfabetizador consciente ao contrario, que € simples,
posto que a simplicidade reside no fato de que ela nos permite compreender que a
figura ndo requer altos niveis de mensagem, ndo precisa estar envolta de signos e
significados, pois estes serdo atribuidos pelas criancas, e ndo por adultos e que isso
indica o quéo acessivel € o processo que Freire concebeu.

As figuras que escolhemos para as etapas do processo de alfabetizacdo sao
trés, uma para cada ano do primeiro ciclo, e a partir delas decorrem as palavras
geradoras, sempre em grau progressivo e amplo. Para cada figura sugerimos 0s
procedimentos didaticos, enfatizando que cabe ao educador perceber o ritmo e
desenvolvimento de cada aluno, bem como do grupo como um todo, e que utilizar
mais figuras no decorrer do ano letivo fica a critério dele ao observar a necessidade
e 0 ambiente em que a escola esté inserida.

Ao utilizarmos o jornal impresso como recurso didatico pedagdgico para o
processo de alfabetizagdo das criangas do primeiro ciclo do ensino fundamental,
teremos respondido positivamente a questdo norteadora da presente pesquisa: Sim,
a midia escrita — 0 jornal impresso — no contexto da educomunicacédo, tal como
sugerido por Paulo Freire, pode ser um meio de despertar 0os alunos para 0 processo
de alfabetizac&o e letramento, auxiliando no desenvolvimento da leitura e da escrita,

bem como no despertar da consciéncia critica e de comunicar as proprias ideias.
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Encerramos nosso estudo considerando que a proposta pedagdgica freireana
mostra-se atemporal, posto que continua viabilizando a insercdo do sujeito no
processo alfabetizador. E quando inserimos a educomunicagdo nesta perspectiva,
sdo consoantes — metodologia freireana e educacao e comunicacdo — pois formam
um tripé coerente e recorrente, no qual podemos olhar por qualquer angulo que tudo
se harmoniza. A metodologia que amadurece o educando, a educagdo como um
todo que o municia para 0 mundo além da escola, e a comunicacdo como a forma
gue ele estara inserido em seu seio social.

Enfatizamos que a pesquisa ndo esgota, em absoluto, o tema alfabetizac&o.
Longe disso, entendemos nossos argumentos cCOmMoO primeiros passos em um
universo de possibilidades de novos estudos, novas perspectivas e saberes.

O presente estudo enseja novos desdobramentos, pois a alfabetizacéo,
educacdo e a dinamica social sdo perenes e em constante entrelagamento,
desafiando sempre os educadores a novos olhares, novas formas de compreender o

mundo e preparar a crianga para nele se instaurar.
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