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BUENO, Edina Dayane Lara. Representagoes Sociais de professores sobre o uso
das Tecnologias na escola e sua Interface com o Plano Municipal de Educacao
de Curitiba. 2017. 171 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) — Pontificia
Universidade Catdlica do Parana. Curitiba, 2017.

RESUMO

O presente estudo analisa as possiveis relacdes entre as representagdes sociais de
tecnologias educacionais de professores dos anos iniciais da rede municipal de
Curitiba e o previsto no Plano Municipal de Educag¢do. Considerando que as
demandas quanto a presenca das tecnologias digitais no campo educacional sdo cada
vez maiores, e que seu processo de implantacdo tem sido reconfigurado
expressivamente para atender as indicagdes de organismos internacionais, tomamos
como referéncia as politicas educacionais retificadas pelo PME (Plano Municipal de
Educacao de Curitiba), o catalogo de formagao de professores da Rede Municipal de
Educacao de Curitiba e os programas criados pelo Ministério da Educagao sobre as
tecnologias digitais direcionados a Educacdo. Em face desse contexto, a questao
principal que dirige esta e pesquisa é a de saber quais as representagdes sociais de
professores dos anos iniciais do ensino fundamental sobre o uso das tecnologias
educacionais na escola e de suas interfaces com o Plano Municipal de Educacgao de
Curitiba? Utilizamos como suporte tedrico-metodoldgico a Teoria das Representagdes
Sociais, proposta por Serge Moscovici (1951), tendo por foco a Teoria do Nucleo
central (TNC), Abric (1994, 2001), Jodelet (2001, 2011), entre outros. Valemo-nos de
uma metodologia plurimetodoldgica, aplicando como procedimento de geragao de
dados a Associagao Livre de Palavras com termo indutor, um questionario semiaberto
e outro sécio demografico. Participaram do estudo 100 professores da Rede Municipal
de Educacéo de Curitiba. O processo de analise de dados obtidos pela evocagao das
palavras foi inicialmente organizado pela Ordem Média de Evocagdes (OME) e pela
Ordem Média de Importancia (OMI), a partir do quadro de quatro casas - analise
prototipica (VERGES, 1992), configurado no software IRAMUTEQ, os quais foram
interpretados a partir da TNC e por analises de conteudo (BARDIN, 2016), quando
analisados em relacdo as estratégias do PME de Curitiba. Os resultados apontam que
as professoras participantes dessa pesquisa ao representar as tecnologias na imagem
do computador conectado a internet, ser essa representagdo um espaco/tempo de
aprendizagem significativa por meio da pesquisa e informagéo possiveis de realizar e
obter conhecimento. Esse grupo de professoras toma a relevancia do tema, tal como
€ apontado pelo PME de Curitiba (2015-2025). Ao que podemos inferir sobre a
importancia das tecnologias em sala de aula.

Palavras-chave: Tecnologias Educacionais. Representagcdes Sociais. PME de
Curitiba. Politicas Educacionais.



BUENO, Edina Dayane Lara. Social Representations of teachers on the use of the
Technologies in the school and its Interface with the Municipal Plan of Education
of Curitiba. 2017. 171 f. Dissertacdo (Mestrado em Educagédo) — Pontificia
Universidade Catolica do Parana. Curitiba, 2017.

ABSTRACT

The present study analyzes the possible relations between the social representations
of educational technologies of teachers in the initial years of the municipal network of
Curitiba and the one foreseen in the Municipal Plan of Education. Considering that the
demands on the presence of digital technologies in the educational field are increasing,
and that its implementation process has been expressively reconfigured to meet the
indications of international organizations, we have taken as reference the educational
policies rectified by the PME (Municipal Education Plan of Curitiba), the teacher
education catalog of the Curitiba Municipal Education Network and the programs
created by the Ministry of Education on digital technologies directed to Education. In
view of this context, the main question that drives this research is to know which social
representations of teachers of the initial years of elementary school about the use of
educational technologies in the school and its interfaces with the Municipal Education
Plan of Curitiba? We use as theoretical-methodological support the Theory of Social
Representations, proposed by Serge Moscovici (1951), focusing on the Central
Nucleus Theory (TNC), Abric (1994, 2001), Jodelet (2001, 2011), among others. We
use a pluri-methodological methodology, applying as an instrument of data collection
a test of word association (TALP), a semi-open questionnaire and another
sociodemocratic questionnaire. Participated in the study 100 teachers from the Curitiba
Municipal Education Network. The data analysis process obtained by TALP was
initially organized by the Mean Order of Evocations (OME) and by the Average Order
of Importance (IMO), based on the four houses - prototypical analysis (VERGES,
1992), configured in IRAMUTEQ software, which were interpreted from the TNC and
by content analysis (BARDIN, 2016). We conclude that by representing the
technologies in the image of the computer connected to the Internet, that this provides
meaningful learning through the research and information possible to accomplish and
obtain, the group of teachers surveyed acknowledges the relevance of the theme, as
pointed out by PME (2015 -2025). In this way, we can infer that there is relative
consonance of their social representations with the PME (2015-2025) regarding the
importance of the technologies in the classroom.

Key-words: Educational Technologies. Social Representations. PME of Curitiba.
Educational Policies.
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1 INTRODUGAO

O uso das tecnologias tem alcangado grandes proporgdes, com exigéncias
especificas, tanto no nivel cultural e educativo, como no profissional e social,
modificando e alterando a organizagdo da sociedade. Esse processo advém da
necessidade do homem em produzir, com base no modelo neoliberal estabelecidos
em varios setores da sociedade: politico, social, econémico, cultural e educacional.

A Revolugao Industrial, segundo Hobsbawn (2016), tem sido considerada um
marco historico revolucionario na histéria humana, porque e responsavel por
mudangas radicais no processo produtivo. Explica o autor que, por volta de 1780, pela
primeira vez na histéria da humanidade, algemas do poder produtivo da sociedade
humana foram retiradas, multiplicando assim as producdes e as tornando ilimitadas.
Esta mudanca influenciou, ademais, o modo de vida das familias, a educagao dos
filhos e até a convivéncia e comunicagao entre eles. Hoje os economistas chamam
este advento de “partida para o crescimento autossutentavel” (HOBSBAWM, 2016, p.
59).

Em meados de 1970 e 1990, Castells (2016, p.90) denotava que a explosao da
revolucao das tecnologias da informag&o ocorreu, a partir da “aplicagédo imediata no
préprio desenvolvimento da tecnologia gerada, conectando o mundo através da
tecnologia da informagédo”. Complementando, o autor diz que a tecnologia atual
decorreu de agrupamentos, interagdes com retornos cada vez mais sofisticados, o
que em outras palavras quer dizer que nao foi uma descoberta isolada, e sim
interativa.

Desse modo, entende-se porque muitos afirmam que os computadores,
sistemas de comunicagédo, decodificacdo e programagédo s&0 como uma expansao e
extensdo da mente humana. As necessidades do homem sao expressas em “bens,
servigos, producdo material e intelectual, sejam alimentos, moradia, sistemas de
transporte e comunicagao, misseis, saude, educacgéo ou imagens” (CASTELLS, 2016,
p. 89).

As tecnologias da informagéo e da comunicagéo tém importancia similar a das
novas fontes de energia para as revolugdes industriais, a evolugdo do motor a vapor
para a eletricidade, da produgado manual para as maquinas, da transicdo da sociedade

rural para a sociedade industrial, assim como a do desenvolvimento dos transportes



22

e das comunicagdes e da expansao do capitalismo, que controlam boa parte da
atividade econémica (CASTELLS, 2015).

Os paises desenvolvidos encontram na sua expansao de produgao, meios de
crescimento econdbmico cada vez maior, com vistas a atender ao mercado
consumidor. Tal progresso se consolida no investimento das tecnologias da
informacéo e comunicacgao, presentes no cotidiano da sociedade, principalmente, na
busca de conhecimentos, poder e enriquecimento. Imbricadas neste movimento,
segundo Castells (2016), as tecnologias estdo e sempre estardo perpetuando
interesses de grupos com valores ideologicos capitalistas.

A cada mudanga tecnoldgica surge junto com o desafio de poder opera-la a
contento, a adaptacao social a essa inovagao, na qual inumeros desafios e incertezas
se instalam, devido a internacionalizacao das relagdes, pois a

[...] globalizag&o é o fendmeno da expansao de inter-relagdes, principalmente
de natureza econémica, em escala mundial, entre paises de todo o mundo.
Ela se expressa na difusdo de padrbes internacionais de organizagdes
econOmicas e sociais, que resultam do jogo das pressbes competitivas do
mercado (VEIGA, 2002, p. 66).

A tecnologia vem sendo considerada uma atividade eminentemente humana,
instrumento de desenvolvimento, controle, mudanca social e seu uso coletivo, apesar
dos graus de complexidade diferentes, se cristaliza em objetos materiais, programas
de computador e dispositivos de comunicagédo. Por outro lado, a tecnologia ndo é
neutra por gerar, segundo Levy (2000) um processo social marcado pela técnica.
Uma, das faces dessa técnica, de acordo com Levy (1993) corresponde as relagdes
de dominagdo, como por exemplo, a presente na organizacdo de trabalhos
tecnoldgicos que obedecem a uma hierarquia de poder, que gera um dominio sobre o
outro. Ja, sob outra face, a tecnologia pode ser percebida como instrumento para a
melhoria da qualidade das relagdes humanas, pelo uso adequado (planejado e
reflexivo) de seus recursos.

Um desses recursos a que se refere Levy (1993) vem sendo denominado por
Castells (2016) como o de “sociedade em rede”. As “sociedades em rede”, segundo o
autor, sao processos crescentes e complexos de organizagédo que vém transformando
a sociedade, numa aldeia global. Muito embora, ainda n&o se verifique a inser¢ao de
todas as pessoas nesse processo. A realidade € a de que nem todas as pessoas
vivem ou participam da nova era digital, por habitarem em locais desprovidos de

energia elétrica, rede telefébnica e, consequentemente sem acesso a internet. Em



23

relagéo as possibilidades de acesso as tecnologias, explica Castells (2016, p. 16) que
as diferengas ocorrem entre os “[...] paises e regides [...] quanto ao momento oportuno
de dotarem seu povo do acesso ao poder da tecnologia representa fonte crucial de
desigualdade em nossa sociedade”

Com base nesse novo cenario, Castells (2015) indica que “[...] a educagao é
decisiva para aproveitar as imensas oportunidades que a conexdo permanente e o
acesso a bases de dados oferecem”. As oportunidades oferecidas a educagao pela
tecnologia tém sido vistas como a solugdo para problemas como: rapidez, agilidade,
exatidao, facilidade, informagao que colaboraram para a solug¢ao rapida de problemas.

O papel da educacéo é evidenciado por Castells (2015)

[...] tem que mudar, isso € o mais importante, pelo fato de a educacéo ser,
talvez, a instituicdo mais atrasada e conservadora em todos os paises. Nao
se trata de educar s6 pela internet. Trata-se de uma educagéo que forme
pessoas com capacidade mental autbnoma de processar informacgao e aplica-
la a cada tarefa e projeto de vida.

Por outro lado, o autor esclarece que existem tedricos que consideram as
inovagdes tecnoldgicas como devastadoras as relagdes sociais. Pois, as tecnologias
se empoderam de tal maneira na vida do ser humano, que ele passa a ndo se
relacionar diretamente com os outros, aumentando assim o individualismo e a solidao
(CASTELLS, 2016). Nao ha como negar, as tecnologias fazem parte da vida em
sociedade, “[...] afetam o modo de vida das pessoas, as quais podem auxiliar ou
prejudicar a convivéncia humana. Sem duvida, elas influenciam e auxiliam a
comunicagéao e facilitam a formagao de professores e aprendizagem” (FERREIRA,
2014, p. 43).

Mas como a tecnologia chegou a escola? A escola como parte do aparelho do
Estado foi instigada a partir dos anos 1990 a utilizar as tecnologias em seu contexto.
Essa necessidade foi impulsionada por agdes das organizagdes multilaterais como a
Organizagao das Nagdes Unidas para a Educagéao, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO,
2007) e Banco Mundial (BM, 2011-2020), nomeadamente no que interferiram na
elaboracao de documentos de politicas educacionais.

Neste viés, Shiroma, Campos e Garcia (2005, p.430) destacam que a
colocagao em pratica das politicas no contexto escolar remete a que as politicas
“sejam traduzidas, interpretadas, adaptadas de acordo com as vicissitudes e os jogos
politicos que configuram o campo da educagdo em cada pais, regido, localidade”.
Assim, podemos dizer que mesmo que a UNESCO tenha elaborado documentos
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acerca da utilizacdo de tecnologias em sala de aula, como € o caso do documento
“‘Padroes de Competéncia em TIC para Professores: diretrizes de implantagcao —
versédo 1.0” (2007), no qual sédo definidas as Diretrizes para Aprendizagem Moével e
Padrées de Competéncia em TIC para professores (UNESCO, 2014), pois esta
publicacdo teve por intuito levantar discussbes e fomentar debates sobre a
capacitagado dos professores para o uso de novas tecnologias em sala de aula. Esse
documento apresenta, ainda, “[...] diretrizes especificas para o planejamento de
programas educacionais e treinamento de professores para o desempenho de seu
papel na formag&o de alunos com habilidades em tecnologia” (UNESCO, 2014).

Cabe salientar que anteriormente o Banco o Mundial havia publicado
“‘Aprendizagem para todos: Investir nos Conhecimentos e Competéncias das Pessoas
para Promover o Desenvolvimento” (WORLD BANK - BANCO MUNDIAL, 2011-2020),
documento esse que enfoca a importancia das tecnologias para a formagéo do sujeito
para o mercado de trabalho, enfatizando neste a utilizagdo da tecnologia na produg¢ao
de bens.

Constatamos que em paises como o Brasil, mesmo com as orientagcbes
emanadas das organizagdes multilaterais, o uso das tecnologias no espago/tempo da
escola, ainda se configura como “mito da sociedade, da informagéao, do progresso
tecnoldgico que, paradoxalmente, convive com o crescimento da pobreza, em todas
as regides [...]” (VEIGA, 2002, p. 66). A principal dificuldade da educagdo nestes
moldes, esclarece a autora, esta ancorada em situagdes que permeiam as sociedades
atuais, tais como: desigualdade social com a crescente exclusdo das classes menos
favorecidas.

Com base no contexto social, politico, econdmico e cultural atual, a autora
estabelece o0s seguintes questionamentos: “Como pensar em Tecnologias
Educacionais neste contexto?” “A tecnologia seria a solugdo para os problemas da
escola/da aprendizagem?” “A preocupacgao estaria centrada em como manipular as
tecnologias, com uma visdo mercadologica?” “Como os professores tém trabalhado
em suas aulas este recurso?” “O que se tem prezado em sala de aula, como a crianga
aprende, ou como o professor ensina?”. Questbes estas para serem pensadas,
refletidas e respondidas.

Nesse sentido, é fundamental observar que nem todas as escolas,
especialmente as da zona rural e das periferias urbanas, tém acesso as tecnologias.

Varias sao as razdes que determinam essa realidade: falta de recursos financeiros,
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dificil acesso a rede elétrica, a equipamentos tecnoldgicos, ou a ndo concordancia de
seu uso pela equipe da escola, dentre outras. Corroborando com o explicitado temos
as pesquisas amostrais e os estudos qualitativos realizados pelo Centro Regional de
Estudos para o Desenvolvimentos da Sociedade da Informagdo (CETIC) que
comprovam o cenario descrito no que se refere ao ponto de vista da oferta dos
servicos. Em 2011, o CETIC realizou pesquisa para verificar nos domicilios brasileiros
0 acesso a internet, obtendo como resultado que 40% da area urbana tem acesso a
internet e 8% apenas nas areas rurais. Esse € um numero significativo da
desigualdade que ocorre no Brasil (CETIC, 2014, p. 17).

Apesar desta realidade, podemos indicar que o recurso tecnologico contribui
como ferramenta para o processo ensino aprendizagem no interior da escola. Castells
(2015) ao falar sobre seu livro “A galaxia da internet”, explica que o desenvolvimento
tecnologico, ainda pode transformar a vida das pessoas e caracteriza dentre seus
efeitos 0 de as pessoas poderem viver hibridamente em presencga fisica e presenca
virtual em redes sociais.

Nesse contexto desenhado por Castells (2015, s/p) temos como pressuposto
ser fundamental ao professor conhecer e compreender que as tecnologias podem ser
transformadas em recursos que diversifiquem as atividades pedagdgicas, visto “[...] a
educacao é decisiva para aproveitar as imensas oportunidades que a conexao
permanente e 0 acesso a bases de dados oferecem”.

As tecnologias quando inseridas no espago/tempo da escola, fazem parte do
cotidiano escolar de muitos alunos, mas ndo de sua totalidade (KARSENTI, 2010). A
escola como organizadora da vida académica enfrenta entre seus dilemas o de contar
com estudantes que tém acesso a tecnologias e estudantes que n&o tém acesso. No
entanto, como Oliveira (2003, p. 15) salienta “na medida em que vivemos em uma
sociedade em rede, numa ampla teia de relagdes sociais, na qual cresce cada vez
mais, a exigéncia de dialogo, interatividade, intervencgéao, participagédo e colaboragéo”
0 uso das tecnologias € pertinente para o processo de ensino aprendizagem. Para a
autora, o uso de tecnologias seria um beneficio interativo, ludico, comunicativo e de
acesso a producgao do conhecimento, potencializando a interdisciplinaridade entre as
diferentes areas do conhecimento.

Porém, o uso da tecnologia no espago/tempo escolar requer planejamento e
competéncias especificas. Para o professor fazer uso de tecnologias em sala de aula,
“[...] ndo ha a necessidade de o professor ser especialista” (PERRENOUD,1998, p.



26

134), ele precisa conhecer o recurso, uma vez que a partir de um conhecimento
basico, o professor podera fazer uso adequado das tecnologias em seu fazer
pedagogico. Mesmo porque dominar as novas tecnologias (TIC’s’) ndo garante uma
correta aplicacao para fins didaticos. O que nédo pode ocorrer, como afirma Oliveira
(2007, p. 14) é a exclusao digital do professor, sendo

[...] um complicador para a construgdo de uma sociedade mais equitativa e
cidada, pois ndo poderao contribuir para o preparo adequado dos seus alunos
frente aos desafios e mudancas que a sociedade vem passando nas ultimas
décadas.

Complementando, Oliveira (2007, p.14) reitera que a “[...] escola publica é o
ambiente ideal para comecgar um projeto eficiente de inclusdo digital”, uma vez que
pelo censo escolar de 2015 estdo matriculados em escolas publicas brasileiras 84%
dos alunos (BRASIL, 2015). Sendo assim, cabe as politicas publicas educacionais do
Brasil analisarem estes dados, oferecendo aos alunos o devido acesso as tecnologias
no espago/tempo escolar. A observagado tem demonstrado que é na escola que a
maioria dos estudantes de escola publica tem o primeiro contato com recursos
tecnoldgicos.

De acordo com Perrenoud (2000), o uso das tecnologias traz uma nova
linguagem para a aquisi¢céo e produgao de conhecimento, modifica o pensar, o decidir,
o trabalhar e o comunicar-se no espago/tempo escolar, inserindo uma nova linguagem
para aquisicdo e construcdo de conhecimentos. Nesse sentido, os docentes precisam
proporcionar a seus alunos uma formacao que vise a “teorizacdo académica, a
criticidade, a reflexdo sobre sua pratica, a pesquisa como possibilidade para novos
conhecimentos tedrico-praticos diante dos enfrentamentos que a docéncia enfrenta
na contemporaneidade” (FERREIRA, 2014, p. 40).

Perrenoud (2000) explica que a formagédo do professor o contato com a
tecnologia no espago/tempo de formagéo, implica em estudo e preparagéo, que se
inicia na graduacdo e perdura por toda a vida profissional. Ferreira (2014, p. 44)
salienta que “ndo podemos esquecer que a aprendizagem acontece ao longo da

'TIC's (Tecnologias da Informagdo e Comunicagéo) sdo recursos, equipamentos, meios modernos
para processar informagdes e auxiliar na comunicagdo. Esse conjunto de recursos tecnolégicos
integram as informagdes e comunicagdes por meio de hardware, software e telecomunicagoes,
automacao, pesquisa cientifica, entre outras. (SILVA, 2014); (BIANCHETTI, 2008).
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nossa vida; aprendemos na escola, com os amigos, com a familia, utilizando
tecnologias, na sociedade e nos demais contextos de convivéncia humana”.

Por conseguinte, vale frisar que se necessita “cada vez mais de profissionais
criticos, criativos, capazes de aprender a aprender e lidar com os mais diversos
ambientes de aprendizagem” (SILVA; VOSGERAU; JUNQUEIRA, 2006, p.839). Os
aspectos apontados indicam a necessidade de formagdo continuada para os
professores que atuam em instituicbes de ensino que fazem uso das tecnologias no

processo ensino e aprendizagem. Sobre isso, Vieira (2003, p. 64), orienta que a

[...] iniciativa dos professores para manter suas praticas pedagogicas
constantemente atualizadas depende, cada vez mais, de um continuo
desenvolvimento de novas competéncias profissionais, uma vez que existe
um estado constante de mudanga/evolugdo da propria sociedade.

Pois, como afirma Borba (2001) os seres humanos se transformam e modificam
com o avango das tecnologias. Pensar na agdo docente implica na reflexdo e
reconstrugao de significados, interferindo na pratica ao proporcionar ao professor a
mudang¢a em sua acgao, “havendo assim, necessaria atualizagcao periodicamente para
que estejam qualificados no desempenho profissional” (KENSKI, 2007, p. 22).

Nesse sentido, reconhecemos que as transformagdes politicas, culturais,
sociais e econbmicas que ocorrem na sociedade, articulam a constru¢ao continua das
representagdes sociais, pois estas “nos guiam no modo de nomear e definir
conjuntamente os diferentes aspectos da realidade diaria, no modo de interpretar
esses aspectos, tomar decisdes e, eventualmente, posicionar-se frente a eles de
forma defensiva” (JODELET, 2001, p. 17).

Nessa pesquisa buscamos levantar e compreender as representacdes sociais
de professores da rede municipal de ensino de Curitiba sobre o uso das tecnologias
na escola. Com a leitura dos significados que o grupo de professores selecionados
circunscrevem para o uso das tecnologias no espago/tempo da escola em que atuam,

Gilly (2001, p. 322), argumenta que

[...] o sistema escolar sempre sofreu, em maior ou menor grau as marcas
originarias de grupos sociais que ocupam posicdes diferentes em relagcéo a
ele: discurso dos politicos e administradores, discurso dos agentes
institucionais dos diferentes niveis de hierarquia, discurso dos usuarios. Ainda
que algumas dessas marcas sejam insuficientes ou imparciais a area
educacional aparece como um campo privilegiado para se observar como as
representagdes sociais se constroi, evolui e se transformam no interior de
grupos sociais, e para elucidar o papel dessas construgbes nas relagbes
desses grupos com o objeto de sua representacao.
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Essa investigagéo, por ter como meta compreender as representagdes sociais
de professores dos anos iniciais do ensino fundamental sobre o uso das tecnologias
na escola e sua interface com Plano Municipal de Educagéo de Curitiba, centraliza
seu foco nos dilemas, avancos e silenciamentos desses professores sobre o uso da
tecnologia no espaco/tempo da escola.

A linha de pesquisa “Histéria e Politicas da Educagao”, na qual este trabalho se
integra, remete especificamente ao projeto “Representagdes Sociais sobre Formagao
de Professores e Trabalho Docente: Elementos para se pensar a Profissionalizagao
Docente e as Politicas Educacionais”, coordenado pela Prof?. Dr?. Romilda Teodora
Ens, por vir ao encontro do proposto como seu objeto de investigagdo, e no que
articula o estudo da Teoria das Representacdes Sociais a politicas de formacéo de
professores e trabalho docente. Os estudos e reflexdes realizados pelo grupo
participante desse projeto instigaram e sempre contribuiram para a consecugao deste
trabalho.

A investigagdo nele proposta atinente ao uso das tecnologias no ambito
educacional procura responder a quais sao as representagdes sociais de professores
dos anos iniciais do ensino fundamental sobre o uso das Tecnologias Educacionais
na escola e sua interface com o Plano Municipal de Educagao de Curitiba. Para tanto,
foi definido como objetivo geral o de:

- Analisar as representacgdes sociais de professores dos anos iniciais do ensino
fundamental sobre o uso das Tecnologias Educacionais na escola e de suas interfaces
com o Plano Municipal de Educacéao de Curitiba.

Esse se desmembrou em quatro objetivos especificos:

a) Contextualizar as politicas publicas no ambito das tecnologias
educacionais;

b) Interpretar o conteudo e a estrutura das representagbes sociais de
professores dos anos iniciais do ensino fundamental da RMEC (Rede
Municipal de Educacgdo Curitiba) sobre o uso das Tecnologias
Educacionais na escola;

c) Averiguar o grau de conexidade das representagdes sociais, por meio da
analise prototipica do nucleo central, sobre as Tecnologias Educacionais
aplicadas na escola;

d) Compreender quais aspectos essas RS dos professores atendem
refletem ou ndo as metas do PME (Plano Municipal de Educagéo) de
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Curitiba, concernente as Tecnologias Educacionais;

e) Relacionar os elementos estruturantes das representagdes sociais dos
professores da rede municipal de educagao de Curitiba com as metas do
PME (Plano Municipal de Educagé&o) de Curitiba.

Com base nas inquietagbes que perpassam os enunciados dos objetivos
propostos e tendo por ancora a Teoria das Representagbes Sociais, a tematica
proposta nesta pesquisa busca ainda subsidios nas politicas educacionais do
municipio implantadas acerca das tecnologias.

Para responder ao problema de pesquisa elegemos a abordagem qualitativa,
porque compreendemos como Creswell (2014, p. 49-50), que seus “pressupostos e o
uso de estruturas interpretativas/tedricas que informam o estudo dos problemas da
pesquisa, abordando os significados que os individuos ou grupos atribuem a um
problema social ou humano”. Para estudar o problema da presente pesquisa foi
realizada a coleta de dados a partir de um questionario sociodemografico e de um
teste de evocacgado livre de palavras, no espag¢o de trabalho dos professores
participantes. As analises tiveram por base suas vozes e silenciamentos sobre o0 uso
das tecnologias no ambito escolar.

Com essa perspectiva, este trabalho foi estruturado em seis capitulos, que
inclui esta introducéo, que apresenta as razdes principais que moveram a realizagao
da pesquisa empirica, sua contextualizagéo, delimitagdo do problema e objetivos.

No segundo capitulo sdo propostas algumas considerag¢des pertinentes ao uso
das tecnologias na pratica pedagdgica da instituigao escolar, suas implicagbes para o
cotidiano educacional, bem como reflexbes acerca do papel da legislagéo educacional
brasileira® e sua de sua aplicabilidade na realidade concreta das unidades do sistema
escolar, com especial destaque para o Plano Municipal de Educacdo (PME
2015/2025), de Curitiba. Os tedricos que embasam este capitulo sdo: Castells (2016);
Shiroma, Moraes, Evangelista (2002); Levy (2000); Libaneo, Oliveira e Toshi (2012);
entre outros.

No terceiro capitulo sdo tecidas ponderacdes psicossociais a respeito das

implicagcdes da adocdo do conceito das representagdes sociais, como proposto por

% Constituigdo Federal (CF/1988); Lei de Diretrizes e Bases (LDB 9394/96), Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagédo Basica (DCNEB/7/2010); Plano Nacional de Educagédo (PNE); Plano
Estadual de Educagéo (PEE); Plano Municipal de Educagéao (PME).
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Moscovici (1978, 2001) para situar a abordagem adotada, a estrutural, que teve por
precursor Jean-Claude Abric, e que permeara a analise de dados relativos as
representacdes. A fundamentacdo tedrica apoia-se nos estudos realizados por
Moscovici (1978, 2001, 2012, 2015), Alves-Mazzotti (2008), Jodelet (2001), Arruda
(2005, 2014), Sa (1996, 1998), entre outros.

O quarto capitulo aborda o percurso metodologico da pesquisa, assim como o
aporte tedrico que o embasa. Para tanto, € descrito o caminho da pesquisa, os critérios
da escolha do campo de pesquisa e sujeitos, assim como dos instrumentos,
tratamentos e descrigdo dos processos previstos, alguns ja realizados para a analise
dos dados. A fundamentagéo teorico-metodologica teve por fonte os estudos de:
Creswell (2014); Bardin (2016); Camargo e Justos (2013); Walchelke e Wolter (2011);
Abric (2001, 2000); Sa (1996, 1998), entre outros.

No quinto capitulo € apresentada a parte da analise dos dados ja realizada,
com aporte tedrico de estudos sobre representacdes sociais, articulando-os ao
conteudo do texto do Plano Municipal de Educacéo (PNE 2015/2025).

Finalmente, no capitulo das Consideragdes Finais, resgata-se o problema que
norteou a proposi¢cao e a realizagdo da pesquisa, tendo por norte os objetivos, a
fundamentacgéo tedrica e metodologica adotada para a analise de dados, com o intuito
nao so de contribuir para fortalecer a pertinéncia dessa fundamentagao para o campo
da Educagao, como também o de instigar a realizagédo de outras pesquisas.
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2 TECNOLOGIAS EDUCACIONAIS NO CONTEXTO BRASILEIRO

Neste capitulo trataremos acerca de um Breve Histérico das tecnologias
educacionais e para isso utilizamos tedéricos como Kenski (2007), Karsenti (2010),
Libaneo, Oliveira e Toschi (2012) e Altoé e Anair (2005). Além disso, apresentamos
informagdes sobre as Tecnologias Educacionais no Brasil: momentos iniciais, como
resultado de pesquisa em autores como Tavares (2002), Moraes (1997).

Ao refletir sobre as Tecnologias e Politicas Educacionais no Brasil como se
imbricam e evoluiram, nos apoiamos em Bueno (1999), Melo Neto (2007) e Aimeida
(2003). No aprofundamento das politicas educacionais esta o pensamento de Martino
(2014), Castells (1999), Saviani (2013), Shiroma, Moraes e Evangelista (2002), Freire
(2013) e Pacheco (2003). Na sequéncia apresentamos a trajetoria dos programas
criados pelo MEC na area das tecnologias, com destaque para Politicas Educacionais
no Brasil: da revolugdo industrial ao Plano Nacional de Educacéo (2014). Para isso
utilizamos Romanelli (2005), Bruel (2012), Shigunov Neto e Maciel (2011), Shiroma e
Santos (2014) e as estratégias do Plano Nacional de Educagéao (2014) no campo da
tecnologia educacional. Sobre as Politicas Educacionais: o que dizem sobre
tecnologias educacionais no Brasil, a partir da LDB n. 9.394/1996, das Diretrizes
Curriculares Nacionais (2013), o PROINFO e seus eixos (2007), o Plano Municipal de
Educacdo da RMC (2006), tragcamos trajetéria do Plano Nacional de Ensino (1932)
que passou a se chamar PNE (2014).

Em Dialogando com a realidade: intensbes e tensbes, resgatamos as
pesquisas realizadas pelo CETIC (2016). Na continuidade apresentamos as
estratégias e metas a serem cumpridas pelos planos nacional, estadual e municipal,
com o titulo “Do Plano Nacional de educacao de Curitiba/Parana. Para, na sequéncia,
enfocarmos a “Formagao de Professores na Era Digital’, na perspectiva de refletir
sobre a formagéo de professores e tecnologias educacionais nos apoderamos dos
estudos de Bettega (2010), André (2016) e Perrenoud (1999), Almeida (2003); Brito
(2003) e Purificagao (2015). E por fim, discutimos sobre Tecnologias Educacionais e
o Plano de Formacgao da RMEC de 2015.
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2.1 BREVE HISTORICO DAS TECNOLOGIAS EDUCACIONAIS

As tecnologias nem sempre caminham com a educac&o, Karsenti (2010)
explica que a invengdo da escrita revolucionou a forma das geragbes mais velhas
ensinarem as mais novas no que fez transcender a educacgao oral. No século XVII, o
surgimento da imprensa impulsionou a expanséo das escolas e, gradativamente, a
partir do século XX essas instituigbes passaram a utilizar outras tecnologias como o
radio, a televiséo, o video e o computador que alteraram o fazer pedagogico. Muitas
das tecnologias foram criadas para servirem como utensilios e ferramentas em todos
os periodos, “as tecnologias sao tao antigas quanto a espécie humana”.

Segundo Kenski (2007) a histéria registra que no periodo Paleolitico (idade da
pedra), o homem desenvolveu habitos e técnicas que facilitavam sua sobrevivéncia,
criavam, por exemplo, instrumentos de pedra lascada para a caca, coleta de frutos e
raizes, produziam pinturas rupestres (registro do cotidiano). Além disso, o dominio do
fogo foi uma importante descoberta que influenciou nos habitos alimentares, com a
introdugdo de alimentos cozidos. Outra tecnologia importante nessa época esta
vinculada a aspectos da produgao agricola.

Esses momentos marcaram a intervengcdo do homem sobre a natureza. Com
o tempo o homem ampliou suas técnicas de sobrevivéncia, criando instrumentos
construidos a partir da necessidade de “pesquisar, planejar e criar tecnologias,
passando de geragdo para geragao as técnicas particulares de fazer coisas; por
conseguinte, estabelecer as culturas e os costumes, crengas, habitos sociais”
(KENSKI, 2007, p.15).

As tecnologias caminham junto com a evolug&o da humanidade, o individuo no
seu cotidiano se depara com necessidades que o for¢ga a buscar solugdes, a criar
novos instrumentos e recriar aqueles ja existentes. A inteligéncia e a necessidade de
recursos mais avancados fizeram o homem desenvolver e aprimorar técnicas que
resultam em grandes avancgos.

Um marco na historia da humanidade foi a Revolugao Industrial, ocorrida em
meados do século XVII que alterou e modificou toda estrutura trabalhista. A insergéo
das maquinas causou de um lado, o0 aumento da produgao e por outro o aumento do
desemprego. Na agricultura, o uso da técnica reformulou e ampliou a produgéo, que
impulsionaram a revolugao nos transportes (construgdes de rodovias e ferrovias). Em

consequéncia disso, em busca de novas oportunidades advindas da revolugao
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industrial houve o fenbmeno do éxodo rural. Neste momento o capitalismo expandiu-
se, dando inicio ao imperialismo colonialista (HOBSBAWM, 2016).

Para demarcarmos a Revolugéo Industrial como o grande ponto de partida a
Revolugdo tecnologica destaca-se no século Xlll, a Primeira Revolugdo Cientifica
Tecnologica com a criagdo da maquina a vapor, o aumento da produgédo e a
substituicdo da forca humana pela maquina. No século XIX houve a segunda
Revolucéo Cientifica Tecnologica com o desenvolvimento da industria, o surgimento
da energia elétrica até a Revolugédo Francesa e no século XX, a terceira Revolugéo
Cientifica Tecnolégica representada pela inser¢do da microeletrénica a economia

7

baseada em servicos. Todo esse percurso histérico € fundamental para
compreendermos como surgiram as tecnologias educacionais (LIBANEO; OLIVEIRA;

TOSCHI, 2012), conforme quadro 1.

Quadro 1- Breve histérico das Revolugdes cientificas e tecnoldgicas.

Revolugao industrial Nasce na Inglaterra a criacdo de um “sistema fabril”,
produgdo em massa.

Evolucéo da tecnologia Criacdo da maquina a vapor, desenvolvida ex post facto

(posteriori) pelo francés Carnot — 1820.

Agricultura em uma era de
industrializagéo

Aumento da produgdo e produtividade; substituicdo da
forgca humana pela energia e maquina, passando de uma
sociedade agraria para uma sociedade industrial com
objetivo de acumulo capital a ser usados nos setores mais
modernos da economia.

Industria téxtil Impde controle de tempo, a disciplina, a fiscalizacdo e a

centralizagao dos trabalhadores nas industrias.

Escraviddo e o algodéao O desenvolvimento da produgéo de algodao se deu perto
dos maiores centros coloniais: Bristol, Glasgowe,
especialmente, Liverpool, o grande centro de comércio de
escravos. A escravidao e o algoddo marcharam juntos por

muito tempo.

Séc. XVl

Primeira Revolugao Cientifica e Tecnolégica

Industria do algodao

Empregou pesada maquinaria a motor — (1780-1815)

Revolucao industrial em outros
setores

A inovacdo industrial passou abarcar mercadorias de
consumo (alimentos e bebidas), ceramica e outros
produtos domeésticos, impulsionado pelo grande
crescimento das cidades.

Qualificagao simples

O trabalhador passa a perder o saber mais global sobre o
trabalho.

Surgimento do ago, energia

O aco aumentou a demanda devido a inovagdes como

comunicagao.

©
9 % elétrica, petroleo e industria “‘pudelagem” (processo metalurgico utilizado para obter o
gw_: quimica e desenvolvimento ferro, ou ago pouco carregado em carbono, por contato de
x O 2 | dos meios de transporte uma massa de ferro fundido com uma escéria oxidante no
% @ & | comunicag&o. forno de revérbero) — 1780.
g X
Py 3 ﬁ Surgimento da energia Ocorreu devido ao crescimento das cidades. As maquinas
S “‘é elétrica, petréleo e industria a vapor, por exemplo, eram utilizadas em grande nimero
D= | quimica e desenvolvimento pelas mineradoras, necessitando também de meios de
»n 8 dos meios de transporte transportes eficientes para trazer grande quantidade de

carvao até a superficie.
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Linha entre Campo de carvao
de Durham e o litoral
(Stockton-Darlington, 1825).

Foi a primeira das modernas ferrovias, tecnologicamente,
a ferrovia é filha das minas e especialmente das minas de
carvdo do norte da Inglaterra.

Revolugéo Agricola

A mudanca agricola ocorreu pelo crescimento das
cidades, necessitando assim o aumento das produgoes.
Possibilitou assim, que as atividades agricolas britanicas
na década de 1830 fornecessem 98% dos cereais
consumidos por uma populacdo duas a trés vezes maiores
que a meados do século XVIII.

Trabalho assalariado

Fornece condicbes objetivas para um sistema de
produgdo em massa em para a ampliacdo do trabalho
assalariado.

Mao de obra qualificada

Conseguir um numero suficiente de trabalhadores com
necessarias qualificacdes e habilidades foi um grande
problema no séc. XX.

Méao de obra feminina e infantil

Por volta de 1834-1847 cerca de um quarto eram homens
adultos, mais da metade era de mulheres € meninas, e o
restante, rapazes abaixo de 18 anos.

Proposta por Taylor e Ford.

Por meio de uma administracdo cientifica o trabalho passa
a ser organizado e gerenciado pelo processo de producéo,
com o objetivo de aumentar a produgdo, eliminar
desperdicios, controlar o tempo dos trabalhadores.

Fragmentagé&o do trabalho

Ocasiona a fragmentagdo do trabalho, gerando
profissionais especialistas em tarefas especificas.

Escolas industrias

Surge a necessidade de criar escolas industrias e
professionais (escolas técnicas).

Revolucédo Francesa

Foi formada principalmente sob a influéncia da revolugéo
industrial britanica, sua politica e ideologia foram formadas
fundamentalmente pela Revolugido Francesa.

Séc. XX
Terceira Revolugao Cientifica e

Tecnolégica

Microeletrénica, cibernética, a
tecnotronica, a microbiologia,
a biotecnologia, a engenharia,
informatica, robotica, produgao
de fibras 6tica, chips, etc.

Aumento das manifestacbes do cotidiano mediante:
objetos de uso pessoal, como agendas eletrbnicas,
calculadoras, relégios; utensilios domésticos.

Revolugéo informal

Aperfeicoamento e aceleragéo dos meios de transportes e
as comunicagodes, devido ao crescimento e consumo.

Aumento da velocidade e a
descontinuidade do processo
tecnolégico

Escala de producdo, da organizacdo do processo de
trabalho e da qualificagdo dos trabalhadores.

Ciéncia e Tecnologia

Transformagado da ciéncia e da tecnologia em matérias-
primas por exceléncia.

Organizagéo da producgéo

Organiza a produgdo de forma automatica, auto

controlavel e auto ajustavel mediante processos
informatizados, robotizados por meio de sistema
eletronico.

Economia baseada em
Servigos

Propicia a criagédo de uma economia baseada no acesso a
servigos, bens, informacgdes, experiéncia, etc.

Fonte: Adaptado a partir de Hobsbawm (2016) e Libaneo, Oliveira e Toshi (2012).

As trés Revolugdes cientificas e tecnologicas descritas no quadro 2
demonstram que desde o século XVIII, as tecnologias modificaram a sociedade e a
sua forma de viver. Martins Junior (2017, p.1) diz que o crescimento das nagdes
dependia de outras regides do mundo, ja que seus parques industriais emergentes
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necessitavam de novas fontes de matérias-primas, um “exército" de mao de obra
abundante e barato.

Dessa feita, a partir da Revolugao Cientifica e Tecnologica toda a dinamica
social foi reorganizada, o que atingiu também a educacé&o. Especificamente no século
XX, a técnica influencia a educacgao. O desafio passa a ser o de ensinar, visto que, as
modernas maquinas, exigem conhecimento especializado por parte dos
trabalhadores. A maior inovagcdo nesse momento € o computador, ele torna-se
indispensaveis nas mais diversas areas: lazer, trabalho, educacéao, estudo, pesquisa,
agricultura, industria, comércio, transporte, comunicacdo, informagédo, etc. A
sociedade passa a ter uma “cultura digital’, na qual se busca adquirir seus produtos
para estar conectado com mundo (LIBANEO; OLIVEIRA; TOSCHI, 2012).

No campo educativo, a historia das tecnologias iniciou nos Estados Unidos na
década de 1940, com o objetivo de formar especialistas militares durante a segunda
Guerra Mundial. Inserida no curriculo escolar, as tecnologias educacionais surgiram
nos estudos audiovisuais, no campo das investigagdes (ALTOE; ANAIR, 2005).

Neste mesmo periodo Skinner desenvolve o estudo do comportamento como
ciéncia objetiva. Por meio de experiéncias com animais de laboratorios,
fundamentados no condicionamento operante e aplicados ao ensino programado.
Esse modelo ficou conhecido como Revolugdo na educagdo americana Milhollan
(1978).

O precursor da abordagem construtivista da aprendizagem por computador foi
Seymour Papert ao criar a Logo linguagem destinada aos alunos, esse modelo
informatizado propunha aos alunos organizar esquemas piagetianos baseados no
construtivismo, na qual o conhecimento estava ancorado em saberes semi-complexos
e de saber-fazer (KARSENTI, 2010).

Na década de 1960 ocorreu um grande avango nos meios de comunicagao,
chamado de “revolugéo eletrbnica”. A televisdo e o radio influenciaram toda
sociedade, tanto nos “costumes”, quanto na politica e economia. Ja, a década de 1970
foi historicamente marcada pela era da informatica, com o aumento do uso de
computadores na area educacional. Em meados da década de 1980, o computador e
video, reforgcavam a interatividade homem-maquina. No Brasil, o uso dos
computadores iniciou nas escolas particulares, que obtinham maior capital para
investir em equipamentos. Porém, uma década depois que as experiéncias

comegaram a se consolidar (BETTEGA, 2010).
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2.1.1 Tecnologias educacionais no Brasil: momentos iniciais

ApOs a retrospectiva sobre tecnologia educacional no mundo, sistematizamos

o caminho da tecnologia educacional no Brasil. Porém, vale lembrar que o radio € um

dos meios de comunicagdo, uma tecnologia utilizada desde 1922 em territorio

brasileiro. Por este motivo, optou-se em iniciar a datagédo historica das tecnologias

educacionais a partir de 1939 quando aconteceram as primeiras experiéncias
educativas radiofénicas (QUADRO 2).

A opc¢ao pelo recorte historico esta na aprovagao da atual Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional, Lei n. 9.394/1996 (BRASIL, 1996).

Quadro 2— Breve histérico das tecnologias educacionais no Brasil (1939- 1997).

ANO PRIMEIRAS INICIATIVAS DO USO DE TECNOLOGIAS NA EDUCAGAO

1932 Instituto Radio-Motor— primeiras experiéncias educativas com radio.

1941 Instituto Universal Brasileiro — primeiras experiéncias educativas com radio.

1974-1978 | Projeto Saci (Satélite Avancado de Comunicagdes Interdisciplinares) — Desenvolvido
em formato de telenovela, fornecia aulas pré-gravadas, transmitida via satélite, com
suporte material impresso, para alunos do ensino primario e professores. Em 1978 foi
interrompido devido aos autos custos de manutencdo de satélites (MENEZES;
SANTOS, 2001).

1950 TV TUPI — inaugurada em S&o Paulo a primeira estacado de televisdo, por Assis
Chateaubriand (REGO, 2004).

1969 Iniciou as experiéncias educativas por meio da Televisdo Cultura, que transmitiu o
curso Madureza Ginasial, produzido pela Fundagdo Padre Anchieta (OLIVEIRA,
2011).

1974 Televisdo Educativa comecgou a produzir e veicular programas de televisdo, bem
como a elaborar material impresso (SARAIVA, 1996).

1978 Projeto LOGO, fase de desenvolvimento de atividades com crianga. (CHAVES et al,
1983).

1978 Telecurso 22 grau, fundado pela Fundagdo Roberto Marinho em parceria com a
fundagéo Padre Anchieta (TELECURSO - globo.com)

1980 Disponivel no Brasil os servigos de internet (ATOE; SILVA, 2005).

1981 Telecurso 12 grau, assistindo aos programas e comprando os materiais vendido nas
bancas, as pessoas podiam concluir os ensinos Fundamental e Médio. Os certificados
eram adquiridos apés a concluséo de provas aplicadas pelo governo (TELECURSO
— globo.com).

1983 A Comissdao Especial criada por meio da portaria SEI/CSN/PR n.001/1983,
apresentou em margo de 1983 o documento Projeto EDUCOM, que tinha por
finalidade uma proposta interdisciplinar voltada a implantagéo experimental de centros
pilotos responsaveis por pesquisas, capacitacdo de professores e coleta de subsidios
para uma politica voltada as tecnologias educacionais. Esses centros pilotos foram
implantados em universidades com acgdes integradas com escolas publicas
especialmente de 2 grau (NASCIMENTO, 2009).

1984 A partir desta data o MEC assume a responsabilidade pelo processo de
informatizagao da Educacao brasileira (NASCIMENTO, 2009).

1986 | PLANIN — Plano Nacional de Informatica e automagéo (Lei. N. 7.463/1986- BRASIL,
1986).
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1988 A Constituigao brasileira no titulo 8, capitulos 3 e 4 define aspectos relacionas as
areas de educacéo, ciéncia e tecnologia (NASCIMENTO, 2009). .

1989 Criacdo do Programa Nacional de Informatica Educativa (PRONINFE) a partir das
analises sobre as iniciativas ja desenvolvidas.

1991-1993 | Il PLANIN-Plano Nacional de Informatica e automacgéo (Lei n. 8.244/1991- BRASIL,
1991). A partir do PLANIN foi criado o PLANINFE, que como o PRONINFE tinha como
forte necessidade a formagao de professores. Além disso, o PRONINFE aconselhava
uma avaliagao critica do significado da informatica na educagédo e uma analise das
consequéncias de seu uso (NASCIMENTO, 2009).

1995 Os dois cursos foram substituidos pelo Telecurso 2000. O programa era apresentado
por atores famosos da televisdo que atuavam como professores. Foram criadas salas
de aula, em que o professor (mediador de aprendizagem) fazia uso da metodologia
Telessala (DVD/video, TV, mapas, livros, dicionarios e outros materiais didaticos)
(TELECURSO - globo.com).

1996 TV Escola, canal de televisdo do Ministério da Educagao que capacita e aperfeigoa e
atualiza educadores da rede publica, atualmente continua em funcionamento
(BRASIL, 2016).

1997 Criacdo do PROINFO — Programa Nacional de Informatica na educacéo, voltado para
a rede publica de ensino fundamental e médio (NASCIMENTO, 2009). .

Fonte: Bueno e Ens, com base em fontes/referéncias indicadas no quadro 2, 2017.

Pela leitura do quadro 2, as primeiras iniciativas do uso das tecnologias na
educacgao foram realizadas por meio do radio em 1939, passando pelo TV Tupi em
1950 até chegar ao Telecurso em 1978 que ofereceu a oportunidade de conclusao
do segundo grau (hoje Ensino Médio) e depois em 1981 do primeiro grau (hoje Ensino
Fundamental Il - 6.° a0 9.° ano), sendo passo importante rumo a educagéo a distancia
e para os meios de comunicagao que promovem a educagédo como por exemplo, a TV
Escola que promove cursos de formacéo inicial e continuada, séries e documentarios,
sendo instrumento de formacgao de professores em todo o Brasil.

A partir das primeiras experiéncias com o uso de tecnologias na educagéo
(radio e TV), podemos dizer que ha por parte do Ministério da Educagéo um despertar
para esse instrumento que contribui para com o ensinar e o aprender. Segundo
Moraes (1997, p.1), “o primeiro contato com computadores na educacao foi na década
70. Em 1971 discutiu-se o uso de computadores no ensino de Fisica no seminario
realizado em parceria com a Universidade de Dartmouth/USA”. Porém, foi somente
em 1973, na cidade do Rio de Janeiro durante a | Conferéncia Nacional de Tecnologia
Aplicada ao Ensino Superior que ocorreram as primeiras demonstragcdées do uso do
computador na educagao, na modalidade CAl, Computer Aided Instruction (MORAES,
1997).

Tavares (2002, p.01) explica que o Projeto EDUCOM (1983) “é o primeiro
projeto publico a tratar da informatica educacional, agregou diversos pesquisadores
da area e teve por principio o investimento em pesquisas educacionais”. Por sua vez,

Moraes (1997, p.2-3) aponta que por intermédio do “Projeto EDUCOM, as primeiras
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pesquisas sobre o uso de computadores na educacdo foram realizadas pelas
Universidades Federal do Rio de Janeiro - UFRJ, Estadual de Campinas - UNICAMP
e Federal do Rio Grande do Sul — UFRGS”.

Por outro lado, Moraes (1997, p. 05) afirma que em “1982 foi realizado o Il
Seminario Nacional de Informatica na Educacgao que reuniu o Ministério da Educagao
e Cultura (MEC), a Secretaria Especial de Informatica (SEI) e o Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (CNPq)”. Esse encontro, conforme informa
a autora foi fundamental para que o MEC em 1984 assumisse “a lideranga do processo
de informatizagdo da educacdo brasileira, procurando organizar-se para o
cumprimento de suas novas obrigagcées” (MORAES, 1997, p.07).

Nesse contexto, Tavares (2002, p.06) diz que em outubro de 1989 foi criado
pelo MEC o Programa Nacional de Informatica Educativa (PRONINFE). “O
PRONINFE possuia um modelo funcional e geograficamente descentralizado,

funcionando por meio de centros de informatica na educacao espalhados por todo o

pais”.

A partir da criagdo do PRONINFE varios programas sao propostos pelo

Ministério de Educagao (MEC) (QUADRO 3).

Quadro 3- Programas de informatica educativa propostos pelo MEC (1989-2012).

Ano

PROGRAMAS

1989

1997

2005

2008

2008

PRONINFE (Programa Nacional de Informatica Educativa)- O PRONINFE teve seu
Regimento Interno aprovado em margo de 1990. Em setembro do mesmo ano, o
PRONINFE foi integrado ao PLANIN (Plano Nacional de Informatica e Automagéo,
do Ministério de Ciéncia e Tecnologia). Uns dos objetivos do PRONINFE era a
formacao de professores dos trés graus (hoje fundamental, médio e superior), bem
como na area de educagao especial e em nivel de pés-graduagdo. Também visava
a pesquisa sobre a utilizagdo da informatica na educagdo, aproveitando a
interatividade e a interconectividade que o computador possibilitava (TAVARES,
2002, p.06)

PROINFO (Programa Nacional de Informatica na Educagéo) — criado pelo Ministério
da Educacéao, tem por finalidade promover o uso da tecnologia como ferramenta de
enriguecimento pedagdgico no ensino publico (BRASIL, 2012).

O Projeto Um Computador por Aluno (UCA) foi implantado com o objetivo de
intensificar as tecnologias da informacgéo e da comunicagéo (TIC) nas escolas, por
meio da distribuicdo de computadores portateis aos alunos da rede publica de ensino.
Foi um projeto que complementou as agbes do MEC referentes a tecnologias na
educacdo, em especial os laboratérios de informatica, producéo e disponibilizacao
de objetivos educacionais na internet dentro do Prolnfo Integrado que promove o uso
pedagogico da informatica na rede publica de ensino fundamental e médio (BRASIL,
2012).

Novo Telecurso, passou a ter disciplinas incluidas no curriculo do Ensino Médio
(Filosofia, Artes Plasticas, Musica, Teatro e Sociologia) (TELECURSO — globo.com).
O Programa Banda Larga nas Escolas (PBLE) tem como objetivo conectar todas as
escolas publicas urbanas a internet, rede mundial de computadores, por meio de
tecnologias que propiciem qualidade, velocidade e servigos para incrementar o
ensino publico no Pais. O Programa Banda Larga nas Escolas foi langado no dia 04
de abril de 2008 pelo Governo Federal, por meio do Decreto n® 6.424 que altera o



2010

2010

2011

2011

2012

2012

2017-2018
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Plano Geral de Metas para a Universalizagao do Servigo Telefénico Fixo Comutado
Prestado no Regime Publico — PGMU (Decreto n° 4.769/2008 — BRASIL, 2008).

O Prouca (Programa um computador por aluno) tem por objetivo promover a inclusdo
digital pedagdgica e o desenvolvimento dos processos de ensino e aprendizagem de
alunos e professores das escolas publicas brasileiras, mediante a utilizagdo de
computadores portateis denominados laptops educacionais (BRASIL, 2012).

O Prolnfo Integrado € um programa de formagdo voltada para o uso didatico-
pedagoégico das Tecnologias da Informagcdo e Comunicagdo (TIC) no cotidiano
escolar, articulado a distribuicdo dos equipamentos tecnolégicos nas escolas e a
oferta de conteudos e recursos multimidia e digitais oferecidos pelo Portal do
Professor, pela TV Escola e DVD Escola, pelo Dominio Publico e pelo Banco
Internacional de Objetos Educacionais (BRASIL, 2007).

O uso de tablets no ensino publico é outra agdo do Proinfo Integrado, programa de
formacao voltada para o uso didatico-pedagogico das Tecnologias da Informagéo e
Comunicagéo (TIC) no cotidiano escolar, articulado a distribuicdo dos equipamentos
tecnoldgicos nas escolas e a oferta de conteudos e recursos multimidia e digitais
(BRASIL, 2012).

Incluséo digital da juventude rural — o programa capacita jovens de areas rurais de
todo pais no uso das tecnologias da informag&o e comunicacdo (BRASIL, 2011).
Parceria firmada entre o Governo Federal e operadoras de telefonia que promovera
a instalagcéo de banda larga (conexao rapida de acesso a Internet) em todas as
escolas publicas urbanas de Educacgéo Basica do Pais (BRASIL, 2012).

As Redes Digitais da Cidadania promovem a formag&do no uso das tecnologias de
informacdo e comunicagdo e a qualificacdo para o uso da internet em espacos
publicos de acesso livre. Para isso, possui parcerias com uma rede nacional de
instituicbes publicas de diversos estados. (BRASIL, 2010).

Projeto de autonomia e flexibilidade curricular dos ensinos basico e secundario.

Art 18 (despacho n. 5907/2017).

Diario da republica, 2 série - n. 128 de 5 de julho de 2017.

Fonte: Bueno e Ens, com base em fontes/referéncias indicadas no quadro 3, 2017.

Em relagédo a substituicdo do PRONINFE pelo PROINFO, em 1997, Tavares
(2002, p.06) afirma que essa situagdo ocorreu pela “[...] incorporagédo de outros
projetos que acabam modificando a estrutura inicial do PRONINFE”. Apos a criagao
do PROINFO, o MEC no decorrer dos anos langou uma série de programas na busca
de adequar a rede de atendimento. Para isso, em 2005 criou o “Programa Um
Computador por Aluno”; em 2010 aperfeicoou o PROINFO e criou o “PROINFO
integrado”; em 2011 colocou em pratica o “Programa Inclusdo Digital da Juventude
Rural” e, em 2012 as Redes Digitais de Cidadania e fomentou a utilizagdo da TV
Escola e demais servigos de tecnologias disponiveis como o Portal do Professor.

Os programas de informatica educativa definidos pelo MEC (QUADRO 3)
possibilitam sérvios que envolvem tecnologias para a Educagao Basica (QUADRO 4)
voltados a formagdo continuada do professor e a melhoria de atuagdo no

espaco/tempo das salas de aulas, bem como no entorno das escolas.
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Quadro 4— Agdes envolvendo tecnologias que buscam contribuir com a formacgao e atuagéo de
professores nas escolas.

educacao basica

SERVICOS TECNOLOGIAS A SERVIGO DA EDUCAGAO BASICA
Tecnologia a TV Escola - E a televisdo publica do Ministério da Educacdo destinada aos
servigo da professores e educadores brasileiros, aos alunos e a todos interessados em

aprender. A TV Escola é uma ferramenta pedagdgica disponivel ao professor:
seja para complementar sua propria formacgéo, seja para ser utilizada em suas
praticas de ensino. Para todos que ndo sao professores, € um canal para quem
se interessa e se preocupa com a educagao ou simplesmente quer aprender.
Portal do Professor - O Portal do Professor € um ambiente virtual com recursos
educacionais que facilitam e dinamizam o trabalho e um espaco para troca de
experiéncias entre professores do ensino fundamental e médio. O contetido do
portal inclui sugestdes de aulas de acordo com o curriculo de cada disciplina e
recursos como videos, fotos, mapas, audio e textos. Nele, o professor podera
preparar a aula, ficara informado sobre os cursos de capacitagao oferecidos em
municipios e estados e na area federal e sobre a legislagao especifica.

Salto para o Futuro - Programa dirigido a formacao continuada de professores
e de gestores da Educagéo Basica, o Salto para o Futuro integra a grade da TV
Escola e tem como proposta debater diferentes tendéncias no campo da
educacdo e contribuir para a reflexdo da pratica em sala de aula, utilizando
diferentes midias: TV, telefone, site com publicagao eletrénica, forum e e-mail.
Banco Internacional de Objetos Educacionais - BIOE - Colegédo de objetos
educacionais de acesso publico, em varios formatos e para todos os niveis de
ensino. Os objetos s&o acessiveis isoladamente ou em colegbes.

Dominio Publico - O portal Dominio Publico se propde a ser uma biblioteca
virtual de referéncia para professores, estudantes e interessados em geral. O
ambiente permite o compartilhamento gratuito do conhecimento e promove o
acesso as obras artisticas, literarias e cientificas em videos, fotos e textos que
ja estejam em dominio publico, de acordo com a Lei Federal n® 5.988.

Guia de Tecnologias - O Guia de Tecnologias é composto pelas tecnologias
pré-qualificadas em conjunto com as tecnologias desenvolvidas pelo MEC. Com
essa publicagdo, o MEC busca oferecer aos gestores educacionais uma
ferramenta a mais que os auxilie na aquisicao de materiais e tecnologias para
uso nas escolas publicas brasileiras.

recondicionamento
de computadores
(CRCS)

Guia de O Guia de Tecnologias € composto pelas tecnologias pré-qualificadas em
tecnologias conjunto com as tecnologias desenvolvidas pelo MEC. Com essa publicagéo, o
MEC visa a oferecer aos gestores educacionais uma ferramenta a mais que os
auxilie na aquisicdo de materiais e tecnologias para uso nas escolas publicas
brasileiras. Contempla trés guias o primeiro criado em 2009, o segundo em 2011
e o terceiro em 2013.
Ele esta organizado em cinco blocos de tecnologias:
. Gestéo da Educacéao
. Ensino-Aprendizagem
. Formacéao de Profissionais da Educagéao
. Educacao Inclusiva
. Portais Educacionais.
Centro de Os Centros de Recondicionamento de Computadores (CRCs) sdo parte do

projeto Computadores para Inclusdo, que promove a formacgdo de jovens de
baixa renda. A capacitacdo é feita por meio de oficinas, cursos e outras
atividades oferecidas pelos CRCs. Os computadores recuperados sdo doados
para laboratérios de escolas, bibliotecas, telecentros e outros programas de
inclusdo digital. O programa também promove a conscientizagdo sobre o
descarte adequado de residuos eletroeletrénicos.

Computadores
para a inclusao

E uma rede nacional de reaproveitamento de equipamentos de informatica,
formagao profissional e incluséo digital. E uma agdo do Governo Federal e
parceiros para colocar mais tecnologia a servico da cidadania. Orgdos publicos,
empresas e cidadaos podem doar seus equipamentos usados aos Centros de
Recondicionamento de Computadores (CRCs). Esses centros séo instalados
em periferias de grandes cidades.
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Computador para | O Governo Federal, em articulagdo com a iniciativa privada, facilita a aquisicao
todos de computadores por meio do Projeto Computador para Todos. O objetivo
principal do projeto é possibilitar para a populagdo que ndo tem acesso ao
computador a obtengdo de um equipamento de qualidade, com sistema
operacional e aplicativos em software livre, que atenda ao maximo as demandas
do usuario, além de permitir acesso a Internet.

Implantagao de O programa apoia os sistemas de ensino na implantagdo de salas de recursos
salas de recursos | multifuncionais, com materiais pedagogicos e de acessibilidade, para a
multifuncionais realizagdo do atendimento educacional especializado, complementar ou

suplementar a escolarizagdo. A intengéo é atender com qualidade alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacéo, matriculados nas classes comuns do ensino regular.
O programa é destinado as escolas das redes estaduais e municipais de
educacao, em que os alunos com essas caracteristicas estejam registrados no
Censo Escolar MEC/INEP (BRASIL, 2007).

Fonte: Bueno e Ens, com base no Portal do MEC. (BRASIL. MEC. Tecnologia a servigo da Educacgao
basica). s/d.

2.2 TECNOLOGIAS E POLITICAS EDUCACIONAIS NO BRASIL

A tecnologia, segundo Bueno (1999) é classificado como um processo
dinamico, no qual a humanidade cria, molda, transforma, visa qualidade de vida.
Nesse processo, o ser humano interage com a natureza, o que ocasiona a produgao
de artefatos por meio do conhecimento cientifico, tendo como pressuposto a técnica.

Ja o conceito de tecnologia educacional, na concepgao de Melo Neto (2007)
esta intimamente ligado a utilizagdo dos meios audiovisuais tendo por objetivo a
formacgao de sujeitos. Nos anos 1960, a tecnologia educacional é reforgada com a
Psicologia da Aprendizagem devido a expansao dos meios de comunicagdo de
massa. Mas, foi na década de 1970, houve a insergao dos primeiros computadores
na area educacional e mais tarde nos anos 1980, ha o advento das novas tecnologias
da informacdo e comunicagéo (TIC’s), com o surgimento de novos equipamentos
audiovisuais e da informacao que comportam intenso fluxo de informacgdes.

Assim, evidencia Almeida (2003) o conceito de TIC'S, que penetraram na
escola por meio da informatizagdo de atividades administrativas com o intuito de
agilizar o controle e a gestdo educacional. Depois, as TIC’s passaram a ser utilizadas
de forma aleatéria como uma atividade secundaria pelos professores. Com passar do
tempo, Karsenti (2010) explica que as TIC’s foram incorporadas em sala de aula como
suportes para atividades de aprendizagem, o que causou uma transformagdo no
procedimento pedagodgico docente.
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Dessa forma, com o advento da modernidade, a sociedade global tem sido
emergida pelas TIC’s que fomentam o modelo capitalista de produgéo, onde a troca,
a organizagao e o consumo de informagdes tornaram-se umas das caracteristicas
principais do mundo contemporéneo. Informagédo e a comunicagao digital sdo bens
fundamentais nesta sociedade, pois a partir destes elementos podem ser tomadas
decisdes de alcance global (MARTINO, 2014).

Portanto, a sociedade passou a ser uma rede, na qual estao interconectados
0s nds que podem simbolizar pessoas e instituicdbes marcadas pela flexibilidade
(numero de conexdes), escala (mudanca de tamanho), sobrevivéncia (tipos de
configuragdes), sendo que esta rede € adaptada as configuragbes do capitalismo
denominada como capitalismo informacional (CASTELLS, 1999). As politicas
educacionais tém sido postas no sentido de formagdo de massas para o mercado de
trabalho, tendo valorizado o saber fazer, a eficacia e eficiéncia.

Acerca dessa formagado, Saviani (2013) classifica essa necessidade
educacional como tecnicista que esta ancorada nos principios da racionalidade,
eficacia, eficiéncia com vistas a produtividade, baseada na I6gica da maxima produgéo
com o minimo de investimentos. Esse ideal produtivo foi consolidado na década de
1990 com a valorizagdo dos mecanismos de mercado, com a intervengao minima do
Estado frente as questdes de regularizagao do capital e dos servigos sociais.

Dentre os servigos sociais, que antes eram atribuicido do Estado esta a
educacdo. Sobre isso, Shiroma, Moraes e Evangelista (2002) denunciam que cada
vez mais o Estado delega esse dever as entidades ndo-governamentais e a iniciativa
privada, mediante o argumento que a educagao € uma responsabilidade publica que
ultrapassa a esfera estatal.

Por isso, a educagao na contemporaneidade esta incluida no rol de atribui¢des
aferidas a reproducdo do status quo capitalista, sendo um aparelho reprodutor de
concepgdes produtivas geradoras de riqueza, voltada para o acumulo de capital. Na
qual, o sujeito recebe uma educacgédo bancaria que objetiva vislumbrar o progresso
sob a 6tica dos principios da eficiéncia e eficacia que torna o ser humano um produtor
automatizado de bens e servigos (FREIRE, p. 80, 2013).

Com base nessa concepcéao de educacdo com o intuito tecnicista, articulada no
“aprender a aprender” que as politicas educacionais atuais assumem um papel

fundamental quando vinculam a escola as tecnologias como estratégia para um
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ensino de exceléncia da técnica, tendo como objetivo preparar o estudante para o
mercado de trabalho.

Essa tendéncia é bem retratada por Pacheco (2003) quando expde que a
politica educacional n&o esta isolada do contexto social, das demandas da sociedade
capitalista. Por isso, todas as politicas educacionais estdo atreladas ao sistema
vigente, a cultura estabelecida pelas dindmicas globais e locais que sdo permeadas
de controle, autoridade e influéncia.

Nesse sentido, Boneti (2011) explica que os sujeitos determinantes das
politicas publicas nacionais, inclusive educacionais sdo os grupos elitizados
internacionais que estabelecem correlagdes de forgas na esfera global que incide sob
a elaboragao de politicas educacionais nacionais contendo os diversos interesses
dessas elites.

Enfim, as politicas educacionais sdo caminhos que apontam os rumos que a
escola devera adotar. Sao diretrizes, normas, documentos que corroboram para a
insercao, reproducéo e estabelecimento do projeto capitalista que se concretiza na
escola, na formacdo do estudante e contribui para o fortalecimento da politica
neoliberal.

Nesse quadro politico, as legislagdes que amparam juridicamente a existéncia
das politicas educacionais voltadas as tecnologias estdo ancoradas em agdes
educacionais que no Brasil como Estado as reconhece perante o estabelecimento de
legislacbes que em tese amparam o dever-fazer. No Quadro 5 destacamos as
legislacdes, suas respectivas ementas e as principais regulagdes definidas em cada
um dos Programas acerca das Tecnologias Educacionais.

Quadro 5 - Legislagdes que definem Programas de Tecnologias Educacionais (1989-2013)

LEGISLAGAO EMENTA AGCOES
Portaria Trata sobre a criagdo do Programa Nacional | Desenvolver a informatica
Ministerial n° de Informatica Educativa — PRONINFE educativa no Brasil, através de
549/GM/1989 projetos e atividades, articulados e

convergentes, apoiados em
fundamentacao pedagdgica sélida e
atualizada, de modo a

assegurar a unidade politica,
técnica e cientifica imprescindivel
ao éxito dos esforgos e
investimentos envolvidos.

Decreto n° Promovera o uso pedagdgico das
6.300, de 12 de | Dispde sobre o Programa Nacional de tecnologias de informagéo e
dezembro de Tecnologia Educacional -Prolnfo. comunicagao nas redes publicas de

2007. educacao basica.
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Decreto N° Aprova o Plano Geral de Metas
6.424, de 4 de | Altera e acresce dispositivos ao Anexo do para a Universalizagao
abril de 2008. | Decreto no 4.769, de 27 de junho de 2003. | do Servigo Telefonico Fixo
Comutado prestado no Regime
Publico - PGMU.
Dispde sobre remanejamento de
cargos em comissdao; altera o
Decreto N° Institui o Programa Nacional de Banda Anexo Il ao Decreto no 6.188, de 17
7.175,de 12 de | Larga — PNBL. de agosto de 2007; altera e acresce
maio de 2010 dispositivos ao Decreto no 6.948,
de 25 de agosto de 2009; e da
outras providéncias.
Dispde sobre o apoio técnico ou financeiro
da Unido no ambito do Plano de Agbes O apoio técnico ou financeiro
Articuladas; altera a Lei n°11.947, de 16 de | prestado em carater suplementar e
junho de 2009, para incluir os polos voluntario pela Unido as redes
Lei n® 12.695 presenc_iais do s_istfemz_a Ulniversi.dade Aberta | publicas de ed_ucggéo basica dos
de 25 de.julho’ do Brasil na_a33|§tengla financeira do Esta.dc,>s., do D|§tr|t9 Federlal e dos
de 2012. Programa Dinheiro Direto na Escola; altera Municipios sera feito mediante a

a Lei n® 11.494, de 20 de junho de 2007,
para contemplar com recursos do FUNDEB
as instituicdes comunitarias que atuam na
educacéo do campo; altera a Lei n® 10.880,
de 9 de junho de 2004, para dispor sobre a
assisténcia financeira da Unido no dmbito
do Programa de Apoio aos Sistemas de
Ensino para Atendimento a Educacgéo de
Jovens e Adultos; altera a Lei n°® 8.405, de 9
de janeiro de 1992; e da outras
providéncias.

pactuagao de Plano de Agdes
Articuladas - PAR.

Portaria N° 13,

Estabelece diretrizes para o funcionamento

de 1°de dos telecentros disponibilizados aos
outubro de Municipios selecionados por meio do Edital
2012. de Chamada Publica N° 1/2006, publicado

no Diario Oficial da Unido de 1° de
novembro de 2006.

Assume como parte da Politica de
inclusao Digital do Ministério das
Comunicagobes

Portaria N° 16,

Estabelece diretrizes e normas para a

Apoio para a inclusao Digital nas

de 1°de execucao do Programa Nacional de Apoio comunidades.
novembro de a Inclusdo Digital nas Comunidades -
2012. Telecentros.BR.
Portaria N° 13, | Institui o processo de habilitagdo e selegao Selegéo de propostas para projetos
de 1°de de propostas para o Projeto das Cidades das cidades digitais.
fevereiro de Digitais. (BRASIL, 2008, 2009, 2010, 2012,
2013. 2013).

Fonte: Bueno e Ens, a partir de vérias das legislagbes, 2017.

2.3 POLITICAS EDUCACIONAIS NO BRASIL: DA REVOLUGCAO INDUSTRIAL AO

PLANO NACIONAL DE EDUCACAO (2014)

E bem certo que a Revolugdo Industrial ocasionou a expansdo do ensino,

Romanelli (2005, p.59) assegura que “as exigéncias da sociedade industrial

impunham modificagbes profundas na forma de se encarar a educagdo e, em

consequéncia, na atuacao do Estado, como responsavel pela educagéo do povo”. A
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autora enfatiza que com as novas relagdes de producdo era fundamental eliminar o
analfabetismo e promover a qualificagdo em massa.

No Brasil, o capitalismo industrial foi inserido com a Revolugdo de 1930 que
desencadeou novas demandas educacionais, conforme Romanelli (2005, p. 60)
disserta “[...] a implantagdo definitiva do capitalismo industrial no Brasil, acabou,
portanto, criando também condi¢des para que se modificassem o horizonte cultural
[...] a demanda social de educagao cresce e se consubstancia numa pressao cada
vez mais forte pela expanséo do ensino”.

A educacéo ainda é um direito social inerente ao cidadao, porém com o avango
da sociedade vem sofrendo influéncias sociais, econdmicas e politicas que modificam
a sua funcgao social. Nesse processo, a educacédo € movida por politicas publicas
educacionais tanto no ambito internacional, quanto na esfera nacional que sofre
interferéncias globais.

Sobre a escola, Bruel (2012) menciona que seu papel é ensinar conhecimentos
a serem utilizados na vida real objetivando o preparo do sujeito para o convivio social
e para o trabalho a partir da ascensdo da sociedade capitalista que demandou a
ampliacédo da produgao em massa, aqueceu a industrializacao e a urbanizagao. Entao,
nascia com o capitalismo uma nova sociedade com a exigéncia de padrées de
producao e de consumo dividida em duas classes sociais: a primeira donataria dos
meios de produgdo que geram riqueza e a segunda a classe trabalhadora que vende
sua forca de trabalho e mao-de-obra a primeira classe, ndo possuindo quaisquer
propriedades e posses dos meios de producio.

Devido a essa divisdo de classes desencadeada pelo sistema capitalista
surgem as lutas de classes, embates entre a elite capitalista e a classe trabalhadora,
questdo bem discutida por Poulantzas (2000) que assegura essa luta no seio do
Estado, na qual a classe explorada reivindica direitos e atencdo as suas
necessidades. E nesse liame, que nascem as politicas publicas gerenciadas por vezes
pelo Estado em busca de um equilibrio.

Com um novo modelo econdmico, houve a implantagéo do tecnicismo no Brasil.
De acordo com Aranha (1996), foi na década de 1950 que o Brasil inaugurou sua
industria base, mas o sistema educacional da época n&o conseguiu ofertar mao-de-
obra diante a expansdo econdmica, razao que gerou uma crise na década de 1960.
Foi com a intervencdo militar em 1964 que o Brasil recebeu passou a receber

assessoria estrangeira para reformar a educagéao brasileira por meio de acordos entre
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o Ministério da Educacdo e Cultura e a United States Agency for Internacional
Development (MEC-USAID).

Nessa perspectiva, Aranha (1996) diz que o Brasil devido a essa parceria
estrangeira recebeu ajuda técnica e financeira que como resultado apresentaram as
Leis 5.540/1968 referente ao ensino universitario e a 5.692/1971 acerca do ensino de
1° e 2° grau. Aranha (1996, p.177) acrescenta que a reforma do ensino do 1° e 2° grau
foi um fracasso, pois o que “[...] conseguiu de fato, foi a formagdo de mé&o-de-obra
barata, ndo-qualificada, pronta para engrossar o ‘exército de reserva’- trabalhadores
disponiveis para empregos de baixa remuneragao” (Grifo do autor).

Portanto, as politicas publicas assumem um papel importante, no sentido de se
transformarem em respostas do Estado com a fungdo de promover consensos, a partir
do atendimento das necessidades da classe trabalhadora para que o modelo de
sociedade capitalista perdure. Na visdo de Offe (1984, p.24), “a politica social € um
conjunto de relagbes e estratégias politicamente organizadas, que produzem
continuamente essa transformacao da for¢a de trabalho em trabalhador assalariado,
na medida em que participam da solugcédo dos problemas estruturais”, como € o caso
da previdéncia social.

Nessa linha de pensamento, Bruel (2012) destaca que a légica capitalista esta
na acumulagdo de capital e por isso secundariza as necessidades da classe
trabalhadora, enquanto o poder publico se encarrega de ofertar um ambiente favoravel
para a reproducao do capital e for¢ca de trabalho. Mas, para manter a for¢a de trabalho,
Bruel (2012, p.31) diz que “as politicas sociais, cujo objetivo é minimizar as mazelas
produzidas pelo modelo produtivo e estabelecer condigcbes minimas para a
sobrevivéncia e a reproducao da forgca de trabalho sem, contudo, alterar as bases do
sistema”. Isso significa que as politicas sociais também sdo submetidas a ldégica
capitalista, na qual as politicas educacionais estédo inseridas por ter sua génese na
politica social.

Com o término da Segunda Guerra Mundial avanca o neoliberalismo® na

Europa e nos Estados Unidos que, segundo Shigunov Neto e Maciel (2011), ganhou

® O neoliberialismo é um projeto politico, econdmico e social de carater hegeménico que esta
fundamentado na subordinacgdo absoluta da sociedade ao mercado livre € a ndo - intervengéo estatal,
portanto, nos pilares tedrico-metodolégicos da proposta neoliberal: desestatizagéo,
desregulamentacdo e desuniversalizacdo. O ideario neoliberal teoriza que o mercado livre é o
elemento regulador de toda a sociedade, ou seja, verifica-se o fetiche do mercado como a panaceia
para todos os problemas socioecondmicos (SHIGUNOV NETO; MACIEL, 2011, p. 44).
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forca em 1970 com a crise do Welfare State? frente a impossibilidade do Estado de
bem-estar social em sanar os problemas econémicos que ocasionaram a crise. Os
autores asseguram que O primeiro pais a aderir ao novo sistema econémico foi a
Inglaterra em 1979, depois Estados Unidos, Alemanha (1982), seguido dos paises do
Leste Europeu e nagbes da América Latina, na qual o primeiro pais a adotar o
neoliberalismo foi o México (1988) e em seguida o Brasil (1990) com o entdo
presidente Fernando Collor de Mello.

A partir dos anos de 1970, com a crise econdmica do capitalismo que assolava
o mundo, Shiroma, Moraes e Evangelista (2002) explicitam que a educag&o nao era
mais a estratégia principal para o desenvolvimento do Brasil, entdo surgiram os
projetos de cunho social disponibilizados pelo governo federal permeados de uma
ideologia compensatéria com a ‘participacdo da comunidade’, uma exigéncia do
Banco Mundial.

Ja, na década de 1980, Libaneo, Oliveira e Toschi (2012, p.108) informam que
a insergdo do neoliberalismo na educacdo, ocorreu pela “...] reorganizagdo do
capitalismo mundial para a globalizagcdo da economia assim como o discurso do
neoliberalismo de mercado e das mudancas técnico-cientificas trouxeram novas
exigéncias, agendas, agdes e discurso ao setor educacional”, por conta da crise do
modelo capitalista-liberal.

Somente na década de 1990, Shigunov Neto e Maciel (2011, p.44) asseguram
que “a implantacdo das propostas neoliberais implicou consequéncias de ordem
social: agravamento das desigualdades sociais, exclusdo e segmentagcédo social;
aumento da pobreza e do desemprego; crescimento da miséria, da fome [...]", porém
a educacéo foi a maneira eleita para se obter a hegemonia neoliberal, primeiro com a
preparagao dos individuos para o mercado de trabalho e como via para propagag¢ao
dos ideais neoliberais, na qual a educag¢ao também é transformada em mercadoria e
se enquadra as leis do mercado de oferta e demanda.

A escola como parte do aparelho do Estado passou a ser regulada a partir dos
anos 1990 a inserir em seu contexto o uso das tecnologias. Essas regulamentagdes

* O Estado de bem-estar social ou Estado assistencialista, como também ficou conhecido, estava
pautado no principio de proporcionar e garantir as condi¢des minimas de renda, alimentagao, saude,
habilitacdo e educagdo a todos os cidadaos, enquanto direito politico adquirido. O papel a ser
desempenhado pelo Estado é aquele de tentar conciliar interesses distintos, isto €, de um lado os
interesses da classe trabalhadora, e de outro, os interesses do capital. As bases teéricas do Estado
de bem-estar social se consolidaram na Europa em 1947, sendo a Gra-Bretanha a primeira nagéo a
adotar suas politicas (SHIGUNOV NETO; MACIEL, 2011, p. 38).
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foram orientadas e definidas pelas organizagdes multilaterais como a Organizagao
das Nacgdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) e Banco
Mundial (BM) que est&o voltadas para interesses politicos e para o aceleramento do
processo de globalizacdo que determina a urgéncia na aplicagdo de aparatos
tecnoldégicos, cumprindo com as demandas da sociedade, por meio de leis,
programas, recursos e relatérios especificos, instrumentalizando a educagao
(SHIROMA; SANTOS, 2014). Para isso, varios documentos foram elaborados pela
UNESCO acerca da utilizagdo de tecnologias em sala de aula.

Nesse contexto, Libaneo, Oliveira e Toschi (2012) alertam que os governantes
dos paises ricos buscam uma sociedade sem barreiras, com o propdsito da
modernizagdo da economia, integragdo econdmica, incentivo a privatizacédo e
principalmente exterminio dos gastos publicos com politicas publicas sociais. Eis, a
verdadeira globalizagdo com a integracdo entre os paises ricos e 0s paises em
desenvolvimento, permeado num discurso seguro de que se unindo aqueles
desenvolvidos esses também poderdo se chegam ao apice econdbmico. A esse
respeito, destacam que “varios organismos multilaterais, e por consequéncia,
nacionais orientam e impdéem as politicas governamentais para fins desejados pelo
capital transnacional [...] o capital quer expandir-se, mas necessita da seguranga e
das condig¢des ideais de exploragao, expansao e acumulagao” (p. 113).

Todavia, Shigunov Neto e Maciel (2011, p.46-49) chamam a atenc&o para a
estratégia neoliberal da “a criagdo de mercado educacional livre” marcado por dois
parametros: “a pressuposicao de que a instituicdo escolar passa a ser tratada como
uma organizagao empresarial com fins lucrativos [...] sem interferéncia estatal e; a
transposicao de conceitos aplicados ao setor empresarial para a area educacional”.

Nessa cadeia de pensamento, o ideario neoliberal estabelecido no Brasil € um
reflexo dos organismos internacionais, que interferem nas politicas econémicas,
educacionais, culturais. Transcendendo fronteiras por meio das redes de
comunicagoes, integrando servicos de informagdo, comunicagdo e tecnologias.
Assim, a globalizag&o esta caracterizada como a sociedade em rede difundida por
todo o mundo, porém nao inclui todos os sujeitos, ao contrario exclui parte da
humanidade, apesar de todas as pessoas serem afetadas pela sua logica e
consequentemente pelas relagdes de poder que surgem da interacdo das redes
globais de organizagdo social (CASTELLS, 1999).
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Baseada nessa logica, os paises ditos independentes e soberanos estao reféns
das organizagbes multilaterais que ditam politicas econémicas, sociais, culturais e
principalmente educacionais, como € o caso do documento “Aprendizagem para
Todos: Investir nos Conhecimentos e Competéncias das pessoas para promover o
Desenvolvimento” (2011) produzido pelo Banco Mundial. O documento reflete a
estratégia do Banco Mundial que é alcancar uma “Educagdo para Todos”
especificamente nos paises em desenvolvimento por meio de reformas dos sistemas
educacionais. Essa estratégia visa melhorar o crescimento econdmico e a redugéo da
pobreza, para isso o Banco Mundial “aposta” no desenvolvimento escolar dos sujeitos
desses paises, com o seguinte argumento: “[...] sdo as competéncias do trabalhador
que determinam a sua produtividade e capacidade para se adaptar a novas
tecnologias e oportunidades” (UNESCO, 2011, p.3).

O discurso do Banco Mundial deixa claro quais as inten¢des desse organismo
internacional, em dominar a os paises em desenvolvimento. Para isso pressiona as
nagdes a alcancarem metas, tendo o Banco como parceiro para [...] consolidar a
capacidade nacional para reger e gerir sistemas educacionais, implementar padrdes
de qualidade e equidade, medir o sistema de desempenho com relagdo aos objetivos
nacionais para a educagao e apoiar a definicdo de politicas e inovagdo com base
comprovada” (UNESCO, 2011, p.6).

Ja o documento “Padrées de competéncias em TIC para professores” toma
como pressuposto que “[...] as praticas educacionais tradicionais ja ndo oferecem aos
futuros professores todas as habilidades necessarias para capacitar os alunos a
sobreviverem no atual mercado de trabalho” (UNESCO, 2008, p.1). A partir desse
pressuposto estabelece para o projeto trés fatores: “a) concepg¢ao mais aprofundada
de capital (capacidade de forga de trabalho); b) maior qualidade do trabalho (méo de
obra mais bem informada); c) inovagéo tecnoldgica (capacidade de méao de obra de
criar, distribuir, compartilhar e utilizar de novos conhecimentos) “ (UNESCO, 2008,
p.7). Dessa forma, Shiroma, Moraes e Evangelista (2002, p.78) observam que a
Unesco como uma entidade internacional tem a missdo de incentivar “...] a
adequacao dos objetivos educacionais as novas exigéncias do mercado internacional
e interno [...] visando a consolidac&o do processo de formagao do cidadao produtivo”.

Esses documentos produzidos pelos organismos internacionais atingem
diretamente o Brasil e sua forma de conduzir as politicas educacionais, que se

transformam em slogans. Todas estas estratégias servem aos interesses dominantes
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que direcionam os setores econdmicos e politicos da sociedade, transformando a
grande massa em trabalhadores “capacitados” a manusear os meios de produgéo
(EVANGELISTA; TRICHES, 2014). Em relag&o a essas influéncias externas, Sancho
(2006, p.31) menciona que o sucesso educacional muitas vezes acaba ficando
concentrado no resultado dos exames, “mais no que na qualidade das aprendizagens
feitas pelos alunos”.

Um dos exemplos de programas criados para a melhoria da educagéo,
especialmente a basica, como exigéncia dos organismos internacionais € o PNE
(Plano Nacional de Educacédo 2014-2024), que trata na meta 5 alfabetizar todas as
criangas, no maximo, até o final do 3° (terceiro) ano do ensino fundamental. Tendo

como as estratégias 5.3 e 5.4:

Selecionar, certificar e divulgar tecnologias educacionais para alfabetizagdo
de criangas, assegurada a diversidade de métodos e propostas pedagdgicas,
bem como o acompanhamento dos resultados nos sistemas de ensino em
que forem aplicadas, devendo ser disponibilizadas, preferencialmente, como
recursos educacionais abertos’. Fomentar o desenvolvimento de
tecnologias educacionais e de praticas pedagdgicas inovadoras que
assegurem a alfabetizagdo e favoregcam a melhoria do fluxo escolar e a
aprendizagem dos alunos, consideradas as diversas abordagens
metodoldgicas e sua efetividade (BRASIL, 2014, p. 27, grifo nosso).

Diante das transformagdes politicas ocorridas no Brasil desde 2014 que
alcangou o auge em 2016 com cortes orgamentarios em varios setores devido a crise
e com a mudanga de governo, a educagédo também sofreu impactos, ocasionando
propostas de mudangas do ensino médio e ameaca ao ndo cumprimento das metas
do Plano Nacional de educacgdo que se configurou como um documento amplamente
discutido pela sociedade civil.

A partir dessa problematica, Veiga (2009) nos leva a refletir que € um mito da
sociedade da informacgao, o progresso tecnoldgico que, paradoxalmente, convive com
o crescimento da pobreza, em todas as regides do mundo. A principal dificuldade da

®“Os recursos educacionais abertos (REA) séo frequentemente chamados de objetos de aprendizagem
ou conteudo aberto. Seguindo os principios do movimento do software livre e de cddigo aberto (Free
and Open Source Software — FOSS), Wiley criou o termo “conteudo aberto” em 1998 para promover a
ideia do uso de conteudos educacionais abertos em diferentes contextos por diferentes professores e
alunos e migrando por varios contextos. Duas iniciativas importantes em 2001 marcaram o
desenvolvimento do movimento REA: a fundacgéo da Creative Commons
(<http://www.creativecommons.org>) e o} Consorcio OpenCourseWare
(<http://www.ocwconsortium.org/>). A primeira possibilita aos detentores de direitos autorais
escolherem de quais direitos desejam abrir m&o, permitindo que usuarios de contelidos educacionais
copiem, adaptem, traduzam e compartilhem recursos livremente. A segunda iniciativa envolve diversas
instituicoes de ensino em todo o0 mundo que se reuniram em um consorcio para fomentar o movimento
REA por meio da producédo de conteudos e aconselhamento sobre politicas, promogao e pesquisa”
(SANTOS, 2013, p. 19).
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educacdo nestes moldes é a desigualdade social, a crescente exclusédo das classes
menos favorecidas.

Apesar disso, as organiza¢gdes mundiais como a Unesco, o Banco Mundial,
entre outras publicam documentos e influenciam paises em desenvolvimento como o
Brasil a implantarem seus projetos de alcance global sobre tecnologia educacional por
meio do Ministério da Educagédo (MEC) que desde a década de 1990, com a tendéncia
neoliberal produziu documentos e legislagcbes (QUADRO 5) sobre as tecnologias
educacionais no Brasil que se disseminaram para os Estados e Municipios do pais,
por meio de programas tecnologicos a servigo da educagao basica com proposta

definidas no Quadro 3.

2.3.1 Politicas educacionais: o que dizem sobre tecnologias educacionais no
Brasil

Depois de breve analise do contexto em que ancoram as Politicas Educacionais
no ambito internacional e nacional chegou o momento de entender essas politicas
vislumbradas em documentos, legislagbes especificas sobre tecnologias
educacionais. Primeiramente no Brasil, com os programas criados pelo governo
federal, em seguida voltando o olhar para o objeto de pesquisa que esta localizado na
rede Municipal de Curitiba.

A responsabilidade da educacéo cabe a diversos setores, a comecgar pelo maior
responsavel: o Estado. E ele quem faz a mediac&o entre as demandas da populagio,
dos grupos dominantes e a elite. As politicas publicas surgem a partir de uma
ideologia, marcada por uma necessidade politica, social ou particular de determinadas
classes.

Para sistematizar a politica publica surge a necessidade de organizar
legislacbes para a constru¢gdo de um real futuro. Com as politicas educacionais nao
sdo diferentes, elas estao firmadas nos fundamentos epistemoldgicos da modernidade
(BONETI, 2011). Cabe ressaltar que as politicas publicas educacionais em sua
vertente moderna possuem dois agentes definidores: o produtivo e o proprio Estado,
“‘interligados pelo argumento de verdade e cientificidade por meio da técnica (meio
produtivo — Técnica — Estado)” (BONETI, 2015).

A LDB lei maior da educagao contém Diretrizes e Bases que orientam o
processo educacional brasileiro. Dentre seus 92 artigos, daremos atencao ao artigo
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32, inciso I, que aborda aspectos de interesse deste trabalho. Esta explicito no art.
32 que o ensino fundamental (9 anos), gratuito na escola publica, tem por objetivo a
formacgao basica do cidaddo, mediante: “a compreens&do do ambiente natural e social,
do sistema politico, da tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a
sociedade” (BRASIL, 1996).

O documento do Conselho Nacional de Educagao Parecer CNE/CP 9/2001,
que trata sobre a formacao de professores, esclarece que com a mudanca do contexto
marcado pela redemocratizagdo os avangos impactam na educagao basica. Pois
vivemos em uma sociedade em rede (CASTELLS, 2016) na qual baseado no
arcabougo conceitual moderno, ha a ressignificagdo do ensino. Mesmo porque o0s
avancgos e transformacgodes cientificas e tecnoldgicas influenciam a vida escolar.

No parecer CNE/CP n. 9/2001 ndo consta conteudos relativos as tecnologias
da informagdo e das comunicagdes e aponta que se o uso das tecnologias da
informacdo e da comunicagdo tem sido posto como importante recurso para a
educacao basica, claramente, o mesmo deve ocorrer para a formacgao de professores.

Outro documento articulador para a educacao brasileira € a resolucéo n. 4 de
13 de julho de 2010 que trata sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para
a Educacéo Basica. Dos 60 artigos somente 3 abordam sobre tecnologias. O artigo 9°
revela que a escola de qualidade social adota como centralidade o estudante e a
aprendizagem, tendo como um dos requisitos: “realizagcdo de parceria com 6rgaos,
tais como os de assisténcia social e desenvolvimento humano, cidadania, ciéncia e
tecnologia, esporte, turismo, cultura e arte, saude, meio ambiente” (BRASIL, 2010).

Ja o artigo 14°, paragrafo 3° do mesmo documento, ressalta que a base
nacional comum na Educacdo Basica constitui-se “de conhecimentos, saberes e
valores produzidos culturalmente, expressos nas politicas publicas e gerados nas
instituicbes produtoras do conhecimento cientifico e tecnoldgico [...]". No artigo 24° o
texto ratifica que os objetivos da formag&o basica das criangas, prolonga-se durante
0s anos iniciais do Ensino Fundamental, e completam-se nos anos finais, aumentando
gradativamente, o processo educativo, mediante: Il — “compreensdo do ambiente
natural e social, do sistema politico, da economia, da tecnologia, das artes, da cultura
e dos valores em que fundamenta a sociedade” (BRASIL, 2010).

Em 2016 foi promulgado o decreto n. 8.752/2016 que regulamenta a Politica
Nacional de Formagao dos Profissionais da Educac¢ao Basica. O artigo 3° revela os
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objetivos da formagao de professores, envolvendo os incisos | ao IX, no qual o inciso

IX aborda de forma concisa o uso das tecnologias no processo de formagao docente.

IX - promover a atualizagao tedérico-metodoldgica nos processos de formagao
dos profissionais da educagao basica, inclusive no que se refere ao uso das
tecnologias de comunicagdo e informagdo nos processos educativos
(BRASIL, 2016, grifos nossos).

Na busca de conhecimento, preparacdo frente as novas tecnologias, tanto
docente quanto aluno, precisam estar em contato com esses recursos. Isto requer
para o professor programas de formagdo continuada durante seu percurso
profissional.

Para aliar essa formagéao tecnoldgica e o uso desses conhecimentos em sala
de aula o Governo Federal por meio do MEC (Ministério da Educacao), via FNDE
(Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagéo) langou em 1997 o programa
PROINFO (Programa Nacional de Informatica na Educac&o) que visava informatizar
escolas por meio de instalagdes de laboratérios e informatica. Reformulado em 2007,
0 programa passou a ser nomeado Programa Nacional de Tecnologia Educacional,
englobando trés eixos: 1) implantacdo de computadores e equipamentos tecnoldgicos;
2) formacgao de profissionais; 3) publicagdo de conteudos digitais educacionais. O
programa garante as escolas computadores, recursos digitais e conteudos
educacionais. No entanto, as escolas devem garantir a estrutura adequada para
equipar os laboratorios (BRASIL, 2016).

O programa PROINFO desenvolve varios projetos tais como: Um computador
por aluno (UCA), Programa Um computador por aluno (PROUCA), Programa banda
larga (PBLE), Tablets, Guia de Tecnologias, Centro de recondicionamento de
computadores (CRCs), Computadores para a inclusdo, Incluséo digital da juventude
rural, computador para todos, Implantacbes de salas de recursos multifuncionais,
Redes Digitais da cidadania, Banda larga nas escolas e Tecnologia a servigo da
Educacado Basica (TV escola, Salto para o futuro, Banco Internacional de objetos
educacionais, Dominio publico e Guia de Tecnologia) (BRASIL, 2016).

As acbes de formacao de professores e gestores escolares sao direcionadas
para o programa Proinfo Integrado — Programa Nacional de Formagao Continuada em
Tecnologia Educacional. Criado pela resolugédo n. 16 de 8 de junho de 2010, o
programa é voltado para a formagéo continuada no uso didatico-pedagogico das
Tecnologias da Informagdo e Comunicagao (TIC) no cotidiano escolar. Os cursos
disponiveis no site do MEC, tem o foco na Introdugcdo a Educacdo Digital (60h);

Tecnologias na Educagao; Elaboragdo de Projetos (40h); Redes de aprendizagem
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(40h) e Projeto UCA. Poderdo participar do projeto, professores e gestores das
escolas publicas, técnicos e outros agentes educacionais dos sistemas de ensino
responsavel pela escola (BRASIL, 2016).

2.3.2 Dialogando com a realidade: intengdes e tensoes

Criadas as politicas publicas voltadas as TIC's na educagdo, sofre
constantemente ainda grandes dificuldades para aplicar, dar continuidade ou até
mesmo de iniciar o processo de aplicacdo deste recurso. Porém, a implementacao
dessas politicas demanda um processo complexo e que requer estratégias
coordenadas entre governo e sociedade. Questbes como infraestrutura, acesso a
internet, formacéo de professores preparados/formados para a trabalhar com essa
ferramenta s&o algumas barreiras encontradas pela escola (CETIC, 2016).

De acordo com informagdes do CETIC (2016), as pesquisas realizadas no
Brasil comprovam o aumento do numero de pessoas que acessam a internet, mesmo
que em alguns locais haja uma discrepancia no acesso, cerca de 80% dos jovens
acessam a internet.

As leituras desses dados revelam a crescente demanda nos domicilios de baixa

renda,

A cada ano, um numero maior de brasileiros utiliza a Internet e se apropria
principalmente das tecnologias moveis e de novas aplicagbes como meio de
comunicacédo, de relacionamento social e de consumo. Entre as criancgas e
adolescentes em idade escolar, esse uso é ainda mais intenso, haja vista que
80% dos jovens de 9 a 17 anos ja sdo usuarios de Internet no Brasil.
Pesquisadores e formuladores de politicas publicas reconhecem que o uso
desses dispositivos, bem como o acesso a redes de banda larga, tem
implicacdes sociais e cognitivas importantes na vida das criangas no contexto
escolar, na medida em que transformam a maneira como elas socializam e
se relacionam com seus pares, familiares e na escola (CETIC, 2016, p. 2-3).

De forma a refletir a partir desta realidade e apontar novos caminhos a Cetic.br
apresentou em 2016 “o documento Marco Referencial Metodoldgico para a Mediagéo
do Acesso e Uso de Tecnologias de Informac&o e Comunicagao (TIC) na Educacéo,
construido com o apoio do grupo de especialistas da pesquisa e de consultores da
area” (CETIC, 2016, p. 29). Esse documento revela a nova realidade que esta inserida
em um complexo processo de “democratizagdo dos usos sociais, culturais,
econdmicos e educacionais das tecnologias” (CETIC, 2016, p. 29). Com a
disseminagao dos dispositivos moéveis (celular, tablet, laptop, Ipad, smartphones, entre

outros), conectados a internet, diminui a exclusao digital.
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Denota-se que a escola esta inserida neste meio, a realidade digital afeta a
comunidades escolar de todas as regides do Brasil, inclusive de todas as classes
sociais. Isto influencia principalmente no processo de ensino aprendizagem dos
alunos. As TIC's, revelam novas formas de trabalho no campo educacional.

Sobre isso, uma pesquisa realizada em 2015, revela que o percentual de
professores que utilizaram as tecnologias moéveis para auxiliar as atividades
pedagogicas subiu em relagdo ao ultimo ano de pesquisa: passou de 66%, em 2014,
para 85%, em 2015. Esses dados mostram o aumento da tendéncia no uso das
tecnologias na sala de aula. Sendo que, em relagdo a 2014 cresceu o numero de
estudantes que utilizam esse recurso como meio para acessar a internet: de 72% para
78% (CETIC, 2016, p. 30).

Ja em relagdo ao o uso do computador e da internet, a pesquisa averiguou que
73% dos professores usaram em pelo menos uma atividade com os alunos. Desse
montante, 70% professores pertencem a escolas publicas e 84% a escolas privadas).
“As praticas mais citadas foram: pedir aos alunos a realizagao de trabalhos sobre
temas especificos (59%), solicitar trabalhos em grupo (54%), dar aulas expositivas
(52%) e solicitar a realizagao de pesquisas (50%) (CETIC, 2016, p. 30).

Os dados revelam em relacdo ao uso da Internet em sala de aula, também teve
aumento, marcado pela rede sem fio: 84% das escolas publicas e 94% das privadas
possuem acesso a rede sem fio (Wifi). Entre as publicas, apenas 22% permitem que
seus alunos acessem a rede sem fio, ja 62% restringem seu uso. As escolas privadas,
o percentual € menor (58%) restringem e (35%) permitem o acesso a rede sem fio
(CETIC, 20186, p. 30).

E notavel o aumento do acesso ao uso das tecnologias pelos alunos e pelos
professores nas atividades escolares, embora ainda existam obstaculos para o acesso
a Internet pela comunidade escolar, e na maioria das escolas publicas a proibigao

para os alunos.

2.3.3 Do Plano Nacional de Educac¢ao ao Plano Municipal de Educagao de
Curitiba/Parana

Apresentaremos neste momento algumas reflexdes acerca do papel da
legislacédo educacional brasileira e sua aplicabilidade no sistema escolar, com especial
destaque para o novo Plano Municipal de Educacédo de Curitiba/PR. Em verdade,
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tratamos aqui da educacéo institucional a nivel municipal — dos anos iniciais do ensino
fundamental da rede publica municipal de Curitiba. Porém, € importante contextualizar
o Plano por completo, desde sua criagao, até sua implementacdo em 2014, revelando
as principais contribuicbes sobre as tecnologias educacionais. Em seguida,
retrataremos o Plano Estadual de Educacé&o (PEE 2015-2025) e por fim o Plano
Municipal de Educacéo (PME 2015-2025).

A historia da proposta de um PNE (Plano Nacional de Educagé&o) para o Brasil
teve seu inicio em margo de 1932, momento marcado pelo movimento dos Pioneiros
da Educagao Nova, que evidenciava a necessidade de uma formulagdo de um plano
para a educacdo. Esse movimento ocorreu pelo fato de se ter um diagndstico
educacional “sem unidade de plano e sem espirito de continuidade”, afinal, “tudo
fragmentario e desarticulado” (BRASIL, 2014).

Foi a partir deste contexto que a ideia do PNE foi concretizada (QUADRO 6).

Quadro 6 - Trajetéria do PNE (Plano Nacional de Educagéo) — 1932 - 2015

ANO FATOS OCORRIDOS NA HISTORIA DA EDUCAGAO

1932 Manifesto dos pioneiros, momento em que enuncia diretrizes fundamentais e culmina
com a formulagdo de um Plano de reconstrugdo Educacional.

1934 Estabelece alinea a do artigo 150, como competéncia da Uni&o “fixar o Plano Nacional
de Educagéo”. Prevendo, no artigo 152, um conselho Nacional de Educacgéo (CNE).

1936 Reorganizado o Conselho Nacional de Ensino criado em 1931, passando a vigorar em

1937. “Entregando este documento para Ministro da Educag¢do, denominado como
‘Plano de Educacédo Nacional”’. Encaminhado a camara, o referido plano nao foi
aprovado. Caindo no esquecimento.

1959 Critica de Anisio Teixeira antes da aprovagao do Plano, o argumento do referido autor,
era que a divisdo dos recursos em partes iguais s6 iludia. Pois o nimero de alunos da
educacao primaria, média e superior era relativamente desproporcional. Sendo ele
designado a ser relator do Plano. Arquitetando assim, uma férmula matematica para
a solugao do problema.

1961 Retomada da ideia do Plano na Lei de Diretrizes e Bases da Educac&o Nacional, em
seu artigo §1° artigo 92 e § 2° que estabeleceram recursos e a elaboragéo para a
execugao em prazo determinado.

1964 Momento do Regime Militar, transferéncia dos educadores para os tecnocratas, tendo
que o MEC (Ministério da Educacgéo) ser subordinado ao Ministério da Educacao.

1985 Eleicdo de Tancredo Neves para a Presidéncia da Republica, periodo marcado pela
“Nova Republica”.

1993 No contexto da Nova Republica foi editado o Plano Decenal de Educagéo para todos.
Este ndo plano n&o saiu do papel.

2001 Aprovada em 9 de janeiro de 2001, a Lei n® 10.172, que institui o Plano Nacional de
Educagdo com vigéncia de 10 anos.

2014 No dia 25 de julho de 2014 foi sancionada pela Presidenta Dilma Rousseff a lei n°

13.005 tendo como emente: Aprova o Plano Nacional de Educagdo — PNE e da outras
providéncias.

2015 Plano Estadual de Educagéo, Lei 18.492/2015, aprovada em 24 de junho de 2015.
2015 Plano Municipal de Educacgao, Lei 14.681/2015, aprovada em 24 de junho de 2015.
Fonte: Adaptado pela autora com base em ENS, et al (2016, p. 96).
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No documento Plano Nacional de Educacdo (PNE), Lei n. 13.005, de 25 de
junho de 2014, sao estabelecidas as metas e estratégias para os proximos 10 anos,
fornecendo plano consistente maior do que o documento anterior. Esses aportes
legais inserem as tecnologias no ambiente escolar. O objetivo é articular o sistema
nacional de educagao em regime de colaboragao e definir diretrizes, objetivos, metas
e estratégias de implementacéo para assegurar a manutengao e desenvolvimento do
ensino, em seus diversos niveis, etapas e modalidades, por meio de agdes integradas

das diferentes esferas federativas (BRASIL, 2014). Portanto, essas sao as agdes que

[...] deverdo conduzir aos propésitos expressos nos incisos do art. 214 da
Constituigdo, quais sejam: erradicagdo do analfabetismo; universalizagao do
atendimento escolar; melhoria da qualidade do ensino; formagdo para o
trabalho; promocdo humanistica, cientifica e tecnoldégica do pais; e
estabelecimento de meta de aplicagdo de recursos publicos em educagao
como proporgéao do produto interno bruto (BRASIL, 2014).

Em relagdo as tecnologias educacionais o PNE (2014-2024) destaca sua
utilizacdo como recurso pedagogico nas estratégias para alcangar algumas metas
para a melhoria da educacido nacional. O Plano apresenta 11 metas e suas
respectivas estratégias: 2 (2.6); 3 (3.1); 4 (4.6 €4.10); 5(5.3; 5.4 e 5.6); 7 (7.12; 7.13
e 7.15); 8 (8.1); 9 (9.11 e 9.12); 10 (10.6); 12 (12. 21); 14 (14.4) e por fim a 15 (15.6)
que tratam a respeito das tecnologias da informagao e comunicag¢ao. Dentre as metas,
a 5 ganha visibilidade porque corresponde a alfabetizacdo de todas as criangas, no
maximo, até o final do 3°ano do ensino fundamental. As estratégias desta meta

correspondem a:

5.3, selecionar, certificar e divulgar tecnologias educacionais para a
alfabetizagao de criangas, assegurada a diversidade de métodos e propostas
pedagdgicas, bem como o acompanhamento dos resultados nos sistemas de
ensino em que forem aplicadas, devendo ser disponibilizadas,
preferencialmente, como recursos educacionais abertos;

5.4, fomentar o desenvolvimento de tecnologias educacionais e de praticas
pedagdgicas inovadoras que assegurem a alfabetizagdo e favorecam a
melhoria do fluxo escolar e a aprendizagem dos (as) alunos (as),
consideradas as diversas abordagens metodoldgicas e sua efetividade;

5.6, promover e estimular a formagéo inicial e continuada de professores (as)
para a alfabetizagc&o de criangas, com o conhecimento de novas tecnologias
educacionais e praticas pedagoégicas inovadoras, estimulando a articulagéo
entre programas de poés-graduacdo strito sensu e agdes de formacao
continuada de professores (as) para a alfabetizagdo (BRASIL, 2014).

Neste contexto, o Plano Nacional de Educacéao estipulou um prazo de dois anos
(art.13 da Lei do PNE) para que as esferas municipais e estaduais organizem seus
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planos, sendo instituido o Sistema Nacional de Educacdo em leis especificas
(SAVIANI, 2014).

Desta forma, para atender o prazo estabelecido pelo PNE, o Plano Estadual de
Educacao do Estado do Parana (2015-2025) foi aprovado pela Assembleia Legislativa
no dia 25 de junho de 2015, transformando-se na Lei n. 18.492/2015. Sobre o Plano
Estadual de Educacédo referente a tematica da Tecnologia da Informagédo e
Comunicagdo foram encontradas no universo de 20 metas, somente 06,
especificamente nas metas 3, 7, 10, 12, 14 e 15, onde estdo divididas em 13
estratégias a serem trabalhadas na vigéncia do Plano. Para isso, foi necessario
elencar essas estratégias e escolher uma meta de maior impacto para uma analise
mais profunda.

Antes, cabe destacar quais metas e suas estratégias foram encontradas: na
meta 3 do Plano Estadual de Educacéo (PR), as estratégias s&o 3.4; 3.6; 3.18. Na
meta 7, as estratégias s&o 7.9; 7.10; 7.21. Na meta 10, as estratégias s&o 10.4; 10.5.
Na meta 12, as estratégias sdo 12.19. Na meta 14, as estratégias sdo 14.11; 14.12. A
meta 15, as estratégias sdo 15.5; 15.15. Todas estas estratégias estéo interligadas
diretamente ao fomento do uso de Tecnologias da Informagdo e Comunicagdo no
ambito escolar. Destaca-se no rol das metas, a 7 e as estratégias a 7.9 e 7.10 que

afirmam:

7.9 Incentivar o desenvolvimento, selecionar, certificar e divulgar tecnologias
educacionais e incentivar praticas pedagdgicas que assegurem a melhoria do
fluxo escolar e a aprendizagem.

7.10 Assegurar a diversidade de métodos e tecnologias educacionais com a
preferéncia para softwares livres e recursos educacionais abertos
(PARANA,2015).

A meta 7 foi a escolhida para ser analisada por tratar sobre o fomento da
qualidade da Educacéo Basica em todas etapas e modalidades, com a melhoria do
fluxo escolar e da aprendizagem de modo a atingir médias estaduais acerca do indice
de Desenvolvimento da Educacgédo Basica (IDEB). As estratégias elencadas acima
refletem as agdes que o poder publico deve estabelecer nos proximos dez anos para
que as tecnologias de informagao e comunicagédo sejam instrumentos que vao incidir
na melhoria das praticas pedagogicas que sdo fundamentais para o processo de
ensino e aprendizagem. Assim, a meta 7 com o auxilio das tecnologias educacionais

na busca melhorar o IDEB das escolas estaduais, conforme tabela 1.
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Tabela 1- indice de Desenvolvimento da Educagdo Bésica (IDEB)

IDEB 2015 2017 2019 2021
Anos iniciais do Ensino 5,5 6,0 6,3 6,5
Fundamental
Anos finais do Ensino 4.7 5,2 5,6 6,0
Fundamental
Ensino Médio 4.3 4,7 5,2 5,7

Fonte: PARANA (2015).

Vale ressaltar que o indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica que o
Plano Estadual busca alcancar é distinto do Plano Nacional de Educac&o. De maneira
audaciosa, o Plano Estadual do Parana busca alcangcar em 2021 os seguintes
resultados: nos anos iniciais do Ensino Fundamental 6,5, enquanto o Nacional esta
no patamar de 6,0; nos Anos Finais do Ensino Fundamental o Plano Estadual prevé
6,0 e o Plano Nacional 5,5; no Ensino Médio, o Plano Estadual busca atingir 5,7 e o
Plano Nacional o indice de 5,2. Neste cenario, o Plano Estadual contara com o apoio
das tecnologias educacionais como recurso primordial para o cumprimento de tais
metas. Isso, aponta para a importéncia das TIC’s no referido plano como instrumento
de inovagao pedagogica.

Em relacdo ao Plano Municipal de Educacdo de Curitiba aprovado
coincidentemente no mesmo dia e ano (24 de junho de 2015) do Plano Estadual de
Educacao do Estado do Parana, foi nomeado como Lei n. 14.681. Acerca do Plano
Municipal, a nomenclatura Tecnologias da Informacdo e Comunicagdo apareceram
dentre as 26 metas, 08 vezes, especificamente nas metas 2, 3, 4, 5, 6, 7, 9 e 15,
acompanhadas por 25 estratégias.

E imprescindivel discorrer sobre as metas e suas estratégias: na meta 2, as
estratégias sdo a 2.13; 2.14; 2.16 e 2.38; na meta 3, as estratégias séo 3.1; 3.5e 3.17;
na meta 4, as estratégias sdo 4.9 e 4.17; na meta 5, as estratégias sdo 5.7; 5.8; 59 e
5.10; na meta 6, as estratégias s&o 6.4; 6.6; 6.14 e 6.17; na meta 7, as estratégias
sdo 7.8; 7.9; 7.10; 7.11 e 7.12; na meta 09, a estratégia € a 9.13; na meta 15, as
estratégias sdo 15.8 e 15.12. Todas essas estratégias tratam sobre as tecnologias
educacionais que sao contempladas de maneira preponderante em todo o plano
municipal.

A meta 5 foi elencada para ser analisada devido a importancia do uso das
tecnologias nos anos iniciais do ensino fundamental que se enquadra no recorte da

pesquisa. Nesta meta, o Plano Municipal destaca 4 estratégias:
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5.7: selecionar, certificar, divulgar, manter e aprimorar tecnologias
educacionais para a alfabetizagdo de criangas, assegurando a diversidade de
métodos e propostas pedagodgicas, bem como o acompanhamento dos
resultados no sistema de ensino em que forem aplicadas, devendo ser
disponibilizadas, preferencialmente, como recursos educacionais abertos.
5.8: Atualizar constantemente os recursos e ambientes tecnoldgicos nas
redes de ensino, tanto no que diz respeito aso sistemas administrativos
quanto ao trabalho efetivo com os (as) estudantes, garantindo infraestrutura
fisica, material, programas especificos, bem como a formagéo continuada, de
modo que atendam as necessidades da escola.

5.9: Fomentar o desenvolvimento e garantir a renovacao, atualizacdo e
manutengdo de tecnologias educacionais e de praticas pedagogicas
inovadoras que assegurem a alfabetizagéo, favoregam a melhoria do fluxo
escolar e a aprendizagem dos (as) estudantes, consideradas as diversas
abordagens metodoldgicas e sua efetividade.

5.10: Promover e estimular a formagao inicial e continuada dos professores
da educacdo escolar basica para a alfabetizagdo de criangas, com o
conhecimento de tecnologias educacionais e praticas pedagdgicas
inovadoras, priorizando a articulagdo entre programas de pdés-graduagao
stricto sensu e agdes de formacéo continuada (CURITIBA, 2015).

A meta 5 refere-se a alfabetizacao de todas as criangas, no maximo, até o final
do 3° (terceiro) ano do ensino fundamental. E nesse momento que as tecnologias
educacionais surgem como estratégias primordiais para que o sistema municipal
alcance o objetivo no prazo decenal. Grande é a responsabilidade atribuida aos
recursos tecnolégicos como instrumentos que viabilizem a alfabetizag&o de criangas
nos primeiros anos do ensino fundamental. Acerca do Plano Municipal, destaca-se
algumas inovacgdes e caracteristicas que se diferenciam dos planos federal e estadual.
A primeira inovagdo mostra-se na densidade do documento que amplia o uso das
tecnologias educacionais de forma mais complexa abrangendo a estrutura, a
formacéao de professores, 0os usos desses recursos, a manutengao e o financiamento.
Outra inovacgao € que o plano municipal evidencia de forma clara que a utilizagao das
tecnologias sera um fator de extrema importancia no processo de alfabetizagcdo do
alunado.

Sobre as caracteristicas o Plano Municipal, diferente do Plano Estadual
transcendeu as 20 metas destacadas no Plano Nacional de Educacdo. Essa
transcendéncia € vislumbrada em 26 metas que formam o Plano Municipal de
Educacdo de Curitiba contemplando categorizagbes como Direitos Humanos,
Educacdo Ambiental e Trabalhadores da Educacdo que sio tematicas nao
observadas nos planos da esfera estadual e federal. Essas categorizagdes
enriqueceram o Plano Municipal que se mostrou mais detalhado e coeso na busca

dos objetivos a serem alcangados em uma década (QUADRO 7).
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A leitura do Quadro 7 mostra a ampliacdo das metas do Plano Municipal de
Educacado em relagcédo ao Plano Nacional e Estadual de Educagéo. Este incluiu o uso
das tecnologias em 11 metas, enquanto o Plano Estadual em 6 metas, e o plano
municipal destacou 8 metas. Sobre as estratégias acerca das TIC'’s, o Plano Nacional
apresentou 17, o Plano Estadual 13 estratégias e o Plano Municipal quase o dobro,
25 estratégias. Numa analise quantitativa, o Plano Municipal de Educagdo se
predispbs a langar varias estratégias que incidem nos objetivos a serem alcangados,
em relagao as tecnologias educacionais.

Compreende-se que a escola € o local propicio para a constru¢do do saber,
discussao, reflexdo do conhecimento, para tanto os documentos apontam que os
recursos tecnoldgicos podem sim serem utilizados, favorecendo a aplicabilidade de
conteudos escolares. Promovendo a interdisciplinaridade e o enriquecimento dos
saberes (BRASIL, 1998, p.8).

Quadro 7— Demonstrativo da interface entre os Planos Nacional, Estadual e Municipal acerca da
tecnologia

Nacional Estadual Municipal
Metas e estratégias Metas e estratégias Metas e estratégias
Meta 2- Universalizar o ensino | Meta 3- Universalizar Meta 2- Universalizar o ensino
de 9 anos. Estratégia: 2.6 atendimento escolar de 15 a fundamental de 9 anos (6
17 anos. Estratégias: 3.4; 3.6; al4ano).
Meta 3: Universalizar 3.18 Estratégias: 2.13;2.14; 2.16 e
atendimento escolar de 15 a 2.38
17 anos. Estratégia 3.1 Meta 7- Fomentar a qualidade
da Educagéo. Estratégias: 7.9; | Meta 3: Universalizar o
Meta 4: Universalizar ensino 7.10; 7.21 atendimento escolar para toda
para pessoas com populacéo (15 a 17 anos)
necessidades educacionais Meta 10- Oferecer, no minimo, | Estratégias: 3.1; 3.5e 3.17
especiais (4 a17 anos). 25% das matriculas de EJA.
Estratégias: 4.6; 4.10 Estratégias: 10.4; 10.5 Meta 4: Universalizar ensino
para pessoas com
Meta 5: Alfabetizar até o 3° Meta 12- Elevacéo de necessidades educacionais
ano. Estratégias: 5.3; 5.4; 5.6 matricula no Ensino Superior. especiais (4 a17 anos).
Estratégia: 12.19 Estratégias: 4.9 e 4.17
Meta 7: Fomentar a qualidade
da educacéo basica. Meta 14- Elevar oferta de P6s- | Meta 5: Alfabetizar até o 3°
Estratégias: 7.12; 7.13; 7.15 graduagéo ano. Estratégias: 5.7; 5.8; 5.9 e
Estratégias: 14.11; 14.12 5.10
Meta 8: Elevar a escolaridade
(12 anos, no minimo) das Meta 15- Garantir a formacao Meta 6: Oferecer educagéo
populagdes minoritarias. de professores. tempo integral (minimo
Estratégia 8.1 Estratégias: 15.5; 15.15 50%).Estratégias: 6.4; 6.6; 6.14
e 6.17
Meta 9: Elevar a taxa de
alfabetizacdo (15 anos ou Meta 7: Fomentar a qualidade
mais). Estratégias: 9.11; 9.12 da educacéo basica.
Estratégias s&o0 7.8; 7.9; 7.10;
Meta 10: Oferecer 25%das 711e7.12;

matriculas da EJA. Estratégia:
10.6.
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Meta 12: Elevar a taxa de Meta 09: Elevar a taxa de
matricula na educagéo alfabetiza¢do (15 anos ou
superior. Estratégia: 12.21 mais). Estratégia: 9.13

Meta 14: Elevar taxa de Meta 15: Garantir a formacgao
matricula da pds-graduacéo. de professores. Estratégias:
Estratégia 14.4 15.8 e 15.12

Meta 15: Garantir formagao de

professores. Estratégia 15.6

Fonte: Bueno e Ens, com base nos Planos (PNE, PEE e PME), 2016.

Conforme ja especificado, o PME de Curitiba/PR (2015-2025) elegeu metas e
estratégias para o uso de TIC’s no cenario escolar e como parte do plano de agéo
para sua colocagdo em pratica, a Secretaria Municipal de Educacdo de Curitiba
sistematizou um Catalogo de Formacédo direcionado aos servidores da area

educacional de Curitiba, caracterizado também como uma politica educacional.

2.3.4 Formagao de professores na era digital: como a Rede Municipal de
Curitiba vem trabalhando?

As metas propostas pelo Plano Municipal de Educacgao, para serem colocadas
em pratica estdo interligadas a formagao de professores com enfoque nas tecnologias
educacionais para que esse professor possa usufruir metodologicamente dos
instrumentos tecnologicos em sala de aula. Nesse sentido, Bettega (2010, p.18)
informa que a ‘boa tecnologia educacional’ permitira a evolugdo pessoal autbnoma
‘sob medida’, conforme formacé&o inicial, exigéncias e necessidades de cada um. Pois,
como esclarece Cunha (2008, p. 18)

[...] Os conhecimentos ai apreendidos [... em espacgos/tempo de formacgéao]
sao depois transferidos para a pratica profissional e social, satisfazendo uma
procura social regulada por normas, cédigos, prescri¢gdes, de comportamento
(deontoldgico, ético, assente, em grande parte, nas relagbes entre os
membros de um grupo profissional, da qual dependem a valorizagéo e o
reconhecimento dessa atividade), que funcionam como mecanismos de
controlo do grupo profissional e garantem a qualidade do servigco que se
presta a comunidade (saber, saber fazer).

Por isso, € fundamental que os professores conhegam estas tecnologias e
consigam transforma-las em meios de ensino e aprendizagem, que diversifiquem as
atividades pedagogicas, integrem informacdes e estimulem os alunos a utilizarem os

seus conhecimentos prévios em saberes sistematizados. Porém, € importante a



63

reflexdo critica sobre a finalidade da utilizagao de recursos tecnologicos nas atividades
de ensino e aprendizagem (BETTEGA, 2010).

Entretanto, € de suma importancia que, o professor ao trabalhar com
tecnologias educacionais, ou ao realizar seu trabalho, de acordo com André (2016,
p.19) precisa “refletir criticamente, se debrugar sobre o proprio trabalho para poder
entender aquilo que esta sendo feito, ponderar sobre o que € bom, sobre os acertos
€ 0 que é preciso mudar para obter melhores resultados”. Pois, como complementa a
autora “para a acdo docente ter efeito, ela precisa garantir a apropriagcdo dos
conhecimentos pela maioria dos alunos” (p. 19).

E preciso compreender que o computador, ou qualquer recurso tecnoldgico por
si s, nao contribui no ensino aprendizagem. A principal agdo devera estar na pratica

do professor, conforme Silva (2003, p.53):

Sem que o professor esteja objetivamente habilitado para o uso dos
computadores, incluindo aqui o dominio dos principais programas e das
principais linguagens para a producao/recep¢do de informagdes virtuais,
serdo minimas as chances de uma socializagdo da internet [...] sera muito
lento este processo, retardando sobremaneira o usufruto dos seus beneficios
pela maioria da populagao brasileira.

Outra questao é que o uso da tecnologia pela escola n&o pode ser realizado de
forma fragmentada, sua utilizagdo precisa ser planejada. Perrenoud (1998, p. 134),
alerta que “ndo ha a necessidade de o professor ser especialista” para usufruir deste
recurso. O conhecimento basico da técnica criara aberturas maiores no fazer
pedagogico. Mesmo porque dominar as TIC n&o garante uma correta aplicagao para
fins didaticos. O professor necessita compreender que usar este recurso para aplicar
exatamente o mesmo conteudo tradicional usado, ndo garantira sua efetivagao.

Oliveira, (2007, p. 14) complementa que:

A exclusao digital do professor € um complicador para a construgdo de uma
sociedade mais equitativa e cidada, pois nado poderdo contribuir para o
preparo adequado dos seus alunos frente aos desafios e mudangas que a
sociedade vem passando nas ultimas décadas.

Vale lembrar, conforme Almeida (2003, p. 115) que a formacé&o de professores
na area tecnoldgica reflete na pratica do professor, “[...] 0 que constitui um avango em
termos de formagé&o continuada, porém ainda se encontra em estagio embrionario. A
par disso, outras dificuldades se fazem presentes, as quais se relacionam tanto a

auséncia de condigdes fisicas, materiais e técnicas”, pois entraves vivenciados no dia
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a dia da escola influenciam para que o professor ndo busque a formagao adequada ja
gue a escola nao oferece condi¢des para aplicar na pratica.

Além disso, Brito e Purificagdo (2015, p.44) apresentam outras problematicas
que afligem aos professores e causam impacto negativo em relagdo a formacéo,

como:

[...] a auséncia de uma politica clara para a educagéo como um todo; falta de
recursos financeiros; péssimas condi¢des materiais das escolas; salarios
baixos para o professor; precaria formagdo do professor em razdo da
estrutura tradicional dos cursos de licenciaturas, entre outros.

Situacgdes essas que influenciam na formacao inicial e continuada do professor,
porém esses desafios necessitam serem superados para que o professor consiga ter
a formacéao continuada, uma das saidas é a formagéo em servico.

Sobre a formagéo em servigo, Bettega (2010, p. 47) destaca que o professor
tem que estar motivado para se dedicar integralmente a “autoformacéo”, isso significa
uma remuneracgao que satisfaca suas necessidades com retorno financeiro, para que

entdo ele possa buscar atualizagdo. Para a autora sdo necessarios:

[...] investimentos estruturais e financeiros tornam-se imprescindiveis para a
elevagao da qualidade do ensino no pais. A criagdo de planos de carreira
baseados no mérito, no nivel de formacdo e na aplicagdo do saber
apreendido ao ambiente da escola pode ser uma politica promissora [...].

Pois, a formagéo do professor em tecnologia da educagao ndo pode ser algo
simplista, tanto que Brito e Purificagao (2015, p.47) explicam que a inclusao digital do
professor ndo se reduz em “ligar e desligar” um computador, por exemplo. A formagao
soélida requer que as tecnologias na educacéo interfiram na relagdo pedagogica e nas
“novas formas de pensar o curriculo”. As autoras ressaltam que “o uso das tecnologias
na educagdo tem um potencial enorme, que ndo esta diretamente relacionado a
presenca da maquina, mas sim a do professor que firmou um compromisso com a
pesquisa, com a elaboragdo propria, com o desenvolvimento da critica e da
criatividade, superando a cépia [...]".

Nesta oOptica, a formagéo esta a servigo dos individuos e das organizagoes,
nao podendo ser encarada como uma mera preparagéo para um posto de
trabalho, mas fundamentalmente como uma aquisicdo de competéncias de
reflexdo sobre as dimensbes socio-técnicas do trabalho capazes de
desenvolver as potencialidades inovadoras das equipas (CUNHA, 2008, p.
18).
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A partir desta afirmativa, vale frisar que a utilizacdo das tecnologias como
recurso pedagogico ndo deve ocorrer de maneira isolada, sem técnica e
principalmente sem uma metodologia adequada, por isso € imprescindivel a formagao
continuada para os docentes que atuam nas instituicdes de ensino e necessitam
utilizarem a tecnologia no processo ensino e aprendizagem. Sobre isso, Vieira diz
(2003, p. 64):

A iniciativa dos professores para manter suas praticas pedagodgicas
constantemente atualizadas depende, cada vez mais, de um continuo
desenvolvimento de novas competéncias profissionais, uma vez que existe
um estado constante de mudanga/evolugdo da propria sociedade.

Diante disso, a forma de pensar e agir se transformam no meio profissional,
incluindo o professor. Borba (2001) afirma que os seres humanos se transformam e
modificam ao se depararem com o avango das tecnologias. Para tanto, a preparagao
dos profissionais da educagdo € uma necessidade, visto que, a proprio alunado
demanda do professor a utilizagdo dos meios tecnoldgicos. Essa exigéncia recai
sobre o professor “havendo assim, necessaria atualizacdo periodicamente para que
estejam qualificados no desempenho profissional” (KENSKI, 2007, p. 22). Isso recai

sobre as praticas pedagdgicas:

[...] para manter suas praticas pedagdgicas depende, cada vez mais, de um
continuo desenvolvimento de novas competéncias profissionais, uma vez que
existe um estado constante de mudanga/evolugao da prépria sociedade. As
novas habilidades passam a ser importantes contetudos a serem trabalhados
nos programas de formagao, que se mostram mais eficazes se relacionam a
pratica docente anterior e paralela ao curso com os novos conceitos a serem
apreendidos. Com tudo, esse ndo e um processo simples nem tdo pouco
indolor para a grande maioria dos professores, pois muitos se formaram sob
orientagdes teodrico-praticas diferentes das realizadas dos cursos de
atualizacao profissional (VIEIRA, 2003, p.64).

Apesar de haver a necessidade de formag&o em tecnologias educacionais para
que o professor possa utilizar como recurso pedagogico em sala de aula. Brito e
Purificagdo (2015, p.47) nos lembram que o uso da tecnologia somente é valido se a
tecnologia atuar como “um instrumento de intervencédo na construgdo da sociedade
democratica, que se contrapde a qualquer tendéncia que a direcione ao tecnicismo e

a coisificagao do saber e do ser humano”. Pois, as TIC’s ndo estdo acessiveis a todos,

elas tém uma funcdo econdmica para formar mao de obra para o mercado de trabalho.

As tecnologias da informagao e comunicagéo n&o sédo neutras. Estdo sendo
desenvolvidas e utilizadas em um mundo cheio de valores interesses que nao
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favorecem toda a populagéo. Além de considerar que um grande numero de
pessoas seguira sem acesso as aplicagdes das TIC em um futuro préximo,
deve-se lembrar, que os processos geradores pela combinacdo dessas
tecnologias e das praticas politicas e econdmicas dominantes nem sempre é
positivo para os individuos e a sociedade (SANCHO, 2006, p. 18).

Tanto, que devido a influéncia tecnologica no admbito politico e econémico,
assim as TICs remodelaram todo o sistema social. Muitos jovens e criangas, crescem
em torno de um cenario interativo, inovador, rapido. Enquanto pais e professores
vieram de outro momento, viveram outros recursos tecnologicos diferentes do que se
tem hoje. Torna-se imprescindivel entender que “o computador, assim como o cinema,
a televisao e os videos games, atrai de forma especial a atengdo dos mais jovens que
desenvolvem uma grande habilidade para captar suas mensagens” (SANCHO, 2006,
p. 19).

Impulsionados por essa tendéncia tecnologica social estendida a criangas e
jovens, a formagao docente se tornou latente, mas ai esta um dos equivocos, pois
para Sancho (2006, p.19) “a principal dificuldade para transformar os contextos de
ensino com a incorporagdo de tecnologias diversificadas de informagdo e
comunicagao parece se encontrar no fato de que a tipologia de ensino dominante na
escola é centrada no professor”, depositando a responsabilidade totalmente na figura
docente como um dever que recai sobre o professor, pressionados pela politica
internacional, pois os “organismos internacionais advertem sobre a importancia de
educar os alunos para a Sociedade do Conhecimento”.

E preciso questionar se na pratica isto ocorre, uma vez que, nem todas as
escolas possuem computadores, tdo pouco, estdo conectados a internet. Ha
instituicdes de ensino que possuem computadores, porém sio raras as que
disponibilizam desse recurso de modo exclusivo, ou seja, um por aluno, como o
professor podera trabalhar com o computador em sala de aula, se o equipamento néo
esta disponivel para quantidade de alunos?

Um desafio para professor € buscar a formacgéo e por conseguinte o equilibrio
com o uso das tecnologias em suas aulas, como uma necessidade advinda de uma
nova cultura e de um novo modelo de sociedade. Mas, também estar consciente que
a tecnologia é um instrumento de mediagdo entre o individuo e o mundo, na qual o
sujeito pode utilizar desses meios para buscar informagdes e transforma-las em
conhecimentos, pois esta mais que comprovado que o uso das tecnologias
educacionais sem objetivos e metodologia adequadas ndo atendem por si sé o

processo de ensino e aprendizagem.
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2.3.5 Tecnologias educacionais e o Plano de Formagédo Continuada da RMEC
de 2016.

Em meados do ano de 1989, a RME da inicio aos primeiros passos com agdes
institucionais para a implantacao de laboratorios e, todas as escolas municipais, com
o primeiro projeto de informatica, intitulado “A informatica ao alcance das
comunidades periféricas” (CURITIBA, 2006, p.64). O Quadro 8, indica o processo de
evolugao do uso da tecnologia/informatica na rede Municipal de ensino de Curitiba.

Quadro 8 - Dados sobre a evolugéo do uso da tecnologia na rede Municipal de Educacgéo de Curitiba.

Ano Projeto Objetivo
1989 | A informatica ao alcance das | Previa a instalagdo de 7 laboratérios de
comunidades periféricas informatica em 7 polos de ensino distribuidos
pela cidade, que atenderiam a comunidade.
1992 | Aquisicédo dos primeiros | Informatizacao do sistema escolar.

computadores para as escolas,
somente para o uso administrativo.
1992 Projeto Horizonte, convénio entre | Implantacdo de dois laboratérios de
Prefeitura Municipal de Curitiba, UFPR | informatica.

e a empresa IBM.
1994 | Projeto Digitando para o futuro, | Desenvolver trabalhos de informatica
(doagéo de computadores). interdisciplinares.

1997 | Implantagdo de laboratérios de | Informatizar todas as escolas

informatica em todas as escolas da
RME

1997 | Projeto Digitando o Futuro Apoés pesquisa, é criado o Projeto digitando
para o futuro, com o objetivo de propiciar
acesso as tecnologias da informacdo e
comunicacao a todos os estudantes da rede e
a utilizagdo pela comunidade.

1998 | Primeira fase, das nove empresas que | Essas experiéncias  foram custeadas
firmaram convenio com a RMEC, | integralmente pelas préprias empresas, que
apenas cinco chegaram ao final deste | forneceram e atenderam as necessidades da

processo escola.
1999 | Projeto de integracdo (cada escola | Escolher a proposta que mais se adequasse a
elaborou seu projeto) suas necessidades entre aquelas

apresentadas pelas cinco empresas dos
laboratérios piloto. Diante desta necessidade
entende-se a RME necessitava de uma equipe
para acompanhar o aspecto pedagdégico do
uso das tecnologias digitais.

2001 Tecnologias Educacionais Implementar e acompanhar a instalagdo de
novos ambientes de aprendizagem que
utilizassem as tecnologias da informagéo e
comunicagao.

2003 | Gerencia de Tecnologias Digitais Assegurar e capacitar os profissionais da
educagdo municipal para a realizagdo de
praticas nas unidades de ensino que
utilizassem tecnologias digitais, tendo como
base principal a teoria construcionista de
aprendizagem. As atividades desenvolvidas
desde entdo foram: Jornal Eletrénico Extra
Extral; Informatica Basica; Recurso Lego;
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Linguagem Logo; Projeto computador na sala
de aula; Inclusdo digital.

2004 | Projeto de ampliagdo de tecnologias | Oferecer capacitagdo com vagas previstas
educacionais para todas as escolas da | para atender a todos os profissionais do
rede de Curitiba: Projeto de aquisicées | magistério. O objetivo da formacéo era que
de kits tecnolégicos de montar (dentre | conhecessem e interagissem com a ferramenta
eles, a robdtica) e o portal Aprender | apropriados dos conteudos basicos
Curitiba, com acervo de conteddos | necessarios ao desenvolvimento das aulas.
pedagoégicos para os professores e
estudantes.

2005 a | Investimentos em infraestrutura com | Formagcdo de professores e melhoria de

2011 renovagdo dos equipamentos dos | equipamentos como projetores multimidia e
laboratérios de informatica das | melhoria na qualidade da velocidade da
escolas. internet.

2006 a | Projeto Cri@tividade, convénio de | A universidade teve que analisar

2008 | cooperacédo técnico-cientifico entre a | cientificamente a efetividade da formacgéo e o
SMEC e a PUC/PR nivel de integracdo das tecnologias pelos

participantes, utilizando a  metodologia
pesquisa-agdo-formacao.

2012 | Conexao Escola que foi reconfigurado | Ampliagcdo de equipamentos de informatica,
para Conexao Educacional projetores multimidias, lousas digitais, tablets

educacionais e formagao de professores.

2014 | Edutecnologia Oferecer formacgdo tecnolégica para os
profissionais da RMEC por meio de cursos
presencias e a distancia, oficinas e videos
educacionais.

2014 a | O pedagogo como mediador da | Curso com objetivo de incentivar professores a

2015 | utilizagdo das tecnologias digitais na | utilizar os recursos tecnoldgicos nas escolas.
escola

2017 | Catalogo de cursos Oferecer conhecimento especifico sobre o uso

dos recursos tecnolégicos que a escola
possui, bem como softwares e programas
educacionais. A equipe da RMEC vai até a
escola capacitando professores e gestores em
suas dificuldades especificas.

Fonte: Bueno e Ens, a partir das Diretrizes Curriculares (2006) e Endlich (2016).

O Plano de formacao Continuada formulado pela Secretaria Municipal de

Curitiba (SME) disponibilizou aos profissionais da rede Municipal de educacéo de

Curitiba, cursos direcionados para determinadas areas de atuacao (CURITIBA, 2016).

As ofertas deste plano ocorreram durante o ano de 2016 com o intuito de concretizar

0 compromisso € investimento na formagdo dos profissionais da SME. Para a

formulacdo do referido plano, a RME subsidiou avaliagdes realizadas com os

profissionais que concluiram o curso no ano anterior, o objetivo foi ampliar as

tematicas, “articular as diferentes acdes para atender plenamente as necessidades

identificadas” (CURITIBA, 2016, p. 5) e garantir o a efetivacdo das metas que

envolvem a formagao continuada do Plano Municipal de Educacéo.

Este serd um ano de muito trabalho, de muita reflexdo-agao-reflexdo sobre
as praticas que ja temos e as que ainda iremos desenvolver para garantir
uma educagao de qualidade para 140 mil criangas e estudantes que sao
diariamente atendidos nas nossas unidades, bem como para garantir
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qualidade na formagao dos 18.528 (dezoito mil, quinhentos e vinte e oito)
profissionais que fazem parte das diversas carreiras (magistério — docéncia |
e Il e suporte técnico pedagdgico; professor de educagao infantil; apoio
administrativo e auxiliar de servigcos escolares) distribuidos(as) entre os 629
equipamentos (escolas, CMEIls, UEIls, CMAEs, farois do saber, gibitecas e
bibliotecas) da Secretaria Municipal da Educacdo. Esperamos que este Plano
de Formagao, pautado na metodologia de agao-reflexdo-acao, favorega a
construcao e a ressignificacao das acgbes direcionadas ao aprimoramento da
pratica educativa (CURITBA, 2016).

O documento proporciona aos profissionais da rede estruturar sua proposta de
formacao para o ano, visto que a escolha dos cursos, seminarios e encontros
participados, € uma ferramenta para o processo de ensino aprendizagem por meio do
uso das tecnologias educacionais.

A organizagao do Plano de Formacao Continuada de 2016 da RMEC esta

sistematizada:

[...] por departamentos e coordenadorias, apresentando informag¢des como:
ementa do curso, contendo as principais tematicas abordadas durante a
acao; participantes (publico a que se destina); datas de encontros
presenciais; quantidade de vagas e turmas; turno; carga horaria total,
presencial e a distancia; local de realizagdo e periodo de inscrigdo
(CURITIBA, 2016e).

Foi realizado um levantamento dos cursos que envolvem as tecnologias

educacionais em suas tematicas, por departamento (FIGURA,1).

Figura 1 - Cursos Ofertados pelo Plano de Formagéo Continuada — SME, 2016.

» Cursos Ofertados: 55
» Enfoque em tecnologias: O

» Cursos Ofertados: 101
» Enfoque em tecnologias: 7

» Cursos Ofertados: 27
+ Enfoque em tecnologias: 6

» Cursos Ofertados: 20
» Enfoque em tecnologias: 0

Cursos Ofertados: 9
» Enfoque em tecnologias: O

» Cursos Ofertados: 22
» Enfoque em tecnologias: 2

» Cursos Ofertados: 8
» Enfoque em tecnologias: 1

» Cursos Ofertados: 24
Enfoque em tecnologias: 1

Fonte: Bueno e Ens, com base em Curitiba, 2016.
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O Plano de formagao continuada de 2016 da SME formaliza as estratégias
elencadas pelos Planos: Nacional, Estadual e Municipal de Educacéao, oportunizando
aos professores formagao em servigo no ambito das tecnologias educacionais. Devido
a mudanga de gestdo municipal, no ano de 2017, ndo foram catalogados os cursos
de formagao em um unico documento, disponivel apenas via portal online cursos cujos

periodos de inscricao estao abertos.
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3 REPRESENTAGOES SOCIAIS E TECNOLOGIAS EDUCACIONAIS:
ARTICULAGAO NECESSARIA

Este capitulo tem como objetivo apresentar a tematica tecnologias
educacionais articulada as representacdes sociais descrita por Serge Moscovici. Para
a compreensdo e articulacdo descrevemos as Contribuicbes e Desafios das
Tecnologias Educacionais apoiando-se em autores, como: Oliveira (2003), Shiroma
e Santos (2014), (2016), Perrenoud (2001), Moscovici (2015), Markova (2017),
Castorina (2001), Vigotski (1998) entre outros.

Prosseguindo, apresentamos Representagbes Sociais: teoria de Moscovici,
debruca-se sobre a Teoria das Representagbes Sociais (TRS), formulada por
Moscovici na década de 1960. Dentre as varias perspectivas de abordagens
formuladas a partir da formulagdo de Serge Moscovici adotamos a de Jean-Claude
Abric. Procuramos deixar claro a origem do conceito de representacdes sociais (RS),
seus processos constitutivos, bem como a importéncia dessa teoria para a educagao.
Para tanto, buscamos apoio nas obras de Moscovici (1978, 2001, 2012, 2015) e Abric
(2000; 2001).

3.1 TECNOLOGIAS EDUCACIONAIS: CONTRIBUICOES E DESAFIOS

As TIC’s fazem parte do acervo escolar, algumas instituicbes tém acesso a
bens tecnolégicos mais avangados, enquanto outras convivem com aqueles foram
possiveis ser adquiridos. Como assegura Karsenti (2010, p.340), a escola como
instituicdo social sofre influéncias da tecnologia, porém essas novas tecnologias
devem respeitar “[...] a missao educativa da escola e o desenvolvimento do aluno, e
nao aos caprichos da sociedade ou as questdes econdmicas”.

Saber como usufruir das TIC’s, como orientar e, principalmente, compreender
os efeitos positivos e negativos desses recursos tecnoldgicos na escola ainda é um
desafio. Nesse sentido, é preciso associar a tecnologia a educacgao, tendo consciéncia
de que as praticas e instrumentos pedagodgicos ja consolidados ndo podem ser
descartados em prol das questdes tecnoldgicas. O ideal é que haja um equilibrio entre
o usual e o tecnoldgico, onde ambos estejam presentes para facilitar o processo de
ensino e aprendizagem do aluno.

No ambito das politicas docentes tomam-se as tecnologias educacionais como

instrumentos colaborativos no fazer pedagdgico. Porém, alguns teodricos
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disseminaram as TIC’s como “a solugéo dos problemas da educagéo”, uma ideologia
difundida pelos organismos internacionais. Tanto que promover uma educagéo
inovadora € uma das bandeiras que permeiam essas politicas educacionais
internacionais, influenciadoras das politicas nacionais (SHIROMA; SANTOS, 2014).

Tanto que, o uso dos recursos tecnologicos nas disciplinas escolares, de
acordo um dos documentos mais importantes da educacao brasileira, os Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs) explicita que a TIC vai possibilitar melhor
aprendizagem ao aluno e uma melhora no ensino. Pois, "as tecnologias da
comunicagcdo e da informagdo e devem permear o curriculo e suas disciplinas"
(BRASIL, 1998, p. 134), resquicio do discurso tedrico em defesa das TIC’s como a
solucao da problematica educacional.

Em contrapartida, € fundamental observar que nem todas as escolas,
especialmente aquelas da zona rural e das areas periféricas nem sempre tem acesso
as tecnologias. Varias sdo as razbes para que muitas escolas ainda ndo tenham
acessos aos equipamentos tecnologicos, como por exemplo, por ndo estarem
incluidas em programas especificos da area tecnoldgica que ajudam equipar as
escolas, ou ainda, se estes recursos existem, a gestdo escolar ndo consegue
administrar a utilizagdo e manutencao desses equipamentos no espaco escolar ou os
docentes n&o tem a devida formag&o /uma formacéo especifica para utiliza-los.

Essas tecnologias inseridas no contexto da sociedade, pretensamente fazem
parte do cotidiano de muitos alunos, mas ndo de sua totalidade (KARSENTI, 2010). A
escola vé-se diante desse dilema (alunos que tem e alunos que ndo tem acesso).
Apesar dessa deficiéncia, Oliveira (2003, p. 15) indica as contribuicbes do uso da
tecnologia educacional, “na medida em que vivemos em uma sociedade em rede,
numa ampla teia de relagdes sociais, na qual cresce cada vez mais, a exigéncia de
dialogo, interatividade, intervengao, participagdo e colaboragao” € essencial que o
aluno aprenda a manusear recursos tecnolégicos.

Dessa maneira, Oliveira (2007, p.14), defende que a “escola publica é o
ambiente ideal para comecgar um projeto eficiente de inclus&o digital”, pois a grande
maioria da populacdo em idade escolar € atendida pela escola publica. O censo
publicou em 2015 que 84% dos alunos estdo matriculados em escolas publicas
(BRASIL, 2015). Assim, as politicas publicas educacionais voltam a atengdo aos
alunos da rede publica em relagao as TIC’s, pois € na escola que muitas vezes esses

cidad&os tem o primeiro contato com um recurso tecnologico.



73

De qualquer forma, Brito e Purificagdo (2015, p.39) explica que o professor para
realmente abstrair contribuicbes e estabelecer desafios educacionais necessita
‘reconhecer essas tecnologias e adapta-las as suas finalidades educacionais como
caracteristicas inovadoras”. Isso quer dizer, que o professor deve assumir uma
postura reflexiva e se preocupar com as oportunidades de aprendizagem que podem

ser mediadas pelos recursos tecnoldgicos.

3.2 DA INFORMAGCAO AO CONHECIMENTO: CONTRIBUIGAO DAS RS

A informacéo esta intimamente ligada ao conhecimento, pois ela € a base para
o desenvolvimento de novos conhecimentos. Por isso, neste subitem da informagao
ao conhecimento, essa pesquisa se apropriou da teoria da sociedade em rede de
Castells (2016), Perrenoud (2001), Moscovici (2015), Markova (2017), Castorina
(2001), Vigotski (1998) entre outros.

Nessa perspectiva, a escola esta imersa na sociedade em rede, conforme
sistematizou Castells (2016, p.81) como “uma teoria transcultural exploratoria da
economia e da sociedade na era da Informacédo que permitiu o desenvolvimento de
uma nova estrutura social”. Esse tedrico observou a penetrabilidade das tecnologias
em todos os dominios sociais e culturais como resultado das transformacodes

econdmicas e sociais a partir da imposi¢ao de um novo (neo) capitalismo.

Uma nova economia surgiu [...] chamo-a de informacional, global e em rede
para identificar suas caracteristicas fundamentais e diferenciadas e enfatizar
sua interligagdo. E informacional porque a produtividade e a competitividade
de unidades ou agentes nessa economia dependem basicamente de sua
capacidade de gerar, processar e aplicar de forma eficiente a informacao
baseada em conhecimentos. E global porque as principais atividades
produtivas, o consumo e a circulagdo, assim como seus componentes estao
organizados em escala global, diretamente ou mediante uma rede de
conexdes entre os agentes econdémicos. E rede porque, nas novas condi¢des
histéricas, a produtividade é gerada, e a concorréncia é feita em uma rede
global de interagéo entre redes empresariais (CASTELLS, 2016, p.135).

Entdo, para Castells (2016, p.533), a teoria da sociedade em rede € “‘uma
tendéncia histérica, permeada por fungdes e processos dominantes da era da
informagdo que estdo cada vez mais organizados em torno de redes”. Inclusive
Castells (2016) evidencia a cultura, na qual esta englobada a educagéo, onde as
informagdes disponibilizadas em “rede (nos interconectados) “sdo mediadas pelos

recursos tecnoldgicos que se transformam em conhecimento.
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Para Perrenoud (2000), o uso das tecnologias possibilita uma nova linguagem
para aquisicdo e produgdo de conhecimento. Essa linguagem pode interferir no
pensar, no decidir, no trabalhar e no comunicar-se no ambiente escolar, na qual a
forma de aprender pode ser estimulada pelo uso das tecnologias. Além disso, é
principalmente por meio da linguagem que se estabelece a comunicagdo. Por sua vez,
a comunicacao ocorre em meio a diversidade e simultaneidade das diferentes formas
de pensar e conhecer, caracterizada pela polifasia cognitiva (MOSCOVICI, 1961).

Ademais, é fundamental estabelecer a relacdo entre a comunicacdo e as
representagcdes sociais, uma vez que esta € objeto de interesse desse estudo. A
comunicacgao e a linguagem “sdo fenbmenos baseados em varios tipos de tenséo
entre falantes e ouvintes que sdo essenciais para o conceito de representacdes
sociais” (MARKOVA, 2017, p. 363). Ou seja, em concordancia com a hipétese da “La
Psychanalize” (MOSCOVICI, 2015) na qual ha diferenciacdo entre sistemas de
conversagao e comunicagdo (difusdo, propagacdo e propaganda), em seus
respectivos niveis interpessoais, nessa ligagao expressa a conformidade da utilizagao
das representagdes sistemas de maneira especifica (MOSCOVICI, 2015). Sendo
assim, as representacdes “[...] sdo formadas, mantidas e mudadas na e por meio da
linguagem e da comunicagao e, da mesma forma, o uso de palavras e atributos ligados
aos sentidos transforma as representacdes sociais” (MARKOVA, 2017, p. 363).

Tendo em vista que as representagdes sociais sdo geradas no processo de
comunicagdo, podemos citar exemplos de eventos que revolucionaram a sociedade
por meio da comunicagdo, como a propaganda comunista, o sistema midiatico da
Coréia do Norte, entre outros, os quais se utilizavam da persuasao e da propaganda
para disseminar ideias a sociedade. Levando em conta as palavras de Markova (2015,
p. 374), no bloco Soviético havia “propagandistas” cujas fungdes eram de educar as
pessoas ao marxismo — leninismo, utilizando daquilo que dispunham na época:
cinema, radio, teatro, folhetos, entre outros. Ora, fazendo uma analogia ao contexto
escolar o professor ao utilizar das tecnologias educacionais, assemelha-se em parte
aos propagandistas — nas devidas proporgbes — pois tem a responsabilidade de
educar seus alunos. Para isso, uma politica clara deve nortear os educadores a fim
de desenvolver em seus alunos o senso critico (MOSCOVICI, 2015).

A construcdo do saber perpassa pela informacdo, transmitida pela
comunicagdo que por vezes se transforma em conhecimento, inteligéncia, em “um

movimento de ir e vir, de sobe e desce, ou desce e sobe, que caracteriza as inter-
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relagbes entre os componentes” (MACHADO, 2005, p. 64). No decorrer do seu
desenvolvimento, o sujeito forma um saber prévio que ao interligar com outros geram
novos significados, como bem esclarece a concepgao de Freire (2013, p. 71) “ninguém
liberta ninguém, ninguém se liberta sozinho: os homens se libertam em comunh&o”.
Isso significa, que o individuo constroi significados conforme as suas experiéncias em
contato com os outros, que atualmente pode ser presencial ou virtual, como exemplo
temos milhares de grupos na internet que fornecem novos conhecimentos aos seus
participantes.

Essa interagdo por meio das tecnologias também ¢é utilizada em sala de aula,
onde ha uma comunicacio entre professor- aluno-maquina-mundo-aluno-professor,
gerando conhecimentos a partir das informacdes. Sobre isso, os teoricos
interacionistas, Piaget e Vygotsky apresentam duas teorias sobre a interagcédo. O ponto
de interseccdo entre essas teorias € que a interagdo proporciona ao sujeito
desenvolvimento e aprendizagem de acordo com meio inserido (CASTORINA, 2001).

Porém, o uso das tecnologias em sala de aula exige preparo do professor, que
por sua vez oferecera ao seu educando novas possibilidades de ler a realidade que o
cerca. Sendo assim, Vygotsky (1987) acredita que o individuo "se transforma" e se
desenvolve em um processo dinamico. Esse psicologo russo considera que mesmo
"os significados das palavras s&o formagbdes dindmicas, e ndo estaticas, sofrem
modificagdes a medida que a crianga se desenvolve, e também de acordo com as
varias formas pelas quais o pensamento funciona" (VYGOTSKY, 1987, p. 108).

Sendo assim, a informagao para se transformar em conhecimento passa por
diversas mediagdes, inerentes ao contexto, a propria realidade. Baquero (1998, p. 36)
diz que a mediagdo é uma caracteristica fundamental para o desenvolvimento do
individuo. O desenvolvimento humano passa pela constituicio dos processos
psicologicos superiores, assim poderia ser descrita como a apropriagdo progressiva
de novos instrumentos de mediagdo ou como dominio de formas mais avancadas de
instrumentos iguais. Esse dominio implica em reorganizagbes psicoldgicas que
indicam progressos no desenvolvimento psicolégico.

Segundo os apontamentos de Castorina (2001, p.11), para Vygotski a
aprendizagem se da pela “interagdo social e pelo instrumento linguistico” que s&o
decisivos para compreender o desenvolvimento cognitivo. Enquanto Piaget acredita
que a “aprendizagem € gerada a partir da experiéncia com o meio fisico”. Castorina
(2001, p.11) explica que nesse processo, Vygotsky vislumbra “a aprendizagem e o
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desenvolvimento com interacdo, produzindo aberturas nas zonas de desenvolvimento
proximal, nas quais as interagdes sociais e o contexto socio cultural sdo centrais”.

Para Vygotski, a aprendizagem €& a ideia de um processo que envolve, ao
mesmo tempo, quem ensina e quem aprende. A presencga do outro pode se manifestar
por meio dos objetos, da organizagédo, do ambiente, dos significados que impregnam
elementos do mundo cultural que rodeia o individuo (CASTORINA, 2001, p. 17).
Assim, como revela Silva (2014, p. 212):

Aqui o papel das interagdes é central. E por meio das interagdes com o meio
e com os objetos que o sujeito constréi suas estruturas mentais € o seu
conhecimento. Em suma, o conhecimento se da a medida que o sujeito
conhece ndo somente porque é capaz de perceber o que esta fora dele, mas
porque interfere e modifica o seu entorno e é por este modificado.

A interacdo, segundo Vigotski (1998, p.114) se faz a partir da linguagem, que a
criangca adquire no decorrer do contato com adultos, que depois se transforma em
funcdo mental interna ao pensamento da crianga. Entdo, o estabelecimento do
complexo de inter-relagdes entre a crianga e os demais individuos € responsavel pela
linguagem interior e o pensamento da mesma.

Portanto, € importante considerar que o universo de experiéncias, de
conhecimentos que o aluno traz consigo, a sua bagagem cultural é importante para
que o professor possa organizar e planejar as suas aulas, pois a construgdo do
conhecimento passa a ter interligagdo com aquilo que o aluno ja vivenciou na pratica,
uma informagéo que se transformou em conhecimento, que gerou uma representagao

social. Mesmo porque, as

[...] representacdes sociais sdo entidades quase tangiveis; circulam, se
cruzam e se cristalizam continuamente através da fala, do gesto, do encontro
no universo cotidiano. A maioria das relagdes sociais efetuadas, objetos
produzidos e consumidos, comunica¢des trocadas estdo impregnadas delas
(MOSCOVICI, 2012, p. 39).

Essa relag&o social exige novas formas de mediacgao, “dependentes da cultura
em que estdo inseridas, implicando na necessidade da compreensado de mecanismos
e processos diferentes que constituem o sujeito em um momento determinado e em
uma determinada cultura® (MOLLON, 2015, p. 105), desenvolvendo potencialidades
na relacdo com o real pela forma do pensar.

Neste sentido, a convivéncia dinamica dos sujeitos (FIGURA 2), produzem

comportamentos e relagdes com o ambiente, modificando uns e outros, por meio do
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estimulo externo, esses conjuntos sao definidos por Moscovici como representagdes
sociais (MOSCOVICI 2012, p. 47).

Assim, quando se trata do uso de tecnologias na escola, o professor pode
conceber seu uso como um meio para criar, recriar, explorar, buscar informacoes e
respostas rapidas, bem como produzir, pesquisar em varias paginas ao mesmo tempo
informacgdes variadas e em diferentes lugares. Ha possibilidade de interagir com os
pares desconhecidos em diferentes momentos ou ao mesmo tempo, uma
oportunidade para analisar uma infinidade de conexdes, na qual cada clic leva o
navegador a obter informagdes variadas na busca pelo conhecimento (CASTORINA,
2001).

Figura 2 - A producédo de comportamentos e relagbes com o ambiente geram Representagbes
Sociais.

Representagao Social

. (histéria de vida,
(ou ndo) S
experiéncias)

Informagao o
Comunicagao

(tecnologias)

Fonte: Bueno e Ens, a partir da leitura de Moscovici (2015), Markova (2017) e Machado (2005).

Vale ressaltar que o professor alcanga seu objetivo quando promove a
mediacao entre os dados pesquisados pelos alunos e a constru¢éo do conhecimento.
Desse modo, os recursos tecnoldgicos podem se transformar em meios que
promovam o desenvolvimento cognitivo do aluno, mas para se chegar a esse patamar
€ necessario que esse professor receba uma formagao tecnopedagodgica adequada

para extrair da tecnologia formas inovadoras de ensino-aprendizagem, utilizando os
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instrumentos de acesso a informagdo como meios de aprendizagem e n&o como
mecanismos de entretenimento ou passa tempo.

Torna-se comum o uso TIC’s na era social, “[...] o desenvolvimento das TIC’s
(Tecnologia da Informagdo e Comunicagao) abriu, em especial, novos horizontes e
possibilidades inimaginaveis que ha vinte anos” (GILLERAN, 2006, p.85). Porém para
o professor usufruir desses recursos, cabe a ele oferecer desafios aos seus alunos,
pois o0 processo de aprendizagem acontece quando os instrumentos adequados
promovem um momento de desequilibrio e instabilidade de conceitos ja cristalizados,
que depois se transformam em novos conceitos, em novos conhecimentos, ou se
traduzem em representagdes sociais de um objeto.

A partir disso, Kenski (2007) assegura que 0S usoS desses recursos
tecnoldgicos facilitam o trabalho, as organizagdes e fornecem informacgdes rapidas e
precisas, enfim se tem uma infinidade de meios que tornam praticas as atividades do
cotidiano. A escola, por sua vez, se insere nessa dinamica e enfatiza o seu papel de
preparar individuos para tais avancgos, “[...] em um momento caracterizado por
mudangas velozes, as pessoas procuram na educagao escolar a garantia de formagao
que lhes possibilite o dominio de conhecimentos e melhor qualidade de vida”
(KENSKI, 2007, p. 8).

Por isso, a educacédo foi obrigada a acompanhar essas transformacdes
tecnoldgicas, na qual o digital passou a fazer parte da vida da cultura escolar.
Professores comegaram a utilizar a internet como instrumento pedagdgico, ao
incentivarem os alunos a pesquisarem sobre os mais diversos assuntos, sdo as
‘novas educacgoes, resultantes de mudangas estruturais nas formas de ensinar e
aprender possibilitadas pela atualidade tecnoldgica [...]" (KENSKI, 2007, p.41).

Com o dominio dos recursos tecnoldgicos, o professor torna-se mediador da
informagdo e do conhecimento utilizando esses meios no processo ensino e
aprendizagem. As inovagdes tecnoldgicas como a internet, a multimidia, a televiséo
resulta em um novo modo de ler, escrever e aprender. Nesse sentido, Borba (2001)
afirma que os seres humanos se transformam e modificam ao se depararem com o
avango das tecnologias.

Para tanto, a preparacao dos profissionais da educagao envolvidos nesse
processo € essencial. Sendo assim, pensar na agcao docente, refleti-la e reconstrui-la
deve fazer parte dessa nova demanda pedagodgica, visto que, o individuo evolui, para
tanto é importante modificar a sua agao, desde o planejamento da aula até a pratica,
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pois é “[...] necessaria atualizagédo periodicamente para que estejam qualificados no
desempenho profissional” (KENSKI, 2007, p. 22).

Nessa perspectiva, as propostas de formacao de professores que abarcam o
uso das tecnologias em sala de aula, parecem chegar a agbes mais adequadas a
formagao de futuros cidadaos.

3.3 REPRESENTACOES SOCIAIS: TEORIA DE MOSCOVICI

A Teoria das Representagbes Sociais (TRS) expressa o modelo criativo e
original do pensamento de Serge Moscovici, que permite uma vasta area de pesquisa
e produgao tedrica no campo psicossocial. Guarechi (2012) destaca que os estudos
de Moscovici abordam desde a questao da natureza, perpassam pela instituicdo da
sociedade “até o poder transformador das Minorias” (p.7). A proposi¢céo do conceito
de RS permitiu a Moscovici apreender o modo como a Psicanalise era apropriada
pelos diversos grupos sociais, isto €, como as pessoas construiam explicagbes para
0 novo conceito (Psicanalise) que surgiu na época de suas investigagdes.

Precursor do conceito “representacdo coletiva”’, Emily Durkheim, pensador e
socidlogo, analisou as principais formas intelectuais humanas, a especificidade do
pensamento social, regulado pelas representagdes coletivas- campo da Sociologia do
pensamento individual- campo de investigacdo da Psicologia, além de considerar o
conhecimento cientifico mais importante que o conhecimento comum (MOSCOVICI,
2015).

Nas palavras de Moscovici (2015, p. 45) é

[...] 6bvio que o conceito de representagdes sociais chegou até nds vindo de
Durkheim. Mas, nés temos uma visao diferente dele ou, de qualquer modo, a
psicologia social deve considera-lo de um angulo diferente — de como faz a
sociologia. A sociologia v&, ou melhor, viu as representagdes sociais como
artificios explanatérios, irredutiveis a qualquer analise posterior. Sua fungao
era semelhante a do atomo na mecanica tradicional, ou a dos genes na
genética tradicional; isto &, atomos e genes eram considerados como
existentes, mas ninguém se importava sobre o que faziam, ou com o que se
pareciam.

Complementa o autor que:
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[...] do mesmo modo, sabia-se que as representagdes sociais existiam nas
sociedades, mas ninguém se importava com sua estrutura ou com sua
dindmica interna. A psicologia social, contudo, estaria e deveria estar
preocupada somente com a estrutura e a dindmica das representagées. Para
nos, isso se explica na dificuldade de penetrar o interior para descobrir os
mecanismos internos e a vitalidade das representagdes sociais o mais
detalhadamente possivel; isto €, em “cindir’ as representac¢des, exatamente
como atomos e os genes foram divididos (p. 45).

Segundo Moscovici (2015), Durkheim desconsiderou as representagcdes
individuais e ressaltou as coletivas ao declarar que a causa determinante de um fato
social deve ser buscada em fatos sociais e em seus efeitos na consciéncia individual.

O fendmeno das representacdes sociais pode ser considerado como uma
expressdo coletiva de pensar e agir adaptada a condigdes n&o centradas de
comprovagédo. N&o se pode ignorar que “A ciéncia foi uma fonte importante de
surgimento de novas formas de conhecimento e crengca no mundo moderno, mas
também o senso comum teve seu papel fundamental” (MOSCOVICI, 2015, p. 17). Por
isso, “as representagdes revelam uma outra estrutura e qualidades psiquicas
particulares” (MOSCOVICI 2001, p.61).

Assim podemos inferir que o individuo sofre mudancas das representacdes
dominantes da sociedade, segundo sua cultura, seu modo de viver, sua realidade.
Essas mudangas ocorrem conforme o contexto cultural no qual o sujeito esta inserido.
Pois, de acordo com Moscovici (2001, p. 49), o “individuo sofre a pressdo das
representacdes dominantes na sociedade [...] portanto, cada tipo de mentalidade é
distinto e corresponde a um tipo de sociedade, as instituicdes e as praticas que lhe
séo proprias” (MOSCOVICI, 2001, p. 62).

A relacdo entre senso comum e a cultura, bem como acontecimentos do
cotidiano social, o sistema econdmico, o poder, a doencga, a pobreza, violéncia e suas
multiplas relagbes, sdo objetos sociais e individuais. Com base nessas reflexdes,
Moscovici decidiu dedicar seus esforgos a estudar o senso comum, como fenédmeno
psicossocial.

Moscovici (2015, p.10) compreende as representagbes sociais como
fenbmenos e ndao somente como um mero conceito, tendo desde sempre sido para
ele fundamental “teorizar o tal fenbmeno”. As representagdes sociais, parte do senso
comum, “sdo entidades quase tangiveis, elas circulam, se entrecruzam e se
cristalizam continuamente, através duma palavra, dum gesto, ou duma reunido, em
nosso mundo cotidiano” (MOSCOVICI, 1978, p.41).
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A Psicologia Social se dedica a estudar a estrutura e compreender as nuances
das representagdes sociais, dos mecanismos internos (MOSCOVICI 2015, p.45).
Portanto, Moscovici resgata as representa¢des individuais que Durkheim n&o estudou
com profundidade. Essas representagdes individuais estdo permeadas de senso
comum, denotadas por Moscovici como um fendmeno psicossocial, cada vez mais
presente na sociedade contemporanea, diferente daquela sociedade tradicional em
que Durkheim se fundamentou para elaborar a teoria da representacéo coletiva.

As influéncias sociais podem encorajar ou afastar o individuo do mundo
externo. Moscovici (2015, p. 169) alude que “nossas faculdades individuais de
percepcao e observacdo do mundo externo sao capazes de produzir o conhecimento
verdadeiro, enquanto fatores sociais provocam distor¢coes e desvios”.

O que ha de essencial e inovador na TRS é o dela considerar além do coletivo,
o elemento individual. Para Moscovici (2001, p. 79), a teoria “[...] toma, como ponto de
partida, a diversidade dos individuos, atitudes e fenbmenos, em toda a sua estranheza
e imprevisibilidade”. O foco de seu estudo foi o de descobrir e explicar como, a partir
de tal diversidade, o individuo e os grupos conseguem construir um mundo estavel.

As representagcdes que construimos em nosso cotidiano constituem a
subjetividade e passam a fazer parte de nossa existéncia, pois conhecimentos e
modalidades de agir, avaliar e sentir gerados na interagdo com o meio, de maneira
mais especifica, com a sociedade. A sociedade “pds-moderna” legou para os
individuos uma nova percepc¢ao de sociedade e cultura, novas interagdes entre si e
com a técnica/pratica. Tais mudangas instigam o sujeito a refletir e a compreender
esse “novo horizonte social, aproximando-o daquilo que ja conhecemos, usando
palavras que fazem parte de nosso repertorio” (ALVES-MAZZOTTI, 2008, p. 21).

As experiéncias e percepgdes do cotidiano vao se sedimentando em novos
saberes, os quais se manifestam e podem se modificar nas e pelas interagdes. As

interagcdes sociais, por meio de trocas

[...] vao criando universos conceituais no ambito dos quais as novas
representacdes vao sendo produzidas e comunicadas, passando a fazer
parte desse universo nado mais como simples opinides, mas como verdadeiras
‘teorias’ do senso comum, construgdes esquematicas que visam dar conta da
complexidade do objeto, facilitar a comunicagao e orientar condutas (ALVES-
MAZZOTTI, p. 21).

A RS pode ser entendidas como “a preparagado para a agao”, de conhecer e
interagir com a realidade dada, “ndo s6 porque é guia de comportamentos, mas
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sobretudo porque remodela e reconstitui os elementos do ambiente no qual o
comportamento deve acontecer” (MOSCOVICI, 2012, p. 46).

Esse conceito esta profundamente associado ao imaginario social e ao campo
conceitual da coletividade. Quanto ao reconhecimento e a crenca em simbolos que
Ihe sdo proprios, a RS € um tipo de conhecimento que se da por meio de uma atividade
do sujeito sobre e com o mundo e, simultaneamente, do meio sobre o individuo
(MOSCOVICI, 1978).

As representacdes sociais apresentam certa “flexibilidade conceitual”, quando
confrontadas com a histéria e com os espagos. Com isso, afirma-se que a sociedade
contemporanea, imersa na globalizagdo, instiga a constituicdo de novas
representacdes sociais. A globalizacdo e a primazia do uso das tecnologias
circunscrevem o homem moderno ndo s6 na auséncia de referenciais consistentes,
como instigam a mudanga de suas RS. Nesse sentido, o homem esta fadado a
movimentar-se com maxima velocidade, tendo que realizar diversas atividades em
curto tempo, face as demandas (MOSCOVICI, 2015).

Moscovici (2003, p. 46) revela que, as “representagdes sempre produzem duas
faces, que sdo independentes, como duas faces de uma folha de papel: a face iconica
e a face simbdlica [...] a representagao iguala toda imagem a uma ideia e toda ideia a
uma imagem” Como explica Alves-Mazzotti (2008, p. 23) “a cada figura corresponde
um sentido e a cada sentido uma figura”. Esse processo representativo esclarece a
autora tem por fung&o duplicar um sentido por uma figura, ou seja, objetivar e uma
figura por um sentido, configurando uma representacdo. Sendo a partir desse
processo que Moscovici introduz os dois processos que dao origem as
representagdes: a ancoragem e objetivacao.

3.3.1 Processos constitutivos das representacdées sociais: ancoragem e

objetivagao

Os processos de ancoragem e objetivacdo sdo mecanismos propostos por
Moscovici (2015) para compreender a constituigdo da representacdo de um objeto
social. Quando nos deparamos com novas representag¢des da realidade, carregamos
conosco conceitos ja estabelecidos, representacdes sedimentadas que nos impelem
a ler a realidade e a agir sobre ela de maneira decisiva. O contato com novas
representacdes acarreta um “desequilibrio psiquico”, o qual desestabiliza o sujeito,
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exigindo-lhe que sua mente assuma e classifique tais informagdes. Esse movimento,

impelido pela estranheza do novo, se da:

[...] pela classificagdo do que ¢é inclassificavel, pelo fato de se dar um nome
ao que néo tinha nome, somos capazes de imagina-lo, de representa-lo. De
fato, representacéo €&, fundamentalmente, um sistema de classificagéo e de
denotagado, de alocacdo de categorias e nomes. A neutralidade é proibida
pela légica mesma do sistema, onde cada objeto e ser devem possuir um
valor positivo ou negativo e assumir um determinado lugar em uma clara
escala hierarquica. Quando classificamos uma pessoa entre os neurdticos,
os judeus ou os pobres, nés obviamente nao estamos apenas colocando um
fato, mas avaliando-a e rotulando-a (MOSCOVICI, 2001, p. 62).

Pela classificagdo, encontramos uma faceta da realidade, que nos leva a
(re)construir novas representagdes. A esse complexo processo, Moscovici (2015,
p.61) denomina ancoragem

[...] um processo que transforma algo estranho e perturbador, que nos intriga,
em nosso sistema particular de categorias e o compara com o paradigma de
uma categoria que nds pensamos ser apropriada. E quase como que ancorar
um bote perdido em um dos boxes (pontos sinalizadores) de nosso espago
social.

E, ainda, esclarece que: “ancorar é, pois, classificar e dar nome a alguma coisa.
Coisas que nao sao classificadas e que ndo possuem nome, sdo estranhas, nao
existentes e ao mesmo tempo, ameagadoras” (p. 61).

A atitude mais adequada frente a tais informagdes €& estabelecer uma
categorizagao, uma classificagéo, associar a representagdes do arcabougo conceitual
que ja dispomos. Como afirma Moscovici (2015, p. 62) “de fato, a representagdo é
fundamentalmente um sistema de classificacdo e de denotacdo, de alocacédo de
categorias e nomes” Assim, quando somos capazes de “falar sobre algo, avalia-lo e
entdo comunica-lo [...], ndés podemos representar o ndo usual em nosso mundo
familiar reproduzi-lo como uma réplica de um modelo familiar’ (MOSCOVICI, 2015, p.
62).

A ancoragem soO pode se forjar e se desenvolver na coletividade, isto €, o
individuo s6 alcanga novos patamares culturais e de conhecimento, por meio de sua
interacdo com a sociedade que o envolve. Em outras palavras, € impossivel acontecer
0 processo de ancoragem sem interagao social. A ancoragem permite categorizar e
classificar elementos mais preponderantes em detrimento a outros.

Em outros termos, podemos dizer que a ancoragem € a possibilidade de
garantir um minimo de coeréncia entre o desconhecido e o conhecido (MOSCOVICI,
2015, p. 61), entre o objeto - que n&o se deixa facilmente conhecer - e o sujeito que

busca conhecer. E a acéo de ressignificar e acomodar representacdes ja existentes
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no contexto a realidade na qual o sujeito esta inserido. Este, por sua vez, somente &
capaz de engendrar novas representagdes a partir de sua interagdo com o outro.
Assim, as relagdes dinamizadas na coletividade ajudam a forjar representag¢des no
individuo, o qual passa a agir ndo mais com uma informagao estranha, mas com um
conhecimento pleno de significados.

Ja a objetivacdo, se caracteriza por se concretizar na realidade, onde o
individuo "torna a representacao real - realiza, no sentido proprio do termo - um nivel
diferente de realidade" (MOSCOVICI, 2015, p. 71). Jodelet (2001) afirma que a
objetivagdo consiste em uma “operagdo imaginante e estruturante do conceito
abstrato”, como que “materializando a palavra”.

Assim, a ancoragem faz uma "amarragao" entre as representagdes ja presentes
no individuo e as novas informagdes ou objetos de conhecimento. Esse processo, de
interacdo entre o sujeito e as novas informacgdes, se torna concreto e palpavel sob o
crivo da objetivagao. Ou seja, é quando um conceito ou imagem se transforma em um
componente da realidade no lugar de ser uma concepgao/ideia, sendo entdo um
processo no qual o conceito imaterial se torna material (MOSCOVICI, 2015).

Segundo Moscovici (2015, p. 71) objetivar € "descobrir a qualidade icénica de
uma ideia, ou ser impreciso; € reproduzir um conceito em uma imagem", é como
relacionar o amor ao coragao, ou Deus a figura de um pai. Uma ideia ja construida e
ja assumida pelo individuo que ganha uma imagem concreta, e por assim dizer, real.

A Objetivagéo é constantemente relacionada por Moscovici (2015) com a fala,
pois esta concretizada em palavras. Por sua vez, a palavra ndo diz nada por si mesma,
mas somente se imbricada com uma imagem: se falamos a palavra "cadeira", somos
capazes de selecionar alguns objetos da realidade que apontam para ideia que temos
de "cadeira". Assim, uma "cadeira" ndo é uma "mesa" ou um "cavalo".

No entanto, nem todas as palavras se relacionam as imagens, pois na realidade
encontram-se conceitos que ndo podem ser expressos por imagens concretas e
palpaveis, afinal, com que imagem definira o conceito de liberdade? E o termo
"sabedoria"? Neste caso, temos imagens que se "aproximam" da ideia que queremos
expressar, mas nao sao representagoes fiéis e concretas (MOSCOVICI, 2015).

Quando uma nova informagéo se torna conhecimento por meio da ancoragem
e é objetivado na realidade, as representagdes sao experiéncias vividas naturalmente
pela coletividade, ou seja, elas se transformam em preparagao para novas agdes. O
individuo passa a desempenhar certos papéis e afirmar certas crengas de maneira
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livre de obstaculos semanticos, ou seja, as palavras expressam sentimentos e crengas
naturalmente, os quais sao aceitos pela coletividade e propagados por ela.

Enfim, ancoragem e objetivagdo s&o conceitos que ocupam papel central na
Teoria das Representagdes Sociais e que se referem - de certa maneira - a relagao
entre sujeito e objeto de conhecimento. De um lado, o sujeito se abre ao ato de
conhecer e o objeto (representagcédo) se deixa conhecer - mesmo oferecendo certa
resisténcia - sendo que esse processo € realizado no seio da coletividade, sob as
interagdes entre individuos e intercambios de representagdes ja consolidadas no
coletivo / no provavel Nucleo Central do coletivo.

3.3.2 Abordagem estrutural das representagdées sociais: teoria do nucleo

central de Abric

Com a Teoria das Representacdes Sociais desenvolvida por Moscovici em
1961, grupos de estudos europeus, sistematizaram 4 abordagens (QUADRO 9)
tedricas: a abordagem processual elaborada por Deise Jodelet; a abordagem societal,
desenvolvida por Williem Doise; a abordagem dialdgica, por fim a estrutural, produzido
por Jean-Claude Abric, criador da teoria do nucleo central (ALMEIDA, 2009).

Quadro 9 - As diferentes abordagens da Teoria das Representagdes Sociais

PRECURSOR ABORDAGEM CARACTERISTICAS

Estuda as questdes fundamentais da teoria das
representagdes sociais por meio da sociogénese, a
Denise Jodelet Processual construgdo da representagdo a partir dos conceitos de
objetivagdo e ancoragem. Jodelet foi a principal
colaboradora de Serge Moscovici.

A abordagem societal surgiu no grupo de Genebra, seus
estudos sédo baseados nas concepgbes do individuo e/ou
funcionamento societal, a partir da descricdo detalhada dos
sistemas de organizacdo e de comunica¢des do grupo
social. Apresenta em seus estudos a relagdo entre a
linguagem, a ideologia e as representacées sociais.

A proposta idealizada por Markova estuda as
representagdes sociais pelo viés da dialogicidade, ja que a
Ivana Markova Dialogica comunicagao tem funcdo fundamental na formacdo das
representagcdes sociais uma vez que sdo construidas no
processo de interagdo entre as pessoas.

E intitulada de Teoria do Nucleo Central (TNC), pois propde
um encaminhamento metodolégico para analise do provavel
Estrutural Nucleo Central das representacdes sociais. A TNC defende
que as representagdes sociais sao estruturadas em dois
sistemas: o central e o periférico.

Fonte: Nagel, (2017, p. 52), com base em Jodelet (2001), Favoreto (2013), Markova (2006), Doise
(2002), Arruda (2014).

Willien Doise Societal

Jean-Claude
Abric
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Para essa pesquisa optou-se pela abordagem estrutural, pautada na Teoria do
Nucleo Central, proposta por Abric® (2001), em conjunto com outros pesquisadores do
Grupo de Midi, na Université Provense, a qual propde encaminhamento metodologico
para a compreensao da estrutura e do conteudo das representagcdes sociais. Para
Abric (2001, p.156), “a representagdo € um conjunto organizado de opiniées, de
atitudes, de crencgas e de informagdes referentes a um objeto ou a uma situagao”. A
TNC (Teoria do nucleo Central) constiuti a organizagao interna das representagdes
sociais e, complementar a TRS de Moscovici (1961).

O tedrico Jean-Claude Abric coordenou os estudos que deram a origem a teoria
do Nucleo Central, apresentando dois sistemas complementares e interdependentes:
o central e o periférico, pois s&o eles que “buscam explicitar a l6gica da estrutura
encontrada, sua razdo de ser - o que significa e o que justifica aquele nucleo central
naquele grupo, e associado aqueles elementos periféricos, por exemplo” (ARRUDA,
2005, p. 233).

Ao considerar que “toda representacdo se organiza em torno de um nucleo
central, esse nucleo central € o elemento fundamental da representacédo, pois € ele
que determina ao mesmo tempo sua significagdo e sua organizagéo” (ABRIC, 2001,
p. 162, 163). O tedrico descreve que “em torno do nucleo central organizam-se os
elementos periféricos. Eles constituem o essencial do conteudo da representacao:
seus componentes mais acessiveis, mais vivos e mais concretos” (2000, p.31). O
quadro 8, revela a organizagao do sistema central e periférico (ABRIC, 2000).

O nudcleo central é reconstruido quando sofre uma profunda e decisiva
mudanga de significagdo. Para Abric (2000), o nucleo central ndo pode ser visto
apenas como critério quantitativo, pois o nucleo central possui principalmente uma
dimensao qualitativa, sendo que ndo € o quantitativo que define a centralidade e sim

o qualitativo por meio da significagdo dessa representacgao.

® Jean- Claude Abric foi professor de psicologia social, e ex-diretor do laboratério de Psicologia Social
da Universidade de Aix-Marseille, na Franga. Teve maior contribuicdo na teoria das Representagdes
Sociais, tendo contribuicdo importante na teoria das RS na identificagdo dos elementos estruturais
de uma representacao social e distinguiu os elementos basicos do sistema periférico. Seu primeiro
estudo nas RS foi baseado em artesdos e artesanatos: L’artesanatos et I’Analyse et du contenu de
la estrutura sociale d’une représentation. No seu livro publicado em 1994, ele da uma visdo mais
ampla sobre a Teoria do Nucleo Central, publicando também livros sobre psicologia da comunicagéo.
Faleceu em 2012.
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Quadro 10 - Caracteristicas do sistema central e do sistema periférico da representagao.

SISTEMA CENTRAL SISTEMA PERIFERICO

> Ligado a memodria coletiva e a histéria | > Permite a integragéo de experiéncia e histérias

do grupo individuais

> Consensual ==) define a | » Tolera a heterogeneidade do grupo

homogeneidade do grupo

> Estavel » Flexivel
» Coerente » Tolera as contradigdes
> Rigido
> Resistentes as mudancgas » Evolutivo
> Insensivel ao contexto imediato » Sensivel ao contexto imediato
» Fungoées » Funcdes
> =m) gera o significado da representacio | > =) permite a adaptagio a realidade concreta

> =) determina sua organizagao > mm) permite a diferenca de contelido
Fonte: (ABRIC, 2000, p.32).

As representagbes atuam em duplo sistema (nucleo central e os elementos
periféricos), Abric (2000, p. 31) explica que o nucleo central “esta associado a valores
e normas, as condi¢des histéricas, socioldgicas e ideoldgicas” definindo “a
homogeneidade de um grupo”. Ja, os elementos periféricos, assumem um importante
papel operatério no funcionamento e na dindmica de uma representacao, uma vez
que “constituem o essencial do conteudo da representagao: seus componentes sao
mais acessiveis, mais vivos e mais concretos” (p. 31). S&o marcados pela
determinagdo mais individualizada e contextualizada porque atuam sob o vivido, “na
integracdo das experiéncias cotidianas. Eles permitem modulagbes pessoais em
referéncia ao nucleo central comum, gerando representagdes sociais individualizadas”
(p. 31).

Ainda sobre a Teoria do Nucleo Central, Sa (1998, p.52) defende que se trata
de uma subteoria atrelada a ‘grande teoria’ das representagdes sociais de Moscovici.
Sendo que essa subteoria apresenta um “refinamento conceitual, teorico e
metodologico do estudo das representagdes sociais”. Por outro lado, Sa (1998, p. 71)
diz que “Abric concluiu que o levantamento do nucleo central € importante inclusive
para conhecer o préprio objeto de representacéo”.

Sintetizando o que explica Abric, Sa (1998, p. 77) ressalta que o sistema central
apresentara estabilidade, coeréncia e sera determinado. Ja o periférico sera maleavel,
flexivel. Trata-se de um sistema contraditério que se complementa enquanto

representacdo. Pois, para Abric sdo as praticas sociais que determinam as
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representacdes especialmente quando se trata de pesquisa empirica (SA, 1998, p.

LT3

21), pois os ‘objetos de representagao’ “[...] sdo extraidos do contexto de praticas
sociais cotidianas bem definidas”.

Pode-se constatar que a abordagem estrutural desenvolvida por Abric esta
intimamente ligada a Teoria das Representagdes Sociais de Moscovici, sendo
demarcada pela existéncia do nucleo central e do periférico que coexistem, sao
indissociaveis mesmo diante de certas contradicdes.

De acordo com Abric (2001), o nucleo comum também chamado de nucleo
estruturante de uma representacédo tem duas fungdes vitais. A primeira é a fungao
geradora, na qual se cria e gera significacdo e em seguida a representagdo permeada
de sentido. A segunda é a fungao organizadora, pois hesse momento o nucleo central
fara os vinculos necessarios para formar a representacao, proporcionado a unificagao

e a estabilizacido da representacao. Entao:

O ndcleo central da representacéo é determinado, por um lado, pela natureza
do objeto apresentado; por outro, pela relagdo que o sujeito mantém com
esse objeto. De forma mais precisa, é a finalidade da situagdo na qual se
produz a representagdo que vai determinar seu(s) elemento(s) central(is)
(ABRIC, 2001, p.163).

Sendo assim, o nucleo central se caracteriza pela estabilidade e
homogeneidade da representagdo. E um conjunto de crengas, de valores que sdo
defendidos e propagados naturalmente pela coletividade. Denota-se que é o
elemento mais estavel, mais resistente a mudancgas. A modificacdo do nucleo central
ocasiona uma transformagdo na representagdo. Sobre isso, Abric (2000, p. 31)

destaca que:

[...] a identificagdo do nucleo central que permite o estudo comparativo das
representacdes. Para que duas representagbes sejam diferentes, elas devem
ser organizadas em torno de dois nucleos centrais diferentes. A simples
identificacdo do conteldo de uma representagdo nao basta para o seu
reconhecimento e especificagdo. A organizagédo deste conteudo é essencial:
duas representagdes definidas por um mesmo conteddo podem ser
radicalmente diferentes, caso a organizagéo destes elementos, portanto sua
centralidade seja diferente.

Segundo Abric (2001, p. 163), “Uma representacéao € suscetivel de evoluir e de
se transformar superficialmente por uma mudanca do sentido ou da natureza de seus

elementos periféricos”, ou seja, o nucleo central tende a reconstruido, a partir do
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momento em que surgem transformagdes capazes de atingir a homogeneidade da
representacao.

Contudo, esse nucleo esta envolto por um sistema periférico, o qual se concebe
com certa versatilidade aos novos dados e conhecimentos, tendo em vista, que
oferece mais flexibilidade. Os elementos do sistema periférico executam trés funcoes
fundamentais: a primeira funcdo € a de concretizacdo formada pela relagdo entre o
nucleo central e a situagao real; a segunda funcéo € a reguladora com a adaptagao
da representagdo de acordo com o contexto que esta integrada com o sistema
periférico; a terceira tem a funcao de defesa, na qual apresenta resisténcia do nucleo
central de representagao em relacdo a mudanga, resumindo € o sistema de defesa da
representacio, pois € “no sistema periférico que poderdo aparecer e ser toleradas
contradigbes” (ABRIC, 2000 p. 32).

O ndcleo central é reconstruido quando sofre uma profunda e decisiva
mudanga de significagdo. Para Abric (2000), o nucleo central ndo pode ser visto
apenas como critério quantitativo, pois o nucleo central possui principalmente uma
dimensao qualitativa, sendo que ndo € o quantitativo que define a centralidade e sim
o qualitativo por meio da significagao dessa representacgao.

As representagbes atuam em duplo sistema (nucleo central e os elementos
periféricos), conforme explica Abric (2000, p. 33) “funcionam exatamente como uma
entidade, onde cada parte tem o seu papel especifico e complementar”. O autor
explica que o nucleo central “esta associado a valores e normas, as condigdes
historicas, sociologicas e ideoldgicas [...definindo] a homogeneidade de um grupo”.
Ja, os elementos periféricos sdo marcados pela determinacdo mais individualizada e
contextualizada porque atuam sob o vivido, “na integragcdo das experiéncias
cotidianas. Eles permitem modulagcbes pessoais em referéncia ao nucleo central
comum, gerando representagdes sociais individualizadas” (p.33).

Sintetizando o que explica Abric, Sa (1998, p. 77) ressalta que o sistema central
apresentara estabilidade, coeréncia e sera determinado. Ja o periférico sera maleavel,
flexivel. Trata-se de um sistema contraditério que se complementa enquanto
representacao.

Pode-se constatar que a abordagem estrutural desenvolvida por Abric esta
intimamente ligada a Teoria das Representagdes Sociais de Moscovici, sendo
demarcada pela existéncia do nucleo central e do sistema periférico que coexistem,

sdo indissociaveis mesmo diante de certas contradigdes.
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4 ENCAMINHAMENTO METODOLOGICO DA PESQUISA

O presente capitulo aborda o percurso trilhado para a realizagéo da pesquisa,
assim como o aporte teérico metodoldgico. Descreve o percurso metodologico; Etapas
da pesquisa; Processamento de preparagdo da pesquisa; Processo de geracgéo e
sistematizagdo de dados; Associacéo Livre de Palavras (as palavras evocadas) e
Analise Prototipica. Apresenta os Softwares IRAMUTQ/Processamentos dos dados e
ATLAS Ti. Explicita a Analise de Similitude e Analise de Conteudo de Bardin.
Apoiaram estes estudos, autores, como: Creswell (2014); Bardin (2016); Camargo e
Justos (2013); Walchelke e Wolter (2011); Abric (2001, 2000); Sa (1996, 1998), entre
outros, sendo fundamentais para a definicdo do caminho percorrido pela presente
pesquisa.

O aporte tedrico das representacdes sociais, definido para a presente pesquisa,
possibilita “interpretar os acontecimentos da realidade cotidiana” (ALVES-MAZZOTTI,
2008, p.20), levando em conta a histéria de vida individual de cada sujeito, bem como

a realidade comum a um grupo social.

4.1 PERCURSO METODOLOGICO

Como metodologia para esta pesquisa foi tomado o estudo da abordagem
qualitativa de pesquisa descrito por Sampieri, Collado e Lucio (2013, 376) para a
compreensao e o aprofundamento dos fendbmenos explorados, na medida em que a
perspectiva dos participantes inseridos em determinado “ambiente natural e em
relagdo ao contexto” foi a adotada. Além disso, como orientam os autores, uma das
razdes principais para a realizacdo de uma pesquisa qualitativa € a de que esta “busca
compreender as perspectivas dos participantes sobre os fendmenos que os rodeiam,
aprofundar em suas experiéncias, pontos de vista, opinides e significados, isto €, a
forma como os participantes percebem subjetivamente a sua realidade” (p. 376).

Sobre a pesquisa qualitativa Creswell (2014, p. 49-50) diz que esta “comeca

com pressupostos e uso de estruturas interpretativas tedricas que informam o estudo
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dos problemas da pesquisa, abordando os significados que os individuos ou grupos
atribuem a um problema social ou humano”.

A abordagem qualitativa considera sobremaneira os processos que permeiam
o objeto a ser pesquisado, ressaltando questdes especificas proprias do contexto sob
analise. Alami, Desjeux e Guarabuau-Moussaoui (2010) expéem que a metodologia
qualitativa € forte na utilizacdo de métodos exploratorios de um fendbmeno social.
Conforme evidencia Ens (2006, p. 38), “[...] a abordagem qualitativa de pesquisa se
volta para o sentido e as finalidades da agdo humana e dos fenbmenos sociais”.

Tendo como suporte a abordagem qualitativa, a qual parte do pressuposto que
o objeto de pesquisa investigado deve considerar o contexto no qual esta sera
realizada, evocamos o que para Bogdan e Biklen (1994, p. 47-51) aludem a respeito:

- A pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como sua fonte direta de
dados e o pesquisador como seu principal instrumento [...];

- Os dados coletados séo predominantemente descritivos [...];

- A preocupagdo com o processo € muito maior do que com o produto. O
interesse do pesquisador ao estudar um determinado problema ¢ verificar
como ele se manifesta nas atividades, nos procedimentos e nas interagdes.
[...] O ‘significado’ que as pessoas dao as coisas e a sua vida sado focos de
atengdo especial por parte pesquisador [...];

- Analise dos dados tende a seguir um processo indutivo — processo em que
parte-se do particular para o geral [...].

A analise dos dados em pesquisa qualitativa precisa ser realizada pelo proprio
pesquisador, subentendendo-se que este detenha uma bagagem previamente
construida a respeito do trabalho pesquisado, para que ndo ocorram vieses de suas
suposicdoes, ou de juizo comum. Esta posi¢cao € caracterizada por Gil (2002, p. 41),
como o “aprimoramento de ideias ou descoberta de intuicdes”, visto que um dos
objetivos da pesquisa € o de tornar o problema mais familiar e explicito para o leitor.
Articulando suas interpretacdes com os pressupostos da Teoria das Representacdes
Sociais, a pesquisa da base para um campo vasto e assim analisar um determinado

grupo social. Conforme, Alves-Mazzotti (2008, p. 27) as representag¢des sociais:

[...] sGo modalidades de pensamento pratico orientadas para a compreenséo
e o dominio do ambiente social, material e ideal. Enquanto tal, elas
apresentam caracteristicas especificas no plano da organizagdo dos
conteudos, das operagdes mentais e da logica.
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A abordagem qualitativa vem ao encontro de estudos das representagdes
sociais, uma vez que estas podem apresentar uma visdo mais profunda do que esta
se analisando. Nesse caso, o estudo das representagdes, com o apoio da abordagem
qualitativa, pode subsidiar o exame das representacbes de professores dos anos
iniciais da rede municipal de Curitiba sobre o uso das tecnologias educacionais e de
suas interfaces com Plano Municipal de Educagao.

Em suma, nesta pesquisa se busca analisar as representacdes sociais dos
professores dos anos iniciais do ensino fundamental sobre tecnologias educacionais
e suas interfaces com o Plano Municipal de Educagao. E fundamental esclarecer que
o problema de pesquisa teve sua origem pela urgéncia de reflexdo e estudo
aprofundado, sobre o uso das tecnologias na escola, bem como de propostas que
tenham a finalidade de subsidiar e oferecer aporte substancial ao professor que a cada
dia vem sendo desafiado a inovar suas praticas docentes. Para tanto, € primordial
conhecer as representagdes sociais dos professores, que atuam nos anos iniciais do
Ensino Fundamental da rede municipal de Curitiba. A politica selecionada para fazer
a interlocucao sobre as interfaces dessas RS foi a do Plano Municipal de Educagao
de Curitiba por prever, em sua vigéncia, o cumprimento de algumas estratégias

direcionadas ao tema das tecnologias educacionais para esse nivel de ensino.

4.2 ETAPAS DA PESQUISA

A presente pesquisa foi delineada em quatro etapas (FIGURA 3), sendo que
cada uma com 5 momentos. A partir de um levantamento bibliografico, o qual
fundamentou a sintese relatada sobre trajetoria histérica das tecnologias educacionais
pautada nas politicas educacionais do municipio de Curitiba. Elaborou-se um
mapeamento das Politicas Educacionais, elencando primeiramente o PME, politica
escolhida por regulamentar varias agdes em relagao as tecnologias educacionais no

Municipio de Curitiba.



Figura 3 - Etapas da pesquisa
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K-Levantamento
bibliografico;
mapeamento das
politicas educacionais
de Curitiba.

* Selegao do campo e
dos sujeitos de
pesquisa; preparagao
dos instrumentos para
producéo dos dados,
com base nos
objetivos da pesquisa;
submisséo e
aprovagéao do projeto
pelo comité de Etica.

~

-

* Processo de
produgao
de dados (aplicagédo
dos instrumentos e
sistematizagdo dos
dados); preparagao
do corpus para uso
do software Iramuteq
\_e Atlas Ti.

» Andlise dos dados
produzidos pelo
sofftware , a luz do
aporte tedrico...

~

J

Fonte: Bueno e Ens, 2017.

As quatro etapas dessa pesquisa foram delineadas,

com base na

problematizagdo e dos objetivos estabelecidos para essa investigagcdo e seguiu o

estabelecido no Quadro 11.
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Quadro 11 - Organizagdo da pesquisa.
Objetivos Fontes Geragédo de dados Procedimento da analise Etapas
a) Contextualizar as politicas publicas no Politicas educacionais; Levantamento das Politicas educacionais; Base para analise dos dados gerados a partir Etapa 1
ambito das tecnologias educacionais. sobre tecnologias Historico das legislagdes sobre tecnologias educacionais dos instrumentos usados (Evocacgéo de palavras,
educacionais na RME/Curitiba questionario com questdes abertas e fechadas).
b) Interpretar o conteudo e a estrutura das Associagao Cinco primeiras palavras O Processamento analise prototipica IRAMUTEQ| Etapa2e
representacoes sociais de professores dos | Professores da RME/Curitiba | Livre de Palavras, com a evocadas (OME) (2009) Etapa 3
anos iniciais do ensino fundamental da palayra mdutorg » Interpretagéo dos elementos do provavel niicleo
RMEC (Rede Municipal de Educacéao “tecnologias educacionais Ordem de importancia das central
Curitiba) sobre o uso das Tecnologias Questionario CARTA e evocagdes (OMI) - I - -
Educacionais na escola. sécio- demografico Analise de Slmllltgde para confirmar e averiguar
— o grau de conexidade entre os elementos do
Justificativas sobre a escolha da p
. nucleo central.
palavra evocada mais
importante.
c) Averiguar o grau de conexidade das Professores da RME/Curitiba Associagao Livre de Cinco primeiras palavras O Processamento analise prototipica IRAMUTEQ| Etapa2e
representacoes sociais, por meio da analise Palavras evocadas (OME) (2009) Etapa 3
protot.lpl.c.a do nucleo central e an?llse de Interpretagdo dos elementos do provavel nucleo
similitude sobre as Tecnologias Ordem de importancia das central
Educacionais aplicadas na escola. palavras evocadas (OMI)
Justificativas das evocacgdes Analise de Similitude para confirmar e averiguar
sobre a escolha da palavra mais| © grau de conexidade entre os elementos do
importante. provavel nucleo central.
d) Compreender quais aspectos essas RS | Professores da RME/Curitiba Questionario com perguntas abertas ATLAS Ti categorizagao das respostas, para Etapa 3
dos professores atendem/ refletem ou nao Analise documental do Catalogo de cursos (RMEC) e do compreender sua relagdo com as estratégias do
as metas do PME (Plano Municipal de Catalogo de cursos (RMEC) e Plano Municipal de Educagéo de Curitiba PME de Curitiba (2015) para tecnologias
Educacgao) de Curitiba, concernente as do Plano Municipal de educacionais
Tecnologias Educacionais. Educagao de Curitiba
PME de Curitiba e legislagéo que trata das Etapa 4

e) Relacionar os elementos estruturantes
das representagoes sociais dos
professores da rede municipal de educagao
de Curitiba com as metas do PME (Plano
Municipal de Educagéao) de Curitiba.

Plano Municipal de Educacao
de Curitiba

Interface dos resultados com as politicas educacionais.

politicas educacionais sobre o uso das
tecnologias na escola no Brasil.

Fonte: Bueno e Ens, 2017.
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4.2.1 Processo de preparagao da pesquisa — 12 etapa

A 1.2 etapa da pesquisa, ou seja, a escolha do campo de pesquisa e dos
participantes, a elaboragcdo dos instrumentos, a definicdo de como os dados seriam
gerados e sua posterior analise possibilitou a elaboragédo do projeto de pesquisa que
foi submetido ao Comité de Etica (PUC/PR) por meio da Plataforma Brasil (Base
unificada de registros de pesquisa envolvendo seres humanos para todo o sistema
CEP/CONEP). Apés aprovacéo pelo parecer n® 1.783.979, no dia 20 de outubro de 2016,
retomamos o contato com a Secretaria Municipal de Educacado solicitando a
autorizacdo (ANEXO A), para entdo ser iniciada a geragdo dos dados com os
profissionais da RMEC. Por orientacdo da SME de Curitiba buscamos os Nucleos
Regionais de educagéao e escolas para agendar a coleta de dados, esclarecendo que
a participacao da pesquisa seria optativa, expressa pela assinatura de um Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido’ (ANEXO B) e que o participante podia interromper
a sua participagao a qualquer momento.

Como recurso para levantar os elementos das representacdes optou-se pela
utilizacdo de questionarios (APENDICE C). Importante salientar que a utilizagéo
dessas ferramentas, “[...] favorece ndo s6 a descricado dos fenbmenos sociais, mas
também sua explicacdo e a compreenso de sua totalidade” (TRIVINOS 1987, p. 152),
podendo ser considerada como produto e processo de (re)construgdo da sua
realidade individual ou do grupo, fornecendo assim, subsidios, para a compreensao
mais significativa, da problematica proposta.

Para a aplicacdo desse questionario decidiu-se: limitar o tempo em 15 minutos,
usar a hora atividade (horario que os professores possuem para realizar seus
planejamentos), utilizando o espago concedido pela escola.

A geragao dos dados no campo empirico, foi realizada em trés momentos:

" O Consentimento Livre e Esclarecido € um documento que informa e esclarece o sujeito da pesquisa
de maneira que ele possa tomar sua decisdo de forma justa e sem constrangimentos sobre a sua
participagdo em um projeto de pesquisa. E uma protegdo legal e moral do pesquisador e do
pesquisado, visto ambos estarem assumindo responsabilidades. Deve conter, de forma didatica e
bem resumida, as informagdes mais importantes do protocolo de pesquisa. Deve estar escrito em
forma de convite e em linguagem acessivel aos sujeitos daquela pesquisa.
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1° momento: preenchimento do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (ANEXO B) para efetivar a concordancia em participar da

presente pesquisa;

2° momento: aplicagcdo da Associagao Livre de Palavras com a palavra
indutora “tecnologias educacionais” (APENDICE A) referente as
palavras (somente palavras) que remetem as evocagbes dos

professores da escola basica.

3° momento: questionario aberto titulado como Carta (APENDICE B) e
aplicagdo do questionario sécio demografico (APENDICE C) com
questdes fechadas e abertas para caracterizar os participantes da
pesquisa.

Os dados coletados foram inicialmente sistematizados e num segundo

momento processados pelos softwares IRAMUTEQ e ATLAS TI:

1° momento: Sistematizacido dos dados para posterior submissdo ao

software.

2° momento: Processamento dos dados coletados no Teste de
Associagao de Palavras pelo software IRAMUTEQ e ATLAS TI.

O processo analitico das representagdes sociais foi elaborado a partir da

abordagem estrutural da Teoria do Nucleo Central, desenvolvida por ABRIC (2001),

por meio do software Interface de R pour Les Analyses Multidimensionnelles de
Testes et de Questionnaires (IRAMUTEQ) (CAMARGO; JUSTOS, 2017), e ATLAS TlI,

criado por Tomas Murh e colaboradores no final da década de 1980.

Os dados gerados por meio da Associagao Livre de Palavras, com palavra

indutora “tecnologias educacionais”, apos sistematizados foram submetidos ao

software IRAMUTEQ. Esse software € um recurso util para identificar e examinar a

estruturacdo dos elementos das representagdes sociais pelo viés da abordagem

estrutural de Abric (2001). As palavras evocadas pelos participantes, quando

submetidas ao IRAMUTEQ podem ser distribuidas em um quadro de quatro casas
pela frequéncia e a ordem média de evocagado (WACHELKE; WOLTER, 2011).
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4.2.2 Processo de producao e sistematizacao de dados — 2.2 etapa

Participaram da pesquisa 100 professores dos anos iniciais da rede municipal
de ensino de Curitiba. A pesquisa foi realizada no final do segundo semestre,
momento conturbado em virtude da organizagdo para o fechamento do ano letivo.
Vale ressaltar que a maioria das escolas foi receptiva participar da pesquisa. Devido
ao numero de participantes (100), optou-se por utilizar os softwares IRAMUTEQ
(evocagdes) e ATLAS Tl para a sistematizagdo dos dados (questionario aberto). A
abordagem estrutural, subsidiada na Teoria do Nucleo Central, foi a escolhida para a
realizacado da analise das respostas a Associagao Livre de Palavras, o que propiciou
inicialmente a efetivacdo de uma analise prototipica, com o auxilio do software
IRAMUTEQ.

4.2.2.1 Associagao livre de palavras: analise prototipica

Para a caracterizagdo socio demografica e profissional dos participantes, foi
aplicado um questionario com perguntas fechadas.

Participaram da pesquisa 100 professores da RMEC no més de outubro e
novembro de 2016. Para o desenvolvimento da pesquisa foi solicitado aos diretores
que autorizassem seus professores a participarem da aplicacdo do questionario e do
instrumento de Associagao Livre de Palavras. A pesquisadora expds a natureza do
trabalho, explicando o processo de coletas de dados, bem como entregou o protocolo
do Termo Consentimento Livre e Esclarecido (TLCE) (ANEXO A), solicitando que
lessem e se concordassem em participar, assinassem o termo juntamente com uma
identificacdo documental.

Para identificar o conteudo e estrutura das representagdes sociais, aplicou-se
um instrumento contendo a Associacao livre de palavras para a qual, os professores
evocavam 5 palavras para o termo indutor “Tecnologias Educacionais”. Ressaltando
a importancia de escrever as cinco primeiras palavras que viessem prontamente a
mente em relagdo ao termo indutor, sem qualquer juizo de valor (APENDICE A).

Em seguida, foi solicitado que enumerassem suas respostas em ordem
decrescente por grau de importancia, ou seja, escrevessem um para a palavra mais
importante e cinco para a menos importante. Para finalizar, deveriam justificar a
escolha da palavra indicada como mais importante e escrever uma frase relacionando-

a com o termo indutor Tecnologias Educacionais.
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Em seguida, esses dados apds sistematizados (lematizados) foram
processados pelo IRAMUTEQ), recurso escolhido para a analise prototipica dos
elementos das representagdes sociais. As palavras evocadas pelos participantes
distribuidas pelo software compdéem um quadro de quatro casas agrupadas pela
frequéncia e a ordem média de evocacédo (WACHELKE; WOLTER, 2011), conforme
Quadro 12.

O software IRAMUTEQ calcula a frequéncia (f) e a ordem média de evocagao
das palavras evocadas, identificando os elementos estruturais que integram o
provavel nucleo central e o sistema periférico. A respeito Alves Mazzotti e Maia (2012,
p. 75) descrevem:

a frequéncia (f) de uma evocacéo é o somatério de suas frequéncias nas
diversas posic¢oes; a frequéncia média (fm) é a média aritmética das diversas
frequéncias obtidas por uma evocagdo. A ordem média de uma evocacao
(OME) é calculada pela média ponderada obtida mediante a atribuigdo de
pesos diferentes a ordem com que, em cada caso, uma dada evocagao é
enunciada.

Quadro 12 - Distribuigdo das palavras evocadas por quadrante no quadro de quatro casas

Nucleo Central 1° Periferia

Provavel nucleo central, palavras mais Palavras evocadas por um grande numero de
evocadas por um grande numero de pessoas. pessoas tardiamente.

Zona de Contraste 2° periferia

Alto valor simbdlico Palavras evocadas por um pequeno grupo de
Palavras evocadas por um pequeno grupo de pessoas tardiamente.

pessoas.

Fonte: Adaptado de Pereira (2005, p. 25).

Apoés a identificagdo da estrutura e conteudo das representagdes sociais,
procedeu-se a analise do termo “tecnologias educacionais” com o PME (2015-2025).
Um quadro sintese foi elaborado com base nas metas e as estratégias do plano que
fazem inferéncias no uso das tecnologias como recurso pedagogico.

A Ordem Média de Evocacgdes (OME) proporciona a verificagao dos elementos
estruturais das representagdes, “visto os participantes serem solicitados a evocar
espontaneamente, sem julgamento ou critério prévio de valor, e registrarem as
primeiras palavras que Ihes vem a mente a respeito de um dado objeto, ou seja, do
termo indutor proposto” (FAVORETTO, 2013, p.91). Ja na Ordem Meédia de
Importéncia (OMI) se considera a hierarquizagdo das palavras evocadas conforme o
grau de importancia atribuido pelo participante.
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Por fim, estabeleceram-se relacdes entre os elementos do provavel nucleo
central das representagdes sociais dos participantes sobre Tecnologias Educacionais
com as inferéncias sobre tecnologias presentes no documento PME (2015-2025).

4.2.3 Processamento de dados softwares: IRAMUTEQ e ATLAS TI - 3.2 Etapa

Para sistematizar e organizar os dados de forma a contemplar as diferentes
analises elencadas para a presente pesquisa, foram escolhidos dois softwares, o
IRAMUTEQ, que sistematizou a analise prototipica e a analise de similitude e 0o ATLAS

Tl, para a categorizagao das respostas abertas do questionario (FIGURA 4).

Figura 4 - Instrumentos e analise dos dados

Procedimentos e instrumentos de geracao e processo de
analise de dados

Fase 3
ATLAS Ti

Fase 2
IRAMUTEQ

Fase 1
IRAMUTEQ

Fase 4

Interface com o

Questionario de
perfil
séciodemografico

Associagao Livre
de Palavras

Identificagéo do
perfil
séciodemografico
dos participantes

Interpretagao do
quadro de quatro
casa

Fonte: Bueno e Ens, 2017.

Arvore méxima a
partir da OME e
oMl

Andlise de
Similitude:
validagao do
provavel nucleo
central das RS

Questdes abertas

Criar cédigos ,
familias, e
memorandos para
compreender por
meio do Atlas Ti as
respostas dadas
pelas participantes,
bem como o
resultado das
evocagoes

4.2.3.1 Software IRAMUTEQ: processamento de dados

O IRAMUTEQ (Interface de R pour les Analyses Multidimensionnelles de

Textes et de Questionnaires) € um software que permite realizar analises “sobre

PME e o catalogo
de formagéao
continuada da
RMEC

O PME revela
metas e estratégias
para assegurar a
manutengéo e
desenvolvimento
do ensino. Sendo o
documento que
mais aborda sobre
a tecnologias
educacional
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corpus textuais e sobre tabelas individuos/palavras” (CAMARGO; JUSTOS, 2017,

p.1). Esta ancorado no software R (www.r-project.org) e na linguagem python

(www.python.org). O IRAMUTEQ foi utilizado na presente pesquisa para subsidiar a
analise prototipica e a analise de similitude a partir dos dados coletados, uma vez que

[...] viabiliza diferentes tipos de analise de dados textuais, desde aquelas bem
simples, como a lexicografia basica, que abrande sobretudo a lematizagao e
o calculo de frequéncia de palavras; até analises multivariadas como
classificagdo hierarquica descendente de segmentos de texto, analise de
correspondéncia e analises de similitude.

Este software organiza de maneira compreensivel, e de facil visualizagdo, o
conteudo para analise em representagdes graficas. Esses conteudos irdo compor um
corpus textual ou matrizes, que sistematizam os dados dos individuos em linha e
palavras em coluna, organizadas em planilhas, como é o caso dos bancos de dados
construidos a partir de testes de evocagoes livres de palavras” (CAMARGO; JUSTOS,
2017, p. 05).

Os recursos escolhidos desse software proporcionam a sistematizagao dos
dados para que o pesquisador possa realizar a analise prototipica e a analise de
similitude. O uso desse software, de acordo com Camargo e Justus (2017, p. 26)
‘permite que se trabalhe com matrizes que envolvam variaveis categoriais e listas de
palavras, tais quais aquelas utilizadas para analisar tarefas de evocacoes livres”.

Inicialmente foi realizada a analise prototipica utilizando os dados coletados a
partir do Teste de Evocacéo Livre de Palavras, os quais foram organizados numa
planilha do Software Open Office (APENDICE D) para a estruturagdo do corpus
(FIGURA 5). A organizacao do corpus acontece de forma manual, uma vez que o
pesquisador aplica Teste de Evocacgao Livre de Palavras impresso, para o participante
escrever as suas respostas. E importante destacar que as palavras sdo evocadas
prontamente, dentro de um tempo estipulado para o participante.

Na Figura 5 fica exemplificada a primeira fase de construgdo do corpus, a
primeira coluna identifica o participante da pesquisa, a segunda apresenta as palavras
evocadas, e a terceira coluna, denominada rang define a ordem das evocagdes.
Foram elaborados dois corpus a partir da associagao livre de palavras com o termo
indutor “tecnologias educacionais”: um contendo a ordem média de evocagdes (OME)
e outro contendo a ordem média de importancia (OMI).
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Figura 5 - Exemplo da transcrigdo das respostas dos participantes de acordo com a ordem média de
evocacdes (OME).

A B C D E F G H | J K

1 par evoc rang evoc rang evoc rang evoc rang evoc rang

2 1 internet 1 computador 2 radio 3 celular 4 computador 5
3 2 informacao 1 pesquisa 2 jogos 3 computador 4 informatica 5
4 3 televisao 1 internet 2 radio 3 datashow 4 DVD 5
5 4 internet 1 computador 2 televisao 3DVD 4 radio 5
6 5 computador 1 televisao 2 videos 3 tablet 4 radio 5
7 6 pesquisa 1 aprendizagen 2 saberes 3 novidades 4 capacidades 5
8 7 organizacao 1 imaginacao 2 enigma 3 dificuldade 4 facilidade 5
9 8 computador 1 midia 2 revistas 3 radio 4 filmes 5
10 9 computador 1 internet 2 televisao 3 radio 4 datashow 5
1 10 laboratdrios 1 computador 2 pesquisa 3 finalidade 4 auxilio 5
12 11 internet 1 computador 2 televisao 3 radio 4 auxilio 5
13 12 acesso_a_intt 1 computador 2 televisao 3 tablet 4 maquina 5
14 13 internet 1 midia 2 celular 3 computador 4 camera 5
15 14 internet 1 comunicacao 2 globalizacao 3 conheciment 4 aparelhos 5
16 15 computador 1 maquina 2 celular 3 computador 4 filmadora 5

Fonte: Bueno e Ens, com base na coleta de dados (2017).

Apos a transcricdo dos dados, foi realizado o processo de lematizagao
(APENDICE F), também de forma manual, com o intuito de padronizar as palavras,
criando uma “homogeneizacgéo do conteudo” (OLIVEIRA et.al, 2005, p.583), de acordo
com seu significado. A lematizagc&o das palavras foi feita no software Microsoft Word,
colocando as palavras em ordem alfabética, numa unica coluna (FIGURA 6).

Apos a conclusdo do processo de lematizacao, € preciso retornar ao corpus e
substituir as palavras lematizadas. Nesse momento retiram-se acentos e sinais
graficos para que o corpus seja rodado pelo software.

Para definir a frequéncia das palavras evocadas, Wachelke e Wolter (2011, p.
523) apontam para a importancia de “indicar a frequéncia minima escolhida [...] e a
guanto esse valor equivale em relacédo ao total de participantes”. Para estabelecer o
indice de ponto de corte para a frequéncia minima e a frequéncia intermediaria na
analise prototipica, Favoreto (2013, 95) recorre a Pryjma® (2011), para elucidar o
indice de corte, cabe ao pesquisador estipular “o indice de 10% da amostra de
participantes para a frequéncia intermediaria e para a frequéncia minima o valor de
5% do total”. Como nesta pesquisa 100 foi o total de participantes, definiu-se para os
cortes o indice de 5% e para a frequéncia intermediaria o de 10%. Para estabelecer a
frequéncia da ordem média, Wachelke e Wolter (2011, p. 523) destacam que “se adota

8 PRYJMA, Leila Cleuri. Leitura: representacdes sociais de professores de uma rede municipal de
ensino. 2011. 146 f. Dissertacdo (Mestrado em Educac¢do) — Universidade Estadual de Londrina,
2011.
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simplesmente como ponto de corte a mediana do numero de evocacgdes, quando este
€ impar. Para 3 evocacoes, seria 2 o ponto de corte, e para 5, este tem o valor 3”.
Portanto, foi estabelecida em 3,00 o valor desse corte, visto no caso desta pesquisa

terem sido cinco as palavras solicitadas para registro das evocagdes ao indutor.

Figura 6 - Exemplo do processo de lematizagéo.
3D
= 1

Acesso
Acesso Acesso 3
Acesso
Agilidade
Agilidade
Ajudar
Apagador
Aparelhos
Apoio
Apoio
Aprendizado
Aprendizado
Aprendizado
Aprendizado
Aprendizado
Aprendizado
Aprendizagem
Aprendizagem
Aprendizagem Aprendizagem 17
Aprendizagem
Aprendizagem
Aprendizagem
Aprendizagem
Aprendizagem
Aprendizagem
Aprendizagem
Aprendizagem

Agilidade

[N (Y 1 (N BN

Apoio

........... Fonte: Bueno e Ens, com base na coleta de dados (2017).

Para a utilizagdo do software IRAMUTEQ, apoiamo-nos em Camargo e Justo
(2017), no “Tutorial para o Uso do Software IRAMUTEQ". Ao concluir a organizagao
do corpus e acessar o software, é preciso abrir uma “analise de matriz”, conforme

apresenta a figura 7.

Figura 7 - Exemplo analise de matriz.

IRaMuTeQ

Aber uma matriz Bem vindo

Fonte: Bueno e Ens, 2017.
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Em seguida, o software abre uma janela de importacdo do corpus. Na

sequéncia € preciso selecionar a primeira linha se esta apresenta 0 nome das colunas,
sendo a primeira coluna o identificador (CAMARGO; JUSTO, 2017). (FIGURA 8).

Figura 8 - Exemplo importag&o do corpus.
aMuTeq 0.7 alpha 2
,'-thEdgb -V.ual: Andice de matriz  Andise detexto  Ajuda

‘AW R YA @B NMNNERNES 00

[Hstérico

Fonte: Bueno e Ens, 2017.

Quando o software disponibiliza os dados ja importados para a sistematizagao,

fazemos a escolha do tipo de analise (FIGURA 8), no caso da presente pesquisa, a

analise prototipica. Ao optar pela analise prototipica, abre uma janela na qual s&o

disponibilizadas as definicdes para esta analise (FIGURA 9).

Figura 9 - Exemplo anadlise prototipica.

=101x]
Arquvo Tdcko Visuskiwr  Anllse dematriz Aol do et Ajade
R YAz QBN ERKS 00
/ OME_CORPUS_DAYANE.0ds \ Dorsiss protoripa)
s
e —————— 5
QVE_CORPUS_DAYANE 21 agrendzagen | comparador 2 Inbernat 3 tolevisao 4
v OME_CORFUS_DAYANE 32 speendzagen 1 computader 2 rternet 3 televisao 4
811 futuro_kencistura_OM 8 agrendzepen 1 conputader 2 eernet 3 televisso 4
B futuro_kenclatura_CM 5[4 ageendzagen 1 computader |2 eernet 3 televisao ‘4
futuro_keencistura_OM 6 agrondzagen 1 computadee 2 rernet 3 televsao 4
) OME_CORPUS_DAYANE e agrondzagen 1 computadee (2 g 3 wwdeor 4
) OMI DAY SIMILITUDE .0 8|7 agrondzagen 1 computador 2 o9 3 videos 4 _
OMI DAY SIMILITUDE .0 L0 aprendzagen | computador 2 0905 b videos 4
4+ OMI CORPUS preparad 105 aprendzagen | computador 2 0905 3 videos 4
4 OMI CORPUS praparad 1110 apeendzagen | computadee 2 g 3 Videos 4
) OMI CORPUS preparad 1211 agrendzagen 1 computador 2 s 3 videos 4
planejamento.csv 1312 agrendzagen 1 computadee (2 Joges 3 videos ‘
$0ckekzacH0.C8V 1413 agrendzagen 1 computador 2 g 3 4
estudo.csv - 1514 arendzagen 1 computador 2 098 3 4
subsidlos.cov 1615 aprendzagen | computador (2 lsboratorios 3 4
1716 apeendzagen | computader (2 lsboratorios 3 4
1817 aprendzagen | computador 2 labor storos 3 4
(s 1918 stuskdade 1 computader 2 labor atonos 3 4
(e 20)19 stuskdade 1 conputadee |2 laboratonos |3 ‘
advogedos.cov 21|20 stuskdads 1 computader |2 s 3 ‘
ivacidade.csv 22|21 stuskdade 1 computadr |2 mids 3 4
infomacao.cse 23|22 stuskdade 1 computador (2 mids b] 4
prokagonkmo.csv 2420 stusdade 1 computador 2 mids 3 4
medaca. civ 2524 stuskdade 1 computador (2 mids 3 4
possddades.csv 2625 stuskdade 1 computadee 2 [y 3 4
akko.csv 27 atuskiade 1 conhecmerto 2 et 3 4
aprendeagem.cav [~ 8 atuakdade 1 conhecmerto 2 L 3 )
.l | _.J_, 2920 ko 1 conheceserto 2 et 3 4 ﬂ
|Andise prototicka Joorm vndo 4

Fonte: Bueno e Ens, 2017.
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Ao importar os dados para o software IRAMUTEQ verificamos que a janela que
estabelece a frequéncia de corte de forma manual ndo proporciona alteragdes na
configuracéo (FIGURA 10).

Figura 10 - Exemplo frequéncia de corte.

Arquivo Edicdo  Visualizar Andlise de matriz  Andlise de texto  Ajuda

EERPAcor @ OaEMNEXFES: OO

Histérico -8 ‘ / OME_CORPUS_DAYANE.ods \Protutypical analysis - OME_CORPLS_DAYANE_prota_1
EN- [ = A [ B [ c [ D [ E F G H 1 Al
5
2 OME_CORPUS_DA 1 |part evor_ rang evoc rang evoc rang evoc rang
i i 2|1 aprendizagem 1 computador 2 internet 3 televisao 4
(@12 (AU B 312 Anrendizanem |1 romnitadnr 2 internat 3 -~ telrvisan 4
OME_CORPUS_DAYANE | Py x|
futuro_licenciatura_OM Varidveis Pontuagties
futuro_licenciatura_OM
futuro_licenciatura_OM
OME_CORPUS_DAYANE
OMI DAY SIMILITUDE.o i
OMI DAY SIMILITUDE.o
OMI CORPUS preparad:
OMI CORPUS preparad:
OMI CORPUS preparad:
e Frequéncia limite v 0
SR R Limite de classificagdo Imanual Lj | 0
estudo.csv
subsidios.csv Frequéncia minima IT
capacitacao.csv
confianca.csy Type de représentation Classical - List ¥
responsabilidade.csv oK Cancel
advogados. csv 24 Sfualdade T Computador [GE] 7
GRS 23|22 atualidade 1 computador 2 midia 3 4
informacao. csv 24|23 atuslidade |1 computador 2 midia 3 4
protagonismo.csy 25|24 atualidade 1 computador |2 midia 3 4
mediacao.csy 26|25 atualidade 1 computador 2 multimidia 3 4
possibilidades.csv 27|26 atualidade 1 conhecimento |2 multimidia 3 4
critico.csy. = 28|27 atualidade 1 conhecimento |2 multimidia 3 4
4 I l Ll—‘ 2928 auxilio 1 conhecimento 2 multimidia 3 4 -
Pronto ‘Bern vindo 4

Fonte: Bueno e Ens, 2017.

Neste caso, todas as palavras sao consideradas para a elaboracédo da analise
prototipica, ndo considerando a frequéncia minima e a frequéncia intermediaria,
gerando assim uma ordem meédia que considera todas as palavras, n&o a estabelecida
pelo pesquisador, no caso de 5 evocacgdes, a OM de 3,00.

A partir desta situagao, definiu-se que a analise prototipica seria calculada
novamente de forma manual, por meio do software Microsoft Excel.

A planilha do software Microsoft Excel permitiu realizar os calculos da OME e
da OMI por meio de uma formula (FIGURA 11), organizando os dados obtidos por
colunas (FIGURA 12).

Figura 11 - Férmula para o calculo da ordem média® pelo excel.

=SOMA(C*:C**)/N

° Para a compreensao da féormula, denominamos: C*:C** como células com a ordem de evocagao,
sendo C* a primeira célula e C** a ultima célula com a evocagao daquela palavra, como exemplo
(B23:B34); N como o numero de vezes que a palavra foi evocada.
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Fonte: Microsoft Excel, 2017.

Foram realizadas as analises prototipicas da OME e da OMI, de forma manual,
com o intuito de equiparar os resultados. A analise acerca dessa aproximagao sera
apresentada no subitem 3.1.3 da pesquisa.

As analises das relagdes entre os elementos do provavel nucleo central e
sistema periférico das representacdes sociais dos professores dos anos iniciais sobre
0 uso das tecnologias em sala de aula serdo descritas no subcapitulo 3.2 da presente

pesquisa.

Figura 12 - Exemplo da Planilha do Software Microsoft Excel para o célculo da Ordem Média.

A B C D E
PALAVRA NR F OoMI
aprendizagem 17" 2,12
aprendizagem
aprendizagem
aprendizagem
aprendizagem
aprendizagem
aprendizagem
9 |aprendizagem
10 aprendizagem
11 aprendizagem
12 aprendizagem
13 aprendizagem
14 aprendizagem
15 aprendizagem
16 aprendizagem
17 aprendizagem
18 aprendizagem
19 atualidade
20 atualidade
21 atualidade
22 atualidade
23 atualidade
24 atualidade
25 atualidade
26 atualidade

Fonte: Bueno e Ens, com base na coleta de dados (2017).
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4.2.3.2 Analise de similitude

A partir do software IRAMUTEQ foi gerada a Arvore Maxima de Similitude de
Ordem Média de Evocagao (OME). Segundo Sa (1996, p.125), a analise de dados por
meio da analise de Similitude contribuiu para a produgdo empirica sistematica nas
primeiras fases de desenvolvimento da teoria do nucleo central. A detec¢cdo da
conexidade se da por pares de palavras. O tipo de estruturagao da arvore tipo estrela
evidencia “de forma mais flagrante a existéncia de elemento organizador, central” (SA,
1996, p.125).

Vale ressaltar, que Sa (1996) explica que a técnica da analise de similitude foi

sistematizada na area de representagdes sociais nos anos 1970, por Claude Flament,
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assim como Verges e Degenne, juntamente com o advento da Teoria do Nucleo
Central. Pecora e Sa (2008, p.321) corroboram, considerando que o procedimento de
analise de similitude é o calculo que envolve os “indices de similitude entre os
elementos que haviam sido frequentemente evocados”.

Nesse sentido, Sa (2002, p.127) ressalta que a analise de similitude foi criada
para “adequar-se a construgdo de objetos de pesquisa’ quando se trata de
representacdes sociais. Pois, a relacdo de similitude acontece quando “a concepgéao
minima coloca em jogo uma relagdo simétrica nao-transitiva®, o quer dizer que a
relagdo pode ou ndo combinar no decorrer da formagéo das arestas, uma forma de
compreender as relagdes por meio de um “método de analise de dados”

A arvore maxima apresentada na analise de similitude é estruturada por meio

do calculo do INCEV'™, que

[...] é obtido tomando-se as ocorréncias de cada elemento em que as
condicdes de alto valor simbdlico pessoal séo respeitadas (F:), e dividindo as
pelo universo de pesquisa, no caso, o total de participantes, que pondera o
critério de valor simbdlico pessoal do elemento pelo nivel de
compartilhamento na amostra. Assim, o INCEV é calculado por F:/ N, ou a
divisdo das ocorréncias com alto valor simbdlico pessoal pelo total de
participantes. Tem-se um resultado que varia de 0 a 1 (WACHELKE, 2009,
p.105).

Nesta perspectiva, a construgcdo da arvore maxima ira proporcionar a analise
sobre a conexidade dos elementos de uma representagéo social. Da mesma forma ja
descrita para a importacdo dos dados no software IRAMUTEQ no subitem 4.2.3.1, a
analise de matrizes permite a opgéo da analise de similitude. Ao fazer esta analise, o
software abre a janela para a delimitacado da analise (FIGURA 13).

E possivel determinar quais palavras irdo fazer parte da analise de similitude,
considerando assim a frequéncia minima das palavras estabelecida para a analise
prototipica, neste caso, foi de 5 evocacdes. Ao definir as palavras, estipulamos os
parametros para a analise de similitude. Para aparecer o grau de conexidade na

analise, seleciona-se o termo “score nas bordas”, ja para organizar as comunidades,

10 O INCEV corresponde ao indice de Centralidade de Representacdes Sociais a partir de Evocagdes
(WACHELKE, 2009).
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seleciona-se “comunidades” e “halo” (FIGURA 14). Ao clicar em “ok”, a analise de

similitude é gerada e disponibilizada para exportagédo do soffware (FIGURA 15).

Figura 13 - Exemplo de Andlise de similitude.

-8
Arquivo  Edigdo  Visualizar Andlise de matriz  Anélise de texto  Ajuda
EMRIPACC e dE
! / OME_CORPUS_DAYANE.ods i
latriz -
|« > E e | =
= = 1|part evoc rang evor rang evoc rang evoc rang
188 one_Corpus Dty 2|1 aprendizagem |1 computadr 2 internet 3 televisao |4
3 ove_corpus pav 32 aprendizagem |1 computador 2 internet 3 televisao 4
OME_CORPUS_DAYANE 4|3 aprendizagem |1 computador |2 internet 3 televisao 4
OME_CORPUS_DAYANE 54 aprendizagem |1 computador 2 internet 3 televisao 4
futuro_licenciatura_OM 6/S aprendizagem |1 computador |2 internet 3 televisao 4
futuro_licenciatura_OM 76 aprendizagem |1 computador |2 jogos 3 videos 4
futuro_licenciatura_OM 8|7 aprendizagem |1 computador |2 jogos 3 videos 4 |
OME_CORPUS_DAYANE 9|3 aprendizagem |1 computador 2 jogos 3 videos 4
OMI DAY SIMILITUDE.o 10)9 aprendizagem |1 computador |2 jogos 3 videos 4
OMI DAY SIMILITUDE.o 11|10 aprendizagem |1 computador |2 jogos 3 videos 4
OMI CORPUS preparad: 12|11 aprendizagem |1 computador 2 jogos 3 videos 4
~ OMI CORPUS preparadh 1312 aprendizagem |1 computador |2 jogos 3 videos 4
© OMI CORPUS preparad:_| 1413 aprendizagem |1 computador |2 jogos 3 4
) v 15|14 aprendizagem |1 computador |2 jogos 3 4
- 16|15 aprendizagem |1 computador (2 laboratorios |3 4
iy 17|16 aprendizagem |1 computador |2 laboratorios |3 4
subsidios.cev 18|17 aprendizagem |1 computador |2 laboratorios |3 4
) 19|15 atualidade 1 computador 2 laboratorios 3 4
R EEREY 20/19 atualidade |1 computador |2 lsboratorios |3 4
confianca.csv 2120 stuslidade |1 computador 2 midia 3 4
responsabilidade. csv 22|21 atualidade |1 computador |2 midia 3 4
SRERESE 2322 atualidade |1 computador 2 midia 3 4
vivacidade.csv 24|23 atualidade |1 computador |2 midia 3 4
informacao.csv 2524 atualidade 1 computador |2 midia 3 4
=3 26|25 atualidade 1 computador |2 multimidia 3 4
mediacao. csv 27|26 atualidade 1 conhecimento |2 multimidia 3 4
ibili v = 2827 atualidade 1 conhecimento |2 multimidia 3 4
q | _lJ 29|28 auxilio 1 conhecimento |2 multimidia 3 4 =
Andlise de similitude: |Bem vindo 4

Fonte: Bueno e Ens, 2017.

Figura 14 - Exemplo de exportagao do corpus.

contar I I 2

Configuracdes graficas I Ajustes graficos I

formes l eff < I
computador 70
internet 34
celular 21
televisao 20
aprendizagem 17
informacao 13
radio 13
data show 12
pesquisa 12
atualidade 10
conhecimento 9
jogos 9
pen drive 8
multimidia 8
inovacao 7
auxilio 7
videos 7
rapidez 5
facilidade S
laboratorios 5
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tablet S
recursos S
midia s
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v

Edge curved

v

Tamanho do texto

I |
10 =

Comunidades ¥

|edge.betweenness,community j v

OK

Cancel

Fonte: Bueno e Ens, 2017.
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Figura 15 - Exemplo de geragao de Arvore de Maxima.

IRaMuTeQ 0.7 alpha 2

Arquivo Edicdo Visualizar Andlise de matriz  Anéalise de texto  Ajuda

EER P AR QOB MUNERES: 0O

— -
Histdrico B |« / Graph analysis - OME_CORPUIS_DAYANE_simimatrix_1 / Graph analysis - OMI
[l extual corpus =l
[=} EMatriz / Graph \

=] OME_CORPUS_DAYA
- B OME_CORPUS_DAY %
& ome_corpus_DAY: ||| EXPORT]
OME_CORPUS_DA —_
OME_CORPUS_DAYANE
OME_CORPUS_DAYANE
i futuro_licenciatura_OM
i futuro_licenciatura_OM
futuro_licenciatura_OM

ARAE mARRLE AU AR

Fonte: Bueno e Ens, 2017.

As arvores maximas, tanto da OME quanto da OMI, geradas pelo software
IRAMUTEQ com os resultados da pesquisa serao descritas e interpretadas na analise
e discussao dos dados.

4.2.3.3 Software ATLAS TI

O ATLAS TI é um software para analise qualitativa de corpus grandes de dados
textuais, graficos, imagem, audio e video. Seus comandos possibilitam o controle de
todas as anotagdes, criagdo de codigos e memorandos em todos 0s campos.
Caracteriza-se pelas fungdes de organizar, remontar e gerir o material de forma
criativa e sistematica, na busca de uma melhor analise e compreensao dos dados.
Para melhor compreender os mecanismos de utilizagdo do Programa, esclarecemos
a tomada dos seguintes passos:

a) Equivaléncia do Menu do software Atlas Tl ao Windows;

b) Projeto de Pesquisa (denominada unidade hermenéutica);

c) Documento primario (nesta pesquisa compostos pelas justificativas
dadas as perguntas do questionario). Neste passo € importante salvar
todas as versdes e nomea-las de acordo com as datas salvas;

d) Entender o processo do Backup gerado pelo Atlas TI;

e) Organizar as pastas, bem como tomar o cuidado com os nomes de cada
arquivo. Criagéo das sub-pastas, organizando de forma clara.

f) Reviséo e organizagdo de documentos primarios.
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Em relacdo aos conceitos principais do Atlas Tl €& importante destacar,

conforme figura 16:

a)
b)

Nivel textual;

Nivel conceitual, analise do texto, selecionando trechos relevantes
contidos no documento analisado. A criacdo de Memos, contribui com
escritas colocada pelo pesquisador enquanto faz a separagao

Projeto, consiste no arquivo que contém todos os dados da pesquisa;
Documentos primarios suscetiveis de analise;

Quotations, pequenos trechos ou frases do arquivo original importantes
para a analise;

Codigos (codes) termo equivalente a variavel utilizada na analise
qualitativa para identificar um agrupamento de citagdes (correspondente
a um resumo em uma palavra, frase curta ou um substantivo do
conteudo referente aos dados).

Memos, sdo a memodria de todo o processo, explicagdes sobre as
categorias elencadas, como estratégia para a analise dos dados e
descricdo dos resultados.

Familias, varios cddigos, que agrupados conforme suas caracteristicas
(ATLAS.ti 7, 2013, p. 27. 65-70. 78-91; 112-128; 128-134; 191-210; 212-
214).

Figura 16 - The hierarchy of objects inside a Hermeneutic Unit.

Hermeneutic Unit

Super codes
Families
Networks

Codes

Quotations

Primary
Documents

Code family % u\m_ % Memo family
s e XX S — P
== N i
A = =
I/s/‘/ i:\: cz/ysés C\a\l-it’\ - a‘,”
5 e R s
2% S po 4 et -
. e
=) =

i

Fonte: Manual Atlas Ti, 2003.
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O software Atlas Tl possibilita a descoberta de fenédmenos complexos,
dificilmente vistos por uma simples leitura do texto. A organizagao e as varias formas
de agrupamentos, corrobora e facilita as etapas orientadas por Bardin (2016), pré-
analise, descricdo analitica e interpretativa inferencial.

Vale lembrar que nenhum software fara todo o processo de analise, sem o
pesquisador. Ou seja, o conhecimento da capacidade do software fara diferenga no
resultado final, cabendo ao pesquisador tomar as decisées que julgar necessarias.

4.2.4 Processo de analise dos dados — 4.2 etapa

Primeiramente foi aplicado a associagao livre de palavras, que geraram as
palavras evocagoes, esse resultado, gerou certas indagag¢des que nos levaram a uma
analise mais detalhada para compreender o porqué o computador foi a palavra mais
evocada na pesquisa, visto que o termo indutor foi “Tecnologias Educacionais”. A
inquietacdo frente ao resultado, fez com que apds analise das questdes abertas e
investigassemos sobre a historia, estrutura e formagéo continuada, para compreensao
das respostas dadas pelos professores da RMEC.

Diante destes resultados, buscamos apoio nas categorizagdes apontadas pelo
software Atlas Ti sobre o questionario aberto. Esse procedimento possibilitou um
aprofundamento da analise dos dados gerados pelas informagdes dos professores
participantes da pesquisa sobre como utilizavam as tecnologias, se tiveram formagao
na graduagao para aplicar em sala de aula e se a rede oferece formacgéo continuada
para que os professores utilizem adequadamente tecnologias educacionais em sala
de aula, conforme APENDICE B.

4.2.4.1 Analise de conteudo de Bardin, aprofundando a analise dos dados

Ao aprofundar a pesquisa sob a égide da analise de conteudo, Bardin (2016,
p.125) explica que essa analise deve ser organizada em trés eixos: a pré-analise, a
exploracdo do material e o tratamento de resultados, a inferéncia e a interpretagao. A
primeira etapa, a da pré- analise, é a fase de organizagdo que abarca “a escolha de
documentos a serem submetidos a analise, a formulacdo das hipoteses e dos
objetivos e a elaboragao de indicadores que fundamentem a interpretagao final”. A
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autora destaca que apesar de ndo haver uma ordem rigida cronolégica, ha uma
dependéncia entre as etapas.

Ainda sobre a pré-analise, Bardin (2016, p.126) classifica suas etapas. A
primeira, a da leitura flutuante, exige de o pesquisador “estabelecer contatos com os
documentos a analisar e em conhecer o texto deixando-se invadir por impressoes e
orientagdes. Esta fase € chamada de leitura ‘flutuante™. A segunda, a da escolha dos
documentos, para a constituicdo de um corpus. “O corpus € o conjunto dos
documentos tidos em conta para serem submetidos aos procedimentos analiticos”
(p.126). Para o investigador comecar a analise do corpus é fundamental que atente
as seguintes regras: regra da exaustividade com o dominio de todos os elementos do
corpus. Nesta etapa ndo dever haver qualquer selegdo. Em seguida, ele para a analise
ele deve se atentar para a sua representatividade, para definir uma amostra do
material, que deve corresponder ao universo inicial. Quanto mais heterogéneo for o
universo da pesquisa maior deve ser a amostra. Outra regra € a homogeneidade, pois
os documentos precisam ser homogéneos, ou seja, precisam obedecer a critérios
precisos de escolha. A proxima regra a ser seguida, € a da pertinéncia, visto que “os
documentos retidos devem ser adequados, enquanto fonte de informagao, de modo a
corresponderem ao objetivo que suscita a analise” (BARDIN, 2016, p.128).

A terceira etapa da pré-analise, segundo Bardin (2016, p.129) é a da
formulacdo das hipdteses e dos objetivos. Ha os procedimentos fechados, “por
classificagao de elementos dos textos em fungao de critérios internos ou externos, s&o
meétodos de observagao que funcionam segundo o mecanismo da indugéo e servem
para a experimentacao das hipbéteses”. Ja os procedimentos de exploracao, “aos quais
podem corresponder técnicas ditas sistematicas, permitem, a partir dos préprios
textos, apreender as ligagdes entre as diferentes variaveis, funcionam segundo o
processo dedutivo e facilitam a constru¢do de novas hipoteses” (BARDIN, 2016,
p.129).

A quarta etapa da pré-analise, como alude Bardin (2016, p.130) é a da
referenciagao dos indices e a elaboracao de indicadores. “O indice pode ser a mengao
explicita de um tema numa mensagem [...] o indicador corresponde a frequéncia deste
tema de maneira relativa ou absoluta”. A escolha dos indices resulta na organizagéo
de indicadores mais seguros. Pois, € na pré-analise que sao determinadas operagdes
de recortes de texto por meio de categorizagbes para analise tematica e com a

decodificagado para o registro de dados.
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A quinta etapa da pré-analise € a da preparagcao de material. Bardin (2016,
p.131) expde que “antes de analise propriamente dita, o material reunido deve ser
preparado. Trata-se de uma preparacdo material e, eventualmente, de uma
preparagao formal (‘edigdo’)”. Quando houver tratamento tecnologico, os textos
precisam ser organizados e codificados de acordo com as possibilidades de ‘leitura’
do computador e as instrugdes do programa.

Depois da pré-analise temos a exploragcdo do material, caracterizada por Bardin
(2016, p. 131) como mais simples, pois a fase de analise resulta da aplicagao
sistematica das decisbes da pré-analise, independentemente da forma usada para
editar os materiais, se manual ou por computador, pois esta “[...] consiste
essencialmente em operagdes de codificacdo, decomposi¢do ou enumeragao, em
funcao de regras previamente formuladas”.

A proxima etapa, a do tratamento dos resultados e interpretagdo, viabiliza
‘estabelecer quadros de resultados, diagramas, figuras e modelos, os quais
condensam e pdéem em relevo as informagdes fornecidas pela analise” (BARDIN,
2016, P. 131). A autora acrescenta que para maior rigor, os resultados gerados podem
ser submetidos a testes de validacao, para entado sofrerem inferéncias e propiciarem
interpretagdes conforme os objetivos previstos.

Ultrapassada a pré-analise, o proximo passo € a codificacdo que se traduz em
tratamento do material. Para Bardin (2016, p.133), “a codificagdo corresponde a uma
transformacdo dos dados brutos do texto, transformacédo esta que, por recorte,
agregagcdo e enumeragdo, permite atingir uma interpretacdo do conteudo”. A
sistematizacdo da codificacdo € formada por trés escolhas: o recorte, a enumeracao,
a classificagao e a agregacao.

De acordo com Bardin (2016, p.134), na codificacéo, o recorte utilizado & por
“palavra”, pois “todas as palavras do texto podem ser levadas em consideragao, ou
pode-se reter unicamente as palavras-chave ou as palavras-tema”. No caso desta
pesquisa foram usados os registros das respostas evocadas ao Teste de Associagao
Livre de Palavras, isto é, cinco palavras por participante, em seguida, como foi
proposto que essas fossem enumeradas por importancia, das mais importantes para
as menos importantes, por exemplo: 1 para a mais importante e 5 para a menos
importante. O que possibilita ao pesquisador hierarquizar as palavras para esclarecer
a ordem meédia de importancia (OMI). Outro recorte que pode ser usado é por tema,
Bardin (2016, p.135), visto que, como indica a autora “a nog¢ao de tema, largamente
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utilizada em analise tematica, € caracteristica da analise de conteudo”, ja que “o tema
€ a unidade de significagao que se liberta naturalmente de um texto analisado segundo
certos critérios relativos a teoria que serve de guia a leitura” (p. 135). Tanto que, “fazer
uma analise tematica consiste em descobrir os ‘nucleos de sentido’ que compdem a
comunicagao e cuja presenga, ou frequéncia de aparigdo, podem significar alguma
coisa para o objetivo analitico escolhido” (p. 135).

Depois do recorte, a proxima etapa da codificacdo € a da enumeracgao, que
nesta pesquisa sera a de frequéncia simples e a ponderada, seguindo as ponderagdes
de Bardin (2016, p. 138), visto que “a importancia de uma unidade de registro aumenta
com a frequéncia de aparicao”, pois “uma medida frequencial em que todas as
aparicbes possuam o mesmo peso postula que todos os elementos tenham uma
importancia igual [...] a regularidade quantitativa de aparigdo que se considera como
significativo” (BARDIN, 2016, p. 138-139), como obtidas pela ordem média de
evocagdes (OME). Ja, a frequéncia ponderada € aquela em que a “aparigdo de
determinado elemento tem mais importancia que o outro, podemos recorrer a um
sistema de ponderacéo” (p. 139), como na ordem média de importancia (OMI), assim
a ponderagao pode corresponder “a uma decisao tomada a priori, mas também pode
traduzir as modalidades de expressé&o ou a intensidade de um elemento” (p.139).

Nesse contexto, para Bardin (2016, p.144) a analise quantitativa funda-se na
frequéncia de aparicdo de determinados elementos das mensagens. A abordagem
nao quantitativa, por sua vez se faz por indicadores nao frequenciais suscetiveis de
permitir inferéncias. Assim, “a discussdo abordagem quantitativa versus abordagem
qualitativa marcou um volta-face na concepc¢ao da analise de conteudo, pois a marca
da analise de conteudo ¢é a inferéncia” (p. 146).

Passa-se, entdo, para a proxima etapa da analise de conteudo que é a da
categorizagdo. Conforme descreve Bardin (2016, p. 147), “a categorizagdo é uma
operacdo de classificagdo de elementos constitutivos de um conjunto por
diferenciagdo e, em seguida, por reagrupamentos segundo o género (analogia)”.
Portanto, “as categorias sao rubricas ou classes, as quais reunem um grupo de
elementos sob um titulo genérico, agrupamento esse efetuado em razdo das
caracteristicas comuns destes elementos” (p. 147).

Sobre a categorizagao, Bardin (2016, p.147) afirma que esta € “um processo
de tipo estruturalista que comporta duas etapas: o inventario com o isolamento de

elementos e a classificagdo com a organizagado dessas mensagens”. Além disso, a
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categorizagao pode ser processada em dois momentos. O primeiro, por sistemas de
categorias, que reparte os elementos encontrados e no outro n&o ha sistema de
categorias, visto que a proposicéo do “titulo conceitual de cada categoria somente é
definida no final da operagdo” (BARDIN, 2016, p.149). A autora classifica como
categorias apropriadas aquelas nas quais se evidencia a exclusdo mutua (n&o
podendo os dados ser classificados em mais de uma categoria), por isso ndo geram
ambiguidades ou possibilitam multicodificagdo. A autora, alude ainda para a
importadncia da homogeneidade na proposicdo das categorias; para a da sua
pertinéncia ao material de analise, para a objetividade e a fidelidade, com
determinantes de entrada de um elemento numa categoria), assim a produtividade da
pesquisa sera salientada com resultados férteis, com indices de inferéncias (BARDIN,
2016).

Por ultimo, Bardin (2016) apresenta a inferéncia que é gerada pelo significado
de um codigo que revela realidades subjacentes e pela significagdo com a “passagem
sistematizada pelo estudo formal do codigo ndo é sempre indispensavel. A analise de
conteudo pode realizar-se a partir das significagcbes que a mensagem fornece”
(BARDIN, 2016, p. 167). Entédo, “trata-se de realizar uma analise de conteudo sobre a
analise de conteudo! “ (p.169).

A analise dos dados coletados deve estar focada no objetivo da pesquisa,
ligada ao plano proposto, ao problema de trabalho, ciente de que o objeto de
investigac&do auxilia a realizar a ligagdo da experiéncia com a pratica argumentada
desde o inicio da pesquisa. Para Ludke e André (1986, p.1), “para se realizar uma
pesquisa € preciso promover o confronto entre os dados, as evidéncias, as
informagdes coletadas sobre determinado assunto e o conhecimento tedrico

acumulado a respeito dele”, isso € a analise de dados.
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5 REPRESENTAGOES SOCIAIS DE PROFESSORES DOS ANOS INICIAIS
SOBRE TECNOLOGIAS EDUCACIONAIS

Nesse capitulo realizamos a analise dos dados gerados no espago/tempo da
pesquisa. Iniciamos pela caracterizagdo sécio demografica dos professores da rede
municipal de Curitiba, participantes dessa pesquisa, considerando a importancia
dessas informagdes no campo das representagdes sociais. Para isso, apresentamos
o contexto da pesquisa, trazendo algumas informagdes sobre os participantes e os
nucleos regionais a que pertencem. “Representagdes Sociais de professores dos anos
iniciais da Rede Municipal de Curitiba” salienta-se a Ordem Média de Evocagéao (OME)
e a Ordem Média de Importancia (OMI) obtidas das palavras evocadas pela
Associagao Livre de Palavras ao termo indutor “Tecnologias educacionais”, visto a
OME e a OMI se complementarem. Analise do provavel nucleo central das
representacdes sociais sobre o termo indutor “tecnologias educacionais”, a partir do
quadro de quatro casas.

Para complementar, realizamos a Analise de Similitude, buscando a
conexidade entre os elementos do provavel nucleo central e do sistema periférico,
apresentando de forma concreta como os elementos das representacdes sociais
estdo elencados e como dialogam nas arvores maximas, o que proporciona verificar
como as arestas formam as conexdes representativas entre os pesquisados.

Prosseguindo, sobre a analise do questionario aberto, organizados no software
ATLAS Ti que foi utilizado juntamente com a analise de dados de Bardin. O programa
Atlas TI contribuiu especialmente para a exploragao de uma outra parte da pesquisa
e teve como objetivo auxiliar a estabelecer conexdes interpretativas entre as
evocagdes e as respostas das perguntas abertas que constavam no questionario e
que foram respondidas pelos participantes. E por fim realizamos a Interface das
representacdes sociais com as estratégias do PME de Curitiba sobre tecnologias

educacionais.
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5.1 CONTEXTO DA PESQUISA: CAMPO E PARTICIPANTES

O campo da pesquisa selecionou como sujeitos professores dos anos iniciais
da rede municipal de Curitiba. Hoje a rede possui 10 nucleos Regionais da Educacao’’
(NRE), localizados no Bairro Novo, Matriz, Portdo, Boa Vista, Boqueirdo, Cajuru, CIC,
Pinheirinho, Santa Felicidade e Tatuquara. Cada um desses nucleos inclui varias
unidades educacionais denominadas Centros Municipais de Educacdo Infantil —
CMEI’s; escolas municipais (compostas por escolas de educacéo de ensino regular,
de tempo integral e educacgdo especial); Centros Municipais de Atendimento
Especializado — CMAE's; unidades de Educacéo Integral vinculadas a escolas; Centro
de Educacido Infantii conveniados; fardis do saber composta por biblioteca
especializada em educacéo e gibitecas (CURITIBA, 2016).

O Centro de Educacao Integral (CEI) € uma escola da rede municipal que oferta
o ensino regular obrigatério de 1° ao 5° ano, com extensdo da permanéncia dos
estudantes por 9 horas diarias. Em um periodo escolar, o aluno cursa a grade
curricular da sua etapa e, no outro periodo, realiza praticas educativas diversificadas
com acompanhamento pedagogico e oficinas que propiciam o aprofundamento
cientifico, cultural, artistico e tecnoldgico sob orientagao de profissionais da educagao.
Ja as escolas municipais de ensino regular atendem alunos de 1° ao 5° em unico
periodo (manha ou tarde).

Por meio da caracterizagao dos participantes da pesquisa foi possivel conhecer
a realidade na qual eles estéo inseridos. Para tanto, Abric (2000, p. 27) ressalta que
“o objeto esta inscrito num contexto ativo, sendo este contexto concebido pela pessoa
ou grupo, pelo menos parcialmente, enquanto prolongamento do seu comportamento,
de suas atitudes e das normas as quais ele se refere”. Antes da apresentagao dos
dados empiricos relacionados ao objeto de estudo, tecemos algumas consideragdes
acerca do perfil dos participantes, conforme questionario aplicado (APENDICE C), no
qual obtivemos dados de 100 professoras atuantes na RMEC, participantes dessa

pesquisa.

" O Nucleo Regional de Educacéo é a unidade organizacional da Secretaria Municipal da Educacao
responsavel pela operacionalizagao e controle das atividades descentralizadas do nivel central.
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5.1.1 Participantes da pesquisa

Os dados indicam que os participantes pertencem em sua totalidade ao sexo
feminino. O fato da feminizagdo da docéncia, principalmente na fase 1 da escola
basica é lembrada por Gatti e Barreto (2009), pois a visdo feminina na ciéncia
pedagogica, tem a imagem do magistério associada a maternidade. Constata-se que
a maioria dos integrantes da pesquisa possuem mais de 41 anos.

Tabela 2 - Total de participantes por faixa etaria.

FAIXA ETARIA TOTAL
24 a 30 anos 11
31 a 40 anos 40

41 anos ou mais 49
TOTAL 100

Fonte: Bueno e Ens, 2017.

Os dados do Tabela 3 a seguir, confirmam que sdo as classes menos
favorecidas que buscam os cursos de licenciatura. Revelam haver pouca diferenca
entre a escolaridade da mée e do pai dos participantes. Dentre os pais das
participantes, a ndo escolaridade (8 pais e 8 mées) e a baixa escolaridade da maioria
dos que concluiram o Ensino Fundamental | (44 pais e 50 maes).

Tabela 3 - Total de pai e mae das participantes por nivel de escolaridade

ESCOLARIDADE PAI MAE
Nunca frequentou a 8 8
escolar
Ensino fundamental | 44 50
Ensino fundamental Il 15 16
Ensino médio 15 16
Ensino superior 16 8
Pos-graduacéo 2 2
TOTAL 100 100

Fonte: Bueno e Ens, 2017.

Gatti e Barreto (2009, p. 166) apontam que a formagédo académica pode ser
entendida como um fator agregador do “capital cultural” e que a “escolaridade dos pais
pode ser tomada como um indicador importante de bagagem cultural das familias de

que provém os estudantes”.
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Na Tabela 4 constatamos que a formagado académica dos participantes, é na
maioria (79 participantes) em Pedagogia. No entanto, ha ainda uma quantidade pouco
expressiva, porém preocupante, de 14 participantes exercendo a funcao de professor

apenas com formacao em nivel de Ensino Médio.

Tabela 4 - Numero de participantes por formagao académica.

FORMAGAO ACADEMICA 12 licenciatura 2?2 licenciatura Cursos de
Licenciatura em... especializagao

Pedagogia 79 2
Letras 6 6 1
Geografia 3 3 2
Historia 2 2 1
Educacgao Fisica 4 4

Artes 3 3

Artes 3

Pés Graduagéao 6

Nao possui Graduagao 14

TOTAL 100 18 6
Fonte: Bueno e Ens, 2017.

Nas perguntas associadas ao perfil profissional dos participantes, verificamos
que 46 professores nao tiveram em sua formagao académica nenhuma disciplina que
envolvesse o uso das tecnologias educacionais. Isso séo indicios de que a formagéo
inicial de professores somente, a partir do estabelecido pela LDB 9394/96 no artigo
32, inciso Il iniciaram voltadas a formacao do cidaddo mediante: “a compreensao do
ambiente natural e social, do sistema politico, da tecnologia, das artes e dos valores
em que se fundamenta a sociedade” (BRASIL, 1996) (TABELA 5).

Tabela 5 - Nimero de professores, que tiveram tecnologias em sua formagéo inicial.

Curso com disciplina em Tecnologias TOTAL
Educacionais
Sim 38
Nao 46
Nao responderam 16
TOTAL 100

Fonte: Bueno e Ens, 2017.

Ao procurara-se conhecer um pouco mais sobre o uso de alguma tecnologia
pelas professoras participantes, perguntando se possuiam computador conectado a
internet em suas casas. Estas informaram que 97 possuem conexao a internet e
apenas 3 néo, devido falta de rede no local onde moram (TABELA 6). No entanto,

uma das professoras usa o celular, com internet no espacgo da escola.
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Tabela 6 -. Numero de participantes com computador conectado a internet.

Tem computador em casa conectado a TOTAL
internet
SIM 97
NAO 3
TOTAL 100

Fonte: Bueno e Ens, 2017.

5.1.2 Campo de pesquisa

A pesquisa foi realizada com os professores da Rede Municipal de Ensino de
Curitiba, que atuam com os anos iniciais do ensino fundamental I. A Secretaria
Municipal de Educagéao de Curitiba (SME) atua de forma descentralizada, a partir dos
Nucleos Regionais de Educagdo (NRE). A SME possui 10 nucleos regionais de
educacdo para a organizagdo do sistema de ensino (FIGURA 17). A fungdo dos
Nucleos Regionais € a de operacionalizar e controlar as “atividades decentralizadas
do nivel central” (CURITIBA, 2016b).

As escolas participantes da pesquisa fazem parte de 3 nucleos regionais que
englobam 47 escolas, das quais 25 s&o do Nucleo Boa Vista, 7 do Nucleo da Matriz e
15 do Nucleo do Cajuru. As escolas atendem diversas modalidades além do Ensino
Fundamental: Educagéao Integral, Educagéao Infantil e Educagéo Especial.

A pesquisa foi realizada com professoras que atuam em trés nucleos: Matriz,
Cajuru e Boa Vista. Ao todo foram visitadas 26 escolas da rede, sendo 8 CEls e 18
escolas municipais regulares de ensino fundamental | (1° ao 5° ano). Participaram da
pesquisa 100 professoras.

Uma das etapas da pesquisa foi a da visita as escolas municipais (CEl e
escolas regulares) das trés regionais: Cajuru, Boa Vista e Matriz mediante autorizag&o
da Secretaria Municipal de Educacdo de Curitiba. A escolha por esses Nucleos
Regionais (Matriz, Cajuru e Boa Vista) foi definida pela proximidade das escolas
desses nucleos para o processo de coleta de dados.

Nesta pesquisa foram analisadas as representagdes sociais de professores,
sendo importante, portanto compreender a realidade dos participantes em seu
contexto. Abric (2000) afirma que “a representagcédo funciona como um sistema de
interpretac&o da realidade que rege as relagdes dos individuos com seu meio fisico e

social, ela vai determinar seus comportamentos e suas praticas”.
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A figura 18 apresenta as escolas nas quais a pesquisa foi realizada.

Salientando-se que a participacdo era facultativa, isto &, sé foi efetivada apos

autorizacao. Participaram efetivamente da pesquisa, professoras de 26 escolas.

Figura 18 - Participacdo das escolas na pesquisa por NRE do municipio de Curitiba.

Escolas autorizadas: 25
Escolas participantes: 10

~

Escolas autorizadas: 15
Escolas participantes: 13

Escolas autorizadas: 7
Escolas participantes: 3

Fonte: Bueno e Ens, 2017.
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5.2 REPRESENTACOES SOCIAIS DE PROFESORES DOS ANOS INICIAIS DA
REDE MUNICIPAL DE CURITIBA A PARTIR DO TERMO INDUTOR
TECNOLOGIAS EDUCACIONAIS

Para a identificagdo da estrutura e conteudo das representagdes sociais dos
professores da Rede Municipal de Curitiba sobre as “tecnologias educacionais”,
desenvolvemos uma analise prototipica com as palavras evocadas por meio da
Associacgao Livre de Palavras com termo indutor. Esse tipo de analise possibilitou
verificar os elementos que constituem as representacdes a partir da interpretacao de
um quadro de quatro casas, no qual eles se estruturam em quatro quadrantes com os
elementos do sistema central e periférico

Ao analisar a distribuicdo das palavras nos quadrantes, torna-se possivel inferir
algumas consideragoes referentes as representagdes sociais dos participantes sobre

termo indutor “tecnologias educacionais” (QUADRO 13).

Quadro 13 - Estrutura dos elementos das RS Tecnologias Educacionais, organizada pela OME

Elementos do Provavel Nucleo Central Elementos da Primeira Periferia
Palavras Evocadas | F2 10 | OME <3,00 | Palavras Evocadas | F210 | OME 23,00
Aprendizagem 17 2,76 Celular 21 3,14
Atualidade 10 2,90 Datashow 12 3,08
Computador 70 2,14 Radio 13 3,77
Informacao 13 2,54 Televisao 20 3,60

Internet 34 2,62

Pesquisa 12 2,83

Elementos da Zona de Contraste Elementos da Segunda Periferia
Palavras Evocadas | F<10 | OME <3,00 | Palavras Evocadas | F<10 | OME 23,00

Inovagéo 7 2,50 Facilidade 5 3,20
Jogos 9 2,77 Conhecimento 9 3,00
Laboratérios 5 2,60 Auxilio 7 3,43
Multimidia 8 2,75 Midias 5 3,00
Recursos 5 1,60 Pen drive 8 3,75
Tablet 5 2,60 Redes 5 3,40
Videos 7 3,86
Rapidez 5 4,00

Fonte: Bueno e Ens, 2017.

Ao interpretar os elementos do provavel nucleo central, com base no critério de
alta frequéncia e baixa ordem de evocacdo (OME), observa-se que as palavras
evocadas nas primeiras posi¢cdes possuem um alto valor simbdlico. Esse resultado

encontramos Quadro 13, o qual apresenta a organizagdo dos dados no quadro de
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quatro casas, com os elementos e a estrutura das representagdes sociais acerca do
termo indutor “tecnologias educacionais” dos professores dos anos iniciais da rede
Municipal de Curitiba.

Vale ressaltar que ndo ha uma definicdo dos pontos de corte para as duas
coordenadas de frequéncia e ordem de evocagdo, porém a literatura “indica
consideravel espaco de variacdo na escolha dos autores acerca do valor dos pontos
de corte” (WACHELKE, WOLKER, 2011). Calcula-se pela média das evocacgdes, para
3 evocacgdes seria 2 o ponto de corte, e para 5, seria o valor 3. Para a presente
pesquisa, foi delimitado a linha de corte 3,00 e a frequéncia média 5, como uma média
para obter a estruturacéo das representagdes investigadas.

Em consonéancia com a analise prototipica da OME, foi realizada a analise
prototipica da OMI (QUADRO 14) para oportunizar aproximagdes entre as duas

analises.

Quadro 14 - Estrutura dos elementos das RS Tecnologias Educacionais, organizada pela OMI.

Elementos do Provavel Nucleo Central Elementos da Primeira Periferia
Palavras Evocadas | F2 10 | OMI<3,00 | Palavras Evocadas | F210 | OMI>=3,00
Aprendizagem 17 212 Celular 21 3,43
Atualidade 10 2,80 Datashow 12 4,17
Computador 70 2,41 Radio 13 4,08
Informacao 13 2,77 Televisao 20 3,30
Internet 34 2,15
Pesquisa 12 2,42
Elementos da Zona de Contraste Elementos da Segunda Periferia
Palavras Evocadas | F<10 | OMI<3,00 | Palavras Evocadas | F<10 | OMI>=3,00
Conhecimento 9 2,44 Facilidade 5 3,40
Inovagéo 7 2,43 Multimidia 8 3,00
Jogos 9 2,78 Pen drive 8 3,75
Laboratorios 5 2,40 Redes 5 3,40
Midias 5 2,80 Tablet 5 4,00
Recursos 5 2,60 Rapidez 5 4,00
Videos 7 2,86 Auxilio 7 3,43

Fonte: Bueno e Ens, 2017.

Pela analise dos quadros 13 (OME) e 14 (OMI) constatamos poucas
modificagdes entre a OME e a OMI, ocorrendo alteragbes na zona de contraste e na
segunda periferia.
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5.2.1 Analise do provavel nucleo central das representagées sociais sobre o

termo indutor “tecnologias educacionais”

Ao interpretar os elementos do provavel nucleo central, com base no critério de
alta frequéncia e baixa ordem de evocacdo (OME), observa-se que as palavras
evocadas nas primeiras posi¢gdes possuem um alto valor simbdlico, assim para os
participantes, as palavras computador, internet, aprendizagem, informacgé&o, pesquisa
e atualidade foram as evidenciadas, quando solicitados a evocarem palavras para o
termo indutor “Tecnologias educacionais”.

As palavras mais evocadas (computador e internet), sdo recursos utilizados no
ambito escolar associados as tecnologias. Essas ferramentas podem auxiliar tanto
professores quanto alunos a alcangarem seu potencial de aprendizagem, contribuindo
para a melhoria de suas habilidades ou desvelando suas limitagdes (BERNABE,
2012). Isto ndo quer dizer que a presencga da tecnologia em sala de aula determina a
didatica aplicada pelo professor, uma vez que a tecnologia pode ser utilizada em aulas
tradicionais ou em aulas com “metodologias ativas”'?.

Ja a presencga dos elementos aprendizagem, informagédo e pesquisa denotam
resultados possiveis do uso da tecnologia em sala de aula, visto que, a mesma
influencia em todo o processo: no acesso a informacdo, na construgdo do
conhecimento por meio da pesquisa e na efetivagdo da aprendizagem.

A palavra atualidade integra-se no panorama da inovagao e presenga da
tecnologia nos dias de hoje. Porém, como todo o processo de inovagéo acarreta em

’Para se chegar ao conceito de metodologia ativa € fundamental recordar os tedricos que influenciaram
essa nova forma de ensino e aprendizagem. O primeiro foi Lev Vygotsky (1896-1934) que definiu a
aprendizagem pela interagcdo social; o segundo John Dewey (1859-1952) que defendeu a
aprendizagem pela experiéncia; e o terceiro foi David Ausubel (1918-2008) que criou a aprendizagem
significativa. No Brasil, ganha destaque Paulo Freire, (1921-1997) com a perspectiva freiriana da
autonomia (DIESEL; BALDEZ; MARTINS, 2017). Por Metodologia Ativa entendemos como sendo
“todo o processo de organizagdo da aprendizagem (estratégias didaticas) cuja centralidade do
processo esteja, efetivamente, no estudante. A Metodologia Ativa tem suas raizes procedimentais no
pensamento pedagdgico de autores ligados ao movimento da Escola Ativa e Educacgéo Integrada
cujo principio educativo é o trabalho intelectual, estético e laboral. A Metodologia Ativa pode ser
identificada por suas variagdes, entre elas se destacam os modelos didaticos ou técnicas de ensino
chamados de: Aprendizagem por Problemas (PBL/ABP), Estudo de Caso, Projetos de Integracéo e
Técnica da Problematizacao” (PEREIRA, 2012).
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mudangas, passando por “um periodo de agitagdo e caos em que as velhas estruturas
fracassam e vém por terra, mas ainda nao se vislumbra claramente o que ou quem ira
substitui-las” (ADELL, 2012, p.25). Possiveis incertezas e resisténcias podem
acontecer, num cenario em que a exigéncia pessoal e profissional vem aumentando
na sociedade atual, em permanente transformacao. Tais resultados denotam que os
professores participantes consideram o computador conectado a internet como
instrumentos de informagdo e comunicacdo que possibilitam o desenvolvimento da
aprendizagem cotidiano social e escolar.

A alta frequéncia indica algo relevante, preponderante para o nucleo central,
pois ela induz a cristalizagdo do termo na memaria coletiva do grupo. A atribuigdo dos
professores da Rede Municipal de Curitiba em relagéo ao vocabulo computador reflete
a sua caracteristica instrumental para o trabalho com as tecnologias educacionais no
contexto escolar:

A frequéncia alta de um elemento indica que esse é relevante, preponderante
para o possivel nucleo central, o que pode indicar a cristalizagao do termo na memoria
coletiva do grupo. A atribuigcdo dos professores da Rede Municipal de Curitiba em
relagao ao vocabulo computador reflete a caracteristica instrumental por eles atribuida
para o trabalho com as tecnologias educacionais no contexto escolar, como indicam

algumas das justificativas a esse termo:

Pois o computador tem todas as informagbes que os outros meios de
comunicagéo (P5).

O computador via internet é a possibilidade de acesso a tecnologias
educacionais a tecnologias educacionais que oportunizam a formagdo
continuada (P9).

Acredito que o computador é uma ferramenta que facilita a aprendizagem
devido o grande interesse das criangas (P9).

Esta ferramenta associada a internet facilita o nosso trabalho trazendo o
conhecimento de forma imediata (P23).

Outra questdo € a de que os participantes atribuem ao computador uma
funcionalidade educacional, se este equipamento estiver conectado a internet. Entao
o computador € materializado como o principal instrumento nas representacoes
sociais quando se trata de tecnologias educacionais.

Conforme justificativas fornecidas pelos participantes para o termo internet,

denota-se que a valorizagcdo do seu uso na pratica educacional.
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Vivemos um momento onde o uso da internet é fundamental no ambiente
escolar, seja para a busca de contelidos, complementagao de materiais ou
até mesmo consulta por parte de alunos e professores (P4).

A internet € um veiculo que pode ser utilizado para compartilhar
conhecimento (P59).

As tecnologias educacionais auxiliam no desenvolvimento dos estudantes e
a internet proporciona um mundo a ser descoberto (P60).

O conteudo veiculado na internet é variado, de facil acesso e muitas vezes
possui uma linguagem e formato que facilita a compreensdo dos alunos
(P97).

As justificativas para o elemento aprendizagem, apontam que as tecnologias
educacionais podem ser utilizadas como estratégias culminadoras do ensino e
aprendizagem especialmente na atual sociedade em que a motivagdo em aprender

surge do contato com a tecnologia, como indicam os depoimentos das professoras:

Porque as tecnologias educacionais favorecem um aprendizado mais
significativo (P46).

A tecnologia digital é um instrumento facilitador do ensino e aprendizagem
(P61).

A aprendizagem se da através do uso das tecnologias (P63).

A aprendizagem se concretiza com mais facilidade quando utilizamos
recursos que instigam a mesma (P86).

Ao analisar a OMI, o elemento aprendizagem merece destaque, por apresentar
a ordem média de importancia de 2,12 mesmo ndo tendo a maior frequéncia de
evocacao apenas 17 vezes evocada, ao passo que a palavra computador foi
contemplada 70 vezes.

As diferentes formas que a sociedade utiliza para pensar, agir e comunicar,
estdo imbricadas no contexto escolar. Estas formas elucidam como a informagéo
chega até a escola. Sdo diversas as ferramentas e linguagens que propiciam a
aquisicdo do conhecimento, intimamente conectado com a informacdo, como

destacam as professoras:

A informacgéo é globaliza¢do. A informacgéao é importante para a aprendizagem
(P2).

A informagdo no mundo contemporaneo torna-se uma parceira importante
para evolugéo da educacgéo (P25).
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Tempo da informagéo e a veracidade deixa uma sociedade a par do que
ocorreu no mundo (P29).

No entanto, lembramos como orienta Machado (2005, 64), apoiando-se em
Jéquier e Dedijer (1987) que pelo desenho da piramide informacional “o crescimento
da informacéao e do conhecimento como fatores de produgcado, em uma sociedade onde
a informagéao parece desempenhar um papel cada vez mais relevante” (FIGURA 19)
ndo atende o que se espera para a formacdo do cidaddo. E fundamental ultrapassar
as informagdes para que se volte para a compreenséao das informagdes e seja possivel

chegar as transformagdes.

Figura 19 - Piramide Informacional

Fonte: Machado, 2000, p. 65.

No segundo nivel da piramide estdo as informagdes por vezes advinda dos
meios de comunicacdes de massa. Neste sentido, “o cerne de [...] atividades
[escolares] ndo se situa — ou ndo deveria situar-se neste nivel” (MACHADO, 2005,
p.67 — grifos nossos). Assim, o valor

[..] informacional depende justamente da existéncia de pessoas
interessadas, que as organize e lhes atribuam significado, transformando-os
em informacdo. Assim, informagdes ja seriam dados analisados,
processados, incialmente articulados construindo, entdo, um segundo nivel
da piramide informacional (MACHADO, 2000, p. 66).
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Para alcancar o terceiro nivel da piramide denominado de conhecimento é
primordial a habilidade de construir conexdes entre as informagdes, “visivelmente
desconexas, processa-las, analisa-las, relaciona-las, armazena-las, avalia-las,

segundo critérios de relevancia organiza-las em sistemas” (MACHADO, 2005, p. 68).

Para inovar em educagao usando as TICs, é preciso questionar a relagéo tao
comum entre educar e ver televisao, entre aprender e usar o computador,
entre informacao obtida por meio da internet e produgdo do conhecimento,
entre ensinar e formar (ENS, 2002).

A justificativa a palavra pesquisa da participante 26 no depoimento “Quando
incentivamos o aluno a pesquisa estamos dando a ele a oportunidade de ir além do
senso comum”, e da participante 28 “A pesquisa € importante para ampliar
conhecimentos e ir além, ampliar seus horizontes”, remete ao que Moscovici (2015,

p.323) pondera sobre as diferengas entre o conhecimento comum e o cientifico,

O conhecimento cientifico pertence ao universo reificado, enquanto o
conhecimento do senso comum pertence ao universo consensual. Esses dois
tipos de universo diferem um do outro no sentido que o primeiro tenta
estabelecer explicagbes do mundo que sédo imparciais e independentes das
pessoas, enquanto que o Ultimo prospera através da negociagéo e aceitagdo
mutua. Mas, de maneira igualmente importante, eles diferem com respeito ao
tipo de pensamento e métodos de raciocinio.

Em relagcdo ao elemento atualidade”, os relatos que justificam a importancia
desse elemento indicam uma visao relacionada a busca de atualizag&o diante do novo
cenario no qual estamos inseridos. Esta atualizagdo vem ao encontro da proposta
elaborada pela rede Municipal de Curitiba, a qual oferta cursos em varias areas do
conhecimento, bem como a do PME, disposta na meta 5, estratégia 5.10: “Promover
e estimular a formacéao inicial e continuada dos professores da educagao escolar
basica para a alfabetizacdo de crianga, com o conhecimento de tecnologias
educacionais” (CURITIBA, 2015). As falas dos participantes revelam a importancia

que atribuem a busca da atualizagao

Acredito que nés enquanto professores devemos estar em busca de nos
atualizar para ofertar o melhor aos nossos alunos (P89).

A atualidade das nossas criancas para uma melhor educag¢éo é importante
inovar e ofertar o diferente e a possibilidade de descobrir o novo (P89).
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Neste viés, Camilo Cunha (2008, p.133) destaca que o processo de formagao
continuada precisa, “numa sociedade em constante mutacdo, responder a nova
populagdo escolar e aos novos conteudos de ensino, utilizar fontes alternativas de
conhecimento e novos métodos e técnicas pedagdgicas”, oportunizando ao professor
a busca de novos conhecimentos.

Os professores da Rede Municipal de Curitiba contam com um plano de
formacéo continuada coordenado pela Secretaria Municipal de Educagao de Curitiba
a qual Ihes propicia uma variedade de Agbes Formativas (semanas, seminarios,
encontros, cursos, oficinas, entre outros). Dentro de uma proposta de reflexdo-agao-
reflexdo sobre as praticas, em seu documento esta proposto desenvolver cursos de
qualidade para a formagao de 18.528 (dezoito mil, quinhentos e vinte e oito)
profissionais da educagdo que fazem parte das diversas carreira (magistério —
docéncia | e Il e suporte técnico pedagogico; professor de educagao infantil; apoio
administrativo e auxiliar de servigos escolares) que atuam nos 629 locais (escolas,
CMEls, CMAEs, fardis do saber, gibiteca e bibliotecas) da Secretaria Municipal da
Educacgéo (CURITIBA, 2015).

As respostas dos professores participantes reforcam a importadncia da
discussdo sobre o uso das tecnologias educacionais na escola, especialmente
atinente a presenca de ferramentas que contribuam para o ensino e aprendizagem,
como revela o conjunto de elementos do provavel nucleo central das representagdes
sociais investigadas. Pela analise seja das palavras presentes neste quadrante, seja
das justificativas a escolha da evocagéo que consideraram mais importante, podemos
inferir que os professores reconhecem a importancia das tecnologias no contexto

escolar.

5.2.2 Analise do sistema periférico das representagées sociais sobre o termo

indutor “tecnologias educacionais”

Os elementos estruturais presentes no sistema periférico possuem conexidade
com os elementos do provavel nucleo central. A partir das justificativas da evocagéo
mais importante das cinco registradas como resposta a Associagado de Palavras com
o termo indutor “tecnologias educacionais”, os participantes da pesquisa, a seu modo

indicaram que “As tecnologias educacionais estao diretamente relacionadas ao uso
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do computador com acesso a internet como recurso de aprendizagem na atualidade
para o avango do conhecimento”, como expresso na argumentagéao de P97.

Os trés quadrantes que formam o sistema periférico da representagao social —
primeira periferia, zona de contraste e segunda periferia — possuem diferentes fungdes
na estrutura de uma representacdo, demonstrando os elementos vivos (a primeira
periferia), os elementos que foram evocados com baixa frequéncia, mas com uma
ordem média relevante, podendo em outro momento fazer parte do provavel nucleo
central (zona de contraste) e as palavras que surgiram com frequéncia alta e foram
lembradas tardiamente (segunda periferia).

Na primeira periferia as palavras evocadas por um grande numero de
participantes nas duas situacdes propostas no Teste de Associacdo de Palavras
(OME e OMI), foram: celular, televis&o, radio e data show (FIGURA 20). Ressaltamos
que a primeira periferia € organizada ao redor do nucleo central, uma vez que,
“constitui a esséncia da representacdo, o seu lado mais acessivel, mas também o
mais vivo e concreto'(ABRIC, 2001, p. 23). Neste sentido, todas as palavras, isto &,
os elementos da primeira periferia circunscrevem-se a instrumentos tecnoldgicos,

imbricados na agao cotidiana do professor para o uso das tecnologias em sala de aula.

Figura 20 - Primeira periferia OME e OMI

Celular

Televisdao

Radio

Data Show

Fonte: Bueno e Ens, 2017.

® Tradug&o realizada pela autora, 2017.
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Nos relatos dos professores € possivel perceber a presenga dos recursos
tecnoldgicos dentro da pratica docente.

Acompanhamento e desenvolvimento tecnolégico da sociedade, ter na
escola recursos tecnologicos disponiveis para o trabalho é mais do que
necessario é imprescindivel para um trabalho efetivo e de significado social
(P16).

As palavras da primeira periferia indicam recursos para o trabalho com a
tecnologia, utilizados na agédo pedagdgica do docente para facilitar ou dinamizar o
processo de ensino e aprendizagem. Pelo que parece, esses objetos tecnoldgicos
evidenciados pelos participantes, para eles complementam e auxiliam o professor no
processo escolar.

As palavras evocadas na zona de contraste na OME foram citadas por um
pequeno grupo de sujeito sendo elas: inovagao, jogos, laboratérios, multimidias,
recursos e tablete (QUADRO 13). Ja na OMI, sdo evidenciadas as palavras:
conhecimento, inovagéo, jogos, laboratérios, midias, recursos e videos (QUADRO
14). Ao considerar as palavras jogos, laboratérios, midias, multimidias, recursos,
tablet e videos que surgiram comumente na OME e na OMI como instrumentos
tecnologicos, esses objetos aparecem como elementos fortes dentro da
representacdo, uma vez que, poderao futuramente compor o provavel nucleo central
(QUADROS 13 e 14).

As palavras evocadas que constituem a “zona de contraste” na situacdo OME
foram: inovagéo, jogos, laboratoérios, multimidias, recursos e tablet (FIGURA. 21). Ja
na OMI se evidenciam as palavras: conhecimento, inovagéo, jogos, laboratérios,
midias, recursos e videos (FIGURA 22). Ao considerar as palavras jogos, laboratdrios,
midias, multimidias, recursos, tablet e videos (FIGURA 21 e 22) comuns na OME e
na OMI, instrumentos tecnologicos, sugerem ser elementos fortes da representacgao,
porém para um pequeno grupo de participantes, os quais poderdo futuramente
compor o provavel nucleo central.

Merecem destaque na presente analise as palavras inovagcdo (OME e OMI) e
conhecimento (OMI), pois estdo relacionadas com atualidade e informacgé&o situadas
no quadrante do provavel nucleo central. O relato do participante P2 sustenta a
possibilidade dessa relagao ao dizer: “Porque para o mundo informatizado precisamos
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ter muitas informagdes para inserir a crianga em um contexto tecnolégico, mundo

virtual, globalizado”.

Figura 21 - Palavras evocadas na Zona de
contraste Figura 22— Palavras evocadas Zona de contraste

[ Conhecimento }

[ Inovacéao ]
[ Inovacéao ]
[ Jogos }
[ Jogos ]
[ Laboratorios ]
[ Laboratorios }
[ Multimidias }
[ Midias }
[ Recursos }
[ Recursos }
[ Tablet }
[ Videos }
Fonte: Bueno e Ens, 2017 Fonte: Bueno e Ens, 2017

As palavras presentes na segunda periferia, nas duas situagdes de resposta
(OME e OMI) ao Teste de Associagao de Palavras proposto foram: auxilio, facilidade,
pen drive, rapidez e redes. Na situagdo OME, surgiram também as palavras
conhecimento, midias, videos, e na OMI| multimidia e tablet. Destacamos que as
palavras que se encontram nesse quadrante foram evocadas tardiamente e
apresentam uma baixa frequéncia.

Vale ressaltar que as palavras evocadas pelos pesquisados se entrecruzam
desde o provavel nucleo central, passando pelos elementos da 12 periferia, da zona
de contraste até os elementos da 22 periferia. Sobre isso, Sa (1996, p. 123) explica
que “a grande quantidade de lagos ou conexdes que um dado elemento mantenha
com outros elementos da representacao tem sido frequentemente tomado como um
segundo indicador [...], de sua provavel participagdo no nucleo central”. As palavras
evocadas pelo grupo pesquisado séo carregadas de sentido, representatividade e,
portanto, s&do indissociaveis.
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A pesquisa em representacdes sociais permite que se realizem afericbes
acerca dos resultados obtidos. Diante do numero de evocacgdes a opgao foi por
categorizar esses elementos em trés grupos: instrumentos tecnologicos (midias,
multimidias, pen drive, redes, tablet e videos); acdes (auxilio, facilidade e rapidez); e
conhecimento ja analisada no item 5.2, mas a retomamos por estar na quarta periferia
na Ordem média de hierarquizagdo. Esta zona tem um alto valor simbdlico, mesmo
tendo palavras inferiores, a zona de contraste exerce a fungao de criar subcategorias
em uma categoria maior que poderéo vir a ser um provavel nucleo central em um novo
momento (WACHELKE; WOLTER, 2009). Elementos esses que dialogam a respeito
das representacdes sociais dos professores dos anos iniciais da Rede municipal de
Curitiba sobre tecnologias educacionais.

Quadro 15 - Categorias que emergem da anadlise das evocagoes.

CATEGORIAS PALAVRAS EVOCADAS
Instrumentos Midias
Tecnoldégicos Multimidias

Pen drive
Redes
Tablete
Videos
Acgdes Auxilio
Facilidade
Rapidez
Conhecimento Conhecimento

Fonte: Bueno e Ens, 2017.

Sobre a opgao em eleger os trés grupos, Sa (1996, p. 90, 91) destaca que “[...]
‘os objetos de representacao’ sdo extraidos do contexto de praticas sociais cotidianas
bem definidas [...]", isso explica o que significa a esséncia dos trés grupos: “Os
instrumentos tecnoldgicos auxiliam as ag¢des dos professores que geram o
conhecimento” O destaque neste quadrante é a categoria denominada “agdes”, pois
nos outros quadrantes a presenga de recursos tecnologicos é extremamente forte.
Nos relatos dos professores participantes percebemos a importancia das agdes para
a efetivagdo do uso das tecnologias educacionais, como por exemplo, a fala de P7 “A
tecnologia seria o primeiro passo para a organizagédo e sistematizacdo de nossos
trabalhos pedagdgicos”.

Ao analisar o sistema periférico da representacao social dos professores da
RMEC sobre tecnologias educacionais, percebemos aproximagdes importantes na
estrutura da OME e da OMI, especialmente na zona de contraste e na segunda
periferia, que serao discutidas a seguir.



133

5.2.3 Aproximagoes entre OME e OMI a partir do termo indutor “tecnologias

educacionais”

A construcao de um quadro que ilustre as aproximacgdes entre a OME e a OMI
viabiliza a observagao de pontos cruciais da estruturacdo da representagao social,
pois “determinados vocabulos adquirem maior sali€ncia na ordem de hierarquizacéo,
quando comparados com a ordem de evocacgao espontanea, ocorrendo também o
processo contrario” (FAVORETO, 2013, p.86).

Na presente pesquisa foram percebidas alteracbes apenas na “zona de
contraste” e na “segunda periferia”, (Quadro 16), o que confirma a solidez do provavel
nucleo central e da primeira periferia. As palavras conhecimento, midias e videos
situados na “zona de contraste” da OMI, as quais tinham se localizado na evocagao
inicial (OME) na segunda periferia. Por sua vez, as palavras multimidias e tablet que
apareceram na OME como elementos da “zona de contraste”, na situagao OMI
localizaram-se na “segunda periferia”.

Isto denota que as palavras da “zona de contraste”, na situagdo OMI
localizaram-se na “segunda periferia” foram pouca evocadas ou evocadas
tardiamente, de acordo com os parametros definidos de corte: conhecimento 3,00
(OME) e 2,44 (OMI); midias 3,00 (OME) e 2,80 (OMI); videos 3,86 (OME) e 2,86 (OMI);
multimidias 2,75 (OME) e 3,00 (OMI) e tablet 2,60 (OME) e 4,00 (OMI).

As aproximacdes estabelecidas pela leitura do Quadro 16 permitem a
visualizagdo de contrastes entre os elementos da “zona de contraste” e a “segunda
periferia”, por exemplo, recurso com ordem meédia de 1,60 na (OME) e 2,60 (OMI),
mantendo-se na “zona de contraste” em ambas analises prototipicas. Os professores
dos anos iniciais da rede municipal de Curitiba atribuiram uma significacéo
diferenciada a tecnologia educacional acerca dos elementos que compuseram o
provavel nucleo central (aprendizagem, atualidade, computador, informacgé&o, internet,
pesquisa), e os da primeira periferia (celular, Data show, radio, televis&o), pois n&o os
classificaram como “recurso didatico”, ou como “recurso tecnoldgico”. A palavra
“recurso” foi evocada tardiamente tanto na situagcado da evocacéo inicial quanto na da
ordem hierarquica. Assim, na representacdo social dos professores, as tecnologias

educacionais se enquadram prioritariamente como recurso didatico.
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PONTO DE CORTE

VOCABULOS

OME

omi

F_|

oM F

| OM

1° Quadrante

Elementos do Provavel Nucleo Central

Aprendizagem 17 2,76 17 2,12
£>10 Atualidade 10 2,90 10 2,80
- Computador 70 2,14 70 2,41
OM < 3,00 Informacao 13 2,54 13 2,77
Internet 34 2,62 34 2,15
Pesquisa 12 2,83 12 2,42
2° Quadrante
a .
£ 10 _ EIerr;e1ntos da1 2Pdtlerlferla
Celular 14 3,43
OM > 3,00 Datashow 12 3,08 12 417
Radio 13 3,77 13 4,08
Televisdo 20 3,60 20 3,30
3° Quadrante
Elementos da Zona de Contraste
Conhecimento 9 2,44
Inovagao 7 2,50 7 2,43
f<10 Jogos 9 2,67 9 2,78
OM < 3,00 Laboratérios 5 2,60 5 2,40
Midias 5 2,80
Multimidias 8 2,75
Recursos 5 1,60 5 2,60
Tablet 5 2,60
Videos . 7 2,86
4° Quadrante
Elementos da 22 Periferia
Auxilio T 2,43 7 3,43
Conhecimento 9 3,00
<10 Facilidade 5 | 3,20 5 3,40
Midias 5 ' 3,00
OM > 3,00 Multimidias 8 3,00
Pen Drive 8 3,75 8 3,75
Rapidez 5 4,00 5 4,00
Redes 5 3,40 5 3,40
Tablet 5 4,00
Videos 7 3,86

Fonte: Bueno e Ens, 2017.

A palavra rapidez situada na “segunda periferia” nas duas analises com ordem

meédia de evocacéo inicial e de importancia de 4,00. Isso significa que os professores

participantes atribuem como caracteristica das tecnologias educacionais a velocidade,

pois o computador com acesso a internet fornece com rapidez, informagdes atuais,

possibilita a pesquisa, contribui para a efetivagdo da aprendizagem, atributos esses

gue se concretizam nas palavras do provavel nucleo central e que se complementam

com a palavra evocada “rapidez”.
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5.3 ANALISE DE SIMILITUDE: CONEXIDADE ENTRE OS ELEMENTOS DO
PROVAVEL NUCLEO CENTRAL E SISTEMA PERIFERICO

As arvores maximas da presente analise de similitude foram estruturadas a
partir do uso do software IRAMUTEQ. A Figura 23 apresenta a arvore maxima das
evocagdes iniciais (OME) e a Figura 16 a dos resultados com as palavras
hierarquizadas (OMI). A analise de similitude das evocagbes em OME gerou quatro
agrupamentos, sendo a principal ligagdo, porque mais forte, a verificada entre
computador e internet, que apresenta um alto indice conectivo (. 34), confirmando

assim o provavel nucleo central.

Figura 23 - Arvore méaxima das palavras evocadas diante do termo indutor “tecnologias educacionais”
(OME)
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Fonte: Bueno e Ens, com auxilio do software IRAMUTEQ, 2017.



136

A forca de ligagao entre os elementos computador e internet, independente da
situacdo (OME; OMI), € a mesma, com grau de conexidade de 34, que atua como
uma relagao de dependéncia. Na argumentacéo da justificativa da escolha do termo,
apresentada como explicacdo de uma das professoras pesquisada, constatamos que
para ela um incorpora o outro “o computador associado a internet facilita 0 nosso
trabalho trazendo o conhecimento de forma imediata” (P.23). O surgimento da
internet, fato avaliado como o maior fenbmeno da evolucdo dos meios de
comunicagdo, possibilitou o surgimento de novos espagos de aprendizagem
(MUNHOZ, 2011, p.197). Imbricadas nas politicas pubicas tais vocabulos estdo

presentes no PME, na meta 7, estratégia 7.9, como segue:

Universalizar, até o quinto ano de vigéncia deste PME, o acesso a rede
mundial de computadores em banda larga de lata velocidade, promovendo a
utilizacdo pedagdgica das tecnologias da informacédo e da comunicagao,
garantindo a manutengdo e ampliagdo do parque tecnoldgico (CURITIBA,
2015).

Ainda nesse contexto, as palavras computador e aprendizagem estao
interligadas no cotidiano dos professores, como demonstram, por exemplo, as falas

de duas participantes:

A tecnologia educacional desperta novos saberes, agucando novas
aprendizagens e despertando o raciocinio I6gico dentro das praticas (P.5).

Podemos ter o computador como um aliado no processo de ensino
aprendizagem (P.36).

Neste ensejo, a conexidade entre computador e recurso na OME foi 0.5,
entendidos como um instrumento, “Por ser hoje o meio que possibilita 0 acesso a
informagéo, tecnologias assistivas, musicas, filmes, livros, artigos cientificos,
atividades escolares, desafios, sites educacionais, além de podermos realizar cursos
em EAD” (P.8). Ja as palavras computador e jogos, representam uma aprendizagem
prazerosa, “Com a tecnologia por meio de jogos a criangca aprende de forma
prazerosa” (P. 49). Vale ressaltar que os jogos fazer parte do grupo de multimidias,
sendo eles recursos de comunicacdo informatizada que contempla textos, sons,
imagens, transmitidos por redes internet ou intranet, armazenadas em CD-ROM.
Esses recursos, corroboraram na resolu¢ao de problema, o aluno tem um objetivo a

atingir, sente-se motivado e desafiado a cumprir tal objetivo. Isto implica em conhecer,
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compreender e dominar todos os aspectos pertinentes aquele assunto. A tecnologia

de informatica e comunicagéao

[...] atualmente permite criar material didatico usando multimidia com
interatividade que tornam mais efetivo os ambientes de ensino—
aprendizagem apoiado nas Tecnologias Digitais de Informagéo e
Comunicacéo - TICs (TAROUCO,2003, p.6).

Figura 24 - Arvore maxima das palavras evocadas diante do termo indutor “tecnologias educacionais”
hierarquizadas (OMI)
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Fonte: Bueno e Ens, com auxilio do software IRAMUTEQ, 2017.

A conexidade entre a palavra internet e televisdo, apresentou um grau
expressivo em OME e OMI (0.20). Uma das justificativas para uso da Internet foi “O
conteudo veiculado na internet é variado, de facil acesso e muitas vezes possui uma

linguagem e formato que facilita a compreenséo dos alunos” (P97).
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Apesar da palavra televiséo ter ficado localizada na primeira periferia do quadro
de quatro casas, nenhum participante justificou a sua escolha, visto ter sido solicitado
que somente fossem justificadas as palavras declaradas como a mais importante ou
evocadas primeiramente. Vale ressaltar que as escolas da rede municipal de Curitiba
dispdem de televisores em suas instituigdes, como foi verificado na observagao feita
durante a pesquisa'®, possivelmente essa tenha sido a raz&o da palavra televisdo ter
sido evocada com frequéncia alta (=20 e OM 3,60 em OME e 3,30 em OMI).

As palavras redes e tablets, situadas na zona de contraste - 3° quadrante do
quadro de quatro casas- demonstraram grau de conexidade de 0.5 (OME). As duas
palavras podem ser associadas a politicas publicas, especificamente aos programas
que estimulam o uso das tecnologias, como é o caso do PROINFO, criado pelo
Ministério da Educagédo, tendo por finalidade promover o uso da tecnologia como
ferramenta para o enriquecimento pedagogico; PBLE, programa que objetiva conectar
todas as escolas publicas urbanas a Infernet e ao uso dos Tablets no ensino publico.
Esses programas devem ter instigado a memoria das pesquisadas, uma vez que,
foram varias as reclamacoes e justificativas em relagdo ao uso destes recursos.

Em uma questdo aberta foi indagado as professoras participantes quais os
dilemas encontrados na escola para trabalhar como as TIC’s. Algumas argumentaram
que essas dificuldades e entraves se devem, tanto a “Falta de equipamento, e os que
a escola possui, muitas vezes estdo em mal funcionamento’(P31) como ‘A falta de
manutengdo dos equipamentos’(P33); “Poucos computadores e sempre com
defeito”(P32), além de que “Os cursos geralmente falam do uso das tecnologias, mas
na pratica € realmente muito dificil, nem sempre temos tudo o que precisamos para
que possamos trabalhar com os estudantes (computador, internet, data show)”(P4).

Atualidade e computador aparecem com o grau de conexidade 0.8 (OME), isto
indica que o acesso a Internet pelo computador viabiliza o acesso a informagdes
atuais, devido a rapidez na evolugao das novas maquinas e disseminagao quase que
imediata das informagdes. Pode - se aludir que a conexidade expressiva dessas
palavras se deva também a programas publicos, como o PROINFO, criado pelo
Ministério da Educacdo com a finalidade de promover o uso da tecnologia como
enriquecimento pedagdgico no ensino publico (BRASIL, 2012). Esse programa foi
inserido em todas as escolas publicas, bem como o programa Banda Larga nas

A pesquisadora se preocupou em visitar as salas de aula, bem como as Salas de Informatica, local
onde professores e alunos usam os computadores.
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escolas (PBLE), o que levou as escolas publicas a disporem de conexdo a Internet
com qualidade, velocidade e a servigos para incrementar o ensino publico no pais. O
uso do tablet confirmou o avango da atualidade do uso didatico pedagodgico das
Tecnologias da Informagéo e Comunicagao (TIC) no cotidiano escolar, devido a sua
franca distribuicdo nas escolas.

A conexidade verificada entre as palavras conhecimento e auxilio foi de 0.9
(OME) e entre conhecimento e atualidade de 0.8 na (OMI). Esses resultados sugerem
que para as professoras participantes € necessario conhecer para auxiliar seus alunos
a utilizarem recursos tecnologicos em sala de aula. “As tecnologias educacionais
auxiliam no desenvolvimento dos estudantes e a internet proporciona um mundo a ser
descoberto” (P60).

Ja a forca de conexao constatada entre as palavras informacgéo e celular foi de
0.4 na situacédo de evocagao inicial (OME) e de 0.3 em OMI, resultados estes que
denotam a possibilidade de uso do celular pelas participantes para obterem
informagdes em pesquisas rapidas, muitas das vezes utilizado por professores em
sala de aula para dirimir suas duvidas. Os sentidos de duas justificativas apresentadas
permitem essa interpretagao: “A informagdo no mundo contemporaneo torna-se uma
parceria importante para a evolugéo da educacgao” (P25) e “O celular é acessivel, te
conecta imediatamente as informacdes de seu interesse (P93). Ressalte-se que as
conexdes verificadas entre as palavras celular e pesquisa foi de 0.4 na OME e de 0.3
na OMI.

Para finalizar esse exame constatou-se que os graus de conexidade verificados
para as evocacgdes da situacdo OME e de hierarquizacdo - OMI foram similares para
as palavras radio e computador. (0.10 e 0.11), respectivamente. Esses recursos
tecnoldgicos foram lembrados com frequéncias acima de 10, por isso como elementos
do 1° e 2° quadrantes (QUADRO 10 e 11). As participantes relacionam em suas
justificativas a importancia do uso de recursos tecnoldgicos para promoverem uma

aprendizagem mais prazerosa, que desperte o interesse dos alunos:

Porque as tecnologias educacionais favorecem um aprendizado mais
significativo (P46).

A tecnologia digital é um instrumento facilitador do ensino e aprendizagem
(P61).

A aprendizagem se da através do uso das tecnologias (P63).
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A aprendizagem se concretiza com mais facilidade quando utilizamos
recursos que instigam a mesma (P86).

Acerca da insergao dos recursos tecnologicos na escola, no PME destacamos
na estratégia 7.8 da meta 7 o incentivo a praticas pedagdgicas inovadoras, desde a
educacéo infantil, com o intuito de melhorarem a aprendizagem, o fluxo escolar, bem

como a diversificagdo de metodologias de ensino.

Incentivar o desenvolvimento, selecionar, certificar e divulgar tecnologias
educacionais para a educacao infantil, o ensino fundamental e o ensino médio
e incentivar praticas pedagogicas inovadoras que assegurem a melhoria do
fluxo escolar e a aprendizagem, assegurada a diversidade de métodos e
propostas pedagdgicas, com preferéncia para softwares livres e recursos
educacionais abertos, bem como o acompanhamento dos resultados nos
sistemas de ensino em que forem aplicadas (CURITIBA, 2015).

Vale destacar que todas as palavras evocadas pelas participantes se
relacionam, sendo os maiores graus de conexidade melhor visualizados em uma
arvore maxima. Sa (1996) explica que os resultados gerados por analises prototipicas
nao so6 possuem “poder associativo”, como possibilitam analises qualitativas, que
favorecem um ramo para o pesquisador interpretar, apoiando-se para tal na
distribuicdo dos cognemas na arvore maxima, para observar como esses elementos
vao ou nao se conectando, pois como afirma esse autor “pode-se buscar identificar as
ligacdes especificas que se estabelecem entre os varios elementos” (p. 24).

O fato dos cognemas ficarem conectados nessa arvore apresenta a
possibilidade interpretativa do pesquisador, pois como Sa (1996, p.126) ressalta a
analise de similitude que sustenta a construcdo dessa arvore € “a principal técnica de
deteccdo do grau de conexidade dos diversos elementos de uma representagao”, por
ser “uma técnica de tratamentos dos dados”, derivada da organizagéo e estruturagéo
das respostas, isto € dos elementos evocados, rodados em um software, organizagéo
e estrutura essas que informam o pesquisador sobre a representagcao que investiga,
nao Ihe causando prejuizos analiticos, mas que geram a possibilidade de acrescentar
informacdes que complementam tal realidade apontada na pesquisa e que podem
gerar outras tematicas investigativas.

Nesse sentido, podemos constatar que os cognemas da arvore de similitude
sdo permeados de significagdes lineares e contraditdrias que ora se complementam
e ora se desconectam, e é essa dinamica que permite ao pesquisador atribuir
explicagbes mais seguras aos dados. Sa (1996, p.127) explica que “a arvore de
similitude foi especificamente desenvolvida para adequar-se a construgédo de objetos

de pesquisa em termos de representagdes sociais”.
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Amparada em Abric e Sa (1996, p. 117), a pesquisa que utiliza a ordem média
de frequéncia e de evocagao “como um método para a detecgdo da saliéncia de
provaveis elementos do nucleo central, comumente evidenciada em termos da
frequéncia de seu aparecimento nos discursos ou evocagdes espontaneas” se
concretiza na arvore de similitude que complementa a Teoria do Nucleo Central, pois
para a representagdo social ndo interessa apenas o provavel nucleo central, ja que
ele podera sofrer modificagcbes conforme o tempo e o grupo pesquisado, visto o
primordial ser interpretar os dados em sua amplitude para que se perceba a
representacéo social daquele grupo.

Apds a andlise das metas e estratégias que incluem as tecnologias
educacionais e dialogam com as evocacgdes, programas e frases justificadas pelas
professoras participantes deste estudo foram examinados. Destacamos, no Quadro
17, alguns aspectos inferidos que envolvem a pratica docente quanto ao uso das
tecnologias educacionais no PME (2015-2025), um dos instrumentos estratégicos da
politica educacional do municipio de Curitiba, em que as participantes atuam.

Quadro 17 - Relagdo de aspectos inferidos para a pratica docente e o uso das tecnologias
educacionais.

ASPECTOS ESTRATEGIAS

INFERIDOS

O QUE DIZ O PME (2015-2025)

Aspecto articulador e
integrador

desenvolvimento de tecnologias pedagdgicas
para a articulagdo da escola com a
comunidade em seus diferentes contextos

Universalizar o ensino
fundamental de 9 anos (6
a 14 anos). Estratégias:
213, 2.14, 2.16, 2.38.

Aspecto alfabetizador

método e propostas pedagdgicas para
alfabetizacdo de criangas como recurso
educacional aberto que assegurem a melhoria
no fluxo escolar e a aprendizagem. Praticas
inovadoras para a alfabetizagdo na discusséo
de abordagens metodoldgicas na formacao
inicial e continuada do professor

Alfabetizar até 3 ano.
Estratégias: 5.7, 5.8, 5.9,
5.10.

Aspecto
integrador/integragéoli
ntegral

oferta de educacdo integral, garantindo
infraestrutura, manutengao adequada,
equipamentos, instrumentos, mobiliario e

recursos tecnolégicos

Oferecer educagéo tempo
integral. Estratégias: 6.4,
6.6, 6.14, 6.17).

Aspecto qualitativo

fomentar a qualidade da educacgéo basica em
todas as etapas e modalidades de ensino,
com melhoria do fluxo escolar e da
aprendizagem

Fomentar a qualidade da
educacao basica.
Estratégias: 7.8,7.9,7.10,
7.11,7.12).

Aspecto
institucionalizado e
reformador

promover a reforma curricular dos cursos de
licenciaturas e estimular a renovagao
pedagodgica, de maneira a assegurar o foco no
aprendizado do estudante, incorporando as
tecnologias de informagdo e comunicagéo;
garantir em regime de colaboragéo entre
Unido, Estado, o Distrito Federal e o Municipio
no prazo de 1 ano, na vigéncia deste PME,
politica de formagéo dos(as) profissionais da

Garantir a formagdo de
professores. Estratégias:
15.8, 15.12.
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educagdo basica, garantindo que todos
possuam formagdo especifica de nivel
superior, obtida em curso de licenciatura na
area de conhecimento em que atuam

Fonte: Bueno e Ens, com base no Plano Municipal de Educacao (2015 — 2025).

Frisamos a importancia desse documento para a insergdo da tecnologia
educacional no cotidiano escolar. Destacamos que, apesar das metas e estratégias
estarem normatizadas pelo plano, a seu modo, elas se situam no ambiente escolar,

como pode ser confirmado pelas falas analisadas com auxilio do software Atlas TI.

5.4 PROCESSAMENTO DOS DADOS NO ATLAS TI

A analise de conteudo € utilizada para avaliar materiais textuais de ciéncias
sociais, psicologicas e educacionais. Analise essa realizada “Por meio de um
mecanismo de dedugdo em base em indicadores reconstruidos a partir de uma
amostra de mensagens particulares” (BARDIN, 2016, p.50). Nesta pesquisa, essa
analise foi restrita as respostas obtidas aos questionarios que foram aplicados a
professores da Rede Municipal de Curitiba.

Para a analise de conteudo das respostas ao questionario, inspirada em Bardin
(2016) foi usado como recurso o software Atlas Ti, devido ao tamanho do corpus. Dois
passos foram percorridos

Passo 1 - Preparacao de dados:

Passo 2 - Utilizacao do software Atlas Ti

Passo 2.1 - Codificagdo:

Passo 2, 2 - Categorizagao:

As respostas das 100 participantes foram transcritas para uma planilha digital.
Foi necessario criar um projeto com o corpus da pesquisa para a inser¢ao no Atlas Ti.
Cada participante foi codificado nessa planilha, por P1, P2... P100, para evitar a
identificac&o da participante (FIGURA 25), conforme compromisso ético da pesquisa.

No software Atlas Ti, para a codificacéo foi utilizada como unidade o “tema”,
pois como bem definiu Bardin (2016, p.135), “o tema € a unidade de significagdo que
se liberta naturalmente de um texto analisado segundo certos critérios relativos a
teoria que serve de guia a leitura”. Além do mais, “fazer uma analise tematica consiste
em descobrir os ‘nucleos de sentido’ que compdem a comunicagao e cuja presenga,
ou frequéncia de aparicdo, podem significar alguma coisa para o objetivo analitico
escolhido” (BARDIN, 2016, p.135).
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Figura 25 - Insergao dos dados no Atlas Ti.

21 ¥y [ Pi:cCasel
01 | Participantes
02| 1
x|l o:
Name A ||104 | Tenho dificuldades em trabalhar com tecnologias educacionais:
pome 05 | Sim, porque sem uma internet que funcione fica dificil usar essas tecnologias.
06
Case 2 07 | O curso de graduacdo the proporcionou preparacdo para vocé atuar com as Tecnologias Educacionais?
Case 3 08 | Sim, porque através de varias praticas trabalhadas em aula.
Case 4 09
Case5 10 | Vocé considera que ao longo da sua carreira pedagégica teve a oportunidade de se capacitar na drea das tecnoloias educacionais?
Case 6 11| Sim, porque a prefeitura disponibiliza varios cursos de capacitagdo em tecnologia.
Case? | — . -
13 | Vocé utiliza as tecnologias educacionais em sua sala de aula?
Case 8 7 2 % G
14| Sim, computador, radio, celular para projetar no datashow.
Case 9 15
Case 10 16 | Vocé acredita que o uso das TIC's na prética educacional de sala de aula ajuda na methoria da compreenséo dos conteddos cumriculares?
Case 11 17 | Sim, porque desperta muito a curiosidade e a pesquisa nas criangas.
Case 12 18

19

Fonte: Bueno e Ens, 2017.

E importante elucidar que a planilha Excel, usada para a de transcricdo e
tabulacdo do corpus da pesquisa quando foi inserida no programa Atlas TI
automaticamente foi codificada pelo programa. No processo de categorizag&o foi
organizado um reagrupamento segundo o género com caracteristicas comuns. Neste
momento, estabelecemos a partir de cada pergunta do questionario uma categoria
tematica. No caso da pergunta numero 1 “Tenho dificuldade em trabalhar com a
tecnologias educacionais na escola” foi estabelecido como “unidade de registro
tematico” (BARDIN, 2016, p.135), a palavra “DIFICULDADE”. No entanto,
constatamos que atribuir somente “DIFICULDADE” como uma unica categoria nao foi
suficiente para gerar a simplificagdo. Foram estabelecidas, entdo, dentro desse
registro tematico quatro subcategorias (DIFICULDADE PEDAGOGICA,
DIFICULDADE PESSOAL, DIFICULDADE TECNICA E SEM DIFICULDADE).

A categorizagdo das respostas possibilitou organizar as respostas, criando
dentro uma pergunta varios agrupamentos das respostas importantes a serem
destacados (FIGURA 26).
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Figura 26 - Codificagao das respostas.
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Fonte: Atlas TI, 2017.

Dentro da categoria dificuldades foram estabelecidas 4 tipos de dificuldades:
pedagodgica, pessoal, técnica e sem dificuldades (FIGURA 27).

Figura 27 - Categorizagdo Familia.

Families Name Gro... De.. Author Created  Modified Families
I.“ Show all Codes |‘ & 3 3 Super 09/01/20..  11/01/20.. Dificuldades
7 Dificuldades (4) 1| % E 8 4 Super 09/01/20...  11/01/20... Dificuldades
Formacdo (5) | % 28 4 Super /01/20...  11/01/20.. Dificuldades
urvey ltems (0}~ % 39 2 Super 09/01/20...  11/01/20... Dificuldades
O Tecnologias utilizada em sala de aula (4)

Fonte: A autora, 2017.

Da mesma forma na questdo que abordou sobre a formacao, possibilitou
categorizar em 5 tipos de formagdo: Cursos oferecidos pela RMEC, Experiéncia
propria, Falta de cursos na RMEC, Falta de interesse e oferece cursos, mas néo sao
suficientes (FIGURA 28).

Figura 28 - Categorizagao familia.

Families
|‘ " Show all Codes | Cursos Prefeitura (SIM) {70-0}~ Experiéncia prépria (NAO) {1-0}~ mg)d(ﬁgj;)i‘” na prefeitura Falta de interesse (NAO) {19-0}~
€3 Dificuldades () Creator: Super Creator: Super Creator: Super Creator: Super
%] fa Created: 10/01/2017 09:22:04 Created: 10/01/2017 09:22:04 Created: 10/01/2017 09:22:04 Created: 10/01/2017 09:22:04
&/, Formago (5) Families: Formacio Families: Formacio o N Families: Formacdo

Families: Formacdo
@ Survey Items (0)~

€3 Tecnologias utilizada em sala de aula (4)

Oferece cursos, mas ndo sao
sufucientes {10-0}~

% Creator: Super
Created: 10/01/2017 10:14:15

Families: Formacio

Fonte: Bueno e Ens, 2017.
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Por se tratar de um questionario aplicado individualmente, cada resposta
apresentou uma justificativa diferente. Assim, a pesquisadora ao categorizar as
respostas decidiu analisar as justificativas e subcategoriza-las. Um exemplo foi a
pergunta: “Vocé considera que ao longo de sua carreira pedagdgica teve
oportunidades de se capacitar na area das tecnologias educacionais?”. As opgdes
foram SIM, NAO e por qué? A primeira categoria foi feita a partir das respostas SIM e
NAO. Dentro de cada resposta (SIM ou NAO vérios tipos de justificativa foram
observados. Isto &, as categorias SIM e NAO nao foram suficientes para abarcar a
diversidades de respostas a serem examinadas. Por conseguinte, a pesquisadora
precisou propor subcategorias.

Para contemplar a condicdo de interpretar as justificativas explicagcbes
apresentadas ao SIM, houve a necessidade de reagrupa-las, em quatro grupos de
justificativas: (SIM, a prefeitura disponibiliza cursos; SIM disponibiliza, porém n&o sao
suficientes; SIM, mas nao tenho interesse; SIM, fiz cursos em outras entidades).

Outro exemplo é a Figura 29 que apresenta outra categoria de resposta
baseada nas justificativas, que supera o simples SIM. Oportunizando assim indicios
para uma melhor compreensao a respeito da representacédo do pesquisado.

Figura 29 - Justificativa da resposta.

Oferece cursos, mas ndo sdo g =
~ T A TS E [4:3] N&o, porque os cursos
B E geralmente falam do uso das ..
: s e T e N&o, porque os cursos ger_almente
I:- \ . falam do uso das tecnologias, mas na
*‘. ‘.\ NN prética é realmente muito dificil, nem
[61:3] tem poixca oferta <\:om \ \\\, g [59:3] porém ndo sdo sempre temos tudo o que precisamos
g o . S suficientes. ra que possamos trabalhar com os
horéario que condiz com a noss.. S N para que po:
\\ ™ orém nao sdo suficientes. estudantes (computador).
ltem pouca oferta com horario que ™ p i
lcondiz com a nossa carga horéria. \\ " N
Y \\ .. T N
Y \\‘ “\\ \\\ N g [67:3] embora a escola ndo
“ \ N\ “a Ny tenha a disposigdo dos
I} N\ N
Z‘ ‘-* N\ @ [82:3] deveria ter mais i
i oportunidades e cursos na embora a escola ndo tenha a
[65:3] o problema € a vaga. ‘\ rede. disposi¢do dos mesmos, para todos
™ deveria ter mais oportunidades e S
o problema é a vaga. cursos na rede. S
S
H \ [88:2] N&o, poucas vezes tive a
\ AN E oportunidade de fazer o E..
g [69:3] poderia ter mais 1 - =
capacitagdes. [96:3] ndo para capacitagdo e Néo, poycas vezes tive a
- - - sim para o bésico do basico.. oportunidade de fazer o EDU
poderia ter mais capacitagées. pesquisas.
ndo para capacitagdo e sim para o
basico do basico.

Fonte: Bueno e Ens, 2017.

A partir da criagdo de categorias passamos para a inferéncia que exige,
segundo Bardin (2016), dois niveis de analise: “o cddigo e a significacdo”. Nesta
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pesquisa, as sistematizagbes das informacgbdes foram organizadas conforme a
significagao atribuida pelas professoras participantes. As respostas foram transcritas
para o programa e em seguida separadas conforme a significacdo. Na qual cada
resposta foi atrelada a um codigo.

Neste ciclo, a codificacdo das familias foi recodificada novamente (2° ciclo de
codificagdo), estabelecendo-se conexdes entre as familias: DIFICULDADE;
FORMACAO E TECNOLOGIAS UTILIZADAS EM SALA DE AULA.

Com bases nessas conexdes foi possivel verificar que a dificuldade pessoal a
qual esta associada a dificuldade pedagogica e sua causa relacionada com a falta de
recursos disponiveis para o trabalho com as tecnologias. As causas dessas
dificuldades relacionam-se com a falta de cursos na prefeitura e com os cursos
oferecidos, porém por estes serem avaliados pelas participantes como nao suficientes
para a preparagao dos professores em trabalhar com as tecnologias. No entanto, a
indicacéo da falta de cursos na prefeitura foi relacionada e contraposta as respostas
codificadas no SIM, dadas pelas professoras quanto a existéncia de cursos
oportunizados pela Prefeitura Municipal de Curitiba.

Na familia FORMACAO E USO DAS TECNOLOGIAS NA SALA DE AULA, a
analise feita foi a seguinte: O uso das Tecnologias da Informacéo esta associada com
a tecnologia da comunicagdo e o uso de seus recursos gera facilidade para a
aprendizagem. Julgam ser causa, também, que “a n&o dificuldade em trabalhar com
as tecnologias”, facilita a aprendizagem dos alunos. A experiéncia prépria revela a
associagao entre o uso das tecnologias e a aprendizagem, ou seja, os professores
procuram se atualizar sempre, por meio das experiéncias, aprendendo com seus
colegas, buscando informagdes na Internet, para poderem mediar maior

conhecimento para seus alunos (FIGURA 30).
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Figura 30 - Categorizagéo e Inferéncia
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Fonte: A autora, 2017.

A analise realizada pelo Atlas Tl, além da Prototipica e de Similitude e com a
producdo das Arvores Maximas a comprovagdo da conexidade entre os elementos da
Representagéo Social € perceptivel. Em suma, constatamos o dialogo entre as varias
analises a partir do termo indutor “tecnologias educacionais” dos professores da rede

municipal de ensino de Curitiba.

5.5 INTERFACE DAS REPRESENTACOES SOCIAIS COM O PME

No decorrer do desenvolvimento da escrita da dissertagdo, optou-se em
realizar o duplo comparativo entre as evocagdes extraidas dos pesquisados, assim
como a apresentacdo dos programas educacionais na area das tecnologias
educacionais e o Plano Municipal de Educacéo.

Assim, a descricdo analitica esta dividida em quatro partes: a primeira
destacando as Metas do Plano Municipal de Educacdo acerca das tecnologias
educacionais, a segunda os programas propostos para assegurar esse Plano (PME
2015-2025), seguida das pertinentes as evocagdes, concluindo-se com a das

justificativas apresentadas pelas participantes.
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O Plano Municipal de Curitiba (2015) propde como meta 7 a de “fomentar a
qualidade da educacgao basica em todas as etapas e modalidades, com melhoria do
fluxo escolar e da aprendizagem [...]". Das 25 estratégias formuladas para atingir essa

meta, quatro tratam das tecnologias educacionais, como segue:

7.8 Incentivar o desenvolvimento, selecionar, certificar e divulgar tecnologias
educacionais para a educacao infantil, o ensino fundamental e o ensino médio
e incentivar praticas pedagogicas inovadoras que assegurem a melhoria do
fluxo escolar e a aprendizagem, assegurada a diversidade de métodos e
propostas pedagdgicas, com preferéncia para softwares livres e recursos
educacionais abertos, bem como o acompanhamento dos resultados nos
sistemas de ensino em que forem aplicadas.

7.9 Universalizar, até o quinto ano de vigéncia deste PME, o acesso a rede
mundial de computadores em banda larga de alta velocidade, promovendo a
utilizacdo pedagdgica das tecnologias da informacédo e da comunicagao,
garantindo a manutengao e a ampliagdo do parque tecnoldgico.

7.10 Garantir as unidades educacionais, infraestrutura e manutengao
adequada com equipamentos, instrumentos, mobiliario e recursos
tecnologicos, proporcionando maior  mobilidade, acessibilidade,
funcionalidade e seguranga, adequados a todos os niveis de ensino;
contemplando o acesso dos(as) estudantes a espagos para a pratica
esportiva, a bens culturais e artisticos.

7.11 Prover equipamentos e recursos tecnoldgicos digitais para a utilizagédo
pedagdgica no ambiente escolar a todas as escolas publicas da educagéo
basica, criando, inclusive, mecanismos para implementagdo das condigbes
necessarias para a universalizagdo das bibliotecas nas instituicoes
educacionais, com acesso a redes digitais de computadores, inclusive a
internet.

A primeira dessas estratégias (7.8) na qual as tecnologias educacionais s&o
vistas como recursos para a melhoria do fluxo escolar e da aprendizagem. Com esse
mesmo objetivo, com incentivo federal, destacamos o PROUCA (Programa Um
Computador por Aluno) que propde promover o desenvolvimento dos processos de
ensino e aprendizagem. A respeito das evocacgdes aferidas destaca-se a palavra
“‘Aprendizagem”, relagdo essa evidenciada na frase de uma participante da pesquisa
“‘Porque as tecnologias educacionais favorecem um aprendizado significativo” (P46).

A segunda estratégia dessa meta trata sobre “Acesso a rede mundial de
computadores em banda larga de alta velocidade” (7.9), a qual se interliga ao
programa federal UCA (Um Computador por Aluno). Como descrito, nas analises
prototipicas das evocacgdes, a palavra “computador” (f= 70, OM 2,14, resultado comum
para OME e OMI), escolha essa justificada por uma entrevistada quando afirma:
‘Porque nos dias de hoje tecnologias lembra computadores” (P68), alids, esse



149

vocabulo é um dos nos principais das conexidades representadas nas Figuras 15 e
16.

A terceira estratégia da meta 7 que evidenciamos, isto €, a 7.11, visa prover
equipamentos e recursos tecnoldgicos digitais para a utilizagdo pedagdgica no
ambiente escolar a todas as escolas publicas. Com esse intuito, anteriormente, em
2005 o governo federal pés em agao o programa UCA, pelo qual cada aluno teria
acesso a um computador portatil. Quando tem acesso a Internet, a posse desse
recurso pode incentivar o aluno a buscar informacdes sobre a “atualidade”, palavra
esta que das evocadas se situa no provavel nucleo central (10 OME=2,90 em OME
e com menor OM em OMI) Pois, como argumentou uma das participantes
“‘Dependemos das tecnologias para se atualizar e se informar” (P54).

A quarta estratégia dessa meta relacionada a tecnologias (7.11) evidencia a
importancia do Programa Banda Larga nas Escolas (PBLE), langado em abril de 2008
pelo Governo Federal, o qual visa oportunizar “Condicbes necessarias para a
universalizagado das bibliotecas nas instituicbes educacionais, com acesso a redes
digitais de computadores, inclusive a internet”, na medida em que este tem por objetivo
‘conectar todas as escolas publicas urbanas a internet, rede mundial de
computadores, por meio de tecnologias que propiciem qualidade, velocidade e
servigcos para incrementar o ensino publico no Pais Vale ressaltar que, no quadro de
quatro casas da estrutura das representacdes sociais analisadas neste trabalho a
palavra “internet” situa-se no primeiro quadrante (= 34; OM=2,54 em OME e com OM=
2,15 em OMI- Quadro 10 e 11), ja a frase do A justificativa da participante P60, denota
a importédncia das TICs para o desenvolvimento dos alunos “As tecnologias
educacionais auxiliam no desenvolvimento dos estudantes e a internet proporciona
um mundo a ser descoberto”.

A meta 9 estipula o intuito de

Elevar a taxa de alfabetizagdo da populagdo com 15 (quinze) anos ou mais
para 93,5% (noventa e trés inteiros e cinco décimos por cento) até 2015 e,
até o final da vigéncia deste PME, erradicar o analfabetismo absoluto e
reduzir em 50% (cinquenta por cento) a taxa de analfabetismo funcional.

Das 19 estratégias vinculadas a essa meta, trés se relacionam as TICs:

9.11 Implementar programas de capacitagdo tecnoldgica da populagéo
jovem, adulta e idosa direcionados para os segmentos com baixos niveis de
escolarizagao formal e para estudantes com deficiéncias, articulando os
sistemas de ensino, a Rede Federal de Educacao Profissional, Cientifica e
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Tecnoldgica, as universidades, as cooperativas e as associagdes, por meio
de agbes de extenséo desenvolvidas em centros vocacionais tecnolégicos,
com tecnologias assistivas que favoregam a efetiva inclusdo social e
produtiva dessa populagéao.

9.12 Considerar, nas politicas publicas de jovens e adultos, as necessidades
dos(as) idosos(as), com vistas a promog¢do de politicas de superagdo do
analfabetismo, ao acesso a tecnologias educacionais e atividades recreativas,
culturais e esportivas, a implementagdo de programas de valorizagdo e
compartilhamento dos conhecimentos e experiéncia dos(as) idosos(as) e a
inclus@o dos temas do envelhecimento e da velhice nas escolas.

9.13 Implementar politicas de formacéo continuada das(os) professoras(es)
da educacédo escolar basica para o uso das tecnologias da informacgéo e
comunicagao na EJA, bem como assegurar a infraestrutura adequada para o
desenvolvimento do trabalho.

Uma das palavras evocadas como resposta ao TAP foi “informacao”, a qual se
localizou no 1° quadrante (Quadro 13), isto €, como um dos seis elementos do
provavel nucleo central. Uma das justificativas para a importancia dessa palavra foi
dada pela P25: “O sistema de informagao hoje é uma ferramenta importante para que
as escolas alimentem seus programas educacionais, deixando mais ricos em
informagdes, quanto pratico e necessario para acompanhar a evolugéo tecnolégica do
mundo”.

A meta 14 informa como objetivo o de buscar "Elevar gradualmente o numero
de matriculas na pés-graduacéo stricto sensu, de modo a atingir, no ambito municipal,
a titulacdo anual de mestres e doutores proporcionalmente ao estabelecido no Plano
Nacional de Educagao", sendo uma das estratégias voltada especificamente as
tecnologias educacionais (14.3).

No que evidencia “Ampliar o investimento em pesquisas com foco em
desenvolvimento e estimulo a inovagdo, bem como incrementar a formacado de
recursos humanos”. Essa estratégia esta vinculada ao programa Tecnologia a servigo
da Educacgéao Basica e a ambiente virtuais disponibilizados no Portal do Professor, os
quais se instituem em recursos educacionais que facilitam a pesquisa, possibilitando
a troca de experiéncias entre os professores da educacgao basica do Estado do
Parana. Dentre os elementos do provavel nucleo central (QUADRO 13) destacou-se
“pesquisa’, cuja relevancia foi assim justificada por uma das participantes: “E preciso
pesquisar para aprimorar os conhecimentos” (P6). O Quadro 18 sumariza as
descri¢cdes dos resultados desta secéo.
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Quadro 18 - Interface das evocag¢des com o PME e programas educacionais

Meta 7

Estratégia 7.8
Melhoria do fluxo
escolare a
aprendizagem

PROUCA

Promover o
desenvolvimento dos
processos de ensino
aprendizagem

Aprendizagem

Porque as tecnologias
educacionais favorecem
um aprendizado
significativo (P46)

Estratégia 14.3

Ampliar o investimento
em pesquisa com o foco
em desenvolvimento e
estimulo a inovagao, bem
como incrementar a
formacao de recursos
humanos.

Educacgao Basica

Portal do Professor
Ambiente virtual com
recursos educacionais
que facilitam a pesquisa,
bem como possibilita a
troca de experiéncia
entre os professores da
educacéo basica.

Meta 7 UCA Computador Porque nos dias de hoje
Estratégia 7.9 Um computador por tecnologias lembra
Acesso a rede mundial | aluno computadores (P68)

de computadores em

banda larga de alta

velocidade

Meta 7 UCA Atualidade Dependemos das
Estratégia 7.11 Intensificar as tecnologias tecnologia para se
Prover equipamentos e | dainformacéao e atualizar e se informar
recursos tecnolégicos comunicacgao (TIC) nas (P54)

digitais para a utilizagdo | escolas

pedagégica no

ambiente escolar a

todas as escolas

publicas

Meta 7 Banda Larga nas escolas | Internet As tecnologias
Estratégia 7.11 Promovera a instalagéo educacionais auxiliam no
Condigdes necessarias de banda larga (conexéo desenvolvimento dos
para a universalizagéo rapida de acesso a estudantes e a internet
das bibliotecas nas internet) em todas as proporciona um mundo a
instituicbes educacionais, | escolas ser descoberto (P60)
com acesso a redes

digitais de computadores,

inclusive a internet.

Meta 14 Tecnologia a servigo da Pesquisa E preciso pesquisar para

aprimorar os
conhecimentos (P6)

Fonte: Bueno e Ens, 2017.
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6 CONSIDERAGOES FINAIS

As tecnologias educacionais fazem parte do cotidiano escolar, ja que s&o
recursos pedagogicos uteis para o processo de ensino e aprendizagem. A LDB n. °
9.394/1996, em seu artigo 32 e o Plano Nacional de Educacdo 2014-2024
reconhecem juridicamente o uso das tecnologias na escola, assim como o Plano
Municipal de Educagao de Curitiba faz alus&do as tecnologias educacionais, por meio
de 8 metas e 25 estratégias referente a tematica.

Este trabalho fundamentou-se na Teoria das Representacdes Sociais
desenvolvida por Serge Moscovici, a qual explica como agdes individuais e padrdes
sociais séo construidos no nivel individual e social. Com base nesse referencial tedrico
foi possivel compreender como ideias, valores, concepg¢des e crencas estao
ancorados em saberes construidos nas interagdes histérico-sociais do sujeito que se
concretizam com o processo de objetivagao.

A abordagem metodolégica da Teoria do Nucleo Central, proposta por Jean-
Claude Abric, fundamentou a analise da estrutura e organizagado dos elementos da
representacao social de tecnologias Educacionais das professoras da rede municipal
de Curitiba que colaboraram para a execucao deste trabalho. Como descrito, a
problematica e objeto de pesquisa que direcionaram este trabalho nao ficaram
restritas a investigar as representagdes sociais de professores da rede Municipal de
Curitiba sobre tecnologias educacionais, mas a de examinar suas relagdes, quais
interfaces com o PME (2015-2025). Para responder a essas questdes, analisamos
como o conteudo dessas representacdes é definido nas politicas educacionais, por
conseguinte regulatérias dessa rede, no caso PME (2015-2025).

Para a caracterizacao dos participantes, fizemos uso de um questionario sécio
demografico com questdes referentes ao perfil pessoal dos sujeitos da pesquisa. O
carater histérico da desvalorizagdo profissional do professor (CATANI, BUENO,
SOUSA, 1998; CERICATO, 2016) profissdo, n&o causou estranheza o fato de 100%
dos participantes serem mulheres, perfil este associado ainda mais a docentes das
séries iniciais do Ensino Fundamental.

Para se investigar as representagdes sociais dos participantes desta pesquisa
relativas ao termo indutor “tecnologias educacionais”, foi aplicado o teste de evocagao
livre de palavras, protocolo esse onde foi solicitado que escrevessem as primeiras

cinco palavras que lhes viessem a sua mente sem juizo de valor, apos as
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enumerassem por grau de importancia e justificassem a escolha com uma frase. Estes
dados foram sistematizados e submetidos ao software IRAMUTEQ, que gerou um
quadro de quatro casas com o0s elementos/palavras organizados por frequéncia e
ordem meédia de evocacéo inicial (OME) e importancia dos vocabulos que registrou
(OMI).

A partir desses quadros, das analises de similitude e das respectivas arvores
maximas foi possivel compreender as relagdes entre os elementos do provavel nucleo
central com os do sistema periférico das representacdes dessas participantes acerca
de tecnologias educacionais para elaborar categorias que norteassem o exame das
justificativas apresentadas para a palavra considerada pelas participantes como a
mais importante, com o intuito de fundamentar nossas consideragées acerca das
possiveis ligagdes entre essas RS e o texto do PME (2015-2025) de Curitiba.

Tal problematica permeou todas as analises da pesquisa, sendo dividida em
dois eixos. O primeiro diz respeito as representagdes sociais dos professores, no qual
foram realizadas analises prototipicas e de similitude, com apoio do software
IRAMUTEQ que sistematizou os dados dos testes de Associagao de Livre de Palavras
com trés solicitagdes. O segundo eixo serviu como um suporte para a compreensao
das representagdes sociais dos professores, na qual as respostas as perguntas
abertas, foram analisadas com auxilio do software Atlas TI.

Por essa trama cruzada de informacdes quantitativas e qualitativas foi realizado
0 exame das representacdes sociais das participantes, professores dos anos iniciais
da rede Municipal de Curitiba, sobre o uso das tecnologias educacionais.

A identificacdo das metas e estratégias do Plano Municipal de Educagéo a
respeito das tecnologias educacionais pertinentes a importancia, implantagdo e uso
das tecnologias educacionais, deu suporte para examinar as relagdes entre os
conteudos das RS e desse texto.

Os resultados obtidos com auxilio dos softwares IRAMUTEQ e Atlas T,
evidenciam as palavras computador, internet, aprendizagem, informagéo, pesquisa e
atualidade, situadas no provavel nucleo central e confirmado pela analise de similitude
evidenciando a conexidade entre as palavras computador e internet foram os grandes
destaques.

Se salienta, ainda, que os resultados conversam do Teste de Associacédo de
Palavras no qual as palavras mais frequentes que atenderam aos critérios de corte
para analise prototipica - computador, internet, aprendizagem, informag&o, pesquisa,
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atualidade-), palavras que estdo inseridas nas politicas publicas, bem como nos
programas que envolvem o uso das tecnologias educacionais nos ambientes
escolares e no catalogo de cursos de formagéo continuada da PME.

Porém, ao analisar as repostas as questdes abertas, os professores relataram
a falta de cursos, de equipamentos, de manutencgao, de professores qualificados para
atendimento nas salas de informatica. Essas falas foram sistematizadas pelo software
Atlas Tl, uma vez que este viabiliza “profundidade na analise dos dados e [... permite]
0 ndo desvio do objetivo da analise, facilitando a codificagdo e categorizagao, gerando
redes que facilitam a visualizagdo e a interpretacdo dos dados analisados”
(POCRIFKA; CARVALHO; VOSGERAU, 2011).

Ao realizar a analise sobre as representacdes sociais e documentos politicos,
foi levado em conta que “o documento € insubstituivel em qualquer reconstituicao
referente a um passado relativamente distante, pois ndo é raro que ele represente a
quase totalidade dos vestigios da atividade humana em determinadas épocas”
(VELLASR, 2008, p.295). Nesse viés, Shiroma, Campos e Garcia (2005, p. 430)
destacam a necessidade de “[...] investigar como a ideologia, a légica e a
racionalidade [...]" se articulam com os interesses, valores, perspectivas dos sujeitos
que, ao fim e ao cabo, s&o os que em quais aspectos as RS dos professores vinculam-
se as metas do PME de Curitiba relativas as Tecnologias Educacionais e ao uso
destas na escola.

Nesta pesquisa, os documentos oficiais selecionados para analise podem ser
considerados marcos legais das politicas publicas educacionais do municipio de
Curitiba para a inclusdo digital. Nas representagbes sociais dos participantes, a
palavra mais evocada foi “computador”, talvez por ser o apoio disponivel nas escolas
para que eles e os alunos possam acessar a Internet. Nao incorrendo no equivoco de
identificar cibercultura com o uso do computador e da internet, pois multiplas séo as
ferramentas que a definem (ALVES-MAZZOTTI; CAMPOS, 2011. p. 461), a
vulgarizagcédo dos computadores, a crescente difusdo da internet aliadas as “continuas
sofisticagdes técnicas dos meios de comunicagdo [...] foram responsaveis pelo
surgimento do ciberespago”, como espago das comunicagdes online.

Porém, como alude Pretto (2008, apud ALVES-MAZZOTI; CAMPOS, 2011, p.
461), “as TICs digitais ndo sdo apenas ferramentas para se obter informagdes e
ampliar a comunicagao; elas constituem mecanismos estruturantes de novas formas

de pensar’. Dai a importdncia de se conhecer as representagcdes sociais de
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professores sobre as TICs, pois essas sao “processos colocados em jogo, que tém
por fungao objetivar por um lado e consolidar (ancorar) por outro” (MOSCOVICI, 1978,
p. 70). Com resultantes desses processos, as representagdes sociais que foram
objeto deste estudo, no que s&o formas de pensar e de agir, afetam por sua vez as
dos alunos.

Uma vez que as memorias coletivas de um grupo s&o marcadas pelas
dimensdes histéricas, socioldgicas e ideoldgicas que ultrapassam a historia de vida, e
gque 0s novos conhecimentos se sedimentam como produto dos processos de
ancoragem e objetivacéo, justifica o destaque dado ao texto da politica educacional
municipal de Curitiba (PME 2015-2025), por esta ser uma das dimensdes reguladoras
do cotidiano escolar.

As representagdes sociais, segundo Sa (2010) revelam como as sociedades
contemporaneas, marcadas pela histéria de vida do individuo e dos grupos sociais,
resistem & transformagdo de conhecimentos. E, portanto, compreensivel que as
memodrias coletivas estaveis, crengas, culturas, e representacdes coletivas afetem os
comportamentos.

Ao representar as tecnologias educacionais na imagem do computador
conectado a internet que isso proporciona aprendizagem significativa por meio da
pesquisa e informagdo possiveis de realizar e obter, o grupo de professores
pesquisado reconhece a relevancia do tema, tal como é apontado pelo PME (2015-
2025). Desta maneira, podemos inferir que ha relativa consonancia de suas
representagcdes sociais com o PME (2015-2025) no que tange a importancia e
relevancia das tecnologias em sala de aula.

Ao estabelecer as relagdes das representacdes sociais dos participantes com
alguns aspectos do PME (2015-2025), que envolvem as tecnologias educacionais no
cotidiano escolar, € possivel afirmar que o elemento, computador, esta associado a
efetivagdo de um dos aspectos integradores e articuladores ditados pelo PME (2015-
2025). Isso, nomeadamente ao ser considerado no texto desse documento como um
recurso importante e necessario para o desenvolvimento de praticas pedagdgicas
inovadoras que assegurem a alfabetizagdo, favorega a melhoria do ensino
aprendizagem dos estudantes, pois o computador torna-se instrumento de grande
importancia no cotidiano escolar (estratégias 5.9, 7.9, 7.11). Outro aspecto articulador
e integrador associado ao computador encontra-se na articulagdo da escola com a
comunidade por meio das tecnologias educacionais (estratégia 2.6).
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Sobre a diversificagc&o curricular, esse plano prevé o aumento de no minimo de
25% das matriculas de jovens e adultos. Para que tal ocorra, o plano estabelece que
o curriculo do ensino médio estabeleca a inter-relacdo da formacéo basica com a
tecnologia, de forma a atender as necessidades de formagao profissional para o
mundo do trabalho (estratégia 10.5).

No entanto, nem sempre isso ocorre, como demonstraram Abdalla e Rocha
(2010, p. 65) em estudo que realizaram com alunos concluintes do ensino médio de
uma escola publica do municipio de Guaruja/SP. O sentido/significado das TIC para a
pratica escolar, apesar de consideradas por eles “imprescindiveis a vida moderna, [...]
silenciaram pelo n&o dito a ndo presenga ou presenga insignificante/insuficiente das
TIC”. Ao nao fazerem mencgao ao espago da escola, as falas desses alunos nao
mencionaram “o contexto escolar (institucional), enquanto espago de ensino-
aprendizagem [...] e quando se referem a ele, fazem-no restritivamente, deixando,
assim, transvazar insatisfagdes” (ABDALLA; ROCHA, 2010, p. 66). Concordamos com
esses autores quanto “a necessidade de se pensar em politicas publicas que invistam
nao so na instalagédo da infraestrutura e manutencdo de equipamentos” (p. 67), mas,
e sobretudo, em investimentos em pesquisas relacionadas as TIC e ao processo de
ensino-aprendizagem ‘[...] formagdo e contratagdo de profissionais capacitados e
compromissados com a pratica educacional”.

O quarto avango da investigagdo esta em contribuir com os planos de
intervencdo pedagogicos elaborados pela Secretaria de Educagdo Municipal de
Curitiba, assim como para possiveis reformulacdes de politicas publicas na area das
tecnologias educacionais levando em consideragdo os dados oferecidos sobre as
representacgdes sociais dos professores quanto as tecnologias educacionais.

E importante ressaltar sobre a dificuldade dos professores em utilizarem os
recursos obtidos pelos programas governamentais, realidade percebida no decorrer
da coleta de dados, especialmente nas alegagcdes que assinalaram para a falta de:
manutencdo dos computadores, professores especializados para a preparacédo das
salas de informatica e internet, conhecimento e interesse do préprio professor,
formagao para trabalhar com os softwares, enfim, varias foram as queixas dos
professores quando em um conversa informal Ihes foram questionados a cerca deste
assunto. Varios professores destacaram a dificuldade em trabalhar com as
tecnologias educacionais, vale destacar que a evolugao tecnoldgica presente nos dias
de hoje é evidente em nossa sociedade. Todo processo de evolugdo acarreta em
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mudangas, passando por “um periodo de agitagdo e caos em que as velhas estruturas
fracassam e vém por terra, mas ainda nio se vislumbra claramente o que ou quem ira
substitui-las” (ADELL, 2012, p.25). Mudangas, exigéncias de ordem pessoal e
profissional vém aumentando cada vez mais, pois se “a finalidade de todas as
representacdes é tornar familiar algo nao-familiar, ou a prépria ndo-familiaridade
(MOSCOVICI, 3003, p.54) e quando se torna “proprio e familiar, Jovchelovitch (2004,
p. 20): “A forma da representacéo € tanta forma do saber como forma de constituicao
de um contexto socio-cultural”. Contexto esse que prefigura praticas, por exemplo, as
pedagogicas.

A partir do levantamento e observagdes realizadas nos contextos escolares
das professoras participantes deste estudo, surgiram indagagdes acerca do uso das
tecnologias educacionais:

Por que a gestdo publica escolar ndo consegue manter a manutengcédo dos
computadores para que estes possam ser utilizados como recursos educativos? Por
que alguns professores da Rede Municipal de Curitiba alegam em suas falas a
auséncia de cursos na area das tecnologias educacionais, apesar da Secretaria
Municipal de Educacgao ofertar periodicamente um catalogo de cursos dessa area para
os docentes? Por que os programas, as ag¢des, os planos ndo conseguem em sua
totalidade alcangar seus objetivos? Quais as suas fragilidades e como resolvé-las?

Depois de responder os objetivos dessa dissertagdo, surgem outras duvidas, o
que sinaliza a necessidade de mais pesquisas sobre a tematica “tecnologias
educacionais”, seja na area de representacdes sociais ou politicas educacionais, pois
a pesquisa nasce de perguntas, de duvidas, o que indica quanto € importante que
mais pesquisadores sejam provocados a investigar sobre o assunto. Espero que o
trabalho que realizamos sirva de inspiracdo e caminho para aqueles que se dedicam
a pesquisar, pois as tecnologias educacionais precisam ser bem utilizadas em sala de
aula para que possa se cumprir a missdo delas facilitarem o processo ensino e
aprendizagem.

Assim, acreditamos que esta pesquisa cumpre as finalidades de sua fungao
social. Primeiramente, pela importancia cientifica que as investigacbes em
representacdes sociais tém conquistado na area educacional, depois no ambito de
politicas publicas devido aos resultados terem se apresentado como um “termémetro”
de avancgos e fragilidades que auxiliardo na avaliagdo de agbes, assim como em um

“farol” instigador para a reformulagédo de politicas educacionais a serem organizadas
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pela Secretaria Municipal de Educacéo e, por fim, no que instigue os professores, de
sala de aula e gestores, para que compreendam ha que e como as tecnologias
educacionais ajudam no processo de ensino e aprendizagem quando s&o
adequadamente utilizadas no ambito escolar.

Pois, como arguem Mazzotti e Campos (2011) a cibercultura € uma nova era
das representagdes sociais? Entre os argumentos que respondem afirmativamente a
questdo, esses autores assinalam o impacto das tecnologias nas sociedades
contemporaneas no que “oferecem ao sujeito novas formas de ocupar suas horas de
lazer, de se relacionar, de trabalhar, de adquirir e comunicar conhecimentos [...],
reconfigurando a vida cotidiana” (461). Vivéncias essas, passadas também em
espacos escolares, como as experienciadas por professores e alunos.

Como proposigéo, sugerimos que essa pesquisa seja tomada como subsidio
e refletida sobre o uso das tecnologias educacionais na rede municipal de educagéo
de Curitiba, no sentido de acolher estes resultados para avancar e qualificar o
processo formativo dos professores no uso das TIC's. Além de que esse estudo
possibilita/da indicios de um repensar do/no espaco da sala de aula em relacdo as
TIC’s, 0 que denota que muitas outras pesquisas precisam ser realizadas.
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APENDICE A - TESTE DE ASSOCIAGAO DE PALAVRAS

Agradeco a participagao de todos que ao dispor seu precioso tempo responderam
aos questionarios solicitados. Favor responder as perguntas disponibilizadas nesse
instrumento de pesquisa, com reflexdes e respostas francas, pois estas serédo de
grande auxilio para alcangar os objetivos propostos na pesquisa. Os dados
coletados neste instrumento serdo apreciados tera acesso e se responsabilizara por
destruir os registros contidos.

TERMO INDUTOR- “TECNOLOGIAS EDUCACIONAIS”

Escreva cinco palavras que lhe vem imediatamente a lembranca em relagao
“tecnologia educacionais” e depois enumere da mais importante (1) para a menos
importante (5):

() () (
() ()

Agora justifique a razao da palavra que considerou mais importante.

N—

Agora, por favor, escreva uma frase utilizando a palavra que vocé considerou mais
importante, relacionando-a com as Tecnologias Educacionais.
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APENDICE B - QUESTIONARIO CARTA

NAS QUESTOES A SEGUIR, RESPONDA COMO SE VOCE ESTIVESSE
ESCREVENDO UMA CARTA A UM ANTIGO COLEGA DE ESCOLA QUE PEDIU
INFORMACOES SOBRE SUA FUTURA PROFISSAO.

Marque com um X APENAS na alternativa que VOCE considera mais importante.

Prezado colega,

Tudo bem? Como vocé solicitou urgéncia, respondo rapidamente as questbes que
vocé fez sobre minha futura agdo docente no uso da Tecnologia na Escola Basica.

1) Tenho dificuldade em trabalhar com tecnologias educacionais na escola:
(@) Sim
(b) Nao

Por qué?

2) O curso de graduacéo lhe proporcionou preparagado para vocé atuar com as
Tecnologias Educacionais?

(a) sim

(b) n&o
Por qué?

3) Vocé considera que ao longo da sua carreira pedagodgica teve oportunidade de se
capacitar na area das tecnologias educacionais?
(a) sim
(b) ndo
Por qué?

4) Vocé utiliza as Tecnologias Educacionais em sua sala de aula?
(a) sim
(b) ndo

Por qué?

5) Se vocé respondeu a pergunta anterior como SIM. Descreva quais sdo essas
Tecnologias Educacionais e como vocé as utiliza na escola:

Aceite um abraco de seu colega.
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APENDICE C - QUESTIONARIO SOCIO DEMOGRAFICO

1. Sexo

( A') masculino ( B ') feminino

2. Qual sua faixa de idade:
(A) Entre 18 a 23 anos (C) Entre 31 a 40 anos
(B) Entre 24 a 30 anos ( D) Entre 41 anos ou mais

3. Escolaridade da Mae:

(A) Nunca frequentou a escola (F) Superior completo
(B) E. Fundamental (1° grau) até a 42 série (G) Superior incompleto.
(C) E. Fundamental (1° grau) até a 82 série (H) Outra. Qual?
(D) Ensino Médio (2° grau) completo (1) N&ao sei.
(E) Ensino Médio (2° grau) incompleto

4. Escolaridade do Pai.
(A) Nunca frequentou a escola (F) Superior completo
(B) E. Fundamental (1° grau) até a 42 série (G) Superior incompleto.
(C) E. Fundamental (1° grau) até a 82 série (H) Outra. Qual?
(D) Ensino Médio (2° grau) completo (1) N&o sei.
(E) Ensino Médio (2° grau) incompleto

5. Cursou Pedagogia? (sim) ou (nao)

6. Ou é licenciado em:

7. Em seu curso de graduagéo teve alguma disciplina especifica que envolvesse
Tecnologia?

8. Quais os dilemas vocé encontra para trabalhar com as TIC's na escola?

9. Em sua casa vocé tem computador, celular ou tablet conectado a Internet?

(A) Sim (B) Nao

“Obrigada por colaborar com a pesquisa, que tem
como objetivo contribuir com a formagéo
continuada dos professores dos anos iniciais do
ensino fundamental, refletindo os conhecimentos
dos docentes na tematica Tecnologias
Educacionais”.
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APENDICE D - CORPUS DA ORDEM MEDIA DE EVOCAGOES - OME

1 computador radio computador internet celular

2 computador informatica informagao pequisas jogos

3 data show dvd radio televisao internet

4 computador internet dvd televisao radio

5 computador televisao radio tablet videos

6 pesquisa novidades aprendizado saberes capacidades

7 dificuldade facilidade organizacao enigma imaginacao

8 midias revistas computador radio filmes

9 computador internet radio televisao data show

10 laboratorios pesquisa auxilio computadores finalidades

11 computador televisao auxilio internet radio

12 computador maquina televisao tablet internet
fotografica

13 midia computador internet celular camera

14 internet celular comunicacao globalizacao conhecimento

15 computador maquina computador celular filmadora
fotografica

16 internet projetor software drive ware camera

17 atualidade necessidade importancia conhecimento cultural

18 interdisciplinar aprendizagem virtual facilidade multimidia

19 tranformacao construcao falta inovacao atualidade

20 inovacao invencao aprendizagem interacao socializacao

21 internet informatica facilitador redes sociais jogos

22 avanco acesso rigueza curiosidade desenvolvimento

23 computador tablet imediatismo wi-fi pesquisas

24 tecnologia informatica educacao gestao computador

25 informacao programas laboratorios rede tecnologica capacitacao

26 pesquisa computador informacao conhecimento trabalho pedagogico

27 criatividade evolucao construcao pesquisa computador

28 pesquisa computador aprendizado informacao ferramentapedagogico

29 informacao atualidade aprendizado utilidade modernidade

30 computador redes tecnologias internet ava

31 comunicacao facilidade equipamentos inovacao atualizacao

32 rapidez acesso habilidade curiosidade inovacao

33 data show computador pen drive celular carregador

34 computador computador jogos lingua portuguesa matematica

35 avanco atualizacao interesses informacao auxilio

36 computador data show multimidia internet slides

37 celular falta gastos computadores apoio pedagogico

conhecimento

38 jogos sites educacao e-mail pesquisa

39 computador jogos formacao internet aprendizagem

40 computador data show programas internet computador

41 computador internet tecnologia data show acesso

42 aprendizagem conhecimento informatica globalizacao desenvolvimento

43 informacao computadores computador transitos celulares

44 evolucao educacao tecnologias recursos direcionamento

45 agilidade informacao avanco praticidade inovacao

46 aprendizado inovacao ferramentas significado atrativo

47 tablet computador computador televisao internet

48 jogos conhecimento interacao aprendizado conectividade

49 jogos aprendizagem informacao conectar avanco

50 aprendizagem curiosidade saberes informacao raciocinio

51 futuro liberdade dificuldade agilidade facilidade

52 internet instrumentos impressoras softwares sistema

53 computador sites informacoes pesquisa atualidades

54 atualidade tablet computador midia televisao

55 evolucao sociedade socializacao educaco comportamento

56 internet computador jogos rede velocidade

57 internet computador laboratorios televisao celulares

58 computador projetor quadro data show televisao

59 computador computador globalizacao internet televisao

60 internet robotica televisao computador radio
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61 multimidia computador celular aprendizagem computador
62 tela digital computador computador celular motivacao
63 aprendizagem multimidia celular divertida computador
64 computador celular internet ciencia videos
65 recurso ferramenta inovacao aprendizado evolucao
66 bagunca interesse jogos google internet
67 computador projetos avaliacao estudante planejamento
68 computador you tube laboratorios videos televisao
69 computador conhecimento contribuicao atualidade ferramenta
70 casa banco pao filho familia
71 internet google wikipedia facebook instagran
72 inovacao dinamismo atualidade globalizacao interacao
73 apagador data show laboratorio quadro computador
74 revista televisao celular computador radio

75 celular radio computador televisao jornal

76 computador video robotica data show pen drive
77 computador robotica data show video internet
78 computador internet software obstaculos inclusao
79 recursos computador internet software obstaculos
80 computador televisao celular pen drive data show
81 recurso aprendizagem estimulos planejamento criatividade
82 ensino computador professor capacitacao interacao
83 internet capacitacao aprendizagem futuro professores
84 internet computador radio revista jornal

85 melhorias transformacao ajudar apoio conhecer
86 pesquisa informacao tecnologia curiosidade aprendizagem
87 simulacao 3D redes sociais contextualizacao despreparo
88 conhecimento informacao pesquisa praticidade rapidez
89 atualidade computador pesquisa midia diversidade
90 recursos infraestrutura celular realidade digital

9N informacao conhecimento dominio internet midias
92 computador televisao multimidia pen drive celular
93 celular computador livros radios televisao
94 internet facebook videos google computador
95 internet computador pen drive data show e-mail
96 multimidia televisao computador pen drive celular
97 internet computador pen drive videos camera
98 computador celular computador multimidia televisao
99 celular computador multimidia pen drive dvd

100 computador internet revista jornal radio
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1 internet computador radio celular computador
2 informacao pesquisa jogos computador informatica
3 televisdo internet radio data show dvd

4 internet computador televisdo dvd radio

5 computador televisdo videos tablet radio

6 pesquisa aprendizado saberes novidades capacidades
7 organizacéo imaginacéo enigma dificuldade facilidade
8 computador midias revistas radio filmes

9 computador internet televisdo radio data show
10 laboratérios computador pesquisa finalidade auxilio

11 internet computador televisdo radio auxilio

12 internet computador televisdo tablet magquina fotografica
13 internet midias celular computador camera
14 internet comunicagao globalizagéo conhecimento celular
15 computador magquina fotografica celular computador filmadora
16 drive ware internet software projetor camera
17 necessidade importancia conhecimento cultural atualidade
18 interdisciplinar aprendizagem multimidia facilidade virtual

19 atualidade transformacao invovagao construgao falta

20 inovacao invencao aprendizagem interacao socializagéo
21 facilitador jogos educativos internet redes informatica
22 avango desenvolvimento curiosidade acesso rigueza
23 computador imediatismo pesquisas wi-fi tablet

24 tecnologia educacao informatica computador gestéo
25 informacao programas laboratério rede tecnoldgica capacitagéo
26 pesquisa computador informacao conhecimento suporte pedagogico
27 criatividade evolugao construgao pesquisa computador
28 pesquisa computador aprendizado informacao ferramenta
29 informacgao atualidade utilidade aprendizado modernidade
30 tecnologias ava redes internet computador
31 comunicagao facilidade atualizacdo inovacao equipamentos
32 inovacao curiosidade acesso rapidez habilidade
33 celular computador carregador pen drive data show
34 portuguesa matematica jogos computador computador
35 avango auxilio atualizacdo interesse informacao
36 computador multimidia data show internet slides

37 apoio falta conhecimento computador celular gastos
38 jogos e-mail sites pesquisa educacao
39 formagéo computador jogos aprendizagem internet
40 computador internet data show computador programas
41 acesso tecnologia internet computador data show
42 globalizacéo aprendizagem conhecimento desenvolvimento informatica
43 informacao transitos computador celular computador
44 evolucao tecnologia educacao recursos direcionamento
45 informacao avango inovacao praticidade agilidade
46 aprendizagem significado inovacao ferramentas atrativo
47 internet computador computador tablet televisdo
48 conhecimento aprendizado interacéo jogos conectividade
49 aprendizagem jogos educativos informacao avanco conectar
50 saberes aprendizagem curiosidade raciocinio informacao
51 futuro agilidade dificuldade liberdade facilidade
52 internet instrumento impressoras sistemas softwares
53 computador pesquisa sites atualidades informacao
54 atualidade midias tablet televisdo computador
55 educacao evolucao comportamento sociedade socializagéo
56 internet computador redes velocidade jogos

57 internet laboratérios computadores televisdo celular
58 quadro computador projetor data show televisao
59 internet computador televisdo globalizagéo computador
60 internet computador robdtica televisdo radio

61 aprendizagem multimidia computador computador celular
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62 tela digital computador computador motivagao celular
63 aprendizagem multimidia computador celular divertida
64 internet computador ciéncia videos celular
65 recurso aprendizado ferramentas inovacao evolucao
66 bagunca jogos interesse google internet
67 computador estudante projetos planejamento avaliagéo
68 computador videos youtube televisdo laboratérios
69 computador conhecimento contribuicdo atualidades ferramentas
70 filho familia casa banco pao

71 internet google wikipédia facebook instagram
72 inovacao dinamismo globalizacéo atualidades interacao
73 laboratérios apagador quadro computador data show
74 computador celular radio televisdo revista
75 computador celular televisdo radio jornal
76 pen drive computador videos data show robdtica
77 computador videos internet data show robdtica
78 computador internet software inclusdo obstaculos
79 obstaculos recursos computador internet softwares
80 computador televisdo data show celular pendrive
81 planejamento aprendizagem estimulo criatividade recurso
82 capacitagéo computador ensino professor interacao
83 capacitagéo professores aprendizagem internet futuro
84 internet computador radio revista jornal
85 transformacao melhorias conhecer apoio ajudar
86 aprendizagem pesquisa informacgao curiosidade tecnologia
87 despreparo contextualizacao redes sociais simulagéo 3D

88 conhecimento informacdes pesquisa praticidade rapidez
89 atualidade computador pesquisa midia diversidade
90 recursos infraestrutura realidade digital celular
91 conhecimento informacao dominio midia internet
92 computador celular televisdo multimidia pendrive
93 celular computador livros televisdo radio
94 videos computador facebook google internet
95 internet computador e-mail pen drive data show
96 computador televisao multimidia pen drive celular
97 internet computador pen drive camera videos
98 computador celular computador televisdo multimidia
99 celular computador multimidia pen drive dvd
100 internet computador revistas jornal radio
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APENDICE F - LEMATIZAGAO DAS PALAVRAS EVOCADAS A PARTIR DO
TERMO INDUTOR “TECNOLOGIAS EDUCACIONAIS”

acesso

acesso

acesso

acesso

agilidade

agilidade

agilidade

ajudar

ajudar

apagador

apagador

aparelhos

aparelhos

apoio

apoio

apoio

aprendizado

aprendizado

aprendizado

aprendizado

aprendizado

aprendizado

aprendizagem

aprendizagem

aprendizagem

aprendizagem

aprendizagem

aprendizagem

aprendizagem

aprendizagem

aprendizagem

aprendizagem

aprendizagem

aprendizagem

atrativo

atrativo

atualidade

atualidade

atualidade

atualidade

atualidade

atualidade

atualidades

atualidades

atualizacéo

atualizacéo

atualidade

10

auxilio

auxilio

auxilio

auxilio

ava

ava

avaliacdo

avaliacdo

avango

avango

avango

avango

avango

bagunca

bagunca

banco

banco

camera

Camera

camera

capacidades

capacidades

capacitagéo

capacitagéo

capacitagéo

capacitagéo

carregador

carregador

casa

casa

celular

celular

18
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celular

celular

celular

celular

celular

celular

celular

celular

celular

celular

celular

celular

celular

celular

celular

celulares

ciéncia

ciéncia

comportamento

comportamento

computador

computador

computador

computador

computador

computador

computador

computador

computador

computador

computador

computador

computador

computador

computador

computador

computador

computador

computador

computador

computador

computador

computador

computador

computador

computador

computador

computador

computador

computador

computador

computador

computador

computador

computador

computador

computador

computador

computador

computador

computador

computador

computador

computador

computador

computador

computador
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computador

computador

computador

computador

computador

computador

comunicagao

comunicagao

comunicagao

conectar

conectividade

conectividade

conhecer

conhecimento

conhecimento

conhecimento

conhecimento

conhecimento

conhecimento

conhecimento

conhecimento

conhecimento

construgao

construgao

construgao

contextualizacao

contextualizacao

contribuicdo

contribuicdo

N

criatividade

criatividade

criatividade

cultural

cultural

N

curiosidade

curiosidade

curiosidade

curiosidade

curiosidade

datashow

datashow

datashow

datashow

datashow

datashow

datashow

datashow

datashow

datashow

datashow

datashow

datashow
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desenvolvimento

desenvolvimento

desenvolvimento

despreparo

despreparo

dificuldade

dificuldade

dificuldade
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digital

digital

dinamismo

dinamismo

direcionamento

direcionamento

diversidade

diversidade

divertida

divertida

dominio

dominio

driveware

driveware

dvd

dvd

dvd

dvd

WAl aAalalala

educacao

educacao

educacao

educacao

educacgao

email

email

email

enigma

enigma

ensino

ensino
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equipamentos

equipamentos

estimulo

estimulo

estudante

estudante

evolugéo

evolugéo

evolugéo

evolugéo

evolugao

Nlalaja

facebook

facebook

facebook

facilidade

facilidade

facilidade

facilidade

facilidade

facilitador

faltaconhecimento

faltaconhecimento

faltaconhecimento

familia

familia

ferramenta

ferramenta

ferramenta

ferramentas

ferramenta

filho

filho

filmadora

filmadora

filmes

filmes

finalidade

finalidade

formacéao

formacgéao

futuro

futuro

futuro

Nl

gastos

gastos

N

gestéo

gestéo

N

globalizacéo

globalizacéo

globalizacéo

globalizacéo

globalizacédo

google

google

google

google

habilidade

habilidade

imaginacéo

imaginacao

imediatismo

imediatismo

importancia

importancia

impressoras

impressoras

inclusdo

inclusdo

Alalalalala

informacao

informacao

informacao

informacao

informacao

informacao

informacao

informacao

informacao

informacao

informacao

informacao

informacao

informacdes

informacao

informatica

informatica

informatica

informatica

infraestrutura

infraestrutura

N

inovacao

inovacao

inovacao

inovacao

inovagao
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inovagao

inovacao

inovacao

instagram

instagram

instrumentos

instrumentos

interacao

interacao

interacao

interacao

interagao

interdisciplinar

N

interesse

interesse

interesse

internet

internet

internet

internet

internet

internet

internet

internet

internet

internet

internet

internet

internet

internet

internet

internet

internet

internet

internet

internet

internet

internet

internet

internet

internet

internet

internet

internet

internet

internet

internet

internet

internet

34

invencao

invencao

jogos

jogos

jogos

jogos

jogos

jogos

jogos

jogos

jogos

jogos

jogos

10

jornal

jornal

jornal

jornal

laboratério

laboratérios

laboratérios

laboratérios

laboratérios

laboratérios

liberdade

liberdade

livros

livros

185



maquina

maquina

maquina

matematica

matematica

material

material

melhorias

melhorias

midia

midia

midias

midias

midias

midias

[4; J PN SN RN

modernidade

modernidade

motivagao

motivagao

N

multimidia

multimidia

multimidia

multimidia

multimidia

multimidia

multimidia

multimidia

multimidia

necessidade

necessidade

netbook

netbooks

netbooks

netbooks

netbooks

netbooks

netbooks

17

netbooks

netbooks

netbooks

nets

nets

nets

notebook

notebook

notebook

notebook

notebook

novastecnologias

novastecnologias

novidades

novidade

obstaculos

obstaculos

obstaculos

N =

organizacéo

organizacéo

pao

pao

N

pendrive

pendrive

pendrive

pendrive

pendrive

pendrive

pendrive

pendrive

pendrive

pequisa

pesquisa

pesquisa

pesquisa

pesquisa

pesquisa

pesquisa

pesquisa

pesquisa

pesquisa

pesquisa

pesquisas

pesquisa

12

planejamento

planejamento
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planejamento

portugués portugués 1
praticidade praticidade 2
praticidade
professor professor 2
professor
programa programa 2
programas
projetor projetor 2
projetor
projetos projetos 1
quadro quadro 2
quadro quadro
raciocinio raciocinio 1
radio radio 13
radio
radio
radio
radio
radio
radio
radio
radio
radio
radio
radio
radio
rapidez rapidez 2
rapidez
realidade realidade 1
recurso recursos 5
recurso
recursos
recursos
recursos
rede redes 4
rede
redes
redes
redes sociais redes sociais 1
renovacao renovacao 1
revista revista 4
revista
revista
revistas
riqueza riqueza 1
robdtica robdtica 3
robdtica
robdtica
saberes saberes 2
saberes
significado significado 1
simulacéo simulacéo 1
sistema sistema 1
sites sites 2
sites
slides slides 1
smartphones smartfones 1
socializacéo socializacédo 2
socializagao
sociedade sociedade 1
software software 4
software
Softwares

softwares
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suporte

suporte

tablet

tablet

tablet

tablet

tablets

tablet

tecnologia

tecnologia

tecnologia

tecnologias

tecnologia

tela

tela

televisdo

televisdo

televisdo

televisdo

televisdo

televisdo

televisdo

televisdo

televisdo

televisdo

televisdo

televisdo

televisdo

televisdo

televisdo

televisdo

televisdo

televisdo

televisdo

televisores

televisdo

20

transformacao

transformacao

transformacao

transito

transito

utilidade

utilidade

velocidade

velocidade

video

video

videos

videos

videos

videos

videos

videos

N[

virtual

virtual

wifi

Wifi

Wikipédia

wikipédia

alala

youtube

youtube

1

420 palavras

150 palavras

805 palavras
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ANEXO A — AUTORIZAGAO DA PREFEITURA MUNICPAL DE CURITIBA PARA
A REALIZAGAO DA PESQUISA DE CAMPO:

— M

Prefeitura Municipal de Curitiba
A icipal da %

ia de Gestao
D de Ensino
Av. Joao Gualberto, 623 7° Andar Torre A
Alto da Gléria -80030-000 Curitiba PR
TelL: 41 33503023/ 33503027

S, o
CURITIBA

@ EDUCAGAD

Curitiba,16 de novembro de 2016.

AUTORIZACAO

Informamos que a pesquisadora, EDINA DAYANE DE LARA BUENO, aluna do Mestrado,
do Programa de Pés-graduagéo em Educagédo PPGE pertencente a Escola de Educacéo
e Humanidades da pela Universidade Catdlica do Parana - PUCPR, orientanda da Prof.?
Dr.* Romilda Teodora Ens, esta autorizada a pesquisar sobre “REPRESENTAGOES
SOCIAIS SOBRE O USO DAS TECNOLOGIAS NA ESCOLA E SUA INTERFACE COM O
PLANO MUNICIPAL DE EDUCAGCAO DE CURITIBA”.

O objetivo geral da pesquisa é:
Analisar as Representacdes Sociais dos professores do 1° e 2° ano do ensino
fundamental | da rede Municipal de Curitba sobre o uso das Tecnologias

Educacionais na escola e sua interface com Plano Municipal de Educag&o de Curitiba.
Os objetivos especificos sao:
a) Identificar as Representagées Sociais dos professores do 1° e 2° ano do

ensino fundamental a rede Municipal de Curitiba sobre o uso das

Tecnologias Educacionais na escola.

o
-~

Caracterizar o contetdo e estrutura das Representagdes Sociais pela
andlise prototipica sobre as Tecnologias Educacionais aplicadas na
escola.

c) Comparar/ldentificar em que aspectos as RS dos professores atendem
as metas do Plano Municipal de Curitiba/ as Representagées Sociais
dos professores com as metas do PME (Plano Municipal de Educagao)

de Curitiba sobre as Tecnologias Educacionais e o uso na escola.
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Prefeitura Municipal de Curitiba
Secretaria Municipal da Educagdo
i éncia de Gestdo i
D de Ensino
Av. Joao Gualberto, 623 7° Andar Torre A
Alto da Gloria -80030-000 Curitiba PR
TelL: 41 33503023/ 33503027

CURITIBA

A pesquisadora pretende coletar dados referentes ao tema de estudo por meio
de entrevistas concedidas, com professores regentes dos anos iniciais de Ciclo | (2° e
3° ano) do ensino fundamental sobre tecnologias educacionais e sua interface com o

Plano Municipal de Educagéo nas escolas abaixo relacionadas:

Nucleo Cajuru

E M Ayrton Senna da Silva

E M CEI Eva da Silva

E M CEl Issa Nacli

E M CEI Ritta Anna de Cassia

E M Elza Lerner

E M lIrati

E M Marumbi

E M Michel Khury

E M Prefeito Linneu Ferreira do Amaral

E M Prefeito Omar Sabbag

E M Professora Donatilla Caron dos Anjos
E M Professora Maria de Lourdes Lamas Pegoraro
E M Professora Maria Marli Piovezan

E M Rachel Mader Gongalves

E M Senador Enéas Faria

NRE Matriz

E M CEI Noely Simone de Avila Vila Torres Il
E M Batel

E M Vila Torres

E M Dom Manuel da Silveira D'elboux

E M Prof. Brandao

E M Mirazinha Braga



CURITIBA

E M Caramuru

NRE Boa Vista

E M Araucéria

E M Cerro Azul

E M Eny Caideira

E M Pilarzinho (Emiliano Perneta)

E M Professor Ké Yamawaki

E M Anisio Teixeira

E M Professor Ricardo Krieger

E M Jaguaraiva

E M Professor Erasmo Pilotto

E M Santa Agueda

E M Madre Anténia

E M CElI Curitiba Ano 300

E M Duilio Calderari

E M Professor Herley Mehl,

E M CEI Prof. Lauro Esmanhoto

E M CEl Professor Augusto César Sandino
E M CEl Ulysses Silveira Guimaraes
E M Julia Amaral Di Lenna,

E M CEI Doutel de Andrade

E M CEI Prof. José Wanderley Dias,
E M Santa Agueda

E M Theodoro de Bona

E M CEI Bela Vista do Paraiso

E M Raul Gelbeck

E M CEI Romario Martins

E M Tanira Regina Schmidt

191

Prefeitura Municipal de Curitiba
Secretaria Municipal da Educagdo
il éncia de Gestdo i

Departamento de Ensino Fundamental
Av. Joao Gualberto, 623 7° Andar Torre A
Alto da Gldria -80030-000 Curitiba PR
TeL: 41 33503023/ 33503027
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Prefeitura Municipal de Curitiba
i icipal da

Superi éncia de Gestao

D de Ensino F
Av. Joao Gualberto, 623 7° Andar Torre A
Alto da Gléria -80030-000 Curitiba PR
TelL: 41 33503023/ 33503027

CURITIBA

@ EDUCACAO

No caso da participagdo dos professores, a pesquisa devera acontecer no dia de
permanéncia do (da) profissional.

Informamos ainda que a decis&o final de participar da referida pesquisa cabera aos
profissionais envolvidos.

Ressaltamos que o pesquisador devera entregar uma cépia salva em cd dos

resultados da investigacdo para a escola e outra para o Departamento de Ensino
Fundamental — Assisténcia.

Atenciosamente, P

>4

- _—,
;T e
Letiéia Mara de Meira

A Diretora
Departamento de Ensino Fundamental

7
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7 ANEXO B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé estda sendo convidado(a) como voluntario(a) a participar do estudo
REPRESENTACOES SOCIAIS SOBRE O USO DAS TECNOLOGIAS NAESCOLAE
SUA INTERFACE COM O PLANO MUNICIPAL DE EDUCACAO DE CURITIBA e que
tem como objetivo Analisar as Representagdes Socais dos professores dos anos
iniciais do ensino fundamental sobre o uso das Tecnologias Educacionais na escola e
sua interface com o Plano Municipal de Educagao de Curitiba. Acreditamos que seja
importante porque a pesquisa contribuira na identificagado das Representag¢des Sociais
dos professores, na verificacdo dos principais dilemas e contribuicbes sobre as
Tecnologias Educacionais e a analise do PME (Plano Municipal de Educagao) sobre
a insercao das tecnologias na escola.

PARTICIPAGAO NO ESTUDO

A minha participagao no referido estudo sera de em responder a um a um TESTE DE

EVOCACAO LIVRE a partir de um termo indutor, apresentado pelo pesquisador,
(neste caso “TECNOLOGIAS EDUCACIONAIS”, os pesquisados digam as palavras

ou expressoes que lhes tenham vindo imediatamente a lembranca, essas palavras

serdo postas no software EVOC para calcular a frequéncia e a ordem das palavras
evocadas); A UM QUESTIONARIO EM FORMA DE CARTA; E UM QUESTIONARIO
DE PERFIL DO PARTICIPANTE em um unico momento sobre o uso das tecnologias
na escola. Tempo prévio para as respostas 15 minutos, o local sera um espaco

concedido pela escola e 0 momento estabelecido pela Pedagoga, podendo ser na
hora atividade (horario que os professores possuem para realizar seus
planejamentos).

RISCOS E BENEFICIOS

Fui alertado de que, da pesquisa a se realizar, ndo havera beneficios direto. Recebi,
também que é possivel que acontegam os seguintes desconfortos ou riscos como
risco de constrangimento. Dos quais medidas serdo tomadas para sua redugéo, tais
como: verificar se o professor aceita a participagdo na pesquisa, agendar o melhor
horario, explicar sobre a pesquisa, retirar qualquer duvida que surgir e informar sobre
o término da pesquisa (caso tenham interesse em ler a dissertagao).

SIGILO E PRIVACIDADE
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Estou ciente de que minha privacidade sera respeitada, ou seja, meu nome ou
qualquer outro dado ou elemento que possa, de qualquer forma, me identificar, sera
mantido em sigilo. Os pesquisadores se responsabilizam pela guarda e

confidencialidade dos dados, bem como a nao exposi¢ao dos dados de pesquisa.

AUTONOMIA

E assegurada a assisténcia durante toda pesquisa, bem como me é garantido o livre
acesso a todas as informacdes e esclarecimentos adicionais sobre o estudo e suas
consequéncias, enfim, tudo o que eu queira saber antes, durante e depois da minha
participacdo. Também fui informado de que posso me recusar a participar do estudo,
ou retirar meu consentimento a qualquer momento, sem precisar justificar, e de, por
desejar sair da pesquisa, ndo sofrerei qualquer prejuizo a assisténcia que venho

recebendo.

RESSARCIMENTO E INDENIZAGAO

No entanto, caso eu tenha qualquer despesa decorrente da participacdo na pesquisa,
tais como transporte, alimentagdo entre outros, havera ressarcimento dos valores
gastos na forma seguinte: o ressarcimento sera em cheque.

De igual maneira, caso ocorra algum dano decorrente da minha participagdo no

estudo, serei devidamente indenizado, conforme determina a lei.

CONTATO

Os pesquisadores envolvidos com o referido projeto sdo: Edina Dayane de Lara
Bueno (PUC/PR), Romilda Teodora Ens (PUC/PR) e com eles poderei manter contato
pelos telefones (3434-4819/9229-4688).

O Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos (CEP) é composto por um grupo
de pessoas que estdo trabalhando para garantir que seus direitos como participante
de pesquisa sejam respeitados. Ele tem a obrigagcdo de avaliar se a pesquisa foi
planejada e se esta sendo executada de forma ética. Se vocé achar que a pesquisa
nao esta sendo realizada da forma como vocé imaginou ou que esta sendo
prejudicado de alguma forma, vocé pode entrar em contato com o Comité de Etica em
Pesquisa da PUCPR (CEP) pelo telefone (41) 3271-2292 entre segunda e sexta-feira
das 08h00 as 17h30 ou pelo e-mail nep@pucpr.br.
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DECLARACAO

Declaro que |i e entendi todas as informacbes presentes neste Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido e tive a oportunidade de discutir as informacdes
deste termo. Todas as minhas perguntas foram respondidas e eu estou satisfeito com
as respostas. Entendo que receberei uma via assinada e datada deste documento e
gue outra via assinada e datada sera arquivada nos pelo pesquisador responsavel do
estudo.

Enfim, tendo sido orientado quanto ao teor de todo o aqui mencionado e compreendido
a natureza e o objetivo do ja referido estudo, manifesto meu livre consentimento em
participar, estando totalmente ciente de que ndo ha nenhum valor econémico, a

receber ou a pagar, por minha participagao.

Dados do participante da pesquisa

Nome:
Telefone:
e-mail:
Local, de de
Assinatura do participante da pesquisa Assinatura do Pesquisador

USO DE IMAGEM

Autorizo o uso de minha imagem, audio para fins da pesquisa, sendo seu uso restrito
a (descrever as formas de utilizagdo da imagem, foto, audio ou qualquer outro

artefato).

Assinatura do participante da pesquisa Assinatura do Pesquisador
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ANEXO C — PARECER CONSUBSTANCIADO DO COMITE DE ETICA

Comité de Etica

S [Scrr Platafor ASSOCIAGAO PARANAENSE
PUCPR o!' CULTURA - PUCPR

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa:

REPRESENTACOES SOCIAIS SOBRE O USO DAS TECNOLOGIAS NA ESCOLA E
SUA INTERFACE COM O PLANO MUNICIPAL DE EDUCACAO DE CURITIBA.

Pesquisador: Edina Dayane de Lara Bueno

Area Tematica:Versdao: 1CAAE: 60683016.0.0000.0020Instituicio Proponente:
Pontificia Universidade Catdlica do Parana - PUCPR Patrocinador Principal:
Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER Numero do Parecer: 1.783.979
Apresentacao do Projeto:

A pesquisa sera realizada por meio de instrumentos que contemplam as
representacdes sociais dos professores do ensino fundamental 10 e 20 ano da Rede
Municipal de Ensino de Curitiba, sobre o0 uso de tecnologias educacionais na escola,
contendo um teste de evocacdo de palavras com o termo indutor "Tecnologias
Educacionais" e um questionario sociodemografico com questdes abertas. Os dados
coletados no teste de evocacéo livre de palavras serao processados pelo software
EVOC 2000, como recurso para a analise prototipica dos elementos estruturais das
representacdes sociais pelo viés da abordagem estrutural de Abric (2001).

Objetivo da Pesquisa:

Analisar as Representagdes Sociais dos professores do 10 e 20 ano do ensino
fundamental | da rede Municipal de Curitiba sobre o uso das Tecnologias
Educacionais na escola e sua interface com Plano Municipal de Educacéo de Curitiba

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:

Riscos:Com relagcao aos possiveis desconfortos e riscos decorrentes do estudo, sera
levado em conta que e uma pesquisa, e 0s resultados, sejam eles positivos ou
negativos, somente seréo obtidos apos a sua realizagdo. Portanto, dentre os possiveis
riscos da sujeicao a pesquisa esta apenas o de

Endereco: Rua Imaculada Conceicdo 1155 Bairro: Prado Velho CEP: 80.215-901UF: PR Municipio:
CURITIBATelefone: (41)3271-2103 Fax: (41)3271-2103 E-mail: nep@pucpr.br
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Constrangimento em responder questdes, pois podem apresentar algum contetdo
que o participante nunca refletiu.

Beneficios:A pesquisa ira possibilitar a reflexdo dos participantes sobre o uso das
tecnologias educacionais no processo de alfabetizacao e suas relagcbes com as
politicas publicas.

Comentarios e Consideracoes sobre a Pesquisa:

A coleta de dados no campo empirico, sera realizada envolvendo 2 (duas) etapas: 1a
etapa: 10 momento: preenchimento do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(ANEXO B) para efetivar a concordancia em participar da presente pesquisa; 20
momento: aplicacdo da Técnica de Associacdo Livre de Palavras (APENDICE A)
referente as palavras (somente palavras) que remetem as caracteristicas do professor
para a escola basica; 30 momento: questionario aberto titulado como Carta
(APENDICE B) e aplicagdo do questionario sociodemografico (APENDICE C) com
questdes fechadas e abertas para caracterizar os participantes da pesquisa. 2a etapa:
10 momento: Sistematizacdo dos dados para posterior submissdo ao software. 20
momento: Processamento dos dados coletados no teste de associacao de palavras
pelo software EVOC-2000, e/ ou IRAMUTEC e ATLAS TI.

Serao avaliados 70 professores da rede municipal de ensino.

Consideracoes sobre os Termos de apresentacao obrigatoéria:
Adequados

Conclus6es ou Pendéncias e Lista de Inadequacées:
Aprovado

Consideracoes Finais a critério do CEP:
Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo . . ~
Documento Arquivo Postagem Autor Situacéo
'E;‘;Zir;“a?oes do | PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P 29/09/2016 Aceito
. ROJETO_777592.pdf 11:46:09
Projeto
Outros TESTE_EVOCACAO_LIVRE_DE_PALA 29/09/2016 Edina Dayane de Lara Aceito
VRAS_DAYANE_COUTO.docx 11:44:50 Bueno

Outr QUESTIONARIO_CARTA_DAYANE_C 29/09/2016 Edina Dayane de Lara Aceito

utros OUTO.docx 11:43:17 Bueno
Outros QUESTIONARIO_SOCIODEMOGRAFI 29/09/2016 Edina Dayane de Aceito
Endereco: Rua Imaculada Conceicdo 1155Bairro: Prado Velho CEP: 80.215-901UF: PR Municipio:
CURITIBATelefone: (41)3271-2103 Fax: (41)3271-2103 E-mail: nep@pucpr.br
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Qutros dogc?(AYANE—COUTO' 11:41:14 Lara Bueno Aceito
Projeto Detalhado /| PROJETO_DAYANE_ N, Edina Dayane de Lara .
Brochura Investigador | COUTO.doc 29/09/2016 11:40:11 Bueno Aceito
TCLE / Termos de
Asse_zphm_ento / | TCLE_DAYANE_CO 20/09/2016 11:39:07 Edina Dayane de Lara Aceito
Justificativa de | UTO.docx Bueno
Auséncia
FOLHA_DE_ROSTO_ Edina Dayane de Lara
Folha de Rosto DAYANE_COUT 29/09/2016 11:37:11 y Aceito
0.pdf Bueno

Situacao do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciacao da CONEP:
Nao

CURITIBA, 20 de Outubro de 2016

Assinado por:

NAIM AKEL FILHO (Coordenador)
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